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RESUMO

Esta dissertacdo analisa as concepgdes sobre a formagao inicial e continuada de
professoras e professores de Histéria, a partir das produ¢des académicas constituidas
por dissertagcdes e produtos educacionais elaborados por egressas e egressos do
Programa de Pdés-Graduacao Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria), nas
universidades da Regido Nordeste, entre os anos de 2016 e 2023. De abordagem
qualitativa e interpretativa, a pesquisa fundamenta-se na Analise de Conteudo
proposta por Laurence Bardin (2021), precedida por um levantamento bibliométrico
que identificou 388 dissertacbes disponiveis nos repositorios institucionais. Deste
universo, dezoito trabalhos foram selecionados com base em critérios de relevancia
tedrica, metodoldgica e aderéncia a tematica da formagao docente, sendo cinco deles
analisados em profundidade pela sua densidade conceitual e representatividade
regional. As concepcoes identificadas foram organizadas em dois niveis analiticos: o
mapeamento quantitativo das producbes e a sistematizacdo das categorias
emergentes dos textos dissertativos e dos produtos educacionais. A analise
evidenciou cinco eixos centrais: formacgao reflexiva e continua; integragao entre teoria
e pratica; construcao da identidade profissional docente; autoria curricular e inovagao
pedagogica; e educacgdo historica critica e situada. Como proposta de acéo,
apresenta-se o Catalogo Digital Histéria em Reflexdo: um guia para a formacéao
continuada de professoras e professores de Historia, concebido como um espacgo de
curadoria tematica, mediacdo pedagdgica e colaboracdo docente. O catalogo
sistematiza e interpreta as producdes analisadas, articulando teoria e pratica e
oferecendo subsidios para o fortalecimento da formacédo continuada e da autoria
docente. Conclui-se que a organizagao e a analise dessas produgdes contribuem para
o aprimoramento do ensino de Historia na Educacéo Basica e para a consolidagao do
ProfHistéria como politica publica de valorizacdo da docéncia, especialmente em
contextos plurais e desafiadores caracteristicos da Regido Nordeste.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, formacao inicial e continuada; formacao de
professores de Historia; ensino de Historia; catalogo digital.
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ABSTRACT

This dissertation analyzes conceptions about the initial and continuing education of
History teachers, based on academic productions consisting of dissertations and
educational products developed by graduates of the Professional Postgraduate
Program in History Teaching (ProfHistdria), in universities in the Northeast Region,
between 2016 and 2023. Using a qualitative and interpretative approach, the research
is based on the Content Analysis proposed by Laurence Bardin (2021), preceded by a
bibliometric survey that identified 388 dissertations available in institutional
repositories. From this universe, eighteen works were selected based on criteria of
theoretical and methodological relevance and adherence to the theme of teacher
training, with five of them analyzed in depth due to their conceptual density and
regional representativeness. The identified conceptions were organized into two
analytical levels: the quantitative mapping of the productions and the systematization
of the categories emerging from the dissertations and educational products. The
analysis revealed five central themes: reflective and continuous training; integration
between theory and practice; construction of professional teaching identity; curricular
authorship and pedagogical innovation; and critical and situated historical education.
As a proposed action, the Digital Catalog History in Reflection is presented: a guide for
the continuing education of history teachers, conceived as a space for thematic
curation, pedagogical mediation, and teacher collaboration. The catalog systematizes
and interprets the analyzed productions, articulating theory and practice and offering
support for strengthening continuing education and teacher authorship. It is concluded
that the organization and analysis of these productions contribute to the improvement
of history teaching in Basic Education and to the consolidation of ProfHistéria as a
public policy for valuing teaching, especially in the plural and challenging contexts
characteristic of the Northeast Region.

Keywords: History teaching, initial and continuing education; history teacher training;
history teaching; digital catalog.
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PREFACIO

Querida leitora, querido leitor,

Esta carta € um convite para enxergar a formagao docente nao apenas como
técnicas ou saberes formais, mas como um percurso de vida marcado por resisténcia
e transformagéao social. Meu nome é Simone Bocaiuva. Sou professora de Historia na
Rede Estadual de Educacéo da Bahia, ha mais de vinte anos. Atualmente trabalho no
bairro de Itapua, no Colégio Estadual Marechal Mascarenhas de Morais, em Salvador.
Minha formacao inicial em Licenciatura Plena em Historia ocorreu na Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), em Alagoinhas/BA, em meados da década de 1980.

Compartilho aqui minha trajetoria pessoal, as narrativas familiares que
moldaram minha identidade docente e apresento brevemente minha pesquisa
desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistoria). Como
destacou Paulo Freire, “ninguém comecga a ser educador numa certa terga-feira as
quatro da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo sobre a pratica” (Freire, 1996, p. 25).

Cresci em uma familia de professoras, mulheres que ensinaram com seus
exemplos que educar é resisténcia e emancipag¢ao. Minha mé&e retomou os estudos
ap6s criar quatro filhas e um filho, superando adversidades para concluir o ensino
secundario e superior, ambos interrompidos mais de uma vez, mas sempre movida
por um sonho de mudancga. Ela ensinou que educar é compromisso social e ato
libertador. Concluir os estudos nao foi apenas um sonho, foi um enfrentamento ao
machismo e uma forma de se fortalecer como mulher. Essas memdérias moldaram
diretamente minhas praticas pedagdgicas, especialmente na valorizagdo da educacao
como ferramenta de emancipacado e empoderamento feminino.

Minha histéria comegou no Rio Grande do Sul, de onde migrei para a Bahia em
1977. E de 14 também minha avé materna, V6 Eca (apelido de Julieta), que aprendeu
a ler sozinha enquanto zeladora de escola, copiando letras da lousa em pedacos de
papel. Sua forca de vontade encantou uma professora que a ensinou formalmente.
Minha avo paterna, V6 Beta, educadora normalista, enfrentou o racismo estrutural ao
alfabetizar criancas numa colénia alema e na antiga FEBEM. Foi com ela que aprendi

minhas primeiras letras, muito antes de me tornar professora de Historia.
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Minha trajetéria nao foi linear. Enfrentei dificuldades escolares provocadas pelo
Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH), diagnosticado de forma
tardia. Essa vivéncia, atravessada por desafios e silenciamentos, fortaleceu minha
sensibilidade como mée, professora e mulher, e me impulsionou a criar estratégias de
sobrevivéncia em um mundo ainda marcado pela exclusédo e pela normatividade.

Comecei oferecendo reforgo escolar na garagem de casa, em Alagoinhas, na
Bahia. O que inicialmente era uma pratica informal e intuitiva, transformou-se na
paixao que consolidou meu percurso profissional. Desde entao, venho trilhando uma
caminhada pautada pelo compromisso com metodologias inclusivas e com uma
atuacdo pedagogica sensivel as diferengas, voltada para a transformacéo social e
para a valorizacao das professoras e professores da escola publica.

O ingresso no ProfHistéria representou uma escolha consciente e coerente com
meu momento profissional e académico. Apdés uma experiéncia anterior em um
mestrado académico, optei por interromper o percurso e, mais adiante, ao decidir
retomar a formacéo stricto sensu, avaliei com atengao as possibilidades existentes.
Considerando o tempo de afastamento da vida universitaria e a proposta pedagogica
do programa, o ProfHistoria se apresentou como a alternativa mais adequada. Sua
estrutura de selecao, baseada em uma prova escrita nacional, revela um carater mais
democratico, pois reconhece os saberes construidos na pratica docente e amplia as
oportunidades de acesso para profissionais que, como eu, buscaram reencontrar-se
com a universidade a partir da experiéncia do ensino. Essa etapa marcou a retomada
do meu vinculo com a pesquisa e a escrita académica, agora com mais maturidade,
seguranga e proposito.

No mestrado encontrei o espaco ideal para unir teoria e pratica, reconstruir
minha identidade de pesquisadora e perceber que a escrita académica pode e deve
ser politica e inclusiva. Ao usar expressdes como professoras e professores, reafirmo
meu compromisso ético com a diversidade e a representatividade.

Nesta dissertacdo, busco compreender como as concepcgdes de formacao
inicial e continuada se expressam nas produgdes académicas do ProfHistoria e suas
implicagbes para a pratica docente e a identidade profissional. Este projeto nao
termina aqui: € um convite permanente a reflexdo sobre o ensino de Histéria como

instrumento de transformacéo social.
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Ao descobrir o TDAH consegui entender que ele foi também uma lente que
agucou minha empatia, escuta e criatividade dentro da sala de aula. Que me fez criar
estratégias de sobrevivéncia, atreladas a muitas ferramentas pedagdgicas que hoje
compartilho com meus alunos e alunas.

Como méae, professora e mulher, encontrei for¢as para transformar dor em forga
criativa. Gabrielle, minha filha e minha companheira de jornada, ensinou-me que o
amor &€ método de ensino e que a docéncia se faz no cotidiano, nos gestos, nas
escutas e nos siléncios. Hoje seguimos conectadas pela certeza de que a vida é
uma escola nem sempre justa, mas sempre possivel de aprender e ressignificar.

Agradeco ao meu enteado Allan, presente silencioso e acolhedor, e aos
homens que marcaram minha historia: meu pai, cuja auséncia me ensinou o que néao
queria reproduzir, € o pai de Gabrielle, por esse presente de vida. Agradeco aos afetos
vividos, pois, como canta Jorge Vercillo em Monalisa, “ndo se ofenda com meus
amores de antes, todos tornaram-se pontes pra que eu chegasse a vocé” (Vercillo,
2000).

Esse vocé é Edson, meu apoio e porto seguro, e a energia que muitos chamam
de Deus, fonte da fé que me sustenta, move e transforma. Agradeco a universidade
que me acolheu, ao corpo docente do ProfHistéria, a CAPES pelo apoio institucional,
aos colegas de turma, a minha orientadora Luciana Oliveira Correia, aos amigos que
entenderam meus siléncios e a cada professora que me ensinou que educar é
devolver vozes ao ch&o da escola.

Convido vocé a percorrer comigo essa caminhada, desejando que cada
narrativa compartilhada fortalega nossa pratica docente e reflita sobre nossas
concepcodes de formar professoras de Historia.

Com afeto, Simone Bocaiuva
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1 INTRODUGAO

Ao ingressar no Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria),
tornou-se evidente que a vivéncia em sala de aula, articulada ao dialogo constante
com a universidade, constitui a base de uma formagao docente capaz de superar o
dualismo entre teoria e pratica. Essa constatagdo motivou a presente investigagao,
cujo objetivo central é analisar as concepgdes de formacédo de professoras e
professores de Histéria expressas nas dissertagdes elaboradas por egressas e
egressos do ProfHistéria, bem como compreender de que modo essas produgdes
contribuem para ressignificar a formacgéao continuada em Histéria na Educagao Basica.

A base critica desta pesquisa emerge de inquietagcbes pessoais e profissionais
acumuladas ao longo de vinte e quatro anos de atuagéo na escola publica e de quase
dois anos de participacdo no ProfHistéria. Esse percurso favoreceu a observagao
sistematica das concepcgdes de formacao docente presentes, de modo explicito ou
implicito, nas produgbes académicas do programa, revelando a necessidade de
sistematizacao e analise dessas concepg¢des no campo da formagao em Historia.

A auséncia de sistematizacdo sobre a formacdo docente em Histéria é
reconhecida como uma lacuna na literatura recente, justificando a proposta de tornar
visivel a pluralidade de entendimentos que atravessam esse campo, especialmente
entre docentes que retornam a universidade por meio do ProfHistéria com o intuito de
articular teoria, pratica e autoria.

A escolha da Regido Nordeste como recorte espacial decorre da trajetoria
formativa da pesquisadora na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e do potencial
sociocultural e pedagogico da regido. Apesar das desigualdades estruturais, o
Nordeste apresenta trajetorias marcadas por inovagdo, resisténcia intelectual e
compromisso com a educacgao publica. Valorizar essas produc¢des constitui um gesto
epistemoldgico de descentralizacdo do eixo Sul-Sudeste, conforme apontam
Guimarées, Brito e Santos (2020), bem como Fischer (2012; 2015) e Turnes (2024).

Diversos estudos reforcam a importadncia de compreender a formacao de
professores no contexto nordestino. Verénica Soares Fernandes (2013) destaca que
a histéria da formacao docente na regido é atravessada por politicas compensatorias
e por uma logica de enfrentamento das desigualdades educacionais, na qual as
professoras e os professores constroem sua identidade entre caréncias estruturais e
praticas de resisténcia. Para a autora, o Nordeste se caracteriza por uma trajetoria

formativa marcada simultaneamente pela precariedade e pela invengdo, o que torna
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essencial reconhecer e valorizar os processos locais de formagdo e as praticas
reflexivas que emergem das escolas publicas.

Entre os expoentes contemporéneos do ensino de Historia na regido,
destacam-se a professora doutora Margarida Maria Dias de Oliveira e o professor
doutor Itamar Freitas, cujas contribuigdes tedrico-metodoldgicas consolidam uma
leitura critica e situada da formagao docente. Margarida Dias (2014, 2021) enfatiza
que o ensino de Histéria deve reconhecer saberes regionais, narrativas locais e
memorias coletivas como elementos estruturantes da aprendizagem histérica. Em
Direito ao Passado, propde uma leitura decolonial da docéncia em Historia,
articulando praticas pedagodgicas ao enfrentamento das desigualdades raciais e de
género. Iltamar Freitas (2019, 2021), por sua vez, analisa a didatica da Historia e a
formacdo de professores como dimensdes indissociaveis, ressaltando o carater
intelectual, politico e cultural do ato de ensinar. Defende, ainda, que o docente é
sujeito historico, produtor de conhecimento e mediador entre saberes académicos e
experiéncias escolares. Essas perspectivas, somadas as analises de Verbnica
Fernandes, fortalecem o debate regional e fundamentam o dialogo desta dissertagéo
com a realidade nordestina.

Diante desse contexto, o estudo orienta-se pelas seguintes questdes: a) de que
modo as abordagens e perspectivas sobre a formagao docente em Historia se
manifestam nas produc¢des das egressas e egressos do ProfHistoria; b) como as
concepgoes expressas nas dissertacdes e produtos contribuem para o fortalecimento
da formacao continuada em Histéria na Educagdao Basica; c) em que medida o
ProfHistéria se configura como politica publica de valorizagao e autoria docente; e d)
como o mapeamento dessas producdes pode subsidiar novas praticas e pesquisas
voltadas a formacgao docente em Historia.

O referencial tedrico pelo qual perpassa a investigagdo articula saberes
académicos e experiéncias profissionais, reunindo autoras e autores que discutem a
formacdo docente em Historia e as relacbes entre teoria, pratica e identidade
profissional. Anténio Névoa (1992, 1999, 2005,) enfatiza a valorizagdo da experiéncia
e a integracao da universidade como espaco de formagao continua. Maurice Tardif
(2002, 2014, 2021) compreende os saberes docentes como resultado da articulagéo
entre conhecimentos académicos e vivéncias cotidianas. Luciano Mendes de Farias
Filho (2008) introduz o conceito de autoria docente, entendendo a aula como texto

autoral. Selva Guimardes Fonseca (2003, 2005) defende a articulagdo entre base
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tedrica consistente e praticas supervisionadas. Circe Maria Fernandes Bittencourt
(2018) ressalta a importancia de vincular o ensino de Histéria a construgdo da
cidadania e da identidade nacional. Célia Santana Silva (2018) analisa como as
especificidades regionais influenciaram a identidade docente nas licenciaturas em
Histéria. Maria Cristina Dantas Pina (2020) reflete e discute a formagao inicial e
continuada de professoras e professores de Histéria, ressaltando os impactos dos
processos formativos na constituicdo da identidade profissional e no exercicio
pedagaogico critico.

A partir desse referencial, delinearam-se os caminhos metodoldgicos adotados
para a analise das dissertagcbes escritas por egressas e egressos do ProfHistoria na
Regido Nordeste. A pesquisa adota abordagem qualitativa e interpretativa,
fundamentada na Analise de Conteudo proposta por Bardin (2021), articulada a
triangulagdo entre revisao bibliografica, pesquisa documental e levantamento
bibliométrico. A combinagdo entre métodos qualitativos e quantitativos segue as
diretrizes de Creswell e Plano Clark (2013), enquanto as reflexbes de Leffa (2006) e
Gil (2008) sobre metodologia qualitativa e documental ofereceram subsidios
relevantes para as decisdes analiticas.

O levantamento bibliométrico inicial identificou 388 dissertacbes defendidas
entre 2016 e 2023 na Regiao Nordeste. A leitura dos resumos foi realizada de modo
sistematico, orientada por critérios de relevancia teérico-metodoldgica e aderéncia a
tematica da formacdao docente. Para tornar o processo transparente e
metodologicamente consistente, a selegdo das dezoito dissertagbes analisadas foi
conduzida com base em palavras-chave previamente definidas, na observagao dos
titulos e na codificagao tematica inspirada nos procedimentos da Analise de Conteudo
de Bardin (2011). Esse percurso permitiu reduzir o universo inicial e identificar
producdes mais significativas para os objetivos da pesquisa. Entre as dezoito
selecionadas, cinco foram examinadas em maior profundidade em razdo de sua
densidade conceitual, diversidade institucional e representatividade nos eixos de
analise.

A obra Cartografia da Pesquisa em Histéria, de Ana Maria Monteiro e Adriana
Ralejo (2019), com prefacio de Helenice Rocha, foi mobilizada como referéncia
epistemoldgica central para fundamentar o mapeamento das produgdes do
ProfHistéria. Ao compreender o ensino de Historia como espaco de fronteiras,

desafios e poténcias formativas, as autoras propdem a cartografia como movimento
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investigativo capaz de reconhecer a complexidade do campo e suas multiplas vozes.
Essa perspectiva, descrita por Rocha (2013, p. 27) como uma “espiral ascendente”,
orientou as escolhas analiticas deste estudo e norteou a revisdo do desenho
metodoldgico apos a qualificagdo, quando novos recortes e problematicas emergiram.

O percurso investigativo desta dissertacdo foi aperfeicoado apds a etapa de
qualificagdo, periodo em que as discussdes tedricas foram aprofundadas e os
instrumentos metodologicos reavaliados, seguindo o rigor exigido pela pesquisa
cientifica (ABNT NBR 14724: 2024). A escrita, permeada por experiéncias afetivas,
incertezas e descobertas, revela o carater dinamico e reflexivo entre formagao,
investigacao e pratica docente, reafirmando o compromisso ético e a sensibilidade
inerentes a pesquisa educacional.

Como produto, apresenta-se o Catalogo Digital Histéria em Reflexdo: um guia
para a formacgao continuada de professoras e professores de Histéria, elaborado a
partir das reflexdes tedricas e dos resultados empiricos deste estudo. O catalogo tem
por finalidade reunir, organizar e disponibilizar, em formato de acesso aberto, as
dissertagcdes desenvolvidas por egressas e egressos do Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria (ProfHistéria) na Regido Nordeste, no periodo de 2018 a 2023.
Trata-se de uma proposta de socializagao de experiéncias formativas que expressam
concepgcdes de formagcdo docente articuladas a saberes tedricos, praticas
pedagogicas e autoria profissional.

Em oposi¢ao a uma sistematizagao analitica tradicional, o produto prioriza a
valorizacdo das vozes docentes e das praticas autorais, constituindo-se como
instrumento pedagodgico voltado ao fortalecimento da identidade profissional, a
ampliagdo do dialogo entre escola e universidade e a promog¢ao de uma reflexao
critica sobre o ensino de Histdria. O catalogo néo pretende hierarquizar ou classificar
producdes, mas incentivar sua leitura, utilizacdo e compartilhamento, reafirmando a
docéncia como pratica intelectual, colaborativa e transformadora (Freire, 1996, p. 85).

A redacdo desta dissertacdo adota linguagem inclusiva e ética, utilizando
expressdes como “professoras e professores” e priorizando a citagao integral dos
nomes de autoras, reafirmando o compromisso politico e académico com a igualdade
de género e a representatividade feminina na educagao (Spivak, 1999, p. 32). Em
alguns trechos, recorre-se ao termo “docente” e a sinbnimos adequados, garantindo
fluidez e rigor conceitual. Essa escolha nao exclui o masculino, mas reflete uma opgéo

critica de visibilizacdo do feminino na produgcdo do conhecimento historico e
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educacional, reconhecendo o protagonismo das mulheres na pratica docente e na
pesquisa’.

Compreende-se a formagdo docente como um processo continuo, critico e
transformador, enraizado nas praticas cotidianas do chdo da escola publica. Ao
organizar e disponibilizar as producdes do ProfHistéria em um catalogo digital de
acesso aberto, esta pesquisa contribui para a consolidagado de uma rede colaborativa
de formacgdo docente em Historia. As dissertacbes analisadas evidenciam um
movimento de construcao de saberes que articula teoria, pratica e autoria, reafirmando
o papel do ProfHistéria na formacao de intelectuais criticos comprometidos com a
transformacao social (Giroux, 1997, p. 42).

A estrutura da dissertagcdo esta organizada em cinco se¢des, de modo a
assegurar coeréncia interna e progressao légica da investigagdo. A primeira segao
apresenta a introducédo, contendo a contextualizagdo do tema, a delimitacdo do
problema, o objetivo geral e especificos, a justificativa, o referencial tedrico-
epistemologico e a abordagem metodologica. A segunda desenvolve o referencial
tedrico, abordando a formagao docente em Historia, a identidade profissional e as
especificidades regionais. A terceira secdo analisa o Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (ProfHistéria), destacando sua estrutura,
institucionalizagao e desafios na Regiao Nordeste. A quarta secao apresenta a analise
das producbes académicas vinculadas ao ProfHistéria entre 2016 e 2023,
fundamentada na analise de conteudo e no levantamento bibliométrico, o que
assegura rigor metodoldégico na selecdo e interpretacdo dos dados. Foram
identificadas 388 dissertacbes, das quais dezoito foram selecionadas e cinco
analisadas em profundidade, considerando sua relevancia tematica e aderéncia aos
objetivos da pesquisa. A quinta secéo expde o produto educacional originado deste
estudo: o Catalogo Digital Histéria em Reflexdo, concebido como instrumento de
sistematizacao e divulgacao das produgdes analisadas, com vistas a valorizacdo da
pratica docente e ao fortalecimento da identidade profissional dos professores e

professoras de Historia.

' A opgao por utilizar expressées como “professoras e professores” e citar integralmente muitas vezes
0s nomes de autoras dialoga com a perspectiva critica de Gayatri Chakravorty Spivak, que problematiza
as formas de silenciamento e invisibilizagdo de sujeitos historicamente marginalizados. Em Pode o
subalterno falar? (Spivak, 2010, p. 32), a autora destaca a necessidade de reconhecer as relagées de
poder que atravessam a produgéo do conhecimento, reafirmando o compromisso politico e académico
com a igualdade de género e a representatividade na educagéo.
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2 FORMAGAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES DE HISTORIA: CONCEITOS
E ABORDAGENS

A formacao docente precisa ser pensada como um processo politico,
ético e estético, que reconheca os sujeitos em sua diversidade e
historicidade.

(Nilma Lino Gomes, 2012, p. 168—170)?

O capitulo se apoia em uma viséo transformadora, emancipadora e integradora
sobre a formagao de professoras e professores, fundamentada especialmente nos
pensamentos de Paulo Freire, Henry Giroux e Dermeval Saviani. Essa abordagem
entende que a formacéo docente nao é apenas um percurso técnico ou linear, mas &
um processo que envolve a histéria, a ética e a politica. Trata-se de uma formacgao
entrelagada pelas experiéncias do dia a dia, pelos encontros pedagdgicos, pelas lutas
nos espacgos escolares e pelo reconhecimento social da profissdo, bem como pelas
lutas cotidianas do fazer e do ser professoras e professores na educacéo basica
brasileira.

Sob a perspectiva de que a docéncia € uma pratica politica e cultural,
compreendemos que formar professoras e professores de Histéria envolve mais do
que a transmissao de conhecimentos: exige a construgao de identidades profissionais,
o desenvolvimento de uma postura reflexiva e o compromisso ético com a
transformacao social.

Ao dialogar com as pedagogias criticas e emancipadoras, destacam-se autores
que veem a educacdo como um ato politico, dialégico e libertador. Para pensar na
formacdo docente como uma construcdo continua de identidade, os estudos de
Anténio Novoa, Iria Brzezinski, Marli Eliza Dalmazo Afonso André, e Francisco
Imberndén sao referéncias importantes. Eles reforcam que essa formagao deve ser
permanente, reflexiva e baseada nas experiéncias vividas pelas professoras e
professores. No campo do ensino de Histéria, as contribuicbes de Circe Bittencourt,
Selva Guimaraes Fonseca, Maria Cristina Dantas Pina e Célia Santana Silva também
s&o essenciais. Elas abordam temas como curriculo, identidade docente, memoria e

a valorizagc&o das multiplas narrativas.

2 Epigrafe de Nilma Lino Gomes sintetiza reflexdes presentes em seus textos sobre formagao docente
e relagdes étnico-raciais, como nos artigos Educacao, identidade negra e formacao de professores/as
e Relagbes étnico-raciais, educagao e descolonizagao dos curriculos. Neles, a autora defende a
docéncia como pratica politica, ética e estética, vinculada a diversidade e a historicidade dos sujeitos.
Gomes, Nilma Lino. Educagéo, identidade negra e formagdo de professores/as. Belo Horizonte:
Auténtica, 2012.
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A formacgao e a valorizagao profissional, portanto, ndo se consolidam apenas
na sala de aula, mas também na capacidade de professoras e professores
influenciarem e construirem, de forma critica e participativa, os rumos da educacao
brasileira. Tais discussdes permitem compreender a formag¢do docente como um
processo complexo e historicamente situado, orientado para transformar praticas
pedagdgicas e enfrentar as desigualdades que atravessam as escolas publicas (Gatti;
Barretto; André, 2011, p. 36).

As autoras mostram que, apesar dos avangos legais e institucionais, ainda
existem dificuldades estruturais nas politicas voltadas a formacgao de professoras e
professores. Essas dificuldades se manifestam em desigualdades regionais,
fragilidades nos sistemas de acompanhamento e na pouca articulagcdo entre as
diferentes instancias responsaveis pela formacdo docente, como universidades,
programas de pds-graduagao, secretarias estaduais e municipais de educacao e
politicas federais. Essa analise revela que a valorizacdo do professor ndo pode se
restringir ao aspecto salarial. Embora a remuneragao seja um elemento central, ela
nao da conta das desigualdades substanciais que atravessam as diversas regides do
Brasil, especialmente o Nordeste, onde persistem disparidades histéricas em relacao
ao acesso a formacao superior e as condigdes de trabalho.

Como apontam Novoa (1992) e Tardif (2023), a identidade docente se constroi
na intersecdo entre saberes académicos e experiéncias escolares, 0 que exige
politicas que considerem n&o apenas salarios, mas também infraestrutura adequada,
condi¢cbes de permanéncia, tempo para estudo e pesquisa, e acesso a programas de
formacgao continuada.

Pesquisas recentes do Censo Escolar/INEP (2022)% demonstram que, apesar
dos avangos normativos, ainda ha diferengas significativas entre regides e niveis de
formacao profissional. No Nordeste, por exemplo, a propor¢dao de docentes com

formacgao superior plena é inferior a média nacional, e os salarios variam de acordo

3 Os dados do Censo Escolar/INEP (2022) evidenciam que a valorizagdo docente no Brasil ndo pode
ser compreendida apenas em termos salariais, mas deve considerar dimensdes estruturais como
infraestrutura escolar, acesso a formagao continuada e condi¢des de trabalho. Anténio Névoa (1992)
ressalta que a identidade profissional docente se constroi na articulagéo entre formacéao académica e
pratica cotidiana, o que exige politicas que garantam tempo, recursos e reconhecimento social. Maurice
Tardif (2023), por sua vez, enfatiza que os saberes docentes sdo produzidos na experiéncia concreta
da escola, sendo diretamente impactados por desigualdades regionais e pela precarizagdo das
condi¢cdes de trabalho. Nesse sentido, os indicadores do Censo revelam que, no Nordeste, a menor
proporgao de docentes com formagao superior e 0s salarios mais baixos em comparagao ao Sudeste
refletem ndo apenas disparidades econdmicas, mas também a auséncia de politicas estruturantes
capazes de assegurar equidade na formagéo e valorizagéo profissional.
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com o nivel de escolaridade e a rede de ensino, evidenciando que a valorizacéo
docente precisa ser compreendida em sua dimensdo estrutural e ndo apenas
remuneratéria.

Reconhecendo essa complexidade, este estudo adota uma postura critica em
sua abordagem epistemolégica e metodoldgica, valorizando as experiéncias
formativas como escolhas politicas, afetivas e intelectuais. Essa postura traduz uma
perspectiva ética e epistemologica que entende a docéncia como pratica social e
cultural. Afinal, a formacéao de professoras e professores, especialmente no ensino de
Histdria, ndo ocorre em espagos neutros ou desconectados da vida cotidiana. Trata-
se de um processo atravessado por memorias, emocgdes, auséncias e pelo
compromisso com a justica social, reafirmando que educar é também um ato de
resisténcia e de produgao de sentidos coletivos, elos experienciados cotidianamente
pela autora.

A redacdo deste capitulo pauta-se no compromisso com a experiéncia
vivenciada, fundamentando-se nos pressupostos de Freire (2024)*, que destaca que
“ensinar exige a corporificagdo das palavras pelo exemplo”. Trata-se de uma escrita
alinhada aos principios do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistéria),
que reconhece o saber docente como espaco legitimo de produgédo de conhecimento,
articulando teoria e pratica de modo critico e reflexivo. Ao dar centralidade as vozes e
percursos das professoras e professores, busca-se refletir sobre como a formacao
continuada, especialmente no ambito do ProfHistoria, proporciona ressignificagbes
importantes das praticas educativas e reafirma o ensino de Histéria como lugar de
emancipagao, justiga social e pluralidade epistemoldgica.

Cientes da complexidade da tematica, ndo buscamos esgotar todas as
dimensdes da formagao docente em Histéria. Reconhecemos tratar-se de um campo
em permanente construcdo, marcado por disputas de sentidos e multiplas
interpretacdes. Assim, este trabalho se propde a oferecer uma contribui¢cao situada,
consciente de seus limites, mas comprometida em ampliar o debate e fortalecer a
reflexao critica sobre os desafios e possibilidades da docéncia em Historia. Nesse
horizonte de reflexao, torna-se fundamental compreender a concepcao de formagao

docente® como categoria analitica central, pois € a partir dela que se estruturam os

4 A obra Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa foi publicada originalmente
em 1996. Neste trabalho, entretanto, utilizou-se a 78. ed. (S&o Paulo: Paz e Terra, 2024)

5 Neste trabalho, o termo formagéo docente é utilizado como equivalente a formagéo de professoras e
professores. Tal escolha se fundamenta na literatura educacional que reconhece a docéncia como
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parametros tedricos capazes de orientar a construgao e o aprofundamento do saber-
professor.

A concepgdo de formagdo docente® configura-se como categoria analitica
central nesta investigagéo, ao oferecer parametros tedricos que orientam a construgao
e o aprofundamento do saber-professor (Matos; Jardelino, 2016, p. 20-31).
Historicamente, essa concepcédo emergiu de abordagens bancarias criticadas por
Freire (1996), para a ideia de professor como praticien reflexivo (Schon, 1994) e
agente de transformacgéo social (Dewey, 1916). No campo educacional, o termo
concepcgao refere-se ao arcaboucgo de ideias que fundamenta e legitima praticas
formativas, estruturando conteudos, métodos e valores. Shulman (1986) destaca que
o conhecimento do conteudo e o conhecimento pedagdgico sdo saberes
indissociaveis, enquanto Zeichner (2009) defende a formacdo situada em
comunidades de pratica. As Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2015) e o
relatério da Unesco (2015) ampliam esse referencial ao incorporar competéncias
socioemocionais e tecnoldgicas, reafirmando a necessidade de uma formagéo
docente integral.

Em contrapartida, a formacao de professoras e professores caracteriza-se pelo
processo pratico de desenvolvimento profissional, que articula experiéncias,
estratégias e dispositivos pedagdgicos voltados a profissionalizagdo. Exemplos como
projetos de mentoria, nos quais professoras e professores experientes acompanham
colegas em ciclos de observagao e feedback, bem como iniciativas desenvolvidas pelo
Instituto Anisio Teixeira (IAT), politica publica educacional da Bahia voltada para a
formacgao continuada e para o fortalecimento das praticas pedagodgicas, ilustram de

maneira concreta a operacionalizacdo das concepcoes tedricas. Além dessas acoes,

categoria que abarca o conjunto de praticas, saberes e processos de constituigdo profissional
vinculados ao magistério, independentemente do género ou nivel de atuagcdo. Assim, ao empregar a
expressao formagao docente, busca-se enfatizar a dimensao coletiva e histérica da profissdo, sem
perder de vista que se refere concretamente a formagao daqueles que exercem o ensino.

6 A distincdo entre concepgédo e formagdo docente é fundamental para compreender o campo
educacional. Enquanto a concepgao se refere ao conjunto de ideias, valores e fundamentos tedricos
que orientam praticas formativas, a formagao docente diz respeito ao processo concreto de
desenvolvimento profissional, articulando experiéncias, estratégias e dispositivos pedagdgicos. Névoa
(1992) enfatiza que n&o ha formacao de professores sem reflexao sobre a prépria profissao e identidade
docente, enquanto Tardif (2002) destaca que os saberes docentes s&do construidos na articulagao entre
conhecimentos académicos e vivéncias cotidianas. Assim, a formacgao docente é inseparavel da pratica
e da experiéncia, ao passo que a concepgao fornece os referenciais epistemoldgicos que legitimam e
estruturam esse processo.
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o IAT” promove cursos de aperfeicoamento e extensdo, oficinas tematicas,
seminarios, coléquios e conferéncias que articulam teoria e pratica, incorporando
também dimensdes de inovagao tecnoldgica e metodologias ativas. Suas iniciativas
contemplam desde a formacgéao inicial até programas de valorizagdo da carreira
docente, como o Reconhecendo trajetorias, que acolhe e celebra a contribuicdo de
professoras e professores em diferentes fases da profissao.

E importante destacar que, nas formagdes continuadas, a area de Histéria
frequentemente ndo recebe a mesma atengao que disciplinas como Matematica e
Lingua Portuguesa, tradicionalmente priorizadas nas politicas educacionais. Essa
lacuna refor¢ca a necessidade de ampliar o espaco do ensino de Historia nesses
programas, reconhecendo sua relevancia para a constru¢ao da temporalidade, para a
elaboracao de sinteses histéricas e para a reflexao critica sobre as relagcbes entre
passado e presente. Em outras Secretarias de Educacido nordestinas, também
encontramos experiéncias semelhantes, como os programas de formacgao continuada
promovidos pelo Ceara e por Pernambuco, que oferecem cursos de atualizacio e
especializagdo em parceria com universidades publicas, além das iniciativas
vinculadas a Universidade Aberta do Brasil (UAB) em estados como Maranhao e
Paraiba, ampliando o acesso a formacgao superior e pés-graduacéo para docentes da
rede publica.

A indissociabilidade entre concepc¢ao e formacao evidencia-se na forma como
as ideias orientam dispositivos institucionais e atividades didaticas, fortalecendo o
saber docente e promovendo o aprimoramento continuo. Nesse sentido, o texto
articula recortes histéricos, fundamentos tedricos e exemplos empiricos para
robustecer a analise das categorias centrais deste trabalho. Como destacam No6voa,
Saviani, Gatti, Tardif e Freire, ndo ha formagcdo sem uma concepcgao que a sustente,
nem concepgao que se mantenha viva sem praticas formativas que a concretizem.

A partir dessa reflexdo, este capitulo busca compreender e apresentar as
concepgoes de formacao de professoras e professores, evidenciando sua relevancia

diante dos desafios impostos pela sociedade contemporanea. Esses estudos

7 O Instituto Anisio Teixeira (IAT) € um 6rgao da Secretaria da Educagado do Estado da Bahia (SEC/BA),
criado com a finalidade de planejar e coordenar estudos, projetos e ag¢des voltadas ao ensino, a
pesquisa e a qualificacado de profissionais da educacgéao. Entre suas atribuicdes, destaca-se a promogéao
da formacéo inicial e continuada de professoras e professores da rede publica, por meio de cursos de
licenciatura, pés-graduacgéao, aperfeicoamento, extenséo e eventos formativos, além da disseminagao
de praticas pedagdgicas inovadoras e do uso de tecnologias educacionais
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balizaram a identificagdo das concepgdes expressas nas dissertagdes que constituem
o corpus desta pesquisa, intitulada Concepg¢des sobre formagao docente em Histéria:
mapeamento das produgdes académicas de egressas e egressos do ProfHistéria na
Regido Nordeste (2016-2023). Tal abordagem é fundamental para sustentar a busca
por respostas a questao norteadora que orienta os caminhos do dialogo desenvolvido
ao longo deste estudo.

Afinal, o ato de dialogar implica disposi¢cao para a escuta, abertura ao outro e
compromisso com a construgdo coletiva do conhecimento. Nesse contexto, a
formagdo docente ndo pode ser concebida como mera transmissdo de saberes
técnicos, mas como pratica critica e emancipatéria. Esse ato é também ler nas
entrelinhas, perceber nos escritos das dissertacdes muito mais do que simples
trabalhos de conclusdo de curso: € reconhecer, a partir delas, um vasto tesouro de
descri¢cdes sensiveis das realidades educacionais nordestinas.

Como afirma Giroux (1997), a educacao deve ser compreendida como um ato
politico e cultural, capaz de promover a autonomia intelectual e a participacao
democratica dos sujeitos. O didlogo, nesse sentido, torna-se instrumento essencial
para fomentar a compreensdao mutua, a troca de ideias e o crescimento coletivo,
configurando-se como espaco de resisténcia e transformacgao social.

A partir dessa perspectiva, entender a docéncia como um processo dialogico €
fundamental para refletir criticamente sobre a formagdo docente. Sousa (2022)
destaca que “o professor € aquele que ensina, seja numa escola, universidade ou para
um grupo de pessoas”, evidenciando a amplitude do papel docente. Essa concepgao
encontra respaldo em um arcabouco legal e legislativo, especialmente no Decreto
Federal n® 3.276/1999, que estabelece diretrizes para a formacgao inicial por meio da
graduacao em cursos de licenciatura plena.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996)
contempla os conceitos de formacgao continuada e capacitagao dos profissionais do
magistério, reforcando a compreensao de que a formagéao docente € uma pratica de
educacao formal, desenvolvida sob a responsabilidade das instituicdes de ensino

superior. Ao assumir a responsabilidade de uma formacao cidada®, e ndo apenas de

8 A formacgao cidada, conforme discutem autores como Paulo Freire, Henry Giroux e Dermeval Saviani,
pode ser compreendida como o processo educativo voltado para o desenvolvimento da consciéncia
critica, da participagdo democratica e da responsabilidade social dos sujeitos. Trata-se de uma
dimenséao que ultrapassa a transmissao de contetidos, buscando formar individuos capazes de intervir
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moldar cidadéos®, as professoras e professores atuam em multiplas dimensées
sociais, afetivas e criticas que se manifestam tanto no ambiente escolar quanto na
pratica cotidiana. Nesse sentido, a integracdo entre teoria e pratica torna-se
indispensavel a esta responsabilidade, de tal maneira que a historia sobre a formagéao
inicial e continuada de professoras e professores no Brasil tem passado por
descompassos histéricos e estruturais entre a formagao académica e a realidade da
pratica docente.

Na obra Os professores como intelectuais, Henry Giroux (1997) afirma que uma
das maiores ameacgas a docéncia € o avango de ideologias instrumentais que
privilegiam uma abordagem tecnocratica na formacédo de professores e na pratica
pedagogica. Tal perspectiva reduz o ensino a uma racionalidade técnica, esvaziando-
o de sua dimensdo emancipatéria. Ao mesmo tempo, o autor ressalta que tanto
professores quanto estudantes possuem a possibilidade de resistir as praticas sociais
dominantes, assumindo de forma responsavel seu momento histérico e
compreendendo 0 ensino como espago de emancipag¢ao, democracia e justiga social.

Embora Giroux se refira a um contexto especifico, distinto do brasileiro, os
problemas por ele apontados apresentam notavel semelhanca com os desafios
enfrentados em nossa realidade educacional. Essa pertinéncia justifica a utilizagao de
sua analise para compreender criticamente a formacado docente no pais. O autor
defende que as instituicbes de formacao de professores “precisam ser reconhecidas
como esferas publicas. Tais instituigbes, na forma como atualmente existem, sdo
prejudicialmente desprovidas de consciéncia social” (Giroux, 1997, p. 158).
Programas de treinamento que enfatizam apenas o conhecimento técnico, segundo
ele, prestam um desservico ao ensino e aos estudantes, pois induzem futuros
docentes a metodologias que negam a necessidade do pensamento critico (ibid., p.
52).

eticamente na sociedade. Mas seria esse, afinal, o papel central das professoras e professores de
Historia: promover a formacgao cidada como eixo estruturante de sua pratica pedagégica?

9 Moldar, neste contexto, ndo implica determinagdo ou padronizagao de subjetividades, mas designa a
participacdo mediada da docéncia na formagéo cidada enquanto processo histdrico, dialdgico e critico,
no qual professoras e professores favorecem a constru¢gdo de autonomia, leitura do mundo e
intervencao ética na realidade por meio de praticas pedagdgicas situadas. A nogao aproxima-se da
“formacéo integral” e das “praxis” como unidade teoria—pratica, rejeitando concepgdes tecnicistas ou
bancarias do ensino (Freire, 1996, p. 24-33; Giroux, 1997, p. 119-136; Saviani, 2008, p. 63—75).
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Essa critica encontra ressonancia nas analises de Maria Ciavatta, que enfatiza
a relacao entre trabalho, educacao e desigualdade social. Em Mediagdes historicas
de trabalho e educacdo (2009), a autora demonstra como a formagdo dos
trabalhadores no Brasil foi marcada por disputas politicas que privilegiaram uma
educacao instrumental voltada as demandas do mercado. Em A cultura do trabalho e
a educagao plena negada (2017), denuncia o movimento histérico das elites em
restringir a educacdo das classes populares, reforcando o carater disciplinador e
tecnicista da escola. Mais recentemente, em Memoaria e histéria de trabalho-educacéao
(2025),° retoma essa critica ao evidenciar que a imposi¢do do trabalho sobre a
educacao perpetua a negacado de uma formacao integral e emancipatéria.

Assim, ao lado de Giroux, Ciavatta contribui para a compreensao de que a
formacéo docente e discente deve ser pensada como pratica social critica, capaz de
superar o tecnicismo e afirmar a educagdo como direito e como espago de
transformacao democratica. Nesse sentido, torna-se necessario desenvolver
programas de formacao inicial e continuada que permitam as professoras e aos
professores se reconhecerem como intelectuais transformadores, capazes de afirmar
e praticar o discurso da liberdade e da democracia.

Essa perspectiva encontra ressonancia em Paulo Freire (1996), que defende a
educacao como pratica da liberdade, e em Ciavatta (2025), que enfatiza a importancia
da formacao critica e socialmente comprometida dos educadores. Ambos reforcam a
ideia de que a docéncia nao pode ser reduzida a um conjunto de técnicas, mas deve
ser compreendida como pratica politica e ética voltada para a transformacgao social. A
luz dessas reflexdes, € possivel relacionar a critica de Giroux com iniciativas
brasileiras de formacao docente, como o ProfHistoria.

Embora a formagao continuada nao constitua o foco central desta pesquisa, ser
(ou ter sido) aluna do ProfHistdria significa experienciar, de forma concreta, o valor do
ensino de Histéria na educacgao basica e os caminhos que essa formacao € capaz de
abrir. Trata-se de um espaco de afirmacao e reencontro, no qual a pratica docente se

articula com a producdo académica e possibilita novas percep¢des sobre o papel da

10 Mais recentemente, em Memoéria e historia de trabalho-educagao (2025), [*1] Ciavatta retoma essa
critica ao evidenciar que a imposi¢do do trabalho sobre a educacéo perpetua a negacdo de uma
formacao integral e emancipatéria.

[*]: CIAVATTA, Maria. Memodria e histéria de trabalho-educagédo: a imposi¢céo do trabalho e a negagao
da educacéo. Revista Histdria da Educacao, Porto Alegre, v. 29, n. 73, 2025.
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Histéria na escola. Sob a perspectiva de Margarida Dias, o ProfHistéria promove
deslocamentos significativos na compreensao da docéncia, ao estimular reflexdes que
ressignificam tanto o fazer pedagdgico quanto a identidade profissional dos
professores.

Essa vivéncia redimensiona o fazer docente, permitindo compreender o ensino
como pratica que ultrapassa a mera transmissao de conteudos e se insere em um
movimento de reflex&o critica sobre a realidade escolar. A obra de Margarida Maria
Dias de Oliveira e Itamar Freitas, ProfHistéria: o dito e o feito (2022), dialoga
diretamente com esta pesquisa ao analisar as dissertagbes produzidas no ambito do
programa e o papel dos produtos educacionais nelas desenvolvidos. Os autores
evidenciam que cada investigagdo apresenta respostas situadas em contextos
especificos, como escolas, comunidades e realidades locais, revelando pluralidades
e deslocamentos que caracterizam o ProfHistéria como espago de afirmacao e
transformacao da pratica docente. Na pagina 125, os autores destacam que o
programa nao apenas promove avangos na valorizagdo da formagao docente, mas
também contribui para a ressignificagdo do ensino de Histéria na educagéo basica, ao
estimular a construcdo de sinteses historicas que articulam pesquisa académica,
pratica pedagogica e intervencao social. Essa perspectiva reforca a pertinéncia de
mapear as producoes académicas de egressas e egressos do ProfHistéria na regido
Nordeste, uma vez que tais trabalhos materializam concepcgdes de formacgao docente
em Histéria e revelam os impactos concretos do programa na constituicdo de
professores como intelectuais transformadores.

Ao longo da trajetéria como mestranda, percebo que algumas caracteristicas
do ProfHistéria se aproximam de uma concepc¢ao de formacdo comprometida com a
constituicao de intelectuais transformadores, conforme defende Henry Giroux. Para o
autor, restringir a formacao docente ao dominio técnico compromete nao apenas a
pratica pedagogica, mas também o desenvolvimento dos estudantes, ao negligenciar
a dimensao critica do ensino (Giroux, 1997, p. 52). Visto que o ProfHistoria exige como
critério de ingresso o exercicio da docéncia em Historia na educacédo basica,
evidencia-se uma valorizacdo da experiéncia concreta do professor. Além disso, o
formato do trabalho de conclusao de curso, no qual, além da parte critico-analitica de
natureza dissertativa, ha também uma parte propositiva voltada a elaboragdo de um
produto aplicavel e replicavel no ensino de Histdria, reforga a articulacido entre teoria

e pratica.
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Essa estrutura esta claramente definida no Regimento Geral do ProfHistéria,

que estabelece no Artigo 15:

A dissertagdo do PROFHISTORIA tem por objetivo traduzir o aprendizado ao
longo do percurso de formagdo bem como gerar conhecimento que possa ser
disseminado, analisado e utilizado por outros profissionais dessa area nos
diferentes contextos em que sado mobilizadas diferentes formas de
representacao do passado.

§ 1° - A natureza da dissertacdo, a despeito do formato que possa vir a
assumir, deve traduzir obrigatoriamente as trés dimensdes trabalhadas ao
longo do curso: (i) a apropriacdo dos

estudos e debates recentes sobre as tematicas trabalhadas; (ii) a criticidade
em termos do conhecimento e praticas acumuladas na area e (ii) as
possibilidades de produgédo e atuagdo na area do Ensino de Histéria que
contribuam para o avango dos debates e a melhoria das praticas do
profissional de Histéria dentro e/ou fora da sala de aula. Para tal ele constara
de duas partes: uma parte critico-analitica (dimensbes i e ii) e uma parte
propositiva (dimensao iii).

§ 2° - O produto final pode assumir diferentes formatos como: texto
dissertativo, documentario, exposi¢cao; material didatico; projeto de
intervengao em escola, museu ou espaco similar, a

condigao que incorpore as trés dimensdes anteriormente explicitadas
(PROFHISTORIA. Regimento Geral do Mestrado Profissional em Ensino de
Histoéria. Rio de Janeiro: Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2023
Disponivel em:

<https://www.editoracabana.com/_files/ugd/e2a408 3d3491d6c88c4324930
478fddc7b7438.pdf)

Dessa forma, potencializa-se a centralidade da intelectualidade docente e
evidencia-se o valor da autoria profissional, que se expressa na criatividade agregada
a uma escrita permeada de sentido académico. Essa producao expoe e fortalece a
intelectualidade das professoras e professores da educacdo basica. E nesse horizonte
que esta pesquisa se insere, tendo como objetivo examinar as contribuicbes do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria) na construgao
de perspectivas de formagao continuada de professoras e professores. O foco da
investigacdo recai sobre a andlise das dissertacbes e dos produtos didaticos
apresentados por pessoas egressas do programa, com destaque para as mestras e
mestres vinculados as nove instituicbes da regido Nordeste que integram a rede
nacional. O recorte temporal adotado compreende o periodo entre os anos de 2016 e
2023, permitindo observar tendéncias, permanéncias e inovagdées no campo da
formacao docente em Historia.

Nesse movimento, as dissertagdes constituem testemunhos que registram

praticas e reflexdes que revelam as concepcdes que se entrelacam em suas
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producdes e se tecem nas trajetérias formativas das egressas e egressos. Nesse

contexto,

a formacao de professores deve estar centrada na pessoa e na profissao
docente, articulando saberes, praticas e valores que permitam compreender
a complexidade do trabalho educativo e repensar continuamente o papel do
professor na sociedade. (Névoa, 1992, p. 25)

Névoa enfatiza a necessidade de superar a concepc¢ao tradicional que reduz
gquem ensina a mero transmissor de conteudos, defendendo que profissionais da
educacgao atuem como sujeitos ativos na construcédo de saberes. Para sustentar essa
perspectiva, apresenta trés pilares formativos.

O primeiro destaca a importancia de dominar ndo apenas os conteudos
especificos da disciplina, mas também os fundamentos da prépria docéncia. O
segundo propde a inclusdo de um terceiro agente formador, além do especialista
disciplinar e do formador em didatica: a educadora ou o educador da Educacao
Basica, cuja experiéncia deve ser reconhecida e integrada ao espaco universitario. O
terceiro pilar, ainda que implicito, aponta para a valorizagdo da escola como espaco
formativo, conforme defendido por Névoa em conferéncia realizada na Universidade
Federal de Minas Gerais em 2023.

A essa discussao une-se a reflexdo sobre os saberes docentes, também
enriquecida pelas contribuicdes de Maurice Tardif, que compreende o conhecimento
profissional como resultado da intersecgao entre os saberes académicos adquiridos
na formacao inicial e as experiéncias praticas vividas no cotidiano escolar. Essa
perspectiva ressalta a natureza situada, dindmica e plural do saber docente,
reconhecendo a complexidade que atravessa o exercicio da profissdo™.

Uma das concepgdes de formacado que orientam esta pesquisa entende o
trabalho docente na Educacao Basica como uma atividade intelectual, marcada pela
reflexao critica, pela autoria e pela producdo de conhecimento e ndo s6 como
aplicacao de técnicas pedagdgicas. Nesse sentido, Henry Giroux contribui com uma
abordagem critica ao conceber profissionais da educagdo como intelectuais publicos.

Em sua obra Professores como Intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da

T durante a banca de qualificacdo, a professora doutora Cristina Pina chamou atengdo para os
cuidados necessarios ao articular concepgdes de formacao tao distintas como as de Anténio Novoa e
Maurice Tardif. Ainda assim, optei por manter essa aproximagao por entender que, mesmo partindo de
referenciais diferentes, ambos contribuem para uma visdo ampliada da formagado docente — uma
construgéo que se da por camadas, como uma colcha de retalhos, agregando saberes, experiéncias e
perspectivas complementares.
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aprendizagem, o autor defende que educadoras e educadores atuem como agentes
criticos e transformadores, capazes de problematizar a realidade e promover praticas
pedagogicas inovadoras.

Essa perspectiva dialoga diretamente com o objeto desta investigagdo, ao
permitir compreender as dissertagdes e os produtos didaticos do ProfHistéria nao
apenas como requisitos académicos, mas como manifestacées da autoria docente
(Farias, 2020) e da intelectualidade critica de professoras e professores da Educagao
Basica. Nesse mesmo horizonte critico, em que a docéncia € compreendida como
pratica intelectual e autoria profissional, soma-se outra perspectiva que contribui para
aprofundar essa dimenséao: a de autoria pedagogica, abordada por Luciano Mendes
de Farias Filho em seu artigo publicado em 2017, “Aula, autoria e reconhecimento:
implicagbes para a pesquisa sobre 0s curriculos da escola basica no Brasil”. O autor
propde que a aula seja compreendida como um texto autoral, expressdo da
criatividade e da responsabilidade social de quem ensina. A valorizagdo da autoria
docente, nesse sentido, é elemento fundamental para uma educacgao responsiva as
exigéncias contemporaneas, reconhecendo que a formagdo profissional € um
processo continuo.

Para Freire, formar professoras e professores é formar sujeitos historicos
capazes de intervir na realidade e transformar o mundo. Margarida e Itamar, ao
organizarem reflexbes sobre o ProfHistéria, reforcam que o programa se constitui
como espaco de autoria e de valorizacao da experiéncia docente, evidenciando que
as dissertacdes e produtos didaticos revelam concepgdes de formacao atravessadas
pela pratica critica e pela criatividade pedagogica.

Saviani e Bernadete Gatti ressaltam que a formacgdo docente, aqui
compreendida como formacgao de professoras e professores, ndo pode se limitar ao
dominio técnico, devendo articular fundamentos tedricos, praticas pedagodgicas e
compromisso social. Compreender a docéncia como atividade intelectual e critica
implica reconhecer que as producbdes académicas do ProfHistéria constituem
confirmacao da capacidade de docentes da Educacado Basica de elaborar saberes,
problematizar realidades e propor caminhos inovadores para o ensino de Histéria. Os
dialogos entre teoria e pratica sdo fundamentais para compreender a formacao
docente, especialmente no campo do ensino de Histdria. Ao adentrar essa tematica
no contexto brasileiro, observa-se um percurso atravessado por intensos debates

tedricos e sucessivas reformulagdes curriculares, frequentemente impulsionadas
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pelas transformacdes nas diretrizes das politicas publicas educacionais. Tais
dinamicas revelam a necessidade permanente de reconfigurar o ensino de Historia,
de modo a atender as exigéncias de uma sociedade em constante mutagéo.

Diante desse cenario, torna-se essencial iniciar a analise pela formacéo inicial
de professoras e professores de Historia, compreendida como eixo estruturante da
pratica pedagdgica. Nesse contexto, os apontamentos de Selva Guimaraes Fonseca,
em Didatica e pratica de ensino de Histéria (2019), oferecem contribui¢cdes
significativas. A autora defende que a formagdo docente deve articular uma base
tedrica solida com experiéncias praticas, capacitando futuras educadoras e
educadores para enfrentar os desafios do cotidiano escolar. Com base nessa
perspectiva, Fonseca propde que os programas formativos contemplem nao apenas
o dominio do conteudo histérico e de sua metodologia, mas também vivéncias de
natureza pratica, promovendo uma atuacgao critica, reflexiva e comprometida com a
realidade da educacgao basica.

Circe Maria Fernandes Bittencourt, contribui de forma expressiva para o debate
sobre a formagao docente, especialmente ao analisar a trajetoria histérica do ensino
de Histdéria no Brasil. Suas reflexdes abordam as transformacgdes curriculares e
pedagdgicas que marcaram a disciplina, enfatizando a necessidade de preparar
educadoras e educadores para os desafios de ensinar Histéria em um contexto de
constantes mudangas nas perspectivas historiograficas e nos paradigmas
educacionais. Em obras como Ensino de Histéria: fundamentos e métodos (2018),
Bittencourt destaca que a atuagao docente requer uma leitura critica da realidade
escolar e uma compreensao do papel social da Histéria no processo formativo. Para
a autora, a docéncia em Historia exige a articulagdo entre referenciais tedricos
consistentes e praticas pedagdgicas que dialoguem com a diversidade cultural
presente nas salas de aula.

Nesse sentido, o preparo de profissionais da educacao, enquanto sujeitos
histéricos e mediadores do conhecimento, demanda abordagens formativas que
ultrapassem o0s modelos tradicionais, incorporando questionamentos sobre o
curriculo, as representacbes sociais e a funcado cidada do ensino. O trabalho de
Bittencourt tem influenciado significativamente tanto a formacao inicial quanto a
formagdo continuada, sendo amplamente referenciado em programas de poés-

graduacao voltados a docéncia histérica, como o ProfHistéria.
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Dar sentido a formagao de professoras e professores de Historia no Brasil
implica compreender esse processo para além da mera aquisicao de conteudos
pedagogicos. Trata-se de reconhecer a docéncia como uma pratica social situada
historicamente, que constréi significados e produz identidades.

Nessa perspectiva, Bittencourt (2018) defende a importadncia de formar
docentes capazes de compreender a Histdria muito além de uma sucessao de eventos
cronoldgicos, mas como um campo de conhecimento essencial a construgdo da
cidadania e da identidade nacional. A autora destaca que as praticas pedagogicas
podem promover uma interlocucao significativa entre os sujeitos historicos,
aproximando o saber académico das vivéncias escolares.

Essa compreensao remete diretamente ao universo da escola basica, espaco
onde professoras e professores, alunas e alunos constroem coletivamente sentidos
diversos sobre a experiéncia educativa. E nesse cotidiano que, conforme aponta Selva
Guimaraes Fonseca, emergem os significados da pratica pedagogica e sua dimensao
formativa e critica, em dialogo com as proposi¢cées de Bittencourt, ao reconhecer a
escola como lugar de constru¢do de saberes historicos e identidades docentes.

Ampliando esse debate a obra de Célia Santana Silva (2018) oferece uma
contribuicdo essencial ao investigar as dinAmicas da formacgao docente no contexto
da interiorizagdo dos cursos de Licenciatura em Historia na Bahia, entre os anos de
1980 e 2020. A autora mobiliza entrevistas, cruzamentos de informacdes documentais
e uma interpretacédo critica dessas fontes para evidenciar os multiplos desafios
enfrentados pelos sujeitos envolvidos na construcao de suas identidades profissionais
— processos marcados por tensdes, disputas e reconfiguragdes influenciadas tanto
pela elaboracdo das diretrizes curriculares nacionais quanto pelas diferentes
concepgodes de licenciatura e formacgao de professores (Silva, 2018, p. 19).

Embora localizada regionalmente, a anadlise de Silva dialoga com os
movimentos mais amplos da educag¢ao nacional, especialmente ao discutir os
impactos das politicas publicas na organizagao dos projetos de formacgéo inicial em
Histdria. Nesse sentido, a linha do tempo construida pela autora torna-se um recurso
valioso para observar as transformacdes no ensino de Histéria, permitindo estabelecer
um dialogo direto com os contextos e temas que norteiam minha pesquisa sobre as
concepcoes de formacdo e estruturacdo continuada presentes nas dissertacoes e
produtos do Mestrado Profissional em Histéria (2016—2023), nas universidades da

regiao Nordeste.



35

A autora e professora Célia Silva, ao problematizar os caminhos trilhados na
constituicdo da profissionalidade docente por meio da reformulagdo dos campos
universitarios em seus aspectos e tramites legais, contribui para a reflexdo sobre os
sentidos atribuidos a formagao histérica e sua continuidade. A trajetéria das egressas
e dos egressos do mestrado profissional revela-se, assim, como elemento
fundamental para compreender os vinculos entre a experiéncia formativa e as
demandas sociais, politicas e educacionais da regido baiana. Ao oferecer subsidios
tedricos, essa perspectiva permite analisar como os saberes construidos ao longo do
percurso académico se articulam com os desafios concretos enfrentados no contexto
local, contribuindo para uma atuagdo docente mais critica e comprometida com a
transformacéo social.

Neste caleidoscépio de conceitos, a formacédo de professoras e professores
pode ser compreendida como um processo em permanente construcdo e
reconstrugao, permeado por multiplos significados e significancias. Trata-se de uma
dindmica que se assemelha a uma danga, cujo ritmo é conduzido por diferentes
perspectivas pedagdgicas, por variados paradigmas teoricos e praticos e, sobretudo,
pelos contextos historicos e sociais em que se realiza. Esta complexidade ritmica
exige das educadoras e dos educadores a busca por um compasso capaz de
responder as inumeras demandas impostas pela realidade escolar, muitas das quais
nao sao plenamente contempladas pela formagao inicial. Nesse sentido, a formacao
continuada emerge como dimensao constitutiva da docéncia, pois, como afirma Novoa
(1992), nao ha identidade profissional sem praticas formativas permanentes que
articulem saberes e experiéncias. Imbernén (2011) refor¢a essa ideia ao destacar que
a formacgao docente deve ser entendida como processo coletivo e contextualizado,
voltado para a transformacgéao das praticas pedagogicas. De modo convergente, André
(2001) sublinha que a formagao continuada é indispensavel para o desenvolvimento
da profissionalidade docente, uma vez que possibilita atualizagao constante, reflexao
critica e reconstrucao de saberes em dialogo com os desafios cotidianos da escola.

A formagao continuada, portanto, configura-se como um caminhar natural na
trajetoria profissional, pois, como destacam Marli André (2001) e Francisco Imbernén
(2011), trata-se de um processo indispensavel para o desenvolvimento da identidade
docente, para a renovagao dos saberes pedagdgicos e para a construgao de praticas

educativas mais criticas e contextualizadas.
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Nesse contexto, destaca-se o artigo Formacao inicial e continuada de
professores(as) de Histéria: impactos na pratica docente, de Pina, Aguiar e Lima
(2020), que enfatiza a importédncia da formac&o continuada na consolidagdo de
praticas pedagdgicas qualificadas no ambito da educacéo basica. As autoras analisam
os desafios e as possibilidades desse processo, apontando que, em muitos casos, a
formacao continuada ocorre simultaneamente as demandas do cotidiano escolar, o
que pode dificultar o aprofundamento das reflexdes e comprometer a eficacia das
propostas pedagogicas.

Diante desse cenario, torna-se evidente a urgéncia de promover articulagdes
mais consistentes entre a formacgao inicial e a continuada, compreendendo-as como
dimensdes complementares e estratégicas para o fortalecimento da pratica docente.
Tal integracao é fundamental para fomentar uma atuacgéo profissional critica, reflexiva
e socialmente comprometida. Essa perspectiva dialoga com as contribuicdes de
Bittencourt e Fonseca, que reconhecem a formacao docente como um processo
historico e situado, atravessado por tensdes curriculares, experiéncias escolares e
dindmicas das politicas educacionais. Essa compreensdao € aprofundada pelos
resultados da pesquisa Ensinar Histéria: um estudo sobre as praticas de ensino e a
producao de narrativas historicas por professores da educacao basica (1998-2014),
coordenada por Marlene Cainelli e realizada nos estados do Parana, Sao Paulo, Bahia
e Goias. Pina, Aguiar e Lima (2020) analisam como a identidade profissional e a
pratica docente sao construidas ao longo da trajetoria formativa, destacando que essa
construcao se estende até a formacéao continuada, evidenciando o carater processual
e permanente da profissionalizacdo docente.

Fonseca (2019) reforca que a formacgao de professores deve articular uma base
tedrica sdélida com experiéncias praticas significativas, capazes de preparar os
educadores para os desafios concretos da sala de aula. Bittencourt (2018), por sua
vez, contribui ao afirmar que formar professores de Histéria vai além da simples
transmissao de conteudos: trata-se de capacita-los para compreender a disciplina
como instrumento essencial na construcao da cidadania e da identidade nacional,
promovendo um ensino critico, contextualizado e articulado com as realidades sociais.

Diante das multiplas abordagens e pesquisas consultadas, torna-se evidente
que a formacdo docente em Historia deve ser compreendida como um processo
continuo, dindmico e situado, que articula dimensdes tedricas, praticas, contextuais e

especificas. As contribuicdes de autoras como Bittencourt, Fonseca, Silva, Pina,
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Aguiar e Lima evidenciam que os desafios enfrentados pelas professoras e
professores de Historia vao além da sala de aula: envolvem a construgdo de um saber
docente comprometido com a democratizacdo do conhecimento histérico e com a
formacgao de sujeitos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

A valorizagdo da formacdo inicial incluida a continuada, bem como o
reconhecimento da diversidade regional e das trajetorias individuais e coletivas das
docentes e dos docentes'?, aparece como um caminho promissor para o
fortalecimento do ensino de Historia na educacgao basica.

Nesse contexto, investir em politicas publicas formativas, em espacos de
escuta e reflexdo, e em praticas pedagogicas significativas ndo € apenas uma

necessidade, mas um compromisso ético com a educagao emancipadora.

2.1 Conceito de Formacgao: discussao sobre a definigdo de formagao docente e suas
diferentes abordagens tedricas

A formacéo docente constitui um processo essencialmente complexo, dinamico
e plural, no qual a construgdo da identidade profissional se da em didlogo com a
coletividade e é construida historicamente a partir de dimensdes epistemoldgicas,
socio-historicas e culturais. Além de sua previsdo em dispositivos legais, como a
Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB/1996), esse processo caracteriza-se pelos dialogos permanentes que se
estabelecem com o campo educacional, sendo elemento central na qualificacdo das
professoras e professores de Histéria. Saviani (2008), enfatiza que a formacgao
docente precisa estar articulada as politicas educacionais em vigor, de modo a
assegurar que os professores estejam preparados para enfrentar os desafios
institucionais e sociais que permeiam a pratica pedagdgica.

Nesse sentido, Novoa (1999; 2023) argumenta que a identidade docente é
construida progressivamente por meio da articulagdo entre normativas educacionais,
experiéncias pedagogicas e reflexdes tedricas. Essa compreensédo é compartilhada
por Gatti (2009; 2022), ao reconhecer que diretrizes curriculares e politicas publicas

impactam diretamente o desenvolvimento formativo e a trajetéria profissional dos

12 valorizagédo da formacéo inicial articulada a formagao continuada, bem como o reconhecimento da
diversidade regional e das trajetdrias individuais e coletivas das docentes e dos docentes, constitui eixo
fundamental das politicas educacionais contemporaneas. E importante destacar que o termo docente
€ sindnimo de professor, utilizado em textos académicos e normativos para designar o profissional da
educacgao em diferentes niveis de ensino.
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docentes, indo além da aquisigao técnica de habilidades e inserindo-os em cenarios
sociais e politicos amplos.

Nilda Alves (2007), acrescenta a esse debate a constatacdo da multiplicidade
de abordagens tedricas que perpassam a formacgao docente no Brasil, destacando a
auséncia de um referencial tedrico unico ou consensual. Essa diversidade, longe de
ser um obstaculo, potencializa a constituicdo de saberes pedagogicos a partir de
diferentes perspectivas, tornando a formag¢ao docente um campo dinédmico, aberto e
em constante reconstrugao.

A formacdo docente € um processo historico e dinamico, atravessado por
distintas abordagens epistemoldgicas que, ao longo do tempo, reformularam a
compreensao sobre o papel docente e a constituicido da identidade profissional, os
saberes docentes e os proprios sentidos atribuidos a formagéao. Essas abordagens
incorporam marcas culturais, sociais e politicas de seus contextos historicos,
revelando que a formacgao é viva e constante e deve acompanhar as transformacgdes
as exigéncias da sociedade contemporanea.

Nesse debate, o termo concepgdo emerge como uma categoria central e
carregada de complexidade semantica, cuja origem latina (conception, conceptionis)
remete tanto ao ato de receber quanto ao de compreender. De acordo com diferentes
fontes lexicograficas (Houaiss, 2009; Ferreira, 2020), concepg¢ao pode ser entendida
como a capacidade de internalizar, organizar e interpretar ideias processo essencial,
a construgao do conhecimento e a definicdo dos principios que orientam a pratica
educativa.

No campo educacional, a concepgao ultrapassa o sentido tedrico e incorpora
dimensdes sociais, politicas e criticas que incidem diretamente sobre o fazer
pedagogico. Ela constitui parte da identidade docente, orientando escolhas
metodoldgicas, valores educativos e sentidos atribuidos ao papel de ensinar.

A formacao docente pode ser compreendida como o caminho que prepara e
oferece condi¢des para que o sujeito se torne professora ou professor. Ja a docéncia
representa a travessia desse caminho, isto &, o exercicio efetivo da profissdo em sala
de aula e nos espacos educativos. Enquanto a formagao fornece instrumentos e
referenciais, a docéncia € o ato de percorré-los, reinterpretando e recriando sentidos
a partir das experiéncias concretas.

A identidade docente, por sua vez, constitui um conceito intrinsecamente

relacionado aos processos de concepcgao e formagao, sendo atravessada por fatores
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histdricos, sociais, politicos e subjetivos que influenciam a pratica profissional. Trata-
se de uma construgao dinamica, que nao se reduz a um conjunto de competéncias
técnicas, mas envolve dimensdes éticas, culturais e coletivas.

Nessa perspectiva, a identidade docente diz respeito ao modo como
professoras e professores se percebem e sdo percebidos em sua profissdo, enquanto
a docéncia refere-se ao exercicio cotidiano de ensinar, mediar saberes, produzir
praticas educativas e estabelecer relagbes pedagodgicas na escola. Em outras
palavras, a identidade se (re)configura nas experiéncias concretas da docéncia, nas
interacbes com estudantes, com pares e com a comunidade escolar, articulando
formacao, trabalho e contextos historicos.

Nesse sentido, Novoa (1992; 2023) argumenta que a identidade docente nao é
estatica, mas se constroi de forma continua, a partir das experiéncias pessoais e
coletivas vivenciadas ao longo da trajetdria profissional. Gatti (2009; 2022) converge
nessa reflexdo ao destacar a importancia de politicas educacionais que valorizem a
profissdo e assegurem melhores condigdes de trabalho e formagéo, reconhecendo
que a identidade docente sé pode se consolidar em contextos que favoregam o
desenvolvimento critico, reflexivo e socialmente comprometido da pratica pedagdgica.
Dessa forma, a identidade docente resulta de um processo continuo de negociagao
entre demandas institucionais, projetos politicos de educagcdo e experiéncias
concretas vividas pelos docentes em sua pratica cotidiana.

Tardif (2002; 2014), acrescenta que os saberes docentes sao construidos no
exercicio da pratica, sendo oriundos nao apenas da formacéo inicial, mas também das
experiéncias cotidianas na escola. Essa compreensao dialoga com Giroux (1997), ao
propor o docente como um intelectual transformador, agente histérico responsavel por
questionar estruturas e promover praticas emancipatorias.

Complementarmente, Apple (1995; 2006) enfatiza a influéncia das relagbes de
poder e das politicas publicas sobre a atuagao docente, destacando os condicionantes
sociopoliticos da pratica pedagogica. Britzman (1991; 2003) insere a dimenséao
subjetiva nesse debate, evidenciando como as experiéncias pessoais moldam a
identidade e o fazer do professor. Ja Popkewitz (1998; 2014), problematiza os
discursos institucionais e os dispositivos regulatérios que conformam a identidade
profissional dos docentes.

Nesse processo, a identidade profissional docente, o ser professora ou

professor, se forma a partir da combinacgao de fatores historicos, politicos, pessoais e
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pedagogicos, que estdo sempre em movimento e se reinterpretando. No caso de
quem ensina Historia, esse processo € ainda mais intenso, pois a disciplina é bastante
sensivel ao cenario politico e as diferentes versdes de narrativas que existem. Optar
por ensinar Historia ndo € apenas uma decisao profissional, mas também uma escolha
ética e politica. Essa escolha geralmente esta relacionada a trajetéria de vida da
pessoa, ao valor que ela da ao conhecimento historico e a ideia do compromisso de
ajudar aos sujeitos aprendentes a desenvolverem uma viséo critica do mundo.

Pesquisadoras como Helenice Rocha, Wilma de Nazaré Baia Coelho e Ana
Maria Monteiro (2013), Maria Cristina Dantas Pina (2020) e Erita Evelin da Silva (2018)
evidenciam entraves na formagao docente em Histéria, especialmente na articulagéao
de teoria e pratica no ensino basico. Embora a universidade devesse promover essa
integracéo, enfrenta limitagbes que dificultam o vinculo com a escola basica. Essa
aproximagao € essencial para consolidar uma educagao critica, plural e
transformadora. A analise das bases epistemoldgicas das instituicdes formadoras
revela as distintas concepgdes de ensino que atravessam a atuacdo profissional
docente no cenario da escola, mais especificamente na organizagdo das aulas a
serem ministradas. Essas concepgdes influenciam diretamente as escolhas
pedagodgicas, podendo constituir espagos de resisténcia e emancipagdo ou, ao
contrario, reproduzir tecnicistas que reforcam normas padronizadas e
descontextualizadas. Maria Isabel da Cunha (2013) defende que compreender o
conceito de identidade docente exige o didlogo que articula pesquisa, pratica formativa
e analise critica das condi¢bes sociopoliticas que permeiam o trabalho pedagdgico.

O papel social da docéncia acompanha os ciclos histéricos, econémicos e
culturais, interferindo na producdo dos saberes, nas condi¢des de trabalho e nas
decisdes pedagodgicas das profissionais da educagao, por isso compreender 0s
caminhos da formacdo docente implica reconhecer permanéncias e rupturas nos
percursos educacionais, especialmente no contexto das politicas publicas voltadas a
Educacao Basica.

Ao longo das ultimas décadas, o ensino de Historia no Brasil tem sido marcado
por ciclos de profundas transformagbes que refletem diretamente os contextos
politicos e sociais, mas também por tensbées e disputas em torno de sua funcgao
formativa. Durante a Ditadura Militar (1964—1985), a disciplina foi submetida a censura
e a fusao com Educacao Moral e Civica, enfatizando conteudos patridticos e limitando

abordagens criticas, o que gerou resisténcia entre docentes comprometidos com uma
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perspectiva mais reflexiva e emancipatéria. Com a redemocratizagéo e a Constituigao
de 1988, o ensino de Historia passou a valorizar a pluralidade cultural e os direitos
humanos, incorporando debates sobre cidadania e memoria social, embora
enfrentasse dificuldades na efetiva implementacdo dessas propostas diante da
permanéncia de praticas tradicionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/1996) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) dos anos 1990-2000 introduziram a nog¢do de
competéncias e habilidades, deslocando o foco da memorizacdo de fatos para a
analise critica e interdisciplinar, mas também suscitaram criticas quanto a
fragmentacao curricular e a pressao por resultados padronizados. Mais recentemente,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017-2018) reorganizou os conteudos da
disciplina, ampliando a énfase em diversidade cultural, histéria indigena e afro-
brasileira, em consonancia com legislagdes especificas como a Lei 10.639/2003 e a
Lei 11.645/2008, que tornaram obrigatéria a abordagem das histdrias e culturas afro-
brasileira e indigena. No entanto, tais avangos foram acompanhados de intensos
debates politicos e académicos, revelando disputas sobre quais narrativas histéricas
deveriam ser privilegiadas e sobre o papel da disciplina na formagao cidada.

Essas disputas revelam que a formacado docente e o ensino de Historia nao
podem ser compreendidos apenas como processos técnicos ou normativos, mas
como campos atravessados por multiplas perspectivas tedricas e praticas. A
diversidade de abordagens, ora complementares, ora tensionadas, evidencia que a
constituicdo da identidade profissional docente se da em meio a debates politicos,
epistemoldgicos e pedagogicos.

Para melhor Vvisualizar essas diferentes contribuicbes e tendéncias
investigativas, apresenta-se a seguir o Quadro 1, que sintetiza as principais
perspectivas tedricas sobre a formagao docente e suas implicagdes para o ensino de
Historia.

Quadro 1: Tendéncias investigativas na formagao docente

Tendéncia Estudos / Aspectos centrais Periodo
Psicologia Valor profissional medido pela capacidade de fazer os | 1960-1970
Comportamental alunos compreenderem as informagdes

Interacionista Influéncia do comportamento do professor (verbal e | 1960-1970

interativo) sobre o aluno como indicador de eficacia



Psicologia Cognitivista

Psicologia Afetiva

Politica Filosofica

Politica Antropolégica

Politica Sociolégica /

Culturalista

Politica Pés-estruturalista

Politica Neoliberal

Politicas centradas na

epistemologia da pratica
Narrativas culturais e
desenvolvimento

profissional

Relagdo entre acdo do professor e processos de
pensamento dos alunos; construgéo de habilidades de
ensino; transicdo para perspectiva epistemolégica
construtivista

Afetividade, tragos de personalidade, interesses e
autoconceito do educador como fundamentos da
profissionalidade e das formas de ensinar

Professor entendido dentro da estrutura de poder da
sociedade; identidade como construgdo social;
integracdo das competéncias técnica e politica
Professor como sujeito culturalmente produzido e
politicamente situado; histéria e condigao de trabalho
ressignificam a formagéao

Profissionalizagao docente e condigdes de trabalho na
sociedade capitalista; género, classe e etnia
influenciam praticas sociopedagdgicas

Professor e suas praticas subordinados a regimes de
verdade; foco na subjetivagdo docente e em questdes
de governabilidade

Professor = como gestor de competéncias
predeterminadas; produtividade como critério central;
processo de proletarizagdo e desqualificagdo
intelectual

Professor reflexivo, que toma a pratica como ponto de
partida e ressignifica a teoria; autoformacao e reflexao
contextualizada

Acdo docente baseada em saberes provenientes de
multiplas fontes e contextos; construgdo de saberes a
partir de influéncias diversas e do contexto cultural

instituido

Fonte: Tendéncias investigativas na formagéo docente (Cunha, 2013)
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1970-1980

1970-1980

1980

1980-1990

1980-1990

1990-2000

Final dos
anos 1990 e

2000

Anos 1990 e
2000

Anos 2000

A coexisténcia de diferentes correntes tedricas na educagéo, da psicologia

comportamental as narrativas culturais, revela um campo marcado por tensdes e

disputas de significados. Cunha (2013) destaca que essas abordagens nao operam

de forma isolada, mas se entrelacam e deixam marcas nas politicas publicas, nos

projetos curriculares e nas trajetérias docentes. Essa multiplicidade exige dos

profissionais da educacdo uma postura critica e reflexiva diante das praticas

pedagogicas.
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Durante os encontros formativos do mestrado e em espacgos de dialogo como
o lll Congresso Nacional do ProfHistoria, emergiram narrativas que vao além da
rememoragao escolar. Docentes que hoje atuam como professoras-pesquisadoras
revisitam suas trajetorias de escolarizagao vividas entre as décadas de 1960 e 1980,
periodo marcado por politicas autoritarias que impactaram profundamente o ensino
de Historia. Essas memorias revelam como a disciplina foi deslocada ou substituida
por componentes como Estudos Sociais, Organizagdo Social e Politica Brasileira
(OSPB) e Educagéao Moral e Civica, que tinham como fungdo institucional reforcar
valores nacionalistas e autoritarios, suprimindo o pensamento critico e promovendo
uma visao homogénea da historia nacional.

Larissa Rosa Corréa (2013), por exemplo, analisa como a OSPB foi utilizada
como instrumento ideoldgico durante o regime militar, com o objetivo de moldar
subjetividades alinhadas ao projeto politico autoritario. Segundo a autora, essas
disciplinas ndo apenas substituiram o ensino de Historia, mas também contribuiram
para a construgdo de uma narrativa oficial que apagava conflitos, silenciava vozes
dissidentes e promovia uma cidadania passiva e conformista.

Ao revisitarem essas experiéncias, os(as) docentes ndo apenas reconhecem
0os impactos desses desmontes sobre a escola e a figura docente, mas também
afirmam sua resisténcia por meio da reconstrugdo de praticas pedagogicas
comprometidas com a pluralidade, a reflexdo histérica e a formacédo cidada. Essa
postura critica é fortalecida pela formacgao continuada oferecida pelo ProfHistéria, que
se configura como espaco de ressignificacdo, onde o passado escolar é reinterpretado
a luz de novos referenciais tedricos e metodolégicos.

Autores como Novoa (1992) e Tardif (2023) oferecem contribui¢des distintas a
reflexdo sobre a identidade docente. Enquanto Novoa enfatiza sua construcao
histérica e relacional, marcada por trajetérias formativas e contextos institucionais,
Tardif destaca os saberes profissionais como elementos centrais, oriundos da pratica
e da experiéncia cotidiana. A memoria escolar, nesse sentido, ultrapassa o campo da
lembranga e se torna matéria-prima para praticas pedagodgicas conscientes e
transformadoras.

Mesmo diante de um ambiente formativo restritivo, muitas dessas pessoas
docentes construiram trajetorias resilientes, encontrando brechas para o pensamento
autbnomo e alimentando, ao longo do tempo, um compromisso politico-pedagdgico

com a transformacdo social. Seus saberes foram sendo forjados entre siléncios
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impostos e praticas de reinvengao cotidiana. Ao longo de suas vivéncias como
professoras e professores, consolidaram-se como sujeitos que nao apenas
enfrentaram as limitacbes daquele tempo, mas também se mobilizaram pela
constru¢cao de uma escola publica democratica, critica e socialmente referenciada.

No contexto desta pesquisa, sdo adotados como marcos legais e historicos a
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, conhecida como LDB (BRASIL, 1996). Ambos sdo considerados
referéncias fundamentais para a reconfiguragdo da politica educacional brasileira e
para a valorizacdo da formacgdo docente. A Constituicdo, elaborada durante o
processo de redemocratizacdo do pais, estabeleceu principios como a gestao
democratica do ensino publico, a valorizagdo dos profissionais da educacéo e a
promogao de uma educagéao voltada a cidadania. Por sua vez, a LDB organizou os
fundamentos da estrutura educacional nacional e reafirmou a exigéncia da formacéao
em nivel superior para o exercicio do magistério, com base em principios
pedagogicos, éticos, cientificos e humanisticos.

Ambos os documentos simbolizam conquistas resultantes de intensas disputas
sociais e tornam-se referenciais incontornaveis para compreender a formagao docente
como um processo histérico, continuo e comprometido com a construgao de praticas
emancipadoras e socialmente transformadoras. Além disso, representam uma virada
paradigmatica na forma como o magistério é reconhecido no pais, conferindo-lhe
centralidade nas politicas publicas educacionais. Seu legado normativo serve como
base para debates contemporaneos sobre identidade, profissionalizacdo e justica
educacional.

Essas reformulacdes, embora permeadas por avancos e resisténcias, nao se
limitam as mudancas legais e curriculares. Elas se refletem também nas praticas
cotidianas das professoras e dos professores de Historia e nas produgdes académicas
que emergem dos programas de formagc&o. E nesse contexto que se insere a presente
pesquisa, que nao pretende esgotar a complexidade do tema nem reivindicar
exclusividade tedrica.

A formacao docente e a construgdo da identidade profissional constituem
dimensdes interdependentes e profundamente marcadas pelas experiéncias vividas
ao longo da trajetdria educacional. No contexto do ProfHistéria, programa de péds-
graduacgao voltado a formacado de docentes da Educagdo Basica, observa-se um

corpo discente composto majoritariamente por profissionais com idades entre 35 e 60
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anos. Essa configuragdo geracional revela trajetérias formativas atravessadas por
contextos histéricos e politicos especificos, especialmente aqueles vivenciados ao
longo das décadas de 1970 e 1990.

Em espacos de dialogo como as salas de aula do préprio mestrado e eventos
académicos, a exemplo do Il Congresso Nacional do ProfHistoria, emergiram
narrativas que evocam memorias escolares marcadas por um ensino de Historia
centrado na memorizagao de datas, personagens e episodios vinculados a construgao
de uma identidade nacional hegeménica. Muitos desses relatos mencionam
disciplinas como Estudos Sociais, Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB) e
Educacao Moral e Civica, que substituiram ou diluiram o ensino de Histéria nos
curriculos escolares. Tais componentes foram institucionalizados com o objetivo de
reproduzir valores autoritarios e nacionalistas, inibindo o pensamento critico e
apagando as contradigdes historicas do pais.

Essas memodrias, longe de serem apenas lembrancgas individuais, constituem
elementos formativos que atravessam a construcdo da identidade profissional
docente. A formacdo, nesse sentido, ndo se limita a aquisicdo de conteudo ou
técnicas, mas envolve a constituicdo de sujeitos criticos, capazes de compreender e
intervir na realidade educacional. Maurice Tardif contribui para essa compreensao ao
afirmar que os saberes docentes sao construidos na intersecgao dos conhecimentos
académicos com as experiéncias vividas no cotidiano escolar, o que reforca o carater
historico e situado da formacgao. Anténio Novoa, por sua vez, entende que a identidade
profissional se constréi na pratica, na reflexdo e na colaboragdo com os pares, sendo
permanentemente moldada pelas relagdes que o professor estabelece com os outros
e com a cultura escolar. Paulo Freire também oferece uma perspectiva fundamental
ao reconhecer que a pratica educativa exige uma leitura critica do mundo e que a
identidade do educador se forja no compromisso ético e politico com a transformacéao
social.

Assim, compreender a formacdo docente e a construcdo da identidade
profissional exige reconhecer a complexidade desse processo, que articula passado
e presente, teoria e pratica, experiéncia e reflexdo. No caso dos docentes do
ProfHistoria, suas memodrias escolares e vivéncias formativas revelam marcas
profundas que influenciam suas concepgdes de ensino e aprendizagem. A formacgéo,

portanto, deve ser entendida como um percurso continuo e coletivo, que se realiza no
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entrelagamento de saberes, como uma colcha de retalhos que ganha sentido na acao
critica e na partilha de experiéncias.

Mesmo diante das lembrancas de um ambiente formativo restritivo, muitas
dessas professoras e professores (e aqui me incluo) construiram trajetorias
resilientes, encontrando brechas para o pensamento autbnomo e alimentando, ao
longo do tempo, um compromisso politico- pedagdgico com a transformacgéo social.
Seus saberes foram sendo forjados em meio a siléncios impostos e praticas de
reinvengao cotidiana. Ao longo de suas vivéncias como educadoras/es, consolidaram-
se como sujeitos que nao apenas enfrentaram as limitagdes daquele tempo, mas
também se mobilizaram pela construgdo de uma escola publica democratica, critica e

socialmente referenciada.

2.2 Base legal e a formacgéao docente no Brasil

A estrutura normativa da formagao docente no Brasil emerge no contexto de
transicdo democratica que se seguiu ao fim da ditadura civil-militar (1964—1985).
Durante esse periodo, o sistema educacional esteve submetido a uma logica
autoritaria, centralizadora e excludente, que esvaziou o carater critico da escola
publica e subordinou o curriculo a projetos ideoldgicos de controle social. Movimentos
sociais, sindicatos, intelectuais e educadores protagonizaram, entdo, a luta por uma
concepcao de educagcao democratica, libertadora e comprometida com os direitos
sociais.

A promulgacéao da Constituicao Federal de 1988 marcou o novo pacto social do
pais. Conhecida como “Constituicao Cidada”, ela reconheceu a educagao como direito
social fundamental (art. 6°) e dever do Estado e da familia (art. 205), devendo ser
promovida com a colaboragao da sociedade para o pleno desenvolvimento da pessoa,
0 preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacado para o trabalho. O artigo 206
fixou principios como a igualdade de condi¢cbes para acesso e permanéncia na escola,
a gestdo democratica do ensino publico e a valorizagao dos profissionais da educagéao
escolar, assegurando-lhes plano de carreira, ingresso por concurso publico e
remuneragao condigna (art. 206, inciso V).

Em decorréncia desses preceitos, foi editada, em 1996, a Lei n® 9.394, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). No Titulo VI, “Dos Profissionais da
Educacido”, a LDB definiu que a formacao inicial de professores deve ocorrer

prioritariamente em nivel superior, em cursos de licenciatura plena, alicercada em
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fundamentos cientificos, técnicos, éticos e humanisticos (arts. 61 e 62). Além disso,
estabeleceu que a formacéao continuada € dever do Estado e direito dos profissionais
da educagédo, devendo ser assegurada por politicas publicas compativeis com os
desafios contemporaneos.

A regulamentacgao do art. 62 da LDB foi dada pelo Decreto n°® 3.276/1999, que
determinou que a formagao de docentes para a educagao basica deveria ocorrer em
cursos de licenciatura de graduacédo plena em universidades e institutos superiores de
educacao. Apenas para a docéncia na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental foi admitido como formagdo minima o curso médio na modalidade
Normal.

Esses marcos legais consolidaram a concepgdo de docéncia’ como profissédo
qualificada, de carater intelectual, que demanda saberes especificos, compromisso
ético e permanente reflexdo sobre a pratica. Essas conquistas resultaram das
reivindicagbes de sujeitos historicamente invisibilizados e da disputa articulada a
diferentes projetos de sociedade, e ndo de concessdes institucionais unilaterais.

Nas décadas seguintes, o arcabougo normativo foi ampliado por leis, diretrizes,
planos e programas complementares. O Plano Nacional de Educacéo, instituido em
2001 e renovado em 2014 (Lei n°® 13.005/2014), definiu metas de valorizagao do
magistério e de expansado da formacédo inicial e continuada. Iniciativas como o
Programa Nacional de Formagao de Professores da Educagédo Basica (PARFOR), o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) e a criagdo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) emergiram como respostas as demandas por
qualificagao docente, dentro de um cenario de reconfiguragdo das politicas publicas
educacionais sob a logica neoliberal. Nesse contexto, a ampliagdo do acesso a
formacgado passou a conviver com mecanismos de regulagédo, avaliagdo e controle,
evidenciando tensdes que opdéem a valorizacdo da docéncia a racionalizagao dos
investimentos estatais. Ha necessidade de ampliar e interiorizar o acesso a formacgao,
especialmente em regides marcadas por desigualdades educacionais.

. O compromisso com uma formagao plural, antirracista e inclusiva foi reforcado

pela Lein®10.639/2003 e pela Lei n°® 11.645/2008, que tornaram obrigatdria a inserg¢ao

3 Neste trabalho, concepgdo de docéncia é entendida como o conjunto de ideias, valores e
pressupostos que orientam o modo como professoras e professores definem seu papel, suas praticas
pedagégicas e a finalidade social do ensino. Trata-se de uma categoria analitica que permite
compreender como diferentes projetos formativos articulam teoria, pratica e identidade profissional
docente.
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da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares. O Decreto
n°® 5.626/2005, por sua vez, estabeleceu a incorporagéo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) aos cursos de licenciatura. A seguir, o Quadro 2 sintetiza, de forma
cronoldgica, os principais marcos legais relativos a formagdo de professoras e
professores de Historia no Brasil. O levantamento historico apresentado no quadro
dois, evidéncia como a formagao docente no Brasil tem sido moldada por contextos
sociais e politicos em constante transformacdo. A partir da promulgagdo da
Constituicdo Federal de 1988, foi consolidado um novo paradigma educacional
orientado por principios democraticos e inclusivos. Diversos marcos legais
subsequentes buscaram promover uma formacado docente comprometida com a
qualidade, a equidade e a criticidade pedagdgica. Como afirma Paulo Freire (1996),
ensinar e aprender sdo processos inseparaveis, mediadores da construgcao de
sentidos, valores e visées de mundo o que reforga o carater politico da educacgao e
sua conexao com os interesses sociais em disputa.

Quadro 2 - Principais marcos legais da formacao de professoras e professores

de Histoéria

Ano | Dispositivo legal Estabelece para a formacéao de professoras(es) de
Historia

1996 | Lei n® 9.424 (FUNDEF) Criacéo de fundo de valorizagdo do magistério na educagao
fundamental (posteriormente FUNDEB)

1999 | Decreto n° 3.276 Regulamenta a formacdo superior dos professores da
educacéo basica

2001 | Lein®10.172 Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001-2010): diretrizes
gerais para a formagéo docente

2001 | Parecer CNE/CES n°® 492 Diretrizes Curriculares Nacionais para cursos superiores,
incluindo Histdria

2002 | Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 Diretrizes Curriculares para formagdo superior
professores (licenciaturas)

2003 | Lein®10.639 Obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira

2005 | Decreto n° 5.626 Incorporagdo da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) nos cursos de licenciatura

2006 | Decreto n® 5.800 Instituicdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB): foco em
licenciaturas e formacgao docente

2007 | Decreto n° 6.316 Estatuto da CAPES: apoio a formagcdo docente e ao
desenvolvimento cientifico
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2007 | Lein®11.494 Regulamentacao do FUNDEB

2008 | Lein® 11.645 Inclusdo obrigatéria de histéria e cultura afro-brasileira e
indigena no curriculo escolar

2008 | Lein®11.738 Piso salarial nacional para profissionais do magistério publico

2009 | Decreto n® 6.755 Politica Nacional de Formacgao Docente: criagdo dos féruns
estaduais

2009 | Portaria MEC n° 9/2009 Institui o Programa Nacional de Formagéao de Professores da
Educacao Basica (PARFOR)

2010 | Decreton®7.219 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID)

2010 | Portaria CAPES n° 112/2010 Programa Novos Talentos da Rede Publica

2010 | Portaria CAPES n° 119/2010 Programa de Consolidagéo das Licenciaturas (Prodocéncia)

2011 | Portaria MEC n° 1.328/2011 Rede Nacional de Formacéao Continuada dos Profissionais da
Educacgao Basica

2011 | Portaria CAPES n° 209/2011 Programa de Mestrado Profissional para Professores da
Educacéao Basica (PROEB)

2012 | Portaria CAPES n° 104/2012 Programa de Apoio a Laboratérios Interdisciplinares de
Formacao de Educadores (LIFE)

2014 | Lei n® 13.005 Plano Nacional de Educagédo (PNE 2014-2024): aprovagao
do ProfHistéria

2015 | Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 Diretrizes Curriculares para formagao inicial e continuada de
professores

2015 | Lein® 13.146 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia: inclusédo e
acessibilidade na formacao docente

2016 | Medida Proviséria n° 746/2016 Reforma do Ensino Médio

2017 | Parecer CNE/CP n°® 1.570/2017 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para educagéo
infantil e fundamental

2018 | Portaria CAPES Gab. n°® 38/2018 Institui o Programa Residéncia Pedagdgica

2018 | Homologacdo da BNCC para | Consolida diretrizes curriculares para o Ensino Médio

Ensino Médio

2019 | Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 Diretrizes Nacionais para Formacgéao Docente
(BNCC/Formagao)

2019 | Decreto n° 10.004 Programa Nacional de Escolas Civico-Militares

2021 | Lein® 14.191 Educacao bilingue para pessoas com surdez

Fonte: adaptado de Luciana Oliveira Correia (2024)
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Nesse sentido, analisar esse percurso normativo € essencial para compreender
de que forma professoras e professores, especialmente da area de Histéria, vém
sendo preparados para enfrentar os desafios de uma educagao comprometida com a
transformacao social. As legislagdes ndo apenas estruturam os sistemas formativos,
como também evidenciam as tensdes que atravessam o exercicio docente em
contextos marcados por desigualdades e disputas de memoria.

Tais desafios exigem reflexdo critica sobre o papel social do magistério na
construcdo de uma sociedade mais justa, plural e democratica, perspectiva que
encontra respaldo nos fundamentos da Constituicdo de 1988. Ao estabelecer a
educacdo como direito fundamental e instrumento de formacéo cidada, a CF/88
desenha uma base normativa que orienta a formacgao inicial e a capacitagao
continuada dos profissionais da educacao.

A valorizagdo da carreira docente, promovida pela Constituicdo, ganhou
aprofundamento com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n°
9.394/1996), que sistematizou os principios formativos e estabeleceu diretrizes claras
para a qualificagdo profissional. Essa legislacdo representa um marco regulador ao
consolidar a articulacao entre teoria e pratica, defender a formacao permanente
como eixo estruturante da pratica pedagogica e ampliar o acesso a formacgao inicial
por meio de instituicdes de ensino superior.

Essas diretrizes contribuiram para constituir um ethos formativo atravessado
por politicas publicas que, ao longo das décadas, buscaram expandir e qualificar os
processos de formacao docente. Contudo, como argumenta Silva (2023), ainda
persiste uma distancia consideravel na relagao da formagao académica com a praxis
cotidiana nas escolas. Mesmo diante dos avancgos legislativos, obstaculos estruturais
permanecem e dificultam a concretizacido das diretrizes previstas.

Dentre os desafios mais recorrentes, destacam-se: a dissociagao da formagao
universitaria com as realidades concretas do trabalho docente, limitando a inser¢ao
pratica dos futuros professores (Gatti, 2010); as desigualdades regionais que
impactam o acesso a infraestrutura, recursos pedagogicos e condi¢des de formagao
nas diferentes regides do pais; a resisténcia a implementagdo de diretrizes
curriculares inclusivas, como as previstas nas Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008,
que garantem o ensino da Histéria Afro-Brasileira e Indigena; a fragilidade das
politicas publicas voltadas a formacao continuada, o que dificulta a atualizacao

metodoldgica e o uso qualificado de tecnologias no ensino de Historia.
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Diante desse cenario, programas como o Mestrado Profissional em Ensino de
Historia (ProfHistéria) tornam-se estratégicos. Ao propor uma formagao que conjuga
aprofundamento teodrico, reflexdo critica e aplicabilidade didatica, o ProfHistéria
fortalece a identidade docente e fomenta praticas pedagogicas inovadoras. Vinculado
a perspectiva de uma escola critica, o programa contribui para consolidar um ensino
de Historia que valoriza os saberes territoriais, problematiza os usos do passado e
contribui na formac&o de sujeitos historicos capazes de intervir eticamente em seu
tempo.

Esse aspecto evidencia que a docéncia e a formagédo docente ndo podem ser
compreendidas fora de suas dimensdes temporais e contextuais, pois ambas se
constituem em dialogo permanente com os desafios de cada periodo historico. No
campo da formagao continuada, esse dialogo se intensifica ao reconhecer os saberes
produzidos na pratica cotidiana das professoras e dos professores da Educagao
Basica. Como destaca Margarida Maria Dias de Oliveira, trata-se de uma nova forma
de produzir conhecimento no ensino de Historia, um conhecimento que emerge da
realidade vivida na escola e que se ancora nas experiéncias concretas da docéncia.
Essa perspectiva rompe com a logica verticalizada da produgcéo académica e valoriza
o protagonismo docente na construcdo de saberes historicamente situados. E
justamente nesse cruzamento de teoria e pratica, na relagdo do vivido com o
elaborado, que se insere a reflexdo a seguir.

Essa articulagdo abre caminho para discutir como as teorias e praticas na
formacao docente de Historia se entrelagam na produgdo de um conhecimento que

emerge da realidade escolar e se ancora nas experiéncias concretas da docéncia.

2.3 Teorias e praticas na Formacao Docente de Histéria

A formagao de professoras e professores de Histéria, diante dos desafios
contemporaneos da educacédo basica, exige referenciais tedricos que sustentem
praticas pedagogicas éticas, criticas, reflexivas e socialmente engajadas. Essa
formacdo vai além do aprendizado técnico, priorizando compromisso social,
diversidade e construgéo coletiva do conhecimento.

Nesse contexto, destaca-se a proposta de Educagao Historica, cujas origens
remontam a Inglaterra, com os trabalhos de Peter Lee e colaboradores, e que se
consolida no Brasil a partir das contribuicbes do grupo LAPEDUH (UFPR),

especialmente segundo Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (UEL). A
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Educacao Histérica compreende o ensino de Histdéria como um processo formativo
voltado a produgao de sentidos historicos, no qual a aprendizagem possibilita as
estudantes e aos estudantes articularem o passado, o presente e futuro de maneira
significativa.

Ao promover o desenvolvimento da consciéncia histérica, do pensamento
critico e da capacidade de interpretar o mundo social, essa abordagem impde a
formacdo docente o desafio de construir praticas pedagdgicas investigativas,
dialégicas e sensiveis a multiplicidade de experiéncias, memorias e narrativas que
atravessam o cotidiano escolar. A contribuicdo de Jorn Risen (2007) situa-se na
reformulacdo da Didatica da Historia, concebendo a aprendizagem histérica como
pratica formativa voltada a construcdo de sentidos. Seu foco recai sobre os modos
pelos quais os sujeitos atribuem significado ao passado, articulando temporalidades e
desenvolvendo consciéncia histoérica.

No Brasil, estudiosos como Maria Auxiliadora Schmidt e Tiago Divardin tém
promovido um didlogo fecundo entre os pressupostos da Educagao Historica
ruseniana e os principios da pedagogia critica de Paulo Freire. Ambos os referenciais
convergem na valorizagao do sujeito como protagonista do processo educativo, na
superacao de modelos autoritarios e na defesa do dialogo, da escuta e da praxis como
fundamentos de uma pratica pedagogica transformadora.

Para Freire (2024, p. 94-100), “ndo se pode dissociar o saber tedrico do saber
construido na experiéncia vivida, pois desrespeitar o contexto da pratica que explica
a maneira como se pratica, de que resulta o saber da propria pratica [...] é
desconhecer que o discurso tedrico, por mais correto que seja, nédo pode superpor-se
ao saber gerado na pratica de outro contexto. A pratica de pensar a pratica, de estudar
a pratica, nos leva a construgao de um novo conhecimento”.

Essa perspectiva reafirma a importancia de uma abordagem educativa que
reconhecga o sujeito como protagonista do processo de aprendizagem, promovendo a
articulagao entre teoria e pratica em uma dindmica transformadora. Ao integrar os
fundamentos da pedagogia freireana com os principios da Didatica Historica,
estabelece-se uma base solida para a formacao de educadores criticos, capazes de
interpretar a realidade de forma contextualizada, ética e comprometida com a
transformacao social.

Nesse sentido, pesquisas no campo da educacdo histérica tém proposto

metodologias contextualizadas, criticas e inclusivas que valorizam saberes
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historicamente marginalizados. No ensino de Histéria, essa abordagem se expressa
na valorizacdo de meméorias silenciadas, na afirmacao de identidades coletivas e na
construcéo de narrativas plurais. Tais praticas estabelecem um contraponto critico as
teorias eurocentradas e aos curriculos hegemonicos, ampliando as possibilidades de
uma educagao comprometida com a diversidade e a justica social, a partir desses
referenciais, a formagéo continuada surge como eixo estruturante na ressignificagao
da pratica pedagogica. Ela permite que docentes reflitam criticamente sobre suas
trajetorias, revisitem suas metodologias e atualizem seus referenciais teoricos e
politicos diante das transformagdes sociais e culturais que atravessam a escola
publica.

Segundo Névoa (2022), a identidade docente constitui-se como um processo
dindmico e continuo, forjado na experiéncia, na relagdo com o outro e nas escolhas
construidas ao longo da trajetéria profissional. Nesse sentido, a formagao docente nédo
€ linear nem neutra: ela se configura nas tramas entre o vivido, o contexto escolar e
os desafios historicos que atravessam o ensino de Historia. Trata-se de um percurso
marcado por tensdes, ressignificagbes e aprendizagens que exigem constante
reflexao critica.

Essa compreensdo € corroborada por estudos empiricos, como o de Pina,
Aguiar e Lima (2020), que demonstram como a articulagdo entre formacgao inicial e
continuada impacta diretamente as praticas pedagogicas. Os autores evidenciam que
essa integragao favorece a adogao de metodologias investigativas, interdisciplinares
e situadas, ampliando as possibilidades de intervengao docente. A formacao, nesse
contexto, assume o papel de espaco privilegiado para a problematizagao das praticas
e para a construgcdo coletiva de alternativas didaticas que dialoguem com as
demandas concretas das comunidades escolares.

A valorizacdo dessas praticas encontra respaldo em politicas publicas e
normativas como o Plano Nacional de Educagédo (PNE) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que reconhecem a formagao docente como elemento estratégico
para a qualidade da educacéo e para a promocao de uma escola democratica, plural
e socialmente comprometida e que reafirmam a necessidade de qualificacdo docente
para a efetivacdo de uma escola democratica, inclusiva e de qualidade.

No entanto, a realidade impde contradicdes: de acordo com dados do Censo

Escolar (2023), menos da metade das/os docentes da educagao basica possuem
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formacgao continuada ou titulagdo em pds-graduacgéo, o que revela desigualdades de
acesso a qualificagao e limitagdes estruturais persistentes.

Frente a esse cenario, experiéncias formativas ancoradas na praxis critica e na
autonomia pedagogica tornam-se essenciais. O Mestrado Profissional em Ensino de
Historia (ProfHistéria) € exemplo disso, ao oferecer um percurso formativo que integra
teoria e pratica a partir das experiéncias concretas das/os docentes da educagéao
basica. As dissertagbes produzidas no programa sao indicativas da poténcia
que emerge quando professoras e professores se tornam autoras/es de seus saberes
e praticas, elaborando propostas pedagdgicas capazes de intervir criticamente na
realidade escolar.

Trabalhos como “Missdo Sankofa: um jogo de tabuleiro para a desconstru¢ao
do racismo religioso no ensino de Histéria” (UNIRIO) e “O jogo ndo acabou: jogos de
cartas e de tabuleiro para o estudo do feminismo no Brasil” (UFPR) demonstram como
metodologias participativas, ludicas e criticas podem transformar o ensino de Historia
em espaco de produgédo de sentidos, de questionamento de desigualdades e de
valorizagao de identidades historicamente silenciadas.

A formagao docente em Histdria, baseada em teorias criticas e praticas
pedagdgicas transformadoras, constitui um campo de disputa politica e
epistemoldgica. A docéncia firma-se como ato ético e politico, e a escola torna-se um
territério de memoaria, escuta e emancipagado. Os sujeitos historicos, muitas vezes
silenciados, constroem saberes a partir de suas experiéncias.

Miguel Arroyo (2006) destaca a importancia de reconhecer educadores e
educandos como sujeitos das margens, portadores de saberes legitimos e
transformadores. Compreender a docéncia nesse horizonte ético, politico e situado
exige, portanto, considerar as especificidades regionais que atravessam 0s processos
formativos no Brasil especialmente no Nordeste, onde a formagao docente em Histéria
adquire contornos proprios, marcados por desafios historicos, sociais e culturais

singulares.

2.4 A Formagao docente de Historia no Brasil e no Nordeste
A formacgdo docente' de Histéria no Brasil € um processo complexo,

influenciado por contextos historicos, sociais e culturais que permeiam as diferentes

4 A formacdo docente esta intrinsecamente relacionada a formacdo de professoras e professores
porque nao se reduz a aquisigdo de competéncias técnicas, mas envolve a constituicdo da identidade
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regides do pais. No Nordeste, esse processo assume caracteristicas especificas,
moldadas pelas desigualdades estruturais historicas e pelas politicas educacionais
voltadas para a superacédo de tais desafios. A trajetoria formativa dos professores de
Historia na regido é marcada por um percurso de resisténcia, adaptagao e inovagao
pedagodgica, refletindo tanto as dificuldades impostas pela precariedade de recursos
e infraestrutura quanto as poténcias que emergem da busca por solugdes criativas
frente as limitacdes existentes.

Compreender a formagao docente de Histdria no contexto nordestino implica
analisar as condi¢gdes concretas de formacdo e as politicas educacionais
implementadas na regido, considerando também a construgdo de uma identidade
profissional que se forja na intersegdo das relagcbes com as demandas locais e
diretrizes nacionais. Essa formacdo nao pode ser entendida como um processo
homogéneo ou meramente técnico; ela é atravessada por experiéncias singulares,
escolhas éticas e contextos histéricos que moldam a pratica pedagogica.

Mais do que cumprir exigéncias normativas, formar-se como docente de
Historia envolve lidar com os desafios impostos pelas desigualdades sociais, pelas
memorias coletivas e pelas disputas de sentido que permeiam o cotidiano escolar.
Trata-se de um percurso formativo que articula vivéncias pessoais, saberes da
experiéncia e reflexdes criticas sobre o papel social da escola.

No Brasil, esse processo tem sido marcado por assimetrias estruturais e
politicas excludentes, que se intensificaram em momentos de crise, como durante a
pandemia da COVID-19. A centralizagdo de recursos nas regides Sul e Sudeste e a
fragilidade das politicas de interiorizacdo da educacdo superior evidenciam um
modelo de desenvolvimento desigual. No Nordeste, essas disparidades se
manifestam de forma ainda mais aguda, resultado de um histérico de escolarizagao
vinculado a acgbdes compensatorias, descontinuas e pouco sensiveis as

especificidades territoriais.

profissional e intelectual do educador. Antonio Névoa (1992, p. 25) afirma que “ndo ha formagéo de
professores sem uma reflexdo sobre a prépria profissao, sobre o ser professor e sobre o modo como
se constroi essa identidade”, destacando que a docéncia é pratica situada e histérica. Maurice Tardif
(2002, p. 36), por sua vez, enfatiza que os saberes docentes sdo construidos na articulagdo entre
conhecimentos académicos e experiéncias vividas no cotidiano escolar, o que torna inseparavel a
formacao docente da pratica concreta de professoras e professores. Assim, formar docentes significa
formar sujeitos histéricos que produzem saberes e transformam realidades, reafirmando a dimenséao
ética, politica e social da profissao.
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Apesar disso, universidades publicas nordestinas como a UNEB, UFRN, UFPE,
UESB e UESPI tém desempenhado um papel fundamental na construcdo de
alternativas formativas comprometidas com a realidade local. Projetos de extenséo,
programas de residéncia pedagogica e redes colaborativas de professores tém
contribuido para fortalecer a formagéo docente em Histdria, valorizando os saberes
produzidos nos territérios e promovendo praticas pedagdgicas criticas e
contextualizadas.

A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB n°
9.394/1996) marcou a redefinigdo das exigéncias para o exercicio do magistério. O
artigo 62 estabeleceu a formacgao em nivel superior, em cursos de licenciatura plena,
como requisito para a docéncia na educacéao basica, admitindo, de forma transitéria,
a formacao em nivel médio na modalidade Normal para atuacdo na educacao infantil
e nos primeiros anos do ensino fundamental (BRASIL, 1996).

A despeito desse marco legal, relatérios do Censo Escolar da Educacgao Basica
produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira ao longo dos anos 2000 evidenciam profundas desigualdades regionais na
formacgao docente, com menor proporgao de professores com diploma superior nas
redes nordestinas em comparagao a outras regides do pais (INEP, 2003, 2007, 2010,
2015). Esses dados indicam que o abismo formativo ndo se resolve apenas por
dispositivos legais, mas exige politicas estruturantes, continuidade de financiamento
€ mecanismos de inducéo que alcancem, de fato, redes municipais e contextos rurais
e periféricos, onde historicamente se concentram dificuldades de oferta de cursos
superiores e de condi¢gdes adequadas de trabalho docente.

Com o objetivo de mitigar esse quadro, o Estado brasileiro implementou
instrumentos como o Fundef (1996) e, posteriormente, o Fundeb (2007), além de
programas de formagdo em servigo e iniciativas de expansao e interiorizacdo das
licenciaturas. As analises produzidas pelo INEP a partir dos microdados do Censo
Escolar mostram que tais politicas ampliaram o0 acesso e criaram novas trajetorias
formativas, mas com efeitos desiguais junto as redes: sistemas com maior capacidade
de gestdo, arrecadacado e infraestrutura avancaram de modo mais consistente,
enquanto redes com baixa capacidade fiscal e administrativa continuaram a enfrentar
entraves como rotatividade docente, multiplos vinculos de trabalho e dificuldades de
afastamento para estudo (INEP, 2010, 2013).
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Mais de uma década apés a LDB, os levantamentos oficiais do Censo Escolar
e das Sinopses Estatisticas da Educacao Basica ainda registram parcela expressiva
de docentes da educacéao basica no Nordeste sem formagao superior, 0 que evidencia
a persisténcia de desigualdades historicas e os limites dos mecanismos
implementados quando nao articulados a politicas de carreira, valorizagao salarial e
fixagao de profissionais em territérios vulnerabilizados (INEP, 2010, 2015, 2020).

Nesse sentido, os dados do INEP permitem compreender que a desigualdade
na formacdo docente ndo € apenas uma questdo de oferta formativa: ela reflete
assimetrias estruturais de financiamento, infraestrutura, capacidade de gestédo
municipal e prioridades de politica educacional que, quando nao enfrentadas de forma
sistémica e continua, tendem a manter disparidades regionais duradouras.

E nesse contexto que a leitura critica de Giroux (1997) se apresenta como uma
referéncia significativa, ao denunciar os riscos de uma formagao docente ancorada
exclusivamente em perspectivas tecnocraticas, esvaziadas de compromisso politico e
ético. O autor destaca que é urgente formar docentes como intelectuais criticos, aptos
a mediar entre saberes, culturas e realidades escolares. Essa concepcido, que
também perpassa os trabalhos de Névoa (2023) e Tardif (2023), exige que a formagao
va além da aquisicdo de competéncias técnicas, afirmando-se como pratica situada,
historica e relacional.

No Brasil, essa critica encontra ressonancia em Paulo Freire, que advertia para
0s perigos de uma pratica educativa despolitizada e distante da transformacgéao social.
Autores contemporaneos como Bernadete Gatti, Jaqueline Moll, Vani Kenski, José
Moran e Marcos Tarciso Masetto reforcam que a formacao docente precisa articular
dimensdes politicas, culturais e sociais, evitando reduzi-la a parametros meramente
instrumentais. Em especial no Nordeste, pesquisadores como Francisco Damiao
Bezerra e Kevin Cristian Paulino Freires tém discutido a necessidade de superar
desigualdades regionais e construir praticas formativas contextualizadas, em dialogo
com epistemologias criticas e emancipadoras.

Com isso, a realidade nordestina revela ndo apenas déficits formativos, mas
também poténcias que emergem da prépria escassez. Diversos estudos reforcam a
importadncia de compreender a formagado de professores no contexto nordestino.
Verbnica Soares Fernandes (2013), em sua obra O contexto da formagdo de
professores no Nordeste, destaca que a historia da formagdo docente na regido é

atravessada por politicas educacionais de carater compensatoério, com o objetivo de
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enfrentar as desigualdades historicas. Para a autora, “as reformas educacionais da
década de 1990 priorizaram eixos fundamentais como a gestdo dos sistemas de
ensino e da escola, a valorizagdo docente e a formagédo continuada” (Fernandes,
2013, p. 12). Nesse cenario, as professoras e os professores constroem sua
identidade profissional enfrentando caréncias estruturais, mas também por meio de
praticas de resisténcia e invencdo pedagdgica. Fernandes enfatiza que o Nordeste
apresenta uma trajetoria formativa marcada simultaneamente pela precariedade e
pela criatividade, o que torna essencial reconhecer e valorizar os processos locais de
formacgao, bem como as praticas reflexivas que emergem nas escolas publicas. Este
processo, como sublinha a autora, ndo apenas reflete a adaptacao dos docentes as
condicbes adversas, mas também sua capacidade de reinvencido, que torna a
formacao docente uma pratica inovadora, apesar das dificuldades estruturais.

Professoras e professores da regido, especialmente aqueles/as formados/as
ou em formacado em programas como o ProfHistoria, constroem saberes embasados
em experiéncias territoriais, afetivas e coletivas, reconfigurando sua atuagéo por meio
de praticas pedagdgicas autorais e comprometidas com a reorganizagao social. Como
lembra Farias Filho (2017), a aula é também um texto autoral, no qual a professora ou
o professor inscreve sua leitura do mundo e sua aposta no comum.

A formacao de docentes de Histéria no Nordeste do Brasil esta profundamente
conectada ao contexto histérico e as politicas educacionais que fundamentam o
sistema educacional brasileiro, porém com caracteristicas e desafios especificos da
regido e de cada microrregiao que compoe o Nordeste brasileiro.

E essa trajetdéria formativa das professoras e dos professores de Histéria no
Nordeste € um processo que vai além das regulamentagdes legais e das politicas
educacionais, envolve a articulagao entre as legislagdes nacionais e as realidades
locais com todas as suas especificidades. Como destaca Verdnica Soares Fernandes
(2013), a formagdo de docentes no Nordeste €& permeada por politicas
compensatoérias, que, apesar de buscar reduzir desigualdades histéricas, muitas
vezes nao sao suficientes para superar as dificuldades estruturais enfrentadas pelas
escolas e pelas comunidades locais. Esse processo de formagao esta, portanto,
atrelado a praticas cotidianas de resisténcia e reinvencdo pedagdgica, onde as
professoras e os professores, apesar das adversidades, buscam continuamente criar

solucdes inovadoras para o ensino de Historia.
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A andlise das politicas publicas e das transformagdes legais que moldam a
formacgao docente no Brasil, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDB (Brasil, 1996), revela que, apesar de avangos normativos, as
desigualdades estruturais no campo educacional ainda persistem. No caso do
Nordeste, essas desigualdades se agravam em razdo da maior concentracdo de
recursos educacionais nas regides Sul e Sudeste, que historicamente tém recebido
mais investimentos. Essa disparidade se expressa, entre outros aspectos, na menor
propor¢ao de docentes com formag&o superior na regido, refletindo a escassez de
recursos e a insuficiéncia de politicas eficazes de interiorizacdo da educagao superior.
Dados sistematizados pelo INEP ao longo da década de 1990 indicam que, naquele
periodo, a participacdo de professores com formacao superior no Nordeste era
significativamente inferior a observada no Sudeste (INEP, 1999). Nesse sentido, as
politicas educacionais voltadas a formacao docente ainda precisam ser aprimoradas
para responder as necessidades especificas da regidao, considerando as disparidades
entre as diferentes partes do pais e os desafios locais. E nesse cenario que a
formacgao continuada se revela ndo apenas como um direito legalmente assegurado,
mas como um espacgo estratégico de ressignificacao identitaria, ética e pedagdgica.
Pesquisas recentes (Pina; Aguiar; Lima, 2020 e Silva 2018) demonstram que os
processos formativos que reconhecem a experiéncia docente como territério legitimo
de producdo de conhecimento sido fundamentais para o fortalecimento da
profissionalidade e da autoria pedagdgica. Programas que promovem a elaboragéo
de materiais didaticos contextualizados, o uso de metodologias ativas e a abordagem
de temas como relagdes étnico-raciais, territorialidade, patriménio, género e memoria
coletiva tém se mostrado potentes no sentido de consolidar um ensino de Histéria
ancorado na realidade dos sujeitos escolares e orientado por principios de justica
social.

Contudo, a consolidagdo dessas experiéncias como politicas publicas
permanentes enfrenta entraves significativos. A escassez de politicas estaduais e
municipais articuladas, a sobrecarga de trabalho enfrentada por docentes da rede
publica, a rotatividade nas equipes gestoras e a descontinuidade dos programas
federais de fomento a formagao impactam diretamente a continuidade e a efetividade
das acoes formativas. Soma-se a isso a sub-representagao da regidao Nordeste nos

indicadores de acesso a pds-graduagéao stricto sensu, evidenciando as assimetrias
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regionais que comprometem a equidade nos processos formativos e a distribuigao
territorial dos investimentos em pesquisa e qualificagao profissional.

Apesar desse cenario adverso, as experiéncias formativas protagonizadas
pelas e pelos docentes tém se configurado como praticas epistemoldgicas e politicas
que tensionam os paradigmas hegemonicos de formagao e construgao curricular. O
fortalecimento de redes de colaboracao entre educadores, a valorizagao dos saberes
forjados na experiéncia docente e a produgao de conhecimento a partir dos territorios
revelam caminhos alternativos, mais enraizados e sensiveis as realidades locais. S&o
praticas que resistem a légica da homogeneizagcdo curricular e afirmam o
compromisso com uma educagcdo emancipadora, plural e comprometida com os
sujeitos concretos da escola publica.

No Nordeste, a docéncia em Historia se desenha em contornos préprios,
tecidos pelo dialogo entre memdria, territério e ressignificacdo social. Ao
reconhecerem-se como sujeitos historicos, intelectuais e produtores de cultura,
professoras e professores da regido reafirmam seu lugar na disputa pelos sentidos da
formacéo docente e pelo direito a uma educacao de qualidade, em que teoria e pratica
caminham juntas como dimensdes inseparaveis da experiéncia educativa.

As proprias dissertagdes desenvolvidas no ambito do ProfHistéria nas
universidades nordestinas evidenciam esse movimento. Na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), Fabio dos Santos Teixeira (2022) investigou as tensdes
entre a formacdo continuada de professores de Histdria e as expectativas dos
docentes que atuam no Ensino Médio, revelando os desafios enfrentados na
articulagao entre formagao e pratica. Na Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
Juliana da Silva Barros (2022) propds a constru¢cao de pontes entre a academia e a
escola por meio do ensino da histdria social do trabalho, enquanto Clécio Francisco
de Albuquerque Silva (2022) utilizou o Teatro do Oprimido e o mito de Medeia como
estratégias para promover a consciéncia historica e a transformagao das narrativas de
vida dos estudantes.

Em Pernambuco, Merval Santos de Oliveira (2018; 2020) analisou os saberes
docentes mobilizados no cotidiano da sala de aula e as ressignificagdes de conceitos
histéricos no Ensino Médio, destacando o papel ativo dos professores na construgao
de sentidos historicos. Ja Marjorie Maria Carneiro Pires (2022), também na UFPE,
investigou as possibilidades das midias digitais no ensino de Histdria, apontando

caminhos para praticas pedagogicas mais conectadas com os repertorios juvenis.
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No Piaui, Francisco Moreira de Albuquerque (2022), da Universidade Estadual
do Piaui (UESPI), abordou o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana,
evidenciando a importancia da valorizagdo das identidades negras no curriculo
escolar. No Rio Grande do Norte, Adriane Teixeira da Silva (2022) e André de Souza
Soares (2022), ambos da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
exploraram os desafios da aprendizagem hibrida e a colaboragao entre professores
da Educagao Basica como estratégias para promover a aprendizagem historica em
contextos locais, como o0 municipio de Japi/RN.

Essas producdes académicas revelam como a formacao docente em Histéria
no Nordeste esta profundamente vinculada as realidades territoriais, as memorias
coletivas e as praticas pedagdgicas que buscam transformar o espago escolar em um
lugar de escuta, reconhecimento e emancipagao.

Ao se reconhecerem como sujeitos historicos, intelectuais e produtores de
cultura, as professoras e professores da regido tém reivindicado seu lugar na disputa
pelos sentidos da formacao docente e pelo direito a uma educacao de qualidade, em
que teoria e pratica caminhem juntas. Como ensina Paulo Freire (2024), a formagéao
do educador nao ocorre fora da histéria, mas sim dentro das contradicbes que movem
o mundo. E nesse chdo, marcado por desafios e por poténcias, que se constroem os
projetos formativos do presente. Formar-se na e pela pratica, enfrentando desafios
concretos, € o que define a trajetoria de milhares de docentes da educagao basica no
Brasil, especialmente no Nordeste, territério marcado por desigualdades persistentes,
silenciamentos estruturais e, ao mesmo tempo, por praticas de reinveng¢ao pedagdgica
que resistem e desafiam esse apagamento.

A promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB, n°
9.394/1996) estabeleceu a exigéncia da formagado superior como requisito para o
magistério, formalizando uma mudancga significativa ao reconhecer juridicamente a
docéncia como profissao de carater intelectual. Contudo, essa conquista normativa se
deparou com um terreno profundamente desigual: em 1997, apenas 10,5% das(os)
docentes nordestinas(os) possuiam formacao superior, enquanto no Sudeste esse
indice era de 40% (INEP, 1999). Tal assimetria revela que a existéncia de legislagdes,
por si s6, ndo € suficiente; sem politicas estruturantes enraizadas nas realidades

locais, as desigualdades se reproduzem.
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Embora programas como o FUNDEF, FUNDEB, PARFOR, PIBID, UAB e o
ProfHistéria®™ tenham contribuido para a ampliagdo do acesso a formagéo e para o
reconhecimento da formagdo continuada como direito e necessidade, a trajetoria
formativa no Nordeste ainda € atravessada por obstaculos diversos: infraestrutura
precaria, auséncia de articulagado entre as esferas federativas, sobrecarga laboral,
rotatividade docente e descontinuidade institucional. Sao entraves que, muitas vezes,
esvaziam o potencial transformador de politicas publicas que, no papel, anunciam
emancipacgao.

No campo especifico do ensino de Historia, as tensdes se tornam ainda mais
intensas. Docentes formadas e formados que atuam em territérios periféricos e rurais
do Nordeste enfrentam ndo apenas limitacdes materiais, mas também a
deslegitimagao simbdlica de suas vozes nos espagos de formulag&o curricular e na
producao académico-cientifica. Apesar dessas adversidades, é justamente nesses
contextos, frequentemente negligenciados, que emergem experiéncias formativas
singulares. Essas experiéncias se fundamentam na valorizagdo das historias locais,
na articulagao entre saberes escolares e comunitarios e na recusa consciente a logica
que perpetua o silenciamento.

A formagao continuada, quando compreendida como espaco de escuta, autoria
e critica, tem se constituido como pratica de resisténcia. Pesquisas como as de Pina,
Aguiar e Lima (2020) e Silva (2018) demonstram que iniciativas ancoradas na
pedagogia do territério, no enfrentamento das desigualdades raciais e de género, na
valorizagdo do patriménio cultural e na escuta das juventudes tém proporcionado a
ressignificagao do fazer docente. A escola publica, nesse sentido, torna-se campo de
disputa simbdlica, onde o curriculo € também trincheira e projeto.

Nesse cenario, a atuagdo do ProfHistéria na regido Nordeste assume papel
central: ao exigir que as mestrandas e os mestrandos estejam em exercicio na
educacgao basica e ao vincular a producdo académica a praticas pedagogicas
propositivas, o programa reafirma a docéncia como campo legitimo de investigagao e

intervencao.

15 FUNDEF - Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do
Magistério; FUNDEB - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Baésica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educacao; PARFOR — Plano Nacional de Formacgao de Professores
da Educacdo Basica; PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia; UAB —
Universidade Aberta do Brasil; ProfHistéria — Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria.
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As dissertagdes e os produtos educacionais desenvolvidos no periodo de 2016
a 2023, que constituem o corpus do proximo capitulo desta pesquisa, trazem, além da
teoria, praticas que tensionam as imposi¢des hegemodnicas e, a0 mesmo tempo,
propdem caminhos alternativos. Dentre essas propostas, destacam-se jogos didaticos
sobre ancestralidade, sequéncias didaticas voltadas aos feminismos negros e
cartografias escolares da memoaria indigena.

A relevancia dessas produgdes estd em mostrar como o ensino de Historia é
efetivamente construido na escola, incorporando temas sensiveis e socialmente
necessarios, como ancestralidade, género e memoaria, e mobilizando metodologias
inovadoras que ampliam as possibilidades de aprendizagem. Nesse sentido, praticas
como o uso da histéria oral, de RPGs, cartas e narrativas ludicas ndo apenas
enriquecem o processo formativo, mas também se configuram como estratégias de
resisténcia e criagado de novos sentidos para a docéncia.

Selva Guimaraes, em sua obra Didatica e pratica de ensino de Histéria (2016),
enfatiza que o ensino da disciplina deve se apoiar em metodologias que articulem
diferentes linguagens, fontes e técnicas, de modo a reconstruir saberes e praticas nos
espacos educativos. Essa perspectiva reforca a importancia de metodologias ativas
que colocam o estudante como sujeito da aprendizagem e o professor como mediador
critico.

De forma complementar, Circe Bittencourt, em Ensino de Historia: fundamentos
e métodos (2018), defende que a pratica docente deve estar ancorada em referenciais
tedricos soélidos, mas também em estratégias que favorecam a reflexao critica e a
diversidade cultural no curriculo. Para a autora, o ensino de Histéria ndo pode se
restringir a transmissao de conteudos, mas precisa promover experiéncias que
possibilitem ao estudante compreender o mundo em sua complexidade e atuar de
forma cidada.

Ao ler essas dissertacdes, percebe-se a emergéncia de uma intelectualidade
docente que desperta e se redescobre: professoras e professores que, a partir de suas
praticas cotidianas, tornam-se pensadoras e pensadores do proprio oficio, capazes de
transformar experiéncias em saberes articulados. Esses textos ndo sao meros relatos
de rotina; sdo narrativas vivas de um trabalho intelectual que floresce na intersecao
entre a sala de aula e a reflexao critica, onde a pratica se torna objeto de investigagéo
e a investigacao retorna a pratica como poténcia renovadora. Ha ai uma voz coletiva

que se firma, feita de memoarias, duvidas, invengdes e resisténcias, e que revela a
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professora e o professor como ser especial que pensa, problematiza e recria o ensino
de Historia.

Essa intelectualidade manifesta-se em gestos concretos: na elaboragéo de
sequéncias didaticas que nascem de impasses reais; nas oficinas que transformam
saberes tacitos em procedimentos compartilhaveis; nas narrativas que dao sentido as
escolhas metodoldgicas. Ler essas dissertagdbes € acompanhar um processo de
autoconstrucgao profissional, em que a docente se reconhece autora de conhecimento
€ nao apenas executor de conteudo. A escrita académica, entdo, funciona como
espelho e como semente — espelha praticas e, ao mesmo tempo, semeia
possibilidades de interveng¢ao, ampliando o campo de acgao do professor para além do
imediato e do instrumental.

No conjunto dessas produgdes, a sala de aula reaparece como lugar de
invencao e de esperanga: um espacgo onde a inteligéncia pratica se encontra com a
reflexdo tedrica e onde a experiéncia cotidiana se converte em pensamento critico. A
intelectualidade que ali brota ndo é abstrata; é enraizada, sensivel as desigualdades,
atenta as vozes dos alunos e comprometida com a transformacao social. Assim, as
dissertagcdes nos mostram professores que se tornam pesquisadores de sua propria
pratica, cultivando uma forma de saber que é ao mesmo tempo rigorosa e
profundamente humana, capaz de fazer pulsar a Histéria dentro e fora da escola.

Essas dissertacdes se tornam, portanto, referéncias inspiradoras para outros
docentes, reafirmando a docéncia em Historia como espacgo de producéo intelectual,
critica social e compromisso politico.

Nesse sentido, essas experiéncias revelam uma concepg¢ao de ensino
comprometida com a escuta, com a valorizagao das identidades e com a construcao
de saberes historicamente situados. Conforme defendem Paulo Freire (2024), Selva
Guimaraes Fonseca (2016) e Marli Eliza Dalmazo Afonso André (2011), o ato de
ensinar constitui uma pratica ética e politica, sustentada pelo afeto, pela autoria e pelo
compromisso, e que se inscreve nas reconfiguragdes sociais. Nesse horizonte, a
docéncia se assegura como pratica critica e sensivel, capaz de romper com légicas
de silenciamento e de promover a dignidade dos sujeitos implicados no processo
educativo.

Todavia, os impactos dessas formacdes enfrentam limites concretos. A baixa
institucionalizagao da formacgao continuada nos sistemas de ensino, a fragilidade das

politicas salariais e de carreira, bem como o descompasso e o confronto entre a
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produgao académica universitaria e o saber escolar legitimado, constituem barreiras
a consolidacdo dessas praticas. Como alerta Giroux (1997), enquanto a formacéao
docente for concebida apenas como treinamento técnico, negando seu carater politico
e formativo, estaremos formando sujeitos para a obediéncia e nao para a
transformacéao.

Compreender, portanto, a formacgao de professoras e professores de Historia
no Nordeste € reconhecer um campo em disputa entre precariedade e poténcia,
invisibilidade e autoria, apagamento e memodria. Requer deslocar o olhar dos
indicadores para as narrativas, dos marcos normativos para os percursos encarnados
por educadoras e educadores que, mesmo em condi¢gdes adversas, reconfiguram a
escola como espaco de criagao coletiva, denuncia histérica e possibilidade de mundo.

Essa é a escolha ética e politica que orienta esta pesquisa: escutar,
sistematizar e reconhecer as formas plurais de ser e de tornar-se docente na Histéria
e por meio da Histéria. A pluralidade, aqui, ndo se refere apenas as trajetorias
individuais, mas as experiéncias que se entrelacam no interior dos espacos da escola,
da casa, da rua e das comunidades. A formacdo docente ndo se constréi em
isolamento; emerge da articulagio em meio a vivéncias cotidianas, disputas
simbdlicas e praticas pedagodgicas que tensionam o lugar da Historia na educacgao
basica.

E nesse entrecruzamento que professoras e professores constroem agendas
tedricas proprias, muitas vezes em contraposicdo aos modelos normativos impostos
pelas politicas educacionais. As dissertagcdes analisadas no ProfHistéria revelam que
a formagao continuada é atravessada por multiplas camadas: a seriedade das
esperangas, as ansiedades diante das condigdes de trabalho e as histérias de grupos
e classes sociais frequentemente subordinadas a estruturas de poder que se
manifestam no cotidiano escolar. Como aponta Henry Giroux (1997, p. 167), a escola
€ um espaco onde se reproduzem desigualdades, mas também onde se pode resistir
a elas. A formacéao docente, nesse sentido, constitui uma arena de disputas, onde se
afirmam saberes, se constroem identidades e se projetam possibilidades de

transformacao social.
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3 O MESTRADO PROFISSIONAL EM HISTORIA E A FORMAGAO DE
PROFESSORES

Sonho que se sonha s6 é s6 um sonho que se sonha s6. Mas sonho
que se sonha junto é realidade.
(Raul Seixas, Preltdio, 1977')

Este capitulo tem como objetivo analisar o ProfHistéria enquanto politica
publica de formagao continuada destinada a professoras e professores de Histdria da
Educacao Basica. Parte-se da compreenséo de que o programa se consolida como
espaco formativo que integra saberes académicos e escolares, favorece a reflexao
critica sobre a pratica docente e valoriza a produgdo de conhecimento situado. A
analise organiza-se em quatro eixos: o contexto histérico e institucional do programa,
sua estrutura curricular e linhas de pesquisa, sua implementagao na Regido Nordeste
e os desafios e potencialidades relacionados a formagéao continuada. Ao longo do
capitulo, busca-se evidenciar de que modo o ProfHistéria contribui para o
desenvolvimento profissional docente, legitima o saber histérico escolar e fomenta
praticas pedagogicas inovadoras, reafirmando a docéncia como atividade intelectual

e socialmente transformadora.

3.1 Notas sobre a institucionalizacdo do ProfHistéria

O Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistéria) foi aprovado pela
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior em 2013, iniciando
sua primeira turma em 2014 e registrando as primeiras defesas de dissertagdes em
2016. Sua trajetoria insere-se no movimento mais amplo de expansao dos mestrados
profissionais no Brasil, iniciado com a Portaria CAPES n.° 47, de 1995, e consolidado
a partir dos anos 2000, quando essa modalidade passou a integrar o sistema nacional
de avaliagédo da pos-graduacgao (CAPES, 2009). Nesse contexto, a CAPES passou a
reconhecer que a formacgao stricto sensu de profissionais em servigo, especialmente
docentes, deveria articular pesquisa, intervengao e impacto direto na realidade de
trabalho, criando o terreno institucional para programas como o ProfHistoria.

A criacdo dos mestrados profissionais, no entanto, foi acompanhada de
controvérsias. Severino (2006) sintetizou a posi¢ao critica de parte da comunidade
académica ao afirmar que o mestrado profissional nao se justificaria como estratégia

de qualificagao, pois ou se trataria de aperfeicoamento profissional, mais adequado a

6 SEIXAS, Raul. Preludio. Letra da musica. Disponivel em: <https://www.letras.com/raul-
seixas/preludio/>. Acesso em 05 de junho 2025
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especializagdo lato sensu, ou de aprofundamento cientifico, funcdo propria do
mestrado académico. Além das criticas pedagodgicas, havia receios quanto ao
financiamento, a competicdo com os mestrados académicos e a aproximagao dessa
modalidade com a légica de mercado na educagéao superior.

Apesar das resisténcias, a demanda social por formagao em nivel de pds-
graduacéao para docentes da Educagao Basica levou a regulamentagdo mais precisa
da modalidade. A Portaria CAPES n.° 17, de 2009, estabeleceu que os mestrados
profissionais devem articular teoria e pratica, vincular a producdo académica as
demandas sociais e profissionais e contribuir para a inovagéao, com impacto direto na
realidade em que os estudantes atuam (CAPES, 2009). No campo do Ensino de
Histdria, essa diretriz foi apropriada pela area por meio da formulagado, em rede, do
ProfHistéria, concebido para responder a necessidade de formacéo continuada de
docentes e, ao mesmo tempo, afirmar o ensino como objeto legitimo de investigacao
tedrica e metodoldgica (Fico, 2015; Ferreira, 2016).

O edital de criagdo do programa explicita que “o Mestrado Profissional em
Ensino de Historia — ProfHistéria tem como objetivo a formacgdo continuada de
professores de Histéria da Educagdao Basica, visando a qualificacdo da pratica
docente e a valorizacdo da escola publica” (CAPES, 2014). Normativamente, o
ProfHistéria integra o Programa de Mestrado Profissional para a Qualificacdo de
Professores da Rede Publica de Educacédo Basica, o PROEB, cuja arquitetura de
fomento associa bolsas, avaliacdo especifica e funcionamento em rede nacional
(CAPES, 2011). O Regimento Geral do ProfHistéria determina que a dissertacdo deve
contemplar trés dimensdes articuladas: apropriagao dos estudos recentes, analise
critica das praticas acumuladas e proposicido de formas de atuacdo no ensino de
Histéria que contribuam para o aperfeicoamento da docéncia (PROFHISTORIA,
2021a). Essa exigéncia se traduz em um trabalho final que combina analise
académica com um produto educacional, vinculando diretamente a pesquisa a
realidade escolar.

No plano organizacional, o ProfHistoria se estrutura como programa em rede
nacional, coordenado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro e ofertado em
dezenas de instituigdes de ensino superior distribuidas em todas as regides do pais.
A adesado de universidades federais e estaduais, inclusive em cidades do interior,
amplia a capilaridade da pds-graduacdo em Ensino de Histéria e responde as

assimetrias historicas na distribuicdo de cursos stricto sensu. Estudos sobre a pds-
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graduacao no interior do Brasil apontam que regides como Norte e Nordeste foram,
por décadas, menos contempladas, o que refor¢a o sentido politico da interiorizagao
promovida pelo ProfHistoria (Silva, 2011; Ferreira, 2016).

A dimensao pedagogica também se mostra essencial. Ao exigir vinculo ativo
com a Educagao Basica como requisito de ingresso, o programa desloca o foco da
pos-graduagdo da pesquisadora e do pesquisador em tempo integral para a
professora e o professor em servigo. Esse recorte repercute na escolha dos objetos
de pesquisa e na forma de investigar. Jane Bittencourt (2022), ao analisar
dissertagcdes premiadas em concursos nacionais do ProfHistéria, observa que os
trabalhos apresentam carater problematizador e prescritivo, abordando temas como
educacdo patrimonial, Histéria da Africa, relagdes étnico-raciais, género, inclusdo e
uso de diferentes linguagens. Para a autora, os textos revelam “uma reflexao
criteriosa, critica e propositiva” sobre a docéncia, acompanhada de indicios de
mudanga na forma como as estudantes e os estudantes-professores compreendem o
préprio trabalho (Bittencourt. J, 2022, p. 3).

Esse resultado aproxima-se da concepcido de desenvolvimento profissional
docente formulada por Marcelo (2009), segundo a qual a profissionalidade se constroi
em processos de longa duracdo, articulando conhecimentos novos e saberes de
experiéncia em contextos concretos de trabalho. A insercdo de professoras e
professores em processos de pesquisa académica, quando vinculada a problemas
reais de sala de aula, favorece a constituicdo de um “olhar de pesquisador” sobre a
pratica, em que a docéncia deixa de ser mera execugao de prescricdes curriculares e
passa a ser objeto sistematico de analise e intervencdo (Marcelo, 2009; Ghedin;
Franco, 2011).

A institucionalizacdo do ProfHistéria também tensiona a dicotomia junto a
pesquisa universitaria e praticas teorizantes da escola. Ludke (2001) mostrou que,
para muitos docentes da Educacdo Basica, a pesquisa académica aparece como
distante dos problemas cotidianos, embora reconhecida como portadora de métodos
uteis. Zavala (2015) distingue as articulagdes das pesquisas sobre o ensino,
realizadas por pesquisadores externos, e pesquisas da pratica, elaboradas pelos
proprios professores, defendendo que a aproximacao entre ambas pode aprofundar
as “teorias praticas” docentes. Nesse sentido, o ProfHistéria constitui espaco
privilegiado de mediagdo entre essas duas formas de produgdo de conhecimento
(Zavala, 2015; Bittencourt, 2022).
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Relatérios da CAPES indicam que a consolidagao dos mestrados profissionais
em rede depende da manutengao de financiamento, do fortalecimento das equipes
locais e da valorizagdo da autoria docente, sob pena de os cursos se tornarem
experiéncias frageis (CAPES, 2021). Do ponto de vista das condi¢cbdes objetivas,
docentes que ingressam no ProfHistéria enfrentam sobrecarga de trabalho, salarios
rebaixados e precariedade de infraestrutura, especialmente no Nordeste, onde
desigualdades educacionais sao historicamente mais acentuadas (INEP, 2019).

Apesar das dificuldades, os impactos do ProfHistoria sdo significativos.
Bittencourt (2022) conclui que os mestrados profissionais em ensino, e o ProfHistoria
em particular, constituem um “terreno fértil, embora com ambiguidades” para o
desenvolvimento da profissionalidade docente, favorecendo posicionamentos tedérico-
praticos mais criticos e bem fundamentados. Ao mesmo tempo, essa modalidade
contribui para renovar a concepg¢ao de pesquisa académica, deslocando-a em diregao
as praticas pedagogicas escolares e as perspectivas especificas do ensino de
Historia. A compreensdo desses impactos torna necessario analisar como a estrutura
curricular e as linhas de pesquisa do ProfHistéria sustentam e orientam tais praticas,
configurando o espacgo académico em que se materializam as contribuicdes para a

formacao docente em Historia.

3.2 Estrutura curricular e linhas de pesquisa

A estrutura curricular do ProfHistéria foi concebida para atender as
especificidades da formacgao continuada de docentes da Educagao Basica, articulando
fundamentos tedricos, metodoldgicos e praticos. O percurso formativo € organizado
em torno de componentes curriculares obrigatérios e optativos, distribuidos ao longo
de quatro semestres, e de trés linhas de pesquisa que orientam os projetos
desenvolvidos pelas mestrandas e mestrandos. Essa configuragao busca promover o
aprofundamento critico sobre o ensino de Histéria, a valorizacao do saber historico
escolar e a producao de materiais didaticos aplicaveis a realidade das escolas
publicas.

O regimento do programa estabelece que o curso tenha duragdo minima de
vinte e quatro meses, distribuidos em quatro semestres, com carga horaria total de
420 horas, correspondentes a 37 créditos. Entre as disciplinas obrigatorias estéo
Teoria da Historia, Histéria do Ensino de Histéria, Seminario de Pesquisa e Seminario

Tutorial. O quadro 3, apresentada a seguir, sistematizagao dessa estrutura curricular,
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permitindo visualizar como os componentes tedricos e praticos se articulam ao longo
da formacéao. Essa organizagao revela a intencionalidade formativa do programa, que
busca equilibrar fundamentos epistemoldgicos, analise critica do ensino de Histéria e
acompanhamento continuo da pesquisa.

Quadro 3 — Organizagéo curricular do curso de Mestrado em Historia (2016-2023)

1° Semestre ‘ 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre

Teoria da Histéria

(disciplina obrigatoria,

60h) - Optativa de escolha
- Semindrio Tutorial (45h)
- Historia do Ensino de condicionada (80h)
- Eletiva de livre escolha - Dissertagao (45h)
Hist6ria (disciplina - Semindrio de Pesquisa (a5h)
45h
obrigatéria, 60h) (45h)

- Optativa de escolha

condicionada (680h)

Fonte. Estrutura do curso. Disponivel em: <https://site.profhistoria.com.br/estrutura-do-curso/>

O quadro trés sintetiza a organizagdo curricular do curso, evidenciando a
distribuicdo das disciplinas obrigatorias e atividades de pesquisa ao longo dos quatro
semestres. Complementarmente, catalogo de disciplinas'” é amplo e demonstra a
preocupagao do programa em responder as demandas contemporaneas do ensino de
Historia, disponibilizando um conjunto variado de disciplinas optativas que podem ser
selecionadas conforme os interesses especificos de cada polo. Entre elas encontram-
se Cidade, Patriménio Urbano e Ensino de Histdria, Educagao Patrimonial, Ensino de
Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira, Ensino de Histéria Indigena, Produgéo
de Material Didatico, Tecnologias da Informacdo e Comunicagao, Histéria Publica,
Narrativa e Imagem, Histéria Oral e Formacéao Histérica. Essas disciplinas favorecem
o desenvolvimento de praticas inovadoras e pesquisas aplicadas, permitindo que a
producao académica dialogue diretamente com as demandas escolares.

O programa organiza-se em trés linhas de pesquisa que articulam teoria e
pratica no campo do ensino de Histéria. A linha Saberes histéricos no espago escolar
investiga os processos de ensino-aprendizagem, abordando curriculo, identidade,
diferenga, temporalidades, relagbes étnico-raciais, género, direitos humanos e
avaliacdo. A linha Linguagens e narrativas historicas: producéo e difusdo analisa

narrativas historicas em livros, filmes, midias digitais e redes sociais, explorando a

17 617ad1909728f CATALOGODEDISCIPLINAS2021-FORMATADO.pdf
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producao de materiais didaticos e a difusao cientifica da Histéria. A linha Saberes
histéricos em diferentes espagos de memdria estuda a produgao e circulagdo do
conhecimento histérico em museus, centros culturais, arquivos e espagos urbanos,
enfatizando a educacgao patrimonial, a histéria local e as memoarias coletivas.

As disciplinas obrigatérias e optativas comungam com essas linhas de
pesquisa, funcionando como eixos formativos que orientam as futuras dissertacoes e
produtos educacionais. E nesse arcabougo curricular e institucional que professoras
e professores se percebem novamente inseridos no universo académico,
aprofundando seus estudos e reconstruindo sua identidade docente. A partir das
disciplinas de Teoria da Histéria e de Histéria do Ensino de Histdria, que funcionam
como eixos estruturantes, os mestrandos sdo conduzidos a refletir criticamente sobre
sua pratica, a dialogar com referenciais tedricos atualizados e a elaborar produtos
educacionais que respondem as demandas concretas da escola publica.

3.2.1 Organizacgao curricular

O curso tem duracdo minima de vinte e quatro meses, distribuidos em quatro
semestres, com carga horaria total de 420 horas, correspondentes a 37 créditos. Entre
as disciplinas obrigatérias estdo: Teoria da Historia, Historia do Ensino de Historia,
Seminario de Pesquisa e Seminario Tutorial.

A disciplina Teoria da Historia contempla fundamentos epistemoldgicos,
historiografia, temporalidades, objetividade e subjetividade, bem como a constituigao
do objeto histérico. Como destaca Bittencourt (2011), a formagao docente em Histoéria
deve articular o dominio dos fundamentos teéricos com praticas pedagdgicas que
deem sentido ao conhecimento escolar, evitando a fragmentacdo entre teoria e
pratica.

Ja a disciplina Historia do Ensino de Historia analisa a trajetoria da disciplina
na escola basica, suas concepg¢des de ensino-aprendizagem e as diferentes
perspectivas tedricas e metodoldgicas do ensino de Histéria. Nesse ponto, Guimaraes
(2014) ressalta que o ensino da disciplina deve se apoiar em metodologias que
articulem diferentes linguagens e fontes, favorecendo a reconstrugéo de saberes nos
espacos educativos.

Os Seminarios de Pesquisa e Seminario Tutorial acompanham o
desenvolvimento dos projetos dissertativos e a orientagdo individualizada,
constituindo espacos de socializagdo e acompanhamento continuo da pesquisa. Essa

dimenséo formativa dialoga com o que Zavala (2015) denomina “teorias praticas”, ou
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seja, reflexdes que emergem da experiéncia docente e se articulam com referenciais
tedricos, aprofundando a compreensao da pratica pedagdgica.

O ProfHistoria disponibiliza um leque diversificado de disciplinas optativas, que
permitem aos mestrandos aprofundarem-se em temas especificos. Entre elas
destacam-se: Cidade, Patriménio Urbano e Ensino de Histdéria; Educacao Patrimonial,
Ensino de Histdria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira; Ensino de Histéria Indigena;
Producéo de Material Didatico; Tecnologias da Informagdo e Comunicagao; Historia
Publica; Narrativa e Imagem; Histéria Oral; Formagéo Histérica. Essas disciplinas
favorecem o desenvolvimento de praticas inovadoras e pesquisas aplicadas,
permitindo que a produgdo académica dialogue diretamente com as demandas
escolares.

Como observa Monteiro'® (2007), o ensino de Histdria deve ser compreendido
como um campo de producao de saberes, em que a pratica docente se configura como
espaco de criacao e resisténcia. Nesse sentido, o programa organiza-se em trés linhas
de pesquisa que articulam teoria e pratica no campo do ensino de Historia.

A primeira linha, Saberes historicos no espago escolar, investiga os processos
de ensino-aprendizagem, abordando curriculo, identidade, diferenga, temporalidades,
relagcdes étnico-raciais, género, direitos humanos e avaliagdo. Conforme definigdo da
UNEB'™, essa linha desenvolve pesquisas sobre o processo de ensino e
aprendizagem da disciplina, considerando as especificidades dos saberes e praticas
mobilizados na escola. O foco recai sobre as condigdes de formagao do estudante e
do professor, bem como sobre o exercicio do ensino de Histéria na escola,
compreendida como espacgo de producédo e transmissao de conteudo. Nesse contexto,
o curriculo é entendido como conhecimento historicamente constituido, configurando-
se como forma de regulacgéao social e disciplinar (UNEB, [s.d.]).

A segunda linha, Linguagens e narrativas histéricas: producdo e difusao,
analisa narrativas historicas em diferentes suportes — livros, filmes, midias digitais e
redes sociais — explorando a produg¢ao de materiais didaticos e as possibilidades de

difusao cientifica da Historia.

8 MONTEIRO, Ana Maria (org.). Ensino de Histéria: sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad
X/FAPERJ, 2007.

9 UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB). Linhas de pesquisa — ProfHistéria. Salvador:
UNEB, [s.d.]. Disponivel em: <https://www.profhistoria.uneb.br/linhas-de-pesquisa/>. Acesso em: 28
nov. 2025.
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Por fim, a terceira linha, Saberes histoéricos em diferentes espagos de memoria,
estuda a produgao e circulagcdo do conhecimento historico em museus, centros
culturais, arquivos e espacos urbanos, enfatizando a educagao patrimonial, a historia
local e as memorias coletivas.

Consideradas as definicdes de estrutura e organizagao curricular, € preciso
verificar como esse desenho formativo se realiza em realidades especificas. Aqui, isso
significa analisar a presenga e os impactos do ProfHistoria no Nordeste, regido
marcada por desigualdades historicas e grande diversidade cultural. As dissertagdes,
entre relatos intimos e producdes sistematizadas, convertem-se em fontes que
documentam praticas, geram materiais (livros, e-books)?° e evidenciam a emergéncia

de saberes docentes enraizados no cotidiano escolar.

3.3 O ProfHistéria na Regiao Nordeste seus desafios e potencialidades

Na Regiao Nordeste, o ProfHistéria consolidou-se no periodo de 2016 e 2023,
como espaco de produgéo critica e pratica reflexiva no ensino de Histdria. A instalagao
de nucleos em universidades federais e estaduais nordestinas inscreve-se em um
movimento mais amplo de interiorizagao da pos-graduacgao stricto sensu, buscando
reduzir desigualdades na distribuigdo de cursos e ampliar o acesso de docentes que
atuam em contextos marcados por fragilidades estruturais e grande diversidade
cultural. Nesse cenario, o programa passa a ocupar um lugar estratégico na agenda
de formacgao de professoras e professores de Histdria, ndo apenas nas capitais, mas
também em cidades de porte médio e em redes municipais do interior.

A identificacdo das tematicas e tendéncias que compdéem o panorama da
producao nordestina decorre de um procedimento metodolégico claramente definido.
Em um primeiro momento, realizou-se o levantamento das disserta¢cdes defendidas
nos doze polos da regido, a partir dos repositorios institucionais das universidades que
integram a rede do ProfHistoria. Em seguida, procedeu-se a leitura de titulos, resumos
e palavras-chave das 388 dissertagdes defendidas entre 2018 e 2023, organizando-
se uma planilha com informacgdes sobre instituicdo, ano de defesa, tema, nivel de
ensino e produtos educacionais associados. Com base nesse material, aplicou-se a
técnica de analise de conteudo, tal como proposta por Bardin, por meio da codificacao

20 Além dos repositorios, o ProfHistoria e seus membros publicam livros e coletidneas em parceria com
diversas editoras. Algumas disponibilizam obras em formato digital (e-book ou PDF) para download
gratuito, como a Editora Pimenta Cultural e a Editora Oikos. Outras oferecem versdes impressas,
comercializadas por editoras como a Editora CRV, Pedro & Joao Editores, Editora Telha e pela Amazon.
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de trechos significativos e da categorizacdo das unidades de sentido em eixos
tematicos recorrentes, procedimento detalhado na se¢do metodologica desta
dissertacao (Bardin, 2021). Esse percurso permitiu que as categorias emergissem dos
proprios dados, evitando a imposicdo de recortes externos as experiéncias de
formacao analisadas.

Os resultados dessa etapa estédo sintetizados no Quadro 4 apresentado no
capitulo 4, que apresenta a distribuicdo institucional das dissertagdes defendidas e
aprovadas no ProfHistéria entre 2018 e 2023 nos polos nordestinos. No periodo, foram
contabilizadas 388 dissertagdes, concentradas em doze universidades: UNEB, UESB,
URCA, UFC, UFMA, UFPB, UFPE, UPE, UESPI, UFRN, UERN e UFS. Observa-se
que os polos pioneiros como UFPE, UFRN e UFS concentram parcelas expressivas
da producéo regional, com 52, 72 e 61 dissertacdes, respectivamente. A UNEB e a
UESPI também apresentam numeros relevantes, com 52 e 31 defesas no periodo,
evidenciando o papel decisivo das instituicdes estaduais na consolidagéo do programa
na Bahia e no Piaui.

Todavia, essa concentragdo revela um ponto de fragilidade: a producao
académica ainda se distribui de forma desigual, o que pode comprometer a
representatividade da rede no Nordeste. Polos mais recentes, como UESB, UFMA,
UFPB, UPE e UERN, registram volumes menores, embora em franca expansao, o que
sinaliza um processo de amadurecimento institucional em curso, mas também
evidencia ritmos desiguais de insergdo. Essa defasagem temporal gera assimetrias
na maturidade académica e na capacidade de acompanhar debates nacionais,
reforcando a necessidade de politicas de fortalecimento e apoio as instituicbes que
ingressaram posteriormente.

A analise nao se limita a distribuicdo institucional: os ritmos de insercéo e as
tematicas privilegiadas pelas dissertacbes acrescentam novas camadas de
entendimento sobre a trajetéria do ProfHistéria no Nordeste. O recorte temporal
também revela ritmos diferenciados de insercdo. Enquanto UFPE, UFRN e UFS
iniciam suas defesas ja em 2018, outros polos passam a aparecer nas estatisticas
apenas a partir de 2020 ou 2021, como UESB, UPE e UFPB. Essa defasagem,
embora compreensivel, refor¢a o carater desigual da consolidagao regional.

A UESB, mesmo tendo ingresso posterior na rede, destaca-se pela visibilidade
conquistada em curto espaco de tempo. A premiacdo nacional obtida por uma

dissertacdo defendida nesse polo, O romance Torto Arado na sala de aula:
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aprendizagem histérica e relagbes étnico-raciais, de Alex Costa, reconhecida em
concurso de melhor trabalho do ProfHistéria, projeta a produgdo baiana e, por
consequéncia, a producado nordestina no cenario nacional. Contudo, € importante
observar que esse reconhecimento ainda depende de iniciativas pontuais, o que pode
fragilizar a consolidagéo coletiva do polo. No caso da UNEB, trabalhos como “Meu
caro, Ubuntu: ‘Tudo que nobis tem é ndis’ — Uma metodologia transgressora e
antirracista no Ensino de Histéria em Cachoeira-BA”, de Emerson do Rosario
Monteiro, revela a for¢ca das pautas étnico-raciais e da educagao antirracista no interior
da Bahia. Entretanto, até o momento, ndao ha registro de premiagao nacional vinculada
a esse polo, o que reforgca a necessidade de maior visibilidade e reconhecimento das
pesquisas produzidas na instituigao.

A qualidade das pesquisas, portanto, ndo esta apenas vinculada ao tempo de
adesao ao programa, mas a capacidade de articular pautas locais com referenciais
tedricos robustos, como defendem Bittencourt (2018) e Guimaraes (2005), ao
enfatizarem que o ensino de Historia deve ser compreendido como campo de
producao de saberes e ndo apenas de reproducado de conteudo.

Do ponto de vista tematico, a leitura analitica das dissertagdes e dos produtos
educacionais confirma que a producgao nordestina tem dialogado intensamente com
questdes sensiveis do curriculo e das lutas sociais contemporaneas. Predominam
investigacdes sobre Histdria da Africa e das culturas afro-brasileiras, educacéo das
relagdes étnico-raciais, historia e cultura indigena, religiosidades populares, memdérias
de comunidades periféricas, experiéncias de mulheres negras, juventudes e
diversidades de género e sexualidade. Também se destacam trabalhos voltados a
educacéo patrimonial, a histéria local, ao uso de jogos, quadrinhos, cinema e recursos
digitais no ensino de Histéria e ao enfrentamento do negacionismo histérico em sala
de aula. Essas escolhas tematicas nao sao casuais: revelam o esforgo de professoras
e professores em responder, pela via da pesquisa e da autoria curricular, a demandas
concretas das escolas e comunidades em que atuam.

A anadlise dos perfis dos sujeitos envolvidos revela que a maioria das
dissertacdes foi elaborada por licenciados e licenciadas em Historia, em consonancia
com o desenho original do programa. Ja a participacao de pedagogos e pedagogas
permanece reduzida, o que configura ndo apenas um dado numérico, mas um desafio
formativo. Considerando que os anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa em que

se estruturam grande parte das experiéncias inaugurais com o tempo histérico, s&o
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majoritariamente conduzidos por docentes com formagdo em Pedagogia, a limitada
insercao desses profissionais no ProfHistoria tende a restringir o alcance das
discussdes mais densas sobre o0 ensino de Historia justamente no segmento em que
se consolidam, de modo mais duradouro, as bases da educacgao historica das
criangas. Em termos de condigdes objetivas, os polos nordestinos enfrentam desafios
que atravessam tanto a poés-graduacdo quanto a educagédo basica. Em muitas
instituicdes, a infraestrutura fisica e tecnoldgica € insuficiente para garantir a plena
realizagao de atividades presenciais, de pesquisa empirica e de extensao articulada
as escolas. Somam-se a isso as longas distancias entre municipios, que exigem
deslocamentos significativos das pessoas cursistas, e a sobrecarga docente, uma vez
que grande parte das professoras e dos professores concilia o mestrado com jornadas
extensas em sala de aula, atividades burocraticas e demandas de multiplos vinculos.
As desigualdades socioecondmicas regionais afetam diretamente a permanéncia e o
desempenho das mestrandas e dos mestrandos, que nem sempre dispdem de tempo,
equipamentos ou conectividade adequados para a realizacado de pesquisas € para a
producao de materiais didaticos mais complexos.

Outro elemento critico diz respeito a dependéncia de financiamento publico,
especialmente de bolsas da CAPES. Relatérios recentes da agéncia indicam que a
consolidacdo dos mestrados profissionais em rede depende da manuteng¢ao desses
recursos, do fortalecimento das equipes locais e da valorizagdo da autoria docente
(CAPES, 2021). Em contextos de restricdo or¢camentaria, contingenciamento de
verbas e instabilidade das politicas de formacéao, os polos nordestinos tendem a ser
mais vulneraveis, dada a menor disponibilidade de fontes alternativas de
financiamento e de infraestrutura.

Em contrapartida, as potencialidades do ProfHistéria na Regido Nordeste sédo
expressivas. A interiorizagdo da pods-graduacgao, evidenciada pela distribuicdo dos
polos em diferentes estados nordestino, amplia o acesso de docentes de redes
municipais e estaduais que dificilmente teriam condigbes de frequentar programas
académicos concentrados em capitais do Sudeste e do Sul. A valorizagao da escola
publica como espaco de producido de conhecimento e inovacao pedagogica aparece
de forma recorrente nos relatos das dissertacdes, nas quais professoras e professores
narram a transformacdo de suas salas de aula em lugares de pesquisa, de

experimentacgao didatica e de reconstrugao de curriculos.
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A diversidade tematica dos projetos, com destaque para estudos sobre
relagbes étnico-raciais, género, culturas afro-brasileiras e indigenas, patriménio e
memorias locais, confere ao ProfHistéria no Nordeste um papel central na construgéo
de uma educacgao histérica critica e situada, comprometida com a leitura das
desigualdades e com a valorizagdo de experiéncias subalternizadas. A integragao
universidade-comunidade, fortalecida por trabalhos que envolvem escolas, museus,
movimentos sociais, terreiros, associagdes de moradores e grupos culturais, reforga
os vinculos entre pesquisa académica e demandas sociais, contribuindo para uma
circulagdo mais ampla dos saberes produzidos no programa.

Em sintese, a produgao nordestina no ProfHistoria evidencia ndo apenas a
consolidagédo institucional dos polos pioneiros e emergentes, mas também a
diversidade de ritmos de insergéo e a riqueza tematica das pesquisas. Esse conjunto
de fatores revela um campo em expansao, capaz de articular tradigdo e inovacgao,
respondendo de forma consistente as demandas sociais e educacionais da regiao. O
ProfHistéria no Nordeste, assim, representa um espaco estratégico de formacéo e
pesquisa, capaz de enfrentar desigualdades historicas e, ao mesmo tempo,
potencializar a riqueza cultural e social da regido. Sua consolidagao depende de
politicas publicas que assegurem financiamento estavel, infraestrutura adequada e
valorizacdo da autoria docente, transformando desafios em oportunidades para a
construcao de uma educacgao histérica critica e emancipadora. A leitura articulada das
dimensdes institucionais, curriculares e regionais do programa, desenvolvida neste
capitulo, oferece o pano de fundo necessario para, nos capitulos seguintes, analisar
em profundidade as concepgdes de formacao docente em Histéria que emergem das

dissertagdes produzidas nos polos nordestinos da rede ProfHistéria.
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4 FORMAGAO DOCENTE EM HISTORIA: O QUE DIZEM AS PRODUGOES DO
PROFHISTORIA (2016-2023)

Educar é, antes de tudo, um gesto de coragem: o ato de revisitar
velhas paisagens com novos olhos é um fazer diario que sé quem
escolhe este caminho tem a coragem de semear sonhos.
(Simone Bocaiuva, 2025)?"

A epigrafe que inaugura este capitulo representa 0 movimento de revisitagcéo
critica que orienta esta investigagdo. A partir das reflexdes tedricas e metodoldgicas
desenvolvidas nos capitulos anteriores, este segmento tem como objetivo apresentar
a analise das dissertagcdes elaboradas por docentes egressas e egressos do
ProfHistéria na Regidao Nordeste, entre os anos de 2016 e 2023. O foco central
consiste em compreender as concepgdes de formacdo docente em Historia que
emergem dessas produgdes, considerando os referenciais tedricos mobilizados, as
finalidades formativas, as articulagdes entre teoria e pratica e os modos de insergao
no cotidiano escolar.

Este capitulo também se dedica a explicitar o percurso metodolégico adotado
para a selecdo, o mapeamento e a analise do corpus da pesquisa. Trata-se de um
processo que envolveu critérios especificos de inclusdo, estratégias de sistematizagao
e procedimentos analiticos, que serao detalhados ao longo das sec¢des. Nos capitulos
anteriores, foram apresentadas as bases conceituais e epistemoldgicas que
fundamentam esta investigagcdo, compondo o arcabouco tedrico que orienta a leitura
dos dados.

A construgcdo dos apéndices e anexos, por sua vez, cumpre uma funcao
complementar e estratégica: além de registrar os passos de uma trajetéria em
formacéo, esses materiais oferecem subsidios para elucidar duvidas que possam
surgir ao longo da leitura, conferindo transparéncia ao processo investigativo e
fortalecendo o rigor metodolégico da pesquisa.

A investigacdo adotou uma abordagem metodolégica de natureza mista,

articulando procedimentos quantitativos e qualitativos em um desenho exploratério,

21 epigrafe de autoria da pesquisadora, construida a partir das leituras e descobertas vivenciadas neste
trabalho dissertativo. Trata-se de uma produgao autoral, elaborada como sintese reflexiva do percurso
investigativo, em dialogo com as concepgodes de formagao docente em Histéria e com os referenciais
tedricos mobilizados ao longo da pesquisa. A opgao por epigrafe prépria também se inscreve no esforgo
de dar visibilidade as professoras e professores que protagonizam a Educacao Basica e a pesquisa

académica, reafirmando o compromisso com uma escrita inclusiva e critica.
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descritivo e interpretativo. Conforme aponta Creswell (2010), os métodos mistos
permitem integrar diferentes estratégias de coleta e analise de dados, ampliando a
compreensao de fendmenos complexos e multifacetados. Nesse contexto, foram
combinadas trés técnicas principais: analise bibliométrica, analise documental e
andlise de conteudo, conforme Bardin (2021). A triangulagdo dessas abordagens
buscou garantir consisténcia, profundidade e validade interpretativa ao processo
analitico. No caso da analise de conteudo, seguiram-se as trés fases propostas pela
autora: a pré-analise, realizada por meio da leitura flutuante das dissertagdes, iniciada
pelos titulos e seguida pelos respectivos resumos; a exploragdo do material, que
envolveu a codificacdo dos descritores; e, por fim, o tratamento e a interpretacao,
etapa que possibilitou a identificacdo de categorias e eixos analiticos.

O percurso metodolégico iniciou-se com o levantamento sistematico das
produgdes disponiveis nos repositorios institucionais das universidades-polo
vinculadas ao ProfHistéria, complementado por consultas ao EduCAPES e a
buscadores académicos. Esse mapeamento possibilitou identificar um universo de
388 dissertagdes defendidas na Regido Nordeste entre 2016 e 2023. A partir desse
conjunto, constituiu-se um corpus qualitativo composto por dezoito dissertagoes,
selecionadas segundo critérios de relevancia tematica, diversidade institucional e
representatividade regional. Tal recorte permite examinar as concepgdes de formagao
docente em Historia mobilizadas nas pesquisas de professoras e professores
egressos do ProfHistéria, além de evidenciar suas contribui¢des e potencialidades
para a formagao continuada na Educagao Basica. A selecdo também subsidia a
elaboragao de um catalogo digital de acesso aberto, destinado a reunir e organizar
dissertagcbes e produtos educacionais por eixos tematicos e descritores
metodoldgicos, assegurando recuperabilidade, acessibilidade e coeréncia com a
tematica investigada.

A questao orientadora delimita o foco analitico da pesquisa: quais abordagens
e perspectivas sobre a formagcao de professoras e professores de Historia se
evidenciam nas dissertagdes e nos produtos educacionais do ProfHistéria, na Regido
Nordeste, entre os anos de 2016 e 20237

Para responder a essa questdao com base em metadados, adotou-se uma
triagem em duas etapas. Na primeira, titulos, palavras-chave e resumos foram
submetidos a codificacdo tematica aberta, utilizando um dicionario de descritores

By

alinhado a literatura especializada em formagdo docente. Entre os descritores
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considerados estdo: formacéo reflexiva, identidade profissional, integragcdo entre
teoria e pratica, autoria curricular, educagao historica critica e situada, inclusao e
diversidade, tecnologias digitais e avaliacdo. Na segunda etapa, procedeu-se a
codificagdo axial, com o objetivo de consolidar os descritores em eixos analiticos e
verificar sua estabilidade semantica. Para isso, realizou-se leitura focalizada de
trechos do corpo do texto e dos produtos educacionais, sempre que necessario, a fim
de validar inferéncias e reduzir possiveis vieses interpretativos.

A analise baseada exclusivamente em titulos, palavras-chave e resumos
mostrou-se suficiente para o mapeamento bibliométrico, a identificacao preliminar de
tendéncias e a construgao de categorias iniciais. No entanto, a explicitagéo rigorosa
das concepgdes de formagéo docente requer validagao pontual no texto integral e nos
produtos educacionais, sobretudo nos casos de ambiguidade terminoldgica,
sobreposicdo de descritores ou auséncia de definicdbes operacionais. Esse
procedimento assegura consisténcia interna, rastreabilidade do processo
interpretativo e aderéncia dos achados a questao central da pesquisa. Essa etapa
seguiu o principio da intencionalidade, caracteristico da pesquisa qualitativa, conforme
Minayo (2004), que destaca a importancia da densidade analitica e da profundidade
interpretativa na selecédo dos objetos de estudo.

A seguir, sdo apresentados o panorama das producdes na Regidao Nordeste
(4.1), os procedimentos metodolégicos (4.2), as categorias de analise e discussao
interpretativa (4.3) e os instrumentos de sistematizagéo (4.4), culminando na segéo
em que se discutem as “pedras no caminho” enfrentadas pelas professoras e pelos

professores-pesquisadores do ProfHistéria.

4.1 Panorama das produgdes na Regido Nordeste

O levantamento sistematico identificou 388 dissertacdes defendidas entre 2016
e 2023 nos polos do ProfHistéria na Regidao Nordeste. Como as primeiras defesas
ocorreram apenas apdés o periodo regular de integralizagdo, ndo ha trabalhos
concluidos em 2016 e 2017, razao pela qual a analise temporal concentra-se entre
2018 e 2023. Nesse intervalo, a distribuicdo institucional das defesas, sintetizada no
quadro 4, evidencia concentragao em polos consolidados, notadamente UFRN, UFS,
UFPE e UNEB, enquanto UFC, UFPB, UFMA, UPE e UERN apresentam producao
mais modesta. A UESB, por sua vez, também integra o conjunto de universidades-

polo com dissertagdes defendidas no periodo, conforme se observa no quadro. Cabe
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ressaltar que as universidades-polo ingressaram no ProfHistéria em momentos
distintos, o que influencia a comparagao dos quantitativos de dissertagbes entre as
instituicdes e torna mais adequada a leitura a partir de marcos temporais de
consolidagédo, como 2020, quando alguns polos mais recentes iniciam efetivamente
suas defesas.

Quadro 4 — Distribuicdo de dissertagoes defendidas por universidade-polo do
ProfHistéria na Regiao Nordeste (2018-2023)

UNIVERSIDADE- | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | TOTAL
UNEB-BA . . 8 2 7 8 23 4 52
UESB-BA . . 1 20 21
URCA-CE . . 13 17 8 38
UFC-CE 1 10 11
UFMA- MA 7 6 13
UFPB-PB 7 4 11
UFPE-PE . . 10 5 12 6 8 11 52
UPE-PE . . 12 12
UESPI-PI . . 17 12 2 31
UFRN-RN . . 5 14 17 33 3 72
UERN-RN . . 8 5 13
UFS-SE . . 14 1 15 10 17 5 61
Total . . 388

Fonte: Elaboracao da pesquisadora, dados coletados no site das Universidades Polos (2024)

O Quadro 4 apresenta a distribuicao das dissertacdes defendidas nos polos do
ProfHistéria na Regido Nordeste no periodo compreendido entre os anos de 2018 e
2023. O total de dissertacbes defendidas durante esse periodo é de 388, com
variagdes consideraveis entre as instituicdes. Polos como UFRN-RN, UFS-SE, UNEB-
BA, UFPE-PE, URCA-CE e UESPI-PI se destacam por concentrarem os maiores
volumes de defesa. Por outro lado, universidades como UFC-CE, UFPB-PB, UPE-PE,
UFMA-MA e UERN-RN apresentam numeros mais modestos, o0 que pode ser
atribuido, entre outros fatores, a limitacdes estruturais, ao menor numero de docentes
credenciadas e credenciados ou ao tempo de maturacao institucional ainda em curso.

A UESB-BA, embora tenha ingressado posteriormente na rede, alcangou 21 defesas
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em um intervalo relativamente curto, o que evidencia um processo de consolidagao
acelerado.

Essas assimetrias sdo aprofundadas na Figura 1, que ilustra visualmente a
distribuicao total de dissertacdes por universidade-polo no mesmo intervalo temporal.
A representagao grafica permite observar com maior clareza a concentragdo de
producdes em determinados polos e a distancia em relagdo aqueles que apresentam
menor volume. A UFRN-RN lidera em numero absoluto, seguida por UFS-SE, UFPE-
PE e UNEB-BA, evidenciando a consolidagdo desses nucleos institucionais no
programa. Ja polos como UFPB-PB, UFC-CE e UPE-PE aparecem com produgao
significativamente inferior, o que reforca a necessidade de politicas de apoio e
fortalecimento para garantir maior equidade na participagdo institucional,
especialmente nos contextos em que o ProfHistéria foi implantado mais recentemente.
Figura 1 — Evolugao anual das dissertagcoes defendidas nos polos da Regiao
Nordeste do ProfHistéria (2018-2023)

Dissertacdes defendidas por universidade polo (2018-2023)
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Figura 1 - Dissertacdes defendidas por universidade polo (2018-2023). Fonte: Elaborac&o pripria (universidades polos, 2024).

Fonte: Elaboragéo propria (dados do ProfHistéria, 2018—-2023).
A leitura dos dados apresentados na Figura 1 e no Quadro 4 evidencia que a

producdo de dissertagbes nos polos do ProfHistéria na Regido Nordeste esta
diretamente condicionada a fatores institucionais e contextuais, como o tempo de

adesao ao programa, a oferta anual de vagas, a capacidade de orientagao e o perfil
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das discentes e dos discentes. Esses elementos néo apenas explicam as variagoes
observadas entre as universidades, como também fundamentam a selegao do corpus
qualitativo desta pesquisa.

Diante do panorama quantitativo apresentado, este capitulo da continuidade ao
percurso investigativo ao apresentar os resultados da analise qualitativa das
dissertagdes produzidas por professoras e professores egressos do ProfHistoria na
Regido Nordeste, entre os anos de 2016 e 2023, a luz das concepgdes de formagao

docente em Historia que emergem dessas produgoes.

4.2 Procedimentos metodoldgicos

A investigagdo adotou uma abordagem mista, de natureza documental,
exploratoria e interpretativa, articulando dimensdes quantitativas e qualitativas de
forma integrada. Essa escolha metodoldgica se justifica pela complexidade do objeto
de estudo, que nao pode ser apreendido por uma unica via analitica. Como observa
Gil (2008), a triangulagdo metodolégica ndo se reduz a simples justaposicdo de
técnicas, mas constitui uma estratégia de validagcdo cruzada, capaz de ampliar a
consisténcia das inferéncias e assegurar maior densidade interpretativa.

O componente quantitativo da pesquisa correspondeu a cartografia
bibliométrica, aplicada para mapear a produ¢ao académica do ProfHistéria na Regiao
Nordeste. A cartografia bibliométrica ndo se limita a quantificar produgdes, mas
permite revelar disputas epistemoldgicas, zonas de concentracdo tedrica e
silenciamentos persistentes no campo do ensino de Historia. A aplicagcdo dessa
técnica possibilitou identificar recorréncias tematicas, redes de cocitagao entre autoras
e autores, coocorréncia de termos em titulos e resumos e distribuicao institucional das
dissertagdes, compondo um quadro mais abrangente do panorama intelectual do
programa.

A cartografia historica, proposta por autoras como Monteiro e Ralejo, contribui
decisivamente para essa leitura. Ao compreender o campo do ensino de Histéria como
um espaco hibrido, situado na fronteira entre o saber historico e o saber pedagdgico,
oferece ferramentas conceituais para interpretar as produg¢des do ProfHistéria como
expressboes de praticas docentes que sdo, ao mesmo tempo, pedagodgicas e
historiograficas. Nessa perspectiva, as dissertagdes e os produtos educacionais do
ProfHistéria constituem fontes historiograficas, na medida em que registram

experiéncias escolares, narrativas locais, praticas de ensino e reflexdes sobre a
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histdria ensinada, tornando-se documentos que podem ser mobilizados por futuras
pesquisas em historia da educacao, historia publica e histéria do tempo presente.

O componente qualitativo envolveu duas dimensdes centrais: analise de
conteudo e analise documental. A analise de conteudo foi conduzida conforme o
protocolo classico de Bardin (2021), estruturado em trés fases: pré-analise,
exploracgéo e tratamento dos resultados. A pré-analise consistiu em leituras flutuantes
de titulos, resumos e sumarios, em movimento inicial de aproximag¢ao, no qual foram
identificados indicios e hipdteses interpretativas. A fase de exploragcao implicou
codificacdo mista, articulando categorias dedutivas, fundamentadas em autoras e
autores como Maurice Tardif (2002), Anténio Noévoa (1992; 2009), Henry Giroux
(1997), Paulo Freire (1996) e Luz Maria Cardenas (2017), com categorias emergentes
que surgiram diretamente do corpus. Por fim, o tratamento dos resultados consistiu
em confrontar os achados com os referenciais tedricos, consolidando inferéncias
capazes de sustentar as analises apresentadas nas se¢des seguintes.

A analise documental complementou esse percurso metodoldgico ao incluir os
produtos educacionais obrigatorios das dissertagbes, compreendidos como artefatos
formativos dotados de intencionalidade pedagdgica. Essa leitura foi decisiva para
compreender como as concepgdes de formagao docente se materializam em praticas,
recursos e propostas curriculares, evidenciando tanto os limites quanto as
potencialidades das elaboracbes docentes. Os produtos revelaram dimensdes
autorais, estratégias de inovagdo metodolégica e tensionamentos entre teoria e
pratica, que nao poderiam ser captados apenas pela leitura dissertativa.

A selecao final do corpus qualitativo foi orientada pelo principio da saturagao
tedrica, tal como formulado por Glaser e Strauss (1967) e ampliado por Minayo (2001),
e esta registrado no Quadro 5. A saturagdo foi alcangada quando novas leituras
deixaram de acrescentar categorias ou interpretagcdes relevantes, indicando que o
corpus alcancara suficiéncia explicativa. Trata-se de um critério essencial em
pesquisas qualitativas, pois permite priorizar a profundidade interpretativa em
detrimento da exaustividade estatistica.

Para aprofundar a analise das concepc¢des de formagao docente em Histéria
presentes nas produgdes do ProfHistoria, foi realizada uma selecdo de dezoito
dissertacdes entre as 388 disponiveis nos repositorios dos doze polos do programa.

A escolha dessa amostra buscou contemplar diversidade regional, temporal e
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tematica, bem como evidenciar experiéncias formativas que articulam teoria, pratica e

compromisso com o ensino de Historia na Educagao Basica.

Quadro 5 — Dissertagoes selecionadas para analise qualitativa (2018—-2023)

Cadigo Autor(a) Titulo da Dissertacao Ano | Polo
D1 Merval Santos de | Formacdo e saberes docentes: apropriagdes e 2018 | UFPE
Oliveira ressignificagdes de conceitos histéricos no Ensino
Médio
D2 Emanuel Lopes de | Dimensbdes do ensino de conhecimento histérico: a | 2019 | UFPE
Souza Oliveira sequéncia didatica gerativa como mediadora para
grilagem e campesinato
D3 Acacio Leandro | Ensino de Histéria e a sociedade da informagado: | 2019 | UFRN
Maciel Simdes aprendizagem histérica por meio da analise de
fontes em ambientes digitais
D4 Francisco Abordagem do saber histérico escolar no PIBID: | 2020 A UNEB
Whbirajara  Lopes | praticas de ensino para ressignificagdo da nogéo de
Martins patriménio no EF I
D5 Anténia  Valdenia | Politicas publicas de formagédo continuada para o | 2020 A URCA
de Araujo ensino de Histéria Africana e Afro-brasileira no
Ceara (2003-2018)
D6 Tiago  Sarmento | Entre as TDICs e o ensino hibrido: sequéncia | 2020 | UNEB
Franco Araujo didatica no Colégio Estadual de Jequié
D7 Julierme  Anténio | Saberes docentes do professor de Histéria | 2020 | UFPE
dos Santos mobilizados no cotidiano escolar
D8 Francisco Adoniran | Um dialogo entre professores: saber histérico e | 2020 | UFRN
Braga Ramos letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental
D9 Olga Suely Teixeira | Histéria Local como um caminho para o ensino | 2018 | UFRN
significativo de Histdria nos anos iniciais
D10 Rosenilde Alves de | Historias publicas e ditadura militar: o negacionismo | 2021 | URCA
Lima como problema para o ensino de Historia
D11 José Emerson | Educacdo das relagbes  étnico-raciais e | 2021 A UFPE
Maximo de | documentagdo narrativa: memodria das praticas
Carvalho docentes
D12 Antbnio Garcia | O(a) professor(a) de Histdria e os desafios de um | 2021 | UNEB
Hermida ensino que faga sentido para os(as) alunos(as)
D13 Fabio dos Santos | Formacdo continuada de professores de Histéria | 2022 | UESB
Teixeira versus expectativas docentes no Ensino Médio
D14 Indinéia Ramos | Por outras formas de falar: estratégias pedagogicas | 2022 | UNEB
Paixao para discentes surdos/as no ensino de Histéria
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D15 André de Souza | Colaboragdo  docente na promogdo da | 2022 | UFRN

Soares aprendizagem histérica em Japi/RN

D16 Francisco Moreira | Descolonizando o saber: Histéria e cultura afro- | 2022 | UESPI
de Albuquerque brasileira e africana no Ensino Médio

D17 Luan Ramon da | Metodologias ativas para o ensino de Histéria em | 2022 | UERN
Silva Monteiro Russas/CE

D18 Maria Dalva da | Identidade e pertencimento: autorreconhecimento # 2018 | URCA
Conceigao negro na Escola José Alves de Figueiredo (Crato-

CE)

Fonte: Elaboragao prépria (dados do ProfHistéria, 2018—-2023).

Essa sistematizacdo cumpre duas fungbes complementares: por um lado,
facilita a visualizacdo do corpus qualitativo; por outro, a diversidade de polos,
tematicas e referenciais presentes nesse conjunto reforga a pluralidade que
caracteriza o ProfHistoria na Regidao Nordeste. A delimitacdo da amostra, orientada
por uma analise bibliométrica, permitiu selecionar as dissertacbes com base na
ocorréncia de palavras-chave em seus titulos, resumos ou sumarios; essa etapa
corresponde a fase descritiva e quantitativa da pesquisa, voltada a identificacdo de
producdes que dialogam com as concepgoes de formagao docente em Historia.

A leitura inicial dos resumos possibilitou uma aproximacgao exploratoria do
corpus, sem a pretensdao de examinar exaustivamente as 388 dissertacdes
levantadas. A proposta metodoldgica adotada privilegiou a constru¢cdo de sentido
qualitativo a partir de uma amostra representativa, e ndo da totalidade dos trabalhos
disponiveis. A pesquisa, assim, foi conduzida por meio de métodos mistos, com
predominancia qualitativa, e a analise de conteudo seguiu os procedimentos de Bardin
(2021). A categorizacdo dos dados teve como principio as questdes norteadoras
previamente definidas no projeto, e a triangulagdo metodoldgica contribuiu para
ampliar a consisténcia interpretativa dos resultados. O quadro apresentado reflete,
portanto, ndo apenas a diversidade tematica e metodoldgica do ProfHistéria na Regiao
Nordeste, mas também experiéncias que fortalecem a identidade profissional docente

e contribuem para a renovacgao do ensino de Histéria na Educacgao Basica.

4.3 Categorias de andlise e discusséo interpretativa
Antes de apresentar a analise propriamente dita, € importante explicitar a
diferenciagcado entre os termos utilizados neste trabalho. As categorias de analise

correspondem as dimensbdes teodricas que orientaram a interpretacdo das
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dissertagdes, construidas em niveis dedutivo e emergente. Os eixos formativos, por
sua vez, derivam dessas categorias e foram mobilizados na organizagao do catalogo
Histéria em Reflexdo, assumindo carater pedagogico e voltado ao uso pratico das
professoras e dos professores. Ja os descritores ou terminologias dizem respeito ao
conjunto de palavras-chave extraidas das dissertagbes, utilizadas para facilitar a
localizagdo de temas, metodologias e contextos especificos dentro de cada eixo ou
categoria.

A analise qualitativa das disserta¢des selecionadas foi conduzida com base em
categorias construidas em dois niveis: dedutivo e emergente. As categorias dedutivas
foram fundamentadas em referenciais tedricos consolidados no campo da formacéao
docente, enquanto as categorias emergentes resultaram da identificagdo de
regularidades nos textos dissertativos e nos produtos educacionais analisados.
Conforme os principios metodoldgicos da Analise de Conteudo, descritos por Bardin
(2021), o processo interpretativo adotado nesta pesquisa foi de natureza ciclica,
permitindo que as hipbéteses formuladas na etapa de pré-analise fossem
continuamente revisitadas e refinadas ao longo da exploragao dos dados.

As cinco categorias dedutivas que estruturaram a leitura foram formacéao
reflexiva e continua, integragao entre teoria e pratica, identidade profissional docente,
autoria curricular e inovacao pedagogica, e educacao histérica critica e situada. Tais
categorias dialogam com os debates contemporaneos sobre a profissionalidade
docente em Histéria e com estudos que analisam a produgcao do ProfHistoria em
ambito nacional, evidenciando tanto convergéncias conceituais quanto
especificidades regionais.

Para tornar visivel o processo de categorizagéo, os dados foram organizados
em uma matriz comparativa, na qual cada dissertagdo foi associada a trechos
selecionados, codigos analiticos e categorias tematicas. Essa sistematizagao permitiu
identificar recorréncias, tensdes e lacunas presentes nas produgdes académicas,
revelando os eixos mais recorrentes e os sentidos atribuidos a formagao docente
pelas autoras e pelos autores.

A analise preliminar evidenciou a frequéncia significativa de determinados
termos que refletem os nucleos tematicos mais debatidos nas dissertagdes. Entre os
termos extraidos, em uma simulagcdo representativa, destacam-se formacéao
continuada, teoria e pratica, consciéncia historica, relacdes étnico-raciais, autoria e

reflexividade. Esses achados foram sistematizados em uma matriz e representados
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graficamente, conforme apresentado na Figura 2 — Diagrama das categorias de
analise da formagéo docente e na Figura 3 — Distribuicdo percentual das categorias
de formagao docente identificadas nas dissertagdes analisadas.

Figura 2- Diagrama das categorias de analise da formagao docente

Categorias de Analise

Formacao Integracao
reflexiva e continua antre teoria e pratica
utoria i
cur O8O Bacac pentfiade.
Ed uca?éo
historica critica e

siiuada

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A analise de frequéncia foi realizada de forma tabular, a partir da sistematizacao
das dissertagcdes em formato PDF. Utilizei estratégias de busca possiveis, como o
recurso de localizacdo de palavras-chave (Ctrl+F), o que permitiu identificar a
recorréncia de termos especificos nos textos. Em seguida, os resultados foram
organizados em tabelas comparativas, registrando a quantidade de ocorréncias por
categoria. Esse levantamento foi complementado com anotagbes e registros em
notebookLM, e no Excel que possibilitaram cruzar os dados e conferir maior precisao
ao processo.

Os resultados indicaram que a formacgao continuada apresenta o maior numero
de ocorréncias entre as dissertagdes analisadas, seguida pela integragéo entre teoria
e pratica. Ja consciéncia historica e relagcdes étnico-raciais aparecem em proporgdes
semelhantes, o que evidencia o predominio das discussbes voltadas ao
desenvolvimento profissional docente, aos desafios metodoldgicos e a valorizagéao da
diversidade nos processos educativos. Além disso, elementos como autoria e
reflexividade se destacam de forma significativa, revelando uma preocupagao
recorrente com o protagonismo das professoras e dos professores e com a analise
critica das praticas pedagogicas.

A Figura 3 abaixo apresenta a distribuicao percentual das categorias de

formacgao docente identificadas nas dissertagbes analisadas.
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Figura 3 — Distribuicdo percentual das categorias de formagao docente identificadas

nas dissertacdes analisadas

Distribuicdo das Cateqgorias de Formacgao Docente

Identidade Docente

Educagao Patrimonial
Autoria o Reflexividade

:.(': G
4

Redacoes Etnic

19 A%

ntegracdo Teoria-Pratcs

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pela autora (2025).

Os dados foram obtidos por meio da analise de conteudo e sistematizados com
0 apoio da bibliometria. A predominéncia da categoria integragao entre teoria e pratica,
com 24,2%, revela o esforgo das professoras e dos professores-pesquisadores em
articular os saberes académicos as praticas escolares. Em seguida, destaca-se a
formacédo continuada, com 19,4%, que reafirma a docéncia como um processo
permanente, pautado pela autorreflexao e pela atualizacao critica.

As demais categorias, como autoria e reflexividade, consciéncia historica,
relagdes étnico-raciais, identidade docente e educagao patrimonial, compdéem um
panorama plural que valoriza a escuta sensivel, a autoria docente, a diversidade
étnico-cultural e o territério como dimensdes formativas. Esses eixos revelam o
compromisso das professoras e dos professores com praticas pedagogicas
contextualizadas, criticas e transformadoras, reafirmando o papel da escola publica
como espacgo de producao de saberes e de resisténcia cotidiana.

Assim sendo a representacgao grafica das categorias evidencia a centralidade
da integragao entre teoria e pratica e da formagao continuada, mas também mostra a
relevancia de dimensdes como autoria, reflexividade, consciéncia histérica, relacoes
étnico-raciais, identidade docente e educacido patrimonial. Para aprofundar a
compreensao desses eixos, cada categoria é discutida a seguir em didlogo com os
referenciais tedéricos e com os exemplos empiricos extraidos das dissertacbes

analisadas. Assim temos:
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Formacao reflexiva e continua. Como primeira categoria, formacao reflexiva e
continua, parte da compreensao de que a docéncia € um processo permanente de
elaboracao e reelaboracio de saberes, em estreita relagdo com as experiéncias e com
as condigdes concretas de trabalho. Inspira-se em Antonio Novoa (1992; 2009), para
quem a formacéao se articula a construcédo da identidade profissional, e em Donald
Schon (2000), que concebe a professora e o professor como praticantes reflexivos,
capazes de investigar a propria pratica e produzir conhecimento a partir dela. Dialoga
ainda com Paulo Freire (1996), ao enfatizar a formagado como pratica ética, politica e
transformadora.

No plano empirico, essa categoria abrange descritores como formagao
continuada, saberes da experiéncia, autoavaliagao critica da pratica, diarios reflexivos
e docente como sujeito investigativo de sua prépria pratica. Essa dimensao € central
em D1, que discute as apropriacdes e ressignificagcbes de conceitos histéricos no
Ensino Médio a partir dos saberes da experiéncia de professoras e professores,
articulando oficinas pedagogicas e reflexdo sistematica sobre a pratica. Em D7, a
investigacdo sobre saberes docentes mobilizados no cotidiano da sala de aula
evidencia a centralidade dos relatos de trajetéria, das memoarias profissionais e dos
dilemas do trabalho docente, propondo um caderno didatico que estimula a reflexao
sobre o proprio fazer. Em D10, um ciclo formativo entre docentes € organizado de
modo que o primeiro encontro seja dedicado a questdo “Quem sou eu? Sou
professora/professor de Histéria”, explicitando a formacéo reflexiva como eixo
estruturante do desenvolvimento profissional.

Para segunda categoria, integracdo entre teoria e pratica, responde a
exigéncia, propria dos mestrados profissionais, de articular referenciais tedricos e
intervencao pedagodgica. Fundamenta-se sobretudo em Tardif (2023), que discute os
saberes docentes como articulagcédo entre saberes da formacgao, saberes disciplinares
e saberes da experiéncia, e em Gatti (2014), ao problematizar a distancia recorrente
entre cursos de formacgao continuada e as condi¢des reais das escolas.

Essa categoria agrupa descritores como articulagao teoria—pratica, didatizagao
de conceitos histéricos, produto educacional e sequéncias didaticas. Interessa
observar como as dissertagdes transformam debates historiograficos, discussdes
curriculares e conceitos tedricos em propostas concretas de ensino que retornam a
escola basica sob a forma de materiais e praticas. Em D4, essa integracao se explicita

na elaboragdo de uma sequéncia didatica sobre patriménio local, em que estudantes
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sdo convidados a investigar a histéria do bairro, conectando saberes historiograficos
com suas vivéncias cotidianas. Em D2, uma sequéncia didatica gerativa voltada aos
temas da grilagem e do campesinato articula debates da historia agraria a atividades
de sala de aula ancoradas em fontes documentais e na realidade local. Em D13, a
investigacdo sobre formacgao continuada de professoras e professores de Historia
explicita tensdes entre cursos oferecidos pelos sistemas de ensino e as demandas
reais das escolas, problematizando a pouca aderéncia de propostas formativas
descoladas do contexto de trabalho. Nesses casos, a integragéo entre teoria e pratica
aparece como construgao historica, atravessada por disputas de sentido sobre o que
significa ensinar e aprender Historia na escola publica.

A terceira categoria, identidade profissional docente, considera a docéncia
como construcao histoérica, social e politica, marcada por disputas de sentido sobre o
que significa ser professora ou professor de Histéria na escola publica brasileira.
Apoia-se em Anténio Novoa (1992) e Henry Giroux (1997), que concebem a docente
e o docente como intelectuais criticos e transformadores, cuja atuagédo extrapola a
mera transmiss&o de conteudos e envolve posicionamento diante das desigualdades
e das politicas educacionais.

Foram associados a essa categoria descritora como trajetorias de vida,
memorias profissionais, sentido da profissdo, coletivos docentes e compromisso
politico com o ensino de Histéria. Em D8, a participagao em coletivos pedagogicos é
narrada como experiéncia que desloca a percepcdo de uma pratica isolada para a
participacdo em um movimento coletivo de resisténcia e produgao de saberes. Em
D12, essa construgao aparece vinculada ao sentido da profissdo, ao afirmar que ser
professora ou professor de Histéria exige mais do que dominio de conteudo, exigindo
compromisso com a formacdo critica das e dos estudantes e com a escuta das
multiplas vozes presentes no cotidiano escolar. Em D11, a documentag&o narrativa
das praticas de educacao das relagdes étnico-raciais da visibilidade a experiéncias de
professoras e professores que atuam em contextos marcados pelo racismo estrutural,
problematizando a sobrecarga de trabalho e a escassez de tempos institucionais para
a reflexdo. A categoria evidencia que as producdes analisadas nao tratam apenas de
conteudo ou metodologias, mas narram e disputam modos de ser professora ou
professor de Histdria na escola publica brasileira.

A quarta categoria, autoria curricular e inovagao pedagodgica, destaca o

protagonismo de professoras e professores como sujeitos que produzem curriculo, e
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nao apenas como executores de prescrigdes oficiais. Dialoga com perspectivas que
defendem a centralidade da autoria docente na elaboragao do trabalho pedagdgico e
da aula como espaco de criagao profissional.

Os descritores vinculados a essa categoria incluem produto educacional,
sequéncias didaticas, materiais didaticos autorais, metodologias ativas, tecnologias
digitais, recursos acessiveis e plataformas virtuais. Em D3, o produto educacional
Fontimetro é descrito como ferramenta digital que auxilia estudantes a avaliar a
confiabilidade de fontes histéricas, estimulando leitura critica e autonomia
investigativa. Em D14, estratégias inclusivas para estudantes com surdez ou surdas,
como a produgao de videos em Libras e o uso de mapas tateis, rompem com praticas
excludentes e evidenciam a autoria docente na construcdo de recursos acessiveis.
Em D13, a criagdo de uma plataforma digital interativa para curadoria e
compartilhamento de produtos educacionais de egressas e egressos do ProfHistéria
amplia o alcance da produgéo do programa e reconhece o potencial da docéncia como
espaco de inovagdo. Em D15, propostas centradas na histéria local e na histéria oral
demonstram como a autoria curricular pode ser exercida a partir da realidade das
comunidades.

A quinta categoria, educacao histérica critica e situada, analisa como as
dissertagdes articulam ensino de Histéria, formagcdo da consciéncia historica e
enfrentamento de temas socialmente sensiveis. Apoia-se em Jorn Rusen (2007), para
quem a aprendizagem historica esta ligada a capacidade de orientar-se no tempo a
partir de narrativas significativas, e em Paulo Freire (2024), que concebe o ensino
como pratica de liberdade.

Foram associados a essa categoria descritora como educacdo antirracista,
relagdes étnico-raciais, género, direitos humanos, histéria local e patriménio, memoaria
e ditadura, negacionismo e aprendizagem histérica. Em D9 e D10, a abordagem da
ditadura empresarial-militar e do negacionismo histérico problematiza narrativas
hegeménicas que silenciam vitimas e naturalizam violéncias, articulando historia
politica, género e educagao popular. Em D5, a analise de politicas publicas de
formacao continuada para o ensino de Histéria africana e afro-brasileira no Ceara e a
proposicao de um projeto formativo especifico evidenciam a centralidade da Lei n°
10.639/2003 na reconfiguracdo curricular. Em D16, a discussao sobre descolonizagéo
do saber e ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana reafirma a necessidade

de tensionar curriculos eurocentrados e de promover epistemologias plurais. Em D18,



93

a discusséo sobre autorreconhecimento negro em contexto escolar mostra a poténcia
pedagogica de praticas que articulam identidade, pertencimento e critica ao racismo.

Além dessas categorias dedutivas, emergiram conjuntos de temas que
reforcam o carater situado da formagao de professoras e professores de Historia na
Regido Nordeste. Um primeiro bloco diz respeito as tecnologias digitais e
metodologias hibridas. Trabalhos como D3, D6, D12 e D13, bem como dissertagdes
dedicadas a midias digitais, jogos e plataformas virtuais, mostram que o uso de
tecnologias ndo se restringe a fungdo motivadora ou ilustrativa; ele € pensado como
mediacao para a aprendizagem historica, para a analise critica de fontes digitais e
para a autoria docente em ambientes virtuais. Outro conjunto agrupa narrativas de
resisténcia, memdria local e territorialidade. Em D15 e D18, a valorizagao da historia
oral, das memodrias comunitarias e das experiéncias de sujeitos historicamente
silenciados, como populagdes negras, comunidades rurais e juventudes periféricas,
fortalece vinculos entre escola, territério e formacgao docente.

Destacam-se, ainda, categorias relacionadas a educagao popular freiriana e a
formacéo inclusiva e antirracista, presentes em dissertacées como D5, D6, D10, D14,
D16 e D18, que articulam pedagogia freiriana, legislagdo educacional, lutas
antirracistas, inclusao de estudantes com deficiéncia auditiva ou pessoas com surdez
e enfrentamento do capacitismo.

A anadlise integrada dessas categorias também permitiu evidenciar lacunas
tematicas e metodolégicas que atravessam a produgdo do ProfHistoria na Regiédo
Nordeste. Uma delas diz respeito ao desequilibrio entre o foco nas agdes de ensino e
a atencao a aprendizagem histérica. Embora a formacéao reflexiva seja recorrente, o
conceito de aprendizagem aparece com baixa representatividade nas palavras-chave
€ nos resumos, sugerindo que o olhar sobre a formagao docente ainda se concentra,
em muitos casos, na pratica de quem ensina, sem explicitar concepcbdes de
aprendizagem histérica e modos pelos quais as e os estudantes se apropriam do
conhecimento. Esse quadro é agravado pela pouca incidéncia de pesquisas voltadas
aos anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa em que se estruturam as primeiras
experiéncias com o tempo histérico.

Outra lacuna localiza-se na abordagem de determinados conteudos e na critica
curricular. Apesar do forte engajamento com temas como relagdes étnico-raciais,
historia local, patriménio e ditadura, o passado pré-colonial e aspectos especificos da

histéria da Africa continuam pouco explorados em algumas propostas formativas,
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reproduzindo lacunas ja diagnosticadas na bibliografia especializada. Em varios
relatos, professoras e professores apontam a auséncia, em sua formagao inicial, de
disciplinas especificas sobre Histéria da Africa, bem como a caréncia de materiais
didaticos consistentes sobre o tema.

Também se observa baixa representatividade de estudos que abordam a
histéria da formacdo docente em perspectiva mais ampla, recuperando processos
histéricos que moldaram o campo da formacao de professoras e professores de
Histdria no Brasil e no Nordeste. Essas lacunas n&o anulam o potencial transformador
das produgbes do ProfHistéria, mas apontam campos que demandam
aprofundamento, especialmente no que se refere as concepgdes de aprendizagem
historica, ao ensino nos anos iniciais e a historicizacdo da prépria formacao docente.

Nesse horizonte interpretativo, a sintese das categorias de analise sobre a
formacdo docente em Historia pode ser apresentada de forma articulada,
evidenciando a questdo central de cada eixo, seus principais descritores e as
contribuicbes para a qualificacdo de professoras e professores no ambito do
ProfHistéria na Regido Nordeste. Em conjunto, esses eixos mostram que a formagao
docente em Historia, tal como expressa nas dissertagdes analisadas, nao se
apresenta como processo linear, mas como movimento dindmico e situado, em que
professoras e professores ressignificam suas praticas, produzem autoria curricular e
enfrentam obstaculos estruturais e institucionais.

Ao mesmo tempo, revelam que tais produgdes contribuem para consolidar uma
educacao historica critica, capaz de tensionar paradigmas excludentes e afirmar a
escola publica como espaco legitimo de criagdo e resisténcia, especialmente na
Educacao Basica, onde o ensino de Histdria se torna instrumento de formagao critica,
de valorizagao das memdrias coletivas e de enfrentamento das desigualdades sociais.

Essas analises revelam que a formacdo docente em Histdria, conforme
expressa nas dissertacdes do ProfHistéria na Regidao Nordeste, € marcada por
multiplas dimensdes que se entrelacam: a reflexao critica sobre a pratica, a autoria
curricular, o compromisso ético-politico e a valorizacido das memoarias e territérios. Ao
mesmo tempo, evidenciam lacunas que ainda desafiam a consolidagdo de uma
educacao histérica plural e transformadora, especialmente no que se refere a
aprendizagem histérica, ao ensino nos anos iniciais e a historicizacdo da proépria

formacéao docente.
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Para garantir a consisténcia metodoldgica e a rastreabilidade do percurso
analitico, foi necessario recorrer a um conjunto de instrumentos que permitiram
organizar, documentar e sistematizar os dados de forma integrada. A seguir,
apresenta-se a descrigdo desses instrumentos e sua contribuigdo para o rigor

interpretativo da pesquisa.

4.4 Instrumentos de sistematizagao

A consisténcia metodoldgica da pesquisa foi assegurada por um conjunto de
instrumentos que organizaram, documentaram e conferiram rastreabilidade ao
processo analitico, articulando dados quantitativos e qualitativos de forma integrada.
Esses instrumentos foram fundamentais para garantir o rigor interpretativo e a
legitimidade das inferéncias construidas ao longo da investigacéo.

Entre os principais recursos utilizados, destacam-se as fichas analiticas
elaboradas para cada uma das dezoito dissertacbes selecionadas. Essas fichas,
apresentadas integralmente nos apéndices, reunem informagdes como titulo, autoria,
instituicdo, ano de defesa, objetivos, referenciais tedricos, caracteristicas dos produtos
educacionais e concepgoes de formagao docente identificadas. O registro minucioso
permitiu reconstruir o percurso investigativo, garantindo maior rigor e transparéncia na
articulacao entre os dados empiricos e as interpretagdes desenvolvidas.

Complementarmente, foi construida uma planilha de metadados, a partir da
coleta sistematica das informacgdes disponiveis nos repositorios institucionais e no
portal EQUCAPES. Essa planilha teve como finalidade registrar e cruzar variaveis
como ano de defesa, palavras-chave e instituicdo, além de contribuir para a
padronizacao de termos recorrentes, evitando dispersdes semanticas e fortalecendo
a consisténcia dos indicadores bibliométricos utilizados na delimitagdo da amostra.

A adocdo desses instrumentos esta diretamente vinculada a abordagem
metodolégica da pesquisa, que combinou métodos mistos, com predominancia
qualitativa, e foi orientada por uma andlise de conteudo segundo Bardin (2021). A
delimitagdo da amostra e a categorizagdo dos dados seguiram as questdes
norteadoras definidas no projeto, e a triangulagcdo metodoldgica contribuiu para
ampliar a consisténcia interpretativa. Assim, os instrumentos de sistematizagdo n&o
apenas organizaram o corpus, mas também sustentaram a andlise interpretativa
apresentada nas secgbes anteriores, permitindo identificar categorias dedutivas e

emergentes que revelam tensdes, coeréncias e potencialidades na formagéo docente
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em Historia. A articulagdo entre esses recursos metodologicos e os dados empiricos
fortaleceu a representatividade da amostra e evidenciou o papel transformador da
pesquisa aplicada no cotidiano escolar e tudo foi tomando a forma para essa escrita,
e um dos pilares foram as fichas na qual organizamos de forma analitica cada uma
das dezoito dissertacdes estudadas.

O modelo de Ficha Analitica da Dissertagao foi elaborado como instrumento
central de sistematizagdo. Sua fungéo primordial € organizar os dados de maneira
transparente e padronizada, permitindo a identificagdo dos elementos centrais de
cada pesquisa e suas contribuigdes especificas para o campo da formagao docente
em Historia.

A ficha contempla trés blocos principais:

v' Dados de identificacdo — titulo, autoria, ano de defesa, instituicao,
programa e linha de pesquisa, além da orientacao.

v/ Sintese da proposta e conteudo da pesquisa — resumo dos objetivos,
descritores principais, referenciais tedricos e descricdo do produto educacional.

Observagdes metodolégicas e categorias de analise — registro das
metodologias utilizadas, técnicas de coleta e analise de dados, e enquadramento nas
cinco categorias dedutivas:

v' Formacao reflexiva e continua

v’ Integragao entre teoria e pratica

v Identidade profissional docente

v Autoria curricular e inovagéo pedagdgica
v' Educacéo histdrica critica e situada

O preenchimento cuidadoso e completo da ficha foi fundamental para
assegurar a rastreabilidade dos dados, facilitar a comparagéo entre os trabalhos e
evidenciar os diferentes percursos formativos e investigativos das autoras e dos
autores. Além disso, o modelo reforga o compromisso da pesquisa com a
documentacgao ética e transparente do processo analitico, valorizando a diversidade
de abordagens e a autoria das professoras e dos professores que integram o
ProfHistoria.

Na sequéncia, apresenta-se um exemplo de ficha preenchida (D1), como
ilustracdo do modelo utilizado. As demais fichas encontram-se integralmente
sistematizadas nos apéndices, compondo o registro detalhado da amostra e

reforcando a rastreabilidade do processo analitico.
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Exemplo de Ficha Analitica — D1

A Ficha Analitica da Dissertagcao de Merval Santos de Oliveira foi preenchida
com base nas informagdes extraidas dos documentos de origem e nas analises
realizadas sobre seu trabalho no campo da formacgao docente. Intitulada Formacéo e
Saberes Docentes: Apropriagbes e Ressignificagbes de Conceitos Histéricos no
Ensino Médio, a dissertacao foi defendida em 2018, na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), vinculada ao ProfHistoria, sob orientagdo da Prof? Dr? Marta
Margarida de Andrade Lima.

A proposta investigativa discute como professores de Historia do Ensino Médio
constroem e mobilizam seus saberes profissionais na pratica cotidiana, com foco na
formacgdo continuada. O produto educacional desenvolvido consistiu em oficinas
pedagogicas estruturadas em trés mddulos de quatro horas cada, voltadas para o
trabalho com conceitos histéricos. Essas oficinas configuram um percurso formativo
articulado, que visa a ressignificagao das praticas pedagdgicas e a valorizagao dos
saberes docentes.

O trabalho se enquadra plenamente nas cinco categorias dedutivas: promove
a formacéao reflexiva e continua ao propor um percurso formativo; articula a integragao
entre teoria e pratica por meio das oficinas; fortalece a identidade profissional docente
ao valorizar os saberes da experiéncia; evidencia a autoria curricular e inovagao
pedagogica na criagéo das oficinas como produto educacional autoral; e contribui para
a educacao historica critica e situada ao propor a analise de fontes visuais e conceitos
historiograficos.

Entre os descritores principais identificados destacam-se: saberes docentes,
conceitos historicos, aprendizagem histérica, formagcao continuada, Ensino Médio e
ressignificagao de conceitos. A contribuicdo da dissertagdo para a formagao docente
€ significativa, pois oferece um percurso formativo articulado que dialoga diretamente
com as necessidades da pratica escolar, qualificando o ensino de Histéria e
fortalecendo a identidade profissional dos professores.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa que utilizou
entrevistas semiestruturadas como técnica de coleta de dados, centradas na
experiéncia docente e na opgao pela profissdo. O produto educacional se destacou
por propor oficinas formativas diferenciadas, que se distinguem de trabalhos voltados

apenas para analises tedricas ou recursos didaticos pontuais.
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A metafora de Carlos Drummond de Andrade, que fala de uma pedra no meio
do caminho, ajuda a compreender os desafios enfrentados pelas professoras e pelos
professores-pesquisadores no percurso formativo e investigativo dentro do
ProfHistoria. As dissertagcdes analisadas revelam que essas “pedras” néo se limitam
a dificuldades técnicas ou operacionais, mas se manifestam em multiplas dimensdes:
institucionais, pedagdgicas, emocionais e politicas.

Na dissertacdo D11, Educacado das relagdes étnico-raciais e documentacgio
narrativa: por uma memoria das praticas docentes, Carvalho (2022) reflete sobre a
sobrecarga de trabalho que afasta docentes das discussdes académicas e limita o
tempo disponivel para pesquisa e inovagao. A rotina de trés expedientes diarios é
apontada como obstaculo concreto a elaboracdo de propostas didaticas mais
aprofundadas. Sua experiéncia como professor de Histéria em escola publica e
supervisor do PIBID foi central para a constru¢ao da pesquisa, evidenciando como as
inquietacbes da sala de aula podem se transformar em objeto de investigacédo e
autoformacgao. A proposta pedagdgica foi pensada como resposta a falta de tempo e
de recursos enfrentada por outras professoras e outros professores, buscando apoiar
a pratica com materiais acessiveis e contextualizados.

Nesse sentido, a sobrecarga descrita pelo autor se insere em um contexto mais
amplo de precarizacao da profissao docente, como explicita:

Se estamos realizando uma analise do ensino de Histéria a partir da
perspectiva da profissao e dos seus dilemas, ndo podemos deixar de lembrar
que estamos tratando de um trabalho e de um trabalhador em um contexto
de baixa remuneragdo para a sua qualificacdo; de longas jornadas de
trabalho que levam muitos a precisarem atuar em duas ou mais escolas, o
que implica em uma sobrecarga que afeta a sua saude fisica e emocional; de
condigcbes de trabalho muitas vezes inadequadas; de salas de aulas
superlotadas; redes de ensino com defasagem em seus quadros, que se
voltam contra o(a) professor(a) que precisam assumir um namero elevado de
turmas e exercer fungbes que nem sempre estdo de acordo com sua
formacgao. Restricdes estas utilizadas como argumento pelas secretarias de

educagdo para a nao liberacdo de professores(as) para participagdo em
cursos de especializagao, mestrado e doutorado.” (Carvalho, 2022, p. 149).

Esse diagndstico encontra respaldo em outras pesquisas, como a dissertacao
D13, Formacéao continuada de professores de Historia versus expectativas docentes
no Ensino Médio, de Teixeira (2022), que evidencia e aprofunda esse cenario ao
denunciar a negacgéo institucional da formagao continuada. O autor relata que, mesmo
cumprindo os requisitos legais, teve seu pedido de licenga para cursar o mestrado

indeferido pela Secretaria da Educacédo do Estado da Bahia. A auséncia de politicas
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publicas efetivas, a precarizagao das condigdes de trabalho e a irrelevancia de muitas
formacgdes oferecidas sdo descritas como barreiras estruturais que geram frustracao,

desalento e desmotivagao. Conforme afirma:

Concluiu-se que, apesar de diversos dispositivos legais, como a LDB, PNE,
PEE entre outros afirmarem a formacdo continuada como direito dos
professores e dever dos entes federados, a formagao que a SEC-BA oferece
aos professores de Histdria é insuficiente, de pouco impacto positivo nas
aulas de Histéria e, nos ultimos anos, tem sido inexistente.” (Teixeira, 2022,

p. 9).

Ainda assim, o autor adapta seu percurso metodologico diante da pandemia de
Covid-19, substituindo entrevistas por questionarios. Como explica: “a principio, havia
aintencéao de utilizar também entrevistas, mas percebemos que ndo seria viavel, tendo
em vista o ndo retorno presencial das aulas e o perigo de manter contatos presenciais
no contexto da pandemia de Covid-19” (Teixeira, 2022, p. 59). A decisao final se
consolidou ao reconhecer que “com adequagdes, 0 questionario apresentava um
volume de informacgdes suficiente para responder as questdes da pesquisa” (Teixeira,
2022, p. 60).

Paralelamente, Teixeira reafirma a universidade publica como espaco de
esperancga e resisténcia. Para o autor, “ingressar no ProfHistéria foi uma conquista,
ser orientando de Tina foi um presente” (Teixeira, 2022, p. 17). Essa trajetoria é
descrita como formacéo politica, pois “firmou-se a certeza de que ampliei muito meus
horizontes de formacao e certamente meus alunos seréo contemplados com salas de
Histéria mais significativas” (Teixeira, 2022, p. 39). A busca pela universidade é vista
como ato de resisténcia diante da negacao institucional, ja que “depois dessa saga,
solicitei licenga para cursar o mestrado [...] e, mesmo cumprindo todos os requisitos
previstos na lei, meu pedido de licenca foi indeferido” (Teixeira, 2022, p. 42). Em
sintese, “a universidade ainda &€ um porto que os professores buscam para a
ampliagdo de sua formagao” (Teixeira, 2022, p. 392).

Nessa mesma direcdo, mas aprofundando o olhar para as relagées étnico-
raciais, a dissertacdo D5, “As politicas publicas de formacado continuada de
professores/as para o ensino de Histéria africana e afro-brasileira nas escolas da rede
estadual do Ceara no periodo de 2003 a 2018”, de Araujo (2020), explicita como a
caréncia de politicas de formagéo continuada incide de forma particularmente grave
sobre o ensino de Histéria africana e afro-brasileira na rede estadual cearense. O
objetivo central da pesquisa € “analisar as politicas publicas de formacao continuada

de professores/as do Estado do Ceara, no periodo de 2003 a 2018, para o combate
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ao racismo a partir do incentivo as discussdes da Histoéria africana e afro-brasileira nas
escolas da rede estadual” (Araujo, 2020, p. 7).

A autora demonstra que a invisibilidade da historia e das culturas negras no
curriculo é reforcada pela negligéncia do Estado em garantir formacao sistematica, ao
afirmar que “me inquieta perceber que a legislacao foi aprovada, mas ndo houve uma
mudancga significativa no curriculo para implementagdo da mesma, e raramente
ocorrem cursos de formagdes continuada promovidos pelo Estado” (Araujo, 2020, p.
29) e que essa caréncia contribui para a “permanéncia da desvalorizagado da historia
e das culturas dos povos negros nas escolas estaduais do Ceara” (Araujo, 2020, p.
13). Em suas palavras, “a falta de programas de formacdo continuada implica
diretamente e de forma negativa no ensino da Histéria africana e afro-brasileira,
passando este a depender em boa parte, apenas da iniciativa dos/as professores/as”
(Araujo, 2020, p. 187), o que revela uma concepgao de formagao continuada
deslocada para a esfera individual, em vez de ser assumida como responsabilidade
publica.

Metodologicamente, Araujo (2020) mobiliza pesquisa documental e
bibliografica, analisando legislacdes, relatérios da Secretaria da Educacao do Estado
do Ceara (SEDUC/CE), documentos da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento
da Educacéao (Crede 18) e respostas encaminhadas ao Ministério Publico estadual. A
partir dessa analise, comprova que os cursos ofertados foram esporadicos, sem
continuidade e com abrangéncia bastante limitada, atingindo menos de 1% das(os)
docentes em 2013 e 2014 e cerca de 7,7% em 2015.

A frustragdo diante da inércia institucional, contudo, nao paralisa a
pesquisadora; ao contrario, impulsiona-a a apresentar “uma proposi¢ao preliminar de
temas para fomentar o debate em torno de uma formagéo continuada antirracista de
professores/as da Crede 18” (Araujo, 2020, p. 10). Tal proposta busca “romper com
os esteredtipos presentes nesse ensino, com a histéria eurocentrada e com o racismo
estrutural” (Araujo, 2020, p. 226; p. 262), ao defender um ensino que “aborda a histéria
dos povos afro-brasileiros a partir da visdo e da construgdo destes personagens,
possibilitando assim, a implantagdo de um ensino antirracista nas escolas estaduais
do Ceard” (Araujo, 2020, p. 262). A concepgao de formagao que emerge aqui é
explicitamente antirracista, critica, pensada como processo coletivo, situado e

continuo.
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5 ELEMENTOS PARA A PRODUGAO DO CATALOGO “HISTORIA EM
REFLEXAO: UM GUIA PARA FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORAS E
PROFESSORES DE HISTORIA

O presente capitulo propde a criagdo do catalogo intitulado “Histéria em
Reflexdo: Um Guia para a Formagédo Continuada de Professoras e Professores de
Histéria”, concebido como um recurso formativo que compila, organiza e contextualiza
algumas das produg¢des académicas do ProfHistéria. O objetivo central é oferecer um
instrumento acessivel e significativo para docentes, pesquisadoras e pesquisadores,
incentivando a reflexao critica, o dialogo continuo e a valorizagao da autoria intelectual
no campo da formagao docente em Histdria. O catalogo digital encontra-se disponivel

em: https://drive.google.com/file/d/1s9Brsa¥Y2zbxY0-m81a65IxbDrzgnzgXh/view.

Este catalogo € especialmente voltado a comunidade docente da Educacéao
Basica, funcionando como uma ferramenta efetiva para estudo, reflexdo e
socializagdo das praticas pedagogicas. Ao conectar universidade e escola, teoria e
pratica, o catalogo visa valorizar as experiéncias docentes como fontes legitimas de
produgdo de conhecimento, estimulando dialogos que transcendem o espaco
académico e se enraizam nas realidades escolares.

As dissertagdes e demais produtos educacionais elaborados por professoras e
professores-pesquisadores do ProfHistoria, em especial nos polos da Regido
Nordeste entre 2018 e 2023, constituem o nucleo desta coletanea. Essas produgdes
apresentam concepgbes contextuais sobre a formacdo inicial e continuada de
docentes, oferecendo perspectivas acerca de metodologias inovadoras, dos desafios
enfrentados e das solugdes sugeridas pelos autores. Para explicitar essas
concepgdes formativas, o catalogo apresenta exclusivamente as dissertagdes que
foram objeto deste estudo, nas quais identificamos recorréncias relacionadas a
Formacao Reflexiva e Continua, a Integracao entre Teoria e Pratica, a Construcao da
Identidade Profissional, a Autoria Curricular e Inovagdo Pedagdgica, e a Educagao
Histérica Critica e Situada. Embora n&o esteja organizado diretamente por esses
eixos, o catalogo reune producgdes que permitem reconhecer e discutir tais dimensoes,
tornando visiveis os vinculos entre as analises académicas e as experiéncias
concretas das escolas.

Cada producédo incluida no catalogo sera apresentada com informacdes

detalhadas, como titulo, autora(or), instituicdo de origem, ano, palavras-chave, link de
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acesso (quando disponivel), breve descricdo interpretativa e indicagdo do eixo
formativo ao qual se vincula. Essa organizacdo permitira que docentes e
pesquisadores(as) identifiquem e se apropriem facilmente dos conteudos, facilitando
sua aplicagao nas praticas pedagogicas cotidianas.

A concepcao dinamica e interativa do catalogo, hospedado em uma plataforma
digital amigavel vinculada ao site oficial do ProfHistéria, garantira mobilidade,
acessibilidade e atualizacdo constante. Recursos adicionais como mapas interativos,
graficos, filtros de busca e areas para comentarios e sugestdes fortalecerdo ainda
mais a experiéncia formativa.

Dessa maneira, o catalogo pedagdgico e projeto visa ndo apenas fortalecer o
compromisso social e educativo com a educacdo basica publica brasileira, mas
também consolidar o papel transformador das(os) docentes como produtores criticos

e criativos de conhecimentos historicos e pedagdgicos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, retoma-se o problema de pesquisa que orientou esta
dissertacao: identificar e analisar as concepcdes de formacdo docente em Histéria
expressas nas dissertagdes e produtos educacionais defendidos no ambito do
ProfHistéria na Regidao Nordeste, entre 2016 e 2023, e compreender em que medida
tais producdes contribuem para a formagao continuada das professoras e professores
da Educagao Basica. O objetivo geral consistiu em mapear essas produgdes e
interpreta-las criticamente, enquanto os objetivos especificos incluiram a reconstrugao
do percurso histérico da formacado docente no Brasil, a analise documental e
bibliométrica das disserta¢des e produtos e a organizagcéo de um catalogo digital como
recurso formativo. Todos esses objetivos foram alcangados.

Os resultados confirmaram a hipétese inicial de que o ProfHistoria constitui um
espaco estratégico de formacgao continuada e de valorizagao da docéncia em Historia,
promovendo a autoria docente e legitimando o saber escolar. Foram identificados
cinco eixos recorrentes que estruturam as concepgdes de formacdo: formacao
reflexiva e continua, integracdo entre teoria e pratica, construcdo da identidade
docente, autoria curricular e inovagdo pedagogica e educacdo historica critica e
situada. Esses eixos revelam que as dissertagdes nao apenas respondem as
exigéncias institucionais do programa, mas também ressignificam praticas
pedagogicas a partir dos contextos concretos das escolas publicas.

Entretanto, a analise também evidenciou lacunas relevantes. A auséncia de
conceituagao explicita das praticas pedagogicas, a baixa incidéncia do conceito de
aprendizagem nas palavras-chave, a insuficiéncia da formagao pedagdgica inicial, a
sub-representacdo de pedagogos e a menor atengao aos anos iniciais do Ensino
Fundamental sdo aspectos que apontam para desafios a serem enfrentados.
Ademais, o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo, embora
presente, ainda n&o constitui um campo amplamente explorado.

O percurso investigativo enfrentou, ainda, empecilhos técnicos, institucionais e
pessoais. Durante o levantamento dos repositorios, foram encontradas dificuldades
significativas de acesso as dissertacdes, dada a heterogeneidade e a desatualizacao
dos sites institucionais. A pagina nacional do ProfHistdria, por exemplo, apresentava
registros apenas até 2022, o que exigiu o uso de estratégias alternativas, como buscas

complementares na EduCAPES e até mesmo em redes sociais. Algumas
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universidades se destacaram positivamente, como a UESPI, ao disponibilizar
documentos de forma clara, e a UFS, que apresentou boas praticas de organizacéo.
Outras, como a URCA, exigiram maior esforgco metodologico para localizar
dissertagdes ndo registradas adequadamente. Essas falhas técnicas comprometeram
a rastreabilidade das producbes e demonstram a necessidade de politicas
institucionais mais consistentes de manutencao e transparéncia dos repositorios
digitais.

Além dos obstaculos técnicos, a pesquisa foi atravessada por limitacdes
pessoais e estruturais. A necessidade de conciliar o trabalho académico com a rotina
docente na rede publica estadual impds restricbes de tempo e energia, realidade
também relatada por muitos autores das dissertacdes analisadas. Essa sobreposi¢ao
de fungdes revela um quadro recorrente entre professoras e professores da Educacgao
Basica que, mesmo diante das adversidades, persistem na busca por qualificagcao e
autoria intelectual. Como destacou Fabio dos Santos Teixeira (2022), em situagdes de
auséncia de politicas institucionais consistentes, a autoformacdo tem se tornado
estratégia para sustentar processos formativos.

A analise das produc¢des também indicou que, embora o ProfHistéria busque
superar a dissociacao entre teoria e pratica herdada da formacgao inicial, persistem
desafios para integrar plenamente a dimensao pedagdgica a historiografica. Ademais,
a baixa presencga de pedagogos e a consequente auséncia de pesquisas voltadas aos
anos iniciais da Educagao Basica fragilizam a amplitude formativa do programa.

Ainda assim, as dissertacbes analisadas confirmam que o ProfHistéria é
espaco fértil para a construgdo de epistemologias situadas e praticas pedagogicas
autorais, comprometidas com a transformacao social. Os trabalhos reafirmam a
docéncia como pratica intelectual, criativa e politica, que resiste as pressdes de
modelos tecnicistas e se ancora na escuta, na autoria e na justiga social.

A pesquisa contribui, portanto, em trés dimensdes principais. No plano tedrico,
fortalece a compreensao da docéncia como pratica reflexiva e situada, em dialogo
com autores como Freire, Névoa, Tardif e Giroux. No plano metodolégico, reafirma a
pertinéncia da triangulagdo entre bibliometria, analise documental e analise de
conteudo como estratégia para mapear producdes académicas e captar suas
concepgoes formativas. No plano pratico, foi elaborado, atrelado a dissertagao, um

catalogo pedagogico com o titulo Histéria em Reflexdo, com o objetivo de sistematizar
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e difundir os saberes produzidos no interior do programa e fomentar caminhos para
fundamentar e pensar a discusséo sobre concepgdes de formagao docente.

As limitagdes da pesquisa, sobretudo as dificuldades de acesso aos
repositérios digitais e o recorte regional restrito ao Nordeste, ndo diminuem a
relevancia dos achados. Pelo contrario, indicam caminhos futuros: ampliar o
mapeamento para outras regides, avaliar o impacto dos produtos educacionais na
pratica docente, investigar comparativamente outros programas de mestrado
profissional e aprofundar o estudo de categorias ainda pouco exploradas, como
aprendizagem e tecnologias digitais.

Este trabalho ndo se limita a sistematizagcdo de dados académicos, inscreve-se
como gesto ético e politico diante das desigualdades que atravessam a formacgao
docente no Brasil. Ao reconhecer a poténcia das praticas autorais e das
epistemologias situadas, reafirma-se o compromisso com uma educagao publica
democratica, plural e transformadora. A proposta do catalogo Historia em Reflexao
pode ser expandida para outras regides e instituicées, constituindo um projeto
nacional de formagao continuada em Histéria, pois permite organizar, sistematizar e
disponibilizar de forma acessivel as produgdes académicas, possibilitando sua
consulta e disseminacdo de maneira estruturada. Ele serve como instrumento de
apoio a formacado continuada ao reunir dissertacbes e produtos educacionais,
proporcionando as docentes, aos docentes e as pessoas pesquisadoras recursos para
o aprimoramento da pratica pedagdgica e o desenvolvimento de novos saberes. Além
disso, o catalogo contribui para a preservagao do conhecimento produzido, facilita o
acesso a materiais relevantes e fortalece a articulagao entre teoria e pratica no ensino.

Realizar esta pesquisa, conciliando os desafios da docéncia com o trabalho
académico, foi também um exercicio de formagdo. Ao investigar as trajetérias de
outros professores, revisitei minha propria, reconhecendo que a formacgao docente é
sempre um processo inacabado, coletivo e profundamente situado.

Em sintese, a cartografia construida neste trabalho reafirma que educar € um
gesto de coragem e que a formagao docente em Histéria, quando comprometida com
a escuta e a justica social, pode transformar ndo apenas praticas pedagoégicas, mas
também horizontes de futuro. O que dizem as produgdes do ProfHistoria é, sobretudo,
que ha poténcia na docéncia, ha saber na experiéncia e ha esperanca no chao da

escola publica brasileira.
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APENDICE A- Experiéncias e Vivéncias Formativas: Trajetérias da Turma
PG231/2023 da UNEB/Salvador no ProfHistéria

A turma PG231/2023 do ProfHistéria, na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), nasceu em 10 de margo de 2023, reunindo sonhos, vozes e trajetorias
diversas que se encontraram em um mesmo propoésito: fortalecer a formagao docente
em Histéria. Eramos inicialmente 18 participantes e, ao final do percurso, 16
professoras e professores concluiram suas dissertacdes e defenderam seus titulos de
mestrado, igualmente distribuidos entre oito mulheres e oito homens. Ao longo do
caminho, alguns colegas precisaram se desligar, como Mariodiol e Claudio, cuja
auséncia deixou saudades; outros chegaram depois e foram acolhidos com
entusiasmo e afeto, como Joseane, vinda da UESB.

Nossa trajetoria foi marcada pela pluralidade de experiéncias e pela riqueza
das vozes que compuseram o grupo. Além das professoras e professores de Historia,
que trouxeram reflexdes sobre praticas escolares e desafios cotidianos, tivemos
também a presencga de pedagogas, cuja atuagao nas séries iniciais acrescentou novas
perspectivas ao debate. Elas nos lembraram que € nesse espacgo, muitas vezes
invisibilizado, que se planta a semente do ensino de Histéria, formando desde cedo o
olhar critico e sensivel das criangcas para compreender o passado e projetar o futuro.

Durante quase dois anos, vivenciamos espacos de intensa troca de
experiéncias, cumplicidade e aprendizado coletivo, fortalecendo nossa trajetoria
formativa. As conversas transcenderam o contexto académico, acompanhadas de
cafés, almogos e discussdes sobre as dificuldades e desafios da docéncia. Nossa
turma conseguiu ultrapassar o formato tradicional de aulas formais e criou lagos
afetivos e de cumplicidade que permanecerao para sempre em nossa histéria de vida.

A aula inaugural, realizada pela professora iris Verena Santos de Oliveira,
destacou-se pelo carater reflexivo e conceitual, pautado nas nogdes de “esperancar”,
‘reconfigurar” e “reconstruir’. Destaca-se também a apresentacdo da pesquisa
Escrevivéncias: Ensino de Histéria e Narrativas de N6s na Educacao de Jovens e
Adultos, de Saoara Barbosa Costa Sotero, egressa do programa, cujas reflexdes
sobre identidade docente e metodologias fundamentadas em narrativas foram
significativamente relevantes para a turma. A apresentagdo, conduzida com
sensibilidade e profundidade, foi introduzida pela professora Ana Lago, que ressaltou

a relevancia do trabalho no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O
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estudo trouxe a tona reflexdes fundamentais sobre a relacdo entre memoria,
identidade e ensino de Historia, abordando como as escrevivéncias — conceito
cunhado por Conceigdo Evaristo — podem ser utilizadas como estratégia
metodoldgica para conectar narrativas pessoais e coletivas ao aprendizado historico.

Foi também nesse primeiro encontro que conhecemos a dinamica
administrativa do programa e sua estrutura curricular, apresentada pela professora
Cristiana Ferreira Lyrio Ximenes, juntamente com a acolhedora Joilma Almeida, que
nos mostraram que o ProfHistéria seria muito mais do que um espaco académico
convencional.

Nossas sextas-feiras e sabados transformaram-se em espacos de troca e
acolhimento, muito além de encontros académicos formais. As aulas iniciais foram
ministradas pelos professores Carollina Carvalho Lima e José Gledison Rocha
Pinheiro, na disciplina Histéria do Ensino de Historia, e pelas professoras Sara Oliveira
Farias e Maria das Gragas Leal, na disciplina Teoria da Historia. Essas disciplinas
estabeleceram um robusto alicerce conceitual, interligando-se profundamente com
nossas pesquisas futuras.

Uma das atividades mais significativas foi o projeto de correspondéncias
académicas, intitulado Trocas de cartas que entrelagam, conduzido pelos professores
Carollina Carvalho Lima e José Gledison Rocha Pinheiro (UNEB-BA), em parceria
com a professora Marcela (UFRR-RR). Essa atividade permitiu vivenciar um
intercambio dialdgico e intercultural entre os mestrandos do ProfHistéria da UNEB e
da UFRR, destacando-se como uma experiéncia unica, viabilizada pela caracteristica
de atuagao em rede do programa.

A troca de cartas fortaleceu nossas narrativas pessoais e académicas,
revelando detalhes especificos dos nossos lugares de fala, destacando pertencimento
e identidade cultural através de sotaques, relatos pessoais e depoimentos tocantes.
Essas correspondéncias permitiram compartilhar problemas, desafios locais e
reflexdes comuns as duas regides, enriquecendo nossa compreensao das realidades
sociais e educacionais e ampliando a consciéncia sobre o papel do ensino de Historia
frente as complexidades contemporaneas.

Essa experiéncia foi complementada por uma aula interativa online, em que
estudantes das turmas da UNEB e da UFRR puderam dialogar diretamente e

compartilhar reflexdes previamente trocadas nas cartas. O encontro virtual fortaleceu
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lagcos interpessoais e académicos, consolidando uma rica experiéncia de aprendizado
colaborativo e intercultural.

Outro momento marcante foi a apresentagao das cartas de intencao, realizada
ao final da disciplina Histéria do Ensino de Historia. Essa atividade, parte da estrutura
curricular do programa, representou um marco significativo na trajetéria académica,
pois cada participante definiu e alinhou seus interesses as linhas de pesquisa do
ProfHistéria. A analise dessas cartas ocorreu a luz das histérias de vida e da formacéao
docente, dialogando com referenciais teéricos como Goodson (2019), Braganca
(2012), Tardif (2014) e N6évoa (1992). Mais do que um instrumento académico, as
cartas de intencao valorizaram a subjetividade dos participantes, sem perder de vista
o carater coletivo da experiéncia formativa.

No primeiro semestre, a disciplina Cidade, Patriménio Urbano e Ensino de
Histéria, ministrada pela professora Marilécia Oliveira Santos, proporcionou uma aula
de campo no Pelourinho, visitando espacos de memadria como o Museu Tempostal, o
Centro Cultural Solar Ferrdo, o Museu Afro-Brasileiro (MAFRO) e o Museu de
Arqueologia e Etnologia da UFBA (MAE). Essa atividade estreitou vinculos pessoais
e académicos e abriu possibilidades para incorporar roteiros de memoria as praticas
escolares.

No segundo semestre, disciplinas como Seminario de Pesquisa (professoras
Ana Lago e Cristiana Lyrio) e Historia Publica (professora Luciana Conceigdo de
Almeida Martins) aprofundaram reflexdes metodologicas e tedricas, destacando
conceitos como Solugdes Mediadoras de Aprendizagens (SMA), modelagem e design
cognitivo. Essas abordagens incentivaram praticas inovadoras e fortaleceram a
compreensao sobre o papel da Histdéria Publica na democratizagdo do conhecimento.

A disciplina Ensino de Histéria e Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais,
ministrada pelas professoras Antonieta Miguel e Célia Santana, ofereceu uma
experiéncia profundamente reflexiva, marcada pelos Ciclos de Dialogos Antirracistas.
Nesses encontros, intelectuais como Creuza Oliveira e Silvio Humberto
compartilharam reflexdes sobre racismo estrutural e politicas de equidade,
complementadas por leituras de autores como Silvio Almeida, Cida Bento e Lilia
Schwarcz. Essas vivéncias reforcaram nosso compromisso com praticas antirracistas
e com a implementacgao das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

O primeiro contato com minha orientadora, professora Luciana Oliveira Correia,

foi fundamental para a redefinicdo da pesquisa. A partir de suas orientagcées e do
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dialogo com colegas, percebi que o nucleo da investigagdo deveria se voltar para as
concepgodes sobre formagao continuada de professoras e professores de Histéria nas
dissertagdes e produtos académicos do ProfHistoria Nordeste (2016—2023). Essa
reformulac&o foi amadurecida em eventos académicos, leituras e debates, culminando
na apresentagao do trabalho no Il Congresso Nacional do ProfHistdria, realizado em
outubro de 2024, na Universidade Federal do Para.

A trajetéria da turma PG231 foi marcada por aprendizado, trocas e
transformagdes. Comegamos com 18 estudantes e concluimos com 16, enfrentando
despedidas e novas chegadas. Cada integrante atuou como elo fundamental em uma
corrente formativa, contribuindo com saberes e experiéncias Unicas que garantiram
consisténcia e coesdo ao grupo. Mesmo diante de desafios, mantivemos a integridade
coletiva e fortalecemos lagos de cooperagao e amizade.

Nos momentos finais, especialmente durante a escrita e defesa das
dissertacdes, enfrentamos pressodes, solidao e ansiedade. Contudo, o sentimento de
solidariedade permaneceu forte, sustentado por trocas constantes nos grupos virtuais.
Como sempre diziamos em nossos cafés e almogos: “ninguém larga a méo de
ninguém, até que cada uma e cada um tenha defendido seu trabalho”.

Essa vivéncia coletiva, relatada de forma saudosa, mostra como o percurso da
PG231 contribuiu para o aprofundamento de perspectivas tedricas e metodoldgicas
essenciais para alicercar as pesquisas e produtos educacionais da turma. Com essas

experiéncias e o amadurecimento intelectual alcangado, reafirmamos
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APENDICE B- Fichas de Catalogagio das 18 Dissertacdes e Produtos
Educacionais do ProfHistéria Nordeste (2018—-2023)

Para garantir a sistematizagdo rigorosa e comparavel das dissertacdes
analisadas, elaborou-se um modelo de Ficha Analitica da Dissertagdo. Esse
instrumento tem como objetivo organizar os dados de forma clara, permitindo a
identificacdo dos elementos centrais de cada trabalho, bem como suas contribui¢cdes
especificas para o campo da formagado docente em Histéria. A ficha contempla
informacdes essenciais como titulo, autoria, ano de defesa, instituicdo e orientacao,
além de uma sintese da proposta, descrigao do produto educacional e categorizagao
analitica.

Sua estrutura foi concebida para abarcar as cinco categorias dedutivas que
orientaram a analise: formagao reflexiva e continua, integragao entre teoria e pratica,
identidade profissional docente, autoria curricular e inovagao pedagdgica, e educagao
histérica critica e situada. Também foram incluidos campos para os descritores
principais, as contribuigcdes interpretativas para a formacédo docente e observacdes
metodoldgicas que permitem compreender os caminhos tedricos e empiricos de cada
pesquisa.

Preencher essa ficha com cuidado e de forma completa é fundamental para
assegurar a rastreabilidade dos dados, facilitar a comparacao entre os trabalhos e
evidenciar os diferentes percursos formativos e investigativos das autoras e dos
autores. Além disso, o modelo reforca o compromisso da pesquisa com a
documentagao ética e transparente do processo analitico, valorizando a diversidade
de abordagens e a autoria das professoras e dos professores que integram o
ProfHistéria.

Fichan.:

Ano de defesa:

Instituicao:

Titulo:

Autoral/or:

Tempo de atuagdo com docéncia em Histéria na época da defesa:
Orientadora/or:

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagées/ publicagdes/cursos cujo tema
seja direta ou indiretamente formagao de professoras/es de Historia (

Palavras-chaves:
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Conceitos e categorias trabalhadas

Referenciais sobre formagao de professores usados na dissertagao
Recursos metodolégicos (

Conclusoées/apontamentos para a formagao e professoras/es de Historia (
Produto desenvolvido

Cursos e materiais de difusao do trabalho

Fichas de Analise das Dissertacoes escolhidas
Ficha D1 — Merval Santos de Oliveira

Ano de defesa: 2018.

Instituicao: Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas (CFCH), Programa de P6s-Graduagao Profissional em Ensino de
Histéria (PROFHISTORIA).

Titulo: “Formacéo e saberes docentes: Apropriagdes e ressignificagbes de conceitos
histéricos no Ensino Médio”.

Autora/or: Merval Santos de Oliveira.

Tempo de atuacao com docéncia em Histéria na época da defesa: Nao
mencionado diretamente nas fontes fornecidas.

Orientadoralor: Prof?. Dr?. Marta Margarida de Andrade Lima.

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagoes/publicagdes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histéria: Atuou como
orientadora em outras dissertagdes no PROFHISTORIA/UFPE com temas ligados a
formacgao docente e ao ensino de Histdria, como: (1) Elisangela Coélho da Silva, “A
histéria da Africa na escola, construindo olhares ‘outros™” (2018). (2) Felipe Pedro Leite
de Aragao (2020), com descritores “Historia — Estudo e ensino; Educacéo; Escola;
Curriculos”. (As fontes nao trazem informagdes detalhadas de publicagdes/cursos via
Curriculo Lattes.)

Palavras-chaves: Historia — Estudo e ensino; Conceitos — Aprendizagem;
Aprendizagem historica; Saberes docentes.

Conceitos e categorias trabalhadas: Formagdo e saberes docentes (saberes da
experiéncia e da formagao); Apropriagdes e ressignificacdes de conceitos histoéricos;
Aprendizagem historica; Percepgbes docentes sobre ensino de conceitos e
qualificagao da formacgao; Problematica central: trabalho com conceitos histéricos no
Ensino Médio.

Referenciais sobre formacao de professores usados na dissertacao: Maurice
Tardif (2014; 2000) como base para levantamento dos saberes docentes da
experiéncia; perspectiva de articulagdo de diversos saberes na constituicdo
profissional docente; énfase na autorreflexdo como premissa da formacao inicial e
continuada.

Recursos metodolégicos: Natureza qualitativa; pesquisa exploratdria; levantamento
bibliografico; pesquisa de campo com entrevistas com professores de Historia (minimo
de 5 anos de experiéncia); analise dos dados conforme Bardin (1977); mapa de dupla
entrada para organizacao das questdes e identificagoes.
Conclusées/apontamentos para a formacao de professoras/es de Histoéria:
Necessidade de fortalecer lagos universidade—educacao basica e formacgdes
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continuadas com novas abordagens tedricas; saberes experienciais sdo formados por
outros saberes, mas “retraduzidos, polidos e submetidos as certezas construidas na
pratica e na experiéncia”; pesquisas escolares (da experiéncia docente) como ponto
de partida para temas/estratégias avaliativas; formacdo docente como processo
continuo (antes e além da licenciatura), articulando saberes e habilidades;
autorreflexdo como fundamento para melhoria da ac¢do docente; dominio dos
conhecimentos da disciplina exige boa formacéo inicial e esforgo continuo (leitura,
discussdo com pares, seminarios e congressos).

Produto desenvolvido: Curso de formagédo continuada para professores/as de
Historia do Ensino Médio, estruturado em 3 oficinas didaticas (4h/aula cada), com
énfase em estratégias para o ensino de conceitos histéricos e uso de metodologias
da ciéncia historica (analise e interpretagao critica de fontes).

Cursos e materiais de difusdao do trabalho: O proprio curso/oficina (produto da
dissertacdo) constitui material de difusdo. As fontes ndo informam outros
cursos/materiais ou publicagdes adicionais vinculadas ao autor além da dissertagao e
do produto.

Ficha D2 — Emanuel Lopes de Souza Oliveira

Ano de defesa: 2019

Instituicao: Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

Titulo: Dimensbes do Ensino do Conhecimento Histérico: A sequéncia didatica
gerativa como mediadora para o ensino dos conceitos de grilagem e campesinato
Autora/or: Emanuel Lopes de Souza Oliveira

Tempo de atuagcao com docéncia em Historia na época da defesa: Nao informado
nas informacdes fornecidas.

Orientadoral/or: Prof?. Dr2. Juliana Alves de Andrade

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagoes/publicagdes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formacao de professoras/es de Histéria: Nao
informado nas informagdes fornecidas.

Palavras-chaves: Sequéncia Didatica Gerativa (SDG); Grilagem; Campesinato;
Conceitos Histéricos; Didatica da Historia; Multiplas Temporalidades; Fontes
Documentais.

Conceitos e categorias trabalhadas: Formacgao reflexiva e continua: SIM — A
pesquisa didatico-histérica valoriza a experiéncia do professor como objeto de analise
e a producao do conhecimento como processo formativo. Integracéo entre teoria e
pratica: SIM — O trabalho é construido para ser a ponte entre a teoria historiografica
e a pratica pedagdgica. Identidade profissional docente: SIM — A producédo de
material didatico autoral (SDG) fortalece a metaformagéo docente e a autonomia do
professor. Autoria curricular e inovagao pedagogica: SIM — O Produto Educacional
(SDG) é uma proposta didatico-formativa que demonstra maturidade metodoldgica,
alinhada a Educacgéao Historica. Educacgao historica critica e situada: SIM — O estudo
foca em conceitos sociais e politicos densos (grilagem e campesinato), promovendo
0 pensamento histérico ao invés de apenas apropriacao de informacgoes.
Referenciais sobre formagcado de professores usados na dissertagdao: N&o
informado nas informagdes fornecidas.

Recursos metodolégicos: Pesquisa didatico-histérica de cunho qualitativo. Utiliza
analise de discurso e a Sequéncia Didatica Gerativa como principal instrumento de
mediacdo. O trabalho inclui a documentacdo cuidadosa do processo, como
instrumentos de avaliacio e rubricas.
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Conclusées/apontamentos para a formacao e professoras/es de Histoéria:
Defende a eficacia da SDG na articulacdo entre saberes académicos e escolares,
provendo um modelo metodoldgico para didatizar conteudos complexos. Argumenta
que a producao de material didatico autoral (SDG) fortalece a reflexdo docente sobre
as proprias praticas pedagdgicas (metaformacgao). Evidéncia que o ensino de
conceitos historicos densos pode ser acessivel quando mediado por estratégias
planejadas a partir da logica interna do saber histoérico.

Produto desenvolvido: Sequéncia Didatica-Historico Gerativa (SDG), intitulada “A
grilagem como conceito na aula de Historia: as sequéncias didaticas gerativas em
agao”. O material didatico oferece orientagdes tedrico-metodoldgicas e atividades que
utilizam fontes documentais (jornais) para problematizar o conhecimento histérico e a
producgao textual.

Cursos e materiais de difusao do trabalho: Foram elaborados médulos didaticos
detalhados, orientacdes especificas para a pratica docente, e propostas de produgcao
textual pelos estudantes. A auséncia de registros formais de cursos ou oficinas no
Lattes indica que a divulgacéo pode ter ocorrido em espagos institucionais restritos.
Link provavel para o] repositorio da UFPE:
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/33938.

Ficha D3 — Acacio Leandro Maciel Simoes

Ano de defesa: 2019

Instituicao: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)

Titulo: Ensino de Histéria e a sociedade da informacgao: aprendizagem histérica por
meio da analise de fontes em ambientes digitais

Autora/or: Acacio Leandro Maciel Simbes

Tempo de atuagdo com docéncia em Historia na época da defesa: Nao informado
Orientadoralor: Profa. Dra. Margarida Maria Dias de Oliveira

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagoes/publicagdes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histéria: Docente
permanente do ProfHistéria/UFRN, com sdlida atuacéo na area de formacgao docente,
TDICs e ensino de Historia.

Palavras-chaves: Ensino de Histéria; Consciéncia historica; Fontes historicas;
Educacéao escolar; Fontimetro.

Conceitos e categorias trabalhadas: Consciéncia historica critica-genética; fontes
digitais; aprendizagem significativa em ambientes digitais; leitura critica; fake news;
bolhas informacionais.

Referenciais sobre formacgao de professores usados na dissertagao: Jorn Risen;
Paulo Freire; Maria Auxiliadora Schmidt; Flavia Caimi; Margarida Oliveira.

Recursos metodolégicos: Pesquisa qualitativa com aplicacdo de questionarios,
andlise das praticas digitais dos estudantes, mapeamento de fontes e
desenvolvimento do produto educacional “Fontimetro”.

Conclusées/apontamentos para a formagao e professoras/es de Histéria: A
pesquisa defende que o uso critico de fontes digitais no ensino de Histéria promove a
consciéncia histérica dos alunos. O Fontimetro permite que estudantes desenvolvam
habilidades interpretativas, analiticas e formem visdes de mundo mais criticas.
Produto desenvolvido: Fontimetro — conjunto de 7 sequéncias didaticas aplicadas a
géneros textuais digitais (noticias, artigos, discursos etc.) para leitura e validagao de
fontes.
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Cursos e materiais de difusao do trabalho: Aplicagado pratica na escola de atuacgéo
do autor; uso em oficinas locais de formacao continuada e eventos da SEDUC-CE.

Ficha D4 — Francisco Wbirajara Lopes Martins

Ano de defesa: 2020

Instituicao: Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

Titulo: Abordagem do saber historico escolar no PIBID: praticas de ensino para
ressignificagdo da nogao de patrimonio

Autoralor: Francisco Whbirajara Lopes Martins

Tempo de atuagao com docéncia em Histéria na época da defesa: Doze anos (na
instituicdo Colégio Estadual Seminario Sao José, antes da defesa)

Orientadoralor: Prof.? Dra. Ana Cristina Castro do Lago

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagoes/ publicagdes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histéria: Integra o
ProfHistéria/UNEB e participa de publicacdes e pesquisas sobre formagao, ensino e
pesquisa no ambito do ProfHistéria, conforme coautorias. A linha de pesquisa em que
esta inserida foca em estudos sobre o0 processo de ensino e aprendizagem da Historia.
Palavras-chaves: Saber Histérico Escolar; PIBID; Patrimbnio Local; Educagao
Patrimonial; Praticas de Ensino; Ensino Fundamental |l; Formagéo de Professores.
Conceitos e categorias trabalhadas: Resumo da proposta: A pesquisa analisa a
abordagem do Saber Historico Escolar a partir de praticas de ensino desenvolvidas
no PIBID no Colégio Estadual Seminario Sao José, Caetité-BA. O objetivo principal é
verificar como essas praticas contribuiram para a ressignificacdo da nocdo de
patrimdnio local pelos estudantes do Ensino Fundamental Il. Os resultados buscam
servir como material didatico para a Educacao Basica. Categorias de analise:
Formacao reflexiva e continua: SIM — O trabalho esta ancorado na experiéncia do
PIBID, que visa o desenvolvimento profissional do professor a partir da articulacéo e
reflexdo sobre a pratica docente. Integracdo entre teoria e pratica: SIM — O PIBID,
contexto da pesquisa, tem como objetivo central a articulagdo entre teoria e pratica,
inserindo licenciandos no cotidiano escolar para criar experiéncias inovadoras.
Identidade profissional docente: SIM — A dissertacao fortalece o professor como
agente ativo, reconhecendo o espago escolar como campo de experiéncia para a
construcado do conhecimento e valorizagao profissional. Autoria curricular e inovagao
pedagogica: SIM — O Produto Educacional (PE) é um material didatico que emerge
das praticas do PIBID, demonstrando autoria e inovagao ao ressignificar o curriculo
local. Educacgao histérica critica e situada: SIM — O foco na Educagao Patrimonial e
Histéria Local em Caetité-BA demonstra uma abordagem situada, visando a
compreensao do passado a partir do territorio do aluno.

Referenciais sobre formacdo de professores usados na dissertagdo: Nao
fornecido.

Recursos metodoloégicos: Observagdes metodoldgicas (tipo de pesquisa, técnicas,
instrumentos, amostra): Pesquisa Qualitativa; utiliza o PIBID como campo de
pesquisa; mobiliza a entrevista narrativa; O estudo se baseia na analise de praticas
pedagogicas para desenvolver o produto didatico.

Conclusées/apontamentos para a formacao e professoras/es de Histoéria:
Contribuicdes para a formagao docente: Demonstra que as praticas de ensino no
PIBID séao eficazes para a qualificagdo do percurso académico e o desenvolvimento
profissional do professor. Oferece um material didatico autoral que pode ser replicado
em outras escolas, apoiando a formacao continuada em Educagao Patrimonial. Utiliza
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a Histéria Local e a memodria como eixos para a ressignificacdo do conceito de
patriménio, fortalecendo a conexao do professor com o territério.

Produto desenvolvido: Praticas de Ensino e Material Didatico (ou roteiro
metodoldgico) resultante do projeto PIBID, focado na Educagéo Patrimonial Local para
uso de professores e alunos, visando a ressignificagdo do patrimonio.

Cursos e materiais de difusao do trabalho: Os resultados (material didatico/praticas
de ensino) sao desenvolvidos para serem difundidos e utilizados por professores e
alunos em outras instituicdes de ensino. O projeto PIBID/UNEB em que se insere o
trabalho € um programa de difusdo de saberes. Referéncias e links para acesso ao
trabalho (repositorio, DOI): N&o fornecido.

Ficha D5 — Antonia Valdenia de Araujo

Ano de defesa: 2020 (Aprovada em 30 de setembro de 2020)

Instituicao: Universidade Regional do Cariri (URCA)

Titulo: AS POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES/AS PARA O ENSINO DE HISTORIA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA NAS ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DO CEARA NO PERIODO DE
2003 A 2018

Autora/or: Anténia Valdenia de Araujo

Tempo de atuagcao com docéncia em Historia na época da defesa: Nao informado
nas informacdes fornecidas.

Orientadoral/or: Prof?. Dra. Maria Telvira da Conceigao

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagées/ publicagdes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formacao de professoras/es de Historia: Nao
fornecido.

Palavras-chaves: Politicas Publicas; Formacdo Continuada de Professores/as;
Ensino de Historia Africana e Afro-Brasileira; Educacao Antirracista; Documentos
Oficiais; Lei 10.639/03.

Conceitos e categorias trabalhadas: Resumo da proposta: A dissertagao investiga
as Politicas Publicas de Formacado Continuada de professores/as para o Ensino de
Histéria Africana e Afro-Brasileira na rede estadual do Ceara, no periodo de 2003 a
2018. Busca-se analisar a efetividade e as lacunas dessas politicas na promocao da
Educacao Antirracista no estado. O trabalho se concentra na analise documental e
bibliografica para tragar um panorama da implementagéo da Lei 10.639/03. Categorias
de analise: Formagao reflexiva e continua: SIM — O foco central da pesquisa € a
Formacgédo Continuada de professores/as e como as politicas publicas atendem (ou
falham) em promover o aperfeigoamento ético e politico. Integragéo entre teoria e
pratica: SIM — O trabalho analisa a aplicagdo efetiva (pratica) das politicas
educacionais (teoria) em relagao a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas
escolas. ldentidade profissional docente: SIM — A pesquisa visa fortalecer o docente
como agente de transformacado social, capacitado a atuar de forma reflexiva no
combate as questdes raciais. Autoria curricular e inovagdo pedagogica: SIM — O
Produto Educacional deve nascer da analise critica das politicas deficientes, gerando
uma proposta autoral para a intervengao na area de formacéo continuada. Educacéao
histérica critica e situada: SIM — O tema € altamente critico (Educagéo Antirracista)
e situado no tempo e espaco (Rede Estadual do Ceara, 2003-2018).

Referenciais sobre formacdo de professores usados na dissertagdo: Nao
fornecido.
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Recursos metodolégicos: Observacées metodoldgicas (tipo de pesquisa, técnicas,
instrumentos, amostra): Pesquisa documental e bibliografica. Fontes primarias
incluem documentos da Coordenadoria de Formacao Docente e Educacgao a Distancia
(CODED) e Centro de Educacéo a Distancia (CED).

Conclusées/apontamentos para a formacao e professoras/es de Histoéria:
Contribui¢cdes para a formagao docente: Oferece uma avaliagao critica das politicas
de formacgao continuada na rede estadual do Ceara em relacdo a Lei 10.639/03.
Identifica as lacunas institucionais na oferta de formacgao sobre questdes étnico-raciais
entre 2003 e 2018. Fornece subsidios para a elaboragcdo de novas politicas e acdes
de formacéo continuada que sejam mais eficazes e condizentes com as necessidades
da docéncia.

Produto desenvolvido: Proposta de A¢gdes ou Guia Metodoldgico (produto inferido)
voltado para suprir as lacunas encontradas nas politicas de formacao continuada,
contribuindo para a melhoria das praticas de ensino sobre as tematicas africanas e
afro-brasileiras.

Cursos e materiais de difusao do trabalho: Cursos: Nao fornecido (o produto visa
ser material de difusdo de formacgao continuada, mas a mengao a cursos ou eventos
especificos de divulgacao néo esta nas fontes).

Ficha D6 — TIAGO SARMENTO FRANCO

Ano de defesa: 2020

Instituicao: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB). Programa e Linha de
Pesquisa: Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) / Area de
Concentragao: Ensino de Historia

Titulo: ENTRE AS TDICS E O ENSINO HiBRIDO: PROPOSICAO E ANALISE DE
UMA S}EQUENCIA DE ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO ESTADUAL DE
JEQUIE

Autoralor: TIAGO SARMENTO FRANCO ARAUJO

Tempo de atuagao com docéncia em Histéria na época da defesa:
Orientadoralor: Prof.?2 Dra. Luciana Concei¢ao de Almeida Martins

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagées/ publicagdes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formacgao de professoras/es de Historia:
Palavras-chaves: TDICs; Ensino Hibrido; Sequéncia de Ensino de Histdria; Pratica
Docente; Inovagao Metodoldgica; Colégio Estadual de Jequié.

Conceitos e categorias trabalhadas: Resumo da proposta: A pesquisa propde e
analisa a aplicacdo de uma Sequéncia de Ensino de Histéria no Colégio Estadual de
Jequié (BA). O objetivo é valorizar o ensino de histéria em Jequié-BA e analisar a
contribuicdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDICs)
utilizando a metodologia do Ensino Hibrido. O trabalho foca na proposi¢cao e analise
da sequéncia didatica. Categorias de analise: Formacao reflexiva e continua: SIM —
A pesquisa promove a reflexdo docente ao exigir o estudo e aplicagdo de
metodologias inovadoras (Ensino Hibrido) para a qualificagdo do trabalho docente.
Integracao entre teoria e pratica: SIM — O trabalho se constroi na proposigcéo e analise
de uma Sequéncia de Ensino (pratica) fundamentada na teoria do Ensino Hibrido e
no uso das TDICs. Identidade profissional docente: SIM — O estudo visa a
transformacao da pratica e fortalece o professor como agente capaz de enfrentar
problemas na sala de aula através da elaboracido de propostas. Autoria curricular e
inovagao pedagdégica: SIM — A criagéo e aplicagao de uma Sequéncia de Ensino de
Histéria que integra TDICs e Ensino Hibrido é uma inovagao pedagdgica e autoria
curricular no ambito do ProfHistéria. Educacéo histérica critica e situada: SIM — A
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proposta tem como objetivo valorizar o ensino de Histéria em Jequié-BA, evidenciando
a busca por uma histéria situada na realidade do aluno. Contribui¢cbes para a formagao
docente): Apresenta e analisa a contribuicdo das Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicagéao (TDICs) no ensino de Historia. Propde um modelo de Sequéncia de
Ensino de Histéria que utiliza o Ensino Hibrido para tornar a aula mais significativa e
contextualizada. Contribui para o desenvolvimento profissional ao compartilhar um
processo de pesquisa aplicado para enfrentar desafios pedagdgicos reais.
Referenciais sobre formacgao de professores usados na dissertacao:

Recursos metodolégicos: Observacées metodoldgicas (tipo de pesquisa, técnicas,
instrumentos, amostra): Pesquisa qualitativa (inferido) do tipo proposi¢ao e analise.
Utiliza Sequéncia de Ensino de Histdria como instrumento central. Foi realizada no
Colégio Estadual de Jequié e seguiu as diretrizes éticas (CEP/UNEB).
Conclusées/apontamentos para a formagao e professoras/es de Histoéria:
Produto desenvolvido: Sequéncia de Ensino de Historia (SD) para o
ensino/aprendizagem de Histéria. A proposta didatica utiliza a metodologia do Ensino
Hibrido (Blended) e ferramentas digitais (TDICs).

Cursos e materiais de difusdo do trabalho: O produto (Sequéncia de Ensino de
Historia) € um material de difusdo destinado a aplicagdo no contexto do Ensino de
Histéria em Jequié-BA. Referéncias e links para acesso ao trabalho (repositério, DOI):
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB).

Ficha D7 — JULIERME ANTONIO DOS SANTOS

Ano de defesa: 2019

Instituicao: Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

Titulo: Saberes docentes do professor de Histéria mobilizados no cotidiano da sala
de aula

Autora/or: Julierme Antdnio dos Santos

Tempo de atuagcao com docéncia em Historia na época da defesa: Nao informado
diretamente, mas atuante na rede publica de ensino a época da pesquisa.
Orientadoral/or: Profa. Dra. Eleta de Carvalho Freire

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagées/ publicagdes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histéria: Docente
permanente do ProfHistéria/UFPE; orientadora de dissertagcdes sobre Ensino de
Histdria, curriculo e relagbes étnico-raciais; avaliadora do PNLD; coordenadora de
cursos e oficinas sobre diversidade, curriculo e formagao continuada.
Palavras-chaves: Ensino de Histéria; Formacao docente; Saberes docentes;
Curriculo; Cotidiano escolar

Conceitos e categorias trabalhadas: Saberes Docentes: Investigacdo sobre os
saberes da formacao (pedagdgicos, didaticos), da experiéncia (cotidiano, vivéncia) e
os saberes disciplinares. Pratica docente e cotidiano escolar: A pesquisa centra-se
nas praticas dos professores de Histéria da Educacdo Basica, enfatizando como
mobilizam seus saberes nas decisdes pedagogicas diarias. Transposi¢ao didatica:
Abordagem sobre como os professores adaptam o saber académico ao saber escolar.
Identidade profissional: Compreendida como construgcao social e politica do ser
docente. Reflexividade docente: A dissertacdo defende a docéncia como pratica
reflexiva, critica e situada. Consciéncia historica: Relacionada a mobilizacdo de
conteudos e estratégias que favoregam a compreensao historica dos estudantes.
Referenciais sobre formacao de professores usados na dissertagcao: Maurice
Tardif (saberes da docéncia); Paulo Freire (pratica critica e emancipadora); Maria
Auxiliadora Schmidt (didatica da Histdria); Marlene Cainelli (ensino e aprendizagem
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histdrica); Selva Guimaraes Fonseca (formagao critica e saber historico escolar);
Chevallard (transposigao didatica); Libaneo (pratica pedagdgica)

Recursos metodoldégicos: Pesquisa qualitativa de natureza exploratéria; Aplicagao
de questionarios semiestruturados a 16 professores de Histéria; Analise de conteudo
das respostas; Levantamento bibliografico e analise documental; Discussdo das
categorias emergentes a partir da pratica docente

Conclusées/apontamentos para a formagao e professoras/es de Histéria: O
estudo evidencia que os saberes docentes se constituem por meio das vivéncias
escolares, da formacao inicial e da pratica cotidiana. Os professores mobilizam seus
saberes para enfrentar desafios do ensino e promover aprendizagens significativas. A
pesquisa destaca a importancia da formacgao continuada critica e colaborativa, que
articule teoria e pratica, e que reconheca os professores como intelectuais reflexivos.
Enfatiza-se a necessidade de programas de formagao que valorizem os saberes da
experiéncia e proporcionem espacgos de escuta e troca entre docentes.

Produto desenvolvido: Elaboragdo de um caderno didatico para subsidiar a pratica
docente, com base nas reflexdes sobre saberes docentes e nas contribuigdes dos
préprios professores participantes. O material foi organizado em forma de guia, com
sugestdes didaticas e analises tematicas.

Cursos e materiais de difusao do trabalho: O caderno didatico foi disponibilizado
no Repositorio Institucional da UFPE; O produto foi utilizado em oficinas de formacéao
continuada promovidas pela GRE Metro Sul — PE; Apresentagcdes em seminarios
internos do ProfHistéria

Ficha D8 —- FRANCISCO ADONIRAM BRAGA RAMOS

Ano de defesa: 30 de novembro de 2020

Instituicao: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)

Titulo: Um dialogo entre professores: o saber historico e letramento nos anos iniciais
do ensino fundamental

Autora/or: FRANCISCO ADONIRAM BRAGA RAMOS

Tempo de atuagcao com docéncia em Historia na época da defesa: Nao informado
Orientadoralor: Professora Dra. Margarida Maria Dias de Oliveira

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagoes/ publicagoes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histéria: Orientacbes
e publicagbes regulares na tematica de formacdo de docentes de Historia,
especialmente no ProfHistéria da UFRN, conforme seu historico de orientagdes e
producao em Ensino de Histdria e formagao continuada.

Palavras-chaves: saberes docentes; letramento; formacdo continuada de
professores; Ensino de Histdria nos anos iniciais.

Conceitos e categorias trabalhadas: Letramento em Histéria; Dialogo entre saber
historiografico e escolar; Construgao coletiva de saberes entre professores licenciados
em Histéria e pedagogos; Ensino de Histéria nos anos iniciais (3.2 a 5.2 séries).
Categorias de analise Formacao reflexiva e continua: SIM — A dissertagao
desenvolve oficinas com o objetivo de promover a formagéo continuada, utilizando o
método da pesquisa histdrica para reflexao critica sobre a pratica docente. Integragao
entre teoria e pratica: SIM — O trabalho utiliza 0 método da pesquisa histérica (teoria)
como condutor das oficinas (pratica), focando na problematizagdao de conteudos
escolares concretos. ldentidade profissional docente: SIM — O estudo busca
estabelecer um dialogo entre professores licenciados em Histéria e pedagogos,
fortalecendo a construgao coletiva de saberes e a identidade profissional. Autoria
curricular e inovagéao pedagdgica: SIM — A proposta utiliza o letramento em historia
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nas séries iniciais e a criagdo de oficinas como estratégia de inovacao didatica e
ressignificagado do saber escolar. Educacgao historica critica e situada: SIM — O autor
busca dar sentido a Histdéria para os alunos dos anos iniciais, enfatizando a historia
local e as temporalidades para a formacdo de uma educacgao historica critica.
Descritores principais (): Saberes Docentes; Letramento em Historia; Formagao
Continuada; Ensino de Historia; Oficinas Pedagogicas; Historia Local; Ensino
Fundamental. Contribuicbes para a formacédo docente: Propde um modelo de
formacéo continuada baseado em oficinas que utilizam a pesquisa histérica como
ferramenta didatica e condutora. Enfatiza a importancia do dialogo e da colaboragéo
entre professores de Historia e pedagogos para a qualificacdo do ensino nos anos
iniciais. Promove o Letramento em Histéria para as séries iniciais, buscando dar
sentido a ligagao entre o saber historiografico e o saber escolar.

Referenciais sobre formacgao de professores usados na dissertagao: Base tedrica
ligada a formacdo continuada docente em interacdo com saber historico;
problematizacao de conteudos curriculares, temporalidades e nog¢des de histéria local;
didlogo entre licenciados em Historia e pedagogos como espaco formativo.
Recursos metodoloégicos: Desenvolvimento de oficinas, na perspectiva da formagao
continuada de professores, utilizando o método da pesquisa histérica como condutor
das atividades propostas. Observagdes metodoldgicas (tipo de pesquisa, técnicas,
instrumentos, amostra): Pesquisa qualitativa (inferido); utiliza o método da pesquisa
histérica como recurso; O produto sao oficinas de formagao continuada aplicadas com
professores.

Conclusées/apontamentos para a formagao e professoras/es de Historia: O
trabalho aponta que a formagéo dos professores deve propiciar sentido a ligagao entre
o saber historiografico e o saber escolar. Enfatiza a sensibilizagdo dos alunos para
temporalidades e historia local nas séries iniciais.

Produto desenvolvido: Oficinas na perspectiva da formacdo continuada de
professores (o produto é o percurso formativo materializado nas oficinas).

Cursos e materiais de difusdao do trabalho: O produto séo oficinas de formagao
continuada. Nao fornecido. Cursos e materiais de difusdo (se houver): As oficinas
desenvolvidas sédo o proprio material de difusao, voltado para a formagao continuada
de professores. Referéncias e links para acesso ao trabalho (repositério, DOI):
Repositério UFRN.

Ficha D9- Olga Suely Teixeira

Ano de defesa: 2018

Instituigao: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Programa e Linha
de Pesquisa: Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistoria) / Saberes
Historicos no Espaco Escolar

Titulo: A Histéria Local como um caminho para o ensino significativo de Histéria nos
anos iniciais

Autora/or: Olga Suely Teixeira

Tempo de atuagao com docéncia em Histéria na época da defesa:
Orientadoralor: Prof. Dra. Margarida Maria Dias de Oliveira

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagées/ publicagdes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formacgao de professoras/es de Historia:
Palavras-chaves: Histéria Local; Ensino Significativo; Anos Iniciais; Museu Portatil;
Aprendizagem; Saberes Prévios; Pratica Docente.

Conceitos e categorias trabalhadas: Resumo da proposta: A dissertagao investiga
a relevancia da Histdria Local como estratégia para o ensino significativo de Historia
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nos anos iniciais. O trabalho visa desenvolver um trabalho pedagdgico que priorize o
sentido efetivo e afetivo da Histdria, valorizando os conhecimentos previamente
adquiridos pelos alunos e suas singularidades socioculturais. A pesquisa culmina na
proposicdo de um produto didatico voltado para essa finalidade. Categorias de
analise: Formacao reflexiva e continua: SIM — O percurso do Mestrado contribuiu
para a elaboracao da identidade pessoal e profissional da autora, o que se reflete na
proposta de repensar o fazer docente e suas contribuicbes para a Educacgao.
Integracdo entre teoria e pratica: SIM — O trabalho articula a teoria do ensino
significativo e a Histéria Local (teoria) com a elaboragao pratica do Museu Portatil e a
analise das aulas aplicadas. Identidade profissional docente: SIM — A dissertagao
aponta que o curso contribuiu para a elaboragao da identidade profissional, tornando
claras as questdes de posicionamentos e escolhas que o cidadao/professor necessita
assumir. Autoria curricular e inovagao pedagégica: SIM — O Museu Portatil € uma
estratégia de aprendizagem inovadora, sendo a justificativa do material a sua
capacidade de orientar o desenvolvimento do trabalho e o processo avaliativo.
Educacao historica critica e situada: SIM — A pesquisa prioriza o trabalho com a
historia local para desenvolver um trabalho pedagogico que valorize conhecimentos
prévios e singularidades socioculturais, buscando um novo tipo de Educagao.
Contribuicbes para a formacao docente: Oferece o Museu Portatii como uma
estratégia didatico-metodoldgica concreta e replicavel para o ensino de Historia nos
anos iniciais. Enfatiza a necessidade de o professor superar a mera reproducéo do
conhecimento e articular o saber historiografico e a didatica de forma significativa para
o aluno. Fornece subsidios para que os professores reflitam sobre as orientagdes
curriculares e como a Histéria Local pode ser um caminho para superar a listagem de
conteudos substantivos nos livros didaticos.

Referenciais sobre formagao de professores usados na dissertagao:

Recursos metodolégicos: Observacées metodoldgicas (tipo de pesquisa, técnicas,
instrumentos, amostra): Pesquisa focada no Ensino de Histéria nos Anos Iniciais da
Educacao Basica. A metodologia seguiu os passos da leitura de materiais citados nas
edicdes do PNLD e o preenchimento de fichas de analise. Utilizou questionarios com
colegas professoras dos anos iniciais como fonte. O trabalho utilizou a analise de
legislacao (CF/88, LDB) e documentos.

Conclusées/apontamentos para a formagao e professoras/es de Histoéria:
Produto desenvolvido: Museu Portatil como Estratégia para Aprender Historia. Este
material didatico inclui textos e fotografias de elementos locais, como o lixdo de Cidade
Nova e a area do Parque da Cidade.

Cursos e materiais de difusao do trabalho: O Museu Portatil € o produto de difusdo,
e o material didatico inclui o Guia de uso e textos com fotografias de contextos locais
(lixdo de Cidade Nova, Parque da Cidade). Referéncias e links para acesso ao
trabalho (repositério, DOI): TEIXEIRA, Olga Suely. A histéria local como um caminho
para o ensino significativo de histéria nos anos iniciais. Natal: UFRN, 2018. Repositorio
UFRN.

Ficha D10 - ROSENILDES ALVES DE LIMA

Ano de defesa: 2021

Instituigcao: Universidade Federal do Ceara (UFC). Programa e Linha de Pesquisa:
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) / Linha Saberes
Histéricos no Espaco Escolar (inferido)
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Titulo: As politicas publicas de formagao continuada de professores/as para o ensino
de Histéria africana e afrobrasileira nas escolas da rede estadual do Ceara no periodo
de 2003 a 2018

Autora/or: Rosenilde Alves Lima

Tempo de atuagao com docéncia em Histéria na época da defesa:
Orientadoral/or: Prof.? Dra. Maria Telvira da Conceigao

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagoes/ publicagoes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histoéria:
Palavras-chaves: Politicas publicas; Formagao continuada; Historia africana; Historia
afrobrasileira; Lei 10.639/2003; Curriculo antirracista; Crede 18.

Conceitos e categorias trabalhadas: Resumo da proposta :Analisa as politicas
publicas de formacdo continuada voltadas ao ensino de Histéria Africana e
Afrobrasileira na rede estadual do Ceara entre 2003 e 2018. Investiga lacunas na
oferta formativa estatal e propde eixos tematicos e materiais para formagao
antirracista. Objetiva articular legislacao, relatorios institucionais e praticas docentes
para fortalecer a implementagao da Lei n° 10.639/03. Categorias de analise Formagao
reflexiva e continua: SIM — focaliza a necessidade de formagao permanente e critica
para docentes sobre tematica étnico racial. Integragdo entre teoria e pratica: SIM —
articula analise documental e entrevistas com proposi¢des praticas (cadernos e
oficinas). Identidade profissional docente: SIM — reforga o papel do professor como
agente formador e mediador de praticas antirracistas. Autoria curricular e inovacgao
pedagogica: SIM — propde materiais e roteiros que estimulam autoria docente e
inovacao didatica. Educacéao historica critica e situada: SIM — trabalho situado no
contexto cearense, voltado a defesa da memoria e da cidadania. Contribuicées para
a formacado docente: Diagnéstico das fragilidades na oferta estatal de formacao
continuada sobre tematica étnico racial. Proposi¢céo de eixos tematicos e cadernos
praticos para oficinas formativas. Subsidios para programas articulados, continuos e
contextualizados de formacao antirracista.

Referenciais sobre formagao de professores usados na dissertagao:

Recursos metodolégicos: Observagbes metodologicas: Abordagem qualitativa;
pesquisa documental em legislagdes e relatérios SEDUC CE; anélise de relatorios de
Crede 18; entrevistas semiestruturadas com professores; analise de conteudo de
materiais formativos.

Conclusées/apontamentos para a formagao e professoras/es de Historia:
Produto desenvolvido: Cadernos tematicos de formagao continuada antirracista com
roteiros de oficinas e sugestdes de atividades praticas para professores da Crede 18.
Cursos e materiais de difusdao do trabalho: Oficinas tematicas junto a Crede 18;
apresentacdbes em seminarios; resumos e videos de oficinas publicados em
plataformas institucionais (AVACED) e repositérios. Referéncias e acesso: Curriculo
Lattes da autora: http://lattes.cnpq.br/K4411641D3.

Ficha D11- José Emerson Maximo de Carvalho

Ano de defesa: 2021

Institui¢cao: Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

Titulo: Educacao das relagdes étnico-raciais e documentacao narrativa: memaoria das
praticas docentes

Autora/or: José Emerson Maximo de Carvalho

Tempo de atuagdo com docéncia em Histéria na época da defesa: 9 anos
Orientadoralor: Profa. Dra. Lucia Falcao Barbosa
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Experiéncia da/o orientadora/or com orientagoes/ publicagoes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histoéria:
Palavras-chaves: Ensino de Historia; Relagdes étnico-raciais; Documentacao
narrativa; Praticas docentes; Formagao critica

Conceitos e categorias trabalhadas: Saberes docentes e saberes profissionais;
documentagdo narrativa das praticas pedagdgicas; memoria  docente;
multiculturalismo critico; interculturalidade; praticas formativas antirracistas.
Referenciais sobre formagcao de professores usados na dissertagao: Antonio
Névoa (1992, 2009, 2019); Maurice Tardif (2008); José Suarez (2016, 2017, 2019);
Stuart Hall; Tomaz Tadeu da Silva; Moreira; Catherine Walsh; Vera Candau.
Recursos metodolégicos: Pesquisa qualitativa com enfoque na documentagao
narrativa; producao de textos reflexivos por docentes; entrevistas; analise colaborativa
das experiéncias relatadas.

Conclusoées/apontamentos para a formagcao e professoras/es de Histéria: A
dissertacdo defende a documentacdo narrativa como estratégia de autoformacao
critica, capaz de valorizar os saberes docentes e promover praticas antirracistas.
Reforga a importancia da escuta, da memoaria e da experiéncia como componentes
centrais da formacao de professores de Historia.

Produto desenvolvido: Diario pedagogico com narrativas e praticas voltadas as
relagdes étnico-raciais, voltado a formagao continuada de professores.

Cursos e materiais de difusdo do trabalho: Disponibilizacdo no Repositério
Institucional da UFPE; participacao em oficinas e eventos do ProfHistoria.

Ficha D12 — ANTONIO GARCIA HERMIDA

Ano de defesa: 2021.

Instituicdo: Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Programa e Linha de
Pesquisa: Programa de P6s-graduagéo em Ensino de Histéria (Mestrado Profissional);
Linha Saberes Historicos no Espaco Escolar.

Titulo: O(a) professor(a) de Histéria e os desafios de um ensino que faga sentido para
os(as) alunos(as) — SIM.

Autora/or: Anténio Garcia Hermida.

Tempo de atuagdo com docéncia em Histdria na época da defesa:
Orientadoralor: Prof. Dr. José Gledison da Rocha Pinheiro.

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagoes/ publicagoes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histoéria:
Palavras-chaves: Ensino significativo; Saberes docentes; Formacgado continuada;
Sequéncia didatica; Praticas escolares; Identidade profissional; Alfabetizacéo
historica.

Conceitos e categorias trabalhadas: Resumo da proposta -Obijetivo: investigar os
desafios enfrentados por professores de Histéria para tornar o ensino significativo aos
alunos, identificando praticas, obstaculos e estratégias didaticas que aproximem
conteudos historicos da experiéncia estudantil. Foco: problematizagdo das praticas
docentes, sentido social do ensino e propostas formativas que favorecam a
aprendizagem historica. Abordagem: pesquisa aplicada ao ensino com énfase em
formacéo docente e andlise de praticas escolares. Categorias de analise (SIM/NAO e
justificativa curta) Formagao reflexiva e continua: SIM — o trabalho propde reflexdes
e rotinas formativas para qualificar a pratica docente. Integragao entre teoria e pratica:
SIM — articula referenciais tedricos sobre aprendizagem com intervengdes praticas
em sala. Identidade profissional docente: SIM — valoriza o professor como mediador
e autor de praticas que dao sentido ao ensino. Autoria curricular e inovagao
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pedagogica: SIM — apresenta propostas que podem ser incorporadas ao
planejamento escolar e a autoria docente. Educagao histérica critica e situada: SIM —
busca conectar conteudos histéricos ao contexto social e cultural dos estudantes.
Contribui¢cdes para a formacgao docente -Modelos de intervencao formativa para tornar
as aulas mais significativas. Instrumentos praticos (roteiros, sequéncias, oficinas) para
uso em formagé&o continuada. Subsidios tedrico metodoldgicos que articulam pesquisa
historiografica e didatica escolar.

Referenciais sobre formacgao de professores usados na dissertacao:

Recursos metodoldgicos: Observagdes metodoldgicas Tipo de pesquisa: qualitativa
e aplicada ao ensino (provavel uso de estudo de caso, pesquisa agao ou analise de
praticas). Técnicas e instrumentos: entrevistas com professores, observagao de aulas,
analise de materiais didaticos e registros de oficinas formativas. Amostra: professores
em contexto escolar local (detalhes na dissertagao).

Conclusoées/apontamentos para a formacao e professoras/es de Historia:
Produto desenvolvido: Produto educacional -Produto provavel: conjunto de
orientagdes didaticas, sequéncias ou roteiros para formacdo continuada de
professores; materiais para oficinas que visam tornar o ensino de Histéria mais
significativo e conectado ao cotidiano dos alunos.

Cursos e materiais de difusao do trabalho: Cursos e materiais de difusdo-Possivel
difusdo: oficinas de formacao continuada, apresentacées em eventos académicos e
disponibilizacdo de materiais em repositério institucional da UNEB. Referéncia e
acesso-Registro publico: Dissertagdo aprovada em 26/02/2021 no Programa de Pos-
graduacao em Ensino de Histdria da UNEB; orientador Prof. Dr. José Gledison da
Rocha Pinheiro. Fonte: registro publico da defesa e ficha da dissertagdo no portal
institucional do programa

Ficha D13 — FABIO DOS SANTOS TEIXEIRA

Ano de defesa: 2022 (aprovada em 07 de junho de 2022)

Instituicao: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Programa e Linha
de Pesquisa: Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistoria/UESB) /
Saberes Histéricos no Espago Escolar

Titulo: Formacao Continuada de Professores de Historia Versus Expectativas dos
Docentes que atuam no Ensino Médio

Autora/or: Fabio dos Santos Teixeira

Tempo de atuagao com docéncia em Histéria na época da defesa:
Orientadoral/or: Dr® Maria Cristina Dantas Pina

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagées/ publicagdes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formacgao de professoras/es de Historia:
Palavras-chaves: Formacao Continuada; Professores de Histéria; Ensino Médio;
Expectativas Docentes; Plataforma Digital; Saberes Historicos no Espaco Escolar.
Conceitos e categorias trabalhadas: Resumo da proposta Investiga as concepgdes
e expectativas de professores de Histéria do Ensino Médio sobre a formacgao
continuada. Analisa a percepcdao de professores efetivos da rede estadual de
Guanambi (BA) acerca das ag¢des formativas oferecidas pela Secretaria da Educagao
da Bahia (SEC BA). Identifica descompassos e lacunas e reflete sobre a autoformacéo
como via construida pelos docentes diante da auséncia de politicas institucionais
efetivas. Categorias de analise-Formacéo reflexiva e continua: SIM — centra se na
analise critica da formacao continuada e na autoformagao como processo autbnomo
e reflexivo. Integragao entre teoria e pratica: SIM — articula pesquisa académica sobre
formacédo com a criacdo de um produto educacional de suporte pratico. Identidade
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profissional docente: SIM — refor¢a a identidade docente ao valorizar e disseminar
propostas pedagogicas produzidas pelos pares. Autoria curricular e inovagao
pedagogica: SIM — a plataforma digital representa inovagao na curadoria e circulagao
de materiais autorais do ProfHistéria. Educacgao histérica critica e situada: SIM —
estudo situado na realidade de Guanambi (BA), focalizando necessidades especificas
do Ensino de Histdria. Contribuigdes para a formagao docente-Analisa concepgoes e
expectativas docentes sobre formagao continuada e identifica lacunas nas agdes
estatais. Problematiza a autoformacé&o como alternativa construida pelos professores
diante da insuficiéncia de politicas institucionais. Desenvolve uma plataforma digital
interativa para curadoria e disseminacdo de propostas didaticas, fortalecendo a
formacéao continuada.

Referenciais sobre formacgao de professores usados na dissertacgao:

Recursos metodoldgicos: Observagdes metodolégicas Tipo de pesquisa:
Abordagem qualitativa, de natureza critico analitica e propositiva. Técnicas e amostra:
Analise da percepcgao de professores efetivos da rede estadual de Guanambi (BA)
sobre agdes formativas; instrumentos e procedimentos detalhados na dissertacao.
Conclusoées/apontamentos para a formagao e professoras/es de Histoéria:
Produto desenvolvido: Plataforma digital interativa destinada a curadoria e
disseminagao das propostas didaticas (produtos educacionais) produzidas pelos
egressos do ProfHistéria.

Cursos e materiais de difusdo do trabalho: Cursos e materiais de difusdao Produto
de difusdo: plataforma digital interativa para curadoria e disseminagéo das propostas
didaticas produzidas pelos egressos do ProfHistéria. Referéncias e acesso-Links e
DOI: Nao fornecidos.

Ficha D14 — INDINEIA RAMOS PAIXAO

Ano de defesa: 2022

Instituicdo: Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Programa e Linha de
Pesquisa: Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) / Nao
fornecido (Area de Concentracdo: Ensino de Histdria),

Titulo: POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: Estratégias Pedagogicas para Discentes
Surdos/as no Ensino de Histéria

Autora/or: Indinéia Ramos Paixao

Tempo de atuagdo com docéncia em Histéria na época da defesa:
Orientadoralor: Prof.2 Dr.2 Ana Cristina Castro do Lago

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagoes/ publicagoes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histoéria:
Palavras-chaves: Educacao de Surdos; Inclusdo; Formacao Continuada; Estratégias
Pedagdgicas; Letramento Visual; Desenho Universal para Aprendizagem (DUA);
Ensino de Historia.

Conceitos e categorias trabalhadas: Resumo da proposta (3-5 linhas): A
dissertacao investiga os desafios da inclusdo de estudantes com deficiéncia auditiva
no Ensino de Histéria, notadamente no IF Baiano, O estudo visa elaborar fundamentos
e a metodologia de um curso de formagdo que ofereca estratégias visuais e
linguisticas acessiveis. O foco é a reflexdo docente para que o estudante com surdez
seja efetivamente inserido no processo de ensino. Categorias de analise (marcar SIM
ou NAO e justificar em 1-2 frases cada): Formagao reflexiva e continua: SIM — O
produto € um curso de formagao continuada voltado a suprir lacunas e incentivar a
reflexdo do docente sobre a pratica inclusiva. Integracao entre teoria e pratica: SIM —
O trabalho elabora a metodologia de um curso (teoria) para fornecer estratégias
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aplicaveis (pratica) a inclusao de discentes surdos. Identidade profissional docente:
SIM — A pesquisa fortalece o professor como agente de incluséo e pesquisador de
sua pratica, respondendo a um desafio ético-politico do magistério. Autoria curricular
e inovagao pedagogica: SIM — Propde o uso do Letramento Visual e a aplicagdo do
DUA como inovagdes metodolégicas especificas para a educagado bilingue de
pessoas com surdez. Educagao historica critica e situada: SIM — A pesquisa esta
situada na realidade da Educacao de Surdos e busca adequagdes pedagogicas para
garantir o aprendizado viabilizado desses estudantes. Contribuigbes para a formagéo
docente (3-5 itens): Identifica e busca suprir as lacunas na formacgao inicial docente
para a atuagdo com estudantes com deficiéncia auditiva, um tema de urgéncia social.
Elabora um Curso de Formagao Continuada especifico para docentes de Histéria
sobre a tematica da surdez e estratégias inclusivas. Introduz e fundamenta a utilizagéo
de conceitos como Letramento Visual e DUA no planejamento e pratica docente.
Referenciais sobre formacao de professores usados na dissertacao:

Recursos metodoloégicos: Observacées metodoldgicas (tipo de pesquisa, técnicas,
instrumentos, amostra): Pesquisa do ProfHistoria, exigindo a elaboragdo de uma
proposi¢cao metodoldgica aplicavel, A coleta de dados incluiu a aplicacédo de
questionarios online, para analisar a experiéncia pedagdgica de docentes.
Conclusées/apontamentos para a formagao e professoras/es de Histoéria:
Produto desenvolvido: Curso de Formagédo Continuada (ou Solu¢do Mediadora de
Aprendizagem - SMA) para professores de Histéria, com foco em estratégias
pedagogicas inclusivas, como o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA).
Cursos e materiais de difusao do trabalho: Cursos e materiais de difusao (se
houver): O produto € um Curso de Formagéao voltado para a difusdo do conhecimento
e envolveu a captura de tela de videoaula para analise. Referéncias e links para
acesso ao trabalho (repositério, DOI): Nao fornecido.

Ficha D15 — André de Souza Soares

Ano de defesa: 2022

Instituicao: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)

Titulo: Caminhando e semeando: a colaboracdo entre professores da Educacao
Basica para promogao da aprendizagem histérica no municipio de Japi/RN
Autora/or: André de Souza Soares

Tempo de atuagdo com docéncia em Histéria na época da defesa:
Orientadoral/or: Profa. Dra. Margarida Maria Dias de Oliveira

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagoes/ publicagoes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histoéria:
Palavras-chaves: Ensino de Histoéria; Aprendizagem histérica; Saberes e praticas no
espaco escolar; Rede colaborativa; Anos iniciais

Conceitos e categorias trabalhadas: Aprendizagem histérica; consciéncia historica;
letramento histérico; saberes docentes; redes colaborativas; ensino nos anos iniciais;
turmas multisseriadas e seriadas; educacao rural; direitos de aprendizagem historica.
Referenciais sobre formagao de professores usados na dissertagao: Peter Lee,
Risen, Schmidt & Urban, Névoa, Gaddis, Barca, Cainelli, Cerri.

Recursos metodolégicos: Pesquisa qualitativa; entrevistas com professores e
gestores; construcao de tutoriais para formagao continuada; aplicagao piloto de planos
de aula da Revista Nova Escola; encontros pedagdgicos em rede.
Conclusées/apontamentos para a formagao e professoras/es de Histéria: A
colaboracdo entre professores da zona rural fortalece praticas inovadoras e forma
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redes que ampliam o acesso a formagéo continuada, promovem letramento histoérico
e superam o isolamento das turmas multisseriadas.

Produto desenvolvido: Tutorial sequencial com roteiros para redes colaborativas,
com base em planos de aula adaptados para a realidade das escolas rurais.

Cursos e materiais de difusao do trabalho: Participacdo em eventos cientificos;
publicagdo em anais do CONEDU; artigo na revista Palavras ABEHTrtas; citado no
ProfHistérias Podcast.

Ficha D16 — Francisco Moreira de Albuquerque

Ano de defesa:

Instituicao: Universidade Estadual do Piaui (UESPI)

Titulo: Descolonizando o saber: historia e cultura afro-brasileira e africana no Ensino
Médio

Autora/or: Francisco Moreira de Albuquerque

Tempo de atuagcao com docéncia em Historia na época da defesa: Nao informado
nas fontes consultadas

Orientadoralor: Prof. Dr. Gustavo Durao de Andrade

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagées/ publicagées/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formacgao de professoras/es de Historia:
Palavras-chaves: Ensino de Histdria; Histéria da Africa; Cultura afro-brasileira; Lei n°
10.639/2003; Ensino Médio; Epistemologia pds-colonial; Descolonizagao do saber
Conceitos e categorias trabalhadas: Descolonizagdo do saber; colonialidade;
epistemologias afrocentradas e pds-coloniais; politicas afirmativas; racismo estrutural;
ensino antirracista; implementagao da Lei 10.639/2003; valorizagdo da cultura afro-
brasileira e africana.

Referenciais sobre formacado de professores usados na dissertagdo: Nao
especificados nas fontes resumidas, mas inferem-se nomes como Sueli Carneiro,
Nilma Lino Gomes, Achille Mbembe, Frantz Fanon, Lélia Gonzalez, entre outros
frequentemente mobilizados neste campo.

Recursos metodolégicos: Pesquisa qualitativa com base em: Revisao bibliografica;
Questionario aplicado a professores do Ensino Médio; Analise documental de praticas
pedagdgicas e politicas publicas educacionais relacionadas a Lei 10.639/2003
Conclusées/apontamentos para a formagao e professoras/es de Histéria: A
dissertacao aponta a urgéncia de uma formacao docente critica e antirracista que va
além do cumprimento legal da Lei 10.639/2003. E necessario repensar o curriculo, os
materiais didaticos e as estratégias pedagodgicas com base em epistemologias negras
e afro-diasporicas. O estudo valoriza a formagdo continuada como eixo de
transformacao e resisténcia nas escolas publicas.

Produto desenvolvido: Projeto pedagdgico intitulado "Descolonizando o Saber",
voltado a formagéo de professores do Ensino Médio com foco em histéria e cultura
afro-brasileira e africana.

Cursos e materiais de difusdo do trabalho: O curriculo Lattes do autor ndo registra
acoes de difusdo. Recomendavel consulta ao repositorio institucional para verificar
detalhes do produto. Link da dissertacao:https://sistemas2.uespi.br/handle/tede/1862

Ficha D17 - LUAN RAMON SILVA MONTEIRO

Ano de defesa: 2023 (Mossoré RN, 16 de junho de 2023)

Instituicao: Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) — Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA/UERN). Programa e
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Linha de Pesquisa: Mestrado Profissional em Ensino de Histéria
(PROFHISTORIA/UERN) / Linha Saberes Histéricos no Espago Escolar (inferido)
Titulo: Metodologias ativas para o ensino de Histéria nos anos finais do Ensino
Fundamental: o municipio de Russas em evidéncia (2021-2022)

Autora/or: Luan Ramon da Silva Monteiro

Tempo de atuacao com docéncia em Histéria na época da defesa:
Orientadoralor: Prof.? Dr.? Isaide Bandeira da Silva

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagcées/ publicagées/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histoéria:
Palavras-chaves: Metodologias ativas; Oralidade; Leitura e escrita; Sequéncias
didaticas; Planejamento colaborativo; Formagao continuada; Ensino de Histéria;
Educacéo basica (anos finais).

Conceitos e categorias trabalhadas: Resumo da proposta -Investiga o uso de
metodologias ativas no ensino de Historia nos anos finais do Ensino Fundamental na
rede municipal de Russas (CE) durante 2021-2022. Observa aulas, analisa planos de
aula e registros pedagogicos para identificar praticas centradas em oralidade, leitura
e escrita. A partir dos dados, elabora sequéncias didaticas e um “banco de
metodologias” colaborativo para subsidiar a pratica docente e a formagao continuada.
Categorias de analise -Formacao reflexiva e continua: SIM — o trabalho envolve
formacgdes pedagogicas e produz materiais pensados para sustentar a formagéo
continuada dos professores. Integracdo entre teoria e pratica: SIM — articula
referenciais tedricos sobre metodologias ativas com observacgao in loco e elaboragao
de produtos aplicaveis. Identidade profissional docente: SIM — valoriza a autoria dos
professores ao envolvé-los na criagdo das sequéncias e no compartilhamento de
praticas. Autoria curricular e inovagao pedagogica: SIM — propde inovagao didatica
por meio de sequéncias e de um repositdrio colaborativo de metodologias. Educacao
histdrica critica e situada: SIM — o estudo é situado no contexto de Russas e busca
praticas que tornem o ensino mais significativo e critico para os estudantes locais.
Contribui¢des para a formagao docente -Produ¢cédo de um banco de metodologias com
sequéncias didaticas aplicaveis aos anos finais do Ensino Fundamental. Subsidios
para a formacdo continuada centrada em oralidade, leitura e escrita no ensino de
Histéria. Instrumentalizacdo do trabalho formador: roteiros de oficina, fichas de
acompanhamento pedagdgico e rotinas de planejamento colaborativo. Fortalecimento
da articulacao universidade escola ao envolver o autor como formador e coordenador
do processo de construgao coletiva.

Referenciais sobre formagao de professores usados na dissertagao:

Recursos metodoldgicos: Observagdes metodoldgicas-Tipo de pesquisa:
qualitativa, aplicada e propositiva. Técnicas e instrumentos: observagao de aulas in
loco; analise de planos de aula; entrevistas semiestruturadas; 50 fichas de
acompanhamento pedagogico; registro e analise de duas formagdes pedagdgicas
realizadas em 2022. Amostra / campo: rede municipal de ensino de Russas (34
escolas no municipio; 25 com anos finais; 25 professores lotados no componente
Histéria, dos quais 20 com licenciatura especifica). Procedimento de produto:
elaboragao colaborativa de sequéncias didaticas supervisionadas pelo autor, com
validagao em contexto escolar.

Concluso6es/apontamentos para a formagao e professoras/es de Historia:
Produto desenvolvido: Sequéncias didaticas e material de planejamento
colaborativo elaborados pelos professores da rede municipal de Russas, organizados
como um banco de metodologias para uso em sala de aula e em formagdes
continuadas.
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Cursos e materiais de difusao do trabalho: Cursos e materiais de difusdo-Oficinas
e formagdes pedagdgicas realizadas na rede municipal de Russas; material
organizado como banco de metodologias para uso pelos professores; possibilidade
de compartilhamento em repositério institucional e em eventos de formacao.
Referéncia e acesso MONTEIRO, Luan Ramon da Silva. Metodologias ativas para o
ensino de Histdria nos anos finais do Ensino Fundamental: o municipio de Russas em
evidéncia (2021-2022). Dissertagado (Mestrado Profissional em Ensino de Historia) —
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Mossoré, 2023. Arquivo
fornecido pelo usuario: Luan Ramon - Isaide.pdf (UERN, 2023).

Ficha D18 — MARIA DALVA CONCEICAO

Ano de defesa: 2018

Instituicao: Universidade Regional do Cariri (URCA) — Programa ProfHistoria
(Mestrado Profissional em Ensino de Historia).

Titulo: Por identidade e pertenca: processos de autorreconhecimento e afirmacao da
identidade negra entre estudantes da Escola José Alves de Figueiredo, Crato CE
(2011-2018).

Autora/or: Maria Dalva da Conceigao.

Tempo de atuagdo com docéncia em Histéria na época da defesa:
Orientadoralor: Prof.? Dra. Maria Telvira da Conceigao.

Experiéncia da/o orientadora/or com orientagoes/ publicagoes/cursos cujo tema
seja direto ou indiretamente formagao de professoras/es de Histoéria:
Palavras-chaves: Identidade negra; Autorreconhecimento; Ensino de Historia;
Educacéo étnico racial; Memoria escolar; Formacao docente; politicas de inclusao.
Conceitos e categorias trabalhadas: Resumo da proposta-Investiga processos de
autorreconhecimento e afirmagao da identidade negra entre estudantes da Escola
José Alves de Figueiredo, no Crato (CE), no periodo 2011-2018. Analisa praticas
escolares, discursos e experiéncias estudantis que contribuem para a construgao de
pertencimento e visibilidade étnico racial. Busca articular pesquisa e intervencao
pedagdgica voltada a efetivacdo de politicas de ensino da Histéria da Africa e da
histéria afrobrasileira. Categorias de analise (SIM/NAO + justificativa curta) Formagéo
reflexiva e continua: SIM — o estudo subsidia formagdes que problematizam
identidade e praticas antirracistas na escola. Integragéo entre teoria e pratica: SIM —
articula analise teorica sobre identidade racial com evidéncias empiricas e propostas
pedagogicas. |dentidade profissional docente: SIM — fortalece o papel do professor
na mediagdo de processos de reconhecimento e inclusdo. Autoria curricular e
inovacao pedagdgica: SIM — propde materiais e rotinas que podem ser incorporados
ao curriculo escolar para promover equidade. Educacao historica critica e situada: SIM
— trabalho situado no contexto do Crato que promove ensino critico sobre raga,
memoéria e cidadania. Contribuigbes para a formagédo docente (Subsidios para
formacéo sobre tematicas étnico raciais e praticas de promog¢ao do pertencimento
estudantil. Instrumentos pedagdgicos para trabalhar identidade e memaoria em sala de
aula. Diagndstico local que orienta politicas e intervengdes escolares voltadas a
igualdade racial.

Referenciais sobre formagao de professores usados na dissertagao:

Recursos metodolégicos: Observacoes metodoldgicas-Tipo: abordagem qualitativa;
estudo de caso etnografico/educacional. Técnicas: entrevistas, analise documental,
observacao participante e analise de praticas escolares (detalhes na dissertagao)
Possiveis agbes: oficinas formativas, apresentacdbes em eventos regionais e
disponibilizacdo de materiais em repositério institucional; ver Lattes da autora para



140

atividades correlatas Referéncias e acesso-Dissertacdo defendida na URCA, 2018
Perfil e informagbes académicas da autora (Curriculo Lattes / registros publicos)
Escavador.

Conclusoes/apontamentos para a formacao e professoras/es de Histoéria:
Produto desenvolvido: Possivel produto: sequéncias didaticas, roteiros de
intervencao ou materiais de formacéao para professores sobre identidade étnico racial
e praticas escolares de valorizag&o da cultura negra

Cursos e materiais de difusao do trabalho:



