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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar os dilemas, desafios e percepcdes de
professores/as que lecionam a disciplina de Sociologia em escolas publicas estaduais
situadas na regido Norte de Alagoas, mais especificamente, em cinco instituicdes
pertencentes a 10" Geréncia Especial de Educagdo (GEE). Partindo do pressuposto de
que o ensino de Sociologia ainda enfrenta entraves histéricos no curriculo da educacao
basica brasileira — decorrentes de sua recente obrigatoriedade a partir da Lei n°
11.684/2008 —, o estudo analisa as condi¢des de trabalho docente, as trajetorias
formativas dos/as professores/as, e as diferentes abordagens pedagogicas. Para
fundamentar a andlise, dialoga-se com autores/as como Cristiano Bodart (2018) e
Amurabi Oliveira (2015), que analisam a trajetoria do ensino de Sociologia em Alagoas
e as dificuldades de formagdo dos/as professores/as; Florestan Fernandes (1966) que
enfatiza o papel da educacdo e da Sociologia na formacao critica do cidadao; e C.
Wright Mills (1982), com o conceito de imaginagdo sociologica, essencial para
compreender o potencial formativo da disciplina. A pesquisa, de natureza qualitativa,
fundamentou-se em um estudo de caso que envolveu duas etapas principais: a revisao
de literatura sobre o ensino de Sociologia no Brasil e em Alagoas, e a realizagdao de
entrevistas semiestruturadas com cinco docentes da rede estadual. A partir da analise
dos dados das entrevistas, foi possivel compreender como se constituem as praticas
pedagdgicas, os conteudos priorizados e as metodologias utilizadas, considerando as
variagcdes entre professores/as com formacdo em Ciéncias Sociais e aqueles/as
provenientes de outras areas. Os resultados apontam para um conjunto de dificuldades
recorrentes, como a caréncia de materiais didaticos especificos, a sobrecarga de
trabalho, a pouca carga hordria da Sociologia no curriculo escolar do ensino médio
alagoano, a insuficiente formacao inicial e continuada de profissionais que ministram a
disciplina e as limita¢des estruturais das escolas. Tais fatores, somados as condi¢des
socioecondmicas do contexto local, impactam significativamente o ensino e a
consolidagdo da disciplina. Desse modo, o estudo contribui para o debate sobre o papel
da Sociologia na formagao critica dos/as estudantes e para a valoriza¢do da docéncia

sociologica na rede publica de ensino alagoana.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Escola Publica. Ensino Médio. Alagoas.
Trabalho docente.



ABSTRACT

This research aims to investigate the dilemmas, challenges, and perceptions of teachers
who teach Sociology in state public schools located in the northern region of Alagoas,
more specifically, in five institutions belonging to the 10th Special Education
Management (GEE). Starting from the premise that the teaching of Sociology still faces
historical obstacles in the Brazilian basic education curriculum—resulting from its
recent mandatory inclusion under Law No. 11,684/2008—the study analyzes the
working conditions of teachers, their formative trajectories, and different pedagogical
approaches. To support the analysis, it engages with authors such as Cristiano Bodart
(2018) and Amurabi Oliveira (2015), who analyze the trajectory of Sociology teaching
in Alagoas and the difficulties in teacher training; Florestan Fernandes (1966), who
emphasizes the role of education and Sociology in the critical formation of the citizen;
and C. Wright Mills (1982), with the concept of sociological imagination, essential for
understanding the formative potential of the discipline. The research, of a qualitative
nature, was based on a case study that involved two main stages: a literature review on
the teaching of Sociology in Brazil and in Alagoas, and semi-structured interviews with
five teachers from the state school system. From the analysis of the interview data, it
was possible to understand how pedagogical practices, prioritized content, and
methodologies are constituted, considering the variations between teachers with a
background in Social Sciences and those from other areas. The results point to a set of
recurring difficulties, such as the lack of specific teaching materials, work overload, the
low number of hours dedicated to Sociology in the Alagoas high school curriculum,
insufficient initial and continuing training of professionals who teach the subject, and
the structural limitations of schools. These factors, combined with the socioeconomic
conditions of the local context, significantly impact the teaching and consolidation of
the discipline. Thus, the study contributes to the debate on the role of Sociology in the
critical training of students and to the appreciation of sociological teaching in the public

education system of Alagoas.

Keywords: Sociology teaching. Public school. High school. Alagoas. Teaching work.
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1. INTRODUCAO

Desde as primeiras instituicdes escolares construidas no Brasil, ainda no periodo
colonial até os dias atuais, a histéria da educacdo brasileira ¢ marcada por mudangas
influenciadas pelo cenario politico-social. E diante deste entendimento, que o ensino de
Sociologia no pais estd inserido em uma longa trajetdria inconstante de inclusdo e
exclusao nas grades curriculares do seu sistema educacional. Ela segue hoje, ap6s muita
luta, por um processo de afirmacdo e ¢ alvo de varias discussdes em torno da sua
disputa por um espag¢o na educacdo basica.

A historia da Sociologia escolar no Brasil como colocam Bodart e Feijo (2020a),
esta consideravelmente marcada pelas reformas educacionais do ensino secundario, hoje
denominado de ensino médio, as quais impactam de diferentes formas, ora tornando-a
obrigatoria, ora optativa. Ela ja foi predominantemente conservadora, hoje, progressista.
Assim como, foi de acesso restrito a uma pequena parcela da sociedade, hoje, um pouco
mais acessivel. Ja esteve limitada a analise educacional (nos cursos normais, voltados a
formagdo de professores/as de ensino fundamental séries iniciais), hoje, voltando-se a
diversos os fendmenos sociais de interesse docente e/ou discente.

Diante do tdo recente cendrio a respeito do ensino de Sociologia nas escolas,
pensando a partir da Lei 11.684, de 02 de junho de 2008 (BRASIL, 2008), que foi um
marco para essa disciplina e a implementou enquanto obrigatéria no ensino médio
brasileiro acompanhada da Filosofia, surgiram cada vez mais pesquisas e estudos acerca
das diversas problematicas e desafios relacionados a atua¢do dos/as profissionais da
educagdo que trabalham nesta area especifica (OLIVEIRA, 2015; BODART, 2018).

A partir disso, entende-se que o trabalho docente no Brasil proporciona constantes
desafios. Em se tratando de uma disciplina escolar, com presenca intermitente no
curriculo, que ¢ o caso da Sociologia, as adversidades tornam-se ainda maiores. Se
somado a isso, hipoteticamente, houver uma deficiéncia na formagdo docente, uma
grande parcela de professores/as sem estabilidade profissional, docentes que tém que
lecionar mais de uma disciplina e o acesso precario aos recursos didaticos, certamente
estariamos diante de um cendrio preocupante (BODART, 2018).

A garantia da Sociologia nas escolas de todos os estados do pais foi um
acontecimento importante, mas estar presente enquanto disciplina obrigatéria no ensino
médio ndo significa que seus contetdos serdo abordados de forma satisfatoria e

acessivel aos alunos e alunas. H4 uma gama relevante de trabalhos cientificos
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(FERREIRA, OLIVEIRA, 2015; MOCELIN, 2019; BODART, 2019) tratando da
importancia desta ciéncia na educagdo basica e sobre a sua func¢do social na construcao
da cidadania do/a educando/a, mas também se percebe enquanto necessaria a producao
de mais pesquisas que abordem a experiéncia docente nas escolas do ensino médio no
Brasil, visando possibilitar maior aprofundamento sobre essa discussdo de acordo com
as diferentes realidades observadas.
Nesse sentido, cabe destacar a relevancia do desenvolvimento de estudos sobre o

ensino de Sociologia, uma vez que, de acordo com Tomazi:

a sociologia ajuda a entender [...] questdes que envolvem nosso
cotidiano, sejam elas de carater pessoal, grupal, ou, ainda, relativas a
sociedade a qual pertencemos ou a todas sociedades. Mas o
fundamental da sociologia ¢ fornecer-nos conceitos e ferramentas para
analisar as questdes sociais e individuais de um modo mais sistematico
e consciente, indo além do senso comum (TOMAZI, 2010, p.08).

Com isso, para o autor, o ensino de Sociologia ¢ um meio de contribuir para que o
individuo seja autébnomo em seu pensamento e seja capaz de tirar suas proprias
conclusdes sobre questdes sociais, de maneira a conseguir diferenciar o conhecimento
cientifico do senso comum. Apesar disso, entende-se que a experiéncia de ensinar
Sociologia para o publico do ensino basico enfrenta alguns problemas especificos como

sao apontados por Silva (2008):

A falta de tradicdo, experiéncia e pesquisa sobre o ensino de sociologia;
a falta de material didatico adequado aos jovens e adolescentes; a falta
de metodologias alternativas e eficazes no ensino desta disciplina e falta
de investimento na formagao de professor (SILVA, 2008, p.03).

Seguindo essa linha de raciocinio, Bodart e Feijo (2020) enumeram pelo menos trés
causas que ajudam na compreensao da importancia de se colocar o ensino da Sociologia
escolar no subcampo de pesquisa atualmente, que sdo “[...] a) a pouca tradicdo da
disciplina no curriculo escolar nacional; b) as disputas em torno do modelo de educacao
fortemente influenciado pelo neoliberalismo e; ¢) os ‘movimentos’ anti-intelectuais que
se ampliam no Brasil contemporaneo” (BODART; FEUJO, 2020b, p.19).

No que se refere ao ensino de Sociologia na educagdo basica em Alagoas, estado
brasileiro em que este estudo se debrugou, foi possivel identificar as seguintes pesquisas
recentes que serao aprofundadas em um capitulo especifico ¢ vao contribuir para

elucidar muitas questdes a serem discutidas, conforme mostra o Quadro 1:
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Quadro 1 - Descri¢cao de Producdes Cientificas sobre o Ensino de Sociologia no

Estado de Alagoas (periodo entre 2007 - 2022)

TiTULO DO AUTOR/A | NATUREZA OBJETIVO ANO | INSTITUICAO
TRABALHO DA GERAL DOS/AS
PESQUISA AUTORES/AS
A Sociologiano | Maria Amélia Artigo Compreender o | 2007 UFAL
. L4 de Lemos processo historico
ensino médio: a N : .
Floréncio da sociologia no
trajetoria contexto das
o reformas
histérica no ..
educacionais no
Brasil e em Brasil e em
Alagoas Alagoas
Percurso e Amurabi Artigo Realizar um 2014 UFAL
) . Oliveira; balanc¢o necessario
singularidades
Vanessa do para a
do ensino de Régo Ferreira; compreensdo da
Sociolosia em Claudovan dindmica do
& Freire da Silva ensino desta
Alagoas ciéncia neste
estado
A reforma Amurabi Artigo Compreender 2015 UFPB
. Oliveira; como ocorreu a
curricular em .
Vanessa do construcao da
Alagoas e o Régo Ferreira; disciplina de
ensino de Sociologia no
Referencial
Sociologia Curricular para a
Educacao Basica
de Alagoas
Ensino de Valci Melo Dissertag¢do Investigar a 2016 UFAL
. . Silva dos relacdo entre as
Sociologia no ~
Santos concepcoes de
Sertao ensino de
Alagoano: o Sociologia dos
professores que
discurso oficial e atuam no Sertdo
~ Alagoano
a concepgao dos
professores
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Pratica do ensino | Cristiano das Artigo Analisar principais | 2018 UFAL
) . Neves Bodart dificuldades dos
de Sociologia: as
professores de
dificuldades dos Sociologia do
ensino médio ao
professores .
lecionar essa
alagoanos disciplina em
Alagoas
Pratica docente | Celeste Silvia Dissertagao Identificar e 2022 UFAL
. Vuap Mmende confrontar o perfil
no ensino de .
formativo dos(as)
Sociologia em professores(as) de
., Sociologia em
Macei6-AL Maceio-AL com
suas praticas
pedagogicas
A sala de aula e | Fabiana Alves | Dissertacdo | Analisar e discutir | 2022 UFAL
de Oliveira a atuacdo docente
o mundo rural: N
Gomes no ambito do
um estudo sobre ensino de
o ensino (des) Socmlog@, tendo
como universo de
contextualizado pesquisa, escolas
) ) rurais no estado de
de sociologia em
Alagoas que
escolas rurais no oferecem o ensino
~ médio
sertdo alagoano

Partindo desse didlogo entre a Sociologia e a educagao basica, com base nos estudos
existentes na darea, entende-se que o ensino socioldgico através dos principios
propositivos para a educagdo escolar permanece num cenario de incertezas quanto ao
trabalho docente. Nesse sentido, € a partir dessas reflexdes apresentadas que situo meu
problema de pesquisa, com a intengdo de examinar: quais sao as perspectivas e desafios
vivenciados pelos professores/as de Sociologia que ministram aulas na rede publica de
ensino na regido Norte de Alagoas?

Dessa maneira, busca-se enquanto objeto de estudo neste trabalho a necessidade de
investigar os desafios enfrentados na pratica docente a partir do ponto de vista dos/as
profissionais da educa¢do que estdo a frente da disciplina de Sociologia na rede publica
de ensino, ou seja, vinculados a Secretaria Estadual de Educacdo de Alagoas -

SEDUC-AL, mais especificamente da regido Norte estado, € que vivenciam
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cotidianamente esse processo de transformacdo impactado pelo cenério politico-social
do pais.

Diante do apresentado, busca-se enquanto objetivo geral neste trabalho cientifico
produzir uma analise sobre os dilemas e desafios vivenciados por 5 professores/as que
ministram a disciplina de Sociologia em diferentes escolas publicas da rede estadual de
Alagoas ao longo do ano letivo de 2025. As escolas estdo situadas na 10" Geréncia
Estadual de Educacao - GEE (Figura 1), localizadas na regido Norte do estado que ¢
composta no total por 15 unidades de ensino entre 12 municipios: Barra de Santo
Antdnio, Sdo Luis do Quitunde, Passo de Camaragibe, Matriz de Camaragibe, Porto de
Pedra, Japaratinga, Porto Calvo, Jundia, Campestre, Jacuipe, Maragogi, Sdo Miguel dos

Milagres (Figura 2).

Figura 1 - Mapa do Estado de Alagoas com as Geréncias Regionais de Educagao
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Figura 2 - Mapa aproximado com os 12 municipios que compdem a 10* GEE do

Estado de Alagoas (na cor vermelho escuro)

EL

Fonte: Mapas de Educacao e Cultura - Geréncias Regionais de Alagoas [PNG] -

Alagoas em Dados e Informacgdes

Nesta pesquisa, pretende-se enquanto objetivos especificos:
a) Descrever o que pensam os professores e professoras que atuam com a disciplina de

Sociologia, sobre os sentidos e 0s objetivos que ela desempenha no ensino médio;


https://dados.al.gov.br/catalogo/dataset/mapas-de-educacao-e-cultura/resource/19a35744-1168-4edf-a12b-a94e53fb6d57
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b) Identificar quais contetidos e metodologias eles/as acionam para construir e realizar o

conhecimento escolar em Sociologia;

¢) Investigar quais sdo as dificuldades e dilemas enfrentados por esses profissionais para

executarem o ensino da Sociologia na escola;

O interesse para com este objeto de estudo surge durante as discussdes nas
disciplinas em que cursei do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(PROFSOCIO) que abordavam a formagdo continuada dos/as docentes no cendrio
brasileiro e através das minhas experiéncias praticas enquanto professor de Sociologia
efetivo da rede publica estadual de Alagoas onde tenho atuando hd pouco mais de 3
anos. Enquanto profissional da educagao tenho uma carreira at€ o0 momento curta, mas
de certa forma com algumas vivéncias que ja me fizeram proporcionar reflexdes
profundas.

No final de 2021, realizei o concurso publico da educacao do Estado de Alagoas, fui
aprovado e nomeado para a Regido do Norte do estado e em maio de 2022 fui
convocado para atuar no espago escolar. Com isso, fui direcionado para uma instituicao
de ensino integral chamada Escola Estadual Professora Maria Antonia de Oliveira
Santos no municipio de Matriz de Camaragibe-AL. Além da disciplina de Sociologia
nas 10 turmas das 3 séries do ensino médio integral, também fiquei responsdvel com as
matérias de Estudos Orientados, Oferta Eletiva, Laboratorio de Iniciativas Sociais e
Projeto de Vida que foram inseridas nos ultimos anos, a partir da logica do novo
curriculo para o ensino médio brasileiro.

No contexto em que estou inserido, ¢ perceptivel muitas dificuldades que se
relacionam a alguns problemas sociais historicos no estado de Alagoas e que afetam
diretamente a dinamica das escolas publicas. Com relagdo a isso, ¢ interessante pensar
sobre os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em 2022 que
apontaram Alagoas como 2° estado brasileiro com maior taxa de analfabetismo (atras
apenas do Piaui), ou seja, 14,4% de sua populacio sem saber ler e escrever
adequadamente, ¢ quase trés vezes superior a da média nacional de 5,4%'. Outro dado
alarmante apontado por uma pesquisa recente encomendada pela UNICEF (Fundo das

Nagdes Unidas) para a Infancia mostrou que 90 de cada 100 criangas e adolescentes do

! Em 2022, analfabetismo cai, mas continua mais alto entre idosos, pretos e pardos e no Nordeste |
Agéncia de Noticias (ibge.gov.br)
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estado alagoano vivem na pobreza em suas multiplas dimensdes: renda, educagao,
trabalho infantil, moradia, 4gua, saneamento e informagdo® (UNICEF, 2023).

Além disso, outros estudos relevantes para pensar a realidade do ensino médio na
rede publica estadual de Alagoas mostram os seguintes resultados recentes: quanto ao
indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica - IDEB 2021, apesar de ter atingido o
melhor resultado da historia do estado com nota 3,6 para a etapa do ensino médio, ainda
segue abaixo da média nacional que estd em 4,2 ¢ bem abaixo do Plano Nacional de
Educagao que seria 5,2 (INEP, 2021). Outra pesquisa recente do Anuario Brasileiro da
Educagdo Basica 2021 e que permeia essa discussdo, ¢ sobre a taxa de distorgdo
idade-série na qual evidenciou que em Alagoas 26,1% dos/as estudantes do ensino
médio estdo fora da série adequada de acordo com sua faixa etdria, ou seja, indice acima
ao do Brasil que ¢ de 21,6% (TODOS PELA EDUCACAO; MODERNA, 2021). Este
mesmo estudo mostrou também que quanto a qualificagdo dos professores/as que
ministram disciplinas no ensino médio na rede publica alagoana, aproximadamente
66,8% possui formacao adequada.

E interessante apontar ainda, que conforme consta no Referencial Curricular do
Estado de Alagoas (RECAL), os 12 municipios que compdem a 10* GEE de Alagoas,
onde essa pesquisa foi desenvolvida, possuem as suas economias locais pouco
diversificadas e voltadas para o cultivo de cana de agucar em toda regido, pecudria
bovina e de bubalinos, agricultura de subsisténcia (produgao de alimentos como banana,
mandioca, feijao, milho, coco, inhame, batata e manga) e turismo nas cidades litoraneas
com suas piscinas naturais de agua salgada (ALAGOAS, 2023). Nesse sentido, pode-se
perceber que os vinculos de trabalho na regido estdo relacionados muitas vezes a esses
tipos de atividades e servigos.

A partir deste contexto mencionado, nossa hipdtese € que o cenario de elevado
indice de vulnerabilidade social por parte dos/as estudantes que frequentam a escola
publica e que possuem defasagens na aprendizagem, somado as diversas caréncias
estruturais presentes nas instituigdes de ensino, além da sobrecarga de trabalho e falta de
formagdo adequada por parte dos/as professores/as que ministram o componente
curricular de Sociologia no ensino médio, podem ser fatores significativos para
constatar dificuldades e desafios na atuagdo desses/as profissionais da educacdo na

realidade em que estao inseridos/as na regiao Norte de Alagoas.

2 Em Alagoas, 90,3% das criancas e adolescentes vivem na pobreza, alerta UNICEF - TribunaHoje.com
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Sendo assim, para desenvolver esta pesquisa foram utilizadas as metodologias
cientificas com base no estudo de caso em 5 escolas, revisdo de literatura sobre o
contexto do ensino de Sociologia no Brasil e no estado de Alagoas e a realizagdo de
entrevistas semiestruturadas com os/as professores/as. Além disso, foi empregada uma
analise a partir dos dados obtidos, com isso, posteriormente, possibilitou a compreensao
de quais sdo as dificuldades, problematicas e entendimentos enfrentados por esses/as
profissionais para executarem o ensino da Sociologia no contexto escolar em que atuam.
Nesse sentido, o trabalho estd dividido em quatro capitulos: no primeiro, serao
abordadas as discussdes sobre o surgimento da Sociologia enquanto saber cientifico, sua
disputa por reconhecimento e legitimidade na educacdo e o seu histdrico de
intermiténcia no ensino publico brasileiro. No segundo capitulo foram desenvolvidas
algumas reflexdes sobre os desafios docentes na area de Sociologia escolar, enquanto no
terceiro capitulo foi aprofundado o percurso dessa ciéncia no cendrio do contexto de
Alagoas. No quarto capitulo sdo descritos os caminhos metodoldgicos utilizando bases
cientificas para o desenvolvimento deste estudo. No quinto capitulo sdo apresentados o
mapeamento dos dados levantados neste trabalho, delimitado ao seu campo especifico e
consequentemente apontada as andlises dos levantamentos, visando assim, contribuir
com o debate académico sobre as condi¢des atuais do ensino de Sociologia na regido
norte alagoana e por fim, a conclusdo da pesquisa com as consideragdes finais do

trabalho sociologico desenvolvido em questao.
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2. TRAJETORIA HISTORICO-SOCIAL DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO
BRASIL

Neste capitulo pretende-se abordar sobre o processo historico de consolidagdo e
inser¢do da disciplina de Sociologia no ensino basico brasileiro. A partir de uma anéalise
linear dos acontecimentos histdoricos, desde o surgimento enquanto discussdo da
sociedade como objeto de estudo no mundo contemporaneo até a presenca das Ciéncias
Sociais nas escolas, procura-se aqui dissertar de forma breve sobre a trajetéria de
afirmacao dessa ciéncia no campo educacional brasileiro.

Trata-se de uma trajetoria com diversos momentos de inconstincia, nos quais se vé
refletida a historia politica e ideoldgica do pais, com momentos de defesa da disciplina
na grade curricular, dentro de um projeto maior de laicizagdo do ensino e, momentos em
que foi disseminada uma analise em que a coloca enquanto uma disciplina “subversiva”,
chegando nesses ultimos anos, a sofrer questionamentos sobre a importdncia no
investimento em pesquisas cientificas nesta area por parte do governo federal como sera

detalhado adiante.

2.1 Construciao da Sociologia no Espaco Cientifico e Educacional

A Sociologia ¢ uma ciéncia considerada recente no cenario mundial, que aparece e
se manifesta no momento de decadéncia da sociedade feudal e de surgimento do sistema
capitalista de producdo, com uma economia de mercado e a correspondente expansao
das atividades urbanas. O século XVIII se estabelece como um marco importante para a
histéria da civilizagao ocidental e para a criagao das Ciéncias Sociais.

As transformagdes politicas, econdmicas, culturais e sociais que se desenvolveram a
partir desse cenario como consequéncia da Revolucdo Industrial e da Revolugdo
Francesa colocaram problematicas inéditas para a humanidade daquela época. Tais
mudangas possibilitaram o processo de instalagao definitiva da sociedade moderna.

Essa nova realidade abalou de maneira sistematica a comunidade europeia,
colocando novos habitos, valores, crencas e formas de governar, demandando a
sociedade num contexto de analise que precisaria de uma investigacdo metodologica.
Assim, as novas necessidades que acompanharam as relagdes sociais sdo fundamentais
para explicar o surgimento da Sociologia como ciéncia no século XIX (MARTINS,
1994).

Os conflitos gerados pelo surgimento de novas classes sociais e ideologias e de

diferentes questionamentos demandaram a elaboragdo de respostas. A Sociologia seria a
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ciéncia em questdo responsavel por desmistificar esse paradigma social. E através dos
fundadores, “em especial Augusto Comte (1798-1857), que as Ciéncias Sociais, de um
modo especifico a Sociologia, comecam a se delinear como ciéncias autonomas”
(TOMAZINI; GUIMARAES, 2004, p. 199).

O termo “Sociologia” foi elaborado por Augusto Comte a partir da obra curso de
Filosofia Positiva (1839), onde esse filosofo francés desenvolve a feoria positivista®. A
defini¢do da palavra Sociologia estd vinculada a dois termos: “societas”, e “logos”,
termo grego associado ao estudo e ciéncia, caracterizado como um estudo cientifico da
sociedade e do comportamento dos seres humanos em relagdo ao seu meio social. Esse
intelectual deu um passo relevante em direcdo a formacgdo da Sociologia enquanto
ciéncia especifica, disponibilizando o caminho que seria aperfeicoado por outros/as
pensadores/as como foi o caso do sociélogo francés Emile Durkheim (1858-1917),
conhecido como o grande sistematizador da Sociologia enquanto conhecimento
cientifico positivo.

Durkheim contribuiu para emancipar a Sociologia das demais teorias sobre a
sociedade e para estabelecer a constru¢do da mesma enquanto disciplina rigorosamente
cientifica. Como a definicdo do seu objeto se direciona para os fatos sociais, a

Sociologia ganha mais qualidade e precisdo nas suas analises. Segundo Pimenta,

as preocupagdes daquele momento histérico conduziram a uma
abordagem que tinha finalidade de estabelecer a disciplina como
ciéncia, definindo-lhe o objeto e o tipo de abordagem que lhe daria
status de ciéncia no sentido moderno do termo, ou seja, de manipulagdo
do seu objeto de estudo. A ciéncia moderna se definiu por uma
racionalizagdo instrumental do conhecimento, baseado na clara
distin¢do entre sujeito e objeto do conhecimento. Tal sujeito, o cientista,
ou abstratamente, a ciéncia, seria alguém que faz uso da teoria, como
instrumento, para intervir na realidade (PIMENTA, 2007, p.23).

Diante disso, Durkheim refor¢ou a sua posi¢do como pesquisador que apresenta e
contribui com a comunidade académica, por meio dos seus estudos, com intuito de

consolidar a Sociologia como ciéncia e o seu ensino nas universidades:

> Conforme Augusto Comte, a “feoria positivista” esta ligada a uma corrente positivista que surgiu na
Franga do século XIX, no qual a mesma procurava explicar os fendmenos naturais e sociais através da
observacdo e da elaboragdo de leis imutaveis, desse modo, o positivismo defendia a ideia de que o
conhecimento cientifico era a inica forma real, isto ¢, segundo os positivistas so se podia afirmar que uma
teoria seria verdadeira se ela fosse comprovada por meio de métodos cientificos validos, desse modo, a
ideia principal do positivismo foi de que o conhecimento cientifico deveria ser reconhecido como a unica
forma de conhecimento real e verdadeiro.
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[...] o ensino sociolégico deveria ter um lugar em todas as
universidades, um lugar importante; ora, de fato, ele praticamente nao ¢
representado. Existe atualmente somente uma cadeira de Sociologia; ela
foi criada em 1896 na Faculdade de Letras de Bordeaux. Em Lyon,
existe um curso municipal, e, em Montpellier, um curso complementar
(DURKHEIM, 2011, p. 183-184).

Movido pela pratica da pesquisa e pelo ensino, Durkheim parece expor a relacao
intrinseca existente entre ciéncia e educagao, defendendo amplamente a pesquisa, por
meio do seu método sociologico, e dando continuidade a sua vida académica na
condi¢do de professor na Universidade de Sorbonne em 1902 e na Faculdade de Letras
de Paris em 1906.

A partir desse marco inicial presente na histéria do desenvolvimento das Ciéncias
Sociais, as discussdes marcadas ao longo das décadas em torno da construcdo desta
ciéncia permitem diversas reflexdes importantes acerca de sua natureza e método. Para
Giddens (2005), a ciéncia utiliza métodos investigativos sistematizados, o que o autor
denomina de empiria: analisando dados, partindo de um pensamento tedrico e avaliando
a sua logica produzida acerca de um tema especifico. Conforme a defini¢ao de ciéncia
descrita pelo autor, a Sociologia ¢ considerada ciéncia porque desenvolve um método,
tem investigacdo empirica, uma andlise de dados, uma fundamentacdo teodrica e uma
argumentacao logica.

Giddens (2003) teve a preocupacao de diferenciar a Sociologia da teoria social. Para

este socidlogo inglés:

[...] emprego a expressdo ‘teoria social’ para abranger questdes que
sustento serem do interesse de todas as ciéncias sociais. Essas questdes
relacionam-se com a natureza da acdo humana e do self atuante; com o
modo como a interacdo deve ser conceituada e sua relagdo com as
instituigdes; ¢ com a apreensdo das conotagdes praticas da analise
social. Em contrapartida, entendo que a ‘sociologia’ ndo ¢ uma
disciplina genérica que se ocupa do estudo das sociedades humanas
como um todo, mas aquele ramo da ciéncia social que concentra seu
foco particularmente sobre as sociedades modernas ou ‘avangadas’
(GIDDENS, 2003, p. XVII-XVIII).

A partir dessas ideias, € interessante trazer as contribuigdes teoricas desenvolvidas
pelo socidlogo brasileiro Florestan Fernandes com relagdo a perspectiva sobre a
importancia da ciéncia e do cientista na sociedade. Segundo ele, um ponto pertinente &
que se faz necessario considerar a educagdo como campo de pesquisa e intervencao dos
cientistas sociais, uma vez que suas visdes sobre a escola sdo fundamentais para a

compreensdo ¢ para a intervencdo na educagdo. Em seu entendimento, a educagdo
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precisa se transformar em objeto de estudo da Sociologia, a fim de fazer com que os
individuos compreendam suas fungdes nos processos historico-culturais de
transformagao da ordem social (FERNANDES, 1966).

Seguindo esta linha de raciocinio, Florestan Fernandes considerou que ¢ importante
também, preparar por meio do sistema educacional e da contribuicdo da disciplina, os
individuos para as mudancas ocorridas no desenvolvimento da sociedade capitalista,
capacitando existencialmente os sujeitos na dimensao politica e assim, favorecendo, de

maneira significativa, na vida social deles/as, uma vez que:

[...] o ensino das ciéncias sociais no curso secunddrio seria uma
condi¢do natural para a formagdo de atitudes capazes de orientar o
comportamento humano no sentido de aumentar a eficiéncia e a
harmonia de atividades baseadas em uma compreensdo racional das
relacdes entre os meios € os fins, em qualquer setor da vida social
(FERNANDES, 1966, p. 106).

Sobre a relagdo entre o continuo movimento de transformacao da realidade social e
a necessidade do ensino de Sociologia, o intelectual Diogo Costa (2013) nos aponta que
Florestan Fernandes, enfatizava a importancia que esta ciéncia assumia na educacio
basica devido ao grau de desenvolvimento e complexidade que toma a sociedade na
modernidade, concebendo-a “[...] como um dos meios de formagdo do individuo
cidaddo, capaz de compreender e atuar criticamente diante dos dilemas da moderna
sociedade urbano industrial” (COSTA, 2013, p. 41).

Neste sentido, para entender a dindmica do ensino de Sociologia € preciso, também,
compreender a natureza da ciéncia social. A partir desta implicacdo de sua construgao,
deve-se apontar para a necessidade que coloca a Sociologia no ensino bdsico
atualmente, pensando-a a partir de seu carater reflexivo (OLIVEIRA, 2010). Com isso,
percebe-se que o ensino da Sociologia apresenta como desafio mostrar uma explicacao
qualitativa e quantitativa diferente da visdo senso comum na qual os individuos muitas
vezes se apropriam e reproduzem cotidianamente.

Quando pensamos em formacdo de consciéncia nos remetemos a capacidade de
refletirmos como a sociedade nos levar a formar consciéncias que, geralmente, sdo
falsas sobre acontecimentos cotidianos e socioculturais. Ou, que, nem sempre, sao
verdades absolutas. A Sociologia, nessa perspectiva, com o auxilio de um professor com
formagdo adequada vem contribuir para desmistificar essas visdes e compreensdao do

que se passa no cendrio historico por meio da imaginagao sociologica:
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A imaginagdo socioldgica capacita seu possuidor a compreender o
cenario histérico mais amplo, em termos de seu significado para a vida
intima e para a carreira exterior de numerosos individuos. Permite-lhe
levar em conta como os individuos, na agitacdo de sua experiéncia
diaria, adquirem frequentemente uma consciéncia falsa de suas
posigoes sociais (MILLS, 1982, p.11).

Porém, romper com as consciéncias falsas adquiridas em sociedade ¢ também um
dos objetivos do ensino de Sociologia. Para compreender melhor essas consciéncias

falsas:

Talvez a distingdo mais proveitosa usada pela imaginacdo sociologica
seja a entre as ‘perturbagdes pessoais originadas no meio mais
proximo’ e ‘as questdes publicas da estrutura social’. Essa distingéo ¢
um instrumento essencial da imaginacdo socioldgica e uma
caracteristica de todo trabalho classico na ciéncia social (MILLS, 1982,

p.-14).

Ainda sobre as concepgdes as nossas consciéncias falsas adquiridas na sociedade:

Nessas condi¢des, consideremos o desemprego. Quando, em uma
cidade de cem mil habitantes, somente um homem estd desempregado,
isso ¢ seu problema pessoal, e para sua solucdo examinamos
adequadamente o carater do homem, suas habilidades e suas
oportunidades imediatas. Mas quando numa nacdo de 50 milhdes de
empregados, 15 milhdes de homens ndo encontram trabalho, isso € uma
questdo publica, e ndo podemos esperar uma solucdo dentro da escala
de oportunidades abertas as pessoas individualmente. A estrutura
mesma das oportunidades entrou em colapso [...] (MILLS, 1982, p. 15).

Nesse sentido, compreender a imagina¢do socioldgica, contribui bastante para
pensar a possibilidade de ampliar a capacidade de pensamento critico dos individuos no
contexto do ensino de Sociologia, tendo em vista que “para compreender as
modificagdes de muitos ambientes pessoais, temos a necessidade de olharmos além
deles” (MILLS, 1982, p.17). Esse processo vai se dando a partir do momento em que a
presente disciplina possibilita a0 aluno um entendimento mais especifico e cientifico
dos acontecimentos em suas vidas. Fazer com que o/a aluno/a, no meio dos
questionamentos em sala de aula, reflita e diga a seguinte frase: professor/a, eu nunca

tinha pensado desse jeito. Sdo os modos de pensar, de forma sistematizada e
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reorganizada, que a imaginagdo sociologica pode desenvolver no cotidiano escolar um
pensamento critico e compreensivo da realidade social.

Seguindo nessa logica, nota-se que a Sociologia serve para entender o momento

atual e como foi influenciado dentro de um contexto historico. Conforme Tomazi:

[...] o que pode dizer inicialmente, ¢ que a sociologia [...] tem como
objetivo compreender e explicar as permanéncias ¢ as transformacdes
que ocorrem nas sociedades humanas e até indicar algumas pistas sobre
os rumos das mudangas. Através dos tempos os seres humanos buscam
suprir suas necessidades mediante ndo s6 na produgdo de alimentos,
abrigo e vestiario, mas também normas, valores costumes, relacdes de
poder, arte e explicacdes sobre a vida e sobre o mundo (TOMAZI,
2010, p.07).

Enfim, mas por que ensinar Sociologia? A Sociologia estuda contextos historicos e
sua importancia na transformacao das sociedades através de um método de investigacao

preocupado com a acdo dos individuos em sociedade. De acordo Tomazi:

a sociologia ajuda a entender [...] questdes que envolvem nosso
cotidiano, sejam elas de carater pessoal, grupal, ou, ainda, relativas a
sociedade a qual pertencemos ou a todas sociedades. Mas o
fundamental da sociologia ¢ fornecer-nos conceitos e ferramentas para
analisar as questdes sociais e individuais de um modo mais sistematico
e consciente, indo além do senso comum (TOMAZI, 2010, p.08).

E inegavel a importancia da disciplina de Sociologia no ensino basico e na formacao

social e politica dos educandos, tanto que Bodart e Feijé dissertam:

O desenvolvimento da cidadania e da cultura politica democratica, de
praticas de sustentabilidades, do apreco a tolerancia, a diversidade
étnico-racial e de género, além de dotar de sentido as praticas
cotidianas, desvelando as redes de interdependéncia existentes entre
sujeitos, fendmenos e estruturas sociais e fornecendo subsidios para o
acesso ao Ensino Superior (BODART e FEIJO, 2020b, p.43).

Diante das discussdes abordadas, entende-se o ensino de Sociologia enquanto um
instrumento cultural importante de analise e compreensdo humana da realidade social, a
partir do momento em que esta inserido na educagdo basica, torna-se elemento central
de promocao dos aperfeicoamentos necessarios daqueles elementos culturais que devem
ser incorporados pelas proximas geragdes. Consequentemente, podendo dar condi¢des

dos novos sujeitos operarem com a realidade cada vez mais complexa da sociedade

humana de maneira qualificada, critica, criativa e propositiva, utilizando-se dos
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instrumentos da cultura humana, que vao lhe auxiliar a compreender e propor solugdes

efetivas a problemas oriundos da propria realidade a qual fazem parte.
2.2 Desenvolvimento do Ensino de Sociologia no Brasil

No Brasil, a primeira proposta de inser¢ao das Ciéncias Sociais no curriculo oficial
ocorreu em 1870 quando o jurista Rui Barbosa propde a substitui¢do da disciplina
“Direito Natural” pela de Sociologia. Segundo ele, o direito esta associado mais com a
questdo da sociedade e dos fendmenos sociais do que com um pretenso “estado de
natureza” (BRASIL, 2006, p.101). Apds a Proclamagao da Republica, a Sociologia foi
implementada no curriculo escolar pelo entdo Ministro da Instrugdo Publica, Correios e
Telégrafos que se chamava Benjamin Constant.

Segundo Machado (1987), a Reforma proposta por Benjamin Constant previa que a
educagdo basica duraria sete anos e no segundo semestre do sétimo ano constaria a
disciplina “Sociologia e Moral”. Nas Escolas Normais* haveria duas disciplinas distintas
“Sociologia’ e Moral”, ambas no ultimo ano de curso e, junto a Escola Politécnica do
Rio de Janeiro-RJ e na Escola de Minas (engenharia) de Ouro Preto-MG existiria a
disciplina “Sociologia e Noc¢des de Moral Teorica e Pratica”. Todavia, a Sociologia ndo
se faria presente nas Faculdades de Direito e de Medicina.

Segundo Jinkings (2007), naquele momento a ideia que se tinha da Sociologia era
de técnica social. A disciplina tinha o intuito de controlar ¢ ordenar o mundo social
partindo das leis e regras colocadas pelo positivismo em consonancia com oS
pressupostos de Augusto Comte. O contexto era o de contrapor as ideias divinas
modernizando-se através da ciéncia. Apos a morte de Benjamin Constant, o projeto foi
modificado ¢ com a Reforma Epitacio Pessoa (1901) o ensino de Sociologia ndo se
tornou obrigatério nas escolas.

No Brasil do inicio da década de 1920, a Sociologia vai ganhando seu espago nos
curriculos da escola secundaria e da educagdo superior, seu ensino na época era
ministrado por médicos, advogados e militares para explicar o papel transformador e
conservador da educagdo. Nesse periodo, o ensino dessa ciéncia, por uma iniciativa do

sociologo Fernando de Azevedo, aparece ofertada no nivel médio como disciplina do

* Instituigdes de ensino implementadas no Brasil no final do século XIX destinadas a formagdo de
professores/as para atuag@o de magistério no ensino primario.
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Colégio Pedro II° e nas Escolas Normais (voltadas a formagdo de docentes) do Distrito
Federal-RJ e de Recife-PE, como Sociologia da Educacdo (CARVALHO, 2004).

Em 1925, mediante o Decreto n® 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925 (Reforma
Rocha Vaz) a Sociologia entra como matéria obrigatdria nos cursos secundarios. Nesta
mesma década, alguns educadores liberais realizam reflexdes no campo pedagogico e
discutem as ideias do que ficou conhecido como Escola Nova, a qual tinha o intuito de
substituir o ensino religioso por um ensino cientifico, laico, publico e gratuito
(JINKINGS, 2007).

Mais tarde houve a Reforma Francisco Campos de 1931 que, através do decreto de
n® 19.890, cria o Ministério da Educag¢do e Saude Publica. A Sociologia ja figurava
entre as disciplinas obrigatorias do sistema escolar brasileiro na preparagdo para ensino
superior (MORAES, 2011). Como revela Meucci (2000), no periodo de 1931 a 1941 o
conhecimento socioldgico € parte das matérias exigidas para os exames de admissao aos
cursos superiores. Assim, os/as alunos/as candidatos/as as faculdades de direito,
engenharia, arquitetura, quimica e medicina assistiam a aulas de Sociologia nos cursos
complementares, que duravam dois anos apos o término do ensino secundario, a fim de
se preparar para as provas de admissao.

Dessa maneira, a intenc¢ao, nesse contexto social e educacional, era que a Sociologia

contribuisse na:

[...] formacdo de jovens com a capacidade de investigar e propor
solugdes para os problemas nacionais. Esses jovens imbuidos de um
carater cientifico e pratico conduziriam as transformacdes da realidade
brasileira. Tratava-se, portanto de um projeto de constituicdo de uma
nova elite dirigente. Projeto no qual a sociologia teria um papel
fundamental. Por isso, a presenca dessa disciplina nos cursos
complementares e no curso normal, visto que nesses cursos se iniciava a
formagdo dos futuros advogados, arquitetos, engenheiros, médicos e
professores (SANTOS, 2004, p. 4).

As Universidades do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, bem como a Escola Livre de
Sociologia e Politica sao fundadas em 1933, e em seguida ¢ criada a Escola de Ciéncias

Sociais da Universidade de S3o Paulo. Este momento ¢ marcado por responder as

> Fundado em 2 de dezembro de 1837, o Colégio Pedro II ¢ uma das mais tradicionais institui¢des
publicas de ensino basico do Brasil. Em seus mais de 180 anos, o Colégio passou por periodos de
expansdo e modernizagdo sem deixar de lado as caracteristicas que o tornaram referéncia no cenario
educacional brasileiro. Equiparado aos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, com a
sancdo da lei 12.677/12, o Colégio Pedro II conta com 14 campi, sendo 12 no municipio do Rio de
Janeiro, um em Niter6éi ¢ um em Duque de Caxias, e um Centro de Referéncia em Educacgio Infantil,
localizado em Realengo. Texto extraido de: https://www.cp2.g12.br/historia_cp2.html
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necessidades da elite brasileira para a ocupagdo de cargos administrativos importantes
(CARVALHO, 2004; JINKINGS, 2007).

Diante disso, houve um crescimento na producao cientifica nas areas das Ciéncias
Sociais ¢ Humanas, proporcionando um surgimento de geracdes de pesquisadores/as
formados/as pelas instituicdes do Brasil. A nascente Sociologia no pais teve uma
importancia significativa em relacdo ao rumo do pensamento social brasileiro, com
especial relevancia para intelectuais como Florestan Fernandes e Antonio Candido
(TOMAZI, 2000).

Em 1942 ocorre a Reforma Capanema que marcou o fim da obrigatoriedade da
Sociologia no ensino basico. A disciplina, ainda em estado inicial de sistematizagdo e
consisténcia no curriculo escolar brasileiro, foi preterida em funcdo de ci€ncias mais
consolidadas no campo académico e educacional, como a ciéncias fisicas, por exemplo

(MORAES, 2011). Tal exclusao no entendimento deste autor:

[...] prende-se menos a preconceitos ideologicos e mais a indefini¢do do
papel dessa disciplina no contexto de uma formacéo que se definia mais
organica, resultado do estabelecimento de uma burocracia mais técnica
€ mais exigente ou convicta em relagdo a concep¢ao de educacdo. De
certa forma, pode-se dizer que os defensores da Sociologia ndo
conseguiram convencer essa burocracia educacional quanto a
necessidade de sua presenca nos curriculos (MORAES, 2011, p. 365).

Dessa maneira, entende-se que o objetivo dessa reforma era de justamente:

Desvincular o Ensino Secundario do Ensino Superior, colocando o
ensino de Sociologia mais de carater preparatorio do que formativo. Ela
perde o carater de disciplina e alguns dos seus contetdos passam a
integrar a proposta curricular de Filosofia no 3° ano do curso classico.
(MACHADO, 1987, p.44).

Entre os anos de 1942 e 1960, assiste-se a um ataque as Ciéncias Sociais, € a
Sociologia vai novamente sendo retirada, pouco a pouco, do curriculo no ensino
secundario, sobrevivendo apenas nas Escolas Normais € nos cursos superiores. Nesse
cenario, segundo Gomes (1994, p. 05), “havia poucos profissionais na area da educagao,
devido a toda essa turbuléncia no ensino de Sociologia, os profissionais da area
detiveram seu interesse apenas na pesquisa cientifica”, o que aponta para as dificuldades
do trabalho pedagogico da disciplina e por consequéncia o nao desenvolvimento de uma

metodologia precisa e pratica.
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Ap6s a Era Vargas segundo Figueiredo (2004), no periodo compreendido entre os
anos de 1946 e 1964, aparecem em varios foruns académicos discussoes sobre a
reinclusdo da Sociologia no ensino médio. Dessa forma, a reinser¢ao da disciplina foi
defendida por alguns intelectuais da €época, alguns deles como: Antonio Candido, em
1949 no Simposio O ensino de Sociologia e etnologia, e Florestan Fernandes em 1954
no Congresso Nacional de Sociologia, discutindo os limites e as possibilidades desta
ciéncia no contexto do Brasil.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (Lei n® 4024/61)
e pouco modificou a estrutura educacional que foi constatada apds a Reforma
Capanema, onde ndo se efetiva a obrigatoriedade da Sociologia no curriculo escolar. As
disciplinas naquele momento foram divididas em obrigatorias, em obrigatorias
complementares, € em optativas, nesta tltima se encaixava a disciplina de Sociologia.

Em 1964 ocorre o Golpe de Estado e em 1971, no auge da Ditadura Militar sob
governo do Presidente Médici, a lei de n® 5692/71 (BRASIL, 1971) ¢ implementada. A
mesma fez uma reformulagdo da LDB, na qual havia sido aprovada dez anos antes,
redefinindo a nomenclatura do primario e do secundario, chamados agora de 1° grau e
2° grau; este ultimo assumindo um carater mais eletivo e profissionalizante. Esta
mudanga visava responder as necessidades do “milagre econdmico”, momento em que
ocorreu a entrada significativa dos capitais estrangeiros no pais.

O intuito com esta politica era de formar uma forca de trabalho barata para
responder a estas necessidades exigidas pelo ambito internacional. E dai que surgem os
cursos técnicos profissionalizantes e os cursos de licenciaturas curtas. No periodo da
Ditadura Militar a disciplina de Sociologia, optativa, se distancia dos curriculos das
escolas secundarias. Nessa época, professores do ensino secundario e universitario sao
presos, em especial apds o Ato Institucional 5, em 1969 (CARVALHO, 2004).

Durante aquele momento houve uma desvalorizagdo das Ciéncias Humanas
comparado ao uso dos conhecimentos técnicos. Os cursos de Ciéncias Sociais nas
universidades brasileiras foram bastante atingidos com o processo autoritario e de
perseguicdo politica, sendo assim, muitos intelectuais da 4rea precisaram sair do pais
para o exilio, como Darcy Ribeiro, Florestan Fernandes, Celso Furtado, Paulo Freire,
entre outros.

Apesar de durante este periodo a Sociologia figurar no recém nomeado
“magistério”, como Sociologia da Educagdo, no ensino basico, o conteudo da disciplina

foi substituido por “Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica
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Brasileira”. Neste contexto, estas disciplinas tinham um carater para o desenvolvimento
do culto a patria, assim como submissdo a relagdes institucionais € ao simbolismo,
objetivando o preparo para a cidadania por meio da moral. Com isso, a disciplina de
Sociologia ficou muito associada ao “socialismo”, fazendo com que, aos poucos, ela
fosse desaparecendo da agenda de discussdes académicas e politicas educacionais
(MENDONCA, 2011).

Segundo Jinkings (2007), o ensino de Sociologia, entre outras disciplinas, cientificas
ou técnico-profissionalizantes, era optativo nos curriculos do curso colegial. Como
forma de difundir nas escolas uma concepg¢ao conservadora de sociedade, de nacdo e de
modernidade defendida pelos idedlogos do regime militar, a disciplina de “Educagdo
Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica Brasileira”, incorpora objetivos para
uma democracia restrita e limitada. E, no final da Ditadura Militar intensificam a
discussdo do retorno da Sociologia a grade curricular obrigatéria dos cursos de nivel
médio, quando se organiza o movimento estudantil, movimento sindical e novos
movimentos sociais.

Através da Lei n° 7.044 de 18 de outubro de 1982 (BRASIL, 1982) ¢ que se
estabelecem mudangas relevantes quanto ao que havia sido implementado no inicio da
década de 1970 na educacdo brasileira. Colocando assim, fim a profissionalizacio
obrigatoéria do 2° grau e com isso, abrindo possibilidades para a introducdo de outras
disciplinas no curriculo escolar e para outros debates. E neste contexto que a Sociologia
constara nos curriculos escolares de diversos estados do pais, como Sao Paulo, em
1983, Rio Grande do Sul, Para e Pernambuco, em 1986, no Distrito Federal em 1987,
no Rio de Janeiro, em 1989 (SANTOS, 2004).

Cabe refletir a respeito do ensino de Sociologia enquanto disciplina no curriculo
escolar que sua institucionalizacdo estd relacionada aos momentos politico-sociais
vivenciados no territdrio brasileiro. Nas palavras de Nise Jinkings (2004) pode-se

pensar que:

Quando se analisa a trajetoria de institucionalizacdo da sociologia e sua
constituicdo como disciplina cientifica e académica no Brasil, € notavel
sua vinculagdo com as condigdes sociais, culturais e politicas vigentes.
Especialmente no que diz respeito ao ensino de sociologia nos cursos de
nivel médio, a luta pela incorporacdo da disciplina como obrigatoria nos
curriculos das escolas se d4 em momentos de intensa mudanga em todas
as dimensbes da vida social ¢ de tentativas de constru¢do de um
processo democratico no pais. Por outro lado, ela se distancia das
escolas nos periodos marcados por regimes autoritdrios e ditatoriais,
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como o Estado Novo e o regime militar po6s 1964 (JINKINGS, 2004,
p.11).

2.3 Da Redemocratizacio a Insercio da Sociologia no Curriculo Escolar

No contexto de redemocratizagdo do pais, com a promulgagdo da Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), surgem movimentagdes politicas e tedricas que
resultaram na instituicdo de uma reforma geral da educacdo. Com a dissolu¢do da
Ditadura Militar e o retorno a democracia foi possivel iniciar uma readequacdo da
estrutura educacional brasileira. Em 1996, ¢ publicada a atual LDB, Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). A nova LDB encerrava um longo processo de
debate e reflexdo acerca dos principios que regeriam a educacdo nacional.

No que tange ao ensino de Sociologia, a LDB, em seu artigo 36 (BRASIL, 1996),
delibera que os curriculos para o ensino médio deveriam observar a exigéncia de

[3

oferecer “um dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania”. Todavia, a garantia legal de que os curriculos para o ensino
médio contemplassem conhecimentos de Filosofia e Sociologia ndo significou,
necessariamente, garantir a presenga efetiva desses dois campos do saber como
disciplinas componentes da grade curricular da época nas escolas. Dessa forma, pode-se
entender que a LDB assegura o ensino de Sociologia, mas ndo como disciplina escolar,
0 que se atrela a uma concep¢do mais ampla de curriculo que passou a se difundir,

principalmente, a partir dos anos de 1990 no Brasil (OLIVEIRA, 2013).

Em 1998, frente a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
— DCNEM, parecer CNE/CEB n° 15/1998, fica estabelecido que o ensino da Sociologia
pode ocorrer de maneira interdisciplinar. Essas diretrizes apontam que os contetdos
sociologicos devem ser abordados de forma diluida por outras disciplinas que compdoem
as Ciéncias Humanas, bem como por outras matérias do curriculo.

Também no ano de 1998 sdo publicados os Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCNs para o ensino médio que contemplavam os denominados conhecimentos de
Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica. Este documento coloca que as disciplinas
precisam ser dissolvidas e o curriculo deve se basear em areas do conhecimento. A
Sociologia estaria incluida no interior do capitulo “Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias”, defendendo uma proposta mais maleavel, dando autonomia para a escola,
fazendo-se entender que as matrizes curriculares nao seriam compostas por disciplinas,

mas sim divididas em trés areas cientificas do saber (Naturais, Exatas ¢ Humanas).
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Essa possibilidade de ensino “interdisciplinar”, que estd presente nos PCNs dialoga
com as propostas das DCNEM, contudo, a efetivacdao dessa forma de ensino pode ser

questionada uma vez que:

Primeiramente, quais disciplinas incorporariam aos seus conteidos os
‘conhecimentos’ de Filosofia e Sociologia? Segundo, que dominio dos
conteudos de Filosofia e Sociologia tém os professores de outras
disciplinas — sabendo das deficiéncias de formacdo especifica que a
maioria dos professores tém... — ¢ em que medida isso € suficiente para
que eles transmitam os ‘necessarios’ conforme determina a lei? Que
dominio de ‘metodologias de ensino interdisciplinares’ tém os
professores para que possam dar o ‘tratamento interdisciplinar’ que a lei
derivada determina para que se contemple o estabelecido na lei
original? Assim como as demais disciplinas, cada vez menos se entende
que esses ‘conhecimentos’ sejam apenas informacgdes, valorizando-se
em especial as metodologias de pesquisa e, na linguagem das proprias
DCNEM, as ‘tecnologias’ da Sociologia, entdo, que dominio t€m os
professores de outras disciplinas dessas metodologias e tecnologias para
garantir que elas recebam tratamento interdisciplinar e contextualizado
e contribuam para a formagao plena do educando? (MOARES, 2007, p.
247).

Diante disso, o que chama a ateng¢o ¢ o fato de que muitas disciplinas que constam
nos curriculos escolares, cuja permanéncia nao ¢ questionada, ndo sao citadas na LDB,
ou seja, situagdo inversa a vivenciada pela Sociologia, de modo que a auséncia desta se
justifica de forma mais incisiva pela falta de tradi¢do da mesma no ensino escolar
(OLIVEIRA, 2013).

Em 2000 o deputado federal Padre Roque apresentou um projeto de lei ao
Congresso Nacional que visava implementar, enquanto obrigatérios, o ensino de
Sociologia e Filosofia na educagdo basica. O entdo Presidente da Republica em
exercicio, Fernando Henrique Cardoso — FHC, orientou sua bancada de parlamentares a
votar contra a proposta. O argumento naquele momento, segundo a reportagem® do
jornal Folha de Sao Paulo, vinha do entdo Ministro da Educacao, o economista chamado
Paulo Renato Souza, o qual alegava que “o projeto de inclusdo da filosofia e da
sociologia como disciplinas obrigatdrias no curriculo do ensino médio implicaria 6nus
para os Estados, pressupondo a necessidade da criacdo de cargos para a contratacdo de
professores de tais disciplinas, com o agravante de que nao haveria no pais formagao

suficiente de tais profissionais para atender a demanda”.

® Matéria jornalistica datada em 10/10/2001 disponivel em:
https://www 1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1010200113.htm
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Apbs a proposta ser aprovada pelo Congresso Nacional, o seu desenrolar foi no
minimo curioso, uma vez que FHC o qual era socidlogo de formagdo, vetou o projeto de
lei, preponderando o discurso dos PCNs e da LDB. Os argumentos que o Presidente da
Republica em exercicio utilizou, segundo Moraes (2004), foram os de que nao havia
profissionais suficientes para lecionar Sociologia e Filosofia e que os conteudos ja

estariam incluidos em outras disciplinas como Histéria e Geografia, e que, portanto,

‘ .

poderiam ser trabalhados de forma transversal. Quanto a primeira argumentacdo do

Presidente, Moraes (2004) o contrapde demonstrando sua superficialidade:

Para afirmar isso teriamos de ter nimeros e o governo nao os tem. Foi
um ‘chute’. Quem trabalha com a formagao de professores sabe que,
tanto para a Sociologia quanto para a Filosofia, ha profissionais
formados nestes Ultimos quinze anos em numero suficiente. Eles apenas
tiveram que se desviar de rumo, justamente pela redugdo das aulas
patrocinadas (...) por outro lado, a carreira no magistério tem sido
desprestigiada j& antes nas instituicdes de ensino superior publicas em
favor das atividades de pesquisa. Usando o argumento do proprio
governo, podemos dizer que a realidade imporia o aumento do niimero e
a melhoria da qualidade dos professores dessas disciplinas (MORAES,
2004, p. 106-107).

J& com relacdo a contemplacdo do conteudo por outras disciplinas, segue o autor

dizendo que:

Ha varias concepgdes de curriculo, mas esta do governo ¢ muito
conveniente. Levaria a pensar que tanto matematica como portugues,
passadas algumas séries iniciais, nas quais deveriam vir nomeadas, ndo
precisariam aparecer explicitamente mais, digamos, a partir da sétima
série do Ensino Fundamental, pois ja estdo contidas em Fisica, Biologia,
Quimica, Histéria, Geografia e, sobretudo, em Sociologia (tanto
portugués na elaboragdo de dissertacdes, como Matematica, na
construcdo de tabelas estatisticas). [...]. E uma visdo reducionista esta
que v€ um conteudo disciplinar ‘contemplado’ por outra disciplina, mas
muito natural & Pedagogia; isso levaria a dizer que a Sociologia pode ser
reduzida a Psicologia, esta a Biologia, esta a Quimica ¢ esta a Fisica
(MORAES, 2004, p. 107-108).

Nesse sentido, a partir do que foi abordado anteriormente, ha uma interpretacao
corrente que, no entanto, deve ser bem avaliada criticamente; ela afirma que a presenga
ou a auséncia da Sociologia no curriculo estd vinculada a contextos democraticos ou
autoritarios, respectivamente. No entanto, se se observar bem, pelo menos em dois
periodos isso ndo se confirma, ou se teria de rever o carater do ensino de Sociologia
para entender sua presenca ou auséncia. Entre 1931 e 1942, especialmente apo6s 1937, a

Sociologia estd presente e ¢ obrigatoria no curriculo em um periodo que abrange um
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governo que comeca com esperancas democratizantes e logo se tinge de autoritarismo,
assumindo sua vocag¢ao ditatorial mais adiante.

Em outro momento, em plena democracia, o sentido do veto do Presidente da
Republica FHC, em 2001, a inclusdo da Sociologia como disciplina obrigatoria traz
uma certa dificuldade para essa hipotese. O que se entende é que nem sempre a
Sociologia teve um cardter critico e transformador, funcionando muitas vezes como um
discurso conservador, integrador e até civico — como aparece nos primeiros manuais da
disciplina. Nao se pode esquecer que a Sociologia chegou ao Brasil de maos dadas com
o positivismo. No caso recente, deve-se entender que a auséncia da disciplina se prende
mais a tensdes ou escaramugcas pedagogico-administrativas que propriamente a algum
conteudo ideologico mais explicito.

Apos dois mandatos, o presidente FHC desocupa o cargo Executivo e Luis Inéacio
Lula da Silva toma posse do Governo da Republica Federativa do Brasil no ano de
2003. Trés anos mais tarde, o Ministério da Educacdo — MEC, representado pelo entdo
ministro Fernando Haddad, em conjunto com o Conselho Nacional de Educagdao — CNE,
retomam a discussdo sobre a institucionalizacdo da Sociologia a nivel escolar. Nesse
sentido, o CNE se posiciona como favoravel a obrigatoriedade da disciplina. Com isso,
aponta que ndo estd mais a cargo de cada Estado do pais a inclusdo da Sociologia e da
Filosofia, e que a LDB de 1996 deve ser interpretada tendo os dois conhecimentos como
obrigatorios ao desenvolvimento do/a educando/a. Ainda assim, considerando inclusive
que o ensino dessas disciplinas de maneira “transdisciplinar” ndo vinha se efetivando de
fato.

Neste mesmo ano de 2006, um avango fundamental ¢ dado com a publicagdo das
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEMs, documento que parte da
interpretacdo colocada pelo CNE onde oferece aos professores/as um conjunto de
reflexdes a respeito do ensino das diversas ciéncias no sistema escolar. Dessa forma,
entende-se desse avango sendo ndo apenas pelo cardter afirmativo do ensino de
Sociologia, mas também ao sentido atribuido a ela, considerando a sua finalidade na
educagao basica correlacionada ao processo de desnaturalizagdo e estranhamento da
realidade social, explicitando como estes podem ser operacionalizados por meio da
articulagdo entre temas, teorias e conceitos socioldgicos (OLIVEIRA, 2013).

Ao definir seus objetivos de ensino para jovens do ensino bdsico, os(as)
especialistas elaboraram os principios pelos quais estudantes devem ser formados(as).

Como apresenta as OCEMs, o ensino de Sociologia na educacdo bdsica visa
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proporcionar aos(as) jovens a visdo de estranhamento e desnaturaliza¢do dos fenomenos
sociais, formando uma postura capaz de questionar as visdes naturalizadas dos
fendmenos e, além disso, entender o familiar a partir de seu estranhamento (BRASIL,
2006).

Com isso, essas reivindicagdes se fortalecem com a aprovacao da Lei n® 11.684/08
(BRASIL, 2008) que alterando o texto do artigo n° 36 da LDB coloca que a Sociologia
e Filosofia sdo disciplinas obrigatdrias em todas as séries do ensino médio, o que
certamente € um marco relevante que vem acompanhado de um aumento significativo
da producdo académica em torno da tematica (OLIVEIRA, 2013).

A lei garantiu a obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e Sociologia, mas sua

implementagdo nas escolas iriam se fazer da seguinte forma:

[...] até 31 de dezembro de 2008, para que sua implantacdo possa ser
gradual, como segue:— iniciar em 2009 a inclusdo obrigatoria dos
componentes curriculares Filosofia e Sociologia em, pelo menos, um
dos anos do Ensino Médio, preferentemente a partir do primeiro ano do
curso; — prosseguir essa inclusdo ano a ano, até 2011, para os cursos de
Ensino Médio de 3 anos de duracdo, e até 2012, para os cursos com 4
anos de duracio.

Os Sistemas de Ensino e as escolas que avangaram, ja tem implantado
um ou ambos componentes em seus curriculos, terdo, com certeza, a
possibilidade de antecipar a realizagdo desse cronograma, para
beneficio maior de seus alunos.

Reitera-se, por oportuno, que os Sistemas de Ensino devem zelar para
que haja eficacia na inclusdo dos referidos componentes, coibindo-se
atendimento meramente formal ou diluido, e garantindo-se aulas
suficientes em cada ano e professores qualificados para o seu adequado
desenvolvimento. O zelo na eficacia dessa inclusdo é da maior
relevancia, por atender a Lei e pelo valor proprio como campos do
conhecimento humano. Mas, ¢ relevante, também, porque sdo propicios
ao desejado desenvolvimento do educando para o ‘“exercicio da
cidadania”, e seu aprimoramento ‘“como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”, permitindo tempos e situagdes para a direta
“difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica”, como diz a LDB em diferentes momentos ao tratar da
Educacdo Basica e, em particular, do Ensino Médio. Como ja foi dito no
Parecer CNE/CEB n° 38/2006, “ndo ha duvida de que, qualquer que
seja o tratamento dado a esses componentes, as escolas devem oferecer
condigOes reais para sua efetivacdo, com professores habilitados em
licenciaturas que concedam direito de docéncia desses componentes,
além de outras condi¢des, como, notadamente, acervo pertinente nas
suas bibliotecas”. Nesta oportunidade, pode-se acrescentar que as
escolas devem definir claramente o papel desses componentes no seu
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curriculo, destinando carga horaria suficiente para o seu adequado
desenvolvimento. (Ministério da educacdo/Conselho nacional de
educacao/ Secretaria de Educagdo Basica/DF, Consulta sobre a
implementacdo das disciplinas Filosofia e Sociologia no curriculo do
Ensino Médio, parecer cne/ceb n® 22/2008, aprovado em: 8/10/2008)
(BRASIL, 2008).

Nesse contexto, pode-se fazer uma reflexao apontada por Silva (2010):

Os surtos de pesquisas sobre a tematica acompanharam as conjunturas
politicas que indicaram as Ciéncias Sociais, especialmente, a Sociologia
como componente curricular ou como contetidos necessarios para a
formacao das criancas e dos jovens. Em suma, as pesquisas apareceram
e aparecem mais nos periodos em que as burocracias educacionais ¢
outros espagos que definem os curriculos das escolas selecionam esses
saberes como dignos de serem ensinados aos jovens e adolescentes. Nas
diferentes reformas educacionais encontramos a presenga das Ciéncias
Sociais/Sociologia e quando elas se destacam e permanecem por algum
periodo nas escolas, surgem também estudos e analises sobre sua
institucionaliza¢do e sobre os problemas relativos ao seu ensino nos
niveis basicos do sistema de educagdo. Com isso, queremos ressaltar
que ha descontinuidade na produgdo pedagogica e na produgdo
cientifica em torno dos fendmenos do ensino das Ciéncias
Sociais/Sociologia, causando maiores dificuldades de compreensdo
desses processos e nas definigdes de conteudos e métodos adequados as
praticas de ensino dessas ciéncias, especialmente da Sociologia (SILVA,
2010, p. 23-24).

Posteriormente, em 2012 j4 no governo da entdo Presidenta Dilma Rousseff o
ensino de Sociologia foi contemplado com livros didaticos passando a fazer parte do
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Desenvolvido pelo MEC, os livros sdo
produzidos com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE
e consequentemente sdo distribuidos para os e as estudantes das escolas publicas
brasileiras.

Nesse cenario, a autora Meucci (2013) nos chama a atengao sobre a importancia do
PNLD e da participagdo inédita da Sociologia nessa politica publica, pois a coloca
diante de uma produgdo de livros em todo o pais, marcando um periodo de reintrodugao

da Sociologia no ensino médio. A partir disso,

[...] acreditamos que a obrigatoriedade do ensino da sociologia apds
mais de 60 anos ausente do curso médio regular e sua consequente
introducdo no PNLD em 2012 obrigou a renovagdo do escasso
repertorio de livros didaticos na area. Estamos, portanto, diante de um
acervo de obras que, ainda que reduzido, tem muito a dizer sobre as
condigdes e probabilidades, sentidos e expectativas novas da sociologia
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escolar no Brasil e suas conexdes com a produg@o cientifica (MEUCCI,
2013, p. 06).

Mais recentemente, em 2016, apds a destitui¢do da ex-presidenta da Republica
Dilma Rousseff do governo federal e a consequente aprovacio da Emenda
Constitucional - EC n® 95 de 15 de dezembro de 2016, houve a determinagdo do
congelamento por 20 anos nos investimentos publicos em diversas areas sociais, entre
elas a educagao. Consequentemente, a Sociologia no contexto brasileiro situou-se por
mais um momento de instabilidade que vem se agravando ao longo dos anos com a
atuacdo de governos mais conservadores. Essa realidade pode se refletir na formagao
docente dessa area, no mercado de trabalho ¢ também no desenvolvimento da atuagdo
do ensino de Sociologia no espago escolar.

Diante deste cenario, o governo do entdo Presidente da Republica Michel Temer
propds a Reforma do Ensino Médio’, fundamentada pela Base Nacional Comum
Curricular —- BNCC® (BRASIL, 2018) desenvolvida em 2016, aprovada em dezembro de
2018 e que comegou a ser implantada desde 2022 em todo o pais. Uma das propostas do
documento ¢ a retirada da obrigatoriedade do ensino de Sociologia e Filosofia nas
DCNEM.

Dentre as criticas cabiveis e ja realizadas a Reforma do Ensino Médio (OLIVEIRA;
ESTEVES, 2021) destaca-se: a falacia da escolha dos/as estudantes pela area de
aprofundamento; a falta de estrutura fisica e de pessoas para o atendimento da etapa em
tempo integral (conforme prevé a lei); a questdo do notdrio saber; e o
empobrecimento curricular, ao limitarem como disciplinas obrigatorias apenas trés
componentes curriculares (Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa).

Seguindo a linha cronolédgica, a gestdo do Presidente da Republica Jair Bolsonaro
conseguiu colocar em pratica politicas que visam diminuir o investimento em pesquisa e
ensino nas Ciéncias Humanas na educacdo publica, com isso, buscando reduzir o
repasse de verbas para os cursos da area, como foi divulgado pela imprensa e pelas

redes sociais através da internet:

7 A reforma do Ensino Médio (ou o Novo Ensino Médio), a Lei n® 13.415/2017, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) e
estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais
(até 2022) e definindo uma nova organizagao curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formagdo técnica e
profissional. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361

¢ A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagdo basica. Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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O presidente Jair Bolsonaro publicou em sua conta no Twitter nesta
sexta-feira (26) que o ministro da Educacfo, Abraham Weintraub,
estuda descentralizar os investimentos nos cursos de filosofia e
sociologia do pais. O objetivo seria focar "em areas que gerem retorno
imediato ao contribuinte, como: veterinaria, engenharia ¢ medicina".
Segundo Bolsonaro, o ministro da Educagdo pretende alinhar esta ideia
com o governo. (VIEIRA, 2019).

Com o desfecho da disputa eleitoral nacional, em 2022, que fez retornar ao comando
do Executivo, pela terceira vez, o Presidente Lula da Silva, aumentaram as expectativas
por parte da comunidade escolar e académica sobre uma possivel revogagao da Reforma
do Ensino Médio, conforme preconizada pela Lei n° 13.415/2017. Entidades de classe e
académicas, além de movimentos sociais diversos, especialmente aqueles ligados a
defesa dos interesses dos/as trabalhadores/as, fortaleceram suas articulagdes, iniciadas
desde as primeiras movimentagdes do Ministério da Educacao (MEC) para a Reforma
do Ensino Médio. Destaca-se, em 2016, a ocupagdo de escolas em varias cidades do
pais por parte de estudantes secundaristas em reagdo as primeiras medidas
antidemocraticas impetradas pela coalizdo golpista, incluindo a oposi¢do a Reforma do
Ensino Médio nos termos da Medida Proviséria n°® 746/2016.

Acontece que a mudanca de forcas no poder, a partir de 2023, necessaria ¢
fundamental para refrear a onda antidemocratica e reacionaria que se alastrou durante o
catastrofico mandato do Presidente Jair Bolsonaro, ndo apresenta, at¢é o momento,
garantias de reversdo da Reforma do Ensino Médio. A atual gestdo do MEC,
encabegada por Camilo Santana, tem dado mostras da disposi¢ao de em acordos com o
Congresso Nacional, no maximo, “[...] ‘reformar a reforma’, isto &, rever alguns pontos
e fazer alguns ajustes” (SILVA, 2023, p. 1). Desse modo, medidas reformistas estdo em
andamento em todos os estados brasileiros, mas sem a certeza ainda de como isso ira

impactar o ensino basico e mais especificamente, o cenario da Sociologia escolar.
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3. REFLEXOES SOBRE A SOCIOLOGIA ESCOLAR E O SEU CENARIO NO
ESTADO DE ALAGOAS

Diante do que foi exposto no cendrio politico e social no Brasil das ultimas décadas,
pretendo neste capitulo trazer reflexdes sobre aspectos tedricos da docéncia em
Sociologia e quais sdo os seus desafios principais para serem pensados. Com isso, ¢
hora de observar qual ¢ o sentido do ensino de Sociologia na rede publica paraa
formagdo de educandos ¢ educandas e de todos/as envolvidos/as no espago escolar.
Posteriormente, sera trazido o contexto especifico da Sociologia escolar no estado de
Alagoas com base em pesquisas recentes que possibilitam trazer embasamento ao
desenvolvimento deste estudo.

Dessa forma, toma-se como linha de raciocinio, que o percurso da
institucionalizagdo da Sociologia no ensino médio, tanto a nivel nacional como em
Alagoas, reflete na formacao docente desta disciplina, pois com sua obrigatoriedade no
curriculo do ensino médio, ocorreram mudangas, tanto no campo do ensino, em que a
intencdo € a revisdo dos conteudos a serem ministrados nas aulas de Sociologia, assim

como no quadro de formacao dos(as) docentes da disciplina.

3.1 A Importancia da Sociologia no Curriculo Escolar e quais os Desafios na

Pratica Pedagdégica

Apesar da implementag¢do da Sociologia no curriculo escolar basico a partir de 2009
no Brasil, ndo necessariamente este ensino ocorre com a qualidade e efetividade
esperada pelos documentos oficiais como as OCEMs e PCNs. Nesse sentido, ¢
importante também, pensar a respeito das praticas pedagogicas e didaticas acerca do
ensino de Sociologia no ensino médio brasileiro.

Segundo as OCEMs (BRASIL, 2006), a Sociologia deve contribuir para a
desnaturalizacdo das concepgdes ou explicacdes dos fendmenos sociais e seu
estranhamento, isto ¢, a observagao dos fendmenos sociais que rodeiam os membros de
uma sociedade da qual todos participam, percebendo os fendmenos como nao normais e
naturais. Observar que os fendmenos sociais familiares ndo sdo de imediato conhecidos,
mesmo parecendo ordinarios, triviais, corriqueiros, normais, sem necessidade de
explicacdo, e que, na verdade, nem sdao notados com atengao.

Ensinar conteido de carater socioldgico serve tanto para a construcao da visdao

sociologica nos(as) estudantes como para a constru¢do da cidadania e das relagdes
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sociais em meio a diversidade étnico-racial e género, bem como para a valorizacdo da
pluralidade de ideias e respeito a direitos humanos. Além disso, possibilita a
compreensdo do impacto e conflitos socioambientais causados pela expansao urbana e
por grandes projetos de infraestrutura, como bem pontua (BODART; FEIJO, 2020). O
que exige a adaptagdo de recursos e métodos, de forma a adequa-las ao ensino médio e
realidade escolar e que possa fazer sentido para os/as estudantes, e, despertar seus
interesses no assunto e, proporcionar um didlogo racional que possa sanar as duvidas
frequentes.

De acordo com a pesquisadora Ileizi Silva (2008), estas praticas pedagogicas e
metodoldgicas devem buscar inspiragdo, primeiramente, no acimulo de conhecimento
cientifico construido pelo campo do saber. Estes pressupostos orientam a escolha dos
conteudos ministrados, a formag¢ao de um curriculo obrigatorio e a determinagao das
competéncias exigidas.

Baseando-se na perspectiva do pensamento de Guimardes (2009), reflete-se sobre

quais sao:

os requisitos profissionais do ser professor, incluindo-se ai o aspecto das
disposicdes em relagdo ao ser e estar na profissdo. A identidade
profissional no caso do professor refere-se ao desenvolvimento de
conhecimentos, requisitos profissionais ¢ disposi¢des mais ou menos
duraveis em relagdo a profissio (GUIMARAES, 2009, p.91).

Dessa maneira, essas pontuagdes permitem uma discussao acerca da necessidade de
repensar o modo atual pelo qual a formagdo docente estd sendo planejada, além de
refletir sobre como as praticas pedagdgicas dos/as responsaveis por ministrarem a
disciplina de Sociologia estdo ocorrendo no sistema educacional brasileiro.

Uma consideracao relevante relacionada a essas problematicas se encontra a partir
de Jinkings (2007) que reflete sobre a situacdo de professores/as sobrecarregados/as de
trabalho e que, até pouco tempo, ndo era necessariamente disponibilizada a formagao
destes na area de Ciéncias Sociais para o exercicio da docéncia, o que acabaria por
gerar, segundo a autora, experiéncias pedagogicas descontextualizadas e fragmentadas,
que ndo permitiriam uma compreensao critica do mundo social contemporaneo.

O socidlogo brasileiro Octavio Ianni (2011) coloca que um dos desafios centrais
dos/as professores/as das Ciéncias Sociais na educacdo basica ¢ o de ter que trabalhar
constantemente, partindo das concepgdes prévias, oriundas do senso comum,

submetendo-as a uma reflexdo cientifica, questionando a simplicidade das respostas que
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os discursos de senso comum propdem a questdes objetivas e centrais da realidade
social.

Segundo este autor, “o trabalho de professor, [no] ambito das Ciéncias Sociais, nao
diz respeito a um objeto que estd ali, mas um objeto que estd ‘dentro’ das pessoas”
(IANNI, 2011, p. 330), tratando de objetos que afetam a todos, visto que “estamos
mergulhados num ambiente cultural que ¢ social, historico e intelectual” (IANNI, 2011,
p. 330), e exigindo, assim, a compreensao de que tanto o/a profissional da educagdao
quanto o/a estudante estdo inseridos/as em um conjunto de relagdes sociais que seguem
um processo continuo de transformacgdes, ndo sendo algo pronto, acabado e inerte, mas
em constante constru¢ao.

Algo relevante para contribuir com as reflexdes referentes a essas problematicas, sao
os dados apontados pelo Resumo Técnico do Censo Escolar da Educagdo Basica de
2019 no qual consta um destaque negativo para a Sociologia no cenario nacional, “o
pior resultado ¢ observado para a disciplina [...], em que apenas 32,2% das turmas sao
ministradas por professores com a formagdo adequada® (INEP, 2020, p.59).

Destaco uma pesquisa realizada nos ultimos anos pelos socidlogos Cristiano Bodart
e Roniel Sampaio-Silva que trouxe algumas problemadticas significativas em torno dos

desafios presentes no ensino de Sociologia atualmente no Brasil:

Ap6s 10 anos da Lei n°. 11.684/08, que tornou a Sociologia componente
curricular obrigatério no Ensino Médio, observamos que o percentual
de professores habilitados n3o sofreu significativa alteragdo desde
entdo. Essa situagdo ¢ reflexo de dois fendmenos correlatos: i) o
reduzido numero de horas-aula semanais da disciplina e; ii) o volume
insuficiente de concursos publicos que exigissem a licenciatura em
Ciéncias Sociais ou Sociologia do profissional selecionado. O numero
reduzido de aulas semanais, por um lado, dificulta a criacdo de vagas de
professor de Sociologia para serem preenchidas por meio de concurso
publico, por outro, sendo poucas aulas tende a ser “espago de
complemento” de carga horaria de professores de outras disciplinas, o
que explica o grande nimero de professores com habilitacio em
Historia (BODART; SAMPAIO-SILVA, 2019, p. 56).

® O INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira classifica os docentes
em 5 grupos de acordo com a formagdo superior: o grupo 1, considerado o adequado, é constituido por
profissionais licenciados ou bacharéis (com complementagdo pedagdgica) no curso correspondente da
disciplina em questdo. No caso de Sociologia, considera-se a Licenciatura em Ciéncias Sociais € o
bacharelado em Ciéncias Sociais ou em Antropologia, se cursada a completagdo pedagogica; o grupo 2 é
formado por professores bacharéis nos cursos correspondentes, mas sem complementagdo pedagogica; o
grupo 3 por professores com outras licenciaturas; O grupo 4, por professores com outros cursos
superiores; e, por fim, o grupo 5 ¢ formado por professores sem formagao superior. (BRASIL, 2014).
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A partir da teoria de Bodart (2018), Oliveira e Cigales (2019), e Oliveira e Greinert
(2020), compreende-se que estamos inseridos/as num contexto nas ultimas décadas,
marcadas de um lado por importantes avangos e, do outro, por grandes desafios para a
Sociologia no ensino médio brasileiro. Dentre os avangos podemos explicitar a
expansdo dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo em Ciéncias Sociais nas diversas
universidades do pais, o fomento de politicas educacionais para formacdo de
professores/as a exemplo do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional -
ProfSocio, assim como a implementagdo da disciplina de Sociologia no PNLD, entre
outras conquistas.

Por outro lado, estdo os desafios e incertezas consequentes do processo de
implementagdo da BNCC, assim como da Reforma do Ensino Médio e também como
dos reflexos e impactos nas redes escolares, principalmente durante os anos de 2020 e
2021 com a aplicac¢do do ensino remoto emergencial devido a disseminagdo do virus de
Covid-19 no territério nacional.

A partir da andlise realizada pelo cientista politico Leonardo Avritzer acerca dos

mecanismos democraticos na sociedade brasileira atual, pode-se entender ainda que:

[...] temos um nivel de intolerancia na sociedade que é inédito: artistas e
politicos sendo agredidos verbalmente nas ruas e nas redes sociais;
discursos de tolerancia e diversidade sendo revertidos por propostas de
legislagdo sobre a familia ou pela defesa, por setores da midia, de uma
agenda anti-direitos e anti-igualdade de género. Todos esses reveses nos
fazem supor que os elementos que motivaram a analise otimista das
ultimas duas décadas sobre a democracia no Brasil precisam ser
colocados em perspectiva e substituidos por uma visdao pendular do
processo de constru¢do da democracia no Brasil (AVRITZER, 2018, p.
275).

Nesse contexto, retomando as ideias dos socidlogos Amurabi Oliveira e Diego
Greinert, essas dificuldades e desafios enfrentados pelos professores/as de Sociologia se
mostram mais latentes quando ¢é observada a realidade presente nos ambientes escolares

brasileiros:

No nivel mais empirico das salas de aula, ganham cada vez mais
visibilidade movimentos como o “Escola sem Partido”, que acusa os
professores de “doutrinarem” os estudantes, ao tratarem de temas como
género, sexualidade, cultura afro-brasileira etc. Inegavelmente, sdo os
professores de Ciéncias Sociais os mais afetados por estas questoes, os
primeiros a serem diretamente atacados nestes contextos |...]
(OLIVEIRA e GREINERT, 2020, p. 75).
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Com isso, € necessario refletir a respeito dos desafios apontados, em torno do ensino
que vao desde as politicas educacionais que regem a formacao docente, passando pela
estrutura curricular dos centros formadores, chegando até as dimensdes de ordem
histdricas e sociais nas quais os professores/as estdo imersos para exercer sua fungao.
Nesse sentido, ¢ algo que pretende-se explorar nessa pesquisa a partir da perspectiva na

qual:

identificar o perfil dos professores que lecionam a disciplina Sociologia
¢ uma tarefa colaborativa para a compreensao dos desafios da formagdo
de professores habilitados, assim como possibilita melhor entendimento
dos problemas existentes no ensino de Sociologia (BODART;
SAMPAIO-SILVA, 2019, p. 38).

r

Diante disso, entende-se que tratar do perfil de professores/as é refletir sobre
caracteristicas identitdrias dos/as docentes, ¢ pensar na area de formagdo de um
individuo e no campo em que atua como pesquisador/as € como possui conhecimento
teorico e pratico de uma area especifica, assim como os saberes docentes. Dessa forma,
adiante serd tratado o contexto da docéncia nesta disciplina no estado nordestino de

Alagoas, contexto geografico da pesquisa.

3.2 Cenario Historico do Ensino de Sociologia em Alagoas

O ensino de Sociologia em Alagoas ¢ marcado por um processo nao linear, de
avangos ¢ retrocessos. Como destaca (OLIVEIRA, 2014), desde o ano de 1928
encontram-se registros referentes ao ensino dessa disciplina na educacdo bésica
alagoana. Algumas figuras chaves como Pontes de Miranda, Arthur Ramos e Gilberto
Freyre tiveram contribui¢cdo decisiva para a institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no
estado, sendo Alagoas o ultimo do Nordeste a ter um espago de graduagao nessa area.

Conforme Floréncio (2007), a historia da disciplina Sociologia no ensino de
nivel médio ndo foge aos delineamentos que a disciplina sofreu a nivel nacional,
uma vez que tanto se faz presente no primeiro periodo de obrigatoriedade
nacional (1925-1942), como também, registra-se o seu ensino no curso Normal
desde 1972 sob a nomenclatura Sociologia Educacional (OLIVEIRA, 2007).

Esse processo em Alagoas mostra-se ainda mais complexo, pois, houve um grande
hiato entre esses primeiros movimentos intelectuais e a institucionalizacdo das Ciéncias

Sociais, ao contrario do que ocorre em S3o Paulo, com a criagdo dos primeiros cursos
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de Ciéncias Sociais na Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo em 1933 e na
Universidade de Sao Paulo em 1934 (MICELI, 1989), ou mesmo para nos referirmos a
uma realidade mais proxima, em Pernambuco cujo primeiro curso € criado 1950 junto a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Recife, além da presenca incontestavel da
Fundagao Joaquim Nabuco (FUNDAJ), criada em 1949, que “[...] representou a efetiva
implantacdo organizada da pesquisa social em Pernambuco, mas como passar do tempo
foi perdendo a relativa importancia” (FRESTON, 1989).

Duas questdes parecem ainda relevantes destacar para se pensar o histérico do
ensino de Ciéncias Sociais em Alagoas: a primeira remete ao ensino de Sociologia junto
as Escolas Normais, cujas atividades iniciaram no Estado de Alagoas na segunda
metade do Século XIX, e que se mantém como um espago de sistematizagdo do
conhecimento Socioldgico aplicado ao campo da Educagdo, assim como junto a
licenciatura em Pedagogia na Faculdade de Filosofia em Alagoas ja em 1954
(MADEIRA e VERCOSA, 2011); a segunda questdo refere-se a criagdo da licenciatura

em Estudos Sociais. Com isso entende-se que:

A reforma educacional, levada a efeito pelo governo militar a partir de
1969, introduz e determina a obrigatoriedade, em todos os niveis de
ensino, de duas disciplinas: uma — estudos sociais — torna-se concebida
para os antigos niveis primario e secundario, os atuais ensino
fundamental e ensino médio, enquanto a outra — estudo dos problemas
brasileiros — destinava-se indistintamente aos cursos de nivel superior.
Uma e outra, ampliando o mercado de trabalho & docéncia no campo
das ciéncias humanas, em geral, e das ciéncias sociais, em particular,
quer seja nos niveis fundamental e médio, quer seja, no superior,
favorecem conjuntamente a criagdo, na Universidade Federal de
Alagoas, do curso de licenciatura em estudos sociais. De suas grade
curricular fazem parte o ensino da sociologia tanto quanto da
antropologia, atendendo-se, assim, a preocupagdo com a formagdo de
futuros quadros reprodutores, requeridos, sobretudo, pelas disciplinas
compulsoriamente implementadas em todos os niveis do ensino

brasileiro (PLANCHEREL, 2006, p. 129).

O incentivo a valoriza¢do da Sociologia no curriculo se deu, sobretudo, a partir da
criacdo do curso de Ciéncias Sociais em 1993 e de sua institucionalizacdo na UFAL.
Com a criagdo do curso de Ciéncias Sociais ocorre uma mudanca significativa no
campo do ensino dessas ciéncias em Alagoas, pois, a partir de entdo temos uma agéncia
formadora responsavel pela recontextualizagdo do conhecimento académico proprio
dessas ciéncias. Deve-se ressaltar contudo, que se mostrou como algo impositivo a

necessidade de se avangar nas discussoes, tendo em vista que:
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As Ciéncias Sociais em Alagoas, por mais de uma década, estiveram
inclinadas a reproduzir um certo padrio de competéncia cientifica
deslocada da observagdo empirica, sem criar as condi¢cdes para uma
formagdo tedrica consistente. Além do mais, ainda nao foi consolidada
uma politica de extensdo capaz de promover vinculos com a cultura
local de forma critica ou criativa, através de pesquisas. [...] 0s cursos
em Alagoas, que permanecem como os unicos do Estado, foram criados
em 1993, como bacharelado e licenciatura. Nos seus primeiros dez
anos, tiveram baixa produtividade e na variedade tematica suas
variaveis mais constantes. A primeira caracteristica diz respeito ao fato
de que, até 2006, formamos pouco mais de 200 estudantes. Foram feitas
poucas pesquisas € publicagdes que envolvessem alunos, acentuou-se a
caréncia de professores em sala de aula, e contamos com precarias
instalacdes fisicas (OLIVEIRA, 2007, p. 19).

Apo6s a obrigatoriedade do ensino de Sociologia estabelecida em todo pais a partir
de 2008, foi somente em 2010 que ocorreu no estado, a elaboracdo do Referencial
Curricular do Estado de Alagoas (RECAL) e em 2011, a publicacdo do documento
referente a Organizacdo da Educacao Bésica.

O RECAL publicado no ano de 2010 traz em seu corpus questdes mais gerais acerca
da definicdo ¢ divisdo da educacdo basica, bem como a discussdo acerca dos
métodos/pratica docente. O que destaca-se nesse documento ¢ uma determinagao, ainda
que deficiente, de pressupostos tedricos da Sociologia, isto &, pressupostos que podem
ou nao orientar a pratica docente (OLIVEIRA; FERREIRA; SILVA, 2014, p. 24).

Nesse sentido, o ensino de Sociologia passou a figurar em Alagoas com um
documento que poderia nortear a pratica de ensino, porém ainda estabelecido com
questdes mais gerais. Segundo Ferreira (2015) em Alagoas, pode-se identificar trés
documentos que subsidiam a pratica docente: o Referencial Curricular da Educacgdo
Basica para as Escolas Publicas, publicado no ano de 2010; o segundo constitui-se por
Organizagao da Educagdo Basica, publicado no ano de 2011; e, por fim, o terceiro
Referencial Curricular da Educacdao Basica da Rede Estadual de Ensino do Estado de
Alagoas, lancado no ano de 2014 (FERREIRA, 2015).

O proximo documento norteador do curriculo alagoano e de todo Brasil no ensino
médio ¢ a Base Nacional Comum Curricular aprovada em 2018 mediante a Lei n°
13.415/2017 que normatizou a Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017). Anterior a
aprovacdo da BNCC, foi aberta uma consulta ptblica para que contribui¢cdes fossem
feitas no documento, visto que a responsabilidade da edicdo final seria de cada estado

da federacao.
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Em Alagoas atualmente no ano de 2025, a disciplina de Sociologia consta como
obrigatdria como carga horaria de uma hora aula semanal nas séries do 1° ano, 2° ano e
3¢ ano do ensino médio regular e integral, como pode-se perceber abaixo nas Figuras 3 e

4 (Secretaria de Estado da Educagao de Alagoas, 2024):

Figura 3 - Matriz Curricular das séries 1° e 2° ano do Ensino Médio Integral da

Rede Publica Estadual de Alagoas 2025

cecmniernie Bttt ESCOLAY :T
da Educagio
ANO LETIVO 2025
MATRIZ CURRICULAR PARA A IMPLEMENTACAO DA LEI 14.945/2024
ENSINO MEDIO - TEMPO PARCIAL - DIURNO
2 12 Séri 22 Séri 32 Séri
AREAS DO COMPONENTES il s e
CONHECIMENTO CURRICULARES CHS CHA CHS | CHA | CHS | CHA
Lingua Portuguesa 4 160 4 160
LINGUAGENS E SUAS Educacdo Fisica 2 80 2 80
TECNOLOGIAS Arte 1 20 1 a0
Lingua Inglesa 1 40 1 40
MATEMATICA E SUAS B
TECNOLOGIAS Matematica 4 160 4 160
FORMAGAO GERAL —
BASICA . Quimica 1 40 2 80
CIENCIAS DA NATUREZA E i
SUAS TECNOLOGIAS Fisica - A0 1 |40
Biologia 2 80 i 40
Historia 1 40 1 40
CIENCIAS HUMANAS E Geografia 1 40 1 40 o
SOCIAIS APLICADAS Filasofia 1 40 1 M | Frcmposicho
Sociologia 1 40 1 | jap, |PAFGBEMZ0S
CARGA HORARIA TOTAL DA FORMAGCAO GERAL BASICA 20 800 20 | s00
Projeto de Vida 1 40 1 40
Temas de Aprofundamento 5 80 0 0
MUNDO DO TRABALHO Curricular (TAC)
ITINERARIO Préticas de Integragdo com
FORMATIVO DE Territorio (PIT) 2 0 DA e
APROFUNDAMENTO
Temas de Aprofundamento 0 0 3 80
APROFUNDAMENTO EM LGG e CHS
LGG ECHS Praticas de LGG e CHS no
Territério g J 2 80
CARGA HORARIA TOTAL DO ITINERARIO FORMATIVO DE APROFUNDAMENTO 5 200 5 200
CARGA HORARIA TOTAL (FGB+IFA) 25 1000 25 1000
BASE LEGAL: LDB N° 9.394/1996; LEI N° 13.415/2017; LEI N2 14.945/2024; RESOLUCAO CNE/CEB N? 2/2024 (DCNEM).
LEGENDA:
CH= Carga Hordria, CHS= Carga Hordria Semanal e CHA= Carga Hordria Anual.
LGG = Linguagens e suas Tecnologias
MAT = Matemadtica e suas Tecnologias
CNT = Ciéncias da Natureza e suas Tecnologios
CHS = Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Fonte: https://escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/matrizes-curriculares-2024


https://escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/matrizes-curriculares-2024

Figura 4 - Matriz Curricular da série 3° ano do Ensino Médio Integral da Rede

Publica Estadual de Alagoas 2025

Secretaria de Estado
da Educacho

TRV EscolATY
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ANO LETIVO 2025

MATRIZ CURRICULAR DE TRANSICAO PARA A LEI 14,945/2024

32 SERIE DO ENSINO MEDIO - TEMPO PARCIAL - DIURNO

3 Sari 2 Sari 3 Qarie*®
AREAS DO CONHECIMENTO COMPONENTES 12 Serie 2 30k P de
CURRICULARES CHS CHA CHS CHA | CHS | CHA
Lingua Portuguesa 4 160
LINGUAGENS E SUAS Educacdo Fisica 2 80
TECNOLOGIAS Arte 1 20
Lingua Inglesa 2 80
MATEMATICA E SUAS -,
TECNOLOGIAS Matematica 4 160
FORMACAQ — ’ x
GERAL BASICA ) Quimica IMPLEMENTAGCAO | IMPLEMENTACAO 2 80
CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS s DA LEI DA LEI
TECNOLOGIAS Fislea 14.945/2024 14.945/2024 2 80
Biologia 2 80
Histdria 2 80
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS Geografia 2 80
APLICADAS Filosofia 1 40
Sociclogia 1 40
CARGA HORARIA TOTAL 25 1000

*Distribuicdo da carga hordria da 32 série do Ensino Médio exclusiva para o ano letivo de 2025.

BASE LEGAL: LDB N2 9.394/1996; LEI N® 13.415/2017; LEI N© 14.945/2024; RESOLUCAO CNE/CEB N®© 2/2024 (DCNEM).

LEGENDA:

CH= Carga Hordria, CHS= Carga Hordria Semanal e CHA= Carga Hordria Anual.

LGG = Linguagens e suas Tecnologias

MAT = Matematica e suas Tecnologias

CNT = Ciéncias dao Natureza e suas Tecnologias
CHS = Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Fonte: https://escolaweb.educacao.al.gov.br/pagina/matrizes-curriculares-2024

Com relagdo aos concursos publicos realizados em Alagoas, na area do ensino de

Sociologia, o primeiro foi em 2005 e permitia que portadores de licenciatura plena em

Pedagogia atuassem como professores de Sociologia (BODART; TAVARES, 2020). Ja

no segundo e terceiro, feitos em 2013 e 2017, respectivamente, possibilitavam que

somente os docentes formados em Licenciatura em Ciéncias Sociais ou Sociologia

pudessem concorrer as vagas oferecidas. Nas referidas sele¢des, foram 66 vagas

oferecidas em 2005, 53 em 2013 € 26 em 2017. Em 2021, outro concurso foi realizado,

dessa vez com 81 vagas para todo o estado. No ano de 2022, os concursados na area
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tomaram posse e puderam assumir em todo estado as aulas de Sociologia no ensino
médio, sendo um grande avango para a area e possivelmente uma ampliagdo
significativa do preenchimento da lacuna de professores sem habilitacdo necessaria, que
lecionavam Sociologia.

Os censos escolares de 2019 e 2020 do ensino basico mostram mudangas no perfil
formativo dos/as docentes de Sociologia. Durante o ano de 2020 o censo escolar
identificou que 22,4 % dos/as professores/as de Sociologia sao graduados na area, o que
mostra um aumento significativo da formagdo adequada possivelmente atrelada a
concursos publicos especificos para area, capaz de proporcionar mudangas no quadro de
docentes de Sociologia do ensino médio de Alagoas (BRASIL, 2020).

Desse modo, percebe-se que o estado vem apresentando melhora quanto a formagao
docente de Sociologia, embora ainda bem incipiente. Se no primeiro momento da
inclusdo da disciplina no ensino secundario do estado — na primeira metade do século
XX — foi constatada a presenca de docentes da area de direito e medicina e outras areas
lecionando a disciplina, esse quadro vem sendo alterado com formacdo inicial e
continuada na licenciatura em Ciéncias Sociais.

A partir dessa linha de raciocinio e percebendo alguns avangos nessa trajetoria, ¢
importante mencionar a pesquisa realizada pelo professor Amurabi Oliveira (2015),
evidenciou as perspectivas das condigdes do trabalho docente em Sociologia, através da
apresentacao de referenciais bibliograficos diversos e para melhor apresentar a realidade
alagoana (mais especificamente, da cidade de Maceid, capital do estado). O autor
utilizou questionarios que foram aplicados a 13 professores/as, estes/as puderam
responder acerca das condigdes que dispunham no ambito de trabalho e na docéncia em
Sociologia. Alguns agravantes foram apontados no sentido de elucidar as mas condigdes
de trabalho dos/as docentes de Sociologia no referido periodo como: a) o tipo de
vinculo empregaticio (oito dos/as 13 professores/as exerciam o cargo na forma de
monitor, ou seja, contratos temporarios), b) falta de formagao inicial e continuada, os
recursos didaticos escassos c¢) e o numero elevado de turmas em que cada docente
precisa atuar, visto que a carga horaria da disciplina ¢ reduzida a uma aula semanal
(OLIVEIRA, 2015).

Uma outra realidade que merece ser aprofundada se refere a situagdo de escolas
mais distantes geograficamente da capital de Alagoas, pois muitas vezes também sao
depreciadas com relagdo a organizacao docente e a falta de preenchimento adequado das

aulas por professores/as devidamente formados/as na area, algo que pode contribuir para



53
a precarizacdo do ensino de Sociologia, como aponta Melo (2015). Nesse sentido, ao
realizar uma pesquisa em escolas no sertdo alagoano, a autora notou que a inadequacao
na formac¢ao dos docentes de Sociologia ¢ ainda mais intensa ao inserir as variaveis da
forma de contrato e distanciamento da capital Maceidé (MELO, 2015).

Portanto, tratar do perfil de professores/as ¢ compreender sobre caracteristicas
identitarias dos/as docentes, € pensar e refletir na area de formacao de um individuo, no
campo em que atua como pesquisador/a e como possui conhecimento tedrico e pratico
de uma area especifica, assim como os saberes docentes.

Dessa forma, pensando em fomentar e contribuir para com a relevante gama de
levantamentos cientificos sobre a realidade de professores/as que ministram aulas de
Sociologia no estado de Alagoas, pretende-se a partir das consideragdes ja existentes
sobre o assunto ¢ com metodologias cientificas pertinentes, analisar a perspectiva de
profissionais da area que atuam especificamente na Regido Norte do Estado, visando

abordar esse contexto com um olhar aprofundado.
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4. CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta parte do trabalho estdo descritas as consideragdes teoricas utilizadas como
base para o desenvolvimento dos recursos metodologicos desta investigacao cientifica.
A pesquisa escolhida foi do tipo qualitativa, mais precisamente através de um estudo de
caso em que houve o emprego das técnicas de revisdo bibliografica, entrevistas
semiestruturadas e uma posterior analise do conteudo coletado. Para esta investigagao
ser justificada ela segue alguns pressupostos tedricos abordados por diversos autores/as,
nesta se¢do do capitulo sao identificados cada um deles/as.

A pesquisa qualitativa e suas multiplas técnicas sdo relevantes para as Ciéncias
Sociais pelo motivo de que estudar a sociedade requer alguns cuidados devido a sua
complexidade enquanto objeto de estudo e suas relagdes, algo diferente quando se pensa
nas ciéncias biologicas, naturais ou exatas. No caso deste trabalho, o objeto da pesquisa
sdo os/as professores/as que ministram as aulas de Sociologia em cinco escolas publicas
da 10* GEE de Alagoas e com isso, buscou-se investigar as perspectivas e desafios para
ministrarem suas aulas no contexto em que atuam.

Com relagdo a metodologia qualitativa abordada, a socidloga brasileira Maria

Cecilia Minayo ¢ enfatica quando diz que ela

Responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que nao podem
ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 1994, p.
21-22).

Dessa forma, utiliza-se a pesquisa de campo exploratoria, tendo em vista que este
tipo de pesquisa tem como objetivo conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca
de um problema para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese que se queira

comprovar ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles, algo

destacado pela socidloga Isabel Carvalho Guerra:

Do ponto de vista qualitativo, considera-se que os sujeitos interpretam
as situagdes, concebem estratégias e mobilizam os recursos € agem em
funcdo dessas interpretacdes. No contexto do paradigma interpretativo,
0 objeto de analise é formulado em termos de acg@o, acg¢do essa que
abrange o comportamento fisico e os significados que lhe s@o atribuidos
pelo actor e por aqueles com quem ele interage (GUERRA, 2006, p.
17).
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Desse modo, espera-se apreender as principais concepgdes das vivéncias cotidianas
do espago em andlise, assim como perceber os desafios e os dilemas que perpassam esse
ambiente. Para alcancar esse objetivo, ¢ relevante que os proprios atores que estdo
envolvidos no processo expressem, sem pressdo € medo, o que veem, vivenciam e
sentem na instituicdo como participantes do processo educacional.

Nesse contexto, foi utilizada a revisdo de literatura para considerar os materiais
relevantes que dialogam com o tema de pesquisa, que consiste no levantamento dos
livros e artigos cientificos, relatorio, teses, dissertagdes, arquivos historicos, entre outros
(GIL, 2008). A revisdo de literatura trata-se da primeira etapa da pesquisa, onde ¢
importante realizar o levantamento bibliografico, que serve para rever o problema e
desenvolver um capitulo com discussdes pertinentes sobre a atualidade dessa discussao.
Com isso, foi realizado um esbogo teérico no capitulo 3 desta pesquisa com o objetivo
de compreender os principais conceitos para desenrolar esse aprofundamento tedrico da
dissertacao.

A estratégia de pesquisa escolhida para poder aprofundar essa investigacdo foi
através do estudo de caso visto que a abordagem sera em uma regido especifica de 5
escolas que compdem uma das 15 institui¢des de ensino que fazem parte da 10* GEE do
Estado de Alagoas. Esse método possui uso frequente na produ¢ao de conhecimento na

area de Ciéncias Sociais, com isso, entende-se por estudo de caso:

(...) a modalidade que pesquisa uma entidade bem definida, uma
instituigdo, um sistema educativo, etc. Visando conhecer em
profundidade o como e porqué de uma determinada situagdo que supde
ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha de mais
essencial e caracteristico, a fim de compreender o mundo a partir do
ponto de vista dos sujeitos daquele lugar (FONSECA, 2002, p. 33).

Além disso, um outro autor que discorre de maneira aprofundada sobre o conceito
de estudo de caso € o cientista social norte-americano Robert Yin, no qual identifica a
importancia de através deste método cientifico, haver delimitagcdes bem expostas quanto

as especificidades na escolha daquele ambiente de pesquisa. Para esse autor, “delimitar

r

0 caso” ¢ uma etapa essencial no estudo, ou seja:

Quando a definicdo geral do caso foi estabelecida, outros
esclarecimentos - as vezes chamados de delimitadores do caso -
tornam-se importantes. Por exemplo, se a unidade de analise for um
grupo pequeno, as pessoas a serem incluidas no grupo devem ser
diferentes daquelas que foram deixadas de fora (...) De maneira
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semelhante, se o caso se referir aos servigos locais e a uma area
geografica especifica, vocé precisa decidir quais servigos cobrir (...)
[Esclarecer os limites de seu caso] no que diz respeito ao periodo de
tempo abrangido pelo estudo de caso; o grupo social, a organiza¢do ou a
area geografica relevante; o tipo de evidéncias a serem coletadas; e as
prioridades para coleta e analise de dados (YIN, 2011, p. 33-34).

Para a técnica de coleta de dados, escolhemos o método de entrevista
semiestruturada, pensando que esse tipo de abordagem visa garantir a livre expressao do
entrevistado/a e a aten¢do por parte do entrevistador, ou seja, de quem esté realizando a
pesquisa. Nessa perspectiva, fica compreensivel através de Deslandes (2012) que
entende entrevista semiestruturada como uma combinacdo de perguntas que
possibilitem respostas fechadas e abertas, dessa forma, dando oportunidade para a
pessoa entrevistada se pronunciar sobre o tema abordado de maneira mais ampla e sem
perder o seu foco e o objetivo.

Assim, a entrevista ¢ como um processo de interacdo social entre duas pessoas, em
que, uma delas, o entrevistador, tem como objetivo a obtengao de informagdes por parte

do outro, o entrevistado (Bourdieu, 1997). Desse modo:

“(...) n3o ha maneira mais real e mais realista de explorar a relagdo de
comunicacdo na sua generalidade que a se ater aos problemas
inseparavelmente praticos e teoricos, o que decorre do caso particular
de interagdo entre o pesquisador e aquele ou aquela que ele interroga”
(BOURDIEU, 1997, p. 693).

Além disso, segundo Gil (2008), a entrevista semiestruturada ¢ uma técnica que
possibilita a coleta significativa de dados primarios, pois permite maior didlogo entre o
pesquisador e o entrevistado. Através desta técnica o pesquisador pode recolher
informagao direta construida no didlogo com sujeito entrevistado e tratam da reflexao
do proprio sujeito sobre a realidade em que vive.

O critério escolhido para os/as profissionais da educacdo a serem entrevistados/as
sao de pelo menos 5 professores/as que ministram aula de Sociologia em diferentes
escolas da 10* GEE de Alagoas. Esse quantitativo foi pensado visto que seria
equivalente a um ter¢co do quantitativo de escolas estaduais existentes na regido (no caso
15 escolas), ou seja, podendo assim conseguir um recorte significativo das diferentes
perspectivas presentes na localidade.

Além disso, um outro critério escolhido ¢ de que esses/as professores/as

entrevistados/as precisam ter pelo menos 2 anos de experiéncia ministrando a disciplina
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de Sociologia escolar pois assim, entende-se que tenham certo acimulo de experiéncias
para poderem responder as perguntas com certa profundidade. Dessa forma, foi
solicitado o consentimento dos/as professores/as para participarem da pesquisa, a
autorizagdo da Secretaria Estadual de Educacao de Alagoas e garantida a
confidencialidade e o anonimato dos dados coletados. As entrevistas foram gravadas e
realizadas de maneira virtual ou presencial, com a autoriza¢do dos/as entrevistados/as, e
transcritas posteriormente para analise.

Nesse sentido, as informacdes obtidas nas entrevistas foram organizadas e
examinadas a partir da escuta atenta e da leitura integral das transcrigdes, priorizando a
identificacdo de elementos recorrentes, singularidades e sentidos atribuidos pelos/as
participantes as suas experiéncias docentes. A andlise buscou compreender os
significados expressos nas falas e relaciona-los com os referenciais tedricos do campo
da Sociologia e da Educagdo, de modo a interpretar as percepgoes, desafios e praticas
relatadas pelos/as professores/as no contexto da 10° GEE de Alagoas. Assim, a
descricdo e interpretacdo dos dados ndo tiveram como proposito quantificar as
informacgdes, mas compreender as experiéncias e perspectivas dos sujeitos pesquisados
a luz de seu contexto social, historico e educacional.

Desse modo, compreende-se que a fungdo do pesquisador, ao realizar a analise em
questdo, consiste em articular os dados coletados com os referenciais teoricos
relacionados ao objeto de estudo, de modo a evidenciar uma determinada realidade,
apoiando-se em fundamentos que sustentam a interpretagdo. No processo interpretativo,
¢ imprescindivel que o pesquisador considere os contextos e as configuragdes que
atravessam as informagdes fornecidas pelos participantes da investigagdo, bem como
aquelas presentes nos documentos oficiais. Do contrério, a analise ndo alcangara o rigor
necessario no ambito das Ciéncias Sociais (MINAYO, 1994).

Por fim, como ja mencionado, o estudo foi delimitado em escolas que estdo situadas
na 10* GEE, localizadas na regido Norte do estado de Alagoas que ¢ composta no total
por 15 unidades de ensino entre os 12 municipios: Barra de Santo Antdnio, Sao Luis do
Quitunde, Passo de Camaragibe, Matriz de Camaragibe, Porto de Pedras, Japaratinga,

Porto Calvo, Jundid, Campestre, Jacuipe, Maragogi, Sao Miguel dos Milagres.
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5. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA DE CAMPO E A ANALISE DOS
DADOS LEVANTADOS
Nesta secao irei apresentar os detalhes da pesquisa de campo desenvolvida assim
como, os apontamentos dos dados levantados e as suas consequentes analises a partir do
que foi possivel dimensionar em relagdo & tematica abordada. E importante colocar que
para o desenvolvimento deste estudo a comunicagdo e as entrevistas com o0s/as
professores de Sociologia pesquisados/as ocorreram ao longo dos meses de julho e
agosto de 2025
Primeiramente, realizei o contato com a 10" Geréncia Especial de Educacao,
instituicdo responsavel por acompanhar as 15 escolas estaduais da regido Norte de
Alagoas, através de uma carta de apresentagcdo via e-mail institucional, como consta na
Figura 5. Esse didlogo buscou informar da proposta em desempenhar esta investigacao
cientifica junto a 5 professores/as que sdo responsaveis pela disciplina de Sociologia em
algumas escolas da regido e sobre a possibilidade deste 6rgao vinculado a SEDUC-AL
autorizar a realizagdo das entrevistas. A gerente educacional prontamente permitiu a
realizagdo do estudo e assinou o termo de autorizagdo para a aplicacdo das entrevistas

nos espagos escolares como consta na Figura 6.
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Figura 5 - Carta de Apresentagdo para a 10* GEE sobre o desenvolvimento da

pesquisa em questao

UNIAD £ AECONETAUCAS

p— PROFSOCIO §

MINISTERIO DA EDUCACAO - FUNDACAO JOAQUIM NABUCO
Diretoria de Formacao Profissional e Inovacio - DIFOR
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional — ProfSocio

5 Recife, 18 de agosto de 2025
Carta de Apresentaciao
A Sua Senhoria,
Aurita Simonne da Rocha Souza

Gerente Regional da 10* Geréncia Especial de Educacio de Alagoas, localizada na Av. Guedes de
Miranda, 10, Centro, Porto Calvo/AL

Assunto: Solicitacio de autorizacio para realizacio de entrevistas com docentes de Sociologia do Ensino
Meédio de escolas da 10° GEE de Alagoas

Prezada Gerente,

A Fundagédo Joaquim Nabuco (Fundaj), instituicdo do Govemo Federal localizada na cidade de
Recife-PE, por meio da Diretoria de Formacdo Profissional e Inovacdo e do Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio), apresenta o discente Eduardo Maia de Paiva, regularmente
matriculado no referido programa, que se encontra em fase de desenvolvimento de seu trabalho de
dissertagdo de mestrado intitulado, “O papel da Sociologia no Ensine Médio: percepcdes e desafios de
professores/as de Sociologia em escolas publicas da regido Norte de Alagoas.”

O discente, além de mestrando no nosso curso, também é professor de Sociologia efetivo da Rede
Estadual de Alagoas com matricula de n® 0028044-5, lotado na E.E. Profa. Maria Antdnia de Oliveira
Santos, na cidade de Matriz de Camaragibe-AL. Para a realizacdo da pesquisa de campo, serd necessario
entrevistar seis docentes que lecionam a disciplina de Sociologia no Ensino Médio da rede publica estadual.
As entrevistas terfio cardter exclusivamente académico e cientifico, sendo garantidos o sigilo das
informagdes das escolas e o anonimato dos participantes, conforme as normas éticas vigentes.

A pesquisa possui relevincia académica devido a4 importincia e atualidade da discussfo sobre o
ensino da disciplina de Sociologia no Ensino Médio, buscando compreender as percepcdes e desafios
enfrentados por professores/as da rede publica estadual que lecionam Sociologia na regido Norte de
Alagoas. Diante do exposto, solicitamos a gentileza de conceder autorizacdo para que o referido discente
possa realizar as entrevistas junto aos/as docentes de Sociologia do Ensino Médio, em unidades escolares
publicas desta Geréncia.

Desde ja, agradecemos pela atencéo e colocamo-nos a disposi¢ido para quaisquer esclarecimentos que se

fagam necessarios. ] =
Dotumento assinado digiralmente

‘;b ANA DE FATIMA PEREIRA DE SOUSA ABRANCHE!
g Dara: 18/08/2025 19:14:11-0300
verifique em htrps://validar iti.gov.br

Atenciosamente,

Ana de Fatima Pereira de Sousa Abranches
Diretora de Formagdo Profissional e Inovagdo
Fundacdo Joaquim Nabuco — Fundaj

Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional — ProfSocio. Fundagao Joaquim Nabuco — Fundaj
Enderego: Rua Dois Irmaos, 92, Ed. Antiogenes Chaves, Apipucos, CEP. 52.071-440, Recife - PE.
Fone: (81) 3073.6470 | www.fundaj.gov.br | profsocio@fundaj.gov.br
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Figura 6 - Carta de Anuéncia da 10* Gerente Especial de Educacio de Alagoas

autorizando a realizag¢do da pesquisa

j"";

(N

. ;/
ESTADO DE ALAGOAS

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
10* GERENCIA ESPECIAL DE EDUCACAQ

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fing, que aceitaremos o pesquisador
Eduardo Maia de Paiva a desenvclver seu trabalho de dissertagdo de
mestrado intitulado, “O papel da Sociologia no Ensino Médio: percepgdes e
desafios de professores/fas de Sociologia em escolas publicas da regido
Norte de Alagoas.”

A pesquisa possui relevancia académica devido a importancia e
atualidade da discusséo sobre o ensino da disciplina de Sociologia no Ensino
Médio, buscando compreender as percepgdes e desafios enfrentados por
professores/as da rede pblica estadual que lecionam Sociologia na regiao

Norte de Alagoas.
Para a realizagéo da pesquisa de campo, sera necessario entrevistar

seis docentes que lecionam a disciplina de Sociologia no Ensino Medio da

rede publica estadual.
As entrevistas terdo carater exclusivamente académico e cientifico,

sendo garantidos o sigilo das informagbes das escolas e o anonimato dos

participantes, conforme as normas éticas vigentes.

Esta autorizagéo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora
aos requisitos comprometendo-se a utilizar os dados pessoais dos
participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo
o sigilo e garantindo a n&o utilizagdo das informagdes em juizo das pessoas
ef/ou comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o pesquisador devera apresentar a
esta instituigao carta de apresentagéo.

Porto Calvo-AL, 21 de agosto de 2025

PR
Aurita Simon o TS gguza

Gerente Especial de Educagéo
10® Geréncia Especial de Educagéo
Matricula 19698-3 Decreto n°95.071/2023
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Posteriormente, conversei com colegas profissionais da educagdo conhecidos/as que
atuam assim como eu, em escolas estaduais dessa regional, pedindo os contatos de
professores/as que ministram a disciplina de Sociologia. Nesse sentido, consegui
rapidamente contactar 7 pessoas que possuem o perfil para participarem da pesquisa,
dessas, 5 aceitaram. Um professor ndo aceitou participar justificando estar muito
atarefado com demandas pessoais/profissionais e por isso, ndo teria disponibilidade de
tempo para realizar a entrevista. Além disso, outra professora ndo quis participar pois
informou nao se sentir a vontade devido ao fato de que nao tem formacao na area e
ministra a disciplina de Sociologia para complementar carga horaria na escola. Ainda
assim, esse quantitativo de 5 entrevistas representa um recorte significativo visto que
foram realizadas em diferentes escolas, ou seja, conseguindo contemplar 5
(aproximadamente 33%) do quantitativo que engloba as 15 institui¢des escolares da 10*
GEE.

Dessa forma, agendamos as entrevistas semi-estruturadas nos formatos presencial
ou virtual com os/as 5 professores/as que sinalizaram positivamente a inten¢do de
contribuir com o estudo de maneira voluntaria e sem fins lucrativos, firmando um termo
de consentimento como consta 0 modelo do Apéndice 1. Com isso, informamos aos/as
mesmos/as sobre os objetivos da investigacdo, a metodologia e a previsdo de duracio
para cada entrevista individual que seria de aproximadamente 25 minutos.

Além disso, sinalizamos sobre o fato de manter seus nomes em sigilo buscando
assim, garantir os seus anonimatos e assegurar a ética académica conforme dispde o
Cédigo de FEtica da Associagio Brasileira de Antropologia - ABA, mais
especificamente, no seu artigo 3° ao “protegerem a identidade das pessoas e grupos
participantes de pesquisas, interlocutores e interlocutoras da pratica profissional, caso
considerem pertinente ou quando a situacdo configurar algum tipo de risco para tais
pessoas e/ou grupos” (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ANTROPOLOGIA, 1986).

A estrutura do roteiro para realizagdo das entrevistas e as suas posteriores analises
ficaram distribuidas em quatro blocos de perguntas (como consta no Apéndice 2),
voltadas para: caracterizar o perfil dos/as docentes que atuam no ensino de Sociologia
em escolas da 10® GEE de Alagoas a partir do estudo de caso, mapear informagdes
sobre os cargos que exercem, verificar os seus entendimentos sobre o papel da
Sociologia no ensino médio e por fim, compreender as suas perspectivas quanto as
condi¢des de trabalho para colocar-se em pratica o ensino de Sociologia na Rede

Estadual alagoana.
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Diante desta logica, a proxima parte do estudo estard dividida em quatro secdes
onde serdo apresentados os dados coletados, descritos e analisados a partir do
embasamento tedrico e metodoldgico proposto nos capitulos anteriores, contribuindo
assim, para verificar quais sao os desafios e problematicas relacionadas as experiéncias
vividas por esses/as professores/as no ensino de Sociologia no contexto de 5 escolas
publicas alagoanas da 10° GEE. E importante mencionar, que os/as professores/as
entrevistados/as atuam em escolas localizadas em diferentes cidades, mais
precisamente, foram em instituigdes estaduais localizadas nos municipios da Barra de
Santo Antonio, Campestre, Matriz de Camaragibe, Sao Luis do Quitunde e Porto Calvo,
visando assim, garantir perspectivas de distintas realidades sociais dentro da propria

regional de educacdo.

5.1 Perfil dos/as Docentes Entrevistados/as

Inicialmente, antes de expor os dados coletados na sua totalidade, ¢ interessante
pontuar quem sao estes/as profissionais e algumas de suas caracteristicas. Como
mencionado anteriormente neste trabalho académico, foram 5 professores/as
abordados/as nas entrevistas para o desenvolvimento desta dissertacdo. Nesse sentido,
decidimos nomea-los/as em nomes ficticios a fim de proteger as suas identidades. No
quadro abaixo (Quadro 2) podem-se visualizar informagdes relevantes para

compreender aspectos do perfil social e formativo desses/as docentes.

Quadro 2 — Relagdo dos/as Professores/as e suas Caracteristicas Formativas

Nome'" Género | Idade Formagio Superior Pos-Graduagio
Gustavo Homem 35 Licenciatura em Ciéncias Mestrado e Doutorado em
Sociais Sociologia
Marcos Homem 37 Licenciatura em Ciéncias Mestrado e Doutorado em
Sociais Ciéncias Sociais
Diana Mulher 29 Licenciatura em Ciéncias Mestrado em
Sociais Sociologia

1% Os nomes informados sio ficticios, visando assim, preservar a identidade dos/as entrevistados/as.
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Alisson Homem 32 Licenciatura em Historia | Especialista em Ensino de
Historia e Historia de
Alagoas
Rogério Homem 48 Licenciatura em Historia Especialista em Historia
do Brasil

A partir da identificacdo de alguns aspectos sociais e formativos desses/as
professores/as, percebe-se que dos/as 5 entrevistados/as quatro sdo homens e apenas
uma ¢ mulher. Suas faixas etarias variam entre 29 e 48 anos de idade. Quanto a
formacdo desses/as docentes, percebe-se uma questao significativa na qual trés possuem
graduacao em Ciéncias Sociais ¢ dois sdao formados na area de Historia, ou seja,
reverberando o que foi levantado através da pesquisa realizada pelo socidlogo Cristiano
Bodart (2018), ao fazer levantamento dos dados dos/as docentes que lecionam a
disciplina no ensino médio alagoano. Ou seja, em alguma medida, o perfil dos/as
envolvidos/as na presente pesquisa representa que a formagao adequada na area das
Ciéncias Sociais muitas vezes ndo ¢ regra para os/as educadores/as que atuam nas
escolas publicas de Alagoas.

As entrevistas apontam ainda que, todos/as os/as 5 professores/as possuem alguma
pos-graduacao, entre eles/as 2 (Gustavo e Marcos) possuem doutorado e mestrado
finalizados na area de Ciéncias Sociais, a professora Diana possui mestrado em
Sociologia e os 2 colegas que ndo sdo formados na area (Alisson e Rogério), possuem
especializacdo de acordo com a sua formacgdo inicial que no caso ¢ a disciplina de
Historia.

Neste contexto, nossa hipotese funda-se na ideia de que os/as docentes formados/as
em Ciéncias Sociais tendem a desenvolver hébitos proprios do campo sociologico que
sdo mobilizados durante suas praticas pedagogicas, ministrando com mais frequéncia
aulas de carater socioldgico enquanto que, os/as profissionais formados/as em outras
areas podem ter mais dificuldades em aprofundar determinados conteudos das Ciéncias

Sociais pois ndo tiveram formacao académica especifica nesse campo de estudo.

5.2 Informacoes do Cargo que Ocupam os/as Professores/as Entrevistados/as

O presente topico tem como finalidade apresentar e analisar as informagdes

referentes ao cargo que ocupam os/as professores/as entrevistados/as, buscando
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compreender de que forma suas condi¢des de insercao profissional influenciam a pratica
docente e o ensino de Sociologia nas escolas publicas da regido Norte de Alagoas.

A partir dos dados obtidos nas entrevistas, torna-se possivel observar aspectos como
o regime de trabalho, a carga horaria, a quantidade de turmas atendidas, o acaimulo de
disciplinas e as fungdes adicionais desempenhadas no espago escolar. Essas informagdes
permitem refletir sobre a estrutura ocupacional do magistério no estado e sobre como as
configuragdes laborais — frequentemente marcadas pela sobrecarga e pela falta de
estabilidade — interferem na construcao do ensino sociologico.

Assim, o exame dessas dimensdes auxilia na compreensdo das dindmicas que
atravessam o cotidiano dos/as docentes, revelando tanto as limitagcdes estruturais
impostas pelo sistema educacional quanto as estratégias desenvolvidas pelos
profissionais para garantir a presenca e o significado da Sociologia no curriculo do
ensino médio.

Seguindo com as observagdes levantadas, a partir do quadro abaixo (Quadro 3) ¢é
possivel identificar alguns dados relevantes sobre a atuacdo que esses/as docentes

exercem nos seus vinculos de trabalho:

Quadro 3 — Informagdes sobre o Cargo que exerce enquanto Professor/a

Nome Vinculo Tempo de Disciplinas que Possui outro
empregaticio experiéncia leciona além da vinculo enquanto
com ensino de Sociologia professor/a?
Sociologia
Gustavo Concurso 3 anos Projeto Nao
Publico Integrador,
Estudos
Orientados e
Projeto de Vida
Marcos Concurso 6 anos Filosofia Nao
Publico
Diana Concurso 3 anos Projeto de Vida, Nao
Publico Cultura e
Linguagem,
Territorio e
Turismo
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Alisson Selecao 4 anos Filosofia, Historia Sim
Simplificada e Oferta Eletiva
Rogério Concurso 19 anos Historia, Sim
Publico Geografia,
Projeto de Vida,
Projeto Integrador

Diante do apresentado, percebe-se que a maioria dos/as entrevistados/as, ou seja, 4
(Gustavo, Marcos, Diana e Rogério) possuem o vinculo de trabalho baseado em
vinculos efetivos, evidenciando de maneira significativa o impacto da realizacao de 4
concursos publicos na Rede Estadual de Alagoas ocorridos nos ultimos 20 anos, como
foi abordado no terceiro capitulo deste estudo. Nesse contexto, evidencia-se que apenas
1 dos/as professores/as participantes da pesquisa possuia vinculo mediante selecdo
simplificada (professor Alisson).

Diante dessa situacdo, utilizo as ideias de Souza (2011) quando reflete sobre a
importancia do vinculo do profissional da educagdo efetivo e sobre a precarizagdo do
trabalho docente através da atuacdo de um quantitativo relevante no pais de servidores
temporarios. Com isso, ¢ algo que pensando a partir da perspectiva deste autor, o
contrato temporario pode ocasionar uma desmotivagdo por parte desses/as
trabalhadores/as pois ndo possuem garantias de estabilidade profissional. Para além
disso, ha também impactos na continuidade de politicas publicas para a area de
educagdo, pois esse cenario pode gerar uma grande rotatividade de educadores/as em
sala de aula.

Com relagdo ao tempo de experiéncia que os/as docentes pesquisados/as possuem na
disciplina de Sociologia, ¢ possivel identificar uma diversidade de informagdes. Os
mais antigos/as como Rogério, Marcos e Alisson, t€ém respectivamente 16, 6 € 4 anos de
atuacdo nessa area, enquanto Gustavo e Diana possuem 3 anos, pois foram aprovados
no ultimo concurso publico da Rede Estadual e iniciaram o trabalho docente em 2022.
Sendo assim, compactuando com um dos requisitos iniciais para a realizacdo dessa
pesquisa que visava como publico-alvo profissionais com pelo menos 2 anos de
experiéncia na area, com isso, possuindo “bagagem” relevante para contribuir com as

discussOes levantadas nas entrevistas.
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Uma questdo importante constatada nesse levantamento, ¢ de que todos/as os/as
entrevistados/as ministram mais de uma disciplina nas escolas em que trabalham se
referindo as modalidades de Ensino Médio Integral, Regular ou Educagdo de Jovens e
Adultos - EJA. Inclusive, 2 deles possuem mais de um vinculo empregaticio enquanto
professor. As matérias mais presentes além da Sociologia, sdo as de Filosofia, Historia e
Projeto de Vida. E perceptivel também que a maioria, no caso, 4 dos/as entrevistados/as
(Gustavo, Diana, Alisson e Rogério), ministram 4 ou 5 matérias diferentes, ou seja,
sobrecarregando esses/as profissionais com a responsabilidade de organizar varios
materiais didaticos ao longo do ano letivo.

Sendo assim, é perceptivel o impacto da Reforma do Ensino Médio de 2018 com a
implementa¢do de matérias diversificadas chamadas de “itinerarios formativos” (como
Projeto Integrador, Estudos Orientados, Projeto de Vida, Oferta Eletiva e etc.) que
geraram a “desdisciplinarizacdo do curriculo” e desconsidera a ciéncia de origem e
seus limites para a interdisciplinaridade, tornando o trabalho do professor um exercicio
mecanico de reproducdo, estranho as potencialidades de aprendizagem, mediante
contextos sociais e culturais diversos, plano de fundo da educagao escolar (BODART;
FEIJO, 2020a).

Outro ponto para reflexdo, € que os/as 3 professores/as com formagdao em Ciéncias
Sociais (Gustavo, Marcos e Diana) possuem apenas esse vinculo empregaticio enquanto
profissionais da educagdo, algo que foi mencionado por eles/as nas entrevistas causado
pela pouca oportunidade de se trabalhar na area da Sociologia escolar visto que s@o
apenas os Estados e Governo Federal (responsaveis pelo ensino médio publico estadual
ou Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - IFs / Colégios Federais) que
oferecem concursos e/ou selecdes simplificadas publicas. Enquanto que, os 2 colegas
historiadores (Alisson e Rogério), comentaram trabalhar também em redes municipais
de ensino visto que Histdria ¢ uma disciplina presente no curriculo do ensino

fundamental, ampliando assim, possibilidade de emprego na area.

5.3 Compreensio sobre o Papel da Sociologia no Ensino Médio

Nesse topico, pretende-se discorrer sobre 7 questionamentos feitos na entrevista
semi-estruturada que foram respondidos pelos/as professores/as de maneiras singulares
e contribuiram para trazer algumas reflexdes importantes quanto ao papel das Ciéncias

Sociais no ensino basico. Sob esse viés, ¢ relevante situar como esses/as profissionais
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enxergam de suas perspectivas, o significado da disciplina de Sociologia no contexto
escolar. Dessa forma, primeiramente foi realizada a pergunta: na sua concepgao,
enquanto professor/a de Sociologia, qual deve ser a finalidade do ensino desta disciplina

em nivel médio?

Dar visdo critica aos estudantes, uma capacidade de compreender a
sociedade em que vivem, compreender a si mesmo, de maneira critica
(Prof. Gustavo).

Eu, particularmente, acredito que tem que ter um viés muito mais
pratico, pragmatico. Nesse sentido, a Sociologia tem o papel de
demonstrar que essas pessoas sabem compreender a realidade na qual
elas vivem, porque elas vivem essa realidade. Entdo, ¢ mais no sentido
de problematizar e também desnaturalizar muitas nogdes que essas
pessoas tém de situagdes diversas que existem nessas localidades.
Ent3o, para mim, a parte da Sociologia ¢ muito mais no sentido de
desnudar aquelas situagdes que estdo as vezes sob o manto de varios
fatores, de tradicdes e de processos de dominacdo. Entdo, ¢ mais no
sentido de, apesar de eu ndo suportar esse termo com mil aspas,
esclarecer essas pessoas sobre o que elas vivenciam, até muito mais do
que elas sabem o que elas vivenciam. Entdo, acho que a Sociologia
funciona como uma catalisadora desse processo, dessas pessoas
perceberem que elas fazem parte de um contexto que ¢ motivado por
varios e varios fatores politicos, econdmicos, sociais e culturais (Prof.
Marcos).

Eu acho que, sobretudo, ¢ dar para os alunos ferramentas, para que eles
consigam ter uma visdo critica daquilo que acontece em sociedade, né?
Desnaturalizar, conseguir, ndo a partir da minha opinido, eu até
discordo de alguns colegas que falam, ah, eu sou um professor
doutrinador, a minha ideia nao é doutrinar ninguém, mas dar para eles o
maximo de ferramentas, o maximo de leitura, de teoria, que € o que a
gente mais aprende na graduagdo, para que eles construam as proprias
opinides, o proprio senso critico, para desnaturalizar a sociedade, né?
Como eu brinco com eles sempre, estudar Sociologia, para mim, € tipo
colocar um o6culos de realidade virtual, vocé coloca e passa a olhar a
sociedade de uma forma completamente diferente. Entdo, eu quero que
eles se sintam assim também, né? Olhem para o mundo e consiga
desnudar mesmo, ¢ que tudo que existe em sociedade esta ai porque a
gente construiu, ndo como algo natural (Profa. Diana).

Contribuir na formagao dos alunos e proporcionar visdes relacionadas a
situacdo do que o pais vive (Prof. Alisson).

A Sociologia, ela traz em si a principal abordagem do conhecimento da
sociedade, sua evolugdo. A evolugdo dessa sociedade ao longo do
tempo, ela traz fatos da sua historia, ela traz os pesquisadores e os
temas dos quais ela é pertinente a sua area, de forma a trabalhar o senso
critico do aluno, a analise do aluno, de fazer com que ele possa viajar,
mas posso dizer de uma forma mais simples, viajar ndo sO na
Sociologia, mas interagir com as Ciéncias Humanas, com Filosofia,
com Geografia, com Histéria, porque elas s3o interligadas. Uma
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complementa a outra e traz em si as informagdes necessarias para que a
gente possa realmente cumprir nossa funcao social (Prof. Rogério).

A partir dessas respostas, pode-se entender que os/as professores/as compreendem a
importancia do ensino de Sociologia no ensino médio objetivando formar seres
humanos mais criticos e cientes da realidade social em que estdo inseridos/as. Dessa

maneira, dialogando com aspectos que constam nas OCEMs:

Outro papel que a Sociologia realiza, mas nao exclusivamente ela, e
que estd ligado aos objetivos da Filosofia e das Ciéncias, humanas ou
naturais, ¢ o estranhamento. No caso da Sociologia, estd em causa
observar que os fendOmenos sociais que rodeiam a todos e dos quais se
participa ndo sdao de imediato conhecidos, pois aparecem como
ordinarios, triviais, corriqueiros, normais, sem necessidade de
explicagdo, aos quais se estd acostumado, e que na verdade nem sdo
vistos. Assim como a chuva é um fendomeno que tem uma explicagdo
cientifica, ou uma doenga também tem explicagdes, mesmo que ndo se
tenha chegado a terapias totalmente exitosas para sua cura; ou do
mesmo modo que as guerras, as mudancas de governo podem ser
estudadas pela Histéria ou os cataclismos naturais, pela Geografia; os
fendmenos sociais merecem ser compreendidos ou explicados pela
Sociologia. Mas s6 € possivel tomar certos fendmenos como objeto da
Sociologia na medida em que sejam submetidos a um processo de
estranhamento, que sejam colocados em questdo, problematizados

(BRASIL, 2006, p 106-107).

Partindo para o segundo questionamento desta secdo, foi direcionada a pergunta:
como vocé acha que a Sociologia pode contribuir para constru¢do do ser social do

estudante?

Dando repertorio, apresentando a eles diversos temas que antes
poderiam ser naturalizados por eles, ndo percebidos como uma questao
problematica da sociedade em que eles vivem. Nédo perceber que isso
afeta a vida deles. Tirar da ordem do natural e apresentar eles de uma
maneira mais cientifica, com dados e tudo mais, para que eles possam
refletir sobre isso (Prof. Gustavo).

Nossa! Eu acredito que a gente que € da area, principalmente a gente
que ¢é da area, porque, por muito tempo, quem ministrou a disciplina
ndo era da area, acho que a gente precisa ser muito menos... Como ¢é
que eu posso falar? Muito menos romanticos, porque acho que todo
mundo que vai ministrar aula de Sociologia vai com uma ideia, e acho
que € uma coisa que a gente aprende no curso de Ciéncias Sociais.
Porque a gente precisa ter um compromisso social, de fato, a gente
precisa ter um compromisso muito bem estipulado, um compromisso
social, da ética, enfim. Mas a gente tem que entender que ¢ uma relagdo
de troca. Entdo, eu tenho percebido nos ultimos dois anos que eu
consegui fazer com que uma parte interessante das aulas fosse muito
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mais dindmica e as pessoas percebessem o quanto a Sociologia ¢
importante para elas. A partir do momento que eu parei de querer ficar
vomitando teorias e tedricos, comecei a perguntar sobre o cotidiano
dessas pessoas e utilizar o cotidiano dessas pessoas para ministrar a
aula a partir de determinado tema. Entdo, eu acredito que ai ajude a
construir o papel do estudante e a transformacao desse estudante num
sujeito de direitos mais efetivos (Prof. Marcos).

Para a constru¢do social do estudante. Eu acredito que, sobretudo,
ensinando para ele, mostrando de onde a gente vem, principalmente
quando a gente estuda Sociologia Brasileira, movimentos sociais
também, e quem sdo eles, né? A poténcia que eles tém, enquanto
pessoas, mas também de oportunidade, né? De conseguir, a partir de
todo esse senso critico, como eu falei na pergunta anterior, ser um
objeto de transformacgfo, de mudanca, né? Eu acho que tem a ver com
isso, assim, quando a gente discute sobre a cidadania, a importancia de
se posicionar, de entender o que esta acontecendo no mundo, no seu
proprio pais. Entdo, eu acho que a gente tem toda essa poténcia, né?
Claro, quando a gente consegue, de fato, ocupar espaco de dar aula de
Sociologia, de conseguir abordar os temas da melhor maneira, eu
acredito que a Sociologia tem esse papel, assim, de mostrar para o
estudante de onde ¢ que ele vem e a forca que ele tem, né? Quando ele
consegue raciocinar, ter senso critico, entender o que esta acontecendo
na sociedade, de uma forma geral (Profa. Diana).

Tem varias formas. Uma das formas que eu acredito seria fazer com
que eles entendessem a situacdo real do pais e através dele fazer um
processo de modificagdo em questdo de melhorias (Prof. Alisson).

Dando a ele a oportunidade de conhecer a sua sociedade, as teorias que
formaram ao longo do tempo e fazendo ter a sua propria analise critica
ao conhecer os maiores pensadores, os maiores pesquisadores, tanto
brasileiros como estrangeiros, para que nesse universo do conhecimento
ele possa construir a sua identidade, construir a sua visdo de mundo
(Prof. Rogério).

Diante do exposto, nota-se que os dados levantados nessa questao concordam com o
que ¢ apontado por Bodart e Feij6 (2020b) quando colocam que a presenga da
Sociologia no ensino médio importa aos que desejam uma formagdo de cidadaos
capazes de “ler” o mundo a sua volta, de se valorizarem e se reconhecerem, de respeitar
os diferentes, ter apreco pelas causas coletivas e comuns, capazes de atuar sobre seu
espaco social e contribuir para o futuro do pais a partir de seu lugar.

Na terceira indagacao deste topico, foi abordado: o que significa para vocé ensinar

Sociologia?
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Significa um trabalho que eu estou contribuindo para o
desenvolvimento de um monte de individuos. Qualquer outra matéria
do ensino médio, do tronco da educacdo basica (Prof. Gustavo).

E o meu trabalho. Me formei para isso e exergo essa profissio (Prof.
Marcos).

Nossa! Essa ¢ complicada! Eu acho que tem a ver com... Convocar. Eu
acho que ¢ um significado bastante pessoal, mas ¢ um pouco como eu
digo. Convocar outras pessoas para estarem atuantes no mundo, sabe?
Entendendo o seu papel, entendendo que todo mundo ¢ importante,
sabe? Que se cada um fizer a sua parte, se portar de uma forma critica,
de uma maneira realmente cidada, mas se importando com aquilo que
acontece na sociedade, seja nas questdes raciais, ambientais, nas
questoes de sexualidade também, de uma forma geral, né? Se eu
conseguir convidar os meus alunos para terem esse posicionamento
mais critico, mais atuante, essa ¢ a minha felicidade, assim. Acho que é
para isso que eu dou aula de Sociologia. E também para encantar outras
pessoas, para dizer, olha, gente, como ¢ legal tudo o que a gente discute
aqui, né? Como ¢ bom vocé ter, vocé conseguir se entender no mundo
de uma outra forma, que nao ¢ essa sd, como se voc€ so servisse para
trabalhar, para pagar conta, sabe? Nao, se vocé puder refletir a sua
condicdo de ser humano de uma maneira mais critica, mais aberta.
Tipo, olha como esses autores sdo maravilhosos. Olha tudo o que eles
falaram, sabe? Acho que tem a ver com isso, assim (Profa. Diana).

Contribuir em uma transformagdo de um mundo melhor (Prof.
Alisson).

Para mim, ¢ satisfatorio. A area de Ciéncias Humanas foi a 4rea que eu
abracei, a area que eu me identifiquei. Cada vez que a gente 1€, cada
vez que a gente pesquisa, a gente entra em um mundo muito dindmico,
muito diverso, em que algumas vezes, ao longo do tempo, alguns
politicos tentam tirar do curriculo, porque incomoda ter o aluno
pensante, incomoda ter o aluno critico, incomoda ter o aluno que tem as
ideias, tendo em vista o seu conhecimento cientifico, que muitas vezes,
de um tempo para ca, tem sido renegado, tem sido abafado de algumas
formas. Entdo, para mim, ¢ de suma importancia trabalhar Sociologia.
Muito importante, porque € o nosso lugar no espago social, a sociedade,
e a gente ndo pode deixar, jamais, de que esses alunos tenham essa
perspectiva de construcdo do futuro da sociedade (Prof. Rogério).

Os relatos revelam distintas compreensdes dos/as professores/as sobre o significado
de ensinar Sociologia, indo desde uma concep¢do mais instrumental — vinculada a
profissdo e ao ato de exercer um oficio (Prof. Gustavo e Prof. Marcos) — até
perspectivas que atribuem a disciplina um papel critico, emancipatdrio e transformador
(Profa. Diana, Prof. Alisson e Prof. Rogério).

Essa diversidade dialoga com o que apontam Tomazi (2010) e as OCEMs (2006), ao

defenderem que o ensino de Sociologia deve contribuir para a desnaturalizacdo dos
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fendmenos sociais, estimulando o estranhamento e¢ a construcdo de um olhar critico
sobre a realidade. Assim, observa-se que alguns docentes reforcam a fungao social e
politica da disciplina, enquanto outros se alinham a uma visdo mais pragmatica e
funcional do trabalho docente, o que também reflete os dilemas da profissionalizagdo e
da identidade docente no campo da Sociologia escolar (GUIMARAES, 2009).

Pensando nas estratégias pedagdgicas, os/as docentes foram questionados/as sobre

quais ferramentas didaticas voc€ mais utiliza para ministrar a disciplina de Sociologia?

Uso aula expositiva, livro didatico, recursos multimidia, filmes,
musicas (Prof. Gustavo).

Ah, eu gosto muito de incomodar. Entdo, utilizo muito recursos
audiovisuais, principalmente cinema e, agora, as séries. Entdo, utilizo
muito dessas ferramentas, porque demonstra... Quando a pessoa
visualiza... Ok, eu posso ler um livro. Claro, trabalho com literatura,
enfim, trabalho com literatura, trabalho com os livros didaticos, mas
quase nunca, porque faco questdo de trabalhar mais obras de literatura
brasileira, literatura em geral, literatura estrangeira, que pensam o
social. Toda obra pensa o social. Mas o meu foco mesmo ¢ trabalhar a
parte audiovisual, cinema e do ambiente de séries, porque ¢ um
ambiente que ¢ muito mais proximo das estudantes e dos estudantes. E
eu acredito que seja muito mais facil essa visualizagdo e essa atragdo a
partir desse uso desse recurso. Principalmente com filmes e com séries
que ndo... N@o assistiriam elas, ndo assistiriam se ndo fosse a aula.
Entdo, isso cria, inclusive, o interesse (Prof. Marcos).

Entdo, infelizmente, infelizmente mesmo, quadro e piloto. Por qué? Eu
tenho 50 minutos de aula de Sociologia em cada turma. Ai, as vezes eu
até quero usar um data show, ou passar um filme, mas ai quando eu
consigo, né? Porque sempre fica aquela correria de... Cadé€ a extensao?
Que sala que vai usar? A sala ja esta reservada. Ai quando a gente
consegue, de fato, ligar os aparelhos, ja4 foi embora a matriz da aula.
Até voceé conseguir fazer com que a turma afogue, preste atencdo no
contetido, acabou. As vezes que eu tentei utilizar foi essa causa. Entdo,
acaba que nas eletivas, que eu tenho duas aulas, eu uso outros recursos,
mas para a aula de Sociologia, mesmo quadro e piloto. E apostilas, né?
Nao tem jeito (Profa. Diana).

Além do livro didatico, também a questdo de pesquisa e outros recursos
tecnologicos como audiovisual e slides (Prof. Alisson).

Eu utilizo livro didatico, utilizo inteligéncia artificial, utilizo
videoaulas, utilizo filmes com projetor, com o som da escola, todos os
mecanismos e estratégias que podem fazer com que ele entre nesse
universo e possa construir o seu pensamento, a gente utiliza a leitura
diversificada, a roda de conversa, a pesquisa, a pesquisa de campo,
questionarios para ele ir nos bairros, para ele ir na feira, para ele ir nas
instituicdes do municipio, para ele realmente entender a funcionalidade
dessa sociedade, como ela esta dividida, o que esta de real acontecendo
a sua volta, porque boa parte desses jovens, nos, dos adolescentes, ndo
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sdo muito de estar acompanhando reportagens, essas coisas que trazem
conhecimento de causa e de mundo, eles ainda vivem de filmes, de
novelas, mas a gente tenta trazer ele para o mundo real, aquele mundo
que ele vai enfrentar fora dos muros da escola (Prof. Rogério).

Os dados levantados em questdo evidenciam a diversidade de métodos pedagogicos
utilizados pelos/as docentes para o ensino de Sociologia, revelando tanto a criatividade
quanto as limitagdes estruturais que atravessam o trabalho docente. As falas
demonstram que alguns professores/as recorrem a recursos audiovisuais, literatura e
séries para aproximar os conteudos da realidade cultural dos estudantes (Prof. Gustavo,
Prof. Marcos e Prof. Alisson), enquanto outros se veem restritos ao uso de quadro e
piloto por falta de infraestrutura tecnoldgica na escola (Profa. Diana).

Essa tensdo remete ao que apontam as OCEMs (2006) e Silva (2008), ao
enfatizarem que o ensino da disciplina exige metodologias que promovam a
desnaturalizacdo e o estranhamento dos fendmenos sociais, mas que, a0 mesmo tempo,
tais praticas s6 podem se efetivar quando as condi¢gdes materiais e pedagogicas minimas
sdo asseguradas. Como destacam Bodart e Feijo (2020), o desafio estd em adaptar
conteudos ¢ métodos a realidade concreta das escolas, conciliando formagao critica e
restrigdes estruturais.

Além do mais, a pluralidade de estratégias relatadas pelos/as docentes dialoga com a
ideia de que o ensino de Sociologia precisa articular diferentes linguagens e
experiéncias para fomentar o pensamento critico e a cidadania ativa dos/as estudantes.
O uso de pesquisas de campo, rodas de conversa e até ferramentas de inteligéncia
artificial (Prof. Rogério) ilustra uma tentativa de romper com o ensino tradicional e
estimular a aproximagdo entre o conhecimento cientifico e o cotidiano dos jovens.
Entretanto, como observa Guimardes (2009), a identidade docente ¢ marcada por
disposi¢des durdveis que se constituem em meio a condi¢des precarias, curriculos
disputados e uma tradi¢do ainda recente da disciplina na educacao basica. Dessa forma,
esses dados revelam tanto o potencial formativo das praticas pedagogicas ativas quanto
a necessidade de politicas publicas estruturais consistentes para que a Sociologia
cumpra sua fung¢ao critica e emancipatdria na escola.

Dando continuidade, no quinto ponto dessa se¢do, foi perguntado: como vocé faz
para instigar a curiosidade dos/as estudantes sobre as diversas questdes sociais

abordadas pela Sociologia escolar?
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Tento relacionar com o cotidiano deles, a partir do pouco que eu sei da
vida deles. Tentar puxar a conexdo aos temas, ao curriculo de
Sociologia. Com a realidade deles, com as emocdes deles, com o
ambiente em que vivem. Tentando agugar a curiosidade dessa forma
(Prof. Gustavo).

Eu uso as minhas experiéncias como exemplo. Acho que ai a
Sociologia tem um papel muito legal e importante que vem mais da
Antropologia, que ¢ o uso da experiéncia de quem esta atuando. Entao,
faco questdo de usar as minhas experiéncias. Das minhas demandas,
dos meus questionamentos, do processo de estranhamento. Entdo,
lembro que quando cheguei a escola, nossa, foi um baque, um choque
para mim, tanto para as turmas, para o professor maloqueiro, tatuado,
com piercing etc. Comecei a perceber que isso causava um certo
interesse. Entdo, toda aula eu chego e pergunto como foi o fim de
semana das pessoas. E, a partir dai, eu falo do meu fim de semana
também e comego a criar esses vinculos a partir do uso das
experiéncias, do que fez no fim de semana, por exemplo. E ai eu vou
trabalhando os temas que eu quero a partir dessas ferramentas. Entdo, o
uso da experiéncia, para mim, ¢ essencial para ministrar uma aula de
sociologia, porque ndo tem como a gente ministrar uma aula de
sociologia sem... a gente vai falar daquilo que a gente tem
conhecimento, ndo teoricamente, mas a gente tem que usar isso,
exemplificar. Entdo, a gente so6 vai exemplificar a partir daquilo que a
gente vivenciou. E essas pessoas, os estudantes, vao reinterpretar, vao
traduzir a partir das suas experiéncias também (Prof. Marcos).

Eu gosto muito de trabalhar com perguntas, de colocar perguntas no
quadro. E ai, ouvir o posicionamento deles, tudo o que eles tém para
falar, porque eu também gosto muito da ideia de... E uma coisa meio
freiriana, de trazer a vivéncia que o aluno tem, porque eu acho que
ouvindo eles, pegando exemplos do cotidiano deles, eles vdo conseguir
guardar o conteudo melhor do que eu ficar falando s6 sobre os autores.
Entdo, eu gosto bastante de colocar perguntas no quadro, ouvir a
resposta, e ai, na minha hora de explicar, ir utilizando as coisas que eles
falaram também. E uma outra estratégia é, quando ndo d4 para fazer
perguntas, eu coloco no quadro o nome do conceito ¢ uma breve
explicagdo do que ¢é aquilo. Geralmente, incentivo pesquisas dos
dicionarios, para tentar gerar curiosidade a partir daquilo que a gente
vai dialogando (Profa. Diana).

Tentando fazer com que ele seja o protagonista do momento. Que ele
consiga se enxergar em determinadas situacdes porque através dessa
forma ele consegue ter uma concepcdo de modificar a situagdo (Prof.
Alisson).

Trazendo as situagdes problemas, trazendo textos diferentes que
abordam o mesmo tema, fazendo atividades em grupo, para que eles
possam criar o seu mapa conceitual, o seu resumo, fazer a sua redagao,
expondo as suas ideias, dentro daquilo que ele assistiu, dentro daquilo
que ele leu, dentro daquilo que ele viu, que ele ouviu, é muito
importante que ele sempre coloque a sua opinido apds todos os
trabalhos que sdo feitos, porque indica, quando ele expde a sua opinido,
baseado na teoria que ele escutou, das ideias que ele escutou, vocé
compreende que este aluno, ele conseguiu o objetivo principal, que é
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entender aquilo que se prop0s, o tema que se estudou naquele momento
(Prof. Rogério).

As respostas obtidas, mostram que as estratégias utilizadas pelos/as professores/as
para instigar a curiosidade dos/as estudantes se apoiam fortemente na articulagdo entre o
conteudo socioldgico e as experiéncias vividas, tanto dos/as docentes quanto dos/as
discentes. Essa postura dialoga com a nocdo com a ideia de desnaturalizacao da
realidade presente nas Orientagdes Curriculares Nacionais (OCEM, 2006), na medida
em que instigar a curiosidade significa provocar os/as alunos/as a olharem para sua
propria realidade sob novas lentes.

Ao utilizar o cotidiano dos/as estudantes (Prof. Gustavo), as experiéncias pessoais
do docente (Prof. Marcos) e a problematizacdo por meio de perguntas (Profa. Diana),
esses/as professores/as buscam criar pontes entre teoria e pratica, de modo que o
aprendizado deixe de ser apenas uma transmissdo de conteidos para se tornar uma
experiéncia reflexiva e participativa. Por outro lado, as falas de Alisson e Rogério
reforcam a ideia de protagonismo estudantil e de formagdo critica, destacando a
importancia da participagdo ativa dos/as discentes na elaboragdo de conceitos e
interpretacdes da realidade.

Tais praticas se alinham ao que Bodart e Feijo (2020) discutem sobre a identidade e
o papel politico do/a professor/a de Sociologia: mais do que ensinar conceitos, trata-se
de formar sujeitos capazes de compreender e intervir em sua realidade social. O uso de
situacdes-problema, atividades em grupo, mapas conceituais e rodas de debate mostra
que o objetivo ndo € apenas transmitir o pensamento sociologico, mas criar condi¢oes
para que os/as alunos/as exer¢am o papel de sujeitos criticos e reflexivos, capazes de
reinterpretar o mundo a partir de suas proprias vivéncias.

Partindo para o sexto questionamento, foi abordado: quais s3o as principais

tematicas que vocé aborda na disciplina de Sociologia?

Tem trés troncos né. No primeiro ano do ensino médio, a gente aborda
mais os assuntos da sociologia, trabalho, socializacdo primaria,
economia, certas desigualdades. No segundo ano, cultura, as dimensoes
da cultura, identidade, preconceito. A gente retoma alguns temas, como
desigualdade, a partir dessa perspectiva da cultura. E no terceiro ano,
politica, democracia, formacdo do Estado brasileiro, movimentos
sociais (Prof. Gustavo).

Eu dividi por grandes temas em cada turma de acordo com a série do
ensino médio. Primeiro, sdo as introducdes, as evolugdes, as formas de
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conhecimento ¢ as formas de interpretagdo do mundo. Ja os segundos
anos, o foco € mais antropoldgico e mais relacionado & antropologia
politica, a antropologia das institui¢des sociais. Entdo, eu trabalho
cultura durante seis meses, um semestre, €, no outro semestre,
institui¢cdes sociais. E, dentro das instituigdes sociais, processos de
socializagdo, processos de dominagdo, funcionamento das instituicdes
sociais. Geralmente, ¢ um bimestre, no segundo semestre. No bimestre,
eu trabalho com musica. Eu escolhi um disco para cada turma, ouvi
esse disco e fago esse link entre o tema do bimestre e o disco. A
primeira experiéncia que eu fiz foi... Os primeiros anos ficaram com
Racionais MC 's, Sobrevivendo no Inferno. Segundos anos, Cabeca de
Dinossauro, da banda Titas, institui¢des sociais. E os terceiros anos
ficaram com o segundo disco dos Mutantes. E ai eu fui articulando os
temas do bimestre com os discos. E os terceiros anos ¢ poder, politica,
Estado, sistemas de governo, globalizagdo, mundializagdo, enfim (Prof.
Marcos).

Entdo, quando eu entrei, eu tentei seguir a BNCC ali na risca. Primeiro
emprego, vocé estd super focada. Na pratica, eu vi que isso ndo
funcionava. Por qué? Eu chegava e explicava as coisas para os alunos,
eles ndo tinham base nenhuma. Ou eu ia explicar um conceito que
acabava sendo o que a gente sabe, né? Para dar aula de Sociologia, vocé
precisa falar um pouco de geografia, de histéria. Como a gente tem sé
uma aula, ¢ um processo que demora. E ai, ao longo desse tempo, como
¢ que eu me organizei, né? Pensando em tudo isso. No primeiro ano, eu
trabalho principalmente a distingdo do que ¢ senso comum e do que ¢
ciéncia. E, a partir dai, eu apresento a Sociologia e os autores
principais, né? A nossa base: Durkheim, Marx e Weber. Entdo, a gente
faz essa distincdo de Sociologia e senso comum e v€ as bases, as
ferramentas da nossa ciéncia, por que Sociologia ¢ ciéncia e nao ¢ senso
comum. Entdo, é esse didlogo. Como € que a Sociologia nasceu e tal.
A1, no segundo ano, eu falo sobre o Brasil, né? Quais sdo as bases da
nossa sociedade? Como que a sociedade brasileira foi se desnudando?
Quais sdo os nossos autores? E, no terceiro ano, sdo as questdes
relacionadas a cidadania e Estado. Ai, eu falo sobre a estrutura do
Estado brasileiro, dessa questdo do que ¢ a Republica, do que ¢ a
monarquia, das diferencas. Trabalho esses assuntos, né? Mas,
relacionado a Constituigdo também, com problemas sociais. E, ai, eu
acho que ficou melhor organizado assim do que se fosse necessario
(Profa. Diana).

Desigualdade social, questdo econdmica, questdo territorial (Prof.
Alisson).

Eu trabalho com o primeiro, segundo e terceiro ano. Entdo, as tematicas
sdo diversificadas, porque tem os conteudos do primeiro ano, do
segundo ano ¢ do terceiro ano. Entdo, a gente trabalha a questdo dos
pais da sociologia, a gente trabalha a questdo da discriminagdo social,
do racismo estrutural, a gente trabalha a questdo da homofobia, da
violéncia doméstica, as questdes sociais relevantes e que sdo
pertinentes € que sempre estdo em foco, porque ndo conseguimos ainda,
enquanto sociedade civil e organizada, ndo conseguimos ainda eliminar
da nossa convivéncia, do nosso meio social, todas as tragédias, todos os
pensamentos negativos que tornam a sociedade robotizada, que
desumaniza a sociedade, que tira da sociedade a empatia, o amor ao
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proximo, a convivéncia, a tolerancia religiosa e cabe a nds, quanto
institui¢do, fazer este meio termo, fazer, preparar este aluno para que
ele possa ter as condi¢des necessarias para estar nessa sociedade e fazer
dela um mundo cada vez melhor, respeitando o meio ambiente,
respeitando o seu proximo, cumprindo o seu papel, a sua fungdo social.
E a funglo da escola ¢ preparar o aluno para a vida, para que ele possa,
apos os muros da escola, sobreviver nessa selva de pedras que é o
mundo aberto da concorréncia (Prof. Rogério).

Nesse sentido, nota-se como os/as professores/as organizam suas praticas
pedagogicas em torno das tematicas da Sociologia escolar, articulando-as ora de acordo
com a estrutura prescrita pela BNCC e os manuais didaticos, ora a partir de estratégias
proprias de contextualizacdo. As falas de Gustavo e Diana mostram uma organizacao
sequencial dos conteudos conforme a progressdo do ensino médio — com énfase em
trabalho, cultura, politica e cidadania —, reforcando a centralidade da formacao
cientifica e da compreensao das bases da sociedade.

Ja Marcos, demonstra uma abordagem criativa ao articular os temas socioldgicos
com produgdes culturais, como discos musicais, aproximando a teoria da vivéncia e do
repertorio cultural dos/as estudantes. Nesse sentido, percebe-se que os/as docentes
transitam entre a normatividade curricular e a constru¢ao de praticas autdbnomas, o que
remete a discussao de Guimaraes (2009) e Bodart e Feijé (2020) sobre a identidade do
professor de Sociologia, tensionada entre as prescri¢des institucionais e a necessidade
de praticas pedagogicas significativas. Ao mesmo tempo, as falas dos professores
Alisson e Rogério revelam uma énfase maior nas questdes sociais concretas —
desigualdade, racismo estrutural, homofobia, violéncia doméstica, intolerancia religiosa
—, evidenciando a funcdo critica e politica da disciplina no sentido de formar
cidaddos/as conscientes de seu papel social.

Na sétima e ultima pergunta deste topico, foi interrogado: como vocé articula a

teoria e o cotidiano para construcao do olhar socioldgico dos/as estudantes?

E isso, compreender... Eu sou um profissional formado em Sociologia e
eu compreendo, tenho essa leitura socioldgica do local que eu estou
inserido, do perfil social dos estudantes. Entdo, a partir desses
conhecimentos que eu tenho, ou que eu acho que eu tenho sobre eles,
eu tento puxar fios né relacionando, ao curriculo da disciplina, ao
cotidiano deles. Por exemplo, sei que sdo alunos de zona rural, sei que
sdo alunos de uma regido periférica, de um estado periférico. Sei que
muitos trabalham em atividades remuneradas, mas informais. Sei que
eles constituem familia muito cedo. Entdo, essas realidades eu tento
trazer para refletir sobre sociedade (Prof. Gustavo).
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A minha principal estratégia ¢ entender o que essas pessoas passam e
pensam, o que elas fizeram no final de semana, para que faca sentido o
que eu estou falando. Nao adianta eu falar de mais-valia sem saber
como sdo as relagdes de trabalho que essas pessoas tém. E o ponto de
que, quando estava falando de mais-valia, a partir dessa perspectiva da
minha curiosidade de saber o que essas pessoas fazem, pensam, um
aluno veio me mostrar o contra-cheque dele, que ele trabalha numa
usina. E ai ele falou: professor, olha s6 esse desconto. A partir dai,
comecei a falar da mais-valia para ele. O uso dessas ferramentas de
compreensdo do cotidiano demanda um pouquinho? Demanda, porque
cada turma ¢é uma relacdo. Mas acho que fica muito mais didatico e
menos trabalhoso, para o professor e para a professora, quando
consegue ter esse sentimento. Da feita que a gente consegue atrair para
a disciplina um determinado assunto, as coisas fluem de uma forma tio
maravilhosa que, quando a gente vé a aula, foi embora. Acho que tive
uma aula em que fui falar sobre biopolitica e ai a turma compreendeu a
biopolitica e consegui fazer uma conexao legal, demandado pela turma.
Biopolitica, sistemas peritos, fichas simbolicas. E assim, a turma
conseguiu... Cada um interpretou da sua forma, a partir da sua
realidade. E foi uma aula que... As aulas voam quando isso acontece,
porque a teoria deixa de ser o fim da aula, mas sim um meio para que
essas pessoas possam compreender o que elas vivenciam. A teoria ndo
pode ser o fim em si. Sendo ndo tem sentido. Para mim, ndo tem
sentido ter um doutorado na teoria que até hoje eu falo... Até hoje, ler
Marx da um tédio. Tive que ler, mas ndo vou fazer o aluno e a aluna
terem que entender o capital todinho. Nao da. Entdo, a teoria tem que
ser um meio, ndo um fim (Prof. Marcos).

Eu acho que a minha principal ferramenta ¢ aquela que eu falei na
segunda questdo, de trazer para a aula o que eles trazem. Sabe? Entdo,
quando surgem questdes entre eles de relacionamento, seja por
homofobia, racismo, gordofobia também acontece muito, ¢ uma pauta
que a gente discute, ai eu tento trazer o maximo de discussao
sociologica sobre esses assuntos. Ou, entdo, questdoes de desigualdade
social, que na cidade da escola tem problemas sérios, né? Com
criminalidade, truculéncia policial. Entdo, essas questdes que eles vao
trazendo, por exemplo, eu apresento um autor e ai eles lembram de algo
e trazem o exemplo. Ai a gente discute aquele exemplo bastante na
aula, né? E, a medida do possivel, o que eu vou vendo que eles estao
envolvidos na discussdo em rede social, na midia, eu tenho que trazer
com mais tempo também, né? E ai eu vou tentando tocar dessa forma,
né? Para transformar em algo mais pratico mesmo (Profa. Diana).

Eu tento seclecionar alguns textos que facilitassem a questdo da
interpretagdo para que eles conseguissem entender a determinada
situacdo do dia a dia. Entdo uso de textos que facilitassem para que eles
conseguissem ver algumas questdes que eles ja vivenciam, que ja fazem
parte do dia a dia deles, cotidiano (Prof. Alisson).

Articulando e trazendo exemplos praticos. Vocé€ precisa trazer os
exemplos, comparar, fazer a sua analogia dentro da estrutura temporal,
para que esses alunos possam ver como iniciou, como evoluiu o tema,
se houve uma involu¢do, ou seja, se regrediu. Entdo, € necessario que
vocé sempre, quando trazer temas dessa magnitude, possa trazer os
exemplos positivos e negativos, para que ele tenha o conhecimento
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daquilo que ¢é real, daquilo que ¢ criado para tornar-se uma iluséo e
querer combater uma realidade. E ai, o nosso papel como educador,
esse senso critico do aluno, dar as ferramentas para que ele pesquise ¢
obtenha o conhecimento necessario (Prof. Rogério).

Neste trecho das entrevistas compreende-se a centralidade do cotidiano dos/as
estudantes como ponto de partida para a construcao do olhar socioldégico em sala de
aula. Ao mesmo tempo, observa-se nas falas de todos/as os/as docentes uma tentativa de
aproximar o saber socioldgico das praticas cotidianas, o que remete a reflexdo de
Anthony Giddens (2005) sobre a “dupla hermenéutica” das Ciéncias Sociais: os
conceitos produzidos pelos cientistas retornam ao senso comum, transformando-se em
instrumentos de interpretacdo para os proprios atores sociais. Quando os alunos levam
suas experiéncias para a sala de aula e reinterpretam conceitos a partir delas, ocorre esse
processo dialdgico de apropriagdo e reelaboracdo do conhecimento.

Do mesmo modo, C. Wright Mills (1982) ja destacava a importancia da
“imaginagao socioldgica” como capacidade de conectar a biografia individual ao
contexto histérico e estrutural. Assim, ao instigar os jovens a pensar suas proprias
vivéncias a luz de categorias sociologicas, os/as professores/as buscam cumprir a tarefa
central do ensino de Sociologia: oferecer ferramentas intelectuais para que os/as
estudantes compreendam criticamente o mundo social e possam atuar como sujeitos

transformadores dentro dele.

5.4 Condicoes de Trabalho no Contexto do Ensino de Sociologia em Alagoas

O ensino de Sociologia em Alagoas se insere em um contexto de multiplos desafios
estruturais, pedagogicos e profissionais que refletem as contradi¢cdes historicas da
educacdo publica brasileira. As condi¢des de trabalho dos/as docentes que atuam com
essa disciplina sdo atravessadas por questoes que vao desde a precarizagao dos vinculos
laborais até a limitagdo de recursos pedagogicos e formativos.

Nesse cendrio, o ultimo conjunto de questionamentos realizados nas entrevistas
semi-estruturadas nesta pesquisa trouxe 5 perguntas para serem levantados dados a
respeito da percepgdo desses/as professores/as sobre as condigdes profissionais que
enfrentam no seu cotidiano escolar. Diante disso, a primeira delas foi sobre: em sua
perspectiva, quais sdo os principais desafios para vocé ensinar a disciplina de Sociologia

atualmente?
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Olha, a disciplina carece de uma institucionaliza¢do melhor. Desde ter
mais reconhecimento legal e, do ponto de vista juridico da disciplina,
de ter uma rigidez maior em qual profissional pode estar apto a
ministrar essa disciplina. E, desde esse processo, ha o desenvolvimento
de materiais didaticos. Ainda existe pouco material didatico para a
disciplina de sociologia no ensino médio. Ainda existe pouca dimensao
da carga horaria. A carga horédria ainda ¢ bastante reduzida da
disciplina. Por tratar de temas polémicos no debate politico da
sociedade da gente, a disciplina também... O professor de Sociologia
sente muita inseguranca de exercer o trabalho dele, por medo de
perseguicdo. Embora isso ndo tenha acontecido comigo, mas ¢ notdrio
que quem ensina a sociologia no ensino médio tem um medo velado
dentro da gente de trazer os temas que sdo necessarios trazer, por medo
de perseguicdo, de algum constrangimento, alguma perseguicao
profissional por parte do diretor, da familia, da gestdo escolar. Fora essa
dimensdo particular da Sociologia, todas as outras dimensdes que
envolvem dar aula numa escola publica. A precariedade da estrutura
fisica, a jornada de trabalho desgastante, a pressdo de estados e
governos para que a gente aprove todo mundo, para que a gente
preencha planilhas e preencha formularios que ninguém vai ler. Esse
tipo de coisa. (Prof. Gustavo).

Acredito que ndo é nem relacionada & escola. E uma questdo mesmo
geracional e da aceleracdo do tempo. Vou pegar o que o Hartmut Rosa
fala. A aceleracdo do tempo em virtude da tecnologia e das redes
sociais. Os alunos e as alunas querem fazer tudo ao mesmo tempo
agora. E ai o tempo de reflexdo demanda um tempo. Ela demanda que a
gente pare. Ainda que seja um privilégio muito grande refletir. E um
privilégio muito grande refletir. Por muito tempo foi um privilégio de
classe. Muito grande o processo de reflexdo. E ai ndo tem como eu
demandar uma coisa que a Nancy Fraser fala, como é que eu vou cobrar
das pessoas que elas demandem por mudanga se elas ndo tém as suas
demandas reconhecidas? Demanda material mesmo, de sobrevivéncia.
Ento, como € que eu vou pedir para essas pessoas pararem um tempo
em casa ¢ refletirem sobre determinado tempo se tem atividades de
casa, atividades domésticas e atividades que sdo laborais também, mas
as atividades de ter que trabalhar no corte da cana ou na feira. Entdo,
para mim, o desafio... Acho que ¢ até um pouco cliché falar da estrutura
da escola. Acho que a maioria das escolas publicas no Brasil tem a
mesma estrutura. As que ndo tém sdo aquelas escolas que foram
escolhidas para serem escolas para as pessoas verem. Mas a maioria
tem problemas estruturais. Mas acredito que, aliado aos problemas
estruturais, essa questdo mesmo da aceleracdo, que € uma aceleragdo
que impactam o proprio psicologico dos alunos e das alunas, porque a
adolescéncia ja é uma fase completamente complicada em relagdo aos
hormoénios, isso impacta no comportamento, ainda mais com essa
aceleracao do tempo. Entdo, para mim, o maior desafio é como eu vou
competir com a aceleragdo do tempo desse povo. Essa legislagdo sobre
o uso da tecnologia ou ndo o uso veio muito complicada. Acho que nédo
vingou da forma como vingaria. As proprias escolas meio que ligaram
o “foda-se” para isso. Entdo, para mim, a maior dificuldade ¢ essa,
competir com esse tempo ansioso e acelerado das turmas, das
estudantes e dos estudantes, porque isso impacta em mim também. E ai
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¢ um processo ansioso eterno. A gente quase sempre ndo tem essas
demandas pessoais, questdes psicologicas. Encontra um publico que
tem essas demandas, mas que ndo tem o privilégio de tratar, e isso cria
uma verdadeira relagdo meio cadtica, se a gente nao souber trabalhar
(Prof. Marcos).

Eu acho que a falta de base, com certeza, porque, como eu falei, para
dar aula de Sociologia, vocé precisa que os alunos entendam bastante
de Historia e de Geografia. E ai ndo tem. Nao tem mesmo. A base ¢
bem ruim. As vezes, quando eu pego alunos que vém de outras escolas
e eu ja pego aluno de terceiro, ele vem sem saber nada de Sociologia.
As vezes, porque a pessoa que ministrava na outra escola ndo era da
area ou ndo ligava para a disciplina. Entdo, essa falta de base ¢ uma
coisa que pega muito. E ai, um outro aspecto que eu acho que €
nacional, que ¢ a desatencao dos alunos, que estdo muito agitados com
o meio social e celular e ndo conseguem se concentrar para pegar o fio
da meada porque a gente trabalha com conceitos que sdo muito finos,
que vocé€ precisa assimilar bastante. E ai vocé ndo consegue se
concentrar, como ¢ que vai ser? E a auséncia de interpretacao do texto.
As vezes, vocé explica a mesma coisa cinquenta vezes e eles ndo
conseguem entender. Ou vocé faz uma conexdo que estd em um texto
que tem tudo a ver com o conteido que vocé€ acabou de explicar e,
mesmo assim, eles ndo conseguem entender. Entdo, acho que esses dois
sdo os nossos grandes problemas atualmente. Além daquilo que a gente
jé sabe, a precarizagd@o das salas de aula, salas de aula muito lotadas, da
aula de Sociologia, cinquenta minutos para cinquenta alunos. Entdo,
essa questdo da estrutura também, claro que acaba afetando (Profa.
Diana).

Eu acredito que seria mais assim a questdo do proprio sistema,
dependendo da questdo de gestdo escolar. Porque determinadas
tematicas que sdo importantes e ainda tem um sistema meio patriarcal
que acaba tentando brecar a questdo do desenvolvimento da disciplina.
Acho as vezes que é desnecessario. Entdo traz muito essa questdo
tradicional. E como se tivessem temas que sdo sensiveis e que
dependendo da gestdo escolar vocé sente a vontade ou ndo para
trabalhar. Porque é como se, dependendo do tema, fosse um tema que
os conservadores da sociedade ndo enxergam com bons olhos, vocé néo
se sentiria tdo a vontade para trabalhar pela repercussdo que isso pode
causar. E uma parte relacionada a isso. Mas a outra parte que eu queria
deixar era relacionada assim, da propria gestdo tentar proibir o trabalho
de determinadas tematicas. Mesmo com todo o esforgo, entendo que ¢é
necessario trabalhar determinados assuntos, mas ainda tem uma certa
resisténcia (Prof. Alisson).

Olha, vé s6. A escola que eu trabalho passou por reforma ha algum
tempo. Hoje, ela ja necessitaria de algumas reformas. O seu espaco
fisico ndo ¢ adequado para o ensino médio. Isso ja € um ponto negativo.
Nao temos laboratérios porque ndo temos espaco. A estrutura ndo ¢
uma estrutura que tenha capacidade de nos dar as condigdes de ter um
trabalho mais avancado. Mas, de qualquer sorte, nds procuramos o0s
meios que temos. Nas condi¢cdes que temos para atingir os objetivos do
nosso planejamento, logico, das estratégias estabelecidas, até porque
ndés somos cobrados por resultados. Resultados muitas vezes esses que
sdo dificeis de alcancar pela estrutura geral da educagdo, como se tem.
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Alguns podem ter a sua escola top, mas, infelizmente, a nossa precisa
de um espago maior. A escola ndo comporta a necessidade, como esta
estabelecido o ensino médio atualmente, que querem tanta coisa, mas
ndo dao as condi¢des para que essas coisas acontecam (Prof. Rogério).

As falas dos professores e professoras entrevistados/as revelam, de forma
contundente, as contradi¢gdes que atravessam o ensino de Sociologia nas escolas
publicas de Alagoas. O professor Gustavo destaca que a disciplina “carece de uma
institucionalizacdo melhor”, apontando a falta de reconhecimento legal, a escassez de
materiais didaticos e a inseguranca ao abordar temas considerados sensiveis no espago
escolar, como ja aborda Cristiano Bodart (2018) ao longo da sua obra.

Essa percep¢ao também dialoga com o que Florestan Fernandes ja denunciava sobre
a educacao brasileira: ela reflete e reproduz as desigualdades estruturais da sociedade,
condicionando o professor a exercer sua pratica em um contexto de precariedade e de
constantes ameacas simbolicas (FERNANDES, 1966). O medo relatado pelo docente,
de sofrer persegui¢des por discutir questdes politicas e sociais, expressa a fragilidade da
autonomia docente e o controle ideologico que ainda marca o espago escolar, sobretudo
nas Ciéncias Humanas. Nessa perspectiva, o ensino de Sociologia, que deveria fomentar
a critica e a reflexdo sobre a realidade, acaba, muitas vezes, sendo limitado por uma
cultura escolar conservadora e por estruturas institucionais que ainda tratam o
conhecimento socioldgico com desconfianca.

O professor Marcos amplia esse debate ao relacionar as dificuldades de ensino as
transformagdes do tempo social e as condi¢cdes concretas de vida dos/as estudantes. Ao
afirmar que “€ um privilégio muito grande refletir”, o docente reconhece que os alunos
e alunas, inseridos/as em contextos de desigualdade e sobrecarga cotidiana, muitas
vezes nao dispdem de tempo, recursos ou estabilidade emocional para o exercicio da
reflexdo critica. Assim, ensinar Sociologia nesse contexto significa enfrentar o desafio
de mediar a teoria com uma realidade marcada por privagdes, em que O processo
educativo ¢ tensionado pela necessidade de sobrevivéncia. Além disso, a reflexdo do
professor sobre a ‘“aceleragdo” e a dispersdao dos estudantes evidencia um dilema
contemporaneo que Giddens descreve como caracteristica da modernidade reflexiva: a
multiplicagdo das informagdes ¢ dos estimulos redefine as formas de socializagdo e
exige do professor novas estratégias para promover o pensamento socioldégico em meio

a fragmentacao do cotidiano (GIDDENS, 2005).
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A fala da professora Diana também vai nesse sentido ao apontar a falta de base
formativa dos estudantes e as dificuldades de leitura e interpretacio de textos
sociologicos. Quando relata que “explica varias vezes a mesma coisa € os alunos nao
conseguem entender”, ela evidencia o descompasso entre as exigéncias conceituais da
disciplina e as condicdes reais de aprendizagem. A consequéncia ¢ a superficializacdo
do ensino, que se torna mais voltado ao cumprimento de tarefas do que a construcao
coletiva do conhecimento. Entretanto, mesmo diante dessas limitacdes, a fala de Diana
evidencia o esfor¢co dos professores em adaptar a linguagem, selecionar textos mais
acessiveis e criar pontes entre os conceitos e o cotidiano, reafirmando o compromisso
ético e politico com a formagao critica dos estudantes.

As reflexdes do professor Alisson introduzem uma dimensdo politica essencial ao
debate. Ao relatar que “determinadas tematicas sao brecadas por uma gestao patriarcal”,
o docente denuncia a permanéncia de estruturas autoritarias no interior da escola, que
limitam o trabalho pedagodgico e reforcam valores conservadores, fala parecida com a
do professor Gustavo quando colocou essa fragilidade de autonomia docente.

O professor Rogério, por outro lado, reforca o peso das condigdes materiais
precarias, ao mencionar a falta de laboratdrios e o espago fisico inadequado para o
ensino médio. Sua fala evidencia a contradi¢ao entre o discurso oficial de inovagao ¢ os
limites concretos da infraestrutura escolar, que restringem a efetivagdo das propostas
pedagdgicas e dificultam o alcance dos resultados esperados.

Dessa forma, as respostas demonstram que as condi¢des de trabalho e ensino da
Sociologia na 10* Regional em Alagoas estdo atravessadas por fatores estruturais (como
a falta de recursos e a sobrecarga docente), simbolicos (como a desvalorizacdo da
disciplina) e politicos (como o medo de represalias e o controle ideoldgico sobre os
conteudos). Ainda assim, observa-se que os/as professores/as buscam constantemente
resistir e reinventar suas praticas, utilizando o cotidiano dos/as estudantes como ponto
de partida para a reflex@o socioldgica e afirmando a relevancia da disciplina mesmo em
meio a precariedade. Esse conjunto de narrativas revela que o ensino de Sociologia no
estado ndo ¢ apenas um espaco de transmissdo de saberes, mas também um campo de
disputa, resisténcia e compromisso ético com a formagdo de sujeitos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade algo também abordado nas obras de Oliveira

(2010) e Bodart e Feijo (2020a).
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Seguindo para a segunda indagacdo dessa ultima secdo das entrevistas, foi abordada
a questdo: de acordo com a sua formagdo, vocé se sente totalmente preparado para

poder ministrar a disciplina de Sociologia? Por qué?

Totalmente ndo, jamais. Sempre serdo necessarias atualizagdes. Eu hoje
busquei uma outra formacgdo, que eu fiz um mestrado na area de
Urbanismo e tenho doutorado em Sociologia, hoje estou fazendo outro
mestrado, que ¢ na area de ensino de Sociologia, ja nesse intuito de
preencher lacunas na minha formagao para que eu trabalhe melhor essa
area de ensino de Sociologia no ensino médio. Mesmo formado nesse
mestrado, quando eu vinha a ser formado, eu sei que vou ao longo da
minha jornada de trabalho para me aposentar, se necessario, varias
formagdes complementares e atualizagdes. E o que eu falo para os
estudantes também. Néo parar de estudar nunca. Sempre esta buscando
mais conhecimento. O governo do Estado ndo tem fornecido formagdes
especificas para a disciplina de Sociologia, tenho buscado fora em
outras instituicdes. Além disso, o Estado ndao oferece ou facilita a
possibilidade de redugdo de carga horaria ou de afastamento
remunerado para vocé concluir seus estudos de pos-graduagdo,
especializagdo e tudo mais. Entdo, no caso, ndo existe um incentivo do
proprio Estado para que o profissional da area de sociologia consiga se
atualizar, fazer essas formagdes. A percepcao que eu tenho € essa (Prof.
Gustavo).

Eu me sinto, na verdade, super capacitado, o que ¢ uma frustragdo
horrivel, porque boa parte das minhas ultimas sessdes de terapia é em
relagdo a isso, porque eu tenho muito conhecimento, a gente estuda
para caramba, ¢ como eu te falei, ndo € que eu queira que as turmas
saiam sabendo de cor me dizer, discutir comigo a teoria da acdo social.
Nao ¢ isso. Mas tenho certeza que a maioria de nds tem muita coisa a
fornecer, ndo so6 sobre teoria socioldgica, mas sobre interpretacdo da
realidade social. E a gente ndo consegue, em virtude do tempo, em
virtude dessas demandas burocraticas, que as vezes aparecem do nada.
Eu me sinto muito capacitado, mas mal aproveitado (Prof. Marcos).

Olha, ndo. Nao, ndo mesmo. Eu acho que dizer que eu estou totalmente
preparada ¢ muita coisa, porque ¢ uma disciplina muito viva, muito
desafiadora, porque as vezes os alunos vem com umas questdes
existenciais, que tem tudo a ver com a vida deles, com algumas faltas
sociais também, mas que eu fico, nossa, como ¢ que eu vou responder
isso aqui? Qual que é a melhor forma de explicar isso que ele esta
questionando? Ou uma outra grande, gigantesca dificuldade que eu
tenho, por exemplo, falar sobre o periodo de escravizacdo do povo
negro. Eu tenho muita dificuldade nesse assunto, porque ¢ uma questao
que me pega completamente. Entdo, eu estou ali envolvida com
questdes emocionais, € as vezes eu sinto que nem que eu passei um
bimestre inteiro explicando sobre esse assunto € o suficiente. Entdo, eu
nunca sei se eu fui bem, se eu falei tudo o que eu deveria falar, se eles
entenderam. Entdo, ¢ muito desafiador, assim. Estou sempre tentando
aprender mais, fazer dindmica, melhorar. Entdo, eu ndo me sinto
totalmente pronta para nada. Eu acho que a gradua¢do me deu uma boa
base. O mestrado também. Aprendi bastante. Teoria, principalmente. Eu
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acho que a sensacdo de auséncia de preparo que eu tenho tem muito a
ver com questdes existenciais, emocionais mesmo. Mas, para conseguir
tocar a disciplina, com certeza, me sinto apta (Profa. Diana).

Nao. Nao, porque assim, mesmo tendo vivéncias parecidas, mas eu
acredito que a contextualizagdo da formacao de Sociologia ¢ totalmente
diferente, principalmente na questdo teodrica, em relacdo a da
licenciatura em Historia. Se no caso for a disciplina de Historia, eu me
sentiria preparado sim (Prof. Alisson).

Minha formacdo ¢ Historia. Minha especializagdo é Historia do Brasil.
Trabalho, sim, as demais disciplinas, mas ndo vou dizer que com
conhecimento 100%, como a minha disciplina principal, que ¢ a
Histdria, que ¢ a minha formacdo. Mas, como professor, nés somos
eternos pesquisadores, nds somos eternos estudantes. E a gente sempre
procura ler, a gente sempre procura informar. Nosso trabalho nao € s6
na escola. Nosso trabalho é muito maior fora da escola. Acham que a
gente so trabalha ali 4 ou 5 horas, mas fora da escola ¢ muito maior.
Quem me conhece sabe que eu viro as madrugadas devido a minha
labuta diaria de estar a dois horarios, trés horarios. Entdo, muitas das
vezes, os trabalhos da escola, as coisas que a gente tem que preencher,
os documentos, eu fago virando as madrugadas. Encaminho no grupo
da escola, encaminho para os coordenadores, por e-mail da escola.
Entdo, a gente corre muito para cumprir com tanta exigéncia que a
gente recebe. Mas, de certa forma, tenho o conhecimento basico
necessario para trabalhar no ensino médio com Ciéncias Humanas, e
Sociologia ¢ uma delas.E pesquiso, sempre pesquiso, sempre gosto de
estar observando, de ver cursinhos, para ver a tendéncia, como estdo as
coisas, que assunto cai mais no ENEM - Exame Nacional do Ensino
M¢édio, que assunto cai mais no SAEB - Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica, como é que eu posso ajudar para que esses alunos
possam, em um concurso publico, em que caia algo da area de
Humanas, ele poder se sobressair. Entdo, ¢ desse modo, dessa forma
que a gente vai, a cada dia, trabalhando a Sociologia (Prof. Rogério).

O conjunto das falas dos/as professores/as revela uma percep¢do compartilhada
sobre os desafios formativos e estruturais que atravessam o ensino da Sociologia na
educagdo basica. As respostas demonstram que o sentimento de incompletude e de
necessidade constante de atualizagdo faz parte da pratica docente, compreendida como
um processo em permanente construgcdo. O professor Gustavo, por exemplo, evidencia a
auséncia de politicas publicas voltadas a formagao continuada e o descaso do Estado
com a valorizagdo da area, o que remete ao que Bodart e Feij6 (2020b) discutem sobre a
fragilidade institucional do ensino de Sociologia no Brasil. Essa falta de suporte estatal
empurra os docentes a busca individual por qualificagdo, reproduzindo uma ideia de
responsabilizacdo neoliberal do trabalhador da educacdo — um processo que transfere
ao professor/a carga de suprir, com esfor¢o pessoal, as lacunas deixadas pela omissdo do

poder publico.
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A fala do professor Marcos traz a tona um sentimento de frustracdo e
desvaloriza¢do, mesmo diante de uma formagao solida. Sua reflexdo sobre a falta de
tempo e as barreiras burocraticas que impedem o exercicio pleno da docéncia dialoga
com o que Silva (2008) destaca acerca da desarticulagdo entre o conhecimento
sociologico e as condig¢des concretas de sua aplicagdo pedagogica. O docente demonstra
consciéncia critica sobre o seu potencial para trabalhar a disciplina, mas também sobre
os limites impostos pela estrutura escolar e pelas exigéncias administrativas que
reduzem o tempo de planejamento e reflexdo. Tal tensdao expressa o que Tomazi (2010)
entende como uma contradi¢do central do ensino de Sociologia: o desafio de manter o
carater critico e reflexivo da disciplina dentro de um sistema educacional orientado pela
logica da produtividade e da padronizacao.

A fala da professora Diana introduz uma dimensdo importante e sensivel da
docéncia: a afetividade e o envolvimento emocional com os temas sociais abordados.
Sua dificuldade em tratar de assuntos como a escravizagdo e o racismo evidencia que o
ensino de Sociologia ¢ também um espago de implicacdo subjetiva e ética. Essa postura
se aproxima da visao freireana de educagao como pratica de liberdade (FREIRE, 1996),
em que o/a educador/a ndo ¢ um transmissor neutro de saberes, mas um sujeito que
aprende e se transforma junto com seus alunos e alunas. Ao reconhecer suas limitagdes
e incertezas, a docente expressa uma compreensdo profundamente humanizadora da
pratica pedagdgica, que coloca o didlogo e a escuta no centro do processo educativo,
mas ainda assim, por ter formacdo na area de Ciéncias Sociais, se considera apta na
fung@o assim como os professores Gustavo e Marcos.

As falas dos professores Alisson e Rogério, por sua vez, destacam a recorréncia de
profissionais oriundos de outras areas, especialmente da Historia, assumindo a
disciplina de Sociologia escolar sem formagdo adequada. Essa realidade, como
discutem Bodart e Sampaio-Silva (2019), reforca a condi¢do de marginalizacao
institucional da disciplina e a precarizacdo da identidade profissional dos/as docentes.
Ambos reconhecem a necessidade de constante pesquisa e atualiza¢do, o que denota
compromisso com o processo formativo, ainda que dentro de condigdes adversas. No
entanto, suas praticas, muitas vezes direcionadas por conteudos de avaliagdes externas
como o ENEM e o SAEB, revelam uma adaptagdo pragmatica que, embora relevante,
pode restringir o potencial critico da Sociologia como ferramenta de leitura e

transformacao da realidade.
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De forma geral, as narrativas dos/as docentes mostram que o ensino de Sociologia ¢
atravessado por tensdes entre formacdo, questdes emocionais e estrutura. As falas
expressam tanto a precariedade material e institucional do trabalho docente quanto o
desejo de superagdo e reinvencdo constante, reafirmando o papel do/a professor/a como
mediador entre teoria e experiéncia social. A andlise das respostas, permite
compreender que ensinar Sociologia ¢, antes de tudo como entende Fernandes (1966),
um ato politico e ético, uma pratica de resisténcia diante das desigualdades estruturais
que marcam a educacao publica brasileira e, a0 mesmo tempo, uma aposta na formagao
critica e emancipatéria dos sujeitos. Para isso, além dessa consciéncia reflexiva, se
mostra significativa a qualificacdo dos/as professores/as com a formagao inicial na area
e/ou incentivos para formagado continuada ao longo dos seus vinculos empregaticios.
Sob esse viés, uma outra questdo abordada na pesquisa, se deu sobre o
questionamento: vocé acredita que a atual carga horaria da disciplina € o suficiente para

ser ministrada com aprofundamento no ensino médio de Alagoas? Por qué?

Nao, ndo ¢ suficiente. Eu dou aula no ensino regular que sdo cinco
disciplinas por dia, a Sociologia, a gente da quase uma hora de aula por
semana para cada turma. Dentro das exigéncias de preencher
frequéncia, de fazer chamadas, e da dindmica de uma sala de aula, onde
a gente tem constantes interrupcdes, abertura para a fala dos alunos e
tudo mais, uma hora ¢ muito pouco para o contetido que € esperado no
desenvolvimento da Sociologia. Entdo, se pelo menos fossem duas
horas de aula por semana, seria interessante (Prof. Gustavo).

Nao, nunca. Nao, porque... Vamos pensar, uma aula de 50 minutos, 20
minutos ¢ falando senta, senta ai, senta, senta ai, olha aqui para mim,
implorando por atengdo. Quando consegue a atencdo, sobram 25
minutos para debater. E a gente é prolixo, que € das Ciéncias Sociais, ¢
a gente gosta de falar. E acho que, ainda que a gente ndo gostasse de
falar, em 25 minutos a gente voa. Nao d4 para a gente fazer um
planejamento de aula para 25 minutos. A gente vai passar um més ¢
meio falando de um tema que deveria durar duas aulas. Entdo, ha
pouquissimo tempo. E ainda mais para os terceiros anos, que se espera
que faga ENEM. E, hoje em dia, sabe-se que a Sociologia ¢ a disciplina
coringa, porque ela estd em todas as areas. Nao ¢ uma aula, sdo 25
minutos. Entdo, é pouquissimo tempo. Para aprofundamento, entdo, se
a gente tem um... Na graduacdo, a gente tem seis meses para estudar
um... Eu tive seis meses para estudar Marx, seis meses para estudar
Weber, seis meses para estudar Durkheim, durante quatro horas. E eu
ndo sei direito, tive doutorado, mestrado, at¢ hoje nao sei direito.
Imagina cobrar isso de um aluno, de uma aluna. Que ele saiba de cor, a
citagdo do Magquiavel. E, realmente, fica até dificil existir essa cobranga
para parte deles. E € uma disparidade. As escolas particulares colocam
trés aulas de Sociologia. Ok, duas de Sociologia, uma de
aprofundamento. E ai o professor trabalha... Nossa, eu tenho um amigo



87

la no Para que virou gerente de uma rede de ensinos. Nossa, ele leu A
Etica Protestante com os terceiros anos, todinho o livro. E fez
seminarios, enfim. Tempo, ndo ¢? Tempo e boa remuneracdo. Entdo,
uma pessoa com boa remuneragdo e tempo consegue ter um tempo para
produzir estratégias (Prof. Marcos).

Nunca sera, porque ndo da tempo, ndo da tempo. E eu acho que é uma
grande estratégia de silenciamento mesmo, para que os alunos nao
leiam, ndo pensem, nao refletem. Porque ¢ de 50 minutos, velho. Sendo
que a gente tem que fazer chamada, lidar com as questdes deles de
pregar trabalho, pegar atividade, questionar nota. Quando vocé
consegue fazer tudo isso e dar aula, no momento que os alunos
comegam a se animar, a perguntar, a expressar suas opinides, o tempo
acaba. E isso continua s6 na semana que vem. E, obviamente, vocé ndo
vai conseguir a mesma discussdo, as mesmas ideias. Entdo, 50 minutos
¢ nada, ¢ nada mesmo. E o pior é que s3o 50 minutos no primeiro ano,
no segundo ano, no terceiro ano. Sdo necessidades diferentes para cada
aluno de formacao. Entdo, com certeza, € pouquissimo. Precisamos de
mais. Além de, também, o outro ponto que, observando os colegas da
outra disciplina, eu vejo, é que, para a gente, também ¢ uma forma de
minar a gente. Porque 50 minutos de aula, vocé precisa dar aula para
vérias e vérias turmas. As vezes, tem colegas que precisam pegar duas
escolas, quando tem poucas turmas. Entdo, deixa a gente exausto. Além
de ter que dar disciplinas eletivas, ter que dar disciplina de Projeto de
Vida. Entdo, vocé€ tem que montar trés, as vezes, quatro planos de aula
diferentes para disciplinas diferentes. Entdo, ¢ um descaso com os
alunos, mas também com os professores. Para montar a nossa carga
horaria é dificil. Entdo, ndo. Precisamos de mais aulas, com certeza
(Profa. Diana).

Nao. O tempo acaba ficando muito curto e eu acredito que acaba
brecando o momento. Entdo fica assim, um pouco restrito de se
aprofundar em alguns temas por conta desse tempo que nao é extenso
(Prof. Alisson).

Nao, ndo acho. Como eu disse, sio Ciéncias Humanas e Sociais. E
deveriam ter um espago maior. O grande problema ¢é que o
conhecimento liberta as pessoas. E quando vocé priva os componentes
curriculares que fazem com que esse aluno tenha um senso critico, €
como se vocé quisesse segurar uma sociedade de ser critica, de
questionar, de ter direito a fala, de ter direito a expor, de questionar os
poderes. E a gente se sente cerceado, de certa forma, porque ndo ha
valorizagdo da area de humanas e sociais. A valorizagdo ¢ Lingua
Portuguesa e Matematica. Isso sim. O resto ¢ coadjuvante de terceira
categoria em um filme que s6 ha Portugués e Matematica. Tanto é que
no ano do ENEM nos somos obrigados a trabalhar com descritores de
Portugués e Matematica nas nossas areas. No ano do SAEB também
nés somos obrigados a trabalhar usando os descritores de Lingua
Portuguesa e Matematica na nossa area para reforcar para eles. Entdo,
se nds continuamos fazendo essa muleta e ndo o nosso papel crucial na
sociedade, que € preparar esse cidaddo de verdade, € por isso que a
gente tem a sociedade da forma que esta. Essa bagunca que a sociedade
virou. Entdo, é culpa dos gestores. E culpa daqueles que fazem as leis
que ndo t€m o alcance do conhecimento necessario para saber a
importancia das humanas e sociais aplicadas Que ¢é Sociologia,



88

Filosofia, Historia e Geografia. Um povo sem cultura, um povo sem
tradi¢do, ¢ um povo sem educacdo. E ndo ¢ Lingua Portuguesa e
Matematica que vai dar isso ao povo (Prof. Rogério).

As falas dos/as professores expressam um diagnostico unanime sobre a insuficiéncia
da carga horaria destinada a disciplina de Sociologia no ensino médio alagoano, o que
se articula a um sentimento coletivo de desvalorizacdo e silenciamento das Ciéncias
Humanas. O discurso de todos/as destacam o carater estrutural desse problema: uma
aula semanal de 50 minutos inviabiliza o aprofundamento tedrico ¢ o desenvolvimento
de metodologias participativas. Essa percep¢ao estda em consonancia com o que Bodart
(2018) e Mocelin (2019) apontam sobre a precariza¢do do ensino de Sociologia no
Brasil — uma disciplina constantemente submetida a disputas curriculares e cortes de
tempo que refletem o lugar marginal que ocupa no projeto educacional brasileiro. A
limitagdo temporal, nesse contexto, ndo ¢ neutra: ela traduz um projeto politico de
controle do pensamento critico e de restri¢gao do espago reflexivo nas escolas publicas.

A fala do professor Marcos amplia essa critica ao conectar a falta de tempo a
desigualdade entre as redes publica e privada de ensino. Sua comparacgao entre o ensino
de Sociologia em escolas particulares e publicas revela o que Tomazi (2010) define
como a “assimetria estrutural” do sistema educacional brasileiro — um sistema que, ao
oferecer condi¢des desiguais de acesso ao conhecimento, reproduz e legitima as
desigualdades sociais. A reflexdo de Marcos também se aproxima da ideia de “capital
cultural” de Bourdieu (1997), na medida em que a restricdo de tempo e de condi¢des
pedagdgicas impede que os/as estudantes das camadas populares tenham acesso pleno
ao conhecimento tedrico e simbdlico que poderia ampliar seu repertorio cultural e
critico. Assim, a Sociologia, que deveria ser instrumento de emancipacdo, torna-se
vitima de uma estrutura que limita seu potencial transformador.

O discurso de Rogério, por sua vez, insere a critica em um horizonte mais amplo,
associando a limitacdo da carga horaria a desvalorizacdo historica das Ciéncias
Humanas e a centralidade das disciplinas avaliadas por exames nacionais, como
Portugués e Matematica. Sua fala ecoa a critica de Silva (2008) a hierarquizacao dos
saberes escolares e a hegemonia de uma logica tecnocratica que mede a qualidade da
educagdo apenas por indicadores quantitativos. Ao afirmar que “o conhecimento liberta
as pessoas” e que a restricdo das Ciéncias Humanas ¢ uma forma de dificultar uma

sociedade de ser critica, Rogério expressa uma compreensdo politica do papel da
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Sociologia: formar sujeitos conscientes, capazes de compreender e transformar a
realidade social.

Em sintese, as falas convergem na dentncia de que a carga horaria reduzida da
Sociologia representa mais do que um problema técnico, ou seja, € uma questao
politica, que reflete e reproduz as desigualdades e os projetos de poder presentes na
educacao brasileira. Sendo assim, pode-se compreender que o tempo insuficiente para o
ensino da disciplina ¢ um mecanismo que fragiliza a formacao critica e cidadd dos
estudantes, ao mesmo tempo em que deslegitima o papel do professor de Sociologia
como mediador do pensamento reflexivo. Portanto, ampliar o tempo e o espago da
Sociologia na escola publica ndo ¢ apenas uma demanda pedagodgica, mas uma
reivindicagdo politica e ética pela democratizagdo do conhecimento e pela consolidagao
de uma educagdao que forme sujeitos criticos, autdbnomos e conscientes de seu papel
social.

Nesse contexto, prosseguimos para a penultima pergunta interrogada aos
professores/as entrevistados/as no sentido de saber se: € facil para vocé fazer com que

os € as estudantes interajam com os conteudos da disciplina? Por qué?

Nao, é bem dificil. Nao sei se é o contexto da minha escola, uma zona
periférica do estado de Alagoas, muitos alunos de escola rural, a idade
deles também, mas ¢ bem dificil fazer eles interagirem com a aula,
fazer eles terem uma participagdo mais ativa. Acho que ¢ um
descontentamento com a educagdo formal, de maneira geral. Entdo, a
propria institui¢do, a escola, muitas vezes ndo faz sentido para esses
estudantes, ou para muitos deles (Prof. Gustavo).

Na maioria das vezes, eu acho que €. A partir do momento que eu
comecei a me interessar, eu me interesso mesmo pelo que as pessoas
fazem. Curioso, né? Antropdlogo. As turmas comegaram a perceber
que, de fato, eu me interesso. Entdo, fazem questdo de me falar. Entao,
sobre qualquer coisa. As vezes, o pessoal esta jogando Free Fire, eu
pergunto, por que estdo jogando Free Fire? Se eu quero jogar com a
gente, eu falei, ndo, né? Por que vocés estdo jogando? Ai, eu ja dei uma
aula sobre Free Fire e o processo de desigualdade econdmica. Porque
eles jogam a versao Free do Free Fire. Entdo, é a versdo paga, que tem
mais direitos, ndo sei o qué. Comprar armas ¢ comprar determinados
produtos. Que ndo ¢ toda pessoa que tem esse acesso, né? A maioria
usa a versdo Free dos aplicativos. Entdo, a partir do momento que eu
passei a me interessar pelo que acontece, qualquer coisa, qualquer
coisa. Uma aluna comegou a namorar essa semana. Mas eu falei, na
semana passada vocé ndo estava namorando. Ela falou, porque a gente
comegou agora. Isso cria um interesse. As pessoas véem que a
Sociologia esta presente em tudo. E ai, quando as turmas conseguem
perceber que a Sociologia esta presente em tudo, que eles ndo
precisam... Porque... De novo, uma critica ao nosso proselitismo das
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Ciéncias Humanas. Por muito tempo, a gente... E tem boa parte
ainda...E muito pedante. Quer ficar vomitando teoria, vomitando
conhecimento. E isso cria um afastamento. Meio que as turmas € oS
alunos se sentem menosprezados. E eu falo, ndo, gente. Aqui a gente
esta trabalhando num processo de que eu sei de Sociologia mas eu nao
sei a experiéncia de vocés. Entdo, eu estou aqui para mediar. Mas eu
ndo consigo fazer isso sem o que vocés pensam sobre varios temas. Ai,
flui (Prof. Marcos).

Depende do assunto. Eu percebo que quando é um assunto que anima
eles, que eles tém interesse, ai flui muito bem. Quando nio, € dificil. E
eu que, como eu te falei, gosto de ter essa troca, de usar na minha aula
os elementos que eles trazem, ai eu fico assim. As vezes, sobra questdes
para falar, porque eles nio estdo interagindo. Quando eles ndo se
interessam muito pelo assunto, ai é complicado. Mas quando é um
assunto  polémico, eles adoram. Eles gostam  muito,
surpreendentemente, da aula do Marx, por exemplo, eles adoram.
Quando ¢ sobre desigualdade social, ai se engajam mesmo, falam para
caramba. Mas quando sdo autores mais “frios”, tipo Durkheim, ai eu
fico falando sozinha, entendeu? Entdo depende, depende. Depende do
conteido, ndo €? Quando sdo temas que estdo em debates no senso
comum, eles conseguem participar mais. Movimentos sociais, eles
participam bastante, que traz polémica né. Religido, eles falam bastante
também. Eu acho que tem a ver com isso, de como sdo mais voltados
para o senso comum, eles tém mais argumentos para falar (Profa.
Diana).

Depende do momento também, depende da tematica. Quando ¢ uma
tematica que ele tem um certo interesse a mais, a gente consegue fazer
com que ele participe, ele se desenvolve, mas tem alguns momentos
que tem umas certas resisténcias. Entdo, por exemplo, desigualdade
social ¢ um tema que os estudantes se interessam muitas vezes de
debater, de participar (Prof. Alisson).

Sim. Eu acho que por causa da minha dindmica, eu sou muito
extrovertido. Eu trago muito a ludicidade, a brincadeira. Eu tento
fazé-los rir, eu tento entrar nesse meio da adolescéncia. E quando a
gente conquista esse espaco, eles participam, porque eles sentem
firmeza em vocé, eles se identificam com vocé. E como se vocé fosse
eles. E como se vocé tivesse uma parte deles ali na frente. Entdo,
quando vocé conquista esse espago, essa lealdade, essa amizade, um
amigo nado esta ali para ferrar o outro. Ele esta ali para ajudar o outro. E
quando eles compreendem isso, que nds estamos ali para ajuda-los,
para transformar, para trazer esse cidaddo, essa cidada, para o mundo la
fora e mostrar essa realidade de forma ludica, dindmica, mas também
séria, porque € necessario que ele viva essa realidade. E ai a gente traz
os exemplos da vida cotidiana deles, da discriminagdo, da questdo do
racismo, da homofobia, da violéncia doméstica. A gente comega a
trazer os assuntos do dia a dia, da vivéncia deles. Quantos alunos,
quantas alunas nossas vivem passando por questdes de violéncia
doméstica? Quantas alunas estupradas, quantos alunos estuprados que
vivem no siléncio da forca da pessoa delinquente em casa, que esta
forcando aqueles servicos? E a gente trabalha essa questdo, a questao
das drogas.
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Entdo, quando a gente entra nesse universo, conquistando essa amizade,
eles se abrem, se abrem tanto que as lagrimas vém ao rosto, porque eles
veem ali a sua realidade, o seu espelho. E ¢ gratificante quando a gente
consegue tirar da mao malévola da sociedade essas pessoas e torna-los
cidaddos de bem(Prof. Rogério).

As respostas nas entrevistas revelam diferentes percepgdes sobre os desafios e
estratégias para promover a intera¢dao dos/as estudantes com os contetidos da Sociologia
escolar, mas todas convergem em um ponto: a necessidade de romper com o
distanciamento entre o conhecimento cientifico € o universo simbolico e cotidiano
dos/as alunos/as. O professor Gustavo associa a dificuldade de engajamento a falta de
identificagdo dos/as estudantes com a escola, o que reflete um problema estrutural
apontado por Mendonga (2011) — a escola publica, especialmente nas periferias e
zonas rurais, muitas vezes nao consegue dialogar com a realidade social de seus
sujeitos. A auséncia de sentido na experiéncia escolar, destacada por ele, evidencia um
descompasso entre os curriculos formais e as vivéncias concretas dos estudantes, o que
limita o potencial formativo da Sociologia enquanto espaco de reflexdo critica sobre o
mundo vivido.

Por outro lado, a fala de Marcos apresenta uma postura de enfrentamento dessa
dificuldade por meio de uma pratica pedagdgica dialogica e contextualizada. Ao
valorizar as experiéncias cotidianas dos/as estudantes como jogos, relacionamentos ou
redes sociais, o professor opera o que Paulo Freire (1996) denomina de “educagdo
problematizadora”, que parte do saber dos/as alunos/as para construir conhecimento
novo. Essa metodologia aproxima o fazer docente da perspectiva de Tomazi (2010), que
defende que o ensino de Sociologia deve instigar o/a estudante a compreender o mundo
social a partir de suas proprias experiéncias e referéncias culturais. Marcos rompe com a
logica hierarquica do conhecimento e reconhece o/a aluno/a como sujeito produtor de
saber, buscando estabelecer uma relagdo pedagogica horizontal que favorece a
constru¢ao do pensamento critico.

Nesse sentido, as falas de Diana e Alisson complementam essa andlise ao
demonstrar que o interesse dos/as estudantes esta intimamente ligado a pertinéncia dos
temas abordados. Quando os contetidos tratam de desigualdade social, religido ou
movimentos sociais — assuntos que dialogam com o senso comum e a realidade
imediata — o envolvimento cresce. Essa constatacdo reafirma a importincia de
contextualizar a teoria socioldgica, conforme defende Silva (2008), que argumenta que

a abstracdo excessiva ¢ a €nfase nos “autores classicos” podem afastar o/a estudante da
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compreensdo da Sociologia como ferramenta de leitura da realidade. A interagdo,
portanto, depende da capacidade do/a docente de fazer a mediacdo entre o tedrico e o
vivido, tornando o conhecimento socioldgico significativo e aplicavel a vida cotidiana.

Ja o professor Rogério, assim como o professor Marcos, destaca o papel do vinculo
afetivo e da ludicidade como elementos centrais para a aprendizagem, o que aproxima
sua pratica da pedagogia humanizadora de Freire (1996). Sua fala revela uma concepcao
de ensino pautada no didlogo, no respeito € na empatia, em que o/a professor/a se coloca
como parte do coletivo, e ndo como figura autoritaria. Essa postura pedagdgica reforca a
no¢do de que o processo educativo ¢ também relacional e emocional, envolvendo
confianga, reconhecimento e pertencimento. A interagdo, nesse sentido, ndo ¢ apenas
cognitiva, mas também afetiva e social, ou seja, um espago de construcao de identidades
e de fortalecimento da cidadania. Em sintese, as respostas analisadas expressam tanto os
desafios estruturais do ensino de Sociologia — como o desinteresse estudantil e a
rigidez curricular — quanto as poténcias pedagogicas que emergem quando o/a
professor/a adota praticas dialogicas, criticas e sensiveis a realidade dos/as discentes.

Por fim, buscando compreender propostas de avancos na Sociologia escolar para a
realidade alagoana, a Ultima pergunta da pesquisa se fez buscando saber: o que vocé
acha que seria importante para melhorar o ensino de Sociologia nas escolas publicas de

Alagoas?

Olha, acho que colocar, de fato, profissionais formados na area para
ministrar essa disciplina é um bom avango, porque eles estdo mais
preparados para passar esse conteudo. Eles tém as munigdes, as
ferramentas, a compreensdo dos temas com melhor profundidade para
apresentar o ensino médio para os estudantes. Acho que isso é um passo
importante. Outra ¢ a estrutura da educagdo publica, que atrapalha
demais o desenvolvimento. Escolas sem climatiza¢do, sem recursos
multimidia, com a quantidade de alunos muito grande por turma,
jornada de trabalho super carregada por professor. Entdo, sdo varios
problemas estruturais que afetam essa dificuldade em fazer avancar a
melhoria do ensino (Prof. Gustavo).

O aumento da carga horaria, a contratacdo de pessoas efetivas com
formacdo na éarea. Porque, principalmente nas cidades do interior,
acontece que pessoas que ndo sao da area, inclusive de areas super nada
a ver, deem aula de Sociologia. E ndo ¢ classismo, mas a gente tem a
formag@o. E ai, apesar de eu falar que ndo ¢é classismo, eu sou muito
classista. Entdo, eu ndo admito que se metam na minha disciplina.
Podem questionar as minhas estratégias pedagogicas. Mas os assuntos
que eu estou ministrando, se ndo for um colega ou uma colega com a
mesma formagao, eu ndo admito que interfiram. E nunca interferiram,
que bom. Até porque o fato de eu ter doutorado também meio que me
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isenta de muita coisa. Entdo... E acho que o incentivo a continuidade da
formagdo do quadro, que ja € existente, ndo da licenga para quem quer
fazer o mestrado de doutorado, prejudica a rede de ensino. Entdo,
aumento de carga horaria, a contratagdo em regime efetivo por
concurso publico de profissionais com formagdo, na area, que se
estimule a continuidade da formagdo da pessoa. Financeiramente
falando, porque a gente precisa ganhar dinheiro e ser professor ndo ¢
um missionario, ndo é uma missao, ¢ um trabalho. Entdo, o professor e
a professora precisam ter dinheiro para pagar boleto, pagar conta.
Porque isso tudo influencia, no fim das contas, na propria pratica
docente (Prof. Marcos).

O primeiro ponto ¢ mais tempo. Pelo menos duas aulas em cada turma,
eu acho que é o minimo, 0 minimo necessario. Até para a gente utilizar,
porque a Secretaria de Educagdo, ela tem uma cobranca grande em
cima do professor para utilizar ferramentas, seja tecnolédgica... Como
eu vou fazer tudo isso com apenas cinquenta minutos de aula?
Cinquenta minutos eu ndo consigo nem passar conteidos de maneira
adequada. Entdo, essa eu acho que ¢ uma, ¢ fundamental, assim, pelo
menos duas aulas em cada turma. E ai, um outro aspecto é complicado
de falar, mas que ndo tem jeito, é super importante, que é voceé... O
governo levar a sério, de fato, a formagdo basica ali, de fato ensinar o
aluno a ler, a interpretar, a ter interesse pela leitura, porque sem isso, €
como eu falo para os meus alunos, gente, Sociologia ¢ leitura, entdo,
quando eles reclamam do que eu estou falando, eu falo, ndo tem jeito, a
gente tem que ler, interpretar, comparar a teoria, e ¢ isso que a gente
tem que fazer. Entdo, eu acho que investir pesado, nessa preparagdo dos
alunos mesmo, para ler bastante, para interpretar, para entender aquilo
que esta sendo lido, e a questdo do aumento da carga horaria, acho que
s30 os dois aspectos principais para a gente conseguir, de fato, melhorar
a qualidade das nossas aulas (Profa. Diana).

Eu acredito que, primeiro, a questdo do proprio professor de Sociologia
que ¢ formado, ele administra as aulas e também tem um olhar voltado
a questdo de capacitagdo, voltado a questdo de determinados assuntos,
para que a gestdo escolar também possa participar e possa estar
entendendo que sé tem avango no coletivo, em todos entendendo a
proposta (Prof. Alisson).

Primeiro, no meu caso especifico, nds precisariamos aqui de uma nova
escola com a estrutura que atendesse e fosse voltada para o ensino
médio, porque a estrutura da nossa escola ndo ¢ para o ensino médio. E
para atender tudo aquilo que se exige hoje para o ensino médio, porque
a cada governo que passa mudam-se as exigéncias, mudam-se os
codigos, mudam um bocado de coisa, mudam-se os curriculos e a gente
fica no meio desse turbilhdo organizando as nossas ideias, pesquisando
para poder acompanhar essas mudancas. Entdo, primeiro, a
infraestrutura. N@o se concebe no mundo como o nosso ainda as escolas
nao terem laboratorios para todos os componentes curriculares, para a
gente poder trabalhar. Por que s6 ter laboratério de quimica na maioria
das escolas? Por que s6 ter laboratério para matematica ou para a lingua
portuguesa? Por que ndo Historia, Geografia? Por que ndo resgatar a
cultura, a sociedade? Os valores éticos e morais de uma sociedade
deturpada e corrompida? Entdo, a gente precisa ter isso. E uma
necessidade, ¢ uma caréncia social e a cada vez que a gente olha para
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essa sociedade e vé o que vem acontecendo nos Ultimos anos € que a
gente tem a certeza de que algo esta errado na educagdo, de que algo foi
feito propositalmente para que nos, da area de Humanas e Sociais
Aplicadas, ndo consigamos atingir o objetivo, mas somos persistentes,
somos brasileiros, somos nordestinos e nao desistimos nunca (Prof.
Roggério).

E interessante perceber que houve convergéncia na fala de 4 professores/as
(Gustavo, Marcos, Diana ¢ Alisson) defendendo fortemente a necessidade de formacgao
profissional especifica e continuada em Sociologia como condic¢ao indispensavel para o
fortalecimento ¢ a melhoria da disciplina nas escolas publicas de Alagoas. O
reconhecimento de que muitos/as docentes nao possuem formagdo na area,
especialmente no interior, como aponta Marcos, evidencia um problema estrutural que
compromete a qualidade do ensino e a identidade da Sociologia escolar. Essa
constatacdo dialoga com as pesquisas de Melo (2016), Bodart e Sampaio-Silva (2019) e
Gomes (2022), que denunciam a fragilidade institucional da disciplina nas redes
publicas e a auséncia de politicas que assegurem a presenca de profissionais habilitados
para seu ensino em Alagoas. Além disso, essa caréncia de formacgao especifica reflete o
que Silva (2008) identifica como um processo historico de marginalizacao das Ciéncias
Humanas, reforcado por politicas educacionais que privilegiam disciplinas de carater
técnico ¢ mensuravel em detrimento da formacao critica e cidada.

A fala do professor Marcos aprofunda esse diagnostico ao associar a valorizagao do
professor a remuneragdo e as condigdes de trabalho, evidenciando uma visdo
sociologica do trabalho docente como pratica social e politica. Sua critica ao discurso
vocacional da docéncia — quando afirma que “ser professor ndo ¢ uma missdo, ¢ um
trabalho” — remete a perspectiva de Mendonga (2011) sobre a precarizagdo do trabalho
educativo no contexto neoliberal, em que a docéncia ¢ submetida a intensificagdo, a
desvaloriza¢ao material e a perda de autonomia. Tal compreensao reforca a ideia de que
a melhoria da Sociologia escolar depende ndo apenas de formagdes académicas, mas de
politicas estruturais de valorizagdo profissional, que garantam tempo, condigdes e
reconhecimento ao trabalho docente.

A professora Diana complementa essa analise ao enfatizar a necessidade de aumento
da carga horaria e do estimulo a leitura e a interpretacdo por parte dos/as alunos/as,
apontando para uma dimensdo pedagogica crucial: a Sociologia exige tempo e preparo
cognitivo para ser compreendida criticamente. Sua fala reforca o argumento de Tomazi

(2010), que defende a centralidade da leitura, da reflexdo e da argumentacdo na
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construcao do olhar socioldgico. Entretanto, como a docente destaca, tais habilidades
sdo prejudicadas por um sistema educacional que ndo prioriza a formagao leitora e pela
escassez de tempo de aula. Assim, a formagao do/a professor/a e o desenvolvimento do
estudante aparecem como processos interdependentes — ambos comprometidos pela
logica de padronizagdo e pelo modelo de ensino que privilegia o cumprimento de metas
quantitativas em detrimento do pensamento critico.

Ja Rogério, assim como Gustavo, reforcam a questdo da falta de infraestrutura
basica e de laboratérios voltados as Ciéncias Humanas, denunciando o apagamento
simbolico da area na estrutura material das escolas. Suas criticas expressam, conforme o
resultado de uma politica educacional que subordina as disciplinas criticas a logica
instrumental da produtividade e dos exames padronizados, restringindo a poténcia
formativa da Sociologia.

Dessa forma, as vozes docentes convergem para uma reflexdo comum: o
fortalecimento da Sociologia escolar em Alagoas (ou mais especificamente na 10?
regional de educagdo) exige um conjunto de transformacdes que ultrapassa a sala de
aula e alcanga o campo politico e institucional. A luz dos referenciais de Freire (1996),
Silva (2008), Tomazi (2010), Bodart (2018), Bodart e Feij6 (2020b), compreende-se que
ensinar Sociologia ¢ um ato politico e emancipatério que requer tanto condig¢des
materiais quanto simbdlicas para florescer. Formar professores/as especificos, ampliar a
carga horaria, valorizar o trabalho docente e garantir infraestrutura adequada nao sao
apenas demandas pedagdgicas, mas expressdes de uma luta por reconhecimento e
justica educacional, com isso, uma luta para que o ensino de Sociologia cumpra seu
papel de formar sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a transformagao

social.
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As consideracdes finais desta dissertacdo apontam para a relevancia e urgéncia de se

repensar o papel da Sociologia na educagdo basica alagoana, sobretudo nas escolas

publicas responsaveis pela 10* GEE, localizadas na regido Norte do estado, onde foi

desenvolvido este estudo cientifico. Para poder compreender melhor as reflexdes

abordadas neste trabalho, foi elaborado um levantamento conectando os objetivos

especificos da pesquisa e os principais apontamentos mapeados conforme mostra o

Quadro 4 abaixo.

Quadro 4 - Relacao entre os Objetivos Especificos e as Principais Informacoes

Coletadas das Entrevistas

Objetivos
Especificos
da Pesquisa

Andlises Obtidas a partir das
Entrevistas com Professores/as da
10* GEE — Alagoas

Sintese Interpretativa

1. Descrever o que
pensam os/as
professores/as sobre
0s sentidos e
objetivos da
Sociologia no
ensino médio.

* Todos/as  reconhecem a
importancia da Sociologia para a
formagdo critica e cidadd dos/as
estudantes.

* Destacam que a disciplina ajuda
o aluno a compreender a realidade
social e a refletir sobre suas
proprias vivéncias.

* O ensino ¢ visto como um ato
politico e emancipador, essencial
para desenvolver a imaginagdo
socioldgica.

* A disciplina contribui para o
respeito a  diversidade, a

A Sociologia ¢ vista como instrumento
de formacgdo critica e de ampliacao da
consciéncia social. Os docentes
reconhecem seu papel politico e
educativo na construcdo de sujeitos
autbnomos e reflexivos conforme
perspectiva de Freire (1996) e Mills
(1982).

democracia e aos  direitos

humanos.
2. Identificar quais |+ Conteudos mais recorrentes: [ As praticas revelam esforco em
conteudos e | trabalho, desigualdade, cultura, | contextualizar o ensino, valorizando
metodologias  sdo | politica, diversidade, género e [ metodologias participativas que
acionados para | juventude. estimulam o pensamento critico e
construir e realizar | * Metodologias: debates, rodas de | aproximam a teoria da realidade vivida
0 conhecimento | conversa, filmes, musicas, memes | pelos/as estudantes, em consonancia
escolar em | e analise de noticias. com os principios das OCEMs (2006).
Sociologia.  Relagdo  teoria-pratica e

contextualizagdo local.
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* Autores citados: Durkheim,
Weber, Marx, Giddens e Bauman.

3. Investigar quais [+ Carga horaria reduzida e| As falas revelam precarizagao
sdo as dificuldades | auséncia de material didatico | estrutural e simbodlica do ensino de

dilemas | especifico. Sociologia. Apesar das adversidades,

enfrentados pelos/as [+  Sobrecarga de disciplinas | ha resisténcia e compromisso dos/as

docentes para | (muitos lecionam 4 ou 5 matérias | docentes em manter vivo o carater
executarem o | distintas). critico e emancipador da disciplina.
ensino da | » Falta de incentivo a formacao

Sociologia. continuada e escassez de politicas

publicas de valorizagao docente.

* Medo de persegui¢do ideoldgica
e controle politico sobre os
conteudos.

* Infraestrutura precaria e falta de
laboratérios de Ciéncias Humanas.

. Baixo reconhecimento
institucional da disciplina no
curriculo.

 Sentimento de isolamento
profissional e pouca troca
pedagogica entre pares.

Diante disso, a analise dos dados obtidos nas 5 entrevistas semiestruturadas
evidencia que o ensino da disciplina enfrenta desafios estruturais, pedagogicos e
formativos que comprometem a efetividade do seu potencial critico e emancipador. O
baixo tempo destinado a disciplina, a auséncia de condi¢des materiais adequadas e a
sobrecarga docente revelam um quadro de precarizagdo que ndo se limita apenas ao
campo da Sociologia, mas reflete uma politica educacional mais ampla, marcada por
desigualdades regionais e desvalorizacao das Ciéncias Humanas.

Ao longo da pesquisa, verificou-se que a formacao especifica dos/as docentes € um
fator significativo para garantir a qualidade do ensino. Os depoimentos convergem ao
indicar que a presenga de profissionais com licenciatura em Ciéncias Sociais possibilita
um trabalho mais consistente, critico e contextualizado com a realidade dos/as
estudantes. Essa constatacdo dialoga com os referenciais tedricos de autores como
Guimaraes (2009) e Bodart (2018), que ressaltam a importancia da mediagdo
pedagogica como pratica social e politica, capaz de promover reflexdes sobre o mundo
vivido. Assim, a auséncia de formagdo adequada na area ndo apenas limita alguns
aspectos do dominio conceitual, mas também restringe a capacidade de articulagdo entre

teoria e pratica no cotidiano escolar.
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Outro aspecto recorrente nas analises refere-se a falta de infraestrutura e de recursos
pedagogicos nas escolas da regido pesquisada. Tal realidade refor¢a as limitagdes
pedagdgicas, além de impactar diretamente a motivacdo docente e discente. O espago
escolar, como destaca Fernandes (1966), ¢ também um espaco social de pertencimento e
construcdo de sentido. No entanto, quando esse espaco ¢ negligenciado pelo poder
publico, ele tende a se converter em um lugar de reproducgdo das desigualdades sociais,
ao invés de um campo de transformacao e emancipagao.

A pesquisa também revelou a criatividade e a resisténcia dos/as professores/as
diante das adversidades. Muitos buscam, com poucos recursos, adaptar os conteudos a
realidade local, estabelecendo pontes entre a teoria socioldgica e as experiéncias
cotidianas dos/as alunos/as. Essa pratica pedagdgica contextualizada, demonstra que,
apesar da precarizacdo, a docéncia em Sociologia permanece como um espaco de
reinvencdo e de luta por reconhecimento. Nesse sentido, a disciplina continua sendo
uma ferramenta de conscientizagdo e de formacdo cidada, mesmo diante de politicas
educacionais que tendem a secundarizar as Ciéncias Humanas.

As falas dos/as docentes também apontam para a necessidade de politicas publicas
que valorizem a formacgao inicial e continuada, a estabilidade profissional e o aumento
da carga horéria da disciplina. Tais medidas ndo apenas fortaleceriam o ensino da
Sociologia, mas contribuiriam para a consolidacdo de uma escola publica mais
democratica e comprometida com o desenvolvimento critico dos/as estudantes. A
formagdo docente, entendida aqui como processo permanente e coletivo, deve ser vista
como eixo estruturante para o fortalecimento da disciplina no curriculo.

Por fim, conclui-se que o ensino de Sociologia nas escolas publicas da regido Norte
de Alagoas ¢ atravessado por tensdes historicas, politicas e institucionais que revelam
tanto a fragilidade quanto a poténcia dessa area do conhecimento. A partir das vozes
dos/as professores/as, esta dissertagdo reafirma a importancia da Sociologia como
campo de resisténcia e de reflexdo critica sobre a realidade social, e destaca a
necessidade de um compromisso efetivo do Estado com a valorizagdo da educagdo
publica e dos seus profissionais.

O futuro da Sociologia escolar, portanto, depende do reconhecimento de seu papel
na formacao de sujeitos capazes de compreender, questionar e transformar o mundo em
que vivem, mas para isso precisam de condigdes dignas como orientam a legislacdo
educacional brasileira. Dessa forma, esta pesquisa contribui para o fortalecimento do

debate sobre o lugar da Sociologia no curriculo escolar e sobre a importancia de se
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compreender o ensino da disciplina como pratica social e politica. As entrevistas
revelaram que os professores e professoras, mesmo enfrentando a precariza¢do e o
descaso institucional, exercem uma funcao essencial na formagao da consciéncia critica
dos /as estudantes.

Sendo assim, buscou-se com esse estudo contribuir e fomentar discussdes para a
realidade dessa ciéncia no ambito da educacdo bésica nas instituigdes publicas de ensino
em Alagoas, mais especificamente na regido norte do estado, localidade que carece de
estudos cientificos aprofundados. E urgente que o ensino de Sociologia seja
compreendido ndo como um componente periférico, mas como eixo estruturante da
formag¢do humana, capaz de promover o entendimento das relagdes sociais, das

estruturas de poder e das dindmicas culturais que compdem a vida em sociedade.
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APENDICES

Apéndice 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) Sr. (a) foi convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “O Papel da
Sociologia no Ensino Médio: Percepcoes e Desafios de Professores/as de Sociologia
em Escolas Publicas da Regido Norte de Alagoas”, sob responsabilidade do
Mestrando Eduardo Maia de Paiva, orientado pela professora Dra. Ana de Fatima
Pereira de Sousa Abranches, no ambito do Programa de Mestrado Profissional em
Sociologia (ProfSocio), da Fundagao Joaquim Nabuco.

Ao assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé estard concordando
com sua participacdo na entrevista individual, na qual serd gravada, incluindo
autorizacdo para uso das informacdes coletadas ao longo desta atividade, que serd
transcrita e inserida na dissertacdo de mestrado do aluno/pesquisador Eduardo Maia de
Paiva. Ressalta-se, que seus dados pessoais como o seu nome serdo mantidos em sigilo,
ou seja, serdo substituidos por nomes ficticios, seguindo o Codigo de Etica estabelecido
pela Associacdo Brasileira de Antropologia.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirda em responder alguns questionamentos
levantados pelo pesquisador através de uma entrevista semiestruturada. O (a) st. (a) ndo
receberd quaisquer compensacdes financeiras por participar desta pesquisa. Este Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido tera duas vias de igual teor, a serem assinadas no
local de realizagdo da entrevista individual, permanecendo uma via com a equipe da
pesquisa e outra com voce€.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar em contato com: Eduardo
Maia de Paiva, (81) 988349191.

-AL, de de 2025.

Eduardo Maia de Paiva
Assinatura do Pesquisador

Assinatura do/a Entrevistado/a
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Apéndice 2

ROTEIRO DE ENTREVISTA

PROJETO DE PESQUISA: O Papel da Sociologia no Ensino Médio: Percepcdes e
Desafios de Professores/as de Sociologia em Escolas Publicas da Regido Norte de
Alagoas

DISCENTE: Eduardo Maia de Paiva

ORIENTADORA: Profa. Dra. Ana de Fatima Pereira de Sousa Abranches
ESCOLA PESQUISADA:

DATA:

1 — Perfil do/a entrevistado/a:

1.1 Nome:

1.2 Idade:

1.3 Género:

1.4 Escolaridade/Formacao:

1.5 Em qual instituicao de ensino vocé se formou (incluindo a formacao continuada)?
2- Informacdes do cargo que ocupa:

2.1 Ha quanto tempo comecgou a trabalhar nesta escola?

2.2 Qual a sua carga horaria semanal na escola?

2.3 Seu vinculo empregaticio se dé através de concurso publico ou selecao
simplificada?

2.4 Vocé possui outro vinculo empregaticio? Caso sim, qual?

2.5 Voce leciona outras disciplinas além de Sociologia? Caso sim, qual ou quais?
2.6 Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina Sociologia no ensino basico?

3 — Papel da Sociologia no ensino médio:

3.1 Na sua concepgao, enquanto professor/a de Sociologia, qual deve ser a finalidade do
ensino desta disciplina em nivel médio?

3.2 Como vocé acha que a Sociologia pode contribuir para constru¢ao do ser social do
estudante?

3.3 O que significa para vocé ensinar Sociologia?

3.4 Quais ferramentas didaticas vocé mais utiliza para ministrar a disciplina de
Sociologia?
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3.5 Como vocé faz para instigar a curiosidade dos/as estudantes sobre as diversas
questdes sociais abordadas pela Sociologia escolar?

3.6 Quais sdo as principais tematicas que vocé aborda na disciplina de Sociologia?

3.7 Como vocé articula a teoria e o cotidiano para constru¢do do olhar sociologico
dos(as) estudantes?

4- Condicoes de trabalho para o Ensino de Sociologia em Alagoas:

4.1 Em sua perspectiva, quais sdo os principais desafios para vocé€ ensinar a disciplina
de Sociologia atualmente?

4.2 De acordo com a sua formagao, vocé se sente totalmente preparado para poder
ministrar a disciplina de sociologia? Por qué?

4.3 Vocé acredita que a atual carga horaria da disciplina ¢ o suficiente para ser
ministrada com aprofundamento no ensino médio Alagoas? Por qué?

4.4 E facil para vocé fazer com que os e as estudantes interajam com os contetidos da
disciplina? Por qué?

4.5 O que vocé acha que seria importante para melhorar o ensino de Sociologia nas
escolas publicas de Alagoas?



