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RESUMO

O objetivo da dissertacdo foi produzir um produto educacional para o ensino de Histdria, tendo
como pubgico os professores e estudantes da Escola Estadual Professora Elcy Rodrigues
Lacerda, localizada no Centro Socioeducativo de Internagdo Masculina na capital do Estado do
Amapa. O método de andlise de contetido proposto por Bardin (2016) foi utilizado para
categorizar os dados coletados na pesquisa bibliografica a partir de fontes escritas e digitais
relativas ao tema de estudo. Também foi incluida a minha narrativa autobiografica sobre
atuacdo docente com estudantes do sistema socioeducativo na cidade de Macapa no texto
dissertativo, com base na pesquisa narrativa ¢ a descri¢ao da criagdo do produto educacional.
A escolha pela narrativa autobiografica surgiu como forma de reconhecer minha prépria
experiéncia de ensino como elemento constituinte do objeto de estudo e entendendo a memoria
docente como uma fonte de informagdo para a producdo do saber académico no Mestrado
Profissional em Ensino de Historia em Rede Nacional, ofertado pela Universidade Federal do
Amapa. O resultado apresenta a minha narrativa autobiografica de professor de Historia em
relacdo a escola investigada, com destaque em algumas experiéncias de ensino com estudantes
do ensino fundamental no tempo antes, durante e pos-pandemia da COVID-19. Esta abordagem
qualitativa possibilitou escrever sobre o ensino de Historia e o processo criativo de produgado
do Fotolivro para o ensino de Historia com uso do filme “Onibus 174 de Padilha (2002) e
outras fontes. Portanto, o produto educacional ¢ resultado da pesquisa e baseia-se na perspectiva
de que os materiais didaticos tém finalidade pedagogica para os adolescentes e jovens do
sistema socioeducativo, mas também que a escola ptiblica deve assumir a sua fungdo social para
valorizar as histérias de vida dos estudantes e o papel da Historia como disciplina que promove
a formagao critica na educagao basica.

Palavras-chave: Ensino de historia. Sistema socioeducativo. Narrativa autobiografica.



RESUMEN

El objetivo de la disertacion fue producir un producto educativo para la ensefianza de Historia,
teniendo como publico a los profesores y estudiantes de la Escuela Estatal Profesora Elcy
Rodrigues Lacerda, ubicada en el Centro Socioeducativo de Internacion Masculina en la capital
del estado de Amapa. El método de andlisis de contenido propuesto por Bardin (2016) fue
utilizado para categorizar los datos recogidos en la busqueda bibliografica a partir de fuentes
escritas y digitales relativas al tema de estudio. También se incluy6 mi narrativa autobiografica
sobre actuacion docente con estudiantes del sistema socioeducativo en la ciudad de Macapa en
el texto disertante, basado en la investigacion narrativa y la descripcion de la creacion del
producto educativo. La eleccion por la narrativa autobiografica surgié como forma de reconocer
mi propia experiencia de ensefianza como elemento constitutivo del objeto de estudio y
entendiendo la memoria docente como una fuente de informacion para la produccion del saber
académico en el Master Profesional en Ensefianza de Historia en Red Nacional, ofrecido por la
Universidad Federal de Amapa. El resultado presenta mi narrativa autobiografica de profesor
de Historia en relacion a la escuela investigada, destacando algunas experiencias de ensenanza
con estudiantes de primaria en el tiempo antes, durante y postpandemia del COVID-19. Este
enfoque cualitativo permiti6 escribir sobre la ensefanza de Historia y el proceso creativo de
produccion del fotolibro para la ensefianza de la Historia con el uso de la pelicula “Autobus
174 de Padilha (2002) y otras fuentes. Por lo tanto, el producto educativo es resultado de la
investigacion se baso en la perspectiva de que los materiales didacticos tienen finalidad
pedagogica para los adolescentes y jovenes del sistema socioeducativo, pero también que la
escuela publica debe asumir su funcion social para valorar las historias de vida de los
estudiantes y el papel de la Historia como disciplina que promueve la formacion critica en la
educacion basica.

Palabras clave: Ensefianza de la historia. Sistema socioeducativo. Narrativa autobiografica.
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1. INTRODUCAO

Historicamente as criancas e os adolescentes apenas passaram, em 1990, a ser
considerados sujeitos de direito, com a promulgacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA). Assim como o ECA, a Constitui¢do Federal (CF) de 1988 também ¢ uma importante
lei que reconhece os direitos fundamentais da populagao brasileira, e a Educacao Basica como
um direito universal e obrigatdrio (Brasil, 1990; 1988).

Contudo, a garantia desse direito ainda representa um desafio significativo no contexto
do sistema socioeducativo do Brasil, pois, em cada Estado, as medidas socioeducativas sdao
gerenciadas por Orgdos distintos que compdem o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE). A lei n® 12.594/2012 foi instituida no pais, com base nas premissas
do ECA, com objetivo de regular o planejamento e execu¢do das atividades socioeducativas
no territorio brasileiro (Brasil, 2012).

Moreira (2013) ressaltou que o sistema socioeducativo criado pelo ECA tem como
objetivo fomentar uma forma desse jovem reconstruir o seu processo de vida, que foi marcado
por um rompimento. A inser¢do social desses adolescentes € o grande desafio das unidades .
Portanto, os servigos desenvolvidos nas instituicdes publicas que compdem o sistema
socioeducativo, visam prestar assisténcia aos adolescentes e jovens que praticaram atos
infracionais, pois tém seus direitos garantidos na legilagao brasileir.

Um texto que foi publicado no website da UOL, adverte que devenos lembrar do
lembrar o processo histérico e da origem do ECA a partir de 1990, pois representa um marco
na consolidacao do direito das criangas e adolescentes brasileiros. Naquele contexto social, os
legisladores pretendiam conferir as medidas socioeducativas um carater pedagogico e
protetivo aos adolescentes que praticaram atos infracionais (Silva, 2025).

O adolescente infrator estd sujeito as medidas previstas no ECA e ndo ao Codigo Penal
- CP, instituido pela Lei n° 2.848 (Brasil, 1940), devido aos seus direitos garantidos na
legislacdo brasileira. Portanto, as instituicdes cumpridoras da politica publica de execugdo de
medidas socioeducativas, ndo podem disponibilizar da mesma estrutura que existe nas prisoes.

E necessério que o diferencial socioeducativo das medidas se manifeste, inclusive, na
estrutura fisica das instituigdes para adolescentes para possibilitar a ressocializagdo, entendida
como integracdo familiar, participacao no sistema de ensino, além da ocupacao de um lugar
na comunidade e, se for o caso, exercicio de uma atividade laboral (Francischini; Campos,
2005).

A dissertagdo enfocou o ensino de Historia para estudantes, que sdo menores infratores,
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fundamentada na legislacdo brasileira pertinente ao tema, por exemplo, o ECA, regulamentado
pela Lei n° 8.069 (Brasil, 1990). Esta lei representa um marco importante na consolidagao
do Direito da Crianga e também a Constitui¢do Federal - CF (Brasil, 1988).

A sua aprovacdo foi uma conquista que resultou de um processo iniciado com a CF,
conforme estabelecido no Art. 227, que reconheceu a protegado integral as criangas. Em outras
palavras, os adolescentes em conflito com a lei sdo sujeitos que tém direitos, € que estdo em
desenvolvimento escolar, emocional e cognitivo.

Sendo assim, as instituigdes de internacdo que acolhem os adolescentes cumprindo
medidas socioeducativas, devem criar agdes educativas que deixem de observa-los e julga-los
sob a otica dos estereotipos e estigmas, bem como entender que os adolescentes estdo em
condi¢do de vulnerabilidade social. Também sdo sujeitos de direitos, os quais comunicam-se
por linguagens variadas, com estratégias de relacionamento e formas peculiares de construgdo
de saberes adaptandos a realidade dos educandos e considere as suas vivéncias

Assim, o trabalho pedagdgico em sala de aula deve promover o desenvolvimento da
compreensdao e das habilidades dos educandos, e o ensino de Historia voltar-se para a
discussao dos fatos historicos e suas relacdo com as sociedades, ci€ncias, saberes e culturas.

Neste estudo, investiguei e escrevi sobre um tema que ainda ndo foi abordado no
PROFHISTORIA/UNIFAP, com base em pesquisa bibliografica, e inclui a minha narrativa
autobiografica de vivéncia docente no ensino de Historia no sistema socioeducativo na capital
do estado do Amapa (2016-2023) na construgao do texto dissertativo.

No Capitulo 1 da dissertacao, abordei sobre o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE) implementado no Brasil no século XXI e seus aspectos historicos
e organizacionais. Além de apresentar resultados de pesquisas sobre ensino de Historia e
sistema socioeducativo no PROFHISTORIA no periodo de 2020 a 2021 e alguns estudos sobre
o sistema socioeducativo e educagdo no Amapa do periodo de 2016 a 2022.

No Capitulo 2, apresenta a metodologia da pesquisa, descrevendo sobre a coleta de
dados durante a pesquisa bibliografica, momento em que foram selecionadas fontes
impressas/digitais, legislagdo e documentos, assim como a fase final, concluida com a
pesquisa narrativa e escrita pelo autor da sua autobiografia como professor de Historia da
Escola Estadual Professora Elcy Rodrigues Lacerda - EEPERL (2016-2023); e a exposi¢ao do
método de pesquisa adotado na andlise dos dados em relacdo a primeira etapa do estudo.

Por fim, no Capitulo 3, apresentei a minha experiéncia profissional como professor de
Histdria no sistema socioeducativo na EEPERL, periodo em que ja era servidor publico do

Governo do Estado do Amapa. Portanto, neste capitulo inclui a minha narrativa docente
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autobiografica na escrita da dissertagdo e sobre o processo de criacdo do “Fotolivro para o
ensino de Historia, com uso do documentdrio Onibus 174 de Padilha” (Padilha, 2002; Santos,
2025), o que constituiu o resultado do estudo.

O problema que guiou a execuc¢do da pesquisa em ensino de Historia foi o seguinte:
De que modo a minha experiéncia de ensino como professor de Historia com estudantes do
ensino fundamental da EEPERL contribui para elaborar um produto educacional, tendo como
publico os estudantes da 4? etapa do Ensino Fundamental e que sdo internados no Centro

Socioeducativo de Internagdo (CESEIN) na cidade de Macapa?
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2. CONSTRUCAO DO REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentamos as se¢des que constituem o referencial tedrico da pesquisa

em ensino de Histdria, conforme descrito a seguir.
2.1. Aspectos historicos e organizacionais do SINASE no Brasil

O SINASE desenvolveu-se a partir de um projeto que inciou em 2006 e foi instituido
pela Lei n® 12.594 de 18 de janeiro de 2012, por meio de um programa voltado a promogao e
protecao dos direitos das criangas e adolescentes, com a participacao de instituicdes da rede
de defesa e apoio deste publico brasileiro (Brasil, 2006).

A este respeito, ¢ importante esclarecer que, em algumas pesquisas brasileiras, a sigla
SINASE também ¢ citada como referéncia apenas ao termo “sistema socioeducativo”. Este ¢
usado para mencionar ndo apenas a legislacao brasileira, mas todo o conjunto de agdes, praticas
e institui¢cdes envolvidas no atendimento as criangas ¢ aos adolescentes em conflito com a lei
no Brasil. Essa equivaléncia entre a sigla SINASE e o uso reduzido do termo para “sistema
socioeducativo” ¢ discutida por diversos autores que analisam a pratica institucional
desenvolvida no contexto do SINASE.

Segundo Moreira (2013), o termo SINASE ¢ usado para representar o sistema como um
todo, inclusive em sua dimensao politica e operacional. Mello (2015) também adota essa
abordagem ao considerar que o sistema socioeducativo extrapola a legislacao e se constitui na
articulacdo entre atores, normas e praticas no século XXI.

Entretanto, ao recorrermos a Historia da Ciéncia no Brasil, Vasquez (2013) ao estudar
a reforma penitenciaria entre os anos de 1854 a 1889, esclarece que os problemas relacionados
aos jovens delinquentes e criminosos neste periodo era um tema discutido na area da ciéncia
penitenciaria, envolvendo diversas instituicdes e os modelos de sistemas penitenciarios que
estavam se desenvolvendo no mundo e no Brasil.

Benetti (2021) explica que no século XIX, a puni¢do para jovens que praticavam atos
infracionais no Brasil ndo tinha uma legislagcdo propria quanto a sua responsabilidade penal.
Por isso, as punicdes da é€poca envolviam penas severas, que eram comuns aos adultos
criminosos. Porém, com o surgimento do Codigo de Menores de 1927 e do ECA em 1990, as
criancas e os adolescentes foram reconhecidos como sujeitos de direitos.

J4 no Brasil, a partir do século XX, a compreensdo acerca das criangas e dos

adolescentes foi profundamente influenciada pelo ECA em 1990. Este estatuto institui que
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criancas ¢ adolescentes sdo sujeitos de direitos, pois estdio em uma fase peculiar de
desenvolvimento, possuem prioridade absoluta e estdo sob a responsabilidade da familia,
da sociedade e do estado.

Carvalho (2017) comenta que o ECA foi importante nesse processo de reformulagao
do atendimento socioeducativo, pois a legislagao, ao garantir os direitos dos adolescentes em
conflito com a lei, orientou as praticas dos centros de atendimento, o que reforcou a
necessidade de protecdo integral, além de estabelecer diretrizes para a responsabilizacao dos
adolescentes.

Dessa maneira, a implementagdo do SINASE, aliada aos principios do ECA, reflete
um esfor¢o continuo para humanizar o atendimento socioeducativo no Brasil. O foco passou
a ser nao apenas a responsabilizacdo dos adolescentes, mas de reintegracao social as familias
e a sociedade brasileira. O SINASE ¢ resposdvel em regulamentar a execu¢do de medidas
socioeducativas aos adolescentes que praticaram atos infracionais no territério brasileiro e
envolve os sistemas estaduais, distrital e municipais no contexto das agdes e programas
ofertados a este populacdo de adolescentes, assim como a avaliagdo e acompanhamento da
gestdo do atendimento (Brasil, 2012).

Se voltarmos um pouco mais no tempo, especificamente no periodo colonial, damo-
nos conta de que tais mudancgas eram, desde sempre, necessarias. Desde a colonizagao, com a
imposicao cultural dos jesuitas relagdo as criangas indigenas, passando pela segregacao racial
na adogao de criancas abandonadas no periodo imperial e o infanticidio disfarcado pela Roda
dos Expostos, a trajetéria brasileira ¢ marcada por praticas punitivas e repressivas (Pilotti;
Rizzini, 1995; Rizzini, 1997; 2000).

Durante esse periodo, a educagao era utilizada como ferramenta de controle, refletindo
a visdo eurocéntrica que prevalecia. O tratamento das criangas indigenas, muitas vezes
separadas de suas familias, refletia uma tentativa de apagamento cultural em favor da
formacao crista, imposta pela Igreja.

No entanto, movimentos em favor da educagao e assisténcia, que defendem os direitos
das criangas e dos adolescentes também ganharam espago ao longo da historia (Passone,
2007). O deslocamento do poder da Igreja para o Estado durante os séculos XVIII e XIX
culminou com a criacao de um sistema de protecao social, influenciado por ideais iluministas
e humanistas européias, bem como pela industrializagdo emergente (Nascimento, 2001;
Pilotti, 1995; Rizzini, 1997; 2000).

No periodo imperial, a l6gica punitiva e excludente voltada para a infancia persistiu

em praticas como o infanticidio velado por meio da Roda dos Expostos ¢ a segregagao racial
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nas adogdes. A Roda dos Expostos, que inicialmente se destinava ao acolhimento de criangas
abandonadas, muitas vezes se tornava uma sentenga de morte para recém-nascidos, devido a
precariedade das condi¢des dessas institui¢des e a alta taxa de mortalidade infantil (Pilotti;
Rizzini, 1995; Rizzini, 1997; 2000). Paralelamente, as adogdes seguiam uma logica
profundamente excludente: criangcas negras, mesticas ou de origem indigena eram
sistematicamente rejeitadas pelas familias da elite branca, que preferiam adotar apenas
criangas brancas, vistas como mais “aceitdveis” socialmente.

Essa pratica de exclusdo racial nao so reforcava as desigualdades sociais e raciais da
época, mas também perpetuava um ciclo de marginalizagdo e abandono para as criangas nao
brancas. Elas eram frequentemente relegadas as institui¢cdes de caridade, onde as condigdes
eram extremamente precarias e raramente havia qualquer perspectiva de adog¢ao ou integracao
familiar (Pilotti; Rizzini, 1995). Além disso, a falta de politicas publicas voltadas a promog¢ao
de igualdade para essas criangas contribuia para a perpetuagao de um sistema de discriminagdo
que atingia os mais vulneraveis. Muitas dessas criangas permaneciam institucionalizadas por
longos periodos, crescendo sem vinculos afetivos solidos ou apoio adequado para sua inser¢ao
na sociedade (Rizzini, 2000).

Essas praticas refletiam a hierarquia racial e social do Brasil imperial, onde a
escravidao e o racismo institucionalizado moldavam as relagdes familiares e sociais. A
marginalizacdo das criancas negras e indigenas nas adogdes também se estendia as condigdes
gerais de vida e a auséncia de oportunidades de acesso a educagdo e cuidados de satude
(Nascimento, 2001). Para essas criangas, o destino era quase sempre a exclusdo social, ja que
o Estado ndo se responsabilizava pela sua protecdo efetiva, resultando em uma infincia
marcada pelo abandono e pela desigualdade.

Observamos, portanto, que o sistema de adocdo e acolhimento no periodo imperial
brasileiro ndo so6 refletia, como também legitimava as desigualdades estruturais da sociedade.
Criancas nao brancas eram duplamente penalizadas: pelo racismo que permeava as relagdes
sociais e pela auséncia de politicas publicas inclusivas, ficando a margem de qualquer
possibilidade de ascensdo social ou de um futuro seguro.

Contudo, ao longo do tempo, movimentos sociais em defesa da educagdo e assisténcia
ganharam for¢a no Brasil. Passone (2007) destaca que, principalmente a partir do final do
século XIX, comecaram a surgir organizagdes que defendiam os direitos das criancas e
adolescentes, buscando garantir que esses grupos vulneraveis recebessem protecdo e
oportunidades de educacdo. A transicdo do poder da Igreja para o Estado durante os séculos

XVIII e XIX impulsionou essas transformagdes, permitindo o surgimento de novas
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concepgdes de protecdo social, agora influenciadas por ideais humanistas e iluministas
europeus.

Esse deslocamento de poder foi essencial para a criacdo de um sistema de protegdo
social mais estruturado, alinhado a industrializacdo emergente e as novas demandas sociais
(Nascimento, 2001; Pilotti, 1995; Rizzini, 1997; 2000). As influéncias do pensamento
iluminista e humanista trouxeram a tona a necessidade de repensar o papel do Estado no
cuidado com as criancas e adolescentes, resultando na criagdo de politicas publicas que
buscavam, ao menos em teoria, garantir direitos basicos e o acesso a educagao e a assisténcia
social. Esse processo marcou uma nova etapa na historia da infancia no Brasil, embora as
praticas punitivas e repressivas ainda continuassem a coexistir com essas novas iniciativas.

O deslocamento do poder da Igreja para o Estado foi um passo crucial para a criagao
de um sistema de protegdo social mais estruturado, especialmente no contexto da
industrializacdo emergente e das novas demandas sociais que surgiam com a modernizagao
do Brasil (Nascimento, 2001; Pilotti, 1995; Rizzini, 1997; 2000).

Os mesmos autores, destacam que durante os séculos XVIII e XIX, o fortalecimento
do Estado e o declinio da influéncia eclesiastica sobre as questdes sociais permitiram o
desenvolvimento de iniciativas voltadas a infincia, influenciadas por ideias iluministas e
humanistas que ganharam for¢a na Europa. Esses movimentos enfatizavam a necessidade de
repensar o papel do Estado na protecdo das criangas e adolescentes, estabelecendo os direitos
basicos que deveriam ser garantidos a todos, independentemente de sua origem social ou
racial.

Assim, surgiram as primeiras tentativas de implementacdo de politicas publicas que,
ao menos em teoria, visavam assegurar o acesso a educagdo, saude e assisténcia social. No
entanto, essas medidas eram amplamente influenciadas pelos interesses da elite, muitas vezes
se restringindo a solugdes paliativas, que ndo chegavam a beneficiar as criangas mais
vulneraveis, como as negras e indigenas (Pilotti, 1995). O Estado comec¢ava a assumir uma
postura de maior responsabilidade quanto a infancia, mas a implementagdo dessas politicas
ocorria de forma desigual, refletindo as profundas divisdes sociais e econdmicas do periodo.

Além disso, as influéncias do pensamento humanista e iluminista colocaram em pauta
a necessidade de substituir praticas meramente punitivas por agdes que proporcionassem
reabilitacdo e desenvolvimento integral. No entanto, apesar desses avangos conceituais, na
pratica, as medidas repressivas e punitivas continuavam a coexistir com as novas iniciativas,
especialmente nas institui¢des voltadas para a infincia pobre e marginalizada. Essas criancas

eram vistas como uma ameaga a ordem publica, eram submetidas a condigdes duras e
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disciplinas severas, ainda que houvesse, paralelamente, um discurso emergente de protecao e
cuidado (Rizzini, 1997; 2000).

Esse processo de transicdo, embora significativo, ndo conseguiu eliminar
completamente as praticas repressivas da sociedade brasileira. O sistema de prote¢ao social
nascia sob a influéncia de ideais progressistas, mas sua implementagdo era marcada por
contradigdes, que refletem a complexidade das relagdes sociais e o racismo estrutural presente
na sociedade. Embora houvesse uma crescente percepcdo da importancia de garantir os
direitos das criancas e adolescentes, a realidade do tratamento oferecido a esses grupos ainda
estava muito aquém do ideal pregado pelas correntes humanistas da época.

A transicdo do modelo de situacao irregular para a protecdo integral ¢ marcada pela
promulgacao da CF de 1988 e do ECA de 1990, que reconhecem criangas e adolescentes como
sujeitos de direitos e em condicdo peculiar de desenvolvimento. Mas a percepcao
contemporanea de infancia e adolescéncia como sujeitos de direitos € relativamente recente, e
nem sempre existiu essa compreensao, sendo formalmente estabelecida com o ECA.

Na Idade Média, por exemplo, criancas eram vistas como “mini-adultos” e a assisténcia
era predominantemente filantropica e privada (Carmo; Bezerra, 2023) e, s6 com a ascensao
da burguesia e a transi¢do para o sistema capitalista, que a no¢ao de infincia comegou a tomar
forma. No Brasil, a assisténcia a infancia pobre era inicialmente feita pela Igreja ou por
iniciativas filantropicas, destacando-se o sistema dos expostos, que acolhia criangas
abandonadas (Carmo; Bezerra, 2023). A institucionalizacdo foi a resposta predominante do
Estado para lidar com criancas abandonadas e infratoras até o inicio do século XX, focando
na privacdo da convivéncia familiar.

A legislacao do inicio da Republica, especialmente o Codigo Penal de 1890, foi um
marco na transicao das medidas punitivas para as educacionais com a “Roda dos Expostos”,
que permitia as Santas Casas de Misericordia abrigar criangas e preservar a identidade dos
pais, contudo, impedia que as criangas tivessem direito a uma identidade propria (Pedrosa,
2015). No século XIX, o Codigo Criminal de 1890 possibilitou a puni¢do de criangas a partir
dos nove anos. Apenas em 1921, a idade minima para responsabilidade penal foi elevada para
14 anos, sem distin¢ao entre crime e ato infracional (Pedrosa, 2015).

O inicio do século XX testemunhou a institucionaliza¢ao da infancia no Brasil, com a
medicina e a justiga desempenhando papeis centrais na prote¢do e assisténcia a crianca
(Rizzini, 1997). A pediatria emergiu como uma disciplina importante, ¢ as a¢des filantropicas,
impulsionadas por movimentos positivistas e higienistas, come¢aram a delinear um novo

paradigma de assisténcia a infancia. Em 1920, o 1° Congresso Brasileiro de Prote¢ao a Infancia
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estabeleceu uma agenda sistematizada para a prote¢ao de menores, culminando no Codigo de
Menores de 1927. Este combinava a visdo higienista e a repressiva (Faleiros, 1995), e
regulamentou o trabalho infantil, além de implementar medidas de saude e higiene para
criancgas e jovens.

O Cédigo de Menores de 1927, sancionado pelo presidente Washington Luis, marcou
a primeira legislacao brasileira a tratar criancas e adolescentes como objetos de intervengao
estatal, priorizando a institucionaliza¢do (Carmo; Bezerra, 2023). Este codigo refletia a visao
da época de controle social, sendo posteriormente reformulado em 1979 durante a ditadura
civil-militar para manter o foco na situagdo irregular e institucionalizagao, conforme
reafirmado no Cdédigo de Menores dessa época.

Entre 1930 e 1945, sob o governo de Gettlio Vargas, o Brasil viveu a consolidagado de
politicas sociais voltadas para a infancia, caracterizadas por um autoritarismo populista que
centralizou o poder estatal e implementou uma série de reformas trabalhistas e sociais
(Carvalho, 2004). A criagao do Departamento Nacional da Crianga (DNCr), do Servigo de
Assisténcia ao Menor (SAM) e da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) mostra que o Estado
passou a oferecer assisténcia e protecdo as familias, criangas e jovens. No entanto, a pratica
repressiva e higienista prevaleceu, com o internamento sendo a principal estratégia de
atendimento aos menores (Rizzini, 1995). Este periodo também marcou a implementagao de
uma “cidadania regulada”, onde os direitos sociais antecederam os civis e politicos, refor¢gando
a supremacia do Estado e a dependéncia da populagdo em relagdo as politicas assistenciais
estatais (Santos, 1989; Nepp, 1991).

Entre os anos de 1945 e 1964, o Brasil foi marcado pela primeira experiéncia
democratica do pais, conhecida como democracia populista. Durante esse periodo, houve uma
expansdo legal e institucional do sistema de protecdo social, consolidando o modelo
arquitetado na década de 1930. A Constituicao de 1946 introduziu direitos fundamentais para
os trabalhadores e menores, como a proibi¢ao do trabalho infantil e a garantia de assisténcia a
maternidade e infancia (Faleiros, 1995).

Em 1949, o Servigo de Colocagdo Familiar foi criado, seguido pela regulamentagao
dos servigos de adocao em 1957, mostrando um avango na prote¢ao dos direitos da crianga. A
criacdo do Ministério da Satide em 1953 e do Ministério da Educagado e Cultura no mesmo ano
evidenciou o compromisso do governo com a saude e a educagdo das criangas, implementando
programas como o Servigo Nacional de Merenda Escolar (Nepp, 1991).

Com o golpe militar de 1964, houve uma reorientacdo drastica nas politicas voltadas a

infancia. A Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), criada em 1970,
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introduziu uma rede nacional que absorveu o patrimonio do Servigo de Assisténcia ao Menor
(SAM), mas adotou um enfoque mais repressivo, alinhado a Doutrina de Seguranca Nacional
(Faleiros, 1995). Mesmo com a assinatura da Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga,
em 1959, prevaleceram medidas repressivas como o novo Codigo de Menores de 1979, que
reforgava a doutrina da situagdo irregular dos menores, transformando-os em objetos de
intervengdo penal em vez de sujeitos de direitos (Rizzini, 1995). A década de 1970
testemunhou debates intensos sobre os direitos dos menores, impulsionados por convengdes
internacionais e pela atuagdo de organismos multilaterais como o Fundo das Nag¢des Unidas
para a Infancia (UNICEF), que defendiam a promogao da familia e da comunidade no cuidado
das criancas (Faleiros, 1995).

O processo de redemocratizacdo nos anos 1980 trouxe mudangas significativas,
culminando na Constituicdo de 1988 e no ECA de 1990, que substituiu o Coédigo de Menores
de 1979. O ECA introduziu a moderna nocao de adolescéncia e consagrou a crianga como
sujeito de direitos, assegurando a prote¢do integral pela familia, sociedade e Estado (Brasil,
1990). A criagdo do Sistema de Garantia de Direitos e a implementagdo do Sistema Unico de
Assisténcia Social (SUAS) refletem um avango na articulagdo das politicas de protegdo social.

O envolvimento da sociedade civil e a criacdo de conselhos municipais, estaduais e
nacionais de direitos da crianca e do adolescente garantiram a participagdo popular na
fiscalizacao e controle das agdes estatais. Esse periodo foi crucial para consolidar uma cultura
de direitos e cidadania, reafirmando a responsabilidade compartilhada entre Estado e
sociedade na protecdo e promocao dos direitos das criangas e adolescentes (Dagnino; Oliveira;
Panfichi, 2006).

Este marco legal reflete a incorporacdo de acordos internacionais sobre os direitos da
infancia, estabelecendo a necessidade de politicas publicas voltadas para a protecao e
desenvolvimento integral das criancas e dos adolescentes. As medidas socioeducativas
passaram a ser vistas como ferramentas essenciais para a reintegracao familiar de adolescentes
em conflito com a lei.

Com a promulgagao da CF de 1988 e a consequente criagdo do ECA em 1990, houve
uma transformagdo significativa no tratamento legal de criangas e adolescentes no Brasil.
Esses dois marcos legais reconheceram as criangas e os adolescentes como sujeitos de direitos,
rompendo com a visdo tutelar e repressiva que dominava o campo juridico brasileiro.

O ECA, em especial, incorporou a doutrina da Protecdo Integral, alinhada a tratados
internacionais, como a Convenc¢ao sobre os Direitos da Crianga, de 1989, reconhecendo que

criancas e adolescentes merecem protecao prioritaria em todos os aspectos da vida (Rizzini,
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2011). Essa mudanga paradigmatica estabeleceu a necessidade de um novo olhar para as
politicas publicas, voltadas para garantir o pleno desenvolvimento desses individuos.

Deste modo, além de proteger os direitos civis e sociais, a CF de 1988 e o ECA
promoveram uma reestruturacao nas formas de tratamento de criangas e adolescentes em
situagdo de vulnerabilidade ou em conflito com a lei. O ECA introduziu uma abordagem que
prioriza a reeducacdo e a reintegracdo social em vez da simples punicdo. As medidas
socioeducativas, como liberdade assistida, prestacdo de servicos a comunidade e internacao,
passaram a ser vistas como instrumentos pedagogicos, essenciais para restaurar os vinculos
sociais e oferecer uma oportunidade de reinsercao (Abramovay; Rua, 2002). Assim, o sistema
passou a focar na prevengao e na protecao integral, baseando-se em valores democraticos € na
dignidade humana.

Essa nova orientagdo reflete a pressio de movimentos sociais e de acordos
internacionais, que impulsionaram o Brasil a adotar uma postura mais humanista em relagao
aos menores. De acordo com Pilotti e Rizzini (1995), o ECA representa uma transi¢ao de um
modelo punitivo e segregador para um modelo de responsabilidade coletiva, onde familia,
sociedade e Estado compartilham o dever de assegurar os direitos das criangas e dos
adolescentes. O modelo anterior, sustentado por legislagdes como o Codigo de Menores de
1927, privilegiava a repressao, especialmente contra menores considerados delinquentes ou
abandonados, mas nao oferecia solugdes voltadas a reinsercao social.

A implementagdo plena das politicas de protecdo integral as criangas € aos
adolescentes, como preconizadas pelo ECA, continua a enfrentar desafios significativos desde
sua promulga¢do em 1990. Um dos principais problemas tem sido a superlota¢do das unidades
socioeducativas, que resulta em condi¢des inadequadas para o cumprimento das medidas
previstas no estatuto.

De acordo com Abramovay e Rua (2002), a superlotacio compromete a eficacia das
medidas socioeducativas, pois impede que os adolescentes tenham o acompanhamento
individualizado necessario para sua reeducacdo e reintegracao social. Além disso, ha uma
caréncia de profissionais qualificados para trabalhar com jovens em conflito com a lei, o que
agrava ainda mais a situagao.

Outro desafio importante € a falta de recursos para politicas preventivas e de apoio as
familias em situagdo de vulnerabilidade (Carmo; Bezerra, 2023). Também destacam que o
subfinanciamento das politicas sociais voltadas para a infancia e a adolescéncia tem
prejudicado a implementacdo de programas de prevengdo a criminalidade juvenil, que

poderiam reduzir a entrada de adolescentes no sistema socioeducativo. Outro aspecto
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analisado ¢ que o descaso com as politicas de prevengdo, como aquelas voltadas para educacao
e assisténcia social, aumenta a reincidéncia e perpetua a marginaliza¢ao desses jovens.

Além disso, Costa e Reis (2015) analisam que, embora o ECA tenha sido uma
conquista no reconhecimento de criangas e adolescentes como sujeitos de direitos, sua
implementagao desigual nas diferentes regides do Brasil tem prejudicado os avangos previstos.
Em areas com maior desigualdade social, a falta de infraestrutura e o apoio limitado as familias
vulneraveis dificultam o acesso aos servicos basicos, como saude e educagao, o que contribui
para a violagdo dos direitos das criangas.

Rizzini (2011), também destaca a falta de integracdo entre as politicas publicas
voltadas para criancas e adolescentes. Apesar de o ECA preconizar a articulagdo entre os
diferentes setores — educagdo, saude, justica e assisténcia social —, essa integragdao muitas
vezes ndo acontece na pratica, resultando em politicas fragmentadas e pouco eficazes. A
auséncia de um sistema coeso de protecao dificulta o monitoramento e a prevengao de
situagdes de risco, perpetuando a violacao dos direitos de criangas e adolescentes.

Para Carmo e Bezerra (2023), as medidas socioeducativas em meio aberto, como
liberdade assistida e prestacdo de servigos a comunidade, sdo destacadas pela legislacao
brasileira como formas prioritarias de intervengao. Estas medidas visam a responsabilizacdo e
educacao dos adolescentes, buscando evitar a trajetéria infracional e promover a sua
reintegracao social. Portanto, para que a execugao dessas politicas ocorra de forma satisfatoria,
exige-se a colaboracdo entre diversas esferas do governo e a sociedade civil, conforme
estruturado pelo SINASE, que enfatiza a intersetorialidade e a articulagdo entre politicas
sociais para garantir a prote¢do integral dos adolescentes.

Ademais, a execu¢ao das medidas socioeducativas visa nao apenas responsabilizar o
adolescente pela pratica infracional, mas também garantir a protecao integral, promovendo a
reorientacdo de suas trajetdrias por meio do fortalecimento de vinculos familiares e
comunitarios. J4 a liberdade assistida e a prestagao de servicos a comunidade sdo as principais
medidas em meio aberto, consideradas mais eficazes para alcangar esses objetivos, conforme
previsto pelo ECA e regulamentado pelo SINASE. Sabe-se que essas medidas sao aplicadas
de forma descentralizada, com responsabilidade atribuida principalmente aos municipios, e
cofinanciadas pela Unido e pelos Estados, em um esfor¢o para garantir um atendimento
socioeducativo efetivo e humanizado (Carmo; Bezerra, 2023).

Portanto, foi a CF de 1988 o marco, que reconheceu criancas e adolescentes como
sujeitos de direitos e estabelecendo o dever da familia, sociedade e do Estado em assegurar a

protecao integral (Brasil, 1988). O ECA, por sua vez, delineou um novo paradigma legal e
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social para este grupo, distinguindo claramente entre atos infracionais e crimes e
estabelecendo medidas socioeducativas baseadas na educacdo e reinser¢ao social (Brasil,
1990; Bonatto; Fonseca, 2020).

Assim, o ECA baseado na CF, implementou medidas como adverténcia, reparagao de
danos, liberdade assistida, prestacao de servigos a comunidade, semiliberdade e internagao
(Brasil, 1990). Em seguida, o SINASE, instituido em 2006 e consolidado pela Lei n° 12.594
de 2012, organizou a aplicagdo das medidas socioeducativas e destacou a responsabilidade
compartilhada entre os diferentes niveis de governo (Brasil, 2012).

Em sintese, a doutrina da protecdo integral que foi estabelecida pelo ECA, sustenta que
efetivar direitos pressupde a interdependéncia e a responsabilidade compartilhada entre
Estado, familia e sociedade (Farinelli; Pierini, 2016). Este ¢ um avangco em relacdo aos
Codigos de Menores anteriores, que tratavam criangas e adolescentes de forma indistinta, sem
considerar suas particularidades e necessidades.

Neste contexto, 0 ECA e o SINASE representam um marco na defesa dos direitos
humanos de adolescentes em conflito com a lei, promovendo uma abordagem que vai além da
puni¢do, visando a educagdo e reinsercao social, o que deve refletir na transformacgdo do
sistema socioeducativo brasileiro e na importancia de uma politica de socioeducagdo que

oferega novas perspectivas de vida aos adolescentes (Brasil, 1988; 1990; Bezerra, 2018).

2.2. Algumas pesquisas sobre em educacao e ensino de Historia no sistema socioeducativo

Com base em levantamento de dissertagdes produzidas no PROFHISTORIA em
universidades brasileiras no periodo de 2020 a 2021, identificamos (4) quatro que tratam de
temas envolvendo o ensino de Histéria para adolescentes e jovens que praticaram atos
infracionais, e que estdo estudando em escolas publicas. Ja no periodo de 2019 2022, foram
(4) quatro, respectivamente, monografias e dissertacdes sobre a experiéncia da educacido no
sistema socioeducativo, com recorte de analise para o caso do estado do Amapa

(Quadro 1):



Quadro 1 - Algumas monografias e dissertagdes sobre educacao e ensino de Historia

desenvolvidas em universidades brasileiras (2019-2022)

Autor/a (ano)

Objeto de estudo

Area de pesquisa

Cidade em que a
pesquisa foi
realizada

Universidade

Dissertacdo de
Brito (2019)

ressocializagdo de

As contribui¢des

de uma escola
publica no
processo de

adolescentes que

estdo cumprindo
medidas

socioeducativas

Planejamneto e
Politicas Publicas

Fortaleza
e Macapa

UECE

Dissertacao de
Furtado (2020)

Analise das
contribuigdes das
praticas
pedagogicas no
Centro
Socioeducativo de
Internacdo a luz do
pensamento
freiriano

Educagao

Macapa

UNIFAP

Dissertacdo de
Alberti (2020)

Analise dos limites
e possibilidades do
ensino de Histéria
em uma unidade de
atendimento
socioeducativo

Ensino de Histéria

Santa Catarina

UDESC

Dissertagao de
Cavalcante (2020)

Analise das
medidas
socioeducativas, o
cinema € a
producdo de
narrativas sobre a
histéria das
mulheres no
Centro
Socioeducativo
Feminino

Ensino de Histéria

Ananindeua
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O Quadro 1 revela que poucos estudos foram realizados no PROFHISTORIA no Brasil
(Alberti, 2020; Cavalcante, 2020; Silveira, 2020; Santos, 2021), que abordam sobre temas
relativos a educacgdo, sistema socioeducativo e¢ ensino de Historia. Além disso, os dados
mostram que a temadtica ¢ do interesse de pesquisadores de outras areas do conhecimento,
como Educagdo, Planejamento e Politicas Publicas.

Este dado indica que esta dissertacdo ¢ emergente em se tratando de um assunto
debatido na formacao continuada de professores de Historia e que cursaram o mestrado
profissional em ensino de Historia (2020-2021) em universidades federais e estaduais, e cujo
resultados destacamos a seguir:

A dissertacdo de Alberti (2020) explora as possibilidades e desafios do ensino de
Historia em espagos de privagdo de liberdade e toma como estudo de caso o Centro de
Atendimento Socioeducativo (CASE) da Grande Floriandpolis, em Santa Catarina, entre os
anos de 2018 e 2020. A pesquisa inseriu-se no campo das Ciéncias Humanas, mais
precisamente no ensino de Historia para adolescentes e jovens que cumprem medidas
socioeducativas, ¢ visa entender como o ensino dessa disciplina pode contribuir para a
formacao cidada e a constru¢ao de uma consciéncia histérica critica nesses jovens, cujas vidas
se entrelacam com processos historicos de exclusao social.

O autor propds identificar quais sdo as caracteristicas pedagdgicas e metodoldgicas
adequadas para o ensino de Histéria nessas instituigdes e a produzir, aplicar e avaliar uma

proposta didatico-metodoldgica adaptada a essa realidade. A questdo central que orienta o
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estudo ¢ como o ensino de Historia pode atuar como uma ferramenta de socializagdo e
formacao critica para adolescentes em privagdo de liberdade, ndo apenas por promover o
conhecimento histérico, mas por oferecer a eles a oportunidade de desenvolver uma visao
critica de si mesmos e da sociedade, levando em conta as limitagdes impostas pelo contexto
institucional (Alberti, 2020).

Destacamos tambem a dissertacao de Cavalcante (2020) foi desenvolvida no contexto
de ensino de Histdria e descreve as experiéncias pedagogicas em um centro de internagdo para
adolescentes do sexo feminino. O autor, atuante como professor no Centro Socioeducativo
Feminino (CESEF), prop6s uma metodologia inovadora que combina o ensino da historia das
mulheres com a producdo de narrativas e a utilizacdo do cinema como ferramenta de
aprendizado, visando contribuir para o desenvolvimento educacional e pessoal das
socioeducandas. Essa pesquisa tem como pano de fundo a relevancia da socioeducag¢do no
processo de reintegracdo dessas jovens a sociedade e o papel transformador que o ensino da
histéria pode desempenhar nesse contexto.

A motivagdo central da pesquisa foi explorar as potencialidades pedagogicas do
cinema e da producao narrativa na promog¢ao do conhecimento histérico, a0 mesmo tempo em
que se busca incentivar a cidadania e o empoderamento dessas adolescentes. A metodologia
baseou-se na criagao de um projeto de ensino de Historia que envolveu a produgdo de um livro
paradidatico em coautoria com as internas, o qual discutia as representagdes do feminino ao
longo da histéria e no cinema. Por fim, o processo de construgdo do livro permitiu que elas
elaborassem narrativas que refletiam suas percepcdes sobre a condi¢do feminina e os desafios
que enfrentam, tanto na vida pessoal quanto no contexto maior da sociedade (Cavalcante,
2020).

Também localizamos a dissertacao de Silveira (2020), centrada em uma experiéncia
de ensino de Historia com adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em regime de
privagdo de liberdade. A autora utiliza uma abordagem autobiografica, refletindo sobre suas
experiéncias enquanto professora voluntiria no Departamento Geral de Agdes
Socioeducativas (DEGASE), e busca entender como esses jovens, majoritariamente de origem
periférica, com baixa escolaridade e historicamente marginalizados, lidam com a categoria
tempo.

O foco desta dissertacdo foi analisar o ensino de Histéria dentro desse contexto de
socioeducagdo, utilizando o tempo como tema transversal. O estudo foi conduzido a partir de
cinco atividades pedagdgicas aplicadas em sala de aula, entre os meses de margo e julho de

2019, com o objetivo de estimular os alunos a refletirem sobre o tempo e suas proprias historias
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de vida. As atividades tiveram um carater pratico, mas também permitiram uma reflexdo
tedrica sobre o ensino de Historia, com o intuito de organizar as aulas em torno de discussdes
sobre a relacdo entre o passado, o presente e o futuro (Silveira, 2020).

Ja a dissertacdo de Santos (2021), apresenta uma reflexdo detalhada sobre como o
ensino de Historia pode ser uma ferramenta eficaz na formacdo cidada dos estudantes,
especialmente no contexto da inclusao escolar. O autor adota o paradigma da inclusdo escolar
como base tedrica e destaca as ideias da professora Maria Teresa Eglér Mantoan, que defende
uma perspectiva educacional inclusiva e que deve beneficiar ndo apenas alunos com
deficiéncia, mas os demais estudantes. O foco centrou-se na discussdo sobre o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas que contemplem essa inclusdao sem recorrer a
simplificagdes, oferecendo oportunidades para que todos participem das atividades propostas
de acordo com suas habilidades individuais.

O objetivo desta dissertagdo foi construir e avaliar um percurso didatico que seja capaz
de proporcionar a todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, uma experiéncia
pedagdgica enriquecedora, que ndo apenas amplie seu conhecimento historico, mas também
os ajude a refletir sobre o papel que desempenham na sociedade. Neste estudo, a CF de 1988
foi utilizada como base para discutir os conceitos de democracia e cidadania, sendo analisados
artigos que tratam dos direitos individuais e politicos, como o Art. 5°, que aborda os direitos
individuais, e o Art 14°, que trata dos direitos politicos.

As dissertacdes de Santos (2021), Silveira (2020), Cavalcante (2020) e Alberti (2020),
embora inseridos no campo do ensino de Historia, elas tém abordagens, contextos e objetivos
distintos, mas também revelam intersec¢des importantes, especialmente no que diz respeito a
inclusdo educacional e a formacao cidada. Estes autores partem da premissa de que a
educacdo, e mais especificamente o ensino de Historia, pode servir como uma ferramenta de
transformagdo social, mas cada um deles se debruca sobre publicos e contextos especificos, o
que traz nuances relevantes tanto nas suas metodologias quanto nos resultados.

Alberti (2020) se dedica ao ensino de Histéria em um contexto de privagdo de
liberdade, mas seu foco estd na realidade especifica dos adolescentes internos do Centro
de Atendimento Socioeducativo (CASE) de Floriandpolis. O autor explora como o ensino de
Historia pode auxiliar esses jovens a compreender os processos historicos e desenvolver a
consciéncia historica critica.

Assim como Silveira (2020) e Cavalcante (2020), Alberti (2020) faz suas analises no
contexto da socioeducagdo, mas diferencia-se ao enfocar os processos historicos de exclusao

social e vulnerabilidade dos adolescentes e estudantes em seu estudo, utilizando metodologia
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que envolveu a criacdo de narrativas dos estudantes para relacionar o conteudo historico sobre
cultura afro-brasileira, com suas vivéncias e memorias. Ainda ¢ importante ressaltar que
Alberti (2020), assim como Cavalcante (2020) incluiram a constru¢do de narrativas como uma
forma de engajar aos estudantes, mas Cavalcante (2020) recorreu ao cinema para discutir
questodes de género.

Em termos de semelhangas, essas dissertagdes en ensino de Histéria, partem de uma
perspectiva de inclusdo, buscando cada um a sua maneira, encontrar metodologias que
possibilitem o engajamento de publicos historicamente marginalizados no processo de
escolarizagdo. Seja a inclusdo de alunos com deficiéncia (Santos, 2021), adolescentes em
privacao de liberdade (Silveira, 2020; Alberti, 2020) ou a reflexdo sobre questdes de género
com jovens mulheres (Cavalcante, 2020), o foco em proporcionar uma educa¢do mais
acessivel e significativa permeia todos os estudos. Além disso, a formagao cidada ¢ um tema
recorrente, evidenciando a crenga comum de que o ensino de Historia pode servir como uma
ferramenta para promover uma sociedade mais critica e consciente de seus direitos e deveres.

As diferengas, no entanto, surgem nos contextos especificos e nas abordagens
metodoldgicas de cada autor. Santos (2021) foca principalmente na inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular, enquanto Silveira e Alberti (2020) tratam da realidade de
adolescentes em privagao de liberdade, abordando as dificuldades de promover a reintegracao
social através da educagdo. Ja Cavalcante (2020), por sua vez, destaca o cinema como uma
ferramenta pedagodgica inovadora para abordar temas de identidade de género, propondo um
didlogo entre o passado historico e as vivéncias pessoais das jovens em socioeducagao.

Portanto, estes autores exploram temas direfentes relacinados ensino de Historia, desde
a discussdo sobre cidadania e democracia (Santos, 2021), a disussdo sobre consciéncia
histérica e dos processos de exclusao social (Silveira, 2020; Alberti, 2020), e a reflexdo acerca
da construcdo da identidade feminina (Cavalcante, 2020).

Portanto, os trabalhos de Santos (2021), Silveira (2020), Cavalcante (2020) e Alberti
(2020), leva-nos a perceber um fio condutor que liga as sua temadticas pesquisadas: o
compromisso com a inclusao educacional e a visao de que o ensino de Historia pode promover
uma transformacao social significativa ao adolescentes e jovens atendidos pelos SINASE e
institui¢des educativas. Por outro lado, cada autor apresenta seus resultados de pesquisa,
com abordagens que reffletem sobre os desafios especificos de seus publicos, os quais
atendidos pelos profissioais da educagdo em Santa Catarina, Anannindeua, Sdo Gongalo e Rio

Grande do Sul.
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2.3. Revisitando estudos sobre o sistema socioeducativo e educacao no estado do Amapa

O sistema socioeducativo no Brasil € responsavel por atender adolescentes em conflito
com a lei, oferecendo medidas que visam sua reintegragao social, buscando equilibrar o carater
punitivo e educativo. As medidas socioeducativas incluem desde adverténcias até a privagao
de liberdade, dependendo da gravidade do ato infracional cometido. Dentro desse contexto, o
acesso a Educacdo Bésica ¢ um direito garantido na legislagdo brasileira, e a escola
desempenha um papel importante, pois promove a educagao escolar, bem como oportunidade
de aprendizagem e desenvolvimento pessoal.

No entanto, o ambiente socioeducativo apresenta desafios peculiares para o ensino,
sobretudo no que diz respeito ao engajamento dos alunos, pois tém dificuldades na
aprendizame, j& que muitas estavam afastados do ambiente escolar.

E nesse cenario que o ensino de Historia, pode atuar como uma ferramenta poderosa,
ndo apenas para transmitir contetidos académicos, mas também para fomentar a reflexdo
critica e ajudar os jovens a se reconhecerem como sujeitos historicos. Por isso, a disciplina de
Histoéria, ao conectar passado, presente e futuro, pode auxiliar na constru¢do de consciéncia
historica que, por sua vez, ¢ fundamental para a ressignificagao das trajetorias de vida desses
adolescentes.

Nesse sentido, no contexto especifico do estado do Amapa, algumas pesquisas
destacam particularidades regionais que influenciam a eficacia das praticas socioeducativas e
do ensino de Historia. Além de defender que a valorizagdo das histdrias locais, a inclusdo de
perspectivas indigenas e afro-brasileiras podem enriquecer o curriculo, e fortalecer a
identidade dos jovens (Santos, 2022). Dessa forma, revisitar e adaptar praticas pedagogicas as
especificidades locais, pode contribuir significativamente para a efetividade das agdes
socioeducativas e para a construcdo de uma cidadania mais plena e consciente entre os
adolescentes em conflito com a lei.

No contexto escolar publico, o ensino de Histéria em ambientes de privacdo de
liberdade deve ser importante para a vida dos estudantes, ou seja, relevante para essa
comunidade escolar nos processos historicos que os afetam diretamente. Por isso, os
professores podem ajudé-los a construir narrativas histdricas que orientem suas trajetorias de
vida, a valorizagao da diversidade cultural, identidades, as formas diferentes de viver e sentir
o mundo. Em outras palavras, promover o aprendizado da alteridade para que os estudantes

compreendam e respeitem o diferente, o estranho e o distinto presente na sociedade.
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Consinderando a perspectiva apresentada anteriormente, a qual compreendo que pode
guiar o planejamento e a execugdo da pratica educativa no sistema socioeducativo na cidade
de Macap4, a seguir destacarei alguns estudos sobre o sistema socioeducativo e a educacio no
estado do Amapa:

A dissertacao de Ribeiro (2020), explora como o ensino de Historia pode ser utilizado
como um recurso pedagdgico, para promover a reinsercao social de adolescentes apds a saida
de instituicdes de internacdo do sistema socioeducativo. A autora, com base em sua
experiéncia docente nesse contexto escolar, apresenta estratégias e metodologias para
aproximar os alunos da disciplina e ajuda-los a se autorreconhecerem como parte integrante
da historia e da sociedade.

Ribeiro (2020) explica que o sistema socioeducativo brasileiro atende jovens em
conflito com a lei, cujas medidas sdo orientadas pelos principios de brevidade e
excepcionalidade, conforme disposto pelo ECA. Parte desse processo inclui a reinser¢ao dos
adolescentes na escola, que ¢ um direito garantido, mas muitas vezes desafiador devido as
defasagens educacionais significativas. Esses adolescentes, afastados do ambiente escolar por
diferentes razdes, como o envolvimento com a criminalidade ou a vulnerabilidade social,
necessitam reconstruir o vinculo com o processo de aprendizagem.

Também a mesma autora ressalta que, no contexto socioeducativo, o ensino de Historia
enfrenta obstaculos particulares, pois os alunos ndo se reconhecem nas narrativas historicas
tradicionais. Por isso, argumenta que o ensino de Historia nesse ambiente deve ir além da
simples transmissdao de contetdo, conectando o passado as experiéncias de vida dos alunos,
de modo a fomentar a consciéncia histérica — um conceito central em sua abordagem
(Ribeiro, 2020).

De acordo com Riisen (2001), A consciéncia histdrica, € inerente ao ser humano e esta
presente nas narrativas que cada individuo constroi sobre seu proprio passado. No entanto,
para que essa consciéncia seja critica e reflexiva, ela precisa ser organizada e desenvolvida de
maneira consciente. Nesse sentido, Ribeiro (2020) afirma que o papel do professor de Historia
no sistema socioeducativo ¢ ajudar os adolescentes a enxergarem-se como sujeitos historicos
e a compreenderem sua participagao no mundo de maneira mais ampla. Logo, esse processo ¢
essencial para que os jovens possam ressignificar suas historias pessoais e construir novas
perspectivas para o futuro.

A metodologia adotada pela pesquisadora em suas aulas de Historia que foram
desenvolvidas em sua pequisa em educagao, incluiu diversas atividades voltadas a construcao

da consciéncia historica dos alunos. Uma das estratégias mais eficazes relatadas foi o uso de
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musicas populares, especialmente letras de rap, como as do grupo Racionais MC’s. As
musicas, que abordam questdes sociais como a opressdo, a pobreza e a violéncia policial,
foram utilizadas como ponto de partida para discussdes sobre cidadania e direitos humanos
(Ribeiro, 2020). A este respeito, a autora adverte que essas letras t€ém um apelo significativo
para os adolescentes do sistema socioeducativo, pois possibilita refletirem acerca de suas
proprias experiéncias de vida.

Outra estratégia empregada por Ribeiro (2020) foi o uso de atividades que permitissem
aos alunos situar-se no tempo e no espago. Considerando este aspecto, a autora explica que
utilizou linhas do tempo para que os estudantes pudessem refletir sobre suas proprias
trajetorias e sobre como suas historias se conectam com o passado mais amplo da sociedade.
Essa préatica ajudou os alunos a reconhecerem-se como sujeitos historicos e a desenvolverem
um entendimento mais profundo com relagdo a sua participacdo no mundo.

A autora também discute a questdo da transitoriedade dos alunos no sistema
socioeducativo, o que torna-se um desafio para a continuidade das atividades pedagogicas,
pois muitos jovens sdo liberados ou transferidos antes de concluirem o semestre letivo, o que
dificulta a aplicacdo de sequéncias didaticas tradicionais. Para lidar com essa realidade,
Ribeiro (2020) adotou uma abordagem tematica, organizando suas aulas em eixos tematicos,
como cultura, politica e guerra, permitindo que os contetidos fossem trabalhados de maneira
mais dindmica e adaptada as experiéncias dos alunos.

Ainda em sua pesquisa, a mesma autora comenta que no ensino médio, o curriculo €
dividido por areas de conhecimento e oferece uma oportunidade valiosa para a
interdisciplinaridade, o que ela exemplifica por meio de suas aulas de Historia, o que envolveu
o trabalho colaborativo com outras disciplinas de Biologia e Geografia, para articular o ensino
de maneira integrada. A experiéncia educativa levou a entender que a interdisciplinaridade,
além de tornar o ensino mais interessante e relevante, ajudou a conectar os conteudos
curriculares as realidades praticas vivenciadas pelos alunos.

Este resultado constatou-se na execu¢@o do projeto interdisciplinar realizado em uma
Unidade Socioeducativa Feminina, no qual as alunas organizaram uma eleicdo de
representantes. Essa experiéncia ndo apenas ensinou os conceitos de cidadania e politica, mas
também permitiu que as alunas pudessem experienciar os processos democraticos, sendo
fundamental para coompreeder a importidncia da representagcdo politica e do papel que
podem desempenhar na sociedade.

Portanto, a dissertagdo de Ribeiro (2020) oferece uma contribuigdo valiosa a educagao

no sistema socioeducativo, pois ela propde metodologias que reconhecam as particularidades
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desse ambiente e que busquem promover a reeducacao social aos jovens através do ensino de
Historia. A autora defende que, embora existam muitos desafios no sistema socioeducativo, ¢
possivel oferecer um ensino de qualidade que ajude os adolescentes a se reconhecerem como
sujeitos historicos e a construirem novas perspectivas para suas vidas.

Outra dissertacao foi defendida por Santos (2022), que explora as fragilidades e
potencialidades do processo educativo oferecido aos jovens infratores, que cumprem medidas
socioeducativas no CESEIN, localizado na capital do estado do Amapa. O estudo foca na
atuacdo da equipe técnica multiprofissional ¢ na importancia da educagdao no processo de
reeducagao social em um ambiente de privagdo de liberdade.

O suporte tedrico de Santos (2022) ¢ contextualizado a partir do aumento da violéncia
juvenil e nas desigualdades sociais que marcam o Brasil contemporaneo, especialmente no
que se refere a criminalidade juvenil. Com base nisso, a autora busca investigar como o
processo educativo pode ajudar na reinsercao de adolescentes infratores, a0 mesmo tempo em
que analisa as dificuldades encontradas pela equipe técnica do CESEIN.

O desenvolvimento da sua pequisa baseou-se na seguinte pergunta: Qual o olhar da
equipe técnica do CESEIN sobre as fragilidades e possibilidades do processo socioeducativo
aplicado aos jovens infratores? (Santos, 2022). A partir dessa questdo, a pesquisa buscou
entender, por meio de uma abordagem qualitativa, a visdo dos profissionais diretamente
envolvidos na aplicagdo das medidas socioeducativas.

Na execucao da pesquisa, Santos (2022) adotou o método historico-dialético e realizou
uma observacao participante no CESEIN, e concluiu a coleta de dados com a realizagdo de
entrevistas semiestruturadas e seus entrevistados foram membros da equipe técnica. Os
participantes da pesquisa foram selecionados com base no critério de maior tempo de atuacao
na institui¢do, respectivamente: psicologos, pedagogos, assistentes sociais, arte-educadores e
também o diretor.

O resultado destacou diversas fragilidades no processo socioeducativo no contexto do
CESEIN, sendo uma das principais a evasdo escolar. Esse problema ¢ apontado como um dos
maiores obstaculos a ressocializacdo dos adolescentes, ja que muitos deles apresentam um
histérico de exclusdo social e escolar antes de ingressarem no sistema socioeducativo.
A evasao escolar, segundo Santos (2022), reflete as desigualdades sociais a que esses jovens
foram submetidos ao longo de suas vidas. Além disso, agrava-se com a falta de recursos e a
escassez de profissionais capacitados para atender adequadamente as demandas educacionais.

Além da evasdo escolar, o resultado revelou a precariedade das condigdes de trabalho

da equipe técnica pesquisada. Os profissionais relataram que enfrentam sobrecarga de trabalho
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e que os recursos materiais € de infraestrutura sdo insuficientes para a implementagdo de
programas eficazes de readaptagdo social. Mesmo diante dessas adversidades, a equipe técnica
mantém um forte compromisso com a missdo de promover a reintegragdo social dos
adolescentes por meio da educacdo e atuam para construir um ambiente educativo que
contribua para a transformacao desses jovens.

Também, o estudo de Santos (2022) identificou diversas possibilidades que precisam
melhorar no processo socioeducativo do CESEIN. Entre essas, a autora ressalta a importancia
de uma articulacao mais forte entre o Estado, a familia e a sociedade civil na criagao de
politicas publicas que contemplem as necessidades especificas dos adolescentes em conflito
com a lei. Além disso, sugere que atividades culturais e esportivas devem ser desenvolvidas
com maior frequéncia, pois podem desempenhar um papel crucial na redugdo da reincidéncia
entre os adolescentes. Ao final, reflete que a inclusdo de atividades culturais e esportivas no
cotidiano dos adolescentes pode proporcionar uma experiéncia educativa mais rica e ajuda-los
a encontrar novas formas de se relacionar com a sociedade.

Outro ponto importante ¢ a necessidade de formacao continuada para os profissionais
que atuam no sistema socioeducativo. A autora enfatiza que a capacitagdo dos profissionais ¢
fundamental para que possam lidar de maneira eficaz com as particularidades do ambiente
socioeducativo e para aprimorar a qualidade do atendimento prestado no CESEIN, que exige
uma abordagem pedagdgica adaptada as necessidades dos adolescentes em conflito com a lei.

Portanto, o resultado de sua pesquisa refor¢a a ideia de que, embora o processo
socioeducativo no CESEIN apresente fragilidades, ele também oferece oportunidades para a
transformagao social dos jovens infratores. Assim, a educagdo desempenha um papel essencial
para os adolescentes e jovens que tém acesso a Educagdo Basica, enquanto estdo cumprindo
medidas socioeducativas, mas sua eficacia depende ndo apenas do corpo docente ¢ demais
profissionais da instituicdo de internacdo, mas também de fatores externos, como o apoio
estatal e o engajamento das familias. A autora sugere que ha demanda para a criagdo de
politicas publicas mais inclusivas e o fortalecimento das redes de apoio social sdo necessarias
para garantir uma chance real de reintegracdo a sociedade apds o cumprimento das medidas
socioeducativas (Santos, 2022).

Ja a dissertagcdo de Brito (2019), analisa o papel da educagdo na reinsercdo social de
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, enfocando uma experiéncia do
estado do Amapa. A pesquisa foi desenvolvida no contexto da EEPERL, com fim de analisar
a influéncia da escola na prevencao de reincidéncias infracionais, utilizando a educa¢ao como

uma ferramenta fundamental para a ressocializacao de adolescentes internados.
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A metodologia utilizada pelo autor foi de natureza qualitativa, com um estudo de caso
detalhado sobre a escola publica situada dentro do CESEIN, em Macapa. Além de realizar
observacdo participante e complementou os dados com entrevistas semiestruturadas, com a
participagdo da equipe pedagdgica, gestores e adolescentes, que estao estudantes da EEPERL,
e também foi realizado andlise de documentos institucionais, como o Projeto Politico
Pedagogico e os registros de frequéncia e desempenho dos alunos.

No resultado da pesquisa, Brito (2019) reflete que a educacdo ¢ fundamental ao
processo de ressocializagdo dos adolescentes que estdo cumprindo medida socioeducativa no
CESEINa, além de evidenciar fragilidades, que destacamos: a precariedade da infraestrutura
escolar; a falta de recursos materiais; a falta de recursos humanos para o desenvolver com
qualidade a oferta da educagdo basia e atividades pedagodgicas. A este respeito, o autor
ressaltou que “a falta de investimento na estrutura fisica e pedagogica da escola dificulta a
implementa¢do de projetos educacionais mais abrangentes e limita o potencial transformador
da educagao” (Brito, 2019, p. 50).

Por outro lado, o resultado da pesquisa revelou que, mesmo diante dessas fragilidades,
a equipe pedagogica da EEPERL tem se esforgado para proporcionar um ambiente educativo
inclusivo e acolhedor. As praticas pedagogicas adotadas pelo corpo docente, incluem o uso de
metodologias ativas, como projetos interdisciplinares e atividades culturais, que visam
estimular o pensamento critico e a participacao ativa dos alunos. Além de enfatizar que a
dedicacao dos professores e 0 uso de estratégias pedagdgicas inovadoras sdo fatores decisivos
para o sucesso do processo de ressocializagdo no contexto escolar (Brito, 2019).

Outro aspecto importante foi a percep¢do dos adolescentes sobre a importancia da
educacdo em suas vidas. De acordo com os relatos obtidos, muitos dos jovens internados
reconhecem que a escola oferece uma oportunidade de mudanca e que o aprendizado adquirido
pode ajuda-los a evitar a reincidéncia infracional, o que se verifica em um trecho de transcri¢ao
de relato: “a escola me fez ver que eu posso ter um futuro diferente, que eu posso trabalhar e
viver de maneira honesta” (Brito, 2019, p. 60). Esse relato reforca a ideia de que a educagdo
tem um papel fundamental na reconstrucao das trajetorias de vida dos adolescentes.

Por outro lado, o resultado indica a necessidade de integracdo entre a escola e as
familias dos adolescentes, pois o apoio familiar ¢ essencial para o sucesso do processo de
ressocializagdo, mas que em muitos casos, as familias dos jovens ndo tém condi¢des de
oferecer esse suporte. Assim, a falta de participacao das familias no processo educativo ¢ um
dos principais obstaculos para a ressocializagdo, apontando para a necessidade de

implementagao de politicas publicas que promovam a maior inclusiao das familias no contexto
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escolar, de modo a fortalecer a rede de apoio aos jovens infratores e estudantes (Brito, 2019).

J& Furtado (2020) analisou as praticas pedagogicas desenvolvidas no CESEIN, em
Macapa, e as medidas socioeducativas de internacdo e suas contribuigdes para a
ressocializacdo de adolescentes que cometeram atos infracionais, tomando como referencial
tedrico as contribuigdes freireanas. A autora buscou compreender como a educagdo, sob os
principios da pedagogia libertadora - como didlogo, autonomia, criticidade e reflexdo -, pode
atuar como ferramenta efetiva de transformacao social e ressocializagdo no contexto de uma
institui¢ao de intern¢do e uma escola publica.

A metodologia adotada foi qualitativa, do tipo estudo de caso, com observagao
participante e entrevistas semiestruturadas realizadas com adolescentes e educadores da
EEPERL, localizada dentro do CESEIN. A coleta de dados ocorreu nas turmas de Ensino
Fundamental II da modalidade EJA e a descricdo dos dados foi sistematizado por meio da
analise de contetido. O referencial tedrico pautou-se em obras de Paulo Freire, enfocando
conceitos de educagao problematizadora, didlogo e praxis (Furtado, 2020).

No resultado destacou-se que os adolescentes em conflito com a lei sdo frequentemente
estigmatizados como “marginais” ou “perigosos”, o que influencia negativamente seu processo
de ressocializacdo. Apesar do compromisso de parte dos educadores com uma pratica
pedagogica alinhada a pedagogia libertadora, persistem desafios significativos, como a
deficiéncia na formagao docente, a alta rotatividade de professores, a falta de apoio institucional
da SEED-AP e a auséncia de infraestrutura adequada. Ainda assim, os educadores ouvidos
demonstraram dedicagdo e esfor¢o para humanizar o processo educativo e minimizar o carater
punitivo da internagdo (Furtado, 2020).

Concluiu-se que, embora o processo educacional previsto no ECA e no SINASE tenha
como finalidade a ressocializagdo, ele ainda esta distante de seu proposito pleno devido as
lacunas estruturais e formativas. Contudo, quando os principios freireanos sao efetivamente
incorporados a pratica docente - com escuta sensivel, respeito a histéria de vida dos
adolescentes e mediagdo dialogica -, hd indicios concretos de transformacgao pessoal e social,
reforgando o potencial da educagdo como pratica da liberdade e instrumento de resgate da

cidadania (Furtado, 2020).
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2.4. Curriculo escolar de Historia em debate em relagdo a escola publica pesquisada

A leitura integrada do Referencial Curricular Amapaense: Educacdo infantil e ensino
Fundamental (RCAP) (Amapa, 2019) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2017), permite aos docentes construirem reflexdes pedagogicas sobre o curriculo da educagdo
publica ou privada, assim como o corpo docente que trabalha nas escolas publicas localizadas
dentros de intituicdes de internacao no sistema socioeducativo.

Quanto as experiéncias educativas no sistema socioeducativo, ndo podemos esquecer
que apresentam singularidades no cotidiano escolar e na implementacdo do curriculo escolar
na EEPERL. Este contexto escolar especifico, demanda a ressignificacao do curriculo escolar,
assim como das praticas educativas, das atividades escolares com base nos métodos de ensino
adotado pelos docentes, ou seja, do proprio papel que a escola publica tem com as
comunidades estudantins e a sociedade.

Por isso, os espagos escolares no sistema socioeducativo ndo podem ser apenas um
lugar de reproducao de objetos de conhecimento da Historia, mas assumir sua fun¢do social,
ética e reparadora a medida em que o corpo técnico e docente da EEPERL acolhe sujeitos
historicamente excluidos das politicas educacionais e que enfrentam dificuldades para
permanecer na escola.

No campo das Ciéncias Humanas, em se tratando da componente curricular de
Historia, o RCAP propde um olhar critico para os processos historicos e a construgdo
das identidades locais, regionais e nacionais (Amapa, 2019). Essa proposta convergente com
os objetivos da BNCC (Brasil, 2017), uma vez que, provoca aos professores de Historia
afastarem-se de abordagens conteudistas, lineares e descontextualizadas, e que assumam a
funcdo social de reconstrucdo identitdria em suas praticas educativas e incentivem o
protagonismo juvenil.

Assim, o RCAP reafirma o compromisso com uma educacgao integral, contextualizada,
democratica e inclusiva, reconhecendo a diversidade dos sujeitos e valorizando os saberes
locais, sem se distanciar das diretrizes da BNCC (Amapa, 2019; Brasil, 2017). As abordagem
tedricas e diretrizes apresentadas na BNCC, como pensamento critico, empatia, consciéncia
historica, resolucdo de problemas e protagonismo, € outras, tornam-se inspira¢do, quando
aplicadas aos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa. Ese grupo de
estudantes, geralmente chegam a escola marcados por experiéncias traumaticas, defasagens

cognitivas, baixa autoestima e descontinuidade nos vinculos educativos e familiares.
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O ensino de Historia, nesse sentido, torna-se uma potente ferramenta de reconstrugao
simbolica. Ao promover a compreensao critica do passado, das lutas sociais e das resisténcias,
a disciplina pode contribuir diretamente para que os adolescentes em situagdo de medida
socioeducativa reflitam sobre suas proprias trajetorias. A partir da analise de temas como
desigualdade, violéncia, racismo estrutural, luta por direitos, juventude e movimentos sociais,
os alunos sdo convidados a revisar suas narrativas pessoais e perceber que sua realidade ndo
¢ fruto exclusivo de escolhas individuais, mas também de condigdes sociais, politicas e
econdmicas historicamente construidas.

Ao mesmo tempo ¢ fundamental que os educadores que atuam nesses espacos
reconhegam que a experiéncia escolar, para esses jovens, ¢ marcada por sucessivos fracassos,
estigmas e exclusdes, pois muitos chegam a escola sem dominio da leitura, com resisténcia a
escrita, e sem se enxergar como capazes de aprender. Nesse cendrio, o curriculo escolar
precisa ser reorganizado com base em metodologias ativas e atividades interdisciplinares, que
valorizem as expressoOes orais, visuais, artisticas e corporais dos alunos, considerando que os
saberes historicos dialogam com diferentes narrativas, linguagens, culturas e fontes
(impressas, digitais, orais, escolares, audiovisuais e outras), assim como ha necessidade de
usos de diferentes materiais didaticos na escola publica.

Nesse contexto escolar, o uso de sequéncia didatica interdisciplinar revelou-se um
recurso educacional vidvel em turmas do Ensino Fundamental II na EEPERL, o que realizei
em durante experiéncia de ensino nesta escola publica, buscando integrar temas como
construgdo de identidades e historia local. A experiéncia possibilitou envolver os adolescentes
nas aulas de Historia e desenvolver a escuta, a argumentagdo, a empatia e a criticidade durante
oficinas de producao de narrativas pessoais, rodas de conversa e discussao sobre o
documentario Onibus 174 (Padilha, 2022). Portanto, o ensino de Historia, assim, cumpre sua
fun¢do mais ampla, que ¢ formar sujeitos na Educagdo Basica para compreender o mundo e
intervir nele de forma consciente.

Além disso, a funcdo social da escola no sistema socioeducativo deve estar ligada ao
direito a educagdo e ao desenvolvimento da politica educacional. Em outras palavras, ndo se
trata apenas de garantir o acesso a Educagao Basica, mas de construir no espago escolar, um
lugar de escuta, de reconstrugdo de vinculos e de resgate da cidadania. Nesse contexto, a escola
publica pode ser entendida como um territério de prote¢do e de pertencimento, € ndo apenas
como um espago institucionalizado de controle social. Para isso, ¢ imprescindivel que os
profissionais da educagdo atuem de forma articulada com as equipes multiprofissionais que

trabalham com os servicos desenvolvidos pelo SINASE no Brasil, reconhecendo a
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complexidade das demandas desses jovens.

A articulagdo entre a BNCC e o RCAP (Brasil, 2017; Amapa, 2019), nesse cenario,
pode oferecer subsidios potentes para a constru¢do de um curriculo que respeite a diversidade,
promova justica social e contribua para a reinser¢ao social desses sujeitos. Quando o ensino
de Historia € utilizado ndo apenas para transmitir conteudos, mas como instrumento de resgate
de memorias, de fortalecimento da identidade e de estimulo a reflexdo critica, ele contribui de
forma concreta para a reconstrucao de trajetorias historicamente interrompidas.

Assim, a oferta da Educagdo Basica no sistema socioeducativo precisa se tornar um
espalo escolar eue acolhe e ressignifica os saberes. A disciplina Histéria, quando ensinada
com sensibilidade e criticidade, torna-se ferramenta de resisténcia, consciéncia € reinvengao.
Por isso, € necessario que os curriculos, as metodologias e os olhares sobre esses adolescentes
considerem suas dores, mas também suas poténcias. Ao dar voz a esses jovens e valorizar suas
vivéncias, para que o ensino deixa de ser uma imposi¢ao aos adolescentes e estuantes da
EEPERL, pois as praticas educativas devem se desenvolver, com base em processo coletivo
que se constroi na escuta, convivéncia e durante a socializacao de saberes.

Implementar o curriculo escolar no Ensino Fundamental pela modalidade Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), especialmente, no ensino de Historia na EEPERL foi uma tarefa
que envolveu sensibilidade e compreensao das particularidades desse publico. Primeiramente,
porque o curriculo escolar ¢ um dos elementos que caracteriza o trabalho desenvolvido pelo
corpo docente, com supervisdo dos coordenadores pedagogicos, mas também por definir o
que ¢ ensinado aos estudantes nas disciplinas da Educagdo Basica.

O debate sobre o curriculo escolar no ensino de Historia ¢ importante a formagao
critica dos estudantes e a constru¢do de uma consciéncia histérica, pois contribue para
compreender os multiplos sentidos do tempo, da memoria e das narrativas. A BNCC que foi
divulgada em 2017, trouxe a tona discussdes sobre o papel do curriculo na valorizacao da
diversidade, no combate as desigualdades e na promog¢do de um ensino plural e critico.

Nesse cenario, as unidades teméaticas assumem o papel de estruturadoras dos contetidos
e habilidades, reorganizando o ensino de Historia para além da simples cronologia dos fatos
(Brasil, 2017), cujas unidades tematicas dos anos finais do Ensino Fundamental sdo citadas

no Quadro 2:
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Anos finais Unidade Tematica
6° ano Historia: tempo, A invencdo do Loégicas de Trabalho e
espaco e formas mundo classico e organizacao formas de
de registros 0 contraponto politica organizacao
com outras social e
sociedades cultural
7° ano O mundo Humanismos, A organizacao do Logicas
moderno e a Renascimentos e poder e as comerciais e
conexdo entre o Novo dindmicas mercantis da
sociedades Mundo do mundo modernidade
africanas, colonial
americanas e americano
europeias
8° ano O mundo Os processos de O Brasil no Configuragdes
contemporaneo: independéncia nas século XIX do mundo no
o Antigo Américas século XIX
Regime em crise
9° ano O nascimento da Totalitarismos e Modernizagao, A histodria
Republica no conflitos mundiais ditadura civil- recente
Brasil e militar e
0S processos redemocratizagio:
historicos até a o Brasil apds
metade do 1946
século XX

Fonte: Elaborado pelo autor com base em (Brasil, 2017).

Portanto, o Quadro II mostra que a BNCC propde que o ensino de Historia nos anos

finais do Ensino Fundamental II seja estruturado em dezesseis unidades temadticas. Essa
divisdo orinta uma abordagem temporal abrangente e a0 mesmo tempo articulada com os
contextos sociais, politicos e culturais que envolvem os sujeitos historicos.

Quanto ao ensino de Historia, Bittencourt (2011) e Fonseca (2003) alertam que o
desafio reside em transformar essa estrutura em pratica pedagogica significativa, que va além
da memorizacdo de datas e fatos isolados, ou seja, é necessario priorizar a
problematizagdo dos contetidos e o desenvolvimento da consciéncia histdrica dos estudantes.

O curriculo, nesse contexto, deve ser entendido como uma constru¢do social, politica
e cultural, ndo sendo neutro ou isento de disputas. Apple (2006) enfatiza que o curriculo
escolar ¢ fruto de embates entre diferentes visdes de sociedade, cultura e poder, e que sua
organizacao reflete interesses diversos. Dessa forma, pensar as unidades tematicas do ensino
de Historia ¢ também refletir sobre quais historias sdo contadas, quais sujeitos sdo valorizados
€ quais narrativas sdo silenciadas.

E fundamental considerar que o ensino de Histéria precisa dialogar com os repertorios

dos estudantes, respeitando suas experiéncias e contextos culturais. Nesse sentido, o curriculo



43

deve valorizar as historias dos povos indigenas, dos africanos e afrodescendentes, das
mulheres, das populagdes LGBTQIA+, dos trabalhadores e de outros grupos historicamente
marginalizados (Schmidt; Caimi, 2017). A inclusdo dessas perspectivas no ensino, amplia a
compreensao historica dos estudantes e contribui para a formagao de sujeitos mais sensiveis
as questdes sociais contemporaneas.

Outro ponto relevante ¢ a articulacdo entre as unidades tematicas e as competéncias
gerais da BNCC, como o pensamento critico, o respeito a diversidade e a capacidade de
argumentacao. Ao trabalhar temas como colonizacao, escravidao, cidadania, movimentos
sociais e direitos humanos, o ensino de Historia pode contribuir para o desenvolvimento de
habilidades essenciais a participacdo democratica e a constru¢ao de uma sociedade mais justa
(Brasil, 2017).

Observa-se, portanto, que o curriculo escolar de Historia, ao ser organizado por
unidades tematicas, oferece uma oportunidade para repensar o ensino da disciplina em chave
critica e emancipadora. No entanto, essa organizagdo demanda uma pratica docente
comprometida com a formagao de sujeitos historicos capazes de ler, interpretar e transformar
a realidade em que vivem. O desafio esta em tornar essas unidades mais do que categorias
didaticas: € preciso que sejam instrumentos de constru¢do de uma histéria plural, inclusiva e
comprometida com as politicas educacionais destinadas aos adolescentes que estdo cumprindo
medidas socioeducativas e que sao atendidos na Educacao Basica.

Um dos autores mais influentes da Educacao Brasileira, Paulo Freire (2005) destaca a
importancia de uma abordagem de ensino que seja critica e emancipatdria, pois o ensino deve
partir das experiéncias dos proprios alunos, para valorizar o conhecimento que eles ja trazem
consigo e promover a conscientizacao critica sobre o mundo.

A escola que compreendemos ser necessaria ¢ aquela que investe na formacao de seus
docentes e, por essa razao, entende o educador e a educadora progressista, conforme Freire
(2000), como aqueles que reconhecem o seu papel de mediadores no processo de ensino-
aprendizagem. O educador progressista ndo ¢ um simples transmissor de conhecimento, mas
um facilitador que incentiva o dialogo e a reflexao critica entre os estudantes.

Portanto, Freire (2000) defende uma pratica pedagdgica que valorize a autonomia do
estudante, respeitando o conhecimento prévio que ele traz de suas experiéncias de vida, e
promovendo a construcao coletiva do saber, afirmando que:

Nao se permite a duvida em torno do direito, de um lado, que os meninos ¢ as
meninas do povo tém de saber a mesma matematica, a mesma fisica, a mesma

biologia que os meninos e as meninas das “zonas felizes” da cidade aprendem mas,
de outro, jamais aceita que o ensino de ndo importa qual conteudo possa dar-se
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alheado da analise critica de como funciona a sociedade (Freire, 2000, p. 44).

Esse educador deve estar comprometido com a transformacao social, buscando ndo
apenas a formacao intelectual dos alunos, mas também a sua conscientizacdo sobre o0 mundo
e suas contradi¢cdes. Para este autor brasileiro, a educacdo é um ato politico e o educador
progressista deve estar atento as questdes sociais e politicas que permeiam a realidade dos
alunos. Através de uma pratica pedagogica critica e emancipatoria, o docente pode contribuir
para a formacgdo de cidaddos capazes de agir de forma consciente e transformadora na
sociedade (Freire, 2000).

Além disso, Freire (2000) ressalta a importancia do respeito a cultura dos estudantes e
a valoriza¢do dos saberes populares. O educador progressista ¢ aquele que se coloca como
aprendiz junto aos alunos, reconhecendo que o processo de ensino-aprendizagem ¢ dialdgico
e continuo. Essa postura rompe com a ideia de que o professor ¢ o detentor do saber e o aluno,
um receptor passivo, promovendo uma educagdo mais democratica e participativa. Para ele,
ensinar historia na EJA vai além de transmitir fatos; € um convite ao didlogo, onde os
educandos sdo estimulados a refletir sobre suas proprias realidades e as lutas sociais que
marcaram a historia. Ao entender o passado e suas lutas, os alunos podem se reconhecer como
agentes capazes de transformar o presente.

Freire (2005) também ressalta que o curriculo deve promover a compreensdao das
relacdes de poder e opressdo que permeiam a sociedade, pois a educacdo historica deve
capacitar os alunos para identificar e questionar essas estruturas, tornando-os criticos e
conscientes de seu papel na sociedade. Assim, os professores assumem um papel de
facilitador, alguém que promove a andlise critica e incentiva o didlogo entre todos.

Outro autor que contribue com este debate ¢ Libaneo (2004), pois ele oferece uma
contribui¢do valiosa para a constru¢do do curriculo na EJA. Este autor defende que o curriculo
de historia deve ser flexivel e adaptavel as necessidades dos alunos, levando em conta que
muitos deles retornam a escola ap6s longos periodos afastados. Ele acredita que € essencial
criar pontes entre o contetido histdrico e a vida cotidiana dos alunos, tornando o aprendizado
mais significativo e relevante. Além disso, enfatiza a importancia de respeitar o ritmo de
aprendizado dos alunos, sugerindo metodologias que incentivem a construgdo coletiva do
conhecimento, onde o professor atua como um mediador que facilita esse processo de ensino-
aprendizagem.

Ainda, Libaneo (2004) destaca a necessidade de um curriculo que atenda as

necessidades dos alunos de forma inclusiva e democratica. Para ele, o ensino de historia na
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EJA deve ser capaz de integrar saberes populares com o conhecimento cientifico, criando um
diadlogo que enriqueca a compreensdo do mundo pelos alunos. Também sugere que o curriculo
seja constantemente revisado e atualizado para acompanhar as mudancas sociais e culturais,
garantindo que permaneca relevante. Além disso, defende uma avaliagdo formativa, voltada
para o desenvolvimento continuo dos alunos, em vez de apenas classifica-los.

Ja Luckesi (1994) traz uma perspectiva que valoriza profundamente a dimensao ética
e politica do ensino na EJA, especialmente no que se refere ao ensino de historia. Luckesi
propde um curriculo baseado em temas que emergem das necessidades e interesses dos alunos,
permitindo que o ensino de historia seja uma pratica que articule teoria e pratica de maneira
dialética. Ela acredita que o curriculo deve celebrar a diversidade cultural e historica dos
alunos, utilizando essas diferencas como ponto de partida para uma educagdo que seja
inclusiva e critica. Para esta autora, o ensino de historia na EJA deve promover uma cidadania
ativa e a busca por justi¢a social, usando o conhecimento histérico como uma ferramenta de
emancipagao para os educandos.

Além disso, Luckesi sublinha a importancia de incorporar a €tica na pratica educativa,
propondo que o curriculo de histéria na EJA seja um espacgo para a formacdo de cidaddos
criticos. Ela argumenta que o papel do educador ¢ ajudar os alunos a compreender os processos
histéricos que moldaram a sociedade atual, incentivando uma postura critica e engajada em
relagdo a realidade. Luckesi (1994) acredita que o curriculo deve ser um meio para a
transformagdo social, orientando os alunos para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
equitativa. Isso requer que o educador tenha um compromisso ético claro, consciente de seu
papel na formacao de cidadaos que questionem e transformem a realidade em que vivem.

Ja Novoa (1992) enfatiza a importancia da formacao continua dos educadores da EJA
para a criagdo e implementacdo de um curriculo de histéria que seja efetivo. Também
argumenta que, para ensinar historia de maneira significativa para adultos, os professores
precisam estar em constante atualizacdo e reflexdo sobre suas praticas pedagogicas e sugere
que o curriculo deve ser o resultado de um processo colaborativo entre professores e alunos,
onde ambos contribuem para a construgao do conhecimento historico. Portanto, para este autor
a formagdo continua ¢ essencial para que os educadores possam adaptar o curriculo as
necessidades especificas da EJA, garantindo que o ensino de historia seja relevante e
impactante para os alunos.

Noévoa (1992) também reforca a necessidade de uma formagdo docente que esteja
alinhada com os desafios da EJA. Ele acredita que os professores precisam estar preparados

para lidar com a diversidade de perfis e experiéncias dos alunos, desenvolvendo competéncias
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pedagdgicas que lhes permitam adaptar o ensino as realidades e contextos especificos dos
educandos. Por isso, defende que a formagdo dos professores deve ser continua e reflexiva,
promovendo uma pratica pedagdgica que seja tanto critica quanto inovadora. Dessa forma, o
curriculo de historia na EJA nao ¢ apenas uma sequéncia de conteudos a ser transmitida, mas
um espago para a construcao coletiva do conhecimento, onde professores e alunos participam
ativamente do processo educativo.

Com base em trabalhos de Freire (2000), Libaneo (2004), Luckesi (1994) e Novoa
(1992), entende-se que apesar de suas abordagens Unicas, compartilham uma visao comum
sobre o curriculo de historia na EJA, ou seja, estes autores interpretam a pratica educativa ou
educacdao como uma ferramenta poderosa para transformacgao social, e essa crenca se reflete
em suas propostas para um curriculo que seja, acima de tudo, critico, inclusivo e
transformador.

Freire (2000) e Luckesi (2004), por exemplo, compartilham suas preocupacdes com a
dimensao ética e politica da educagdo. Para Freire (2000), o ensino de Histdria deve capacitar
os alunos a questionar as estruturas de poder e entender as for¢as que moldam a sociedade.
Ele acredita que um curriculo efetivo deve ir além dos fatos historicos, promovendo a
conscientizacdo dos alunos e fortalecendo seu papel como cidaddos ativos e criticos. Ja
Luckesi (1994), por sua vez, reforca essa ideia ao propor que o curriculo seja voltado para a
formagao de uma cidadania e pela luta por justica social. Assim, ambos reconhecem que o
aprendizado historico ndo € apenas sobre o passado, mas sobre como ele informa o presente e
pode ser usado para moldar um futuro mais justo.

Libaneo (2004) e Novoa (1992) destacam a importancia da formagdo continua dos
educadores para que o curriculo de historia na EJA seja realmente eficaz. Libaneo vé o
professor como um mediador essencial, alguém que deve estar preparado para adaptar o
curriculo as realidades diversas dos alunos adultos, criando conexoes entre o conteudo € a vida
cotidiana deles. Novoa compartilha dessa visdo e enfatiza que os professores precisam estar
em constante aprendizado e reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas. Para ambos, a educacao
ndo ¢ estatica; € um processo vivo, em que o professor ¢ os alunos aprendem juntos e
constroem conhecimento de forma colaborativa.

Uma caracteristica comum entre esses autores ¢ a valorizagao das experiéncias de vida
dos alunos. Freire acredita que o curriculo deve ser construido a partir das histdrias e vivéncias
dos proprios alunos, respeitando e integrando o conhecimento que eles ja possuem. Libaneo
(2004) segue essa linha ao sugerir que o ensino de histdoria deve sempre estabelecer uma ponte

entre o que € ensinado e o que os alunos vivenciam no seu dia a dia. Luckesi (1994), por sua
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vez, propde que o curriculo seja construido com base nos temas que emergem dos interesses
e das necessidades dos alunos, tornando a educacdo mais significativa e conectada com suas
realidades. Novoa também valoriza essa abordagem colaborativa e o curriculo deve se tornar
um reflexo da interacao entre educadores e alunos.

Esses autores concordam que o curriculo de histéria na EJA deve ser uma construgao
coletiva. Para Freire (2000), esse curriculo precisa ser dialogico, promovendo um espago onde
alunos e professores compartilham e constroem conhecimento juntos. Libaneo (1994) e Névoa
(1992) também defendem essa visdo colaborativa, onde o professor ndo ¢ apenas um
transmissor de informagdes, mas um facilitador que ajuda os alunos a desenvolverem uma
compreensado profunda e critica da historia. Luckesi complementa essa ideia ao sugerir que o
curriculo deve ser um espago para articular teoria e pratica, promovendo uma educacao que
ndo apenas ensina, mas transforma.

Os autores, Freire (2000), Libaneo (2004), Luckesi (1994) e Novoa (1992) convergem
na defesa de um curriculo que valorize o sujeito historico em sua totalidade, considerando suas
experiéncias, vivéncias e contextos sociais. Eles entendem que o curriculo deve ser um espago
de didlogo, onde os saberes populares se encontrem com os conhecimentos sistematizados,
promovendo uma pratica pedagdgica critica e emancipadora. Para esses autores, ensinar
Historia na EJA significa possibilitar a leitura critica do mundo, resgatando a identidade e a
trajetoria dos educandos como protagonistas de suas historias, € ndo apenas como receptores
passivos de informagdes.

Nesse sentido, o curriculo idealizado por esses pensadores ¢ aquele que rompe com o
modelo tradicional, fragmentado e normativo, priorizando uma abordagem integradora,
participativa e reflexiva. Freire (2000) propde a pedagogia da escuta e do didlogo; Libaneo
(2004) defende a mediacdo critica entre conteido e realidade; Luckesi (1994) valoriza a
avaliacdo formativa como processo de aprendizagem; e Novoa (1992) destaca a centralidade
do professor como sujeito de saber. Assim, a pratica curricular na EJA deve ser pautada por
principios de inclusdo, justica social e transformagao, reafirmando a educa¢do como um direito
e uma possibilidade concreta de construcao de uma sociedade mais democratica e equitativa.

Deste modo, dos trabalhos de Freire (2000), Libaneo (2004), Luckesi (1994) e Novoa
(1992), leva-nos a refletir que o curriculo escolar da disciplina Historia na EJA deve ser mais
do que a organizagdo de uma sequéncia de conteidos para os professores ensinarem, € sim
uma ferramenta de transformacao de saberes no contexto da vida escolar. Por isso, o curriculo
deve ser construido em conjunto entre professores e estudantes, que valorize as experiéncias

de vida dos educandos e que promova uma educac¢ao inclusiva, critica e voltada a construcao
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Para além das discussdes de autores e pesquisadores que estudam o curriculo escolar

no Brasil, hd também orientacdes e recomendacdes aos professores de Historia que foram

definidos para o Ensino Fundamental da EJA, o que citamos no Quadro 3:

Quadro 3 - Legislagdo brasileira e documento norteadores para o ensino fundamental e a

disciplina de Historia

no estado do Amapa.

Descricao

Escopo

Lei de diretrizes e bases da educagdo

Define as diretrizes da educagdo nacional e o Art. 37
trata da EJA

Parametros Curriculares Nacionais: Historia

Orientam o ensino de Histdria com foco critico, plural
e contextualizado a realidade brasileira

Base Nacional Comum Curricular

Define aprendizagens essenciais na Educagdo Basica,
promovendo equidade, competéncias e formagdo
integral dos estudantes

Referencial Curricular do Amapa

Orienta a organizacdo do curriculo das redes de ensino
do estado, alinhando-se a BNCC

Resolucao CNE/CEB n° 1/2021

Institui diretrizes operacionais para a EJA nos aspectos
relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetiza¢do ¢ a BNCC, e Educagdo de Jovens e
Adultos a Distancia

Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025

Institui as diretrizes operacionais nacionais para a EJA

Fonte: (Brasil, 1996; 1997; 2017; 2021; 2025; Amapa,

2020).
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA EM ENSINO DE HISTORIA

A dissertagao foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagao Profissional em Ensino
de Historia em Rede Nacional (PPGPEH/UNIFAP), vinculado a linha de pesquisa: Saberes
Historicos no Espaco Escolar.

O projeto foi escrito durante a disciplina Seminario de Pesquisa e delimitado o tema
no Semindrio Tutorial do Mestrado Profissional em Ensino de Historia, para cumprir a carga
horaria do curso e do Regimento do PPGPEH (UNIFAP, 2018) no que se refere a pesquisa e

escrita do trabalho de conclusido de mestrado.

3.1. COLETA DE DADOS POR MEIO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA E DE
NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA

Com base em pesquisa bibliografica, os dados foram coletados em fontes impressas e
digitais como dissertagdes, monografias, artigos, documentos da drea da Educagao e legislacao,
o que realizamos em trés etapas: primeiro, no Semindrio de Pesquisa do curso, selecionamos as
referéncias para o projeto de pesquisa com o fim de apresenta-lo a banca de exame de
qualificacdo; depois a coleta de fontes foi concluida com base na delimitacdo do objeto de
estudo, visando fortalecer a discussdo apresentada nos capitulos da dissertacdo; e por tltimo, a
propria narrativa autobiografica do autor foi inserida neste texto dissertativo, com base em
trabalhos de Connelly e Clandinim (2015), Passeggi e Souza (2011), Lejeune (1989), Ricoeur
(2000) e outros.

Informamos no Quadro 4, principais bibliotecas digitais/fisicas e arquivo institucional
em que foi realizado a pesquisa bibliografica:

Quadro 4 - Algumas bibliotecas digitais/fisica e arquivo institucional

Bibliotecas e arquivo institucional Acesso e endereco
Biblioteca Central da UNIFAP Rodovia Juscelino Kubitscheck, km 02, Jardim
Marco Zero, Macapa
Biblioteca Digital Brasileira http://bdtd.ibict.br/vufind
de Teses e Dissertagdes
Catalogo de dissertagdes e teses http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
Repositorio digital de dissertagdes do http://www.prothistoria.com.br/
ProfHistéria da Universidade Federal
do Rio de Janeiro
Scielo Brasil http://www.scielo.br/
Google Scholar http://scholar.google.com.br/




50

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os termos descritos adotados para escolher as fontes foram os seguintes: Sistema
socioeducativo e ensino de Historia, consultando as pesquisas defendidas no
PROFHISTORIA em algumas universidades brasileiras; Educagio, sistema socioeducativo e
ensino de Historia, com foco na Educacdo Bésica para jovens atendidos por escolas publicas
e vinculados ao SINASE no estado do Amap4, além de outras fontes; e trabalhos para inspirar
a base tedrica para alicercar o planejamento e a criagdo do fotolivro (Freire, 1967; Parr, M.,
Badger, 2004; Padilha, 2002).

Passeggi e Souza (2011), contribuem com o debate sobre as narrativas autobiograficas,
quando comentam que ¢ uma abordagem tedérico-metodologica aplicada a formagdo e
profissionalizacdo docente, o que possibilita na constru¢do da identidade profissional e no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas. A este respeito, os autores ressaltam que o
movimento biografico na Educagdo, iniciado nos anos 1990, fortaleceu-se nas décadas
seguintes e vem promovendo a valorizagao das historias de vida como instrumento de reflexao
critica sobre a trajetoria docente.

A autobiografia ¢ um género textual que se caracteriza pela narracdo da propria vida
do autor, abordando suas experiéncias pessoais a partir de uma perspectiva subjetiva. Lejeune
(1989) define a autobiografia como um “texto autorreferencial”, no qual o autor se coloca
como protagonista da propria historia. A memoria, conforme Ricoeur (2000) € essencial nesse
tipo de narrativa, pois a autobiografia ndo € apenas um relato factual, mas uma reconstrucao
do passado, marcada pela subjetividade do autor e buscando relacionar com documentos que
orientam a educag¢do publica na cidade de Macapa.

No resultado da dissertagdo, escrevi sobre minha experiéncia de professor de Historia
na EEPERL, descrevendo aspectos da pratica educativa desenvolvida em turmas do Ensino
Fundamental II. Por isso, o texto de narrativa autobiografica refere-se aos seguintes aspectos:
os recursos didaticos e tecnoldgicos utilizados na pratica educativa; os temas ensinados de
Historia do curriculo escolar; os projetos que participei com os estudantes que envolveu a
carga horaria da Historia e de outras disciplinas, e por fim, as minhas reflexdes pessoais sobre
essa experiéncia de ensino vivenciada na Educacao Publica no Amapa durante sete anos de
minha atuagdo profissional como docente vinculado a SEED-AP.

O objeto de estudo desta dissertacao tem relagdo com o trabalho docente desenvolvido
em turmas do Ensino Fundamental II na EEPERL (Figura 1), que faz parte da rede publica

estadual do Amapa, e por isso, a escola ¢ gerenciada pela SEED/AP.
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3.2. A escola pesquisada, seu corpo técnico, docente e discente

O objeto de estudo desta dissertagdo tem relacdo com o trabalho docente desenvolvido em
turmas do Ensino Fundamental na EEPERL (Figura 1), que faz parte da rede publica estadual do

Amapa, e por isso, a escola ¢ gerenciada pela SEED/AP.

Figura 1 - Escola publica instalada no CESEIN

Fonte: (Erich Macias, 2016 apud Governo do Estado do Amapa, 2016).

A Figura 1 mostra a entrada da EEPERL, que se localiza dentro CESEIN, na cidade de
Macapa, com a presenga de professores da escola e do diretor. A fotografia foi citada em uma
noticia no Website da SEAD-AP, quando divulgou o trabalho pedagdgico realizado pelos
docentes, como: projetos de sucata e objetos que foram produzidos com uso de materiais
reciclaveis e a producdo de sabdo em barra (Governo do Estado do Amapa, 2016).

O CESEIN atende jovens e adolescentes que tém entre 12 a 18 anos incompletos,
apenas do género masculino e casos excepcionais até 21 anos, que os jovens sao julgados pelo
poder judiciario e passam a cumprir medida socioeducativa de internagdo
(Governo do Estado do Amapa).

A seguir, apresentamos a comunidade escolar da EEPERL relativa ao ano de 2025

(Quadro 5), envolvendo os profissionais da educacao e os estudantes.



Quadro 5 - A comunidade escolar da EEPERL e do anexo que atende aos jovens (2025)

Comunidade escolar

Recurso humano no
prédio escolar

Recurso humano no
anexo da escola

Apoio da Unidade Descentralizada 6

de Execuc¢ao da Educagdo

Coordenadoras pedagdgicas 2 1
Corpo docente 24 *
Corpo discente 25 1
Diretor 2 *ok
Secretaria 2 Hokx
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Fonte: (Secretaria da EEPERL, 2025).

Legenda: " - Os mesmos docentes trabalham no anexo da escola.
** - Os diretores sdo responsaveis pela gestdo do anexo.
*** - As secretdrias também atuam no anexo.

3.3. O método de analise de conteudo, com narrativa autobiografica

O método de analise de conteudo de Bardin (2016) foi utilizado para escrever a
dissertacdo em Ensino de Historia, com base nas etapas da pré-analise, descricao analitica,
tratamento e interpretacao dos dados, obtidos na pesquisa bibliografica.

As leituras iniciais e pré-analise dos dados possibilitaram escrever a Introducdo e
Capitulo 1. J4 os estudos realizados sobre as definigdes de pesquisa bibliografica e narrativa
autobiografica, e o método de andlise de conteudo, foram importantes para escrever o Capitulo
2. E por ultimo, buscando informagdes em minha memoria no que se refere a trajetoria de
professor de Histéria da Educagao Publica no Amapa a partir de narrativa autobiografica,
escrevi o Capitulo 3 e as Consideragdes Finais, dialogando com refréncias sobre o ensino de
Histodria e pesquisa autobiografica.

Destacamos que ndo foi necessario submeter o projeto para andlise e emissdo de
parecer pela Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), vinculado ao Conselho
Nacional de Saude/Ministério da Saude, pois os dados foram obtidos durante o levantamento
de referéncias do tema de estudo, ou seja, ndo foram obtidos com seres humanos, exceto as

informacgdes da narrativa autobiografica docente.
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4. RESULTADO DA PESQUISA AUTOBIOGRAFICA

Nesta secao da dissertacdo, apresentamos o resultado da terceira etapa da coleta de
dados, que foi categorizada em trés eixos tematicos, com o fim de expor a argumentagao sobre
o problema da pesquisa em Ensino de Historia no contexto do sistema socioeducativo no

estado do Amapa.

4.1. Narrativa autobiografica de experi€éncias em ensino em histéria com estudantes da EEPERL

(2016-2023)

As discussoes sobre as pesquisas narrativas desenvolvem-se no Brasil e outros paises
no século XXI. A este respeito, destacamos como pesquisadores estrangeiros dois nomes:
Michael Connelly e Dorothy Jean Clandinin, ambos de nacionalidade canadense e que sdo
pioneiros deste tipo de pesquisa realizada na area da Educagao.

Estes autores tém influenciado os estudos com abordagens narrativas, enfocando
questdes sobre a formacdo de professores e outros temas educacionais. Segundo suas
concepgdes, ndo devemos entender a narrativa apenas como uma técnica para pesquisar €
coletar dados, mas como um meio para de compreensao das experiéncias humanas, e portanto,
como uma forma de pensamento. Em outras palavras, as narrativas de experiéncia pessoal ndo
sdo somente relatos de vivéncias, pois envolvem interpretacdes que sdo construidas em
contextos sociais e culturais (Connelly; Clandinin, 2015).

Corroborando com essa perspectiva, Josso (2002) entende a pesquisa autobiografica
como um instrumento de compreensdao dos processos de constru¢do da identidade e da
experiéncia vivida. Para a autora, essa abordagem permite que o pesquisador reflita sobre os
sentidos atribuidos a sua trajetoria, revelando os vinculos entre o pessoal e coletivo, individual
e social.

Assim, quando o sujeito se debruca sobre sua histéria, ele identifica rupturas,
permanéncias e aprendizagens, o que favorece ndo apenas o autoconhecimento, mas também
a construcdo de uma pratica educativa mais consciente e transformadora. Dessa forma, a

pesquisa autobiografica se constitui como um recurso metodologico potente, especialmente



54

nos campos da formacao docente e das Ciéncias Humanas, ao valorizar o saber da experiéncia
como legitima forma de conhecimento (Josso, 2002).

A seguirm citamos duas pequisas narrativas desenvolvidas no Brasil: Parente (2006),
Carvalho e Vasquez (2020), respectivamente, uma dissertacdo e um capitulo de livro.

Carvalho e Vasquez (2020) registraram duas experiéncias de ensino de professoras que
trabalharam na EESJ na disciplina de Educacao Fisica e em turmas da Alfabetizagdo (sistema
penitenciario do Amapd) e Parente (2006) abordou sobre a experiéncia de um professor de
Matematica que trabalhou na Escola Jodao Luis Alves - EJLA (sistema socioeducativo do Rio
de Janeiro), o que mostra o didlogo de fontes de areas distintas com as narrativas
autobiograficas em estudos realizados no Brasil.

A partir desta se¢do da dissertacao, irei escrever sobre minha experiéncia de professor
de Historia na equipe docente da EEPERL (2016-2023), periodo em que ensinei Historia
considerando os documentos norteadores da Educacdo Basica da EJA, e ao mesmo tempo,
refleti sobre minha formagdo académica na Graduagdo em Historia, curso ofertado pela
Universidade Federal do Para (UFPA) no periodo de 1999 a 2003.

Eu nasci em Belém do Para, sou marido de Manoelma Couto Rodrigues e pai de Ana
Paula Rodrigues Braga dos Santos, filho da “dona” Benezilda, uma mulher que ndo consigo
descrever de onde conseguiu tanta for¢a para criar sete filhos, sozinha. Minha mae era
semianalfabeta e ndo tinha consciéncia da importancia da educagao na vida de seus filhos,
sentia-se satisfeita quando seus filhos conseguiam emprego, para ela era o suficiente.

Ver seus filhos cursarem uma universidade e ter uma formagao era um sonho distante,
de modo que ndo lembro uma Unica vez que tive essa conversa com essa guerreira, mas sei
que ela fez o melhor possivel. Minha mae s6 esperava que ao completar 18 anos, seus filhos
conseguissem emprego para ajudar nas despesas da casa. E foi exatamente o que aconteceu
comigo, ao completar 18 anos tive a “sorte” de servir a Aeronautica em 1988, e abandonanei
os estudos no mesmo ano.

Nenhum dos meus irmaos também seguiu o caminho dos estudos, pois todos
preferiram o emprego a escola e essa decisdo custou e ainda custa muito caro para suas vidas.
Eu realmente achei que o meu caminho era este, ou seja, trabalhar e trabalhar! De soldado da
aeronautica, que fiquei somente por um ano, devido a minha insatisfacdo com a rigidez do
sistema militar a cobrador de 6nibus, foram algumas das atividades que exerci durante um
periodo de dez anos da minha vida e longe da sala de aula.

Nenhuma dessas atividades laborais exercidas por mim durante esse periodo me deixou

realizado profissionalmente, e essa ¢ a logica da sociedade atual, pois se uma pessoa nao tem
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estudos ou qualificagdo profissional, ela ndo sera valorizada, e foram dez anos para eu perceber
isso e resolver voltar aos estudos.

Essa decisao de voltar aos estudos ndo foi muito bem vista pela minha familia, pois
resolvi deixar o emprego de cobrador de 6nibus para me dedicar exclusivamente aos estudos,
e que ocorreu no més de julho de 1988. Nessa época, as aulas dos cursinhos preparatdrios ja
haviam comeg¢ado em janeiro e foi uma decisdo arriscada, pois eu estava sem sentar num banco
de escola publica havia dez anos, e ainda, enfrentando o olhar de desconfianga dos meus
irmaos que naquele momento estavam trabalhando.

Foram cinco meses de muita dedicacao, mas o comeco nao foi facil - ficar por dez anos
sem estudar as disciplinas do vestibular e perder o héabito da leitura foi meu maior desafio.
Apesar das dificuldades, eu gostava muito de assistir jornais € me manter informado das
questdes politicas, sociais e economicas do Brasil e do mundo, e me considero uma pessoa
muito critica e, talvez por isso, escolhi no final deste mesmo ano concorrer a vaga de Historia
na UFPA. A aprovagdo foi um dos dias mais felizes da minha vida e olhar para minha mae
com olhos cheios de lagrimas, e vé-la o quao feliz estava ¢ algo que vou levar para o resto da
minha vida. Assim, ingressei na turma de Gradua¢do em Historia de 1999 e conclui o curso
em 2003.

Mas foi em 2012, que iniciei um curso de especializacdo em Educagdo Especial e
Inclusiva pelo Centro Universitario Internacional (UNINTER), o qual finalizei em 2013. No
cotidiano do trabalho docente, fui professor de estudantes surdos, cegos, cadeirantes, entre
outros, € por isso senti a necessidade de frequentar esse curso para aprender como trabalhar
com esse publico educacional, pois em muitas aulas presenciais de Histéria ndo tinha o
professor de apoio aos estudantes com necessidades educacionais especificas.

Apo6s outros minicursos realizados na area de Educacao, resolvi participar do processo
seletivo para ingressar no mestrado em 2023, quando me inscrevi no processo seletivo
nacional e fui aprovado para cursar o mestrado no Programa de Pds-Graduagdo Profissional
em Ensino de Historia (PPGPEH), ofertado pela Coordenagdo do Mestrado Profissional em
Ensino de Historia (PROFHISTORIA/UNIFAP), em Macapi. O interesse se deu
principalmente por ter entrado em contato com alguns textos que minha esposa, que era da
turma de 2022 do PROFHISTORIA/UNIFAP, apresentou-me e vi neste momento a
oportunidade de me aprofundar na teméatica do ensino de Histdria no sistema socioeducativo.

Durante o curso de mestrado profissional, passei por alguns problemas pessoais e
familiares que me fizeram, por duas vezes, requerer prorrogacdo de prazo para minha defesa.

Algumas vezes pensei em desistir, ndo conseguia me concentrar nas leituras obrigatorias das
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disciplinas e na pesquisa, mas aos poucos fui me adaptando e retornei aos estudos, afinal era
um sonho meu que estava em jogo e tive que arrumar forgas para continuar.

No que se refere a escolha do tema a ser pesquisado no Trabalho de Conclusdo de
Mestrado - TCM, apesar de estar disposto a trabalhar com a questao da socioeducagao, acabei
no inicio do curso trabalhando com outra tematica, mas logo pedi a mudanca de orientador
assim que soube da professora Eliane Leal Vasquez e a sua experiéncia em pesquisa
envolvendo as pessoas privadas de liberdade.

Depois foi necessario dar mais um passo, definirmos a linha de pesquisa “Saberes
Historicos no Espaco Escolar”, chegando a delimitagcdo do seguinte tema: Sistema
Socioeducativo e Narrativa Autobiografica de um Professor de Histéria (2016-2023):
Reflexdo e produgdo de um fotolivro, que busca registrar sobre minhas praticas docentes com
adolescentes assistidos pela escola publica que atua no interior do CESEIN.

No TCM, discuto sobre questdes pertinentes a oferta da Educacdo Bésica, com foco
no ensino de Historia, destacando a minha experiéncia no processo de ensino-aprendizagem
com adolescentes do sistema socioeducativo. A partir de uma abordagem que entende o ensino
de Historia como fundamental para a constru¢do da identidade da comunidade escolar e o
desenvolvimento da compreensdo critica, além de reconher o direito a educagdo dos
adolescentes ¢ a valorizagao dos profissionais que atuam em escolas instaladas em instituigdes
de internacao na capital do estado do Amapa.

Ao escolher a licenciatura em Histéria, imaginava que meu papel como professor seria
apenas compartilhar conhecimento histérico. No entanto, a sala de aula me mostrou uma
realidade mais complexa. No meu primeiro dia como professor contratado, entre olhares
atentos e dispersos, percebi que captar a atengao dos estudantes seria um desafio constante.
Nos primeiros anos, enfrentei dificuldades para lidar com a indisciplina e a falta de interesse
de muitos estudantes. Aos poucos, entendi que cada aluno carrega uma vivéncia Unica e que
meu papel ndo era apenas ensinar, mas tornar o aprendizado significativo para cada um deles.

Ensinar Historia na rede publica € um exercicio didrio de resisténcia e reflexdo. Minha
trajetéria docente comegou em uma escola da periferia de Belém, no ano de 2004, onde logo
percebi que lecionar ndo se limitava a transmissdo de conteudos, mas exigia a construgao de
um olhar critico sobre a realidade. Nesse ano, tive o vinculo por meio de contrato
administrativo e trabalhei em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II.

Meus alunos enfrentavam desafios diversos: alguns conciliavam estudo e trabalho,
mesmo ainda sendo criancas e adolescentes, outros chegavam a escola sem ter se alimentado,

€ muitos carregavam historias marcadas pela exclusao e pela desigualdade. Compreender que
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minha propria historia de vida poderia me ajudar a langar um olhar diferente para meus alunos
ndo foi de imediato, ainda durou alguns anos. Diante desse cendrio, compreendi que minha
missdo deveria ir além de ensinar revolucdes e periodos histdricos, ou seja, era necessario
ajuda-los a refletir sobre suas proprias trajetorias de vidas dentro de processos sociais mais
amplos.

A cada nova turma, surgiam desafios e obstaculos, mas também momentos de
transformagdo. Quando um estudante que pensava em abandonar os estudos descobre na
Historia uma ferramenta para compreender o mundo e passa a acreditar em seu proprio
potencial, percebo a importancia do meu trabalho. Hoje, ao olhar para minha trajetéria
docente, reconhego que o caminho foi marcado por desafios, erros e acertos, mas, acima de
tudo, pela certeza de que a educacdo tem o poder de transformar vidas — inclusive a minha.

Quanto a minha trajetéria profissional na Educagdo Publica no Amapa, no ano de 2025,
estou totalizando 20 anos de tempo de servigo, € que trabalho na profissao docente. Em 2005
prestei concurso para educagdo no estado do Amapa, tomando posse em fevereiro de 2006 e
também trabalhando com turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental em uma escola da
periferia de Macapa: Escola Estadual Irineu da Gama Paes (EEIGP). J4 no ano seguinte,
comecei a trabalhar no corpo docente da EJA na mesma escola, mas no periodo da noite,
atuando nesse sistema até 2016.

Considerando estas informacodes iniciais da minha trajetoria profissional na Educagao
Publica em Belém e Macapd, destaco as escolas publicas que trabalhei de 2004 a 2025 no

Quadro 6:

Quadro 6 - Trajetéria da minha atuacao docente em escolas publicas

Escola Publica Cidade Contexto do ensino

Escola Estadual Padre Leandro Belém Sistema de ensino publico

Pinheiro

Escola Irineu da Gama Paes Macapa Sistema de ensino publico

Escola Estadual Professora Elcy Macapa Sistema de ensino publico e
Rodrigues Lacerda sistema socioeducativo
Escola Estadual Sao José Macapa Sistema de ensino publico e
sistema penitenciario

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados do Curriculo Lattes (Brasil, 2025).

Durante essa trajetoria profissional na EEIGP e com expeiéncia de ensino em Historia
em turmas da EJA me possibilitou conhecimento adquirido por trabalhar com um segmento
tao diversificado e especifico, e por isso foi importante para enfrentar um desafio ainda maior

que ainda estava por vir, que era lecionar para adolescentes que estavam cumprimento de
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medidas socioeducativas a partir da minha lotagao na EEPERL.

Confesso que pela inexperiéncia em trabalhar com jovens nessa condi¢ao na Educagao
Basica, algumas vezes em sala de aula, preferia ignora-los, pois me sentia apreensivo e de
certo modo, era o preconceito que falava comigo durante a minha trajetoria profissional
docente, mas, com o decorrer dos anos letivos, aprendi a conviver com esta comunidade
escolar.

A EEPERL atende a um publico com demandas especificas na capital do estado do
Amapa. Sao turmas da EJA (3% e 4* etapas do fundamental II; 1* ¢ 2* etapas do fundamental I;
e 1% e 2% etapas do ensino médio) podem existir, de acordo com a demanda. Considerando
este fato, com o resultado deste TCM, espero contribuir com as discussdes sobre a importancia
da educagdo para adolescentes que cometeram atos infracionais e colocando para apreciacao
a minha experiéncia de ensino em Historia nessa area educacional.

Quando, em 2016, recebi minha carta de apresentacao para a EEPERL, nao sabia que
essa escola publica localizava-se dentro do CESEIN e também nao me foi comunicado na
SEED-AP, o que acredito que foi devido a negativa por parte de professores que nao queriam
trabalhar com esse publico. Foi buscando informagdes sobre a escola com uma pessoa que
estava na portaria do CESEIN, que descobri onde ela ficava, o que a principio me deixou
bastante apreensivo.

Carregado com meus preconceitos, apreensdo e inseguranga adentrei no prédio do
CESEIN e me dirigi a escola, ja disposto a comunicar ao pedagogo que eu nao iria trabalhar
nessa institui¢do escolar. Ao ingressar no CESEIN, visualizei trés blocos, onde os adolescentes
ficam internados e a escola ficaca apds esses trés blocos. Posso dizer que o caminho até chegar
a escola foi longo, pois passei caminhando em frente aos blocos onde estavam os internos.
Nesse ano (2016), o CESEIN estava com superlotagao, mais de 130 adolescentes estavam
internados e observei a revolta no olhar de muitos deles, o que me deixou muito desconfortavel
€ receoso.

As medidas socioeducativas sdo, para mim, instrumentos que visam responsabilizar
adolescentes que cometeram atos infracionais, mas também representam uma oportunidade
concreta de reintegracao familiar no futuro. Reconhego que essas medidas envolvem
diferentes possibilidades, como adverténcia, reparacdo de danos, prestacdo de servigos a
comunidade, liberdade assistida, semiliberdade e internag¢do. Entendo que sua aplicagdo deve
orientar-se por um plano individualizado que considere a realidade de vida do adolescente,
suas necessidades e seu contexto familiar e comunitario.

Ao me aprofundar no funcionamento das unidades socioeducativas, em especial ao



59

CESEIN, compreendi que o SINASE estabelece diretrizes que vao muito além da aplicacao
das medidas em si. Elas envolvem desde a estrutura fisica das instituicdes de internacao até a
organiza¢do do trabalho pedagodgico. Um principio que considero essencial ¢ o da
incompletude institucional, que exige a articulagdo entre diferentes politicas puiblicas. Para
mim, ¢ fundamental que a escola, os servigos de satide, a assisténcia social, a cultura, o esporte
e a formacdo profissional estejam conectados a experiéncia do adolescente durante o
cumprimento da medida.

Acredito que essa articulagdo s6 se concretiza com a atuagdo integrada das instituigdes
que compdem o sistema de garantia de direito dos adolescentes e estudantes. Tenho
acompanhado, em minha pratica, como as equipes multiprofissionais desempenham papel
fundamental nesse processo. Sao compostas por pedagogos, assistentes sociais, psicologos,
advogados, profissionais da saude, orientadores educacionais e agentes socioeducativos.
Percebo que, quando atuam de forma coordenada, essas equipes oferecem um atendimento
mais humanizado e promovem o acesso real aos direitos fundamentais dos adolescentes.

Entretanto, percebo também, que existem desafios persistentes nesse campo. Em
diversas situagdes, a garantia de direitos nas unidades socioeducativas ainda ¢ fragil. Vejo
uma fragmentacao significativa nas politicas sociais que deveriam sustentar esse processo.
Além disso, noto que muitos profissionais carecem de formagao continuada especifica para
lidar com as complexidades desse publico. Em vez de praticas pedagogicas comprometidas
com a transformacdo social, muitas vezes encontro abordagens centradas na clinica e no
individuo, que ignoram o contexto histdrico e estrutural das trajetorias de vida desses
adolescentes.

Para mim, as medidas socioeducativas tém uma natureza dual: ao mesmo tempo em
que impdem consequéncias e responsabilizam o adolescente, elas também precisam abrir
caminhos para processos formativos, pedagogicos e inclusivos. Quando bem orientadas, essas
medidas tém o potencial de interromper ciclos de exclusdo e estimular a construg¢do de novas
perspectivas de vida. A ideia de socioeducacao, nesse sentido, precisa ser efetivada ndo como
discurso, mas como pratica que valoriza os direitos e reconhece o adolescente como sujeito
que esta em desenvolvimento.

Nos anos em que estive trabalhando como professor de Histéria na EEPERL e nas
conversas que tive com adolescentes, percebi que a internacao ¢ frequentemente vivida como
punicdo, marcada por sentimentos de abandono e revolta. No entanto, também reconheco que,
em determinadas situacdes, ela pode ser percebida como um espaco de prote¢do. Alguns

adolescentes relataram que estavam em risco fora da unidade, seja por envolvimento com o
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trafico ou por conflitos em suas comunidades. Nesses casos, a internacao passou a representar,
de forma paradoxal, um abrigo que oferecia escolarizacdo, atendimento a satde, oficinas e
regularizacdo de documentos — ainda que nem todas essas garantias estejam efetivamente
disponiveis em todas as institui¢des de internagao.

Essa experiéncia refor¢a em mim a convic¢do de que o atendimento socioeducativo
precisa considerar as trajetérias individuais dos adolescentes. Suas historias sdo complexas,
atravessadas por multiplas formas de violéncia, exclusio e desamparo. E necessario um olhar
sensivel, comprometido e contextualizado, que va além da aplicagdo da medida e promova o
processo de reintegragdo familiar. Acredito que s6 assim poderemos transformar esses espagos
em territorios de cuidado, reconstrugdo e esperanca.

Nesse sentido, muitos desses adolescentes, além de ndao receber nenhum tipo de
formacao profissional, quando encerra seu periodo de internagdo, voltam para o mesmo meio
social antes de sua internagdo e retornam a cometer atos infracionais, retornando outras vezes
aos sistema socioeeducativo. Posso afirmar que a escola, pelo menos no periodo em que estive
trabalhando de 2016 a 2023, foi o principal lugar em que foi desenvolvida uma abordagem
socioeducativa, que considerou os contextos individuais dos jovens e seu retorno a sociedade
amapaense.

Retornando a minha narrativa da chegada a EEPERL, em 2016, comuniquei ao
pedagogo que eu nao queria ficar ali, pois ndo tinha experiéncia para trabalhar com aqueles
meninos. Depois de muita conversa com o mesmo resolvi ficar para ver se conseguiria me
adaptar. Logo na primeira semana, ocorreu uma briga generalizada entre os adolescentes
dentro da escola, onde todas as mesas e cadeiras que eram de madeira, foram destruidas. Foram
dois meses sem aula até que as mesas e cadeiras foram repostas pela SEED-AP. Apesar desse
inicio aterrorizante, acabei ficando e aos poucos me adaptando a esse novo desafio que ¢
trabalhar com jovens do sistema socioeducativo.

A experiéncia de ensino adquirida na EJA, na EEIGP, me deu um certo suporte para
trabalhar com jovens em niveis bastantes distintos de aprendizagem. O processo de ensino-
aprendizagem na EJA enfrenta desafios significativos devido a diversidade de niveis de
aprendizagem dos estudantes. Essa heterogeneidade exige praticas pedagdgicas que atendam
as diferentes necessidades cognitivas e experiéncias de vida dos estudantes.
Segundo Souza (2017), o principal desafio ¢ a adaptagcdo do contetido, respeitando os ritmos
e as historias de aprendizagem de cada um.

A adaptacdo do conteudo na EJA ¢ fundamental para respeitar os ritmos e as historias

de aprendizagem de cada estudante. Cada individuo possui experiéncias € conhecimentos
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prévios que influenciam seu processo de aprendizagem. Por isso, € essencial que os
educadores desenvolvam estratégias que considerem essas particularidades, promovendo um
ambiente inclusivo e acolhedor na Educacao Basica.

A este respeito, Moran (2015), adverte que a personalizacao do ensino pode ser feita
através de metodologias ativas, que estimulem a participagdo e o envolvimento dos alunos,
além da utilizagdo de materiais diversificados e contextualizados. Essa abordagem ndo apenas
facilita a compreensdo dos contetidos, mas também valoriza a trajetéria de vida de cada um,
estimulando a autonomia e o desejo de aprender (Freire, 2000). Assim, a EJA pode tornar-se
um espaco de transformagdo e construgdo de novos saberes, respeitando a singularidade de

cada estudante.

4.1.1. A utilizagdo de recursos didaticos e pratica de leitura guiada nas aulas de Historia no

ensino fundamental (2016-2020)

Ensinar Histdria no sistema socioeducativo ¢ uma tarefa que exige muito mais do que
dominar o contetido. Preciso, constantemente, adaptar a forma como apresento os temas, pois
sei que estou diante de adolescentes com trajetorias escolares interrompidas, marcadas por
reprovacoes, distor¢ao idade-série e experiéncias negativas com a escola. Quando entro na
sala de aula, carrego comigo nao s livros e planejamentos, mas principalmente a disposi¢ao
de olhar cada aluno como sujeito em construgao.

Costumo iniciar minhas aulas resgatando saberes que eles ja possuem. Pergunto sobre
suas histérias de vida, o lugar onde moram, os acontecimentos marcantes que viveram ou
ouviram. Esses relatos espontaneos me ajudam a conectar o contetido escolar com a realidade
deles. Acredito que o ensino de Historia precisa partir do cotidiano e ir ampliando os
horizontes, respeitando o tempo e os limites de cada estudante.

Sabendo que muitos estudantes tém dificuldade de leitura e interpretacdo, por isso
evito o uso exclusivo de textos longos. Sempre que possivel, utilizo imagens, videos curtos e
mapas ilustrados. Esses recursos visuais facilitam a compreensao e despertam mais interesse.
Quando utilizo um texto, faco a leitura em voz alta junto com eles e pausamos em cada
paragrafo para conversar sobre o significado, esclarecer duvidas e relacionar com algo que
eles conhecem.

Uma das estratégias que mais uso sao os documentarios curtos e trechos de
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documentarios historicos. Antes da exibigdo, explico o contexto, apresento os personagens €
preparo algumas perguntas que iremos discutir depois. Durante o video, observo atentamente
a reagdo dos alunos. Ao final, proponho debates ou pequenas produgdes orais, onde cada um
pode comentar o que entendeu ou sentiu. Esse momento costuma ser rico em trocas.

Também gosto de trabalhar com musicas. Ja utilizei letras de rap e samba que tratam
de temas histdricos, como racismo, escraviddo, resisténcia e desigualdade. Leio a letra com
eles, debatemos os significados e relacionamos com os conteudos da disciplina. A musica
aproxima o aluno da aula, gera identificacao e abre espago para a critica social — algo que
percebo ser muito potente para a formacgao deles.

Em algumas aulas, aplico jogos pedagdgicos, como quiz oral ou jogo da memoria com
imagens histdricas, dica sugerida pela professora de Arte, Tereza, que foi bastante positiva.
Essas atividades promovem engajamento e ajudam a fixar os conteudos. Quando posso, monto
cartazes com imagens e frases-chaves que deixaram expostos na sala para que eles consultem
durante as atividades. Essa construgdo visual coletiva valoriza o esfor¢co deles e torna o
ambiente mais acolhedor.

Tenho clareza de que o uso da tecnologia, no contexto em que atuo, ¢ limitado. Nem
sempre temos acesso a internet ou a equipamentos modernos. Por isso, me organizo para levar
materiais prontos: videos baixados previamente, slides impressos, fotos plastificadas e até
maquetes simples feitas por mim ou com ajuda deles. Mesmo com poucos recursos, € possivel
inovar quando ha inten¢do pedagdgica.

Em uma das aulas sobre o Brasil colonial, utilizei figuras impressas de engenhos de
agucar, navios negreiros e quilombos. Espalhei as imagens sobre as carteiras e pedi para que
observassem e falassem o que viam. A partir dessas percep¢des, fomos construindo juntos o
conhecimento sobre aquele periodo. Ao final, propus que desenhassem o que mais os marcou.
Foi surpreendente ver o quanto se envolveram.

Nas aulas sobre ditadura militar, propus a leitura guiada de trechos de cartas e
depoimentos de jovens perseguidos. Expliquei com muito cuidado, respeitando os limites
emocionais dos alunos, pois muitos t€ém experiéncias dolorosas com repressao. Mesmo assim,
alguns se emocionaram e quiseram escrever suas proprias cartas falando de liberdade, familia
e saudade. Guardei algumas dessas cartas como testemunho da for¢a da escuta e da escrita no
processo pedagogico.

Muitas vezes, preciso agir com firmeza e empatia. Quando um aluno esté agitado ou
fechado, procuro conversar a sos, entender o que esta acontecendo e oferecer uma atividade

mais simples ou diferente. Ja distribui revistas para que escolhessem imagens relacionadas ao
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tema e colassem em folhas com titulos que construimos juntos. Essas colagens ajudaram a
trabalhar temas como identidade, cultura e resisténcia.

Sei que ndo posso exigir o mesmo rendimento de todos. Avaliar o progresso individual,
valorizando cada avango, mesmo que pequeno, € bastante importante e significativo para esses
alunos. Um aluno que antes ndo falava e passa a opinar numa roda de conversa, ou outro que
desenha algo sobre o contetido estudado, ja estdo expressando aprendizado. Tento reforgar
essas conquistas com elogios sinceros, o que costuma impactar positivamente na autoestima
deles.

Quando penso em avaliagdo nesse contexto, compreendo que ela ndo pode seguir os
moldes tradicionais. Para esses alunos, a avaliagdo precisa ser continua, flexivel e
humanizada. Avalio muito mais pelas participacdes nas rodas de conversa, pelo interesse
demonstrado durante as atividades, pelas perguntas que fazem, pelos desenhos, pelas falas e
pelos textos que, mesmo curtos, carregam sentido. Nao aplico provas com questdes fechadas
— prefiro propostas abertas, nas quais possam expressar o que entenderam a sua maneira.
Acredito que avaliar, nesses casos, ¢ reconhecer processos € respeitar trajetorias. Cada avanco,
por menor que parega, representa muito dentro da realidade de quem ja teve tantas
oportunidades negadas.

A escuta ativa € um dos recursos mais poderosos que utilizo. Em certos momentos, a
aula precisa parar para que um aluno fale, desabafe ou conte algo pessoal. Nesses casos,
entendo que o conteudo pode esperar. O vinculo que construo com eles € mais importante do
que seguir o planejamento a risca. A aprendizagem verdadeira acontece quando o aluno se
sente seguro para ser quem €.

Também me preocupo em nao reforcar rotulos ou discriminagdes. Evito discursos
moralizantes e busco sempre uma abordagem critica e contextualizada. Ao falar de figuras
histéricas ou movimentos sociais, tento mostrar que a Histdria ¢ feita por pessoas comuns,
como eles, que lutaram, resistiram e transformaram suas realidades. Isso ajuda os alunos a se
enxergarem como parte da historia.

Estar diante de um adolescente no sistema socioeducativo ¢ se deparar, quase sempre,
com alguém que carrega em seu corpo ¢ em sua historia marcas de multiplas violéncias.
Violéncias que antecedem o ato infracional e que foram naturalizadas ao longo da vida:
negligéncia familiar, fome, abandono escolar, violéncia policial, racismo, exclusdo
institucional. Quando chego até eles como educador, entendo que minha fung¢do vai além do
conteudo escolar. Preciso me tornar alguém capaz de reconhecer essas dores e, com eles,

iniciar um processo de desconstrug¢ao dessas feridas.
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Desconstruir a violéncia ndo ¢ apagar o que foi vivido, mas permitir que o adolescente
compreenda que a violéncia que sofreu — e, muitas vezes, reproduziu — ndo define quem ele
¢. Esse processo exige escuta, paciéncia e permanéncia. Nao se trata de discurso motivacional
ou de regras impostas. Trata-se de abrir espaco para que ele fale, se reconheca, reflita e
ressignifique suas experiéncias. Muitos nao foram ouvidos ao longo da vida. Outros
aprenderam que falar de si é fraqueza. Por isso, o primeiro passo € construir confianca e
vinculo.

A sala de aula, nesse sentido, pode ser um espago de reconstrugdo simbodlica. Cada
aula, cada atividade, cada didlogo ¢ uma oportunidade para mostrar que ele tem valor, que
pode ser respeitado e que suas ideias importam. Levo para a aula temas que o ajudem a se
enxergar como sujeito de direitos, que o provoquem a pensar sobre suas escolhas e que o
fagam reconhecer que ndo estd condenado a repetir a historia. Ao estudar temas como
cidadania, resisténcia, lutas sociais e juventude, percebo que alguns deles comegam a
questionar a ideia de que “ndo servem pra nada”.

Desconstruir a violéncia também significa ndo reforgar o discurso punitivista. E
necessario que o adolescente entenda que hd consequéncias para seus atos, mas ¢ igualmente
necessario que ele perceba que pode construir novos caminhos. Por isso, recuso qualquer
pratica que humilhe, ridicularize ou desqualifique. Em vez disso, busco reconhecer pequenas
conquistas, valorizar a participagdo e estimular a expressdao por meio da arte, da escrita e da
escuta. A transformac¢ao ndo ¢ imediata, mas comeca quando ele se vé respeitado.

As oficinas, os projetos coletivos, as rodas de conversa e os momentos informais sao
fundamentais nesse processo. Quando um adolescente escreve sobre sua vida e percebe que
alguém leu com aten¢do, quando expde um desenho e ¢ aplaudido, quando ¢ chamado pelo
nome com respeito, algo se transforma. A desconstru¢do da violéncia comeca pela
reconstrucio da dignidade. E preciso mostrar, por gestos e praticas, que ele pode ser autor da
propria historia.

Sigo acreditando que ¢ possivel. Mesmo diante das resisténcias, das recaidas e dos
siléncios, acredito na poténcia de cada adolescente. Desconstruir a violéncia ¢ também um ato
de coragem nossa, como professores, de ndo desistir, de insistir, de reaprender. E olhar para o
outro € ver mais que um prontuario ou um erro: ver um jovem em constru¢do, que precisa,
antes de tudo, ser reconhecido como sujeito de direitos, de sonhos e de possibilidades.

Nao tenho duvidas de que ensinar Historia no sistema socioeducativo €, antes de tudo,
um ato de resisténcia. Resisto ao desanimo, a precariedade e as dificuldades institucionais para

garantir que esses adolescentes tenham acesso a um ensino que os valorize e os desafie a
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pensar. A cada aula, busco plantar uma semente — mesmo que o solo esteja arido, sei que
algumas sementes germinarao.

Para mim, ensinar HistOria nesses espacos ¢ também aprender sobre humanidade,
resiliéncia e esperanga, ¢ desconstruir preconceitos, ¢ aprendizado, tanto para mim quanto
para meus alunos. A sala de aula se transforma em lugar de reconstru¢ao de sentidos, onde
passado e presente se encontram para oferecer aos alunos algo que lhes foi muitas vezes

negado: a chance de escreverem sua propria historia.

4.1.2. A participagdo dos estudantes nas aulas presenciais de Historia (2016-2020)

Estar como educador em um centro socioeducativo transformou profundamente a
forma como compreendo o papel da escola. Lidar com adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas me revelou uma realidade marcada por exclusdao, abandono e
violéncia. Esses jovens, na maioria das vezes, ja enfrentavam dificuldades escolares antes da
internacao. Muitos possuem vinculos frageis com a escola, acumulam reprovagdes e carregam
estigmas sociais desde muito antes da medida. Em cada rosto que vejo em sala, ha uma historia
interrompida, um processo escolar que ndo se completou e uma relagdo com o saber
atravessada por frustragdes.

Ao iniciar esse trabalho, percebi que as barreiras que se apresentavam nao eram apenas
estruturais, mas emocionais e simbolicas. Conquistar a confianca dos alunos foi o primeiro
grande desafio. Eles demonstravam resisténcia, evitavam o olhar, permaneciam em siléncio.
Com o tempo, compreendi que esses comportamentos ndo representavam desinteresse, mas
eram mecanismos de defesa. Criar vinculos, portanto, tornou-se parte essencial da pratica. Era
necessario estar presente de forma constante, escutar com paciéncia e construir um espaco
onde o respeito e a seguranca pudessem se estabelecer de forma mutua.

As aulas exigiam de mim um preparo diferente daquele que recebi em minha formagao
inicial. Os planejamentos precisavam ser flexiveis e adaptaveis as situagdes que surgiam no
cotidiano da unidade. Em muitos dias, o contetdo precisou ser suspenso, pois os alunos
chegavam emocionalmente abalados, vivenciando conflitos internos ou tensdes externas.
Nesses momentos, percebi que minha fun¢ao ia além do ensino de conteudos escolares: era
preciso acolher, conter e cuidar. Entendi que o educador, nesse espago, precisa ser também

mediador, escuta e referéncia.



66

Nao foram raras as vezes em que adolescentes chegaram a sala com marcas fisicas
visiveis, consequéncia de abordagens violentas dentro ou fora da unidade. Nesses dias, a sala
deixava de ser um espago de ensino formal e se tornava um lugar de escuta e reparagao
simbolica. A educagdo, para mim, passou a ser o exercicio de oferecer um espaco onde,
mesmo por instantes, esses jovens pudessem se sentir respeitados, ouvidos e reconhecidos.
Era fundamental pausar o contetido e permitir que a palavra tivesse lugar, acolhendo o que
traziam em seus corpos e siléncios.

Para manter a atencao dos alunos, precisei diversificar as estratégias pedagdgicas. O
uso de textos longos se mostrou ineficaz, especialmente diante das dificuldades de leitura e
escrita que muitos apresentavam. Comecei, entdo, a trabalhar com letras de musicas, trechos
de documentarios, imagens e videos curtos. Esses recursos despertavam curiosidade e
estimulavam debates espontaneos. A partir deles, consegui construir pontes entre o conteudo
escolar e a vivéncia concreta dos adolescentes, promovendo aulas mais significativas e
participativas.

Um exemplo que posso citar foi quando trabalhei com o documentario Onibus 174
(Padinla, 2002), quando planejei a aula Histéria com uso deste recurso didatico, pois pretendia
criar um espago de escuta, reflexdo e critica com os alunos do Ensino Fundamental. A escolha
do documentario se deu por sua densidade social e politica, além de abordar temas vividos
diretamente pelos alunos, como a exclusao, o abandono institucional e a violéncia urbana,
situagdes vividas por esses adolescentes. O caso de Sandro do Nascimento traz a tona a
invisibilidade social a que sdo submetidos muitos jovens negros, pobres e moradores de
periferia, revelando como o Estado contribui para a marginalizagdo de quem deveria proteger.

A auséncia do Estado ¢ um elemento central na marginalizac¢do desses jovens. Quando
criancas, muitos deles ja enfrentavam a fome, a violéncia doméstica, a evasao escolar e a falta
de acesso a direitos basicos como saude, moradia digna e protecao social. O Estado falha ao
ndo garantir politicas publicas eficazes e intersetoriais, negligenciando justamente os
territorios onde essas violéncias se concentram. Ao crescerem em ambientes de invisibilidade
e abandono, esses adolescentes ndo tiveram oportunidades reais de desenvolvimento. Antes
de cometerem qualquer ato infracional, j& haviam sido vitimas de uma profunda violagao de
direitos. E quando finalmente aparecem para o Estado, ¢ por meio da repressao e da punigdo.

Por isso, acredito que ¢ necessario ampliar o olhar e romper com discursos que
responsabilizam exclusivamente o adolescente pelo ato cometido, desconsiderando seu
contexto social. O que esta por tras do ato infracional muitas vezes ¢ uma trajetoria de exclusao

e sobrevivéncia. Nao se trata de justificar o ato, mas de compreendé-lo em sua complexidade.
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A escola, nesse processo, tem papel fundamental: ela deve ser o espagco onde esses jovens
possam elaborar suas historias, acessar novas possibilidades e reconstruir sua identidade. A
responsabilizacdo so6 sera eficaz se vier acompanhada de oportunidade, escuta e inclusao.

Iniciei a aula contextualizando o caso de Sandro e sua trajetoria marcada por perdas,
auséncia de politicas publicas e sobrevivéncia nas ruas. Falei também sobre a Chacina da
Candelaria, da qual ele escapou, e que representa um marco da brutalidade policial contra
criangas e adolescentes em situagdo de rua. A intencdo era aproximar os alunos da realidade
retratada no documentario, mostrando que nao se trata de uma fic¢do, mas de uma histéria
concreta e possivel. Isso provocou reagdes imediatas, pois muitos se identificaram com os
episodios narrados, ainda que de maneira indireta.

A exibi¢do do documentario foi feita em blocos curtos, com pausas estratégicas para
estimular a participacdo. Nessas pausas, realizamos rodas de conversa, nas quais os alunos
puderam falar sobre suas impressdes, sentimentos e memorias despertadas pelas cenas.
Perguntei quem falhou com Sandro e como a trajetoria dele poderia ter sido diferente. As
respostas foram diversas, mas o ponto em comum era sempre a auséncia de cuidado, tanto da
familia quanto das institui¢des publicas. O debate foi intenso, honesto e, em muitos momentos,
emocionado, alguns passaram por situagdes bem parecidas com o jovem do documentario,
abandono, fome, violéncia familiar e do Estado.

Procurei conduzir essas discussdes com sensibilidade e respeito, pois percebi que o
documentario mexia com lembrangas pessoais e dores nao elaboradas. Ndo se tratava apenas
de ensinar um conteudo, mas de construir, junto com os alunos, uma leitura critica da realidade
que vivem ou ja viveram. Essa abordagem me permitiu atuar como mediadora de sentidos,
alguém que facilita o didlogo entre o passado retratado no documentério e o presente vivido
na unidade. A historia de Sandro, nesse contexto, se transformou em espelho e alerta para
muitas trajetorias em risco.

Ao final da exibi¢do e dos debates, propus uma atividade de expressao livre. Os alunos
puderam escolher entre escrever uma carta, criar um desenho, compor uma letra de musica ou
fazer um relato oral. A intencdo era garantir multiplas formas de expressao, respeitando os
limites e talentos de cada um. Muitos revelaram sentimentos profundos de revolta, tristeza e
também esperanca. Fiquei impressionada com a poténcia criativa e critica que emergiu quando
se abriu um espaco verdadeiramente dialdgico e seguro.

Essa aula confirmou para mim a importancia de metodologias inovadoras e sensiveis
ao contexto escolar da EEPERL. O uso de um documentario na aula de Historia, como Onibus

174 (Padilha, 2022), permitiu que os estudantes se vejam na historia, reconhegam padroes de
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violéncia e pensem caminhos possiveis de mudanca. Compreendi, mais uma vez, que o papel
da escola publica no sistema socioeducativo ndo ¢ apenas transmitir contetido, mas contribuir
para a reconstrugdo subjetiva e para a formacgdo cidada. Dar voz, permitir escuta e reconhecer
histérias sao, para mim, agdes essenciais no cotidiano pedagogico desses espacos.

Trabalhar com musicas, também, foi uma das experiéncias mais ricas que tive. Letras
de rap e funk, por exemplo, possibilitaram o debate sobre racismo, violéncia policial,
desigualdade social, familia e projetos de vida. Os alunos se identificavam com as letras e
reconheciam suas proprias historias. Ao final das analises, propunha que escrevessem suas
proprias produgdes, fossem poesias, letras ou relatos. Muitos se expressavam com intensidade,
orgulhosos de serem autores de suas proprias narrativas. Percebi que ali havia ndo apenas
aprendizado, mas reconstrucao subjetiva

A leitura compartilhada se tornou uma pratica constante. Ao ler com os alunos e
comentar cada paragrafo, criava-se um ambiente mais seguro e acolhedor. Eles se sentiam a
vontade para perguntar, opinar e refletir. Mesmo os que tinham menos habilidade de leitura
conseguiam acompanhar. Essa pratica demandava mais tempo, mas gerava maior
envolvimento e participacdo. Era uma forma de democratizar o acesso ao conteudo,
valorizando o esfor¢o de cada um e respeitando os diferentes niveis de escolarizag¢do presentes
na sala.

Introduzi também oficinas praticas, como escrita de cartas, elaboracao de curriculos e
confecgdo de cartazes. Essas atividades permitiam que os jovens expressassem sentimentos,
refletissem sobre suas trajetérias e vislumbrassem objetivos futuros. A criagdo de projetos de
vida, por exemplo, provocou reflexdes profundas. Mesmo entre os que se diziam descrentes
do futuro, surgiam ideias, desejos e planos. A possibilidade de se ver como sujeito de
transformagao devolvia, aos poucos, o sentimento de pertencimento e capacidade.

Trabalhar com paineis tematicos foi uma proposta que fortaleceu o senso de grupo.
Dividia a turma em equipes e cada grupo escolhia um tema: juventude, trabalho, familia,
direitos. A partir de imagens, frases e textos curtos, construiam murais coletivos. Durante essa
atividade, o dialogo entre os alunos fluia de forma mais natural, surgiam colaboragdes
espontaneas e, mesmo num ambiente marcado por rivalidades, percebia-se o nascimento de
lagos de solidariedade. A sala ganhava um novo tom: mais leve, mais coletivo, mais vivo.

Guardo com carinho alguns episédios que marcaram meu percurso. Lembro de um
aluno que nunca havia participado das aulas. Durante uma atividade com musica, ele pediu
para ler a letra e, ao final, apresentou um verso que havia escrito. O gesto transformou o olhar

dos colegas e mostrou a ele que podia ser escutado e reconhecido. Sdo experiéncias como essa
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que me confirmam o poder de uma escuta sensivel, de uma proposta bem planejada e de um
ambiente que convida a expressdo sem julgamento.

Outro momento significativo foi quando, apdés uma sequéncia de aulas sobre
identidade e comunidade, um grupo sugeriu escrever uma carta coletiva para a coordenagao
da unidade, reivindicando mais atividades culturais. Apoiei a iniciativa, orientei a produgao e
entregamos a carta juntos. Ela foi lida em reunido e gerou uma resposta positiva. A acdo, ainda
que simples, permitiu que os alunos experimentassem o exercicio da participagdo ativa e
percebessem que também podem ser agentes de mudanga dentro do sistema.

A rotina exigia de mim equilibrio constante entre firmeza e sensibilidade. Intervengdes
em conflitos, contengdo de agressdes verbais e reorganizacdo de ambiente faziam parte do
cotidiano. Com o tempo, aprendi a identificar sinais de tensdo, a escutar os siléncios € a
observar os gestos. Muitos adolescentes testavam nossos limites como forma de prote¢ao. Por
1sso, manter uma postura coerente e respeitosa era essencial. Era preciso oferecer seguranga
sem autoritarismo, € escuta sem permissividade cega.

Sempre acreditei que a escola, mesmo dentro do sistema socioeducativo, pode ser
espaco de respiro, criacdo e reinven¢do. Mas reconheco que isso exige romper com a logica
punitiva e construir praticas pedagogicas que tenham como centro a dignidade humana. A
escola pode ser um territorio de possibilidades, desde que se comprometa com a valorizagao
dos sujeitos ali presentes, suas historias e seus potenciais. E nesse compromisso que reside a
poténcia transformadora da educagdo nesse contexto.

Nem sempre os objetivos tragcados foram alcangados. Houve desisténcias, resisténcias
e retrocessos. No entanto, aprendi a valorizar os processos. Em contextos de privagdo, o
simples fato de o aluno comparecer a aula, participar de uma roda de conversa ou escrever
uma frase j& representa um avango. A constancia da presenca, o respeito ao tempo de cada um
e a disponibilidade em recomegar todos os dias sdo, para mim, formas legitimas de ensinar e
aprender.

Essa experiéncia também provocou mudangas em mim. Precisei rever conceitos,
abandonar certezas e fortalecer minha escuta. Entendi que educar nesse espago ¢ um ato de
humildade. Nao sou salvadora nem detentora de verdades. Sou alguém que caminha junto,
que aprende diariamente e que se coloca disponivel para acompanhar, mesmo que por pouco
tempo, trajetorias atravessadas pela dor e pela luta. Foi nessa escuta que reencontrei o sentido
da minha pratica docente.

Concluo este relato com a certeza de que atuar no sistema socioeducativo me

transformou profundamente. Continuo acreditando que a escola pode ser um lugar de
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recomeco. Sei que nao ¢ facil, que as estruturas sdo frageis e que o caminho ¢ arduo. Mas
acredito que, ao oferecer um espaco onde o adolescente se sinta respeitado e escutado, abre-
se uma fresta de possibilidade, e essa fresta, quando bem cuidada, pode se tornar porta

de saida para novas formas de existir no mundo.

4.1.3. Adaptagdes no uso de recursos didaticos no ensino remoto no estado do Amapa (2020-

2021)

O periodo entre 2020 e 2021 foi marcado por profundas transformacdes na Educacao
Amapaense no sistema de ensino publico e privado devido a substitui¢ao do ensino presencial
pelo ensino remoto durante a pandemia da COVID-19, e o retorno lento a Educagdo
Presencial.

A sigla COVID-19 refere-se a doenca causada pelo novo coronavirus
SARS-COV-2, conforme noticiado no website da World Health Organization (WHO, 2025),
provoca a sindrome respiratoria aguda grave e que deriva do termo em inglés “coronavirus
disease 2019”.

A pandemia da COVID-19, iniciada em 2020, exigiu o fechamento das instituigdes de
ensino, ¢ uma rapida mudanca no trabalho pedagdgico no contexto de implementacao do
Ensino Remoto Emergencial (ERE) no Brasil, assim como implementacdo de protocolos e
medidas tanto nas areas da Satude, Educacdo e Seguranga Publica.

Com relagdo ao ERE no estado do Amapd, encontramos registros sobre algumas
experiéncias desenvolvidas no estado do Amapa durante o tempo pandémico (2020-2021),
os quais selecionados para este estudo: um artigo, um capitulo de livro e duas dissertagdes
(Cromianski et. al., 2020; Oliveira et. al., 2022; Nicoletti, 2023; Silva, 2023).

Os temas de pesquisas envolveram a Educagao Infantil, em uma escola privada (Centro
de Ensino Infantil Joaquina Menezes - CEIJM) (Cromianski et. al., 2020); a Educagdo
superior e foi comentado como foi implementada a educacao remota nas institui¢oes de ensino
superior (UNIFAP, Universidade Estadual do Amapa - UEAP e Instituto Federal do Amapa -
IFAP) (Oliveira et. al., 2022), e por fim, na Educag¢@o Penitenciaria (Escola Estadual Sao José
- EESJ), destacando na descri¢do para o ensino de Histéria entre os anos de 2020 a 2021
(Nicoletti, 2023; Silva, 2023).

Com relagdo as experiéncias do ensino remoto na regido norte do Brasil, no resultado
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do artigo de Gitahy et. al. (2024, p. 1) evidenciou-se que: “[...] passou-se a ser utilizada
gravagdo de videos e transmissdo aos detentos, sendo ainda desenvolvida uma versado off-line
da plataforma aprimora a qual integra recursos tecnologicos e contetudos curriculares”.

Neste periodo, as comunidades escolares e universitaria tiveram que deixar as aulas
presenciais e utilizaram recursos digitais adaptados ao contexto do ERE, para fazer o
planejamento de ensino e realizar atividades escolares. Também foi necessario incorporar com
maior frequéncia as tecnologias aplicadas a educagdo nas aulas ndo presenciais e atividades
desplugadas no ensino de Matematica na Educagdo Infantil e no ensino de Historia na
Educagao Penitenciaria com uso de materiais de estudos elaboradores pelos docentes, € com
estudos realizados dentros das celas da penitenciaria, mas sem a comunicagdo virtual entre
docentes e estudantes (Cromianski et. al., 2020; Nicoletti, 2023; Silva, 2023).

Cromianski et. al. (2020) e Gitahy et. al. (2024) documentaram que os professores
utilizaram videos, aplicativos do Google Workspace e conteudos armazenados em plataformas
digitais, entre outros recursos educacionais digitais € também os livros impressos durante o
ERE, com os estudantes de tinham acesso a internet em suas casas; ou para aqueles que nao
tinham foram disponibilizados materiais de estudos fotocopiados para realizar estudos em
casa.

Nesse contexto, foi essencial o acesso a formacao continuada, visando atualizacao dos
professores quanto ao uso de recursos digitais no ERE na Educacdo Bésica e Superior.
A este respeito, Carpes (2020), publicou um artigo que descreveu a experiéncia de um curso
de extensdo universitaria que foi ofertado no Google Classroom pela Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA) aos professores do Rio Grande do Sul. O seu objetivo foi refletir sobre
o uso da tecnologia digital para o planejamento de aulas no contexto do ensino remoto a partir
experiéncias do pubico atendido na ag¢do extensionista.

Portanto, com base nos trabalhos de Cromianski et. al. (2020), Gitahy et. al. (2024)
e Carpes (2020), pode-se concluir que a experiéncia do ERE no Brasil, também implicou no
enfretamento de dificuldades proprias do tempo pandémico, evidenciando as desigualdades
educacionais e sociais quanto ao acesso ¢ a utilizacdo de recursos tecnologicos digitais por
uma parte consideravel das comunidades escolares, pois durante o ERE os estudantes e
professores tiveram que usar os seus celulares, computadores e notebooks pessoais em suas
casas, além de estudar/trabalhar de forma individual e/ou coletiva, utilizando recurso
educacionais digitais ou impressos.

No contexto do sistema socioeducativo, especificamente na EEPERL, localizada no

CESEIN na capital do Estado do Amapa, essa transi¢ao foi ainda mais complexa, pois a
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institui¢do nao possuia infraestrutura necessaria para o ERE. Por exemplo, na escola publica
em que trabalhei, ndo tinha laboratorio de informatica e nem computadores/notebooks com
acesso a internet para uso pela comunidade escolar do sistema socioeducativo amapaense.

A estratégia adotada naquele momento foi o corpo docente elaborar as atividades
escolares para os estudantes, quinzenalmente, o que incluia a disciplina Histéria da forma mais
didatica possivel. Estes materiais de estudos eram enviados pelos docentes ao e-mail do
CESEIN, para serem fotocopiados pela equipe responsavel com o fim de entregar aos
estudantes durante o tempo padémico.

Assim, a equipe docente com supervisao da coordenagdo pedagogica, organizou o
calendario no periodo do ERE da seguinte forma: no inicio foi realizado um diagndstico e o
planejamento das acdes; depois, a aplicacdo das atividades escolares mensais e avaliagdes
formativas; e por fim, os estudantes resolveram a avaliacdo final e a andlise em relagdo aos
estudantes. Por isso, foi produzido um Plano de Avaliacao, considerando-se as dificuldades
enfrentadas pela comunidade escolar da EEPERL.

Tendo em vista a calamidade publica, em 2020, reconhecida no territorio brasileiro,
que implicou na proibi¢do de aulas presenciais em razao ao isolamento social e outras medidas
adotadas no Brasil, a equipe docente aplicou avaliacdes a partir das condigdes reais
enfrentadas durante o ERE. Portanto, o foco ndo foi apenas medir os resultados, mas
compreender, na medida do possivel, o processo de aprendizagem de cada estudante e oferecer
feedbacks significativos que contribuissem para seu desenvolvimento escolar.

Como instrumentos avaliativos, utilizamos fichas de acompanhamento pedagdgico na
EEPERL, com o fim de registrar informag¢des como nome do estudante, conteudo quinzenal,
participagdo e observagdes pessoais. Cada estudante montou um portfélio com suas atividades
escolare, as suas reflexdes sobre o que aprendeu e as dificuldades durante o ERE.

Para fins de aprovagdo, adotou-se critérios flexiveis e condizentes com a realidade
enfrentada, entre eles: a entrega minima de 60% das atividades escolares, o esfor¢o e
engajamento demonstrados pelos estudantes, o progresso individual em relagdo ao inicio do
ano e a participagdo na avaliagdo final. Esses critérios visaram reconhecer o percurso de cada
estudante e garantir que tivesse oportunidade real de avangar de ano, mesmo no contexto do
ERE.

Na execucdo do Plano de Avaliagdo durante o ERE (EEPERL, 2020), utilizamos
materiais como fichas de acompanhamento individuais, a planilha geral de acompanhamento
coletivo, a autoavaliagdo e roteiros para as entrevistas orais. A corre¢ao das atividades de

Historia foi realizada de forma simplificada, com destaque para os acertos e erros mais
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frequentes, acompanhada de um feedback escrito, breve e positivo, buscando incentivar os
estudantes a continuarem estudando, mesmo sem contato presencial com o professor de
Historia.

O ERE foi desenvolvido na EEPERL pelo trabalho da equipe de gestdo escolar e
equipe de professores, além de outros servidores e profissionais que atuam no sitema
socioeducativo. Os professores foram responsaveis em planejar e enviar os materiais de
estudos a escola, corrigir as atividades escolares e preencher as fichas de acompanhamento
dos estudantes, ¢ a coordenagdo pedagodgica organizou os registros gerais, fez o
acompanhamento dos resultados e promoveu reunides online com os docentes.

A equipe dos educadores sociais ajudaram na aplicacdo das atividades escolares, na
mediacao de duvidas e no registro da participacao discente. Também, psicologos e assistentes
sociais colaboraram com a analise do contexto psicossocial de cada estudante, ajudando-nos
a embasar decisoes pedagdgicas mais sensiveis e acolhedoras.

Assim em 2020, a experiéncia do ERE revelou-se um tempo de experimentagao,
adaptacdo e reinvengdao do ensino de Historia na EEPERL. Ao integrar material didatico
fotocopiado e recursos educacionais digitais, conforme o que foi possivel, pode-se constatar
que o ensino de Historia no sistema socioeducativo ndo foi diferente da tnica escola publica
que oferta Educacao Basica a populagao carceraria na capital do Estado do Amapa, neste caso,
a EESJ (Nicoletti, 2023; Silva, 2023).

E imporntante destacar que a oferta do Ensino Fundamental ¢ Médio, em ambas
escolas publicas (EEPERL e EESJ) foram mantidas no sistema socioeducativo e sistema
penitenciario na cidade de Macapa, a partir de estudos realizados com uso de atividades
desplugadas e materiais didaticos organizados pelo corpo docente da SEED-AP, e, portanto,
sem acesso aos recursos tecnoldgicos, por exemplo computadores.

A partir de 2022, com a retomada gradual das aulas presenciais no Amapa, iniciou-se
um novo desafio: superar os impactos acumulados durante os anos de ensino remoto
emergencial. O sistema educacional, especialmente nas escolas publicas e nos
estabelecimentos do sistema socioeducativo, enfrentou a dificil tarefa de recuperar o tempo
perdido e reconstruir vinculos pedagogicos rompidos durante a pandemia.

Ainda em 2022, o Governo do Estado do Amapa por meio da SEED-AP, lancou o
Plano de Retomada Pedagogica com foco na alfabetizagdo, letramento e raciocinio 16gico-
matematico, priorizando as séries iniciais do Ensino Fundamental (Amapa, 2022). A iniciativa
incluiu diagndsticos iniciais de aprendizagem, formacdo continuada para professores e a

adog¢ao de materiais didaticos complementares, como cadernos de reforco e kits de
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alfabetizacao, distribuidos as escolas estaduais, mas com base em minha atua¢ao no sistema
socioeducativo, posso dizer que os kits e materiais didaticos ndo chegaram a EEPERL até
2023.

Novas estratégias, como o regime de plantdo pedagogico (com atendimento
extraclasse para estudantes em atraso), ciclos de recuperagdo intensiva € o uso de tutores
escolares (alunos do ensino médio em situagdo de progressdo continuada), foram adotadas
para acelerar o processo de recuperagdo. Paralelamente, intensificou-se o apoio psicossocial
aos estudantes, com a expansao de nucleos de atencdo psicopedagdgica na escola,
reconhecendo que os efeitos da pandemia também afetaram o bem-estar emocional e a
motivacao para aprender.

O tema desta secao da dissertagdo € provocante, considerando que pouco foi escrito e
publicado sobre a experiéncia do ERE no sistema socioeducativo, assim como em relagdo ao
sistema penitenciario do Estado do Amapa. Assim, com este breve texto, esperamos motivar

a sua continuidade por outros professores brasileiros.

4.2. Produgdo de um Fotolivro para o ensino de Historia com uso do documentario “Onibus

174” de Padilha (2002)

A fotografia tem se destacado como uma ferramenta para o processo de ensino-
aprendizagem, trazendo novas possibilidades para a constru¢do do conhecimento e
estimulando tanto o pensamento critico quanto a criatividade dos estudantes. Por meio da
integracdo de imagens visuais ao contetdo pedagodgico € possivel proporcionar uma
experiéncia de aprendizado rica e significativa (Lima, 2016).

Assim, a fotografia no contexto escolar, ndo apenas complementa o ensino tradicional
baseado em textos e exposi¢des orais, mas também oferece uma nova linguagem que
possibilita a interpretacdo do mundo de forma diferente, favorecendo a construcdo de uma
aprendizagem mais envolvente e interativa (Lima, 2016). Dessa maneira, a fotografia permite
aos estudantes se aproximem do objeto de estudo de forma visual.

A utilizagdo da fotografia no ambiente educacional também proporciona aos
estudantes a oportunidade de desenvolver diversas habilidades cognitivas e sensoriais.
Segundo Berger (2013), a interpretacdo de imagens exige um exercicio de analise critica, uma

vez que cada fotografia pode conter diversas camadas de significados que precisam ser
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desvendadas. O mesmo autor explica que a andlise de uma imagem permite ao estudante
observar, interpretar e questionar, habilidades fundamentais para a formacdo de um
pensamento critico e reflexivo.

Além disso, a fotografia possibilita que o estudante exercite a sua criatividade, tanto
na interpretacdo das imagens quanto na producdo de fotografias, quando esta atividade ¢
integrada ao curriculo escolar. Dessa forma, o uso da fotografia no ensino ndo s6 amplia a
compreensdo dos contetidos, mas também estimula o desenvolvimento de competéncias
essenciais para a formagao integral dos estudantes (Berger, 2013).

Outro aspecto relevante do uso de fotografias no processo educacional ¢ o fato de
tornar-se uma ferramenta inclusiva. A este respeito, Barros (2017), explica que a fotografia
pode ser usada para promover a acessibilidade, tornando o ensino mais democratico e
incentiva que os estudantes se envolvam no processo de aprendizagem. Além disso, a
fotografia transcende barreiras culturais e linguisticas, o que a torna uma excelente ferramenta
para ambientes educacionais diversos e multiculturais.

Assim, este autor reflete que ao trazer imagens do cotidiano, da cultura e da realidade
de diferentes grupos sociais, a fotografia pode promover o didlogo e o respeito as diferengas,
contribuindo para uma educac¢ao mais plural e inclusiva (Barros, 2017).

Por fim, ¢ importante destacar o papel da fotografia como forma de registro e
documentacao no contexto educacional. Segundo Silva (2018), a fotografia pode ser utilizada
para registrar projetos, experiéncias e atividades realizadas em sala de aula, além de contribuir
para sua documentacao e analise posterior.

Essa pratica ndo s6 valoriza o trabalho desenvolvido pelos estudantes, mas também
permite que educadores e estudantes reflitam sobre o processo de aprendizagem, identificando
pontos fortes € o que necessitada ser aprimorado. Além disso, esse registro fotografico pode
fazer parte do instrumento de avaliagdo, ja que, ao observar as imagens, os educadores podem
ter outra visao sobre o engajamento dos estudantes e em relagdo ao desenvolvimento de suas
habilidades. Portanto, a fotografia, quando utilizada de maneira reflexiva e planejada,
contribui para o processo educativo (Silva, 2018).

Baseando-me nos autores citados neste capitulo da dissertacdo e considerando a minha
experiéncia docente no ensino de Historia na EEPERL, elaborei um fotolivro para uso com
com adolescentes que estdo cumprimendo medidada socioediucativa, e matriculados no

Ensino Fundamental, o que mostra a Figura 2:
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Figura 2 - A capa do produto educacional

Fonte: (Santos, 2025).

O uso da fotografia ¢ pouco utilizada no cotidiano escolar do ensino de Historia no
sistema socioeducativo amapaense ou quando ocorre por meio das ilustragcdes e imagens
citadas nos livros didaticos que sdo usados na EEPERL. Considerando este contexto escolar
de privacao de liberdade, o Fotolivro para o Ensino de Historia com uso do documentario
“Onibus 174" de Padilha (2002) (Santos, 2025), pode ser usado pelo corpo docente e discente
como recurso didatico em turma de 4* etapa do Ensino Fundamental ofertado pela EJA, na
execu¢do de projetos e como fonte de pesquisa.

Parr e Badger (2004) explicam que um photography book, photobook ou photo book é
um tipo de publicagcdo, nas quais as imagens ou ilustragdes fotograficas se sobressaem ao
texto. Geralmente, sdo criados com um objetivo especifico que se concretiza através da edigdo
e do tratamento grafico de modo a construir uma narrativa visual, o que o diferencia dos
catalogos ou portfolios.

As etapas para criagdo do PED desta pesquisa foram as seguintes:

M Realizagdo de pesquisa bibliografica e sele¢do das fontes, a saber: (Barros; 2017;
Berger, 2013; Lima, 2016; Silva, 2018).

M Leitura das fontes selecioandas e producdo de resumos;
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M Capturagdo de algumas imagens do documentario “Onibus 1747, dirigido por José
Padilha (2002);

M Defini¢do do sumario e produgdo do protétipo fotolivro no editor do Microsoft
Word,

M Organizagdo do fotolivro na plataforma digital de design Canva, acessando
(http://www.canva.com), com a finalidade de escolher um Template;

M Catalogagdo do fotolivro na biblioteca central da UNIFAP.

A fonte que inspirou a criagdo do PED foi 0 documentario “Onibus 174”, dirigido por
José Padilha (2002), que retrata de forma crua e realista, o sequestro de um 6nibus urbano no
Rio de Janeiro em 2000, protagonizado por Sandro do Nascimento, jovem negro e pobre que,
ao longo de sua vida, foi marcado pela violéncia estatal, social e institucional.

A escolha do documentario “Onibus 174” de Padilha (2002) para produzir o PED
justifica-se por possibilitar abordar tematicas variadas no ensino de Histdria, como exclusio
social, racismo estrutural, violéncia policial, direitos humanos, e histéria local e histéria oral,
estas buscando aproximar o debate as historias de vidas da comunidade estudantil do sistema
socioeducativo, o que entendo que sdo fundamentais para a formagao critica de estudantes do
Ensino Fundamental.

O PED para o ensino de Historia ¢ um recurso didatico para professores ¢ adolescentes
do Ensino Fundamental II, que ndo foi aplicado na EEPERL pois nao era objetivo deste estudo.
Este foi planejado e criado com base em minha experiéncia na Educacdo Publica Amapaense
em contexto de privacao de liberdade, em particular, com adolescentes que t€ém acesso a
Educacao Basica no sistema socioeducativo.

O ensino de Historia nesse contexto possui um papel fundamental na formacao critica
dos adolescentes e jovens, assim como na reconstrucao de historia de vidas e na promogao da
cidadania critica. Ao possibilitar que os estudantes compreendam seu lugar na histoéria,
reconhegam padrdes sociais e culturais que impactaram suas vidas e construam narrativas
alternativas sobre si mesmos, a disciplina pode atuar como ferramenta de resisténcia e
transformagdo social (Libaneo, 2004; Freire, 2000). Por isso, torna-se essencial que outros
professores de Historia assumam o protagonismo de discutir e pesquisar essa realidade escolar,
trazendo-a para o centro dos debates educacionais.

Assim, ha uma urgéncia por parte de professores e historiadores em desenvolverem
pesquisas que deem visibilidade a essa realidade. Estes estudos devem ir além da descri¢ao de
praticas isoladas e buscar compreender as potencialidades e desafios do ensino de Historia em

contextos de vulnerabilidade social, considerando os saberes historicos mobilizados pelos
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proprios estudantes (Silveira, 2020; Cavalcante, 2020).

Esta dissertacdo provoca-me a refletir que a execucgdo deste projetos de pesquisas, a
partir de uma equipe comprometidoa com a valorizagdo das experiéncias docentes e
estudantins da EEPERL, contribui para que o professor e pequisador repense sua pratica
educativa, levando a sonhar com uma educacdo mais inclusiva, emancipadora e
contextualizada no CESEIN no futuro, e que busque valorizar a dignidade humana,
o protagonismo e os saberes dos estudantes

Portanto, reafirmo a importancia de integrar o saber da experiéncia a academia,
valorizando a voz do professor enquanto sujeito ativo na construcao de novas perspectivas
educacionais (Josso, 2002). E por isso, que a pesquisa autobiografica surge, assim, como
metodologia pertinente, ao legitimar a vivéncia docente como fonte valida de conhecimento
cientifico e politico-pedagdgico, permitindo resignificar praticas e promover reflexdes criticas

sobre a func¢do social da escola (Lejeune, 1989).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, busquei articular minha narrativa autobiografica e experiéncia de
professor de Historia no sistema socioeducativo amapaense, com os autores e autoras citadas
na dissertacdo. A narrativa autobiografica tornou-se parte integrante do processo de
construcao deste texto e da descrigdo dos dados com uso do método de andlise de contetido, o
que possibilitou refletir sobre o papel da escola publica e o ensino de Historia no contexto de
privacao de liberdade.

Minha experiéncia docente em instituicdes de privagao de liberdade me ensinou que ¢
possivel construir uma educagdo historica que vai além da transmissdao oral de saberes
baseados no curriculo escolar, pois ensinar Histdria para adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa significa reconhecé-los como sujeitos historicos, que pensam
criticamente sobre suas realidades e ressignificam suas trajetorias de vida. Para isso, ¢
fundamental estabelecer relagdes de confianga, promover a escuta ativa e valorizar as vozes
dos estudantes no ensino de Historia.

Essa experiéncia docente construida na Escola Estadual Professora Elcy Rodrigues
Lacerda (EEPERL), no periodo de 2016 a 2023, foi fundamental para a elaboragdo do produto
educacional direcionado aos adolescentes da 4* etapa do Ensino Fundamental em
cumprimento de medida socioeducativa no CESEIN, em Macapa. O cotidiano pedagdgico
nesse espaco escolar revelou que o ensino de Historia, para além da dimensao conteudista,
pode constituir-se como pratica social e cultural voltada a formagao da consciéncia critica dos
estudantes.

A legislacdo brasileira e o trabalho desenvolvido pelo SINASE nao podem ser
entendidos apenas como dispositivos normativos, mas como orientagdes que legitimam a
atuacdo docente no interior das instituigdes de internagdo e que atuam com a implementagao
de politicas educacionais. Esses marcos juridicos reconhecem os adolescentes em conflito
com a lei como sujeitos de direitos, em condi¢do peculiar de desenvolvimento, e apontam a
educagao como instrumento de reintegragao familiar e cidadania. Nesse sentido, minha pratica
docente e a construgdao do produto educacional dialogam com a concepgdo pedagogico e
protetiva defendida na legislacdo, reafirmando o papel da escola publica no processo de
reintegracao social.

A escrita da dissertacdo apoiou-se em pesquisa bibliogréafica, anélise documental e

narrativa autobiografica. Esse ultimo recurso foi especialmente importante para refletir
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criticamente sobre minha pratica docente em Historia e, a partir dela, elaborar um produto
educacional que atender estudantes da 4° etapa do Ensino Fundamental da escola pesquisada
e que se localiza dentro do CESEIN em Macapa, que foi o Fotolivro para o ensino de Historia,
com uso do documentdrio “Onibus 174" de Padilha (2022) (Santos, 2025). Esta parte da
escrita me possibilitou documentar minha trajetéria profissional e docente a partir de
experiéncia de ensino desenvolvida no periodo de 2016 a 2023. Assim, minha narrativa
docente constituiu-se como fonte oral que foi incorporada na escrita da dissertacdo e tornou-
se base para o desenvolvimento do fotolivro.

A escolha metodolégica em usar diferentes tipos de fontes para produzir o foto livro,
como fontes escritas, historicas e cinematografica, deriva da compreensao que o documentario
e as imagens foram pensados como disparadores de debates histéricos e sociais, criando
pontes entre o conteido escolar e as vivéncias com uma parte dos estudantes do sistema
socioeducativo. Desse modo, o uso de recursos visuais que se aproximam do universo juvenil,
amplia o engajamento da comunidade escolar e possibilita desenvolver praticas pedagdgicas
significativas, especialmente em contextos socioeducativos.

Considerando que neste estudo nao foi realizado uma experiéncia de ensino com uso
do fotolivro produzido na pequisa em ensino de Historia, portanto, ele ¢ um material didatico
especifico, que se for utilizado em turmas de 4% etapa do Ensino Fundamental II, podera
contribuir com a mediacao entre o saber histérico, a cultura e a experiéncia de vida do
corpo discente em didlogo com os docentes de Historia.

Além disso, a construcdo do produto educacional baseia-se na articulagdo de
discussdes da histdria ensinada, cinema, artes visuais e cidadania. Essa perspectiva baseia-se
na ideia de que a socioeducag@o atua com praticas educativas integradas e contextualizadas
aos temas de estudos e que buscam valorizar, ndo apenas as narrativas dos livros didaticos ou
outras fontes escritas, mas também as proprias narrativas orais da comunidade escolar.
Considerando este contexto de ensino, o fotolivro foi criado para contribuir com a
aproximagao do saber historico e a realidade concreta dos jovens atendidos no CESEIN.

O ensino de Historia em ambientes socioeducativos deve ser pensado a partir de uma
perspectiva humanizadora, critica e inclusiva, visando ofertar aos adolescentes nao apenas a
Educagao Basica, mas condigdes para ressignificar suas historias de vida e projetar novos
futuros. Em outras palavras, trata-se da educac¢do como direito social € como caminho para a

construcao de cidadania e da emancipag@o humana no processo educativo.
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seja “Sistema Socioeducativo e Narrativa Autobiografica de um Professor de Historia (2016-2024):
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APRESENTACAO

Eliane Leal Vasquez

Este produto educacional é resultado da pesquisa
de Paulo Roberto Braga dos Santos (2025a), realizada
no Mestrado Profissional em Ensino de Historia na
Universidade Federal do Amapa
(PROFHISTORIA/UNIFAP) e vinculou-se a linha de
investigagao “Saberes historicos no espaco escolar’.

O projeto foi elaborado no Seminario de Pesquisa
do curso, momento em que recebeu as primeiras
sugestoes do Prof. Dr. Sidney Lobato em relagao ao
objeto de estudo, docente que ministrava a disciplina.

Paulo Roberto Braga dos Santos ingressou no
Nucleo de Pesquisa em Histdria da Ciéncia e Ensino
(NUPHCE/UNIFAP/CNPq) e passou a compor a equipe
da linha de pesquisa “Histéria da Ciéncia e Estudo
Penitenciario”, pois debatia tematicas mais proximas
do seu objeto de estudo.

O seu interesse por temas relacionados a educacao
basica e ensino de Historia em contexto de privacao
de liberdade justifica-se porque ele trabalhou de 2016
a 2023 na Escola Estadual Professora Elcy Rodrigues
Lacerda (EEPERL), em Macapa. Esta escola publica é
responsavel pela educacao basica de adolescentes e
jovens que cumprem medidas socioeducativas em
instituicao de internacao.
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O seu tema de estudo insere-se na Historia da
Educacao Publica no Estado do Amapa, com foco no
ensino de Histéria para adolescentes e jovens
atendidos pela equipe de profissionais do Centro
Educacional Socioeducativo de Internacao (CESEIN) e
pelos docentes da Secretaria de Estado da Educacao
(SEED-AP).

O Fotolivro para o ensino de Histéria com uso do
documentdrio “Onibus 174” de Padilha (2002) foi
produzido por Santos (2025b), para turmas dos anos
finais do Ensino Fundamental Il, e sao ofertadas pela
modalidade Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA) na
EEPERL.

Este produto educacional foi idealizado e produzido
durante a ultima etapa da pesquisa e foi inspirado em
Connelly e Clandinim (2015), Passeggi e Souza (20T11),
Lejeune (1989), Ricoeur (2000), entre outros que
discutem sobre a construcao de narrativas
autobiograficas, memaoarias e experiéncias humanas.

Também os livros de (Freire, 1967; Parr; Badger,
2004) foram importantes, pois fundamentaram a base
tedérica do processo de criagcao do produto
educacional, e o documentario dirigido por Padilha,
(2002) foi uma fonte da Historia Audiovisual que foi
incluida nas referéncias do estudo.

Recomendo o uso deste recurso educacional
digital aos docentes da EEPERL, para testarem a sua
aplicacdo no ensino de Histéria, com o fim de
refletirem sobre a variabilidade da insercao do mesmo
entre os materiais educacionais de apoio utilizados na
Educacao Basica. 5



POSSIBILIDADES DE USOS DO FOTOLIVRO

Grupo 3

Grupo 1 Grupo 4

Grupo 2

Sugerimos o uso do fotolivro aos
docentes e estudantes de escolas publicas
que atuam em instituicao de internacgao
no sistema socioeducativo, com a
finalidade de]:

1) Uso como material didatico no ensino
de Histéria nos anos finais do Ensino
Fundamental ll;

2) Utilizacao como fonte para realizar
pesquisa e projetos de ensino;

3) Aplicacao em experiéncia educativa
presencial ou online, para  criar
metodologias com a comunidade escolar;

4) Uso como acao integrada de pesquisa
e extensao universitaria.
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QUEM E JOSE PADILHA?

Fonte: (Filme B, 2025)

Em 11/08/1967, nasceu José Padilha em Sao Paulo
e tornou-se um profissional da area do cinema,
atuando como diretor, roteirista, documentarista e
produtor.

O seu home ficou conhecido na area do cinema,
principalmente apds o lancamento de Onibus 174
(2002), Tropa de Elite (2007) e Tropa de Elite II
(2010), entre outros trabalhos (Filme B, 2025).

O website da Filme B (2025) divulgou que o nome
de José Padilha foi incluido na lista de “10 directors to
watch”, conforme citado na revista americana
Variety, sendo reconhecido internacionalmente.



O DOCUMENTARIO “ONIBUS 174" DE JOSE

Fonte: (A casa do
colecionador, 2025)

PADILHA (2002)

O documentario reconstitui o
sequestro de um Onibus urbano
por Sandro Rosa do Nascimento,
um jovem de 21 anos que, armado
e em visivel estado de nervosismo,
invadiu o veiculo na Zona Sul do
Rio de Janeiro e manteve
passageiros reféns por varias horas.

O episddio, transmitido ao vivo
por canais de televisao, terminou
com a morte de Sandro em um
tiroteio com a policia, apés um
confronto que foi amplamente
filmado e divulgado na internet.



A cobertura midiatica transformou o ocorrido em
um espetaculo tragico, em que a violéncia foi
consumida como entretenimento, sem que se
buscasse compreender as causas reais por tras do
ato.

O diretor José Padilha (2002) se aprofunda na
historia de vida de Sandro, revelando um passado
marcado pela pobreza, violéncia e abandono.

Filho de uma mae usuaria de drogas e criado nas
ruas desde cedo, Sandro passou por instituicoes de
acolhimento precarias, onde sofreu maus-tratos e
negligéncia.

Sua trajetdoria é emblematica de milhares de
criancas brasileiras que crescem sem acesso a
educacao, saude, protecao ou oportunidades reais
de ascensao social.



ATIVIDADE DE LEITURA E INTERPRETACAO

O Onibus 174 e a Face da Desigualdade no Brasil

Em junho de 2000, o Brasil ficou em choque com o
episodio do sequestro do 6nibus 174 no Rio de Janeiro.
Um jovem chamado Sandro Rosa do Nascimento
invadiu o onibus armado e fez reféns. A acao foi
transmitida ao vivo por varias emissoras de televisao e
terminou com a morte de Sandro, apés um tiroteio
com a policia.

O documentario "Onibus 174", lancado em 2002,
investiga nao apenas os fatos do sequestro, mas
também a trajetéria de vida de Sandro. Ele cresceu
em um ambiente marcado pela pobreza, violéncia,
negligéncia e abandono. Filho de uma mae usuaria de
drogas e criado nas ruas desde cedo, Sandro foi vitima
de abusos e teve poucas chances de acesso a
educacao, saude e protecao social.
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O caso levantou importantes debates sobre a
situacao das periferias brasileiras, a falta de
oportunidades para a juventude pobre e a relagcao da
populacao com o sistema de seguranca publica. O
documentario mostra como a historia de Sandro nao
€ apenas a de um criminoso, mas também de uma
pessoa que foi esquecida pelas politicas publicas e
por uma sociedade gque muitas vezes ignhora a
realidade dos mais pobres.

e Com base na leitura e sua interpretacao do texto,
responda as seguintes questoes:

1) Qual foi o fato central retratado no documentario
"Onibus 174"?

2) Quem foi Sandro Rosa do Nascimento e o que o
documentario revela sobre sua vida?

3) Quais foram as condi¢des sociais que marcaram a
vida de Sandro?

4) O que o documentario tenta mostrar ao investigar
a vida de Sandro, além do crime cometido?

11
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ATIVIDADE DE PROBLEMATIZACAO

Fonte: (Wikipédia, 2025)

Texto de apoio a aula de Histéria

O documentario Onibus 174 ndo é apenas uma
narrativa sobre um crime, mas uma investigacao
sobre as condicoes de vida de muitos jovens
brasileiros que vivem nas periferias e favelas. Sandro
Rosa do Nascimento, o jovem protagonista do
episodio, foi criado em um ambiente de extrema
pobreza, violéncia e abandono familiar. Sua historia
nos faz pensar: até que ponto a sociedade é
responsavel pela formacao de individuos que
cometem atos violentos?

O filme nos desafia a ir além da visao imediata do
"bandido" ou "criminoso", apresentando a trajetodria
humana de Sandro, que desde crianca, foi ignorado
pelas politicas publicas.
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O caso do onibus 174 se tornou um espelho da
realidade brasileira: um pais marcado por grandes
desigualdades, onde muitos jovens pobres crescem
sem acesso a educacao, saude, seguranca e
oportunidades

e Analisando o texto de apoio, reflita sobre as
seguintes questoes:

a) O personagem Sandro, no documentario, é
retratado como um jovem pobre e negro, envolvido
em situacoes de conflito com a lei. Na sua visao, como
esse personagem exemplifica discussoes sobre
populacao negra no Brasil, pobreza, e violéncia
urbana e pratica de sequestro?

b) Por que é importante compreender a violéncia

urbana no Brasil como um fendomeno estrutural e nao
apenas como um problema de segurancga publica?

13



O que entendi sobre o documentario "Onibus 174"
dirigido por José Padilha?

5. - Nome do diretor do documentario Onibus 174.

6. - Condigdo social vivida pelo sequestrador durante a
infancia, marcada por exclusao e auséncia de politicas
publicas.

7. - Meio de comunicagado que transmitiu o sequestro ao vivo,
contribuindo para a espetacularizacao do evento.

1. - Cidade onde ocorreu o sequestro do 6nibus da linha 174.

x 2. - Instituicdo do Estado responsavel pela condugdo da
negociacao e que teve sua atuacao fortemente questionada no
filme.

3. - Ano em que ocorreu o sequestro retratado no
documentario.

4. - Nome do jovem que sequestrou o 6nibus no Rio de
Janeiro, em junho de 2000.




ATIVIDADE DA HISTORIA RECENTE
A PARTIR DE HISTORIAS DE VIDAS

Considerando as atividades de leitura e interpretacao, problematizagao e
cruzadinha digital deste produto educacional, agora reflita e responda:

1. Reescrevendo a Historia recente a partir da minha
historia de vida. Se vocé pudesse mudar uma parte da

sua historia de vida ou da histdria de jovens do Amap3,
O que seria?

2. Crie um cartaz com o titulo "Minha histéria de vida
pode ser diferente" e inclua: uma frase de esperanca e
uma mudanca que voceé gostaria de ver no futuro.
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APENDICE

PLANO DE AULA DE HISTORIA PARA O 9° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL II

Escola publica:

Escola Estadual Prof® Elcy Rodrigues Lacerda

Curso: Ensino Funhdamental
Turma: 9° ano
Componente ..
. . Historia
curriculiar:
uantidade de
Q 8 aulas

aulas presenciais:

Unidade tematica:

Historia recente

Objeto do . . . . e s .
) . Pluralidades e diversidades identitarias na atualidade
conhecimento:
.. (EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus
Habilidade . e . .. . . . .
e significados histéricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer
especifica:

forma de preconceito e violéncia (Brasil, 2018, p. 433).

Método de ensino:

Método de Paulo Freire adaptado ao ensino de Histéria para
estudantes que sao atendidos, em Macapa, pelo Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (SINASE) e pela equipe de docentes
da Escola Estadual Prof® Elcy Rodrigues Lacerda.
As atividades educativas propostas no produto educacional de
Santos (2025b):

e Etapa 1: Exibicdo do documentario “Onibus 174" dirigido por José

Padilha (2002);
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* Etapa 2: Didlogo entre professor de Historia e estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental sobre: Quem é José Padilha? Quais os temas
abordados no documentario?

* Etapa 3: Participagao nas atividades propostas: leitura e interpretagao,
problematizagao, cruzadinha digital e histéria recente a partir de
historia de vidas.

Recurso didatico:

Para o professor de Historia:
e Assinatura de plano no Google Play para exibir o documentario “Onibus
174" de Padilha (2002) na aula presencial aos estudantes.
e O produto educacional da pesquisa em ensino de Historia realizada por
Santos (2025b).
e Notebook com acesse a internet, projetor de slides, caixa de som e
microfone.
Para o corpo discente:
e Fotocopias do produto educacional da pesquisa em ensino de Historia
realizada por Santos (2025b), para entregar aos grupos na aula presencial.
e Caderno, papel cartao colorido, canetas, pincéis coloridos e lapis de cor.

Avaliacdo:

Avaliacao processual, considerando aspectos cognitivos, comunicagao oral
e narrativas escritas produzidas pelos estudantes nas aulas presenciais de
Historia.

Referéncia:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

IDFA 2011 | Trailer | Bus 174. 04 de novembro de 2011. Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=hkKfeyWTW90, Acesso em: 30 Mar.
2025.

PADILHA, J. (Dir). Onibus 174 - 2002. Disponivel em:
http://www.zazen.com.br/nibus-174, Acesso em: 30 Mar. 2025.

SANTOS, P. R. B. Sistema socioeducativo e narrativa autobiografica de um
professor de Historia (2016-2023): reflexao e produgao de um fotolivro.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino de Histdria) - Departamento
de Pés-graduagao, Universidade Federal do Amapa, Macapa, 2025a.
SANTOS, P. R. B. Fotolivro para o ensino de Histéria com uso do
documentario “Onibus 174" de Padilha (2002). Macapa, 2025b. (Produto
educacional de pesquisa realizada no PROFHISTORIA/UNIFAP).

SANTOS, P. R. B. O que entendi sobre o documentario “Onibus 174"
dirigido por José Padilha?, 2025c. Disponivel em:
http://crosswordlabs.com/view/o-que-entendi-do-documetario-onibus-
174.
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Paulo Roberto Braga dos Santos - Mestrando do
PROFHISTORIA/UNIFAP e participou do Nucleo de Pesquisa
Histéria da Ciéncia e Ensino - NUPHCE. Professor de Histéria do
Governo do Estado do Amapa, com experiéncia em escolas
publicas no sistema socioeducativo e sistema prisional. Experiéncia
em pesquisa: Sistema socioeducativo, ensino de Histdéria e produto
educacional.

Eliane Leal Vasquez - Doutora em Histéria da Ciéncia pela
PUC/SP e foi pesquisadora visitante no estagio pos-doutoral em
Educacdo no PPGE/UFT. Professora permanente no
PROFHISTORIA/UNIFAP e lider do Nucleo de Pesquisa Historia da
Ciéncia e Ensino - NUPHCE. Expertise em pesquisa: Histéria da
ciéncia penitenciaria no Brasil Império (1854-1889), Histéria da
educagao penitenciaria e pratica de leitura, educacao
penitenciaria no Amapa, ensino de Histéria e Matematica,

Saude e paz!
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