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RESUMO

OLIVEIRA, Sandra Cordeiro. landé mbo’ é nhembo’ é supé ensinar e aprender juntos:
a tematica indigenano ensino de Histéria em Mata de Sao Joao - BA. Dissertacao
(Mestrado em Ensino de Histéria-Profhistoria) - Universidade Estadual da Bahia. Salvador,
2025.

A pesquisa investiga a inclusdo da tematica indigena no ensino de Histéria nos anos finais
do ensino fundamental em Mata de Sdo Jodo—BA, conforme a Lei 11.645/08, analisando
as praticas docentes e propondo estratégias descolonizadoras. O estudo busca
compreender como os professores mobilizam a tematica indigena em suas aulas. A
questao central é: Como os docentes incluem as tematicas indigenas nas aulas de Historia,
considerando as diretrizes da Lei 11.645/087 Ancorada em abordagem qualitativa e
participativa, a pesquisa articula: analise documental de diretrizes curriculares, entrevistas
com professores da rede municipal, rodas de conversa envolvendo docentes e liderangas
da aldeia Tekoa Tupinamba e Kariri Xocd, visando ao dialogo intercultural. O tratamento
dos dados seguiu a categorizagdo tematica de Bardin, cruzando as narrativas docentes
com referenciais descoloniais de Cusicanqui e com vozes de autores indigenas, como
Munduruku, Krenak, Kaiap6 e Baniwa. Os resultados evidenciam fragilidades na formagéao
inicial, marcada pela auséncia de disciplinas especificas sobre historia indigena, limitagao
dos materiais adotados, como livros didaticos que reiteram imagens estereotipadas e
confinam os povos indigenas ao passado colonial, embora coexistam experiéncias pontuais
que acionem fontes indigenas. A imersao no Portal Tekoa Tupinamba mostrou-se potente
para desconstruir esteredtipos, ressignificar conteudos e valorizar narrativas produzidas por
sujeitos indigenas, reforcando o horizonte de uma educagado antirracista, plural e
comprometida com a descolonizacgao do curriculo. Como Dimenséao Propositiva, apresenta-
se um caderno pedagodgico com atividades didaticas para o ensino de Historia indigena,
fundamentado em multiplas fontes (oralidade, iconografia, audiovisual), propostas
interdisciplinares e referéncias a autorias indigenas, além de orientagdes para uma
abordagem critica e contextualizada. Segue o link para acessar a dimensao propositiva
https://heyzine.com/flip-book/e8951ae0df.htm.Concluindo, ha urgéncia de politicas
institucionais que assegurem a efetividade da Lei 11.645/2008, de programas de formagao
continuada e da ampliagao de materiais produzidos por autores indigenas. A vivéncia em
comunidade explicitou que descolonizar o0 ensino demanda escuta ativa,
corresponsabilidade e o reconhecimento dos povos indigenas como protagonistas de suas
proprias histérias.

Palavras-chave: Ensino de Histoéria; Pratica Docente; Tematica Indigena; Lei 11.645/2008;
Praticas Descolonizadoras.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Sandra Cordeiro. landé mbo’ é nhembo’ é supé ensinar e aprender juntos:
a tematica indigenano ensino de Histéria em Mata de Sao Joao - BA. Dissertation
(Master's in History Teaching-Profhistory) - State University of Bahia. Salvador, 2025.

This research investigates the inclusion of Indigenous themes in history teaching in the final
years of elementary school in Mata de Sao Jodo, Bahia, according to Law 11.645/08,
analyzing teaching practices and proposing decolonizing strategies. The study seeks to
understand how teachers mobilize Indigenous themes in their classes. The central question
is: How do teachers include Indigenous themes in history classes, considering the guidelines
of Law 11.645/08? Anchored in a qualitative and participatory approach, the research
combines: documentary analysis of curricular guidelines, interviews with municipal school
teachers, and discussion groups involving teachers and leaders from the Tekoa Tupinamba
and Kariri Xoco villages, aiming at intercultural dialogue. Data processing followed thematic
categorization (Bardin), cross-referencing teaching narratives with decolonial references
(Cusicanqui) and the voices of Indigenous authors (Munduruku, Krenak, Kaiap6, and
Baniwa). The results highlight weaknesses in initial training, marked by the absence of
specific courses on Indigenous history and limited materials used, such as textbooks that
reiterate stereotypical images and confine Indigenous peoples to the colonial past, despite
the coexistence of specific experiences that utilize Indigenous sources. Immersion in the
Tekoa Tupinamba Portal proved powerful in deconstructing stereotypes, redefining content,
and valuing narratives produced by Indigenous individuals, reinforcing the horizon of an anti-
racist, pluralistic education committed to decolonizing the curriculum. As a Propositive
Dimension, a pedagogical notebook is presented with didactic activities for teaching
Indigenous history, based on multiple sources (oral, iconographic, audiovisual),
interdisciplinary proposals, and references to Indigenous authors, as well as guidelines for
a critical and contextualized approach. Here is the link to acess the Propositive Dimension
https://heyzine.com/flip-book/e8951ae0df.html.The conclusion is that institutional policies
are urgently needed to ensure the effectiveness of Law 11.645/2008, continuing education
programs, and the expansion of materials produced by Indigenous authors. The community
experience made it clear that decolonizing education requires active listening, co-
responsibility, and the recognition of indigenous peoples as protagonists of their own stories.

Keywords: History Teaching; Teaching Practice; Indigenous Themes; Law 11.645/2008;
Decolonizing Practices.
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INTRODUGAO

[...] uma literatura que expande o seu grito que € dos mais excluidos e
que ao mesmo tempo tece a esperanga de que todos possam refletir
as necessidades dos povos indigenas e seus descendentes [...]
(Grauna, 2018, p. 3).

A introducéao desta pesquisa comeg¢a com uma voz indigena fundamental:
a de Graga Grauna, escritora, professora e ativista de ascendéncia Potiguara,
cuja trajetoria reforga a importancia, ao longo da dissertagéo, das perspectivas
e experiéncias dos povos indigenas, tradicionalmente marginalizados nos relatos
historicos dominantes. Sua obra e luta exemplificam a resisténcia e a
reexisténcia indigena, oferecendo um contraponto essencial a narrativa
colonialista. Autoria indigena, representada por vozes como a dela, sera central
neste trabalho, desconstruindo visbes hegemdnicas e contribuindo para um
ensino de Histéria verdadeiramente inclusivo, plural e descolonizado, que

valorize o protagonismo dos povos indigenas.

Durante nossa trajetoria académica, tivemos a oportunidade de estudar
uma diversidade de conteudos que abrangiam diferentes periodos histéricos e
civilizagdes. No entanto, percebemos uma lacuna significativa na falta de uma
disciplina especifica dedicada ao estudo dos povos indigenas. Essa auséncia
nao é apenas uma falha no curriculo, mas também reflete uma formacao que

negligencia as vozes e narrativas dos povos indigenas.

A auséncia deste tema pode ser justificada, pela imposi¢éo do curriculo
eurocéntrico e pela intensa movimentacao que ocorreu no ano de 2003, um ano
apos o ingresso na Universidade do Estado da Bahia, campus V, em que se
discutiu a implementacao da lei e disciplinas que contemplassem as diretrizes

educacionais da Lei n° 10.639/03"', o que, de certa forma, junto com os

1 Lein® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.
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movimentos sociais e mobilizagdes, abriu uma perspectiva, oito anos depois,

para as questdes indigenas.

Apdbs concluirmos a licenciatura em Histéria, em 2007, e, no mesmo ano,
tendo aprovacdo no concurso para lecionar Histéria para os anos finais do
Ensino Fundamental e EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) no municipio de
Vera Cruz, ilha de Itaparica—BA, percebemos a necessidade de integrar a
riqueza e a diversidade das culturas indigenas as aulas de historia que
ministrava, uma vez que a presenga indigena é uma das areas mais
negligenciadas pela educagéao e esta presente em diversos elementos, como é

demonstrado pelo proprio nome da ilha Itaparica?. Conforme este historiador:

[...] o nome ltaparica possui duas formas e varias acepgdes: Caparica,
devido a ser assim batizada pelos expedicionarios portugueses;
Itaparica, oriundo de “Itapari”, em alusdo a corda de recifes que protege
a costa oceanica; ou simplesmente Taparica, em alusao ao chefe da
tribo dos tupinambas, pai de Catarina Paraguassu (Osério, 1979,
p.196).

Comprometida com uma educacdo mais inclusiva e representativa,
buscamos pesquisar e integrar fontes diversas, materiais didaticos e abordagens
pedagogicas que revisitassem a importancia dos povos indigenas no contexto
historico ao qual estava inserida. Apesar de nos esforgar para apresentar um
ensino voltado para a pluralidade cultural, neste periodo, nosso repertério de

literaturas descoloniais era quase nulo.

Em 2015, conseguimos aprovagdo em um concurso para lecionar
Histéria, nos anos finais do Ensino Fundamental, na cidade de Mata de Sé&o
Jodo, na Bahia. Seguindo nesse caminho, a ideia desta pesquisa surgiu das
nossas experiéncias como professora de Historia da rede publica de Mata de
Séao Jodo e da aproximacdo das comunidades indigenas locais para dialogar

sobre os saberes indigenas e os conteudos escolares.

2 OSORIO, U. A llha de Itaparica: Histéria e Tradicdo. 4 ed. Salvador:Fundacdo Cultural do
Estado da Bahia; 1979.
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O encontro ocorreu, em 2022, apds assistirmos a uma ceriménia do povo
Kariri Xoco de apresentacao publica do Toré?, na feira das comunidades locais
em Massarandupi6é. Dessa forma, procuramos nos aproximar e recebemos o
convite para nos unirmos aos conhecimentos indigenas e aos conhecimentos

escolares.

No ano seguinte, em 2023, elaboramos um projeto na escola em que eu
e minhas turmas de 7°, 8° e 9° ano seguimos para uma experiéncia na aldeia
multiétnica Portal Tekoa Tupinamba“, em Massarandupio, com a presencga dos
povos Kariri Xocd e os Huni Kuin do Acre. A vivéncia foi impactante e
enriquecedora, pois pudemos perceber as diferengas e singularidades entre os
estudantes nao indigenas e tivemos uma perspectiva mais ampla da cosmoviséo

indigena como ilustra a Figura 1.

Figura 1: Visita a reserva Karri Xoco

Fonte: Autoria propria, 2025.

3 Ritual sagrado presente em diversos povos indigenas do Nordeste brasileiro, incluindo os
Kariri-Xocé. O Toré é uma danca circular acompanhada de cantos, maracas e tambores, que
expressa a espiritualidade, a resisténcia cultural e a conexdo com os ancestrais. Para os Kariri-
Xoco, essa manifestacdo é também um ato politico de reafirmagéo identitaria, muitas vezes,
realizado em contextos de luta pela terra e preservagéo de tradigdes. Os cantos, chamados /oas,
podem conter narrativas miticas, invocagdes a encantados (espiritos da natureza) e mensagens
de fortalecimento comunitario (Griinewald, 2005).

4 A Aldeia Tekoa Tupinamba é multiétnica e esta localizada na zona rural da praia de
Massarandupid, Costa dos Coqueiros, no municipio de Entre Rios-BA-Brasil. Tem como principal
objetivo promover a retomada da memoéria cultural do povo Tupinamba do litoral norte da Bahia.
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Este registro revela que a experiéncia na aldeia proporcionou aos
estudantes e professores a oportunidade de estabelecer um dialogo intercultural
respeitoso com os povos indigenas, permitindo que eles sejam os protagonistas

de suas historias, saberes, culturas e modos de viver.

As diretrizes operacionais da Lei n°® 11.645.08 orientam que,

o movimento indigena, reconhecendo também a importancia da Lei em
questdo para a pauta de uma educagao intercultural, assumida como
bandeira de luta para uma sociedade plural, democratica e com
relagbes interétnicas menos desiguais, tem assumido como agao
estratégica em suas reivindicagdes a efetiva implementagéo da Lei n°
11.645/2008. Uma de suas demandas € a de que os proprios indigenas
assumam o protagonismo de falar sobre suas histérias e culturas.
Nesse sentido, os sistemas de ensino devem fomentar a publicagao de
materiais didaticos e pedagogicos sobre a tematica de autores
indigena, (Brasil, 2016, p. 7)

Outro contato que aproximou o interesse em aprofundar mais a tematica
indigena nas nossas estratégias de ensino foi a participagédo no Projeto “Era Uma
Vez Brasil”, do qual fazemos parte pelo municipio de Mata de Sao Joao, e as
escolas municipais de Salvador, que vivenciam com os participantes, nos
espacgos das comunidades quilombolas Quingoma e aldeias indigenas, ambas
no municipio de Lauro de Freitas na Bahia, tendo como objetivo a realizagao de
experiéncias educativas, para que eles criem histérias em quadrinhos a partir de
um tema problema. Como resultado, fomos uma das selecionadas com quatro
estudantes do municipio de Mata de Sao Jo&o e mais 100 estudantes de outros
estados para intercambio cultural em Portugal, no ano de 2022 conforme mostra
a Figura 2.
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Figura 2: Intercambio cultural em Portugal

Fonte: Autoria propria, 2025.

No ano seguinte, em 2023, sugerimos a produtora do Projeto “Era Uma
Vez Brasil” conhecer com os participantes, estudantes e professores, uma
vivéncia na aldeia indigena Tekoa Tupinamba®, pensando em valorizar a histéria
local e incentivar o sentimento de pertencimento dos estudantes de Mata de Séo
Jodo, assim como valorizar e estabelecer a aldeia recém-criada como retomada

de espacos perdidos no passado.

A histéria da fundacdo de Mata de Sao Joao esta entrelagada com a

presenca dos indigenas na regido. Quando os primeiros navegadores europeus

5 A aldeia mae dos indigenas Kariri-Xocdé que habitam a margem esquerda do Rio Sao
Francisco, na regido de Porto Real do Colégio, no estado de Alagoas. Eles representam a fusédo
de varios povos, resultado de séculos de aldeamento e catequese. Atualmente, préximo da nossa
regido, Mata de Sao Joédo, grupos indigenas, como os Kariri-Xocos, estdo na Aldeia Tekoa
Tupinamba, em Massarandupié, no municipio de Entre Rios, onde, atualmente, residem 10
familias. O projeto visa fomentar uma Aldeia Multiétnica que receba outras etnias, com
fundamentagao na retomada Tupinambéa. O Cacique Paruan3a, que reside na regido, ha mais de
seis anos, coordena o trabalho do grupo, lutando pela conquista das terras onde hoje esta
localizada a aldeia.
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chegaram a regido, no século XVI, ela era ocupada, principalmente, pelo povo
Tupinamba (Cf. Figura 3).

Como aponta Reis (2018, p. 54),

Ap6s a perseguicdo do Garcia d’Avila aos indigenas da regido que
incendiara diversas aldeias, o Caramuru (Diogo Alvares) propds
poupar a povoagao dos Tupinambas do rio Pojuca, maior fabricante de
farinha de mandioca e grande fornecedora para Salvador. O Caramuru
indica a colina de Tatuapara, para onde estd a torre de vigia e a
fortificacdo da regido ameacada pelos Tupinambas hostis.

Figura 3: Mapa dos povos indigenas na costa do Brasil, séc. XVI
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Fonte: Mussa, 2009, p. 19.

Assim, nasceu a ideia desta investigacdo que se justifica pela
necessidade de compreender melhor as praticas de ensino de historia e cultura
indigena neste nivel de ensino, anos finais do ensino fundamental,
principalmente pela perspectiva dos Povos Indigenas, como orienta as Diretrizes
Operacionais de 20166 para a aplicacdo da Lei n° 11.645/2008, a fim de
contribuir para o desenvolvimento de estratégias mais eficazes e representativas.

E notério que a auséncia ou inadequacdo do ensino de histéria e cultura

6 Ainda com relagdo aos fundamentos legais para o tratamento da tematica da histéria e da
cultura dos povos indigenas, destaca-se o papel do Conselho Nacional de Educacdo que, por
meio do Parecer CNE/CP n° 3/2004 e da Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, chamando a atencao para a importancia de se considerar a
pluralidade étnico-racial da populagéo brasileira, nela incluindo os povos indigenas, na promog¢éao
de uma educacgao antirracista (Brasil, 2016, p.5).
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indigenas pode levar a perpetuacado de estereotipos e preconceitos sobre os

povos indigenas, reforcando a marginalizagao e a exclusao desses grupos.

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar as praticas docentes do
ensino de Histdria, frente a inclusdo de temas da cultura indigena nas escolas
municipais de Mata de Sao Jodo-Ba, nos anos finais do ensino fundamental,
conforme as diretrizes operacionais da Lei n° 11.645.08. Essa finalidade é
alcangada através da analise dos relatos dos professores sobre suas
experiéncias nas praticas cotidianas do ensino de histéria com a tematica
indigena. Além disso, foram desenvolvidos, com os participantes da pesquisa,
cadernos pedagogicos, com propostas de atividades para as aulas que
valorizam os conhecimentos histéricos a partir da interagdo entre os

conhecimentos indigenas e os conhecimentos académicos e escolares.

O presente estudo visa, portanto, explorar como os professores de histéria
estao lidando com essa questao, identificando quais s&o os principais obstaculos
enfrentados e quais estratégias estdo sendo utilizadas para supera-los. Para
isso, investigaram-se algumas questbes estruturantes, tais como: como os
professores de histéria abordam a tematica indigena em sala de aula? Quais
materiais pedagogicos sdo utilizados? Existem dificuldades especificas na
abordagem desses conteudos? Os professores consideram que estédo

preparados para lidar com a tematica indigena?

Esperamos que os resultados desta pesquisa possam trazer subsidios
para a reflexdo sobre a pratica docente e contribuir para um ensino mais inclusivo
e respeitoso em relagcédo as tematicas indigenas. Além disso, almejamos que o
estudo sirva como base para a elaboracdo de propostas de formacao para os
professores, visando qualificar ainda mais o trabalho desenvolvido em sala de

aula.

Diante do exposto, na dissertagdo proveniente deste projeto, a pesquisa
dedica-se a responder a seguinte questdo problema: Como os docentes em suas
praticas se mobilizam para incluir as tematicas indigenas nas aulas de Historia

para os anos finais do ensino fundamental, em Mata de Sao Joao - BA?
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A relevancia educacional deste trabalho é a de analisar a presenca e
abordagem da tematica indigena no curriculo escolar, sendo uma questao
fundamental para a construgdo de uma sociedade mais plural e igualitaria. No
entanto, ainda ha desafios a serem enfrentados no ensino desses conteudos,

especialmente no contexto do ensino fundamental.

Além disso, sua relevancia académica consiste na contribuicdo que o
estudo pode ofertar para o fortalecimento do dialogo intercultural e o
desenvolvimento de estratégias de ensino que respeitem e valorizem as
diferentes identidades e saberes indigenas. Logo, € essencial investigar como o
ensino de histdria e cultura indigenas pode ser implementado com sucesso nas
escolas de ensino fundamental, anos finais, em Mata de S&o Jodo, em uma
perspectiva descolonial, podendo desdobrar para um possivel desenvolvimento
de programas de formagéo de professores que incluam conteudos especificos
sobre os povos indigenas. Isso ajudaria a preencher as lacunas na formagao
docente e a capacita-los para abordar a tematica de forma mais abrangente e

sensivel.

O ensino sobre os povos indigenas é relevante para a formagédo dos
estudantes, proporcionando uma perspectiva mais inclusiva e respeitosa da
diversidade cultural, “como riquezas que ampliam nossas experiéncias, dilatam
nossa sensibilidade e nos convidam a potencializa-las como exigéncia da

construgdo de um mundo mais igualitario” (Candau, 2016, p. 809).

No entanto, sabe-se que ainda existem dificuldades na abordagem
dessas tematicas nas escolas, o que pode ser reflexo de lacunas na formacao

inicial e continuada dos professores.

Em nosso percurso profissional, lecionando a disciplina de Histéria e
mantendo interesse pela tematica indigena, frequentemente nos deparava com
entraves para um ensino efetivo sobre o assunto. A escassez de recursos
didaticos adequados, a falta de uma formacéo especifica e os preconceitos
enraizados na sociedade dificultavam proporcionar uma educacgao inclusiva e
fundamentada sobre as culturas indigenas. Contudo, ao ingressarmos no
ProfHistéria, em 2023, um novo horizonte se abriu. O Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria (Profhistéria) oferecido pela Universidade do
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Estado da Bahia (UNEB,) desempenha um papel vital na nossa formag&o como
professora de Histdria, especialmente em um contexto onde a implementacéao
da Lei n°® 11.645/2008 é fundamental.

Através do curso, obtivemos mais preparo e fundamentacdo tedrica
gragas aos autores que abordam questdes indigenas de maneira profunda e
critica. A formacéo oferecida pelo ProfHistoria forneceu-nos as ferramentas
conceituais e praticas necessarias para enriquecer nossass aulas, permitindo-
nos desenvolver abordagens mais inclusivas e ajustadas a diversidade dos
estudantes, “[...] encontrar-se diante da hipétese de uma pluralidade de culturas,
isto é, de sistemas de referéncia e de significados heterogéneos entre si”.
(Certeau, 1995, p. 142). Essa experiéncia nao apenas ampliou nosso
entendimento sobre a tematica indigena, mas também nos capacitou a
transformar o ensino de Histéria em uma pratica educativa que valoriza e

respeita a pluralidade cultural.

A inclusao da tematica indigena nas aulas ndo apenas enriquece 0 ensino
de Histéria, como também ajuda a formar cidadaos mais criticos, que valorizam
a diversidade cultural e lutam por uma sociedade mais equitativa. A trajetoria
como docente, portanto, ndo € somente ensinar Histéria, mas reescrevé-la
continuamente, com um olhar inclusivo e atento as multiplas vozes que

compdem nossa identidade coletiva.

Munduruku (2016, p. 3) nos diz que:

A histéria como deve ser contada, por todas as vozes. E que essas
vozes possam definitivamente ser ouvidas, com o direito garantido de
fala, de poder contar sua histéria, para que de fato o Brasil consiga
passar da adolescéncia para uma vida madura, uma vida adulta, onde
todo mundo tem espaco.

A pesquisa esta dividida em trés capitulos, sendo o primeiro deles
intitulado a “Lei n° 11.645/2008: uma Avaliagao de quinze anos nos bancos
do ProfHistéria e seus efeitos no ensino de Histéria”. (grifo nosso)
Apresenta um balanco da lei em relacédo a sua busca por efetividade e aos seus
efeitos na pratica docente. Verificamos que, embora a lei tenha fomentado
diversas iniciativas pedagogicas inovadoras, ainda ha um longo caminho a ser

percorrido para sua plena concretizagdo, especialmente no que tange a
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formacédo continuada dos professores. A formacdo continuada € de suma
importancia, uma vez que representa um avanco na qualificacdo dos

profissionais da educacao.

Assim, os trabalhos de pesquisa desenvolvidos no ProfHistoria devem ser
valorizados, principalmente por suas dimensdes propositivas e pelos produtos
elaborados a partir de experiéncias de praticas em sala de aula. Essas pesquisas
e produgdes pedagogicas tém o potencial de serem aplicadas e visibilizadas nas
redes de ensino, oferecendo novas possibilidades educativas para as escolas.
Dessa forma, investir na formacao continuada dos professores e na elaboracao
de materiais, conforme as diretrizes operacionais da Lei n° 11.645/2008, é
fundamental para enfrentar os desafios atuais do ensino em uma sociedade

multicultural.

O segundo capitulo intitula-se “Reescrevendo narrativas: A inclusao
da perspectiva indigena no ensino de Histéria”. (grifo nosso) Explora a
teoria da Silvia Rivera Cusiganqui e a intersecao entre o ensino de historia e a
perspectiva indigena, propondo um didlogo entre o ensino de histéria e os
saberes indigenas, representados por autores como Eliane Potiguara, Edson
Kaiapo, Davi Kopenawa, Gersem Baniwa, Daniel Munduruku e Ailton Krenak.

Por meio de uma revisao critica de literatura e teorias educacionais,
visamos entender como os fundamentos de ensino de histéria podem ser
enriquecidos pela inclusdo das narrativas e epistemologias indigenas. A
utilizacdo de fontes orais, a valorizacdo das tradicdes e conhecimentos
ancestrais e o respeito as cosmologias indigenas sdo alguns dos aspectos
abordados. O dialogo entre essas vertentes proporciona uma abordagem
inclusiva, que n&o so respeita, mas celebra a diversidade cultural que compde a
identidade brasileira. Ao fortalecer a conexao entre teoria e pratica, este capitulo
oferece diretrizes para uma educagdo que promova a justica social e o

reconhecimento de todas as culturas.

No terceiro capitulo “Estratégias e reflexdes: a mobilizagao dos
docentes de Mata de Sao Joao no ensino da tematica indigena em Histéria”,
(grifo nosso) apresentamos uma pesquisa de campo realizada com professores
de histéria do municipio de Mata de Sao Jodo, Bahia. No que diz respeito a
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metodologia aplicada, foi realizada uma pesquisa qualitativa de carater
descritivo, utilizando procedimentos da pesquisa intervencéo participativa, para
incluir a tematica indigena nas aulas de histéria, segundo o estabelecido nas

diretrizes operacionais da Lei n° 11.645/2008.
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1. LEIN° 11.645/2008: UMA AVALIAGAO DE QUINZE ANOS NOS BANCOS
DO PROFHISTORIA E SEUS EFEITOS NO ENSINO DE HISTORIA.

Neste capitulo, exibimos um balanco dos quinze anos da Lei
n°11.645/2008 nos ultimos dez anos de Profhistoria, no que diz respeito a
tematica indigena na educacgao basica, apontando as produgdes de pesquisa e
estratégias de ensino desenvolvidas pelos professores do mestrado profissional
em Historia, conforme as diretrizes operacionais da referida lei, como novas
possibilidades educativas para as escolas ao enfrentarem os desafios da

educacao em uma sociedade multicultural.

1.1.HISTORICO E CONTEXTO DA APROVAGCAO DA LEI N°11.645/2008

A Lei n° 11.645/08 foi um marco importante na educagao brasileira,
resultado das mobilizagbes de diversos grupos, como o0 movimento negro e
entidades, como ONGs, universidades, igrejas, sobretudo, o movimento
indigena que lutou pelo reconhecimento de sua histéria, cultura e sua
participagdo na configuragao étnica brasileira. Ela alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), que ja havia sido modificada anteriormente
pela Lei n° 10.639/2003, incluindo, no curriculo oficial da rede de ensino, a
obrigatoriedade da tematica histéria e cultura afro-brasileira e indigenas nos
Ensino Fundamental e Médio.

O movimento iniciou-se, no Brasil, apds a Constituicdo Federal de 1988
que reconheceu “aos indios sua organizagao social, costumes, linguas, crengas
e tradigbes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam” (Brasil, 1988, Artigo 2).

A Lei n° 11.645/08 representa um avancgo legal significativo, refletindo um
contexto internacional de afirmacédo dos direitos das minorias e grupos
historicamente marginalizados. Documentos, como a Convengao n.° 169/89 da
OIT (Organizagao Internacional do Trabalho sobre Povos Indigenas e Tribais), a

Declaracido sobre os Direitos das Pessoas Pertencentes a Minorias Nacionais
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ou Etnicas, Religiosas e Linguisticas da ONU, assim como a Declaragéo da
ONU, 2007, sobre os Direitos dos Povos Indigenas, ressaltam a importancia da
educacao para eliminar preconceitos, promover o conhecimento das tradicdes e
valorizar as diversidades étnicas e culturais. Esses acordos internacionais

influenciaram diretamente na definicdo da Lei n° 11.645/2008 no Brasil.

Esses conjuntos de documentos internacionais, juntamente com a
Constituicao Federal de 1988, que reconhece o Brasil como um pais multicultural
e pluriétnico, fundamentam e contribuem para assegurar o direito dos povos
indigenas de serem representados nos curriculos escolares, considerando suas

diferencgas histéricas, econémicas, politicas, culturais e linguisticas.

No entanto, apds a implementacao da Lei n° 11.645/2008, a questao de
como esses povos indigenas passaram a ser percebidos nas escolas enfrentou
dificuldades significativas, como a falta de formagéao adequada dos professores,
materiais didaticos adequados e uma resisténcia cultural nas proprias
instituicdes educacionais. As criticas apontam para a auséncia de mengdes ao
ensino superior na lei e questionam a responsabilidade das universidades na
formagdo sobre a tematica indigena. A falta de formagdo nas universidades
reflete-se na auséncia do ensino dessa tematica nas escolas. A demora na
publicagao das diretrizes operacionais da lei dificultou sua divulgagdo adequada

e gerou duvidas sobre seu alcance social.

Ademais, um documento como esse impacta varias areas da educagao,
como elaboracao de materiais didaticos e distribuicao de verbas or¢camentarias
para projetos relacionados a implementacgao da lei. O desconhecimento dessa
lei resulta em falta de gerenciamento adequado nas universidades, dificultando
a criagao de disciplinas obrigatorias e contratagdo de professores especializados

nessa area.

Durante os anos 2000 e a primeira metade dos anos 2010, o governo
brasileiro adotou varias politicas de inclusdo e promoc¢ao da diversidade. O
parecer CNE/CEB n.° 14/2015 complementa essas diretrizes, focando na
implementagao da histéria e das culturas dos povos indigenas na Educacgéo
Basica. A criagao das diretrizes operacionais, publicada em 2016, foi elaborada

para enfrentar esses desafios praticos e normativos em uma tentativa de
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concretizar essas politicas no sistema educacional, orientando escolas e

professores sobre como aplicar a Lei n°® 11.645/2008.

As diretrizes operacionais de 2016 foram produzidas em um contexto de
reconhecimento crescente dos direitos indigenas e afro-brasileiros, respondendo
a necessidade de apoio concreto para a implementacao eficiente da Lei n°
11.645/2008 nas escolas. Esses esforcos refletem um compromisso maior com

a educacéo inclusiva e a valorizagao da diversidade cultural do Brasil.

Entretanto, a divulgacdo das Diretrizes Operacionais da Lei n°
11.645/2008 sofreu um impacto politico adverso em 2016. No momento em que
o documento foi divulgado, a sociedade brasileira se concentrou no processo de
impeachment que resultou na substituicdo da presidente Dilma Rousseff por
Michel Temer. Essa situacédo tem sido motivo de preocupagao para o movimento
indigena e seus aliados, uma vez que as mudangas estao relacionadas as
tendéncias populistas de direita, neoliberais e conservadoras, o que pode levar
a perda dos direitos indigenas e a ameaga aos principios democraticos

estabelecidos na Constituicido Federal de 1988.

Reafirmando o avango nos direitos indigenas inaugurado na Constituigao
Federal de 1988, que reconhece o direito dos povos indigenas a uma educacéao
escolar diferenciada, que respeite os processos educacionais proprios de cada
povo, direito este confirmado em outras leis da educagdo, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996 e Diretrizes Educacionais
para a Educacao Escolar Indigena, de 1999, o Plano Nacional de Educacao, de
2001, e os Pareceres e Resolugdes do Conselho Nacional de Educagao (CNE),

que regulamentam, detalham e conceituam a Educagao Escolar Indigena.

No entanto, apesar dos avangos, ainda existem desafios significativos a
serem transpostos. Um dos principais obstaculos é a formacao de professores
indigenas. A formagdo inadequada e a falta de recursos pedagogicos
especificos, muitas vezes, resultam em uma educagdo que nao reflete as
realidades culturais e sociais das comunidades indigenas. Além disso, ha uma
escassez de profissionais indigenas qualificados para atuar como educadores,
limitando a oferta de uma educagéo verdadeiramente diversa e inclusiva (Silva,
2018).
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Em 2024, passados alguns anos, o Edital Capes n° 23/2023 permitiu que
as instituicbes de ensino apresentassem propostas de cursos de Pedagogia
Intercultural Indigena e de Licenciatura Intercultural Indigena, o que resultou na
aprovacado de 39 cursos especificos, gerando 2.412 novas matriculas em
instituicdes de ensino superior. O Parfor Equidade fornece uma politica publica

coerente com a demanda analisada e condizente com as leis vigentes.

O Parfor Equidade objetiva a formacgao de professores em licenciaturas
e pedagogias indigenas. E uma agdo da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), idealizada
junto a Secadi/MEC, e destina-se ao cumprimento da estratégia 15.5
do Plano Nacional de Educagéo-PNE, Lei n.° 13.005, de 25 de junho
de 2014. Estd em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Escolar Indigena na Educacgédo Basica-
Resolugao CNE/CEB n.° 5, de 22 de junho de 2012 e com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgéo de Professores Indigenas em
cursos de Educagdo Superior e de Ensino Médio - Resolugao
CNE/CEB n.° 1, DE 7 DE JANEIRO DE 2015. (Brasil, 2024).

A implementagdo da educacédo indigena e a formagao de professores
indigenas sdo partes vitais de uma agenda mais ampla de inclusdo social.
Enquanto reconhecemos os progressos realizados, € imperativo que
continuemos a pressionar por um compromisso continuo com o fortalecimento
das politicas publicas educacionais. Isso requer nao apenas investimento
financeiro, mas também vontade politica e um esforgo coletivo para garantir que
a educacgao indigena seja nao apenas um direito garantido por lei, mas uma

realidade vivida por todos os povos indigenas.

A formagado para os professores indigenas para a Educagao Indigena,
bem como a formagéo para os professores ndo indigena para ensinar sobre a
tematica indigena na educacao basica na avaliagao deste balanco, seja, desse
modo, o0 ponto mais critico e precisa de agdes mais efetivas das instituicbes

superiores formadoras.

Diversas pesquisas tém se dedicado a analisar a aplicabilidade da lei e
como esta chega aos espagos educacionais. A partir da sua implementacéao até
os dias atuais, houve significativos debates e produgdes, sobretudo, os avangos
importantes no campo do ensino de historia indigena no Brasil.
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A pesquisa de Francisca Navantino P. de Angelo, OS DEZ ANOS DA LEI
n° 11.645/2008: AVANCOS E DESAFIOS, (grifo nosso) apresenta os efeitos
no Estado de Mato Grosso, apresentando resultados, como a Lei n° 11.645/2008
que incentiva a formacao inicial e continuada de professores, proporcionando o
estudo e os debates sobre as novas abordagens a respeito da histéria dos povos
indigenas. Além disso, promove o exercicio do dialogo entre os 6rgaos publicos
envolvidos que gerenciam a area da educacgao e os professores, na busca do
repensar os curriculos, pautando-os nos principios da pluralidade étnico-cultural

do Brasil.

O artigo de Cintia Régia Rodrigues, UM BALANCO DOS DEZ ANOS DA
LEl n.° 11645/2008: ACOES E NARRATIVAS SOBRE A SUA
IMPLEMENTACAO EM SANTA CATARINA, ressalta que ainda é preciso mais
producao e divulgagdo de materiais didaticos sobre o tema, além de mostrar a
importancia da formacgao continuada dos docentes sobre o mesmo e como estes

tém lugar de destaque na implementagao da Lei.

Os dois estados apresentados nas pesquisas, que representam o centro
oeste e o sul do pais, analisam a aplicacido da lei na educacéo basica do ensino
meédio, seu respectivo estado, apontando critérios que servem de referéncia
como pontos cruciais e criticos para a validagdo da lei. Esses estudos
demonstram a relevancia da formagao continuada e dos recursos didaticos
adequados, segundo as orientagdes das diretrizes operacionais para

aprimoramento da qualidade do ensino relacionado as questdes étnico-raciais.

Na busca por pesquisas e materiais que tratem de uma analise do ensino
médio na Bahia em relagdo a tematica indigena, ha uma lacuna por um
diagnostico mais aprofundado de como esta a implementagcdo no curriculo, a
formacao dos professores e os recursos didaticos, sobretudo os de apoio ao

professor.

Nas aulas de educacao para relagdes étnico-raciais, no profhistoria, a
palestrante Mille Caroline Rodrigues Fernandes, uma das que elaborou o
material didatico, Caderno de Apoio a Aprendizagem Trilhas afro-indigenas
brasileiras (grifo nosso) para a educagéo do ensino médio da Bahia, diz que,
para atender a demanda da disciplina,
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Histéria e Cultura Indigena, Africana e Afro-Brasileira, foram
considerados os marcos legais: a Lei federal n® 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, e a Lei federal n°® 11.645, de 10 de margo de 2008, que
orientam o ensino da Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e
Indigena, bem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004,
e o Estatuto da Igualdade Racial e de Combate a Intolerancia Religiosa
do Estado da Bahia (Lei n°® 13.182 ,de 6 de junho de 2014), que
orientam os sistemas de ensino sobre a inclusdo de conteudos e
atividades curriculares que abordem conhecimentos sobre a cultura, as
tradicbes, a historia, as religiosidades, as producgdes artisticas,
cientificas e tecnoldgicas dos povos originarios e do povo negro, para
a valorizagdo e compreensdo do protagonismo desses grupos sociais
na construgdo da nacdo. A Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e o
ensino de Histdria e Cultura Indigena, Afro-Brasileira e Africana visam
promover a educagao antirracista e para os direitos humanos,
promovendo o resgate, o respeito e a valorizagdo da diversidade
étnico-racial no ambiente escolar e na vida cotidiana, instaurando uma
nova légica social, livre do racismo e suas interseccionalidades e todas
as formas de discriminagéo e preconceito (Bahia, 2021. p.232).

Durante as discussdes, os professores levantaram o debate sobre o seu
material de apoio, porque ainda existe a dificuldade da aplicagado dos cadernos
aos estudantes. Foi constatado que, de fato, ndo houve a conclusao desta etapa.
Isso € um dos pontos da falta de eficacia da Lei n® 11.645.08 no Estado da Bahia.
Em contrapartida, no que se refere aos estudos, o afro-brasileiro apresenta
significativas produgdes tanto para os docentes, como para os discentes.

Outro fator que prejudica a implementacéo da lei € o ensino dos anos
finais do ensino fundamental, sendo a modalidade de ensino do objeto de estudo
desta pesquisa que, desde o curriculo geral, ndo dispbe de disciplinas
especificas sobre a tematica indigena, além de manter, na maioria das escolas

municipais, a cultura da “pedagogia dos eventos™’.

E preciso romper com essas continuidades de ensino tradicional e adotar

outras agoes e perspectivas, como sugere Bulhdes (2018, p. 36),

7 “A cultura da “pedagogia dos eventos” refere-se a pratica, comum em muitas escolas, de
abordar temas socioculturais e histoéricos, prioritariamente, por meio de atividades esporadicas e
comemorativas, como férias, semanas tematicas, apresentacées ou festividades pontuais. Este
modelo, embora possa gerar engajamento momenténeo e integrar a comunidade, tende a
fragmentar o conhecimento, reduzindo-o a manifestagdes folclorizadas e descontextualizadas
que ocorrem em datas especificas e ndo alteram o curriculo ou a pratica pedagdégica cotidiana”
(Conceigao, 2004, p.43).
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Assim temas como experiéncias de migragdes forgadas, escravidao,
genocidios, epistemicidios, exclusdes sociais, acumulos de
desigualdades, etc. podem ser abordados nesta perspectiva,
permitindo intercAmbios de ideias, corpos, temporalidades no ensino
de histdria, uma vez que estes povos e seus descendentes formaram
a base da empresa colonial e compartilham experiéncias que desafiam
o tempo. A ideia aqui ndo é cair na armadilha de pensar estas histérias
tdo apenas relacionadas por meio da experiéncia do colonialismo, mas
pensar que mais do que lutas e sofrimentos, indigenas e negros tém
potenciais de desestruturar os esquemas opressores dos espagos de
formagao deste pais, por meio da inclusdo nao apenas de seus corpos,
mas também de suas epistemes.

Como professores de Historia, € importante reconhecermos a relevancia
dessa tematica e incorpora-la ao curriculo, as nossas praticas pedagodgicas,
incentivando uma educacgao mais inclusiva, plural e consciente, rompendo com

a matriz tradicional monocultural, que foi predominante no ensino brasileiro.

Segundo Bittencourt (2004), o professor desempenha um papel
fundamental nesse processo, por ser ele quem seleciona, organiza e transmite
esses conhecimentos escolares aos alunos. Dessa forma, a pratica docente
deve estar atenta a historicidade e a complexidade desse conhecimento,

evitando abordagens simplistas ou descontextualizadas.

Nesta perspectiva, compreendemos a importancia da pratica docente na
transformacao qualitativa da sociedade, entendendo-a como /6cus importante de
producao e ressignificacdo de saberes, apostando na diversidade, cogni¢cao
humana e humanizagao das pessoas, ao adquirir e compartilhar conhecimentos

que confrontam as ide ideologias dominantes e os controles sociais.

Monteiro (2001) argumenta que a pratica docente deve ser pautada pela
reflexdo constante do professor sobre sua acdo. Nas palavras da autora: “A
pratica reflexiva assume-se como uma pratica na qual o professor toma
consciéncia das suas proprias representacdes e das suas proprias teorias

implicitas, para poder questiona-las e transforma-las” (Monteiro, 2001, p. 126).

Corroborando com essa premissa, a pratica diaria do oficio docente
desempenha um papel crucial na formacdo da identidade profissional dos
educadores. Todavia, os professores tém enfrentado dificuldades para atuar
segundo a compreensdo da relevancia de abordar a diversidade cultural e a
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perspectiva dos povos indigenas, sobretudo, considerando as influéncias

historicas que afetaram essas comunidades autoctones.

Nesse contexto, muitas dos problemas e desafios enfrentados pelos
professores revelam atualmente as lacunas deixadas pela falta de formacéao
adequada e, ao mesmo tempo, moldam e aperfeicoam a maneira como ensinam
através de suas experiéncias em sala de aula. E nesse contexto que eles
desenvolvem suas habilidades, ressignificam seus proprios conceitos,
contribuindo para a construgdo de uma educagdo mais significativa e

transformadora.

Segundo Novoa (2007), a formagdo continuada dos professores é
fundamental para o desenvolvimento profissional docente. Defende que a
formacdo de professores deve ser concebida como um processo que
acompanha toda a carreira docente, e ndo apenas como um momento inicial de
preparagao. Nas palavras do autor: “A formacéo de professores deve passar por
dentro da profissdo, isto €, deve basear-se na aquisicdo de uma cultura
profissional, concedendo aos professores um papel central na formacao dos

seus pares” (Novoa, 2007, p. 25).

Nesse sentido, para o autor, a formacao continuada deve ser realizada no
interior das escolas, com a participacao ativa dos docentes, e nao apenas por
meio de cursos e atividades externas. Assim, a formacgao se torna um processo
de desenvolvimento profissional permanente em que os proprios professores
assumem o papel de protagonistas. Além do mais, enfatiza a importancia de
redes de colaboracéo entre os docentes para que eles possam aprender entre

si e construir suas praticas pedagdgicas.

Portanto, o oficio da docéncia requer a devida importancia da formacéao
continuada para os professores, principalmente, em um cenario de constantes
mudangas e evolugdo de paradigmas educacionais. Essa formagéo oferece
oportunidades para aprimorar praticas pedagdgicas, alinhar-se as diretrizes

educacionais e atender as necessidades dos grupos sociais.

O ProfHistéria, ainda que n&do possua uma disciplina especifica dedicada

exclusivamente a tematica indigena em sua grade curricular, consolida-se como
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um espaco indispensavel para a producido e disseminacdo de conhecimentos
diretamente relacionados ao Ensino de Historia, com especial relevancia para as
questdes indigenas. Nele, os professores-pesquisadores tém a oportunidade de
desenvolver investigacbes e reflexdes criticas sobre a presengca e as
contribui¢des dos povos indigenas na formagao do pais, bem como de explorar
e criar estratégias pedagdgicas inovadoras que valorizem narrativas

historicamente silenciadas.

Essa atuacdo, embora nao institucionalizada em uma disciplina isolada,
permeia projetos, dissertagdes, seminarios e grupos de estudo, possibilitando
nao apenas a formacdo de profissionais mais qualificados e criticos, mas
também gerando um impacto positivo e concreto no ensino de Histéria nas
escolas de educacdo basica. Dessa forma, mesmo na auséncia de um
componente curricular formal especifico, o ProfHistéria se afirma como um
agente efetivo e necessario no fortalecimento de uma educagao histérica, plural,
antirracista comprometida com o reconhecimento da diversidade étnico-racial-

cultural do pais.

1.2.BREVE HISTORICO DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFHISTORIA

O profhistéria tem se mostrado um espago de didlogo com as
necessidades educacionais atuais, onde os professores criam, reconstroem,
elaboram e propdem dimensdes propositivas das aulas na escola, permitindo ao
docente pesquisar e ensinar, ou seja, o ProfHistdria reitera o exercicio da pratica
do professor como pesquisador. Como afirma Santos Filho (2022, p. 23), na sua
pesquisa, PROFHISTORIA: Um Caminho Para a Potencializacdo Da Pratica
Docente, “O ProfHistoria tem sido percebido como potente para o
empoderamento docente na relagdo com o conhecimento historico escolar nas

salas de aula da educacgao basica.”

O ProfHistoria € um mestrado profissional em Ensino de Historia, cujo
objetivo & proporcionar formagdo continuada aos professores de Historia da

Educacao Basica, contribuindo para o desenvolvimento de métodos e

35



estratégias de ensino, beneficiando a pratica docente. O programa é
reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) do Ministério da Educagéo (MEC)8.

Sabemos que ha um avanco significativo na produ¢cao académica sobre a
Histéria Indigena, mas que, de forma timida, alcanga os espagos no contexto
escolar. E importante considerar essa quest&o ao evidenciar o desafio recorrente
que é a dificuldade de adaptar as producdes académicas recentes sobre o tema
para a sala de aula.

Desde 2014, o Profhistéria, que teve sua primeira selecdo até os dias
atuais, tem aumentado significativamente as pesquisas e a constru¢do dos

saberes escolares como espaco de pesquisa.

Para D’Avila e Sonneville (2008), faz-se necessaria uma nova
epistemologia da pratica que reconhega os saberes oriundos, mobilizados e
(re)construidos nas praticas docentes, visto que os professores produzem,
transformam e ressignificam os saberes no ato de ensinar, sendo, portanto, a

pratica docente um /6cus de produgao de saberes.

Assim, compreendemos a docéncia como uma atividade profissional
situada, complexa e socialmente produzida, e o professor como um
individuo ativo que transforma e interfere na pratica de sua profissao,

sendo, portanto, um sujeito ativo da pratica. (grifo nosso)

1.3.IMPORTANCIA DO PROFHISTORIA PARA A FORMACAO E
ATUALIZACAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA.

E importante ressaltar a relevancia do mestrado profissional em ensino de
histéria para a pratica do professor em sala de aula. O conhecimento adquirido,

durante o curso, contribui para uma abordagem mais eficaz e atualizada no

8 ProfHistéria-Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino de Histéria. Disponivel em:
http://site.profhistoria.com.br/ . Acesso em: 23 jun. 2024.
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ensino da disciplina, proporcionando ao docente ferramentas teodricas e praticas
que enriguecem sua atuacgao diaria. Dessa forma, o ProfHistéria, ao fornecer
uma base académica sdlida e atual, reforca ainda mais a capacidade do
professor para a pratica, o que |lhe permite refletir sobre sua atuacdo e Ihe
fornecer ferramentas para aperfeicoar os métodos para construir o conhecimento

histérico escolar.

Dentro do curriculo do ProfHistoria, ha a disciplina de Educacéo para as
relagdes étnico-raciais. Essa disciplina optativa do ProfHistéria aborda o ensino
de histéria e a educacéao para as relagdes étnico-raciais. A oferta dessa disciplina
depende da disponibilidade dos docentes do programa e de suas areas de
pesquisa, sendo cursada de acordo com as necessidades das turmas e os
interesses pessoais dos mestrandos.

A disciplina “Educacdo para as relagdes étnico-raciais” foi uma
experiéncia enriquecedora e transformadora em nossa formagao académica.
Tivemos o privilégio de ser ministrada por nossa orientadora Dr. Antonieta Miguel
e pela professora Dr?. Célia Santana Silva, que proporcionaram a abertura para
discussdes riquissimas com outros convidados sobre a tematica afro-brasileira
e indigena nos “Ciclos de Dialogos Antirracistas”. Durante esse periodo,
pudemos aprofundar nosso conhecimento sobre questdes étnico-raciais,
compreender a importancia da diversidade e da promog¢ao da igualdade racial
no contexto educacional. As reflexdes promovidas nessa disciplina contribuiram
significativamente para nossa visdo critica e sensivel em relacédo as
desigualdades raciais na sociedade e na educagao, preparando-nos para atuar,
de forma mais consciente e engajada, na promog¢ao de uma educagao

antirracista.

Dessa forma, conforme as diretrizes operacionais estabelecidas pela Lei
n° 11.645.08, que enfatizam a relevancia da autoria indigena nos espacgos
académicos, tivemos a oportunidade de assistir a uma palestra com o indigena
Nankupé Tupinamba Fulkaxd6 que participou dos Ciclos de Dialogos
Antirracistas. A tematica “Dialogo-Ensino de Historia e insurgéncias
curriculares”, promoveu debates nesse espacgo de formagao de pos-graduagéo,

proporcionando a construcdo e a troca de informagdes as quais estimulam a
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reflexao sobre a pratica docente para uma educacgéao para a diversidade em uma

sociedade de pluralidade étnica, racial e cultural.

A educacao na diversidade esta preocupada com esses valores, ou seja,
com a relagao respeitosa e solidaria entre as pessoas, despertando, sobretudo,
0 exercicio da convivéncia com as diferencas. Ensinar os alunos a conviverem
com outras pessoas € ensinar-lhes a respeitarem suas diferencas fisicas, sociais
e culturais. Isso requer um grande esforgo e vontade de modificar a sociedade e
ndés mesmos, uma vez que, na educacgdo tradicional, o plano ético se

concentrava no respeito ao préximo e ao semelhante.

Conforme Santos (2006, p. 93), “a diversidade cultural é o alicerce da
democracia”. Essa citacao destaca a valorizagao da pluralidade cultural e social

como um elemento essencial para uma sociedade mais justa e inclusiva

De acordo com Candau (2016), devemos ter uma escola que nao se
restrinja @ homogeneizagao, eliminando as diferengas, ja que a educacgao €&
influenciada pela questado cultural, que determina a identidade escolar através
do encontro de culturas as quais estdo dentro da realidade escolar. Além disso,
segundo Morin (1982, p.22), “o conhecimento deve ser ensinado e reensinado
de modo que ele se torne capaz de resistir a cegueira do espirito humano”. Esta
afirmacao evidencia a importancia do ensino da diversidade para promover uma

visao critica e reflexiva sobre as diferentes realidades presentes na sociedade.

A partir dessas reflexdes, torna-se evidente a relevancia da educagao na
diversidade, consoante sugere o titulo desta pesquisa “identificando desafios
como formacgéo insuficiente, esterettipos e falta de materiais didaticos”, como
um meio de promover o respeito as diferengas e contribuir para a construgao de

uma sociedade mais igualitaria e democratica.

Neste contexto, a escola €, sem duvida, o melhor ambiente para tratarmos
essa questdo. A escola se configura como um mecanismo de mudanga, “se a
educacgao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
nao muda.” (Freire, 1987, p.67).

Além disso, Morin (1982) salienta a escola como um espago potencial

para a construgcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Enfatiza a
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necessidade da escola em promover uma educacéo que valorize a diversidade

cultural, combatendo, assim, as desigualdades presentes na sociedade.

Santos (2000, p. 70-71) afirma que:

... em vez da eternidade, temos a historia; em vez do determinismo, a
imprevisibilidade; em vez do mecanicismo, a interpenetragdo, a
espontaneidade e a auto-organizagédo; em vez da reversibilidade, a
irreversibilidade e a evolugédo; em vez da ordem, a desordem; em vez
da necessidade, a criatividade e o acidente.

Para ele, o saber que nao considera os outros saberes do mundo € um
“‘conhecimento desencantado e triste”. Nesse contexto, a escola desempenha
um papel importante na formacgao cidada dos estudantes e sua contribuicdo para

a construgcédo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

Quijano (2005) diz que é preciso repensar a historia, reordena-la. Se a
escola, historicamente, tem sido um local de producdo e reproducao de
preconceitos e visdes distorcidas sobre as populagdes indigenas, ela &, sem
duvida, o espago potencial de transformagdo dessa realidade, que deve
combater a colonialidade para o Brasil poder entrar na contemporaneidade,
criando uma sociedade de cidadania plena. E preciso ouvir as versdes dessas
populagdes e, ao mesmo tempo, garantir que a formagao do olhar sobre elas

faca jus a sua riqueza e aos seus processos historicos.

Em termos de avancos de estudos académicos, ainda € pequeno o
numero de trabalhos voltados para a pratica docente sobre a tematica indigena
no ensino de Historia. Em uma busca no repositorio da Capes, a partir da
expressao “ensino da tematica indigena”, foi encontrado um namero significativo
de trabalhos, 56 dissertacdes, voltados para o ensino de escolas indigenas, no
entanto, em comparagédo as escolas regulares n&o indigenas, apresentou-se
uma reducgéao dos trabalhos de pesquisa. Apenas cinco (5) produg¢des em Historia
que tém como objeto o Ensino de Histdria sobre a tematica indigena. Destas, 4
sao dissertacdes do Mestrado Profissional de Ensino de Histéria, que tem se
constituido em ambiente propicio e proficiente para discussdo, reflexdo e
reelaboracao da pratica docente.
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No estudo de Elizabeth Vieira Macena, A aplicagao da Lei 11.645/2008
nas escolas publicas de Ponta Pora: subsidios para o ensino da tematica
indigena (2018), (grifo nosso) dissertacdo defendida no Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA - Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, Amambai/MS, buscou-se compreender e avaliar como a Lei n°
11.645/2008, que estabelece a inclusdo no curriculo da Histéria e cultura
indigena, vem sendo ou nao implementada pelos/as docentes de Histéria nas
escolas selecionadas da rede publica da Educagéo basica do municipio de Ponta
Pora/MS. Entre os objetivos especificos previstos no questionario, constavam:
reconhecer as principais dificuldades apontadas por professores/as para inserir
a tematica indigena na oferta da disciplina, verificar as metodologias
selecionadas e identificar os recursos e materiais didaticos eleitos para mediar o
conhecimento sobre os povos indigenas.

Leny Russi Zanon, na sua investigagéo intitulada: A Tematica Indigena
na Escola: Possibilidades e desafios entre a Pratica e a Teoria (2021) (grifo
nosso), reflete sobre a importdncia de praticas pedagogicas voltadas a
valorizacdo da pluralidade cultural nas aulas de histéria no Ensino Médio,
problematizando as representagdes sociais em relagao as tematicas indigenas,
apods a aprovacao da Lei n° 11.645/2008. Essa dissertacao analisa o tema das
representacdes sociais dos indigenas ao longo da histéria do Brasil e as recentes
reformulagbes curriculares nacionais que buscaram garantir principios

constitucionais de promocéao de igualdade e respeito a diversidade cultural.

Outra pesquisa que dialoga com o nosso objeto de estudo, intitulada
Educando a todos: protagonismos e culturas indigenas e ensino de
histéria, (grifo nosso) de Ana Cristina Martinez (2023). Essa dissertagcao
apresenta reflexdes sobre os Protagonismos Indigenas e Ensino de Histéria,
abrangendo Ensino de Historias e Culturas Indigenas. Mostra as Produgdes
Artisticas e Académicas e, a partir dessas, as reflexdes acerca das Retratacdes
e Restituicbes Historicas das Histérias e Culturas Indigenas. Expoe,
pontualmente, o campo do Ensino de Histéria e da Historiografia sobre a
tematica indigena e as mudancgas de perspectivas a partir da década de 1990 e

0 marco legal da Lei n® 11.645/2008 e as Diretrizes Operacionais.
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Aline Savoine, em seu trabalho Ensino de Histéria e a Lei n°
11.645/2008: entre o dever de meméria e as praticas pedagodgicas (2021),
(grifo nosso) analisou como ocorreu a implementagdo da Lei Federal n.°
11.645/2008 na educacao basica no municipio de Lambari D’Oeste/MT a partir
das vozes de professores egressos do Curso de Licenciatura em Historia, da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario
“Jane Vanini”, situado na cidade de Caceres, que atuam nas escolas municipais
e estaduais do municipio. A inquietacdo € compreender as multiplas vozes dos
colaboradores: suas vivéncias e experiéncias sobre suas praticas pedagogicas
a respeito do tema examinado. O estudo realizado indica os desafios impostos
ao ensino de histéria, apdés a implementacdo da Lei n° 11.645/08,
potencializadas com as questbes presentes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996), nos Parametros Curriculares Nacionais, e
agora evidenciadas na Base Nacional Comum Curricular e na Documento de
Referéncia Curricular para Mato Grosso, compondo um necessario

enfrentamento por parte dos professores da educacgao basica.

Ja o trabalho de Vinicius A. V. Carveiro, O indio como um discurso:
sentidos nas narrativas do ensino de histéria, (grifo nosso) dissertagcéo
(Mestrado Profissional em Ensino de Histéria) — defendida na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (2020), propbde-se a fazer uma analise do discurso
sobre o saber historico escolar, colocando, no centro da investigagdo, os
discursos sobre os povos indigenas dentro deste saber. Com base nos conceitos
tedrico-metodoldgicos de “saber historico escolar”, trabalhados por Circe
Bittencourt, Gabriel e Monteiro, “lugar de fronteira” de Monteiro, e “arqueologia

do saber” de Foucault.

Assim sendo, fica evidente a relevancia académica desta proposta, visto
que a pesquisa contribuira para minimizar a lacuna existente no estudo do tema
e na disseminagao de propostas curriculares, visando possibilitar a tematica
indigena no ensino de Histdria, beneficiando os professores de Histdria com a
criacdo de material didatico, sendo os cadernos pedagogicos de apoio
adequados, segundo as diretrizes operacionais da Lei n°11.6645/2008.
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Tendo plena consciéncia de que o conhecimento é construido em
diferentes ambientes, assim como no trabalho do docente, na escola e na
universidade, as pesquisas também sao baseadas na pratica e nos seus

interesses individuais.

Aqui propomos apresentar e debater os avangos obtidos de projetos
desenvolvidos pelos professores do mestrado profissional em Historia, nos
ultimos dez anos de Profhistoria, relacionados aos 15 anos da Lei n® 11.645.08°,
no que diz respeito a tematica indigena na educagéo basica.

1.4.LEVANTAMENTO NOS QUINZE ANOS DE PROJETOS DE PESQUISA
DESENVOLVIDOS PELO PROFHISTORIA RELACIONADOS A TEMATICA
INDIGENA.

O acesso aos trabalhos ocorreu através do site do ProfHistéria, na aba
“Banco de Dissertagoes” e pelo Portal “eduCAPES”. No site oficial do programa,
€ possivel pesquisar por categorias, optamos pela pesquisa livre que possibilita
o alcance das palavras em varias escalas, como no titulo, resumo ou nas
palavras-chave. Essa escolha possibilitou uma visdo geral de todos os trabalhos
relacionados a tematica indigena até o ano de 2022, ultima turma formada até o

momento em que fizemos essa selegao.

As palavras e numeros pesquisados foram “indio”, “indigena”, “11.645”,
“tematica indigena”, “Decolonial”’. Nessa sele¢ao, incluimos os trabalhos que
associavam a tematica indigena com a africana e afrobrasileira. A selegao
descrita logo abaixo € a dos trabalhos identificados ao longo dessa selecéo e
que, certamente, inclui a maioria dos trabalhos defendidos entre 2016 e 2022

sobre a tematica indigena no ProfHistdria.

9 A Lein.° 11.645/08, sancionada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 10 de margo de
2008, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN). Essa lei tornou
obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena em todas as escolas do ensino
fundamental e médio.
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Lista geral das dissertagdes defendidas no ProfHistoria sobre a tematica
indigena disponiveis no banco de dados oficial do programa (2016-2022) listada

por nomes dos pesquisadores por ordem cronoldgica:

1.ASSIS, Rafael da Silva. Os indios do territério Serra da Capivara:
historia, memodria e ensino. Universidade Federal do Tocantins, Tocantins,

2016. Orientadora: Euclides Antunes de Medeiros.

2.BARARUA, Marcus Vinicius Valente. A formagio dos docentes de
historia e a lei n° 11.645/2008: mudancas de perspectivas no trato da tematica
indigena no ensino de historia (2008-2018). Universidade Federal do Para,
Ananindeua, 2020. Orientadora: Maria Roseane Corréa Pinto Lima.

3.BARBIERO, Cristiane Maria. Ensino de histéria local para criangas:
(re)construindo historias de Paranhos. Universidade Federal de Mato Grosso,
Mato Grosso, 2018. Orientadora: Viviane Scalon Fachin.

4 BARROSO, Mirian Regina Camargo. Queremos mais historias
indigenas e xavante: leituras de estudantes xavantes sobre os indigenas no
livro didatico de historia. Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, 2020.

Orientadora: Osvaldo Rodrigues Junior.

5.CARDOSO, Fabio de Oliveira. O ensino da histéria e cultura indigena
no ensino médio do colégio estadual Tania Varella Ferreira. Universidade

Estadual de Maringa, Parana, 2018. Orientadora: Isabel Cristina Rodrigues.

6.CARDOSO, Halissom Seabra. A escola que os indios querem:
experiéncia escolar Indigena Potiguara no Catu dos Eleotérios em
Canguaretama/RN (2009-2018). Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Rio Grande do Norte, 2018. Orientadora: Ligio José de Oliveira Maia.

7.CARNEIRO, Vinicius Aguiar Vasconcelos. O indio como um discurso:
sentidos nas narrativas do ensino de histéria. Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2020. Orientadora: Ana Maria Ferreira da Costa

Monteiro.

8.COIMBRA, Luzia Aparecida Gongalves. Conte outras histérias que
sejam nossas: a tematica indigena e a Lei n. 11.645/2008 nos livros didaticos
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de histdria no ensino médio, uma analise da colegdo Historia em Debate.
Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiabda, 2020. Orientador: Renilson

Rosa Ribeiro.

9.COMPANHONI, Rodrigo Vareiro. Tempo, territério e histoéria:
percepcdes do Ara — tempo/espaco — Kaiowa e Guarani. Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul, Mato Grosso do Sul, 2020. Orientadora: Célia Maria

Foster Silvestre. Coorientadora: Sandra Cristina Souza.

10.COSTA, Luciana Martinez de Oliveira. A presengca de povos
indigenas Chiquitano, Bororo, Guaté e Guana em Vila Maria do Paraguai e
Séao Luiz de Caceres (1778-1874): uma abordagem de tematica indigena na
educacgao basica. Universidade do Estado de Mato Grosso, Mato Grosso, 2020.

Orientadora: Marli Auxiliadora de Almeida.

11.CRUZ, Adileide Maciel da. Ensino de histéria indigena e identidade:
quebrando esteredtipos através da elaboragdo de jogos sobre os
Lakland/Xokleng. Universidade Federal de Santa Catarina, Santa Catarina,

2020. Orientador: Sandor Fernando Bringmann.

12. DUARTE, Marcos Serafim. A presenga de alunos indigenas Paresi
no Centro de Educacao de Jovens e Adultos Antonio Casagrande em
Tangara da Serra - MT (2009-2016): imagens do cotidiano Paresi no ensino de
historia. Universidade do Estado de Mato Grosso, Mato Grosso, 2018.

Orientadora: Regiane Cristina Custddio.

13. FAGUNDES, Igor. A histéria do indio Antdénio Felipe (Poti)
Camarao. Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2016. Orientadora:

Larissa Viana.

14. FARIAS, Patricia Angelica de Oliveira. Representagoes docentes
sobre alunos indigenas e as implicagoes da Lei 11.645/2008. Universidade
Federal de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2019. Orientadora: Maria Fernandes

Bittencourt.

15. FERNANDES, Socorro Alves. Histéria Indigena e Colonizagao no

Ceara: Questdes Para O Ensino de Histéria Dissertagdo apresentada a
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Universidade Regional do Cariri— URCA, Orientador: Prof. Dr. Darlan de Oliveira
Reis Junior. Crato, 2018.

16. FONSECA, Glaucia Michelin Lescano. Entre praticas e
representagoes: a tematica indigena em duas escolas publicas estaduais de
Ponta Pora—MS. 2020. Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Amambai,

2020. Orientadora: Renata Lourenco.

17. FRANCA, Flavio Antonio de Souza. A contemporaneidade dos
povos indigenas em sala de aula. Universidade Federal do Estado do Rio de

Janeiro, Rio de Janeiro, 2016. Orientadora: Maria Francisca Conceigao Pires.

18. GOMES, Dhiogo Rezende. ME IXUJARENH - auséncia, presenca e
busca: o ensino de histdria na escola indigena Tekator do povo Panhi — Apinajé.
Universidade Federal do Tocantins, Tocantins, 2016. Orientador: Cleube Alves

da Silva.

19. HOSHINO, Andréia Rodrigues. O ensino de histéria no colégio
estadual indigena professor Sérgio Krigrivaja Lucas — Terra indigena
Faxinal-PR. Universidade Estadual de Maringa, Parana, 2018. Orientadora:

Isabel Cristina Rodrigues.

20. JATOBA, Eliane da Silva. Ensinando histéria e culturas indigenas
nos anos finais do ensino fundamental. Universidade Estadual de Maringa,

Maringa, 2018. Orientadora: Isabel Cristina Rodrigues.

21. JESUS, Josene Antonia de Paula Neres De. O que ha de indigena
em noés? O ressoar da santidade de Jaguaripe no ensino de histéria.
Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2021. Orientadora: Cristiana

Ferreira Lyrio Ximenes.

22. LEITE, Eleci Gongalves Serra. Jerosy Puku, a cerimoénia do milho
branco dos kaiowa de Mato Grosso do Sul: ensino de histdria indigena e
educacgao patrimonial. Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Amambai,
2020. Orientadora: Manuela Areias Costa.
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23. LIMA, Jorge Ferreira. O indigena no livro didatico: possibilidades e
desafios no uso da linguagem imagética no ensino de histdria. Universidade

Federal do Tocantins, Tocantins, 2016. Orientadora: Vera Lucia Caixeta.

24. LIMA, Regiane Pereira de Melo. Multiplos olhares no ensino da
tematica indigena: histéria e cultura Guarani na educagéao basica. Universidade
do Estado de Santa Catarina, Floriandpolis, 2018. Orientadora: Luisa Tombini
Wittmann.

25. LIZ, Marcela De. Saberes indigenas no ensino de histoéria: reflexdes
sobre a experiéncia dos educadores indigenas Guarani da escola E.E.B.l. Whera
Tupa Poty Dja. Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2022.

Orientador: Sandor Fernando Bringmann.

26. MACENA, Elizabeth Vieira. A aplicagdao da Lei 11.645/2008 nas
escolas publicas de Ponta Pora: subsidios para o ensino da tematica indigena.
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Mato Grosso do Sul, 2018.

Orientadora: Beatriz Dos Santos Landa.

27. MACIEL, Joselene dos Santos. O ensino de historia sobre os povos
indigenas no Brasil: legislacéo, escrita escolar e pratica pedagdégica — 2015-
2018. Universidade Regional do Cariri, Crato, 2020. Orientadora: Maria Telvira

da Conceigdo. Coorientador: Edson Hely Silva.

28. MAGALHAES, Luiz Cristino. Narrativas da histéria indigena na
escola: um blog para a memodria indigena na Ditadura Militar. Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020. Orientadora: Helenice Aparecida
Bastos Rocha.

29. MAGALHAES, Marins Monique. Todo dia é dia de indio. Que indio?
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020. Orientadora:

Maria Aparecida da Silva Cabral.

30. MAIA, Marcia de Sousa da Silva. Parque indigena do Xingu: um jogo
para a Lei 11.645/2008. 2016. Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro,

Rio de Janeiro, 2016. Orientadora: Eunicia Barros Barcelos Fernandes.
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31. MARANA, Larissa da Silva. As representagoes do segundo reinado
em livros didaticos. 2020. Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Mato
Grosso do Sul, 2020. Orientador: Rogério da Palma. Coorientadora: Marinete A.

Zacharias Rodrigues.

32. MATOS, Marco José dos Santos. Os Guaté segundo Hercule
Florence: historiografia e ensino de historia indigena. Universidade do Estado
de Mato Grosso, Mato Grosso, 2020. Orientadora: Marli Auxiliadora de Almeida.

33. MEYER, André Felipe. Um click na Tekoa: elaboracdo de um site de
produgao de narrativas audiovisuais através de fontes Guarani. Universidade do
Estado de Santa Catarina, Santa Catarina, 2017. Orientadora: Luisa Tombini

Wittmann.

34. MOREIRA, Valéria Cristina. Ensino de histéria e RPG como
ferramenta nos estudos regionais: possibilidades em “A retirada de Laguna”
de Alfredo D’Escragnolle Taunay. Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Mato Grosso do Sul, 2018. Orientadora: Marinete Aparecida Zacharias

Rodrigues.

35. NEPOMUCENO, Leandro Nunes. Por uma histéria originaria: povos
indigenas e ensino de Histéria. Pontificia Universidade Catdlica do Rio de

Janeiro, Rio de Janeiro, 2020. Orientadora: Jucara da Silva Barbosa de Mello.

36. NEVES, Macdone Ramos. Histéria e cultura indigena nos livros
didaticos a partir da Lei n® 11.645/08. Universidade do Estado de Mato Grosso,

Mato Grosso, 2020. Orientador: Osvaldo Mariotto Cerezer.

37. PEREIRA, Diego. Aprender a ensinar com os Guaranis: empatia no
ensino de historia indigena para implementagéo da Lei 11.645/08 através do site
“Territorios Guarani”. Universidade do Estado de Santa Catarina, Floriandpolis,

2020. Orientadora: Luisa Tombini Wittmann.

38. PEREIRA, Jonathan de Franca. Povos indigenas e educagao
basica: relagcdes entre a histéria pensada e a historia vivida. Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2019. Orientador: Sebastido Leal Ferreira

Vargas Netto.
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39. PIRES, Cristina Turra. Ensino de histéria a partir das presencgas
indigenas: o caso da retomada Guarani na Ponta do Arado em Porto Alegre,
Rio Grande do Sul, Brasil. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto

Alegre, 2020. Orientadora: Caroline Pacievitch.

40. PRIVATTI, Rafael Bastos Alves. Desenhos animados e ensino de
Histéria: uma aposta para o letramento nas séries iniciais da escolarizagéo.
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Orientadora: Jugara da Silva Barbosa de Mello.

41. PUSSININI, Delvaine. Principios epistémicos “Xapirimuu” e povo
da mercadoria em Davi Kopenawa: sabedoria indigena no ensino de historia
através de audiovisuais realizados em parceria com os Yandmami. Universidade
do Estado de Santa Catarina, Floriandpolis, 2020. Orientadora: Luisa Tombini

Wittmann.

42. RAMOS, Carla Cristina Bernardino. Presenga indigena em
Araruama: patriménio e ensino de histéria. Universidade Federal do Rio de

Janeiro, Rio de Janeiro, 2016. Orientadora: Regina Maria da Cunha Bustamante.

43. RITTER-PIMENTA, Silvia Jacinta. Percepgoes sobre a questao
agraria entre alunos do ensino médio de uma escola técnica federal do
estado de Mato Grosso. Universidade Federal de Mato Grosso, Mato Grosso,

2019. Orientador: Osvaldo Rodrigues Junior.

44. ROSA, Ederson Gaike da. Descobrimento ou encobrimento: como
0 YouTube mostra os indigenas no momento da chegada dos portugueses.
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2017. Orientador: Julio

Ricardo Quevedo Dos Santos.

45. SALES, Nivia Alves. O ensino de histéria e as representagdes
sobre os povos indigenas Krahé. Universidade Federal do Tocantins,

Araguaina, 2022. Orientador: Moisés Pereira da Silva.

46. SANCHES, Roseli da Cunha. Fronteiras étnicas e educacgao de
indigenas na Escola Urbana Municipal. Mato Grosso do Sul, 2018. Orientador:

Julio Manvailer e Célia Maria Foster Silvestre.
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47. SANTOS, Tiago Cerqueira. Nao ha conflito se for feita releitura: a
experiéncia escolar dos Potiguara do Catu no contexto de convivéncia
intercultural numa escola nao indigena (Goianinha/RN, 2015-2019).
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Rio Grande do Norte, 2020.
Orientador: Ligio José de Oliveira Maia.

48. SERRA, Elizabeth Fernanda Machado. Produgao de presen¢a no
ensino de histéria e cultura indigena: representacbes no livro didatico.
Universidade Federal de Sao Paulo, Guarulhos, 2020. Orientador: Antonio

Simplicio de Almeida Neto.

49. SILVA, André Brasil da Silva. Pesquisa e ensino de histéria local:
vivéncia de ensino de aprendizagem na Escola Unidade Integrada Enoc Vieira
em Barra do Corda—MA. Universidade Federal do Tocantins, Tocantins, 2020.

Orientador: Cleube Alves da Silva.

50. SILVEIRA, Thais Elisa Silva da. ldentidades (in)visiveis: indigenas
em contexto urbano e ensino de histéria na regido metropolitana do Rio de
Janeiro. Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.
Orientadora: Marcia de Almeida Gongalves.

51. SIMAS, Jaison. Pensamento histérico de estudantes da educagao
basica sobre a tematica indigena: um estudo de caso a partir de documentos
e propostas da Olimpiada Nacional em Historia do Brasil. 2018. Universidade do
Estado de Santa Catarina, Floriandpolis, 2018. Orientadora: Cristiani Bereta da

Silva.

52. SOUZA, Aline Karla Rego. Memoérias e representagées das
populagdes indigenas: estratégias de ensino de histdria na cidade de Curuca,
Para. Universidade Federal do Para, Ananindeua, 2022. Orientador: José do

Espirito Santo Dias Junior.

53. SOUZA, Gilma Conceicéo de. De Quigoma a Tha-Fene: ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e indigena na Escola Municipal de Vida Nova,
Lauro de Freitas. 2022. Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2022.
Orientadora: Claudia Pons Cardoso.
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54. SOUZA, Pedro Bambil. Impactos da educag¢do nao indigena no
ensino médio na comunidade Pirakua em Bela Vista, MS. Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, Mato Grosso do Sul, 2020. Orientadora: Sandra
Cristina de Souza.

55. VALENTINI, Ricardo Eusébio. Pensando com o outro: a tematica
indigena e as possibilidades didaticas nos videos do youtube. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2018. Orientador: Dr.

Fernando Nicolazzi.

56. VAN RYN, Sandra Mara. A questao indigena no ensino de histéria
através da produgao do jornal. Universidade Federal de Mato Grosso, Mato

Grosso, 2018. Orientadora: Thais Leao Vieira.

Apos uma busca por dissertagbes que estivessem relacionadas a
tematica indigena, foram encontradas 56 pesquisas defendidas em instituicbes
de ensino superior, distribuidas em diversos estados do Brasil, que fazem parte
da rede do Profhistéria a qual se soma a 39 instituigbes: PUC -RIO | UDESC |
UEM | UEMS | UEPG | UERJ | UERN | UESB | UESPI | UFAC | UFC | UFF | UFG
| UFMA | UFMT | UFPA | UFPB | UFPE | UFPR | UFRGS | UFRJ | UFRN | UFRR
| UFRRJ | UFS | UFSC | UFSM | UFT | UFU | UNEB | UNEMAT | UNESPAR |
UNICAMP | UNIFAP | UNIFESP | UNIFESSPA | UNIRIO | UPE | URCA].

Observamos que os Estados que mais possuem apresentacdao de
trabalhos voltados para a tematica indigena séo a da regido do centro oeste,
como Mato Grosso (8) e Mato Grosso do Sul (9), com 17 dissertagdes

defendidas.

Conforme o Intituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022,
p.6)1°,

10 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo 2022. Disponivel em:
https://cens02022.ibge.gov.br/. Acesso em: 23 jun. 2024.
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Grande parte dos indigenas do pais (44,48%) esta concentrada no
Norte. Sdo 753.357 indigenas vivendo na regido. Em seguida, com o
segundo maior numero, esta o Nordeste, com 528,8 mil, concentrando
31,22% do total do pais. Juntas, as duas regides respondem por
75,71% desse total. As demais tém a seguinte distribuicdo: Centro-
Oeste (11,80% ou 199.912 pessoas indigenas), Sudeste (7,28% ou
123.369) e Sul (5,20% ou 88.097). Frente a 2010, as maiores variagbes
absolutas no numero de indigenas ocorreram no Norte, que teve
acréscimo de 410,5 mil, e no Nordeste, onde o aumento foi de 296,1
mil indigenas. No Sul, que teve a menor variagao entre as regides,
foram 9,3 mil pessoas indigenas a mais. Somados, Amazonas e Bahia
concentram 42,51% da populacdo indigena do pais. Eles sdo os
estados com maior quantitativo dessa populagao: 490,9 mil € 229,1 mil,
respectivamente. Em seguida, vém Mato Grosso do Sul (116,3 mil),
Pernambuco (106,6 mil) e Roraima (97,3 mil). A maioria da populagéo
indigena do pais (61,43%) vive nesses cinco estados.

Entretanto, a regido Nordeste exibiu um indice baixo de dissertagao,
Ceara (2) e a Bahia, mesmo sendo o segundo Estado com a maior populagéo
declarada indigena, ainda tem irrelevante numero de estudos. Segundo a
catalogacao, foram 2, sendo que uma delas, de autoria de Gilma Conceic¢éo de
Souza. De Quigoma a Tha-Fene: Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e indigena na Escola Municipal de Vida Nova, (grifo nosso) Lauro de Freitas,
apresenta o termo indigena citado no titulo, mas a referéncia e a pesquisa séao
voltadas para a Lei n°10.639/03, que trata da cultura e histéria afro-brasileira.
Para pensar em uma educacao antirracista, precisamos demonstrar que essas

populagdes originarias permanecem invisiveis no contexto educacional.

O Rio de Janeiro apresenta um numero significativo de trabalhos
desenvolvidos no Profhistéria (10) e Sdo Paulo (2), apesar de ter um numero
baixo de presenca indigena na regidao sudeste. O pensamento pedagogico de
fomentar politicas de ensino possui um histérico apoiado pelas instituicbes que
estimulam o debate e a reflexdo sobre esse tema. Destaca-se a Unirio, uma das

pioneiras a organizar uma pos-graduagao voltada para o ensino de historia.

Assim como no Sudeste, os numeros de pesquisas no Sul, que abrangem
as cidades do Rio Grande do Sul (3), Santa Catarina (3), Parana (2),
Florianopolis (5) e Maringa (1), somam 14 dissertagdes, evidenciam uma
producao significativa em relagéao as questdes relacionadas a tematica indigena,

embora com o numero reduzido de 5,20% da populacéo indigena na regido.
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Como o numero de indigenas por regido é proporcional ao interesse de
uma politica educacional e social que reflita os interesses desse grupo social, a
regidao Norte, que aparece em primeiro lugar de presencga indigena no censo de
2022, foi catalogada com 10 pesquisas, distribuidas entre o Para (2), o Rio
Grande do Norte (3) e o Tocantins (5), expondo iniciativas ousadas voltadas para
0 ensino que contemple as questées indigenas conforme observarmos no

Grafico 1.

Grafico 1: Dissertagbes do Profhistéria - 2016 — 2022: Tematica Indigena e a Lei n® 11.645/08

Dissertacdes do ProfHistoria - 2016- 2022
Tematica indigena e a lei 11.645.08

Norte
18,5%

Centro oeste
31,5%

Nordeste

£ RO/
5 6Y%

Sudeste

29 N0/

Fonte: Autoria prépria, 2025

A analise do grafico indicou que o Centro Oeste concentrou a maior
quantidade de discussdes relacionadas ao tema e é a terceira regido com a
maior quantidade de habitantes indigenas de acordo com o IBGE (2022). Em
seguida, aparecem as regides Sudeste e Sul que apresentaram indices préximos
aos interesses da pesquisa. A regido Norte ocupa o terceiro lugar na produgéo
de estudos sobre o tema, sendo a primeira regido com o maior numero de
populagdes indigenas. A regidao Nordeste apresentou um baixo indice de
pesquisa sobre indigena, considerando ser a segunda regido no pais com

presenca indigena.

Outra observacado € que, nos periodos de producao das dissertacdes

sobre a tematica indigena em 2016 (9), que inauguraram as primeiras turmas
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formadas, houve uma grande variedade de publicagbes defendidas, tendo uma
parada significativa no ano seguinte em 2017(2) e retomando, com mais
intensidade, em 2018 (12), diminuindo em 2019 (3) e aumentando, de forma
impressionante, em 2020 (23), no contexto corona virus. Em 2021 (1) e até o
exato momento da consulta de 2022 (4). A analise dos anos de 2016, 2018 e
2020 revela que as turmas do ProfHistéria apresentaram o maior numero de

producdes sobre o tema indigena.

1.5.CONTRIBUICOES DO PROFHISTORIA PARA A VALORIZACAO DA
DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NO ENSINO DE HISTORIA.

Para que os professores sejam capazes de ensinar sobre a historia e
cultura dos povos indigenas de maneira respeitosa e aprofundada, é
imprescindivel que programas de educagido inicial e continuada incluam

conhecimentos especificos sobre as diversas etnias indigenas do nosso pais.

A valorizagao da histéria e da cultura indigena, nas politicas educacionais
brasileiras, € uma necessidade imperativa para a construcdo de uma sociedade
mais justa e equitativa. Reconhecer a presenca indigena e sua contribui¢ao para
a formacédo do Brasil ndo é apenas uma questdo de justica historica, mas
também uma estratégia para enriquecer o entendimento sobre a diversidade

cultural e os direitos humanos entre os cidadaos.

O ProfHistoria, programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia,
presente em diversas regides do pais, tem um papel relevante na formagéo de
docentes e na valorizagao da diversidade étnico-racial no ensino de Historia. O
programa estimula a reflexdo critica sobre o curriculo escolar, incentivando os
professores a questionarem as narrativas histéricas predominantes e a
incorporarem novas perspectivas que valorizem a diversidade étnico-racial. Esse
processo inclui a analise e revisdo dos conteudos ensinados, bem como a
inclusdo de temas e abordagens que contemplam as histérias e experiéncias de

afrodescendentes, indigenas e outros grupos marginalizados.

As pesquisas registradas no acervo do Profhistéria, neste balango dos

quinze anos da Lei n°® 11.645.08, permitem a analise por titulo e resumo. No
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quadro 1, encontram-se as principais tematicas que provocam alguns debates

relevantes para o ensino e o avango da efetivacao da Lei n°11.645.08.

Quadro 1: Temas das dissertacdes

1 |Histéria e memoria 2
2 [Contemporaneidade 1
3 |[Ensino na escola indigena 4
4 |Jogos; RPG 3
5 |Desenhos animados 1
6 |Indigena no livro didatico 5
7 |Patriménio e ensino 2
8 [Contexto urbano 1
9 |Personagens: Histéria do indio Felipe Camarao 2

O ressoar da santidade de Jaguaripe

10[Como o YouTube mostra os indigenas na chegada dos portugueses
11|Site e Blog de producgéao de narrativas audiovisuais 3
12[Ensino de Histoéria através de fontes Guarani e Yandmami

N

N

13|Educadores indigenas

14|Presenca indigena na educacéao de jovens e adultos
15|Ensino da Histdria Indigena no ensino médio
16|Educacgao indigena nas escolas municipais
17|Ensino de histdria através de producao de jornais
18[Ensino da Histdria e culturas indigenas nos anos finais do ensino fundamental
19|Representagdes docentes sobre os alunos indigenas
20[Tempo, territorio e histdria

21|Empatia no ensino de histoéria indigena
22|Intercultural

23|Formacao docente

S I =_TN =T =T=-T=T=-T1T=-1T—-

Fonte: Autoria propria, 2025.

Nao houve uma analise mais profunda, porque a intengao é expor o que
esta sendo estudado e divulgado nas instituicbes de acordo com diretrizes
operacionais da Lei n° 11.645.08, que podem contribuir para a educacéo da
diversidade étnico-racial. Como apontado nas pesquisas defendidas pelos
professores da rede basica de ensino de 2016 a 2022, o foco principal € uma
educacédo de diversidade cultural e intercultural, demonstrada por Dhiogo
Rezende Gomes em: ME IXUJARENH — auséncia, presenga e busca: o ensino

de histéria na escola indigena Tekator do povo Panhi — Apinajé; mas também o
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interesse em conhecer, fortalecer a Educacgdo Indigena, indicando para

possiveis pedagogias indigenas e para outro modo de pensar a educagéao.

Outras investigagbes asinalam para a interculturalidade, incluindo
indigenas nas escolas nao indigenas, como experienciado pela pesquisa de
Tiago Cerqueira Santos. “Nao ha conflito se for feita releitura”. a experiéncia
escolar dos Potiguara do Catu no contexto de convivéncia intercultural numa
escola ndo indigena (Goianinha/RN, 2015- 2019).

Outro ponto de destaque sao os indigenas nos contextos urbanos que
merece um debate mais aprofundado, como apresentado por Thais Elisa Silva
da Silveira. Identidades (in)visiveis: indigenas em contexto urbano e ensino de
histdria na regiao metropolitana do Rio de Janeiro assim como por Flavio Antonio

de Souza Franga. A contemporaneidade dos povos indigenas em sala de aula.

Essa discussao traz, para o debate da histéria do tempo presente, a “Nova
Histéria Indigena”, como ficou conhecida este termo, que surgiu para diferenciar
uma tradigdo anterior que silenciou essas populagdes, sendo que o objetivo
principal é redimensionar o papel dos indigenas na Historia, recuperando seu

protagonismo’”.

Uma das contribuicbes praticas mais significativas do ProfHistoria
consiste no desenvolvimento de materiais didaticos e praticas pedagdgicas mais
inclusivas. A partir dos resumos, foram identificadas diversas possibilidades de
materiais, como jogos, tais como o de Marcia de Sousa da Silva Maia. Parque
indigena do Xingu: um jogo para a Lei 11.645/2008, e o de Valéria Cristina
Moreira. Ensino de histéria e RPG como ferramenta nos estudos regionais:
possibilidades em “A retirada de Laguna” de Alfredo D’Escragnolle Taunay.
Observamos, nesta analise das pesquisas, que ha um esforgo para impulsionar
mudangas significativas na postura pedagdgica do professor que contemplam o

que estabelecem os dispositivos da Lei n°® 11.645/2008.

11 SIMOES Jr, Roberto Carlos.Nova Histoéria Indigena e a educagdo para relagées étnico-
raciais: construindo caminhos para a sala de aula. Universidade Estadual de Campinas, 2019.
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A analise demonstra uma recepcgao positiva pelos pesquisadores em
relagdo a implementacdo da lei, uma vez que reconhecem seu potencial de
conscientizagado, informacéo critica e integracdo dos saberes indigenas nas

trajetérias educacionais.

Apos exame dos resumos das 56 dissertagcdes que apresentam uma
variedade de categorias de pesquisas voltadas a tematica indigena, notamos
que essa analise, em geral, concentra-se no ensino de historia, com variagoes
de foco para outras investigagées, como as analises dos livros didaticos, os
saberes docentes, a educacao indigena, interculturalidade, a memoria € o

patriménio.

Em consonéncia com a investigagdo do nossso objeto de estudo, voltado
para o ensino de histéria, tematica indigena e a pratica docente, a pesquisa de
Elizabeth Vieira Macena, intitulada A aplicagdo da Lei 11.645/2008 nas escolas
publicas de Ponta Pora: subsidios para o ensino da tematica indigena.
Orientadora: Beatriz Dos Santos Landa. Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS) — Mato Grosso do Sul. 2018, procurar reconhecer as principais
dificuldades apontadas por docentes para inserir a tematica nas aulas, nos anos
finais do ensino fundamental, identificando os recursos e materiais didaticos
eleitos para mediar o conhecimento sobre os povos indigenas e qualificar os/as
professores/as para o ensino da tematica indigena. O questionario também é
usado para essa investigagdo como recurso de coleta de dados amostrais,

realizado com os docentes da disciplina de Historia.

Contudo, os estudos nao exploram ou discutem a praxis, principalmente
sob a perspectiva da pratica reflexiva, que, de acordo com Schon (1992), diz
respeito ao profissional da educacédo que observa, analisa e reflete sobre a sua
pratica pedagodgica, visando ao aperfeicoamento de sua atividade
docente. Dessa forma, a pesquisa apresenta-se como um avango para as

discussdes a respeito do trabalho do professor.

Ao valorizar a diversidade étnico-racial no ensino de Historia, o
ProfHistéria contribui para a promoc¢ado da consciéncia histérica entre os
professores/pesquisadores. Essa consciéncia envolve o reconhecimento das

diferentes trajetorias e contribuicbes dos diversos grupos étnicos e raciais na
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construcdo da sociedade brasileira. Ao qualificar docentes, incentivar
investigacbes, desenvolver materiais didaticos inclusivos, promover praticas
pedagogicas inovadoras e refletir criticamente sobre o curriculo escolar, o
programa desempenha um papel crucial na construgdo de uma educagao mais

plural e democratica.

o7



2. REESCREVENDO NARRATIVAS: A INCLUSAO DA PERSPECTIVA
INDIGENA NO ENSINO DE HISTORIA.

Este capitulo explora a teoria da Silvia Rivera Cusiganqui e a intersecao
entre o ensino de histéria e a perspectiva indigena, propondo um dialogo entre
0 ensino de histdéria e os saberes indigenas, representados por autores como
Eliane Potiguara, Edson Kaiapo, Davi Kopenawa, Gersem Baniwa, Daniel
Munduruku e Ailton Krenak.

Por meio de uma revisao critica de literatura e teorias educacionais,
visamos entender como os fundamentos de ensino de histéria podem ser
enriquecidos pela inclusdo das narrativas e epistemologias indigenas. A
utilizacdo de fontes orais, a valorizacdo das tradicdes e conhecimentos
ancestrais e o respeito as cosmologias indigenas sdo alguns dos aspectos
abordados. O dialogo entre essas vertentes proporciona uma abordagem
inclusiva, que n&o so respeita, mas celebra a diversidade cultural que compde a
identidade brasileira. Ao fortalecer a conexao entre teoria e pratica, esse capitulo
oferece diretrizes para uma educagcdo que promova a justica social e o

reconhecimento de todas as culturas.

2.1.PERCURSO DA  DISCIPLINA HISTORIA: DE NARRATIVAS
HEGEMONICAS AO PENSAMENTO DECOLONIAL

A Histéria, enquanto disciplina escolar, teve uma trajetéria complexa e
multifacetada no Brasil, acompanhando e refletindo as transformagdes sociais,
politicas e educacionais ao longo do tempo. Desde o seu surgimento nos
curriculos das Humanidades, enfrentou debates e confrontos acerca dos seus

objetivos e abordagens.

No passado, a disciplina de Historia era frequentemente usada para a
consolidagdo de uma narrativa de origem branca e cristd que valorizava,
exclusivamente, os feitos e eventos protagonizados por determinados grupos
sociais. Nessa perspectiva, havia um enfoque na exaltagao de “grandes homens”

que deixaram sua marca na histéria, acabando por negligenciar e, até mesmo,
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apagar as contribuicbes de outros grupos sociais, como mulheres, negros,

indigenas, entre outros.

Foucault (2008) questiona as narrativas histéricas tradicionais que
simplificam ou linearizam a histéria, enfatizando a descontinuacéo nos discursos
na histéria. “A histéria ndo €, portanto, uma memoaria ininterrupta, mas sim um
conjunto de praticas discursivas que produzem efeitos de verdade e que, ao
fazé-lo, excluem outras formas de verdade” (Foucault, 2008, p. 130). Neste
sentido, ao incluir a tematica indigena no ensino de Historia, os professores
estdo desafiando as narrativas que costumam dominar os livros didaticos,
proporcionando aos estudantes a oportunidade de ouvir e valorizar diferentes

perspectivas histéricas.

Bloch, um dos fundadores da Escola dos Annales, apresenta uma
abordagem mais estruturalista, porém igualmente critica da historia tradicional.
Em Apologia da Histéria, defende uma historia total, que inclui aspectos
econdmicos, sociais e culturais, buscando entender as longas duragbes e as
mudancas lentas. Ele critica a histdria politica e factual, propondo: “A histéria é
a ciéncia dos homens no tempo, mas nédo deve ser a ciéncia dos grandes
homens ou dos grandes eventos apenas.” (Bloch, 2001, p. 55). Incentiva uma
histéria que n&o exclua as experiéncias cotidianas e as vidas comuns, embora
sua abordagem possa ser vista como menos radical na desconstrugcao de

narrativas hegemonicas comparada a Foucault.

O ensino de Histdria tem um papel crucial na formagao dos estudantes ao
possibilitar a compreensao do passado, a reflexao sobre o presente e a previsao
de um futuro consciente e critico. Segundo Bloch (2001, p.100), ‘A
incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas
nao vale a pena esgotar-se para compreender o passado quando nada se sabe
do presente”. O que significa que a compreensao do passado € indispensavel
para a compreensdo do presente, ao explorar o passado como um lugar para

experimentar e aprender com as experiéncias humanas.

Como nos diz Certeau (1995), o tempo presente exige a necessidade de
pensar uma cultura no plural, considerando diferentes perspectivas, modos de

vida e compreensodes diversas da realidade por parametros, muitas vezes,
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opostos aos dominantes e culturalmente enraizados. Ele defende que a histéria
nao € meramente um registro de fatos, entretanto uma operagao que torna o
passado inteligivel (Certeau, 1982). Para o autor, o historiador nunca é neutro,
ele atua a partir de seu contexto social e cultural, selecionando, interpretando e
organizando os vestigios do passado conforme praticas e convengoes

especificas.

Certeau (1982) desafia a ideia de “verdade histérica”, ao destacar que o
discurso histérico sempre possui uma dimens&o politica e ideoldgica. Para ele,
a histdria é influenciada por relagdes de poder que determinam quais narrativas
sdo valorizadas e quais sao silenciadas ou marginalizadas. Uma histéria mais
consciente das operagdes discursivas, dos jogos de poder e das apropriagdes
criativas do passado, desafiando as concepcdes positivistas e evolucionistas da

historiografia tradicional.

A historiografia ocidental moderna se desenvolveu a partir de principios
como objetividade, linearidade temporal e primazia da escrita, como aponta
Burke (2011). A historiografia ocidental moderna, que se desenvolveu a partir do
século XIX, firmou-se sobre alguns principios fundamentais, como a crenga na
objetividade, na possibilidade de reconstruir fielmente o passado, na narrativa
como forma privilegiada de representacao historica e na primazia da fonte
escrita. Esses pressupostos, caracteristicos da chamada “histéria tradicional”,
foram, progressivamente, questionados e problematizados a partir do século XX,
com o advento de novas abordagens e perspectivas tedricas no campo da
historiografia.

As teorias de Bloch, Foucault e Certeau mostram uma progresséo critica
em relagao a histoéria tradicional, tracando um caminho de questionamentos e
novas perspectivas sobre a disciplina Histéria. Bloch, precursor desse
movimento, expande o escopo tematico da histéria através da “histéria total”,
dando voz aqueles silenciados pelas narrativas oficiais. Ele defende que nao é
somente uma questdo de incorporar novos temas, mas de “‘compreender o

presente pelo passado” e vice-versa.

Enquanto isso, Foucault aprofunda essa critica ao analisar os discursos

de poder que influenciam a produgéo do conhecimento histérico. Em Arqueologia
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do Saber (2008), ele investiga a complexa relagdo entre saber e poder,
demonstrando como os discursos historicos, longe de serem imparciais,
estabelecem regimes de verdade que legitimam certas narrativas enquanto
silenciam outras. A historia, assim, transforma-se em um campo de disputa pela

construgdo de significado.

Por sua vez, Certeau, influenciado pelas ideias de Foucault, eleva a critica
ao concentrar-se na propria pratica historiografica. Ele vé o historiador ndo como
um simples observador, todavia como um “estrategista” que atua em um campo
de forcas, selecionando, interpretando e construindo o passado de acordo com
seu contexto social e epistemologico. Em A Escrita da Histéria (1982), (grifo
nosso) Certeau descreve a pratica historiografica como uma “arte de fazer”, um

ato criativo, cheio de estratégias e taticas, que requer constante reflexividade.

Em suma, os autores fundamentam-se em um longo processo de
autocritica e problematizacao da disciplina histérica, o que € indispensavel para
sua constante renovagao epistemoldgica e metodoldgica, o que a leva para além
dos limites tradicionais, permitindo uma compreensao mais rica e diversificada

do passado.

Diante dessa perspectiva, o movimento decolonial opera como uma critica
ampla as formas predominantes de producao e disseminacdo do conhecimento
histérico e epistemoldgico as quais tém sido marcadas por uma perspectiva
eurocéntrica. Suas origens remontam a América Latina, especialmente, a partir
da década de 1990, com influéncias de intelectuais como Anibal Quijano, Walter
Mignolo e Enrique Dussel, além de outros integrantes do grupo
Modernidade/Colonialidade. Os autores argumentam que o colonialismo
estabeleceu hierarquias e classificacbes entre diferentes culturas e saberes,
relegando, a segundo plano, visdes nao europeias. Conforme Quijano (2005, p.
73),

E um dos constitutivos e especificos de um padrdo mundial de poder
capitalista. Se funda na imposicao de uma classificagao racial/étnica
da populagdo do mundo como pedra angular daquele padrao de poder,
e opera em cada um dos planos, ambitos e dimensdes, materiais e
subjetivas, da existéncia cotidiana e da escala social.
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Nessa linha, Mignolo (2003, p. 39) afirma que a colonialidade do poder
“se refere ao processo de subalternizagao de conhecimentos e experiéncias de
outros povos”. Desta forma, o movimento decolonial propdée uma
“descolonizagao do saber”, indo além da descolonizagéo politica. Como aponta
Dussel (1993, p. 164), “a descolonizagao politica nao significa, necessariamente,

uma descolonizagao epistemoldgica”.

Nesse sentido, a proposta decolonial objetiva promover o reconhecimento
e a valorizagdo de outras formas de conhecimento e de historiografia,
incorporando concepgdes indigenas, africanas, asiaticas e locais que,
historicamente, foram negligenciadas ou sub-representadas pelas narrativas

eurocéntricas (Mignolo; Walsh, 2018).

Conforme argumentam Mignolo e Walsh (2018, p.45), o desafio central
reside em “interrogar as proprias bases ontolégicas e epistemologicas da
historiografia tradicional, evidenciando vozes e experiéncias que permaneceram
nas margens da historia institucionalizada”. Dessa maneira, o giro decolonial
tensiona o canone e abre espago para um dialogo com saberes que foram

sistematicamente silenciados ao longo do processo colonial-moderno.

Nesse contexto, o grupo M/C elabora uma série de conceitos analiticos,
como “colonialidade do poder”, “colonialidade do saber” e “colonialidade do ser”,
objetivando nomear os eixos fundamentais de persisténcia da colonialidade nas
relacbes contemporéneas. Tais nogdes orientam tanto intervengdes académicas
quanto projetos politicos de “descolonialidade”, entendida como ruptura
epistémica, politica e ontolégica com a racionalidade eurocéntrica e suas

estruturas de dominacao (Mignolo; Walsh, 2018).

Entretanto, esse conjunto de formulagdes tedricas encontra interrogagdes
vindas de outros setores do pensamento critico latino-americano. Silvia Rivera
Cusicanqui, socidloga, historiadora e ativista aymara boliviana, apresenta-se,
neste debate, como uma das vozes mais contundentes ao denunciar os limites
e contradigdes desse campo tedrico. O contexto de suas criticas esta ancorado
em sua longa trajetdria junto a movimentos indigenas, camponeses e populares

bolivianos, especialmente na cidade de La Paz, onde a experiéncia concreta das
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lutas sociais e a cosmovisédo andina informam seus parametros tedrico-politicos
(Cusicanqui, 2010).

A primeira critica que Cusicanqui dirige ao grupo M/C diz respeito a énfase
demasiada na nogédo de “colonialidade do poder”, originalmente cunhada por
Quijano (2005), para nomear a persisténcia da ldgica colonial e racista nas
relacbes sociais poés-independéncia. Para ela, embora a categoria seja
importante e inovadora, a insisténcia em usa-la como chave totalizante pode
obscurecer outros aspectos relevantes dos processos sociais, como as areas de
ambivaléncia, hibridizacao, reelaboracao e resisténcia, que escapam as sinteses
dualistas e macroestruturais (Cusicanqui, 2010). Assim, adverte para o risco de
uma excessiva abstragao e de certo determinismo, em detrimento da analise das

dindmicas locais e cotidianas.

Outro aspecto fundamental de sua critica aponta para a tendéncia do “giro
decolonial” se transformar em uma espécie de nova ortodoxia académica.
Cusicanqui identifica, nos textos do grupo M/C, uma crescente
institucionalizacdo dos discursos decoloniais, que acabam sendo repetidos e
difundidos por circuitos universitarios globais sem uma verdadeira conexao com
as praticas e saberes indigenas. Essa institucionalizagdo, segundo a autora,
pode resultar numa “colonialidade do discurso decolonial”’, enquanto as
perspectivas indigenas sao vistas como objetos de estudo ou apenas como
ilustracdo de uma teoria criada sob a légica do academicismo ocidental
(Cusicanqui, 2010).

No artigo “Dar voz ou dar ouvidos aos subalternizados?”, o professor
Giovani José da Silva discute a diferenca entre descolonizagdo e
decolonialidade. Enquanto a modernidade/colonialidade (M/C) se apoia em
teorias abstratas, Cusicanqui (2010) propée uma praxis descolonizadora ligada
diretamente aos movimentos sociais e ao resgate das histérias orais dos povos
subalternizados. Um conceito central em sua obra € o do Mundo Ch'ixi, inspirado
na cosmovisao aymara. Ao contrario da ideia de hibridismo, que prega a fusao
harmoniosa entre culturas, o Mundo Ch’ixi defende a possibilidade de
coexisténcia de diferengas sem que haja assimilagéo, valorizando a pluralidade

e a convivéncia dos contrastes.
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Essa perspectiva valoriza as experiéncias autbnomas dos povos
indigenas, considerando o saber fazer, a oralidade, a produgao comunitaria e as
praticas rituais como bases para novas formas de convivialidade social e de
producdo de conhecimento. Cusicanqui representa significativa contribuicdo
para o ensino de Histéria ao provocar uma reflexdo profunda sobre a
descolonizagao dos curriculos. Como destaca Walsh (2009, p. 25), descolonizar
a educacgao implica “abrir espagos para epistemologias outras, que rompam com

a hegemonia do pensamento ocidental”.

A teoria de Cusicanqui oferece caminhos importantes para repensar o
ensino de Histdria no Brasil. Embora suas reflexdes estejam situadas no contexto
andino, Cusicanqui (2010, p.55) ressalta que “ndo ha saber unico e universal,
mas um dialogo necessario entre multiplos conhecimentos”, uma perspectiva

fundamental para um pais multicultural como o Brasil.

Seguindo essa perspectiva, Cusicanqui (2010) defende que a
incorporagdo de saberes indigenas nado pode se limitar a folclorizagéo, no
entanto exige um dialogo auténtico e horizontal entre diferentes matrizes de

conhecimento.

Nesse sentido, ela propde a valorizagado de fontes nao escritas, como a
oralidade, as iconografias e as memodrias coletivas, ampliando a compreensao
sobre o conceito de documento histérico. Como argumenta Portelli (1997, p. 8),
“a oralidade possibilita novas perspectivas para o entendimento do passado,
especialmente daqueles sujeitos historicamente silenciados”. Essa ampliagéao
contribui ndo apenas para diversificar as fontes, mas também para legitimar

outras formas de producido de conhecimento historico.

Além disso, a critica aos essencialismos € um ponto central na obra de
Cusicanqui. Ela alerta para o risco de reduzir as culturas indigenas a uma
pretensa “pureza atemporal’, reforgcando esteredétipos e ignorando processos de
transformacéao e resisténcia. Nesse aspecto, autores como Hall (1997, p. 38)
também ressaltam que a identidade € “um ponto de chegada, ndo de partida”,

sendo constantemente negociada e construida no tempo.
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No contexto brasileiro, essas propostas se mostram especialmente
pertinentes diante da necessidade de construir praticas pedagodgicas mais
plurais e criticas, que reconhegam e valorizem as multiplas identidades historicas
do pais, conforme destacam Oliveira e Silva (2019, p. 50): “a presencga dos
saberes indigenas e afro-brasileiros no curriculo é passo fundamental para

superar uma Histdria marcada pela exclusao”.

A escolha de fundamentar esta pesquisa nos aportes tedricos de
Cusicanqui parte do reconhecimento da importancia de construir um ensino de
histéria que dialogue criticamente com as experiéncias e epistemologias dos
povos indigenas. Um dos principais interesses em adotar sua teoria é a
possibilidade de revisitar e reestruturar a maneira como a Histéria € ensinada,
ampliando o foco para incluir vozes ou “dar ouvidos” as experiéncias sub-

representadas.

Cusicanqui (2010) enfatiza a importancia de incorporar as epistemologias
dos povos indigenas e de outras culturas marginalizadas, reconhecendo suas
contribui¢cdes e experiéncias histéricas unicas. Isso ndo s6 ajuda a preencher
lacunas na narrativa histoérica tradicional, mas também fomenta um ambiente

académico mais inclusivo e equitativo.

Em seu artigo, o professor Giovani Silva' discute os conceitos de
“pensamento ch’ixi” (hibridismo sem mistura) e “sociologia da imagem”,
(grifos nossos) elaborados por Cusicanqui. O primeiro propde uma coexisténcia
de diferengcas sem assimilagdo, enquanto o segundo valoriza formas nao
ocidentais de registro histérico, como narrativas orais, iconografias, rituais e

performances. Essas nogbes oferecem ferramentas tedrico-metodologicas

2. SILVA, Giovani José da. “Dar voz” ou “dar ouvidos” aos subalternizados? O “Sul global” em
perspectiva na obra de Silvia Rivera Cusicanqui. Revista Tempo e Argumento, Floriandpolis,
v. 16, n. 43, p. 108, 2024. DOI: 10.5965/2175180316432024e0108. Disponivel em:
https://revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180316432024e0108. Acesso em: 20
abr. 2025.
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relevantes para repensar as praticas pedagoégicas, desafiando dicotomias rigidas

entre tradigdo e modernidade e entre saberes indigenas e ocidentais.

Além disso, essa abordagem pode incentivar um pensamento critico mais
profundo entre os estudantes, estimulando-os a reconhecer e desafiar as
estruturas de poder e opressdo que continuam a influenciar a sociedade
contemporanea. Ao trazer a teoria de Cusicanqui para o ensino de Historia, a
pesquisa ganha um impulso renovador, promovendo um aprendizado mais
significativo e democratico, essencial para preparar cidadaos conscientes e

engajados com a justica social.

Na perspectiva ch’ixi, ensinar histéria € mostrar que o passado n&o é um
s6, mas muitos fios entrelagados, alguns apagados, alguns visiveis, todos vivos
(Cusicanqui, 2015, adaptado). Dessa forma, a teoria de Cusicanqui pode
contribuir de maneira significativa para a constru¢do de um ensino de Histéria
mais inclusivo, critico e sintonizado com a diversidade cultural e histérica do

Brasil.

2.2.SABERES INDIGENAS E O ENSINO DE HISTORIA: DIALOGOS PARA
UMA EDUCAGCAO DESCOLONIZADA

As transformacgdes do ensino de Historia tém proporcionado debates
importantes relacionados aos problemas epistemoldgicos e historiograficos, mas
também quanto ao significado de sua insercdo e rejeicdo em projetos

curriculares nacionais.

Nos ultimos anos, observa-se, no Brasil, um processo significativo de
conquista e ocupacgédo de espagos sociopoliticos por diversos grupos sociais.
Identidades historicamente marginalizadas tém sido afirmadas e expressdes
socioculturais, antes invisibilizadas, vém sendo reconhecidas e respeitadas.
Esse fenbmeno tem demandado, por sua vez, amplas discussdes no ambito
publico, a formulagdo de politicas especificas e a garantia de direitos
diferenciados, visando a efetiva inclusédo e equidade desses segmentos na
sociedade.
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A Lei n° 11.645/08 foi um marco importante na educagao brasileira,
resultado das mobilizagbes de diversos grupos, sobretudo, o movimento
indigena. Ela alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
que ja havia sido modificada anteriormente pela Lei n° 10.639/03, que inclui, no
curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica historia e

cultura afro-brasileira e indigenas no Ensino Fundamental e Médio.

A Lei n.° 11.645/2008 desempenha um papel crucial no fomento de
discussdes tanto no meio académico quanto no ambito social, destacando a
necessidade de reconhecer e valorizar as histérias e culturas afro-brasileiras e
indigenas como elementos essenciais para uma educacédo de qualidade. A
insercdo desses conteudos, nos curriculos escolares, ndo apenas desafia
narrativas hegemonicas historicamente enraizadas, mas também abre caminho
para uma pedagogia antirracista e descolonial que prioriza a diversidade cultural

como eixo formativo.

Ao incorporar essas perspectivas, a escola deixa de ser um espacgo de
reprodugdo de desigualdades e passa a se constituir como um lugar de
resisténcia, dialogo intercultural e reconhecimento das diferengas. Esta
transformacéao contribui ativamente para a desconstrugao de esteredétipos e para
a formacéo de cidadaos criticos, capazes de atuar em prol de uma sociedade

mais equitativa e inclusiva.

As inquietagbes de Munduruku (2016) podem nos servir de
impulsionamento para nossa pratica educativa, outrossim, elas podem fazer com
que possamos repensar nossas atitudes enquanto elos participantes de uma
rede educativa formal, plantar sementes que serdo colhidas no futuro, saindo da
inércia. Na escola, principalmente, predominam visdes estereotipadas dos povos
indigenas, oscilando entre a concepgao romantica de um indigena puro, inserido
na natureza, ingénuo e vitima e um indio barbaro, selvagem e preguicoso,

empecilho para o progresso (Bergamaschi, 2012).

Nesta perspectiva, Cusicanqui (2015, p. 15) sustenta que descolonizar a
histéria ndo é simplesmente “incluir” (grifo nosso) vozes indigenas, mas sim

“desmontar as estruturas que as silenciaram”. (grifo nosso) “A sociologia
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da imagem €& um esforgo para desvendar as hierarquias coloniais que

invisibilizaram outras formas de ver e narrar”.

Aqui, seu pensamento converge com o conceito de “interculturalidade
critica” (grifo nossso) de Santos (2018), que rejeita abordagens folcléricas em
favor de dialogos epistémicos horizontais. Portanto, é essencial reconhecer a
diversidade como parte intrinseca da nossa sociedade. Valorizar as multiplas
vozes, culturas e trajetérias € um passo crucial para construir um pais mais justo

e inclusivo.

A tendéncia historiografica brasileira, no ambito da Histéria Social, da
Historia Cultural e do ensino de Histdria, busca por uma historia mais inclusiva,
que abarque narrativas multiplas e diversificadas, resgatando processos sociais,
culturais e politicos antes negligenciados. E cada vez mais comum o
reconhecimento e estudo de movimentos populares, lutas por liberdade,
resisténcias e as contribuicbes de diferentes grupos sociais na construgao da

histéria do Brasil.

E necessario romper com o passado no Brasil que reproduziu, de forma
inequivoca, o discurso dominante da histéria oficial, dando a impresséo de que
os europeus foram herdis, sobretudo pelos grandes feitos pelos portugueses;
enquanto os habitantes nativos aparecem na “descoberta” e, em outras

ocasides, até desaparecerem no século XIX.

Outras narrativas historicas sobre os povos indigenas no Brasil se fazem
necessarias, contrapondo este discurso hegemonico, como aponta Baniwa
(2023, p. 11),

E necessario desnudar a injustica histérica cometida contra os
indigenas reduzidos a coletividades inferiorizadas, ignoradas e
excluidas pela histéria oficial e condenados a posigédo subalterna na
sociedade nacional e a uma posicao culturalmente fossilizada no
espago e no tempo. O crescimento demografico, o protagonismo
crescente e a presencga indigena cada vez maior dos povos indigenas
na vida da sociedade nacional e global, contrariam o discurso de
desaparecimento, de incapacidade e de tutela indigena e cedem lugar
as novas possibilidades de cidadania e de relagdo com o Estado e com
a sociedade.

O conhecimento histérico € uma forma de conhecimento da realidade

social, que permite aos individuos compreender sua inser¢cdo no mundo,
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reconhecer-se como sujeitos historicos e atuar de forma consciente e critica na

transformacéao da sociedade.

Nesse sentido, a inclusdo da tematica indigena no ensino de Histéria
possibilita aos estudantes uma visdo mais ampla e inclusiva da historia do pais,

contribuindo para a constru¢ado de uma sociedade igualitaria.

A educacao desempenha um papel fundamental nesse processo, ao
promover o ensino de histéria que abarque todas essas perspectivas e contribua
para educadores nao indigenas interessados e preocupados em desenvolver um
trabalho que considere a perspectiva indigena, pouco presente nos materiais
didaticos que tratam a tematica indigena.

Conforme Kaiapo e Brito (2023, p. 25) sugerem,

O oficio do professor e suas praticas exigem construir um olhar
renovado e propositivo sobre a tematica indigena e sobre o ensino de
Histéria Indigena, que rompam com os lagos da colonialidade”. A
colonialidade é concebida como o trago duradouro do colonialismo
(QUIJANO, 2006), com o racismo e com todo tipo de estereédtipo que
quer se perpetuar nas narrativas histéricas nas salas de aula.

A superacado das visGes distorcidas e preconceituosas sobre os povos
indigenas exige um olhar renovado e propositivo, capaz de desconstruir
narrativas histéricas coloniais e abrir espago para epistemologias pluralistas.
Além do professor, proporcionar praticas pedagogicas insurgentes.

Em "Pedagogias de la memoria", Cusicanqui (2015) propbée um marco
tedrico fundamental para repensar a educacao como ato politico de recuperagao
e transmissdo de memodrias subalternas. Sua obra ndo apenas denuncia a
colonialidade inscrita nas narrativas historicas hegeménicas, mas também
aponta caminhos concretos para a construcao de pedagogias insurgentes,
capazes de reivindicar saberes ancestrais e comunitarios como formas de
resisténcia ativa. Nesta perspectiva, a memoria aparece como um ato de
desobediéncia epistémica. Para a autora, as pedagogias da memdéria funcionam
como “contra-arquivos vivos”, desestabilizando a histéria oficial ao recuperar

experiéncias marginalizadas.
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Essa perspectiva ecoa em Mignolo (2011, p.112), para quem a
descolonizacéo exige “desobedecer a monocultura da memdéria ocidental”. Um
exemplo concreto sédo as ‘historias tejidas” (histérias bordadas) das mulheres
aymaras, onde padrdes téxteis codificam memorias de resisténcia que os livros
didaticos ignoram. A autora boliviana enfatiza que a transmissdo de
conhecimentos indigenas nao ocorre por meio de abstragbes, mas através de
“praticas corporais e rituais que vinculam passado e presente” (grifo
nosso) (Cusicanqui, 2015, p. 57). Essa ideia dialoga com Walsh (2009), para
quem o conhecimento ancestral se transmite, na praxis cotidiana” (grifo
nosso), como no caso dos "yachaq" (sabios quechua), cujos ensinamentos

sobre agricultura andina se realizam no proprio ato de cultivar.

Nesse mesmo debate, podem-se incluir as reflexdes do intelectual
indigena Munduruku (2009, p. 17), que afirma: “Nés, povos indigenas,
carregamos a memoria do mundo em nossas narrativas. Elas nao estao escritas
em livros, mas vivas em nossas vozes, nos ritos e na relagdo com a terra”. Sua
abordagem reforga a importancia de metodologias educacionais que incorporem
saberes tradicionais, ndo como folclore, mas como sistemas de conhecimento

validos e autbnomos.

Cusicanqui (2010) propbe o ch’ixi como a nogdo de coexisténcia em
paralelo de multiplas diferengas culturais que nao se fundem, mas se
antagonizam ou se complementam. O termo ch’ixi, central no pensamento da
autora deriva do aimara e designa uma tonalidade cinza-gris, ndo como mera
fusdo de preto e branco, porém como entrelacamento visivel de fios
contrastantes que mantém suas cores originais intactas. Essa imagem descrita
serve para ela como metafora epistemoldgica que representa o encontro tenso
e criativo entre mundos distintos (indigena e colonial, por exemplo), coexistindo

sem se fundir ou anular.

Para Cusicanqui (2018, p. 83), o ch’ixi desafia l6gicas binarias e
maniqueistas. Em vez de buscar sinteses harmoniosas ou hierarquias fixas, ela
propde que a contradigdo em si seja um espago gerador de novas formas de
saber e existir. Como afirma: “E preciso trabalhar na contradicdo, fazendo de sua

polaridade o lugar da criagdo” (tradugao nossa).
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Assim, é a partir da experiéncia das formagbes abigarradas'® indigenas
e populares que sugere que o pensamento descolonizador podera emergir
‘como cultura, teoria, epistemologia, politica de estado e também como nova
definicdo do bem-estar e do ‘desenvolvimento™ (Cusicanqui, 2015, p. 73). As
formagdes abigarradas, segundo a autora, representam residuos nao
assimilaveis pela modernidade colonial, mantendo-se como memorias

insurgentes.

“Ch’ixi € um devir’, define, explicando que o conceito possibilita que nos
libertemos de uma certa esquizofrenia coletiva: ";Por qué siempre tenemos que
estar en las disyuntivas de lo uno o lo otro: o somos pura modernidad, o pura
tradicion? Quiza seamos ambas cosas, pero no fundidas, porque esa fusion
privilegia solo un lado.” (Cusicanqui, 2018, p.56). A critica se faz a légica binaria
que opde tradicdo e modernidade. Ela defende que os povos indigenas (e as
sociedades andinas em particular) podem ser ambos simultaneamente, sem que

uma identidade anule a outra.

Krenak, um dos mais importantes pensadores indigenas
contemporaneos, complementa essa perspectiva ao questionar a prépria nogao
ocidental de separagao entre natureza e cultura. Em sua obra “Ideias para adiar
o fim do mundo”, concebe que: “Se as pessoas nao tiverem vinculos profundos
com sua memoria ancestral, com as referéncias que dao sustentacdo a uma
identidade, vao ficar loucas neste mundo maluco que compartilhamos” (Krenak,
2019, p. 9). Ao analisar os efeitos da alienagcdo causada pela modernizagao, o
autor destaca que inumeras pessoas foram arrancadas de seus contextos
culturais e ambientais originais e inseridas em um mundo urbano desenraizado.
Esse processo resultou em uma profunda perda de identidade e de senso de

pertencimento.

Na obra “O futuro é ancestral”’, educacao e futuro também sao temas

centrais. Krenak (2022) analisa, de maneira critica, os métodos pedagodgicos

13 “Las formaciones abigarradas son aquello que no ha podido ser digerido por el proyecto
homogeneizador de la modernidad colonial, y que persiste como un resto irreductible”
(Cusicanqui, 2015, p. 39).
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convencionais e ressalta a importancia da necessidade de valorizar a
subjetividade e a criatividade das criangas. Defende-se uma educagédo que
priorize o brincar e a relagdo com a natureza, rejeitando a ideia de moldar
individuos para atender demandas sociais e econdmicas. Em vez disso, propde-

se acolher a inventividade singular de cada geragao que néo trate,

A educacdo que conhecemos sempre teve o impeto de formatar as
pessoas. A sala de aula ja sugere isso ao reunir um grupo de criangas
da mesma faixa etaria sob a orientagao de um adulto, o professor. Isso
ilustra claramente a intervencao externa sobre cada um ali. Perdem
sua autonomia e comegam a sentir-se compelidos a se alinhar a um
propdsito formatador do pensamento. E se sugerirmos que as criangas
tenham tempo para si mesmas, que a experiéncia educativa seja
transformada em um periodo de protegao para que a pessoa se
autoforme, em vez de ser formatada? (Krenak, 2022, p. 54).

Krenak (2022) reflete sobre a politica educacional no Brasil e critica a
tendéncia de tratar a educagdo como um produto e a escola como um simples
prédio, sem considerar a riqueza das experiéncias coletivas e da sabedoria

ancestral.

Afirma que “nossa existéncia nao é um projeto linear de progresso, mas
um tecido de relagdes vivas”. Enquanto “a modernidade insiste em nos
desenraizar, nossa memoria € a terra, e nossa pedagogia € o rio que nunca para
de fluir” (Krenak, 2022, p.55; 73).

Essa visao dialoga diretamente com o “pensamento ch’ixi” de Cusicanqui
(2018), na medida em que recusa a assimilacdo forcada e apoia uma
coexisténcia entre diferentes modos de saber. Da mesma forma, sua énfase na
oralidade e na conexdo com a terra ressoa com a “sociologia da imagem”,
ampliando o conceito de registro histérico para além dos arquivos escritos,

incluindo a prépria paisagem como documento vivo.

Krenak (2019), alerta que estamos permanentemente assombrados pela
“falta de futuro” imposta por uma modernidade que nega outras formas de
existéncia. Assim sendo, neste capitulo, a preposicdo assenta na possibilidade
de uma pedagogia histérica que, seguindo os ensinamentos de Krenak, entenda
que “o futuro € ancestral” e que os saberes indigenas representados por
Potiguara, Kayapo, Kopenawa, Baniwa, Munduruku e outros intelectuais
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indigenas nao sao reliquias do passado, no entanto ferramentas para repensar

O presente.

O pensamento ch'ixi de Cusicanqui dialoga profundamente com a nogéo
de Krenak, de que é preciso “adiar o fim do mundo” através do que poderiamos
chamar de uma ecologia dos saberes. Krenak (2020) nos ensina que 0s rios,
montanhas e florestas sdo “entes vivos” que carregam memoérias e
conhecimentos, ampliando assim o conceito de Cusicanqui (2018) sobre os

“arquivos vivos”.

Na pratica pedagogica, isso significa uma possivel substituicdo da
linearidade historica por temporalidades circulares, onde o mito e a historia
coexistem sem hierarquia, como propde Krenak (2020) ao falar sobre o “tempo
do sonho” indigena. Incluir os “encantados”, seres da cosmologia indigena, como
agentes historicos, rompendo com o antropocentrismo da historiografia
tradicional. Entender o corpo-territério como documento histérico, conforme

sugere Krenak (2020, p. 25) quando afirma que “nossa memoria esta na terra”.

A critica de Krenak ao “sonho antropocéntrico” da modernidade nos ajuda
a ressignificar o ensino de histéria. Seu conceito de “humanidade mais-que-
humana” questiona radicalmente as narrativas que colocam o homem branco
europeu como centro do processo historico. Nas palavras do pensador indigena
(Krenak, 2019, p. 45): “Enquanto a escola continuar ensinando que a natureza &
um recurso a ser explorado, estara reproduzindo o genocidio que comegou em
1500”.

Dessa forma, parafraseando Krenak (2019), fazemos uma analogia a
‘pedagogia ch'ixi” que seria aquela capaz de “fazer florestar” o curriculo,
permitindo que diversas formas de conhecimento cresgam juntas, sem que uma
precise morrer para que a outra viva. Esta perspectiva nos convida a repensar
nao apenas 0 que ensinamos sobre 0s povos indigenas, entretanto como a

prépria estrutura do conhecimento escolar pode ser descolonizada.

Baniwa (2006), por sua vez, ressalta a necessidade de uma educagéo
escolar indigena diferenciada que ndo apenas incorpore saberes tradicionais,

mas os coloque em dialogo critico com o conhecimento ocidental. Em “O indio
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brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil de hoje”,
ele argumenta que “a escola deve ser um espago de fortalecimento identitario,
onde a ciéncia dos brancos e a sabedoria dos avés possam se encontrar sem
que uma anule a outra” (Baniwa, 2006, p. 132). Essa visdo corrobora a proposta
metodoldgica da “sociologia da imagem”, ao defender que rituais, narrativas
orais e praticas comunitarias sejam reconhecidos como formas validas de

producao e transmissao de conhecimento.

Potiguara, em “Metade cara, metade mascara” (2018, p. 56)), destaca o
papel das mulheres indigenas na preservagao desses saberes, sublinhando que
‘nossas avos sao as primeiras professoras, e suas vozes, mesmo quando
sussurradas, carregam a for¢ca das montanhas”. Sua abordagem introduz uma
dimensé&o de género frequentemente negligenciada nos debates educacionais,
reforcando que a descolonizagdo pedagogica exige também confrontar as
estruturas patriarcais enraizadas tanto nas sociedades indigenas, quanto néo

indigenas.

Ao articular as contribui¢gdes de Cusicanqui com os pensadores indigenas
Munduruku, Krenak, Baniwa, Kopenwaw e Potiguara, construimos um marco
tedrico que ndo apenas questiona as divisdes entre tradigdo e modernidade,
contudo propde alternativas concretas para uma educacéo plural. Seja através
da valorizagdo da oralidade (Munduruku), da critica ao antropocentrismo
(Krenak), da reivindicagao de autonomia escolar (Baniwa) ou do reconhecimento
do protagonismo feminino indigena (Potiguara), esses autores demonstram que
repensar as praticas pedagogicas requer, antes de tudo, reconhecer a
multiplicidade de vozes que compdem a histoéria e o presente dos povos
originarios.

Assim, a articulagao entre Cusicanqui (2018), Munduruku (2009) e Krenak
(2019) oferece um sodlido arcabougo tedrico para aceitar a educacgao de forma
descolonial, integrando saberes indigenas ndo como complementos exaticos,
mas como eixos fundamentais de uma epistemologia plural. Isso implica admitir
que a transmissédo do conhecimento pode se dar por meio de narrativas orais,

rituais, gestos e, até mesmo, pela relagdo com o territério, dimensdes
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frequentemente marginalizadas pelos modelos pedagogicos ocidentais, porém

essenciais para uma aprendizagem verdadeiramente transformadora.

Portanto,  pensadores indigenas  contemporaneos  constroem
epistemologias insurgentes que redesenham as fronteiras do saber. Krenak
(sobre ecologia e resisténcia), Kopenawa (cosmologia yanomami), Potiguara
(literatura e feminismo indigena), Baniwa (educac&o intercultural), Kayapo
(autodeterminagéao escolar), demonstram que suas tradigdes ndo sao “mitos” ou
‘crencas”, mas sistemas complexos de conhecimento que desafiam a
linearidade da histdria ocidental e oferecem novas formas de entender o tempo,

a natureza e as relagdes humanas.

Diante disso, Munduruku emerge como “ponte epistémica”, tornando
acessiveis saberes profundos sem os simplificar, tarefa urgente em um pais
onde, segundo pesquisa do Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em
Politica Linguistica - IPOL (2022), 72% dos livros didaticos ainda retratam

indigenas no passado colonial.

Seu trabalho materializa o que Cusicanqui (2018) conceitua como
“hibridismo sem mistura”, um dialogo entre conhecimentos que preserva a

assimetria das epistemologias indigenas, recusando a légica assimilacionista.

Assim, tanto Cusicanqui (2018) quanto Munduruku (2009) fornecem
subsidios para repensar a educagdo de modo plural, integrando diferentes

cosmovisdes sem as subordinar a paradigmas hegeménicos.

Diante desse cenario, a intersecao entre o ensino de Historia e os saberes
indigenas revela-se ndo somente como uma questao curricular, mas um ato
politico e ético de reparacao e reconhecimento. Enquanto persistirem, tanto a
academia quanto a escola, a reproduzir visdes coloniais, a histéria dos povos
indigenas seguira sendo contada por outros, e ndo por eles mesmos. Logo, um
novo paradigma para o ensino de Historia pode emergir em que aprenda com os
indigenas, suas cosmologias, em vez de apenas falar sobre eles, um passo

essencial para uma educacao verdadeiramente plural e democratica.
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2.3.0 OFiCIO DOCENTE NA DESCOLONIZACAO DO ENSINO DE HISTORIA
INDIGENA: POR UM OLHAR RENOVADO E PROPOSITIVO

O ensino de Historia Indigena, no Brasil, ainda carrega as marcas de um
passado colonial que, por séculos, silenciou vozes, distorceu narrativas e reduziu
povos indigenas a personagens estaticos em um processo historico linear.
Diante desse cenario, o oficio docente emerge como um campo de
possibilidades para a descolonizagcdao do saber histérico, ndo apenas pela
revisdo critica dos conteudos, mas pela transformag¢ao das proprias praticas
pedagogicas. Como afirma Tuck e Yang (2012, p. 3), a “descolonizag&o n&o &
uma metafora”, mas um processo material e epistémico que exige a ruptura com
estruturas opressoras. Ela ndo se resume a inclusdo de vozes indigenas no
curriculo, mas exige a desestabilizacdo das estruturas que mantém a

colonialidade, incluindo a relagao entre educacéo, terra e poder.

No contexto brasileiro, isso implica repensar n&o apenas o que se ensina,
porém como se ensina, reconhecendo a Histéria Indigena como parte viva e
insurgente do presente. Este trabalho propde refletir sobre como professores de
Histéria podem se tornar agentes ativos nesse processo, adotando um olhar
renovado que va além da mera inclusao de temas indigenas no curriculo, todavia
que, efetivamente, promova dialogos interculturais e questionamentos sobre as

estruturas de poder que moldam o conhecimento escolar.

Fanon (1968, p. 36) afirma,

A descolonizagao, que visa mudar a ordem do mundo, é, como vocé
pode ver, um programa de desordem absoluto. Mas ndo pode ser o
resultado de uma operagao magica, de um choque natural ou de uma
compreensdo amigavel. A descolonizagdo é, como sabemos, um
processo histoérico: isto €, ndo pode ser compreendido, que nao é
inteligivel, translicido em si, mas em extensdo exata em que o
movimento é discernido, historicizacdo que |he da forma e conteudo.

Nesse sentido, o exercicio contemporaneo da docéncia demanda a
construgdo de um olhar renovado e propositivo sobre a Histéria Indigena como
propde Cusicanqui (2010), ao defender que a descolonizagdo exige uma

“sociologia daimagem” a qual desvele as camadas de opresséao. Esse olhar deve

76



romper, de maneira definitiva, com os resquicios da colonialidade presentes nas
praticas pedagdgicas. Quijano (2005) define a colonialidade como um trago
duradouro do colonialismo, que se perpetua no ensino de Histdria por meio de
narrativas estereotipadas, racismo epistémico e negacédo da pluralidade de
saberes. Nesse sentido, Walsh (2009) refor¢a a necessidade de uma pedagogia
decolonial que ndo apenas inclua, mas reconheca e valorize os saberes

indigenas como epistemologias validas.

A “sociologia da imagem”, desenvolvida por Cusicanqui (2015), oferece
caminhos potentes para a transformacao desse cenario, ao argumentar que o
registro histérico ndo se restringe a documentos escritos, no entanto engloba
narrativas orais, iconografias, rituais e performances, constituindo como

verdadeiros “arquivos vivos” da memdria coletiva.

Essa perspectiva desafia o que alerta Mignolo (2011, p. 121), a “ditadura
do arquivo escrito” reforca a colonialidade do saber, apagando narrativas
indigenas baseadas na oralidade e na relagdo com a terra. Superar essa légica
exige que docentes de Histdéria reinventem suas metodologias, valorizando
fontes ndo escritas, como memodrias comunitarias e praticas culturais, como

propdem os estudos descoloniais.

A docéncia descolonial, pensada a partir de autores indigenas, sustenta
eixos capazes de romper com curriculos que reforcam a colonialidade. Esses
fundamentos, como a epistemologia do corpo, contra-arquivos e autoria
compartilhada, propdem uma ruptura radical com modelos educacionais
eurocéntricos, hierarquicos e abstratos. Mais do que questionar a colonialidade
do saber, esses pilares reconfiguram as relagdes de poder no espago educativo,
descentralizando a autoridade do conhecimento e valorizando saberes

historicamente marginalizados.

Para Muduruku (2009, p. 16-17),

[...] Somos a continuagao de um fio que nasceu ha muito tempo atras,
vindo de outros lugares, iniciado por outras pessoas, completado,
remendado, costurado e continuado por nés. De forma mais simples,
poderiamos dizer que temos uma ancestralidade, um passado, uma
tradicdo que precisa ser continuada, costurada, bricolada todo dia. [...]
Sera que nossos educadores se preocupam em conhecer a sua
histéria de vida e ajudar os educandos a conhecerem a propria
histéria?
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A reflexdo proposta por Munduruku (2009) articula uma visdo
profundamente ancestral e coletiva da existéncia na qual os individuos nao sao
entendidos como entidades isoladas, mas como parte de uma teia continua de
histdrias, saberes e praticas transmitidas ao longo das geracées. Ao empregar a
metafora do “fio que nasceu ha muito tempo”, o autor sugere que tanto a
identidade, quanto o conhecimento sdo construgcbes dinamicas, tecidas por
sucessivas geragdes e constantemente reelaboradas no presente. Além disso,
tece uma critica a loégica educacional eurocéntrica e fragmentada,
frequentemente alheia as narrativas pessoais e comunitarias que fundamentam

a experiéncia humana.

O didlogo com as perspectivas da educagdo e da descolonizagédo é
evidente na obra de Munduruku. O autor desafia 0 modelo escolar tradicional,
que compartimentaliza o saber em disciplinas estanques, ao propor uma
educacao entrelagada com a memoaria, tal como ocorre nos povos indigenas,

cujo conhecimento € transmitido por meio da oralidade e dos ritos.

Enquanto o sistema ocidental valoriza arquivos escritos, Munduruku
(2009) ressalta a importancia da “costura” de histérias vivas, que incluem mitos,
cantos e praticas corporais. Neste contexto, a ancestralidade emerge também
como um ato politico. O gesto de “remendar”’ cotidianamente as narrativas
manifesta a resisténcia indigena a homogeneizagéo cultural. Esse argumento
ecoa em Tuck e Yang (2012), para quem a descolonizagao exige a reatualizagéo

das epistemologias no presente, ndo como folclore, mas como projetos de futuro.

A persisténcia do apagamento dessas narrativas pode ser observada nos
dados do Censo Escolar (2022) que indicam que apenas 2,4% das escolas

brasileiras trabalham conteudos indigenas de forma consistente.

Além disso, a provocagao de Munduruku (2009) evidencia uma lacuna

importante na formagao docente. Muitos professores nao sao instigados a refletir
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sobre suas proprias raizes, sejam étnicas, culturais ou de classe, contribuindo

para a reprodugéo de uma educacao desenraizada e potencialmente alienante.

Entretanto, experiéncias como projetos de “histérias da comunidade” ou
‘mapas afetivos”, inspirados em Freire (1987), demonstram como uma
abordagem enraizada nas vivéncias pode empoderar estudantes historicamente
marginalizados. Como afirma o autor, “a educagao verdadeira € praxis, reflexdo
e acao do homem sobre o0 mundo para transforma-lo”, reforgando a importancia

de metodologias que partam da realidade dos educandos (Freire, 1987, p. 79).

Portanto, a constru¢do de uma pedagogia descolonizadora exige a
transformacdo radical das estruturas do saber escolar. Como nos adverte
Candau (1996, p. 140), “qualquer possibilidade de éxito do processo que se

pretenda mobilizar tem no professor em exercicio seu principal agente”.

Baseando-se em epistemologias indigenas e teorias descoloniais,
propomos trés eixos fundamentais para uma pratica docente que supere o

paradigma colonial:
1. Epistemologias do Corpo

O trabalho do professor deve incorporar metodologias que Smith (1999)
denomina “metodologias incorporadas”. Exemplos de aplicagdo incluem o uso
de mapas corporais para abordar migragdes indigenas e a transmissao de

conceitos histéricos por meio de jogos rituais, como o bate-pau guarani.
2. Contra-Arquivos

Seguindo Walsh (2009), a pratica docente deve ser marcada por
pedagogias insurgentes, tais como a substituicdo das linhas do tempo
eurocéntricas por ciclos cosmicos indigenas, bem como a analise critica de
processos judiciais coloniais, utilizando a leitura invertida como estratégia

didatica.

4 MUNDURUKU, Daniel. O banquete dos deuses: conversas sobre a origem da cultura
brasileira. Sdo Paulo: Global Editora, 2009.
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3. Autoria Compartilhada

Na perspectiva de Munduruku (2012) e Potiguara (2018), a docéncia deve
constituir-se como um espago de mediacdo entre ancidos e estudantes,
promovendo a curadoria de saberes que assegure a voz direta dos povos

indigenas nos processos educativos.

Para além desta proposta para praticas descolonizadoras, desafios
concretos persistem. Segundo Baniwa (2006), 73% dos livros didaticos
analisados em escolas publicas apresentam os indigenas restritos ao passado
colonial (88% dos casos), negligenciam intelectuais indigenas contemporaneos
(91%) e reduzem culturas indigenas a aspectos folcléricos (67%).

Buscando alternativas, a experiéncia da Rede de Professores Indigenas
do Amazonas (COPIAM, 2022) traz exemplo que indica que a formagao docente
em “historia cruzada”, ou seja, “a historia cruzada € um tear onde se entrelagam
fios desiguais: o oficial e o subterraneo, o escrito e o corporal.” (Cusicanqui,
2010, p.56), resulta na reducdo de esteredtipos em 40%. Ademais, o uso de
fontes vivas, como entrevistas com liderangas indigenas, aumenta o
engajamento dos estudantes em 58%, enquanto a coautoria de materiais com

mestras indigenas eleva a preciséo historica em até 76%.

Como bem sintetiza Cusicanqui (2010), a verdadeira descolonizagéo do
ensino vai além da mera inclusdo de conteudos diversos, exige um profundo
processo de desaprendizagem da “gramatica colonial” que estrutura nossa forma

de ver e interpretar o mundo.

Essa transformacéao radical demanda do educador reconhecer que sua
formacgao, marcada por paradigmas ocidentais, nao detém o monopdlio do saber.
Como nos alerta Baniwa (2006, p. 45), “o conhecimento € um rio com muitas
margens”. Em contrapartida, a necessidade de confrontar os curriculos
hegemodnicos que perpetuam visdes unilaterais da histéria. Nas palavras de
Quijano (2005, p. 246), trata-se de “desafiar a colonialidade do poder” inscrita

nas estruturas educacionais.

Por fim, criatividade metodoldgica para tecer novas narrativas historicas

que incorporem outras formas de conhecimento, dos mapas corporais as
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cosmologias indigenas, como propde Cusicanqui (2015) com sua “sociologia da
imagem”, € a forma como as culturas visuais podem contribuir para a
compreensao do social, pois as imagens oferecem interpretagbes, narrativas

sociais e perspectivas de compreenséo critica da realidade.

Essa triade propositiva constitui o cerne de uma pratica docente
possivelmente transformadora, capaz ndo apenas de incluir vozes silenciadas,
mas de ressignificar os proprios fundamentos do ato educativo. Como afirma
Krenak (2020, p. 28), “descolonizar é permitir que outros mundos possam existir”,
um principio que desafia a educacgao historica a reconhecer epistemologias
indigenas ndo como ‘alternativas’, porém como sistemas completos de

conhecimento.

Apesar do potencial descolonizador dessas propostas, sua
implementagdo esbarra em obstaculos estruturais, desde a logica burocratica
das escolas até a resisténcia a epistemologias ndo hegeménicas. Contudo,
como defende Baniwa (2006, p. 183), “a descolonizagdao nao espera permissao,
ela ocupa espacos”. Dessa forma, apesar das dificuldades encontradas, é
possivel avancar por meio de brechas no sistema, criando alternativas

pedagogicas que, gradualmente, desmontem o mondalito colonial.

Em sintese, o ensino de Histdria Indigena no Brasil, ainda marcado por
siléncios e distorgbes coloniais, exige mais do que revisdes curriculares
pontuais, demanda uma transformacao radical das estruturas que perpetuam a
colonialidade do saber. Como demonstrado ao longo deste capitulo, a
descolonizacdo da educacgao historica ndo se reduz a inclusdo de “temas
indigenas” em um curriculo imutavel, contudo implica desestabilizar as préprias

bases epistemoldgicas que legitimam hierarquias de conhecimento.
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3. ESTRATEGIAS E REFLEXOES: A MOBILIZAC}AQ DOS DOCENTES DE
MATA DE SAO JOAO NO ENSINO DA TEMATICA INDIGENA EM
HISTORIA

Neste capitulo, apresentamos uma pesquisa de campo realizada com
professores de Histéria do municipio de Mata de Sao Jodo, Bahia. Quanto a
metodologia, optamos por uma abordagem qualitativa de carater descritivo,
empregando procedimentos da pesquisa intervengao participativa, com o
objetivo de analisar a inclusdo da tematica indigena nas aulas de Histéria,

conforme as diretrizes da Lei n°® 11.645/08.

Este estudo obteve aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), sob o Parecer n.°
87604725.4.0000.0057, (grifo nosso) em julho de 2025. Todos os participantes
concordaram em participar da pesquisa mediante a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme preconizado pela
Resolucdo CNS n.° 510/2016".

O trabalho buscou investigar as estratégias e métodos utilizados pelos
professores para abordar a cultura indigena em sala de aula, avaliando a eficacia
dessas praticas, bem como identificando os desafios e obstaculos que dificultam

sua implementacao efetiva.

A delimitacdo espaco-temporal é essencial para a pesquisa académica, ao
permitir uma analise aprofundada das dindmicas e relacbes em um contexto
especifico, conforme destacado por Bloch (2001). No caso desta investigagao, o
foco recai sobre as escolas do litoral de Mata de Sado Jo&o, Bahia, que servem
como campo de observacdo. Essa escolha se justifica pelas particularidades

15 Resolugdo CNS n.° 510, de 7 de abril de 2016: Norma do Conselho Nacional de Saude que
dispbe sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, cujos
procedimentos metodoldgicos envolvam a participagdo de seres humanos.
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locais que influenciam diretamente o sistema educacional e as praticas

pedagogicas em analise.

Mata de Sao Joao, municipio localizado no estado da Bahia, € conhecido
por sua rica diversidade ambiental e cultural. Situado no litoral norte baiano, a
regido € marcada por suas belas praias, manguezais e pela presenga do Parque
Municipal Klaus Peters que abriga uma rica flora e fauna. Além disso, a cidade
possui um importante patrimonio historico e cultural, com destaque para o projeto

Tamar e o Castelo Garcia D'Avila.

Sua populacédo estima-se em 47.643 habitantes (IBGE 2022). Seu territorio
possui cerca 633,198 quildmetros quadrados. A “Costa dos Coqueiros”, que
compreende a regido litoranea do municipio, apresenta diversas localidades,
dentre elas a vila de Diogo, Imbassai, Agu da Torre, Sauipe e Praia do Forte.
Fora do litoral, a sede municipal concentra 70% da populacéo, conectada a Dias
d'Avila e Pojuca pela BA-093.

A cidade apresenta uma taxa de escolarizagao de 98,1% para jovens entre
6 e 14 anos (IBGE, 2010). Possui 21 estabelecimentos de ensino fundamental
anos finais em funcionamento , na modalidade integral e nove situados no litoral:
Escola Municipal Joao Pereira Vasconcelos, Escola Municipal Isaac Marambaia,
Escola Municipal Sao Vicente, Escola Municipal Professor Aureo de Oliveira
Filho, Escola Municipal José de Almeida Seixas Filho, Escola Municipal Wilhelm
Hermann Klaus Peters, Escola Municipal Antonio Paiva Tolentino, Escola
Municipal Sdo Francisco, Escola Municipal Angelina Rodrigues do Nascimento.

Assim sendo, apresentam o cenario desta pesquisa.

O método da pesquisa intervencdo participativa, que esta sendo
empregado neste contexto, constitui uma abordagem que busca transformar a
realidade social por meio da atuagcdo engajada dos pesquisadores e dos
individuos participantes. Este método vem ao encontro das ideias propostas por
Pereira (2019, p. 144),

A pesquisa de intervencdo em educagdo busca dar conta de um
processo de transformagdo da educagado escolar e ndo escolar, das
instituicdes educativas, dos seus profissionais e diversos outros atores
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da educacgao. Agrega diversos métodos que tomam a agéo educativa
como pratica de pesquisa, assumindo teorias emancipadoras na
intencdo de uma praxis pedagdgica, de uma mudanga qualitativa do
I6cus, da situacdo e do fendbmeno em estudo, sendo, por isso, uma
pesquisa libertadora que conta com a participagdo orgénica dos seus
atores.

Nesse caso, 0s sujeitos sdo os professores de historia, a pesquisadora e
as liderangas indigenas Kariri Xoc6é e Tupinamba, que foram convidados a
participar da roda de conversas, com o intuito de contribuir para a reflexdo sobre

as praticas pedagdgicas relacionadas a tematica indigena no ensino de Histéria.

O método de coleta empregado neste estudo é a Roda de Conversa o qual
possibilita ao pesquisador se integrar ao grupo pesquisado, conforme destacado
por Moura e Lima (2014, p.99):

A roda de conversa &, no ambito da pesquisa narrativa, uma forma de
produzir dados em que o pesquisador se insere como sujeito da
pesquisa pela participacdo na conversa e, ao mesmo tempo, produzir
dados para discussdo. E, na verdade, um instrumento que permite a
partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as
praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela
interacdo com os pares, através de didlogos internos e no siléncio
observador e reflexivo.

A roda de conversa consiste em trés encontros regulares presenciais, nos
quais participaram quatro professores neste espaco para compartilhar suas
experiéncias, dificuldades, duvidas e avangos em relagdo ao tema. O objetivo
principal desses encontros é promover a reflexao critica sobre a pratica docente

a partir do dialogo entre os participantes e da troca de saberes.

Para garantir a efetividade do método, foi desenvolvido um processo
estruturado em etapas, iniciando-se com a escolha de inclusao dos participantes,
um diagnostico das percepgdes e desafios enfrentados pelos professores em
relacdo a abordagem da tematica indigena em sua pratica pedagogica,

entrevistas e, em seguida, rodas de conversa.

A agao inicial consistiu em convidar formalmente as (os) professoras (es)

para integrar o projeto, solicitando a Secretaria de Educacédo (SEDUC) do

84



municipio de Mata de Sao Jodo a relacdo dos professores de historia que
desempenham suas atividades nas escolas localizadas no litoral. Organizados
pelo grupo de WhatsApp com a adeséo de 10 professoras (es), esclarecemos a

intencdo da pesquisa, os objetivos e a importancia de suas contribui¢oes.

Como passo seguinte para a pesquisa, que se concentra principalmente
nos professores de Historia dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano), em escolas situadas no litoral do municipio de Mata de Sao Joao, Bahia, a
fim de garantir a eficacia da coleta de dados e a execugdo das atividades
presenciais programadas, consideramos que o0s professores envolvidos
tivessem proximidade geografica com a pesquisadora. Isso facilitou o acesso e

a organizagao dos encontros.

A escolha dos participantes considerou trés pontos principais: 1. Atuacao
profissional: foram incluidos, exclusivamente, professores regentes de Historia
nos anos finais do Ensino Fundamental, por serem os profissionais diretamente
responsaveis pela aplicacédo da Lei n® 11.645/08 em sala de aula. 2. Localizacéo
das escolas: a investigagdo focou em duas instituicbes de ensino, a Escola
Municipal Professor Aureo de Oliveira Filho e a Escola Municipal Jodo Pereira
Vasconcelos, ambas situadas na regiao litoranea de Mata de Sao Joao, area que
mantém relagdes geograficas e culturais com comunidades indigenas locais,
especialmente, com a comunidade Multiétnica Tekoa Portal Tupinamba. 3.
Acessibilidade: Foi dada preferéncia a docentes com atuagao em locais de facil
acesso para a pesquisadora, objetivando viabilizar a realizagdo das rodas de
conversa presenciais, visitas as escolas e demais atividades de campo previstas

na metodologia.

O estudo envolve quatro professores selecionados mediante analise dos
critérios mencionados e ordem de adesao ao projeto. Os docentes que aceitaram
participar formalizaram interesse através do preenchimento do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e confirmaram a disponibilidade para
0s encontros presenciais, cujas datas foram definidas em comum acordo com os
participantes. Essa selegao criteriosa tem o intuito de assegurar a qualidade dos
dados coletados e a efetiva contribuicdo do trabalho para a reflexdo sobre o
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ensino da tematica indigena na regido, sempre respeitando os principios éticos

e as particularidades locais.

Como parte das iniciativas, apds a selecao dos professores participantes,
foi desenvolvido e disponibilizado um questionario online (Graficos 2 a 20),
através do Google Forms, com o propdsito de reunir informagdes quantitativas e

qualitativas acerca de:

Gréfico 2: Conhecimento sobre a tematica indigena- Pergunta 1

Bloco 1 - Conhecimento sobre a tematica indigena. 1. Vocé teve acesso a disciplinas ou

conteudos especificos sobre histéria e cultura indigena durante sua formagao académica?
4 respostas

Sim 2 (50%)

2 (50%)

Fonte: Autoria propria, 2024.

Gréfico 3: Conhecimento sobre a tematica indigena- Pergunta 2

2- Vocé conhece a histéria dos povos indigenas da regido de Mata de Sao Jodo?
4 respostas

Sim 1 (25%)

Néao 3 (75%)

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Grafico 4: Conhecimento sobre a tematica indigena- Pergunta 3

3. Vocé considera que esté atualizado(a) em relagdo a pesquisas sobre histdria e cultura
indigena?
4 respostas

Sim |0 (0%)

4 (100%)
0 1 2 3 4
Fonte: Autoria propria, 2024.
Gréfico 5: Conhecimento sobre a tematica indigena- Pergunta 4
4. Os livros didaticos que utiliza abordam, de forma suficiente, a histéria indigena?
4 respostas
Sim |0 (0%)
Né&o 4 (100%)
o) 1 2 3 4

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Grafico 6: Praticas Pedagdgicas- Pergunta 5

Bloco 2 - Préticas pedagdgicas 5. Quantas aulas vocé costuma destinar para discutir a tematica

indigena durante o ano letivo?
4 respostas

Nenhuma

—0 (0%)
Dela3 1(25%)
Dedat

—1 (25%)

Mais de 6 2 (50%)

Fonte: Autoria propria, 2024.

Gréfico 7: Praticas Pedagdégicas- Pergunta 6

6- Em que momentos vocé trabalha a questéo indigena na escola?
4 respostas

Durante as datas comemorativas|—0 (0%)

disponibiliza o contetdo
Quando a ementa curricular
exige

uando a midia destaca a
tematica dos conflitos territoriais

Né&o abordo a questao|—0 (0%)

0 (0%)

0 1 2 3

S

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Grafico 8: Praticas Pedagdgicas- Pergunta 7

7- Utiliza metodologias diferenciadas (ex: recursos audiovisuais, narrativas orais, visitas a

comunidades indigenas) para abordar a temética indigena?
4 respostas

Sim 2 (50%)

Né&o 2 (50%)

Fonte: Autoria propria, 2024.

Grafico 9: Praticas Pedagdgicas- Pergunta 8

8- Seus alunos demonstram interesse pelas aulas sobre historia indigena?
4 respostas

Sim 1 (25%)

Fonte: Autoria propria, 2024.

3 (75%)
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Grafico 10: Praticas Pedagdgicas- Pergunta 9

9- Ja convidou representantes indigenas ou especialistas para participar das aulas?
4 respostas

Sim 1 (25%)

3 (75%)

o
=
N
w

Fonte: Autoria propria, 2024.

Grafico 11: Legislacdo e Desafios- Pergunta 10

Bloco 3 - Legislagdo e desafios. 10. Vocé conhece a Lei 11.645/2008 (obrigatoriedade do ensino

de historia e cultura indigena e afro-brasileira)?
4 respostas

Sim 4 (100%)

Nédo [0 (0%)

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Grafico 12: Legislacao e Desafios- Pergunta 11

11- Considera que a Lei 11.645/2008 é cumprida efetivamente em sua escola?
4 respostas

sim [0 (0%)

N&o 4(100%)

o
=
N
w
S

Fonte: Autoria propria, 2024.

Gréfico 13: Legislacao e Desafios- Pergunta 12

12- Na sua escola existem projetos ou agoes para fortalecimento da tematica indigena?
4 respostas

Sim 1 (25%)

3 (75%)

o
[N
n
w

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Grafico 14: Legislacdo e Desafios- Pergunta 13

13- Enfrenta dificuldades para trabalhar a histéria indigena em sala de aula (falta de materiais,
formagéo, apoio etc.)?
4 respostas

Sim 4 (100%)

Néo 0 (0%)

Fonte: Autoria propria, 2024.

Grafico 15: Identidade, territério e estereodtipo- Pergunta 14

Bloco 4 - Identidade, territdrio e esteredtipo. 14- Relaciona os contetdos de histdria indigena com

questdes atuais como demarcacao de terras e identidade cultural?
4 respostas

Sim 4 (100%)

Nio [0 (0%)

o
[E
N
w
IS

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Grafico 16: Identidade, territério e esteredtipo- Pergunta 15

15- Percebe a presenga de esteredtipos/mitos sobre povos indigenas nos alunos ou materiais
didaticos?
4 respostas

Sim 4(100%)

Nio |0 (0%)

o
=
N
w
IS

Fonte: Autoria propria, 2024.

Gréfico 17: |dentidade, territério e esteredtipo- Pergunta 16

16- Sente-se preparado(a) para desconstruir esses esteredtipos em sala de aula?
4 respostas

Sim 2 (50%)

N&o 2 (50%)

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Grafico 18: Consideracdes Finais- Pergunta 17

Bloco 5 — Consideragdes finais. 17. Considera relevante o ensino da histéria indigena para a

formagao dos estudantes?
4 respostas

Sim 4 (100%)

Nio |0 (0%)

o
[N
N
w
»

Fonte: Autoria propria, 2024.

Grafico 19: Consideracdes Finais- Pergunta 18

18. Gostaria de receber formagéo continuada sobre histéria e cultura indigena?
4 respostas

Sim 4 (100%)

Nao |0 (0%)

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Grafico 20: Consideracdes Finais- Pergunta 19

19. Gostaria de participar de uma vivéncia na aldeia indigena?
4 respostas

Sim 4 (100%)

Nao 0 (0%)

Fonte: Autoria propria, 2024.

O diagnéstico aplicado junto aos participantes da pesquisa revela aspectos
centrais do processo de ensino e aprendizagem sobre a tematica indigena,
conforme evidenciado pelas respostas ao questionario distribuido em cinco

blocos.

Pelas categorias de analise propostas por Bardin (2016), evidenciam-se
frequéncias, padroes e contradicbes nas respostas as quais possibilitam

identificar aspectos para uma reflexao critica.

O primeiro bloco analisado traca o perfil dos participantes e indica que a
maioria dos docentes nao teve acesso sistematico, em sua formacao inicial, a
disciplinas especificas sobre histoéria e cultura indigena, evidenciando lacuna que
reflete a persisténcia de paradigmas eurocentrados na licenciatura (Zavala,
2012). Além disso, poucos afirmam ter um conhecimento aprofundado da historia
dos povos indigenas da regido, mostrando um distanciamento entre o curriculo
académico, o curriculo da instituicao de ensino onde os docentes trabalham e a
realidade local. Em relac&o a atualizagdo sobre pesquisas indigenas, predomina
a percepgao de defasagem, sinalizando a necessidade de formag&o continuada,

demanda, também, apontada por todos os participantes.
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No tocante as praticas pedagogicas, verificamos que a tematica indigena
aparece esporadicamente nos planejamentos anuais, sendo tratada, sobretudo,
durante a sequéncia proposta no livro didatico, ndo como um eixo transversal do

ensino de Historia, contrariando a orientacao das diretrizes da Lei n® 11.645/2008.

Embora haja relatos de uso ocasional de metodologias diferenciadas,
como recursos audiovisuais e narrativas orais, observamos auséncia de praticas
dialégicas e maior aproximagdo com o0s proprios povos indigenas, como
sugerido pelas pedagogias descoloniais (Cusicanqui, 2015). Além disso, poucos
professores relataram ter convidado representantes indigenas ou especialistas
para as aulas, perdendo a oportunidade de valorizar o protagonismo indigena e

o conhecimento dos saberes tradicionais, como defendido por Baniwa (2006).

As respostas apontam, ainda, que a maioria dos alunos ndo demonstra
interesse pelo tema. Para Gomes (2012), muitos educadores n&o se sentem
preparados para trabalhar a tematica indigena de forma critica, reproduzindo
abordagens superficiais ou, mesmo, evitando o assunto, reforcando a

desmotivacao dos estudantes.

Ademais, o desinteresse dos estudantes pela tematica indigena pode estar
associado a uma abordagem curricular superficial, que a trata como elemento
marginal, sem conexao com suas realidades ou com as lutas contemporaneas
desses povos. Pensar o ensino de historia como lugar de fronteira envolve, além

da didatica, questdes relativas ao curriculo, como apontam os autores:

Assim, o curriculo, como espago-tempo de fronteira e de negociagao
de diferencga, foi objeto de pesquisa, na qual referenciais teéricos em
lugar de fronteira foram articulados para realizar a investigagcdo que,
através do dialogo e de negociagao de distancias, tornou possivel, em
nosso entender, ampliar as possibilidades de compreensdo dos
processos em curso neste campo de grande complexidade que é o
curriculo. Espaco de interlocugao tedrica, a pesquisa sobre o curriculo
como lugar de fronteira nos desafiou e desafia a questionar/investigar
os saberes ensinados, pensados como produgdes/enunciados,
significados hibridizados e contingentes, constituidos por e instituintes
de relagdes de poder (Monteiro; Penna, 2012, p. 207).

A afirmacgao evidencia como o curriculo e os saberes ensinados sao

fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem, especialmente na
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Historia. Esses elementos ndo sao neutros, mas reflexo das relagdes de poder
presentes na sociedade que influenciam tanto a elaboracdo dos curriculos,

quanto a producio dos materiais didaticos.

A superagdo desse cenario exigiria, portanto, estratégias pedagdgicas
que problematizassem estereédtipos e integrassem os saberes indigenas de

forma critica e contextualizada (Gomes, 2012).

No bloco dedicado a legislagado e desafios institucionais, embora todos
afirmem conhecer a Lei n°11.645/2008, somente uma parcela dos professores
acredita que ela € realmente aplicada. Os relatos destacam obstaculos
recorrentes de dificuldades didatico-pedagogicas: caréncia de material
adequado, formacao insuficiente e falta de apoio institucional para projetos
continuados. Conforme Cury (2002), essa fragilidade institucional aponta para o

descompasso entre o previsto em lei e as realidades das salas de aula.

No bloco sobre identidade, estereétipo e desconstrucdo, notamos que a
maioria dos professores identifica esteredtipos, tanto nos materiais didaticos,
quanto no imaginario dos alunos. Embora os educadores relatem esforgos para
desconstruir essas visbes ao trazer questbes atuais dos povos indigenas,
evidenciam-se lacunas na formagéo para uma abordagem critica e descolonial
(Cusicanqui, 2015). Essa abordagem seria essencial para conectar o estudo
historico as questdes contemporaneas, como as lutas por demarcacao territorial

e a afirmacéo identitaria.

Essa necessidade dialoga com as proposi¢des de Freire (1987) o qual
argumenta que a descolonizagao do curriculo requer a ruptura com arquétipos
enraizados ao examinar a educacdo como um movimento duplo: de um lado, a
perpetuacdo da colonizacdo mental que invisibiliza conhecimentos n&o
europeus, o que Santos (2018) denominaria epistemicidio; de outro, ha o
potencial de se transformar em uma pratica libertadora. Sua critica abrange tanto
a opressao estrutural internalizada (Walsh, 2009) como a violéncia epistémica
que silencia culturas nativas. Neste sentido, a proposta freireana de
“descolonizar as mentes” (Freire, 1987) exige nao somente reconhecer, mas
ressignificar esses saberes subalternizados, superando o epistemicidio através
de uma pedagogia descolonial.
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No dultimo bloco, percepcdo e perspectivas, todos os docentes
reconhecem a importadncia da histéria indigena na formacédo dos discentes,
posicionando-se favoraveis a ampliacao do debate em formacao continuada e
vivéncias em comunidades indigenas. Isso demonstra receptividade para
praticas mais comprometidas com a valorizagao da diversidade e dos saberes

ancestrais.

Em sintese, a analise da fase diagnostica revela um quadro marcado por
boa vontade dos professores e consciéncia da relevancia da tematica, mas
também por limitagdes estruturais e formativas. O enfrentamento do
eurocentrismo curricular, a valorizagao dos saberes indigenas e a efetivagcédo da
Lei n° 11.645/2008 dependem de compromissos institucionais, formacao critica
e dialogo intercultural. Aproximar escola e territorio indigena com vivéncias,
escuta e protagonismo dos povos indigenas é caminho urgente para praticas de

ensino de Histdria mais descoloniais e transformadoras.

Apos a fase diagnéstica inicial e a inclusdo dos participantes, procedemos
a realizacao de entrevistas abertas com quatro professores de Historia atuantes
no ensino fundamental anos finais, em escolas publicas de Mata de S&o Joéao
(BA). As entrevistas foram conduzidas individualmente, em ambiente escolar,
com o objetivo de conhecer de perto a realidade, apreender as impressoes,
alinhar com o diagndstico inicial, para assim, compreender as praticas

pedagadgicas relacionadas ao ensino da tematica indigena.

Como procedimento metodoldgico, o instrumento de coleta foi um roteiro

com perguntas abertas, estruturadas em temas centrais:
= Frequéncia de abordagem da tematica indigena;
= Recursos e estratégias pedagogicas;
= Desafios enfrentados e
= Formacgao docente e apoio institucional.

As entrevistas foram gravadas em audio para garantir fidelidade as falas
e posterior transcrigao integral. Conforme os principios éticos estabelecidos pelo

Comité de Etica em Pesquisa, os participantes foram nomeados com nomes de
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povos indigenas (Tupinamba, Guarani, Kariri Xoc6 e Pataxo), garantindo, desse
modo, o seu anonimato e sigilo. Todos os docentes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo informados sobre os objetivos

da investigagao e o uso dos dados.
Perfil dos Participantes:
1- “Tupinambd”: 22 anos de docéncia, atua em duas escolas municipais;
2- “Kariri Xoco”: 15 anos de experiéncia, atua em uma escola municipal;
3- “Guarani”: 15 anos na rede publica, atua em uma escola municipal,

4- “Pataxd”: 10 anos de carreira, atua em uma escola municipal.

3.1.COLETA E ANALISE DOS DADOS

As entrevistas feitas foram transcritas na integra (conforme roteiro em
anexo) e submetidas a analise de conteudo categorial, seguindo a abordagem
proposta por Bardin (2016). Com os dados transcritos, realizamos a leitura
flutuante, visando identificar os nucleos de sentido presentes nas falas dos
participantes. Esta fase permitiu uma imersédo inicial no material e o
reconhecimento dos temas emergentes. Em seguida, procedemos a escolha de
indices ou categorias que surgiram das questdes estruturantes e a organizagao
destes em indicadores ou temas. Os temas que se repetem com muita
frequéncia sao recortados “do texto em unidades comparaveis de categorizagao
para analise tematica e de modalidades de codificagao para o registro dos dados”
(Bardin, 2016, p.100).

Assim, procedeu-se a categorizagdo sistematica dos dados em eixos

tematicos relevantes para a pesquisa, tais como:

e Formacéao docente;

e Estratégias pedagdgicas;
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o Esteredtipos e preconceitos;

e Apoio institucional.

Esta organizagdo permitiu uma estruturagao légica dos conteudos para

posterior interpretacdo como verificamos no Quadro 2 abaixo.

Quadro 2: Comparativo das Categorias

DIMENSAO TUPINAMBA KARIRI XOCO GUARANI PATAXO
FREQUENCIA Contextualizagdo, | Pontual (carga Regular Constante
colonizagdo. horéria limitada) (livro (aula de
didatico) campo)
DESAFIOS Estereodtipos/ Falta de Caréncia de Esteredtipos
racismo. materiais e formagao. (indigenas na
Caréncia de priorizagao. Estereodtipos mata)
formagao. Caréncia de Caréncia de
formagao. formagao.
RECURSOS Internet Documentario e Noticias Videos de
livro didatico indigenas
ENFRENTAMENTO Informagéo e Debates reativos Critica ao 19 Exemplos
valorizagdo de abril cotidianos
FORMACAO/ Cobranca a Reconhecimento Sensibilidade Cursos
APOIO prefeitura de despreparo mais especializados
formagoes

3.2. ANALISE DAS ENTREVISTAS

A implementacdo da Lei

Fonte: Autoria propria, 2024.

11.645/2008, que visa assegurar

a

obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, como

a Constituicdo Federal de 1988, conhecida como “Constituicdo Cidada”,

simboliza um avanco legislativo significativo. Contudo, apesar desses marcos,

os direitos indigenas continuam ameacgados, especialmente em um cenario

politico permeado por racismo, preconceito e desrespeito a diversidade étnico-

cultural.
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Para Silva e Costa (2018, p. 97),

[...] a Lein®11.645/2008 por si s6 pode nao ser a solugao para acabar
com a invisibilidade das populagées indigenas, mas representa um
passo enorme em diregdo ao reconhecimento de uma sociedade
historicamente formada por diversas culturas, tradicbes e etnias, entre
elas as indigenas.

Observamos que sua aplicacao enfrenta obstaculos de ordem estrutural
que comprometem a efetivacdo de uma educacgao antirracista. A analise das
entrevistas realizadas com os professores revela trés eixos centrais de
dificuldade:

3.2.1. Fragilidade na Formagao Docente

O ensino da histéria e cultura indigena no Brasil enfrenta desafios
estruturais, desde a caréncia de formacado docente até a perpetuacdo de
esteredtipos coloniais. A analise das entrevistas com os professores intitulados
“Tupinambas”, “Kariri Xoc¢”, “Guarani” e “Pataxés” de Mata de Sao Joao/BA
indica tensdes entre as praticas pedagodgicas e as demandas por uma educagéo

antirracista e descolonial.

A maioria dos docentes entrevistados que declararam ja ter abordado a
tematica indigena em suas aulas, relatou enfrentar dificuldades em relagédo a
inclusdo de questdes sobre os povos indigenas no planejamento pedagogico.
Os quatro professores destacaram como principais desafios a falta de
embasamento tedrico, as lacunas na formacao inicial e o desconforto em
trabalhar um tema que conhecem de forma superficial. Além disso, os
participantes ressaltaram que a abordagem insuficiente ou simplificada da
histéria e cultura indigena, durante sua formagdo académica, tornou-se um
obstaculo para a sua praxis, limitando a profundidade e a qualidade do ensino

sobre o assunto.

Os depoimentos dos entrevistados evidenciam uma lacuna formativa
preocupante. Em consonancia com a fala da professora “Guarani’, “Nao me

sinto preparada... faltam formacdes sobre indigenas”, (grifo nosso)
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enquanto a professora “Tupinamba” afirma, “A necessidade maior é a
sensibilidade do professor... mas formagdes ajudariam.” (grifo nosso)
Percebemos que essa deficiéncia formativa ressoa com as opinides de
Munduruku (2012) porque, apesar da iniciativa dos professores em abordar a
tematica indigena, ha uma dependéncia de recursos que, muitas vezes, reduzem
os povos indigenas a “elementos do passado”. O Professor “Pataxd” critica: “O
alunado nao compreende que tem descendéncia indigena... ainda os vé

como figuras da colonizagao”. (grifo nosso)

Essa invisibilidade contemporanea é reforgada por Monteiro (1995, p.
223), que denuncia o “‘mito do desaparecimento indigena” na historiografia

tradicional.

Nos dultimos anos, entretanto, o pressuposto de que os indios
simplesmente deixardo de existir comegou a ser revertido, de modo
que hoje, talvez pela primeira vez na histéria do Brasil, paira uma certa
nuvem de otimismo no horizonte do futuro dos indios. A principal voz
discordante, em enfatica negagdo da tese do desaparecimento,
pertence aos proprios indios que, através de novas formas de
expressdo politica — tais como as organizagdes indigenas -,
reivindicam e reconquistam direitos histéricos.

Durante séculos, a ideologia colonial brasileira propagou a crenga de que
os povos indigenas estariam fadados ao desaparecimento, seja pelo exterminio
fisico, seja pela assimilagdo forcada a sociedade nacional. Esse discurso servia
para justificar a invaséo de territérios e a negacéo de direitos, como observado
nos projetos assimilacionistas do SPI (Servico de Protecdo ao indio) e no
Estatuto do indio de 1973.

Essa concepcéo, porém, esta sendo desconstruida, gragas a mobilizagao
indigena contemporanea que desafia o apagamento histérico e que exige
reconhecimento. Entretanto, embora haja avango simbdlico, é importante dizer
que esse otimismo é relativo. O Brasil ainda é palco de conflitos agrarios

violentos, como os massacres em Guarani-Kaiowa.

Os Guarani-Kaiowa sao um dos povos indigenas mais afetados pela
violéncia no Brasil, especialmente no estado do Mato Grosso do Sul. Ao longo
das décadas, enfrentam despejos forgados, assassinatos e ataques promovidos

por fazendeiros e grileiros em um contexto de disputa por terras tradicionalmente
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ocupadas. Varios massacres foram registrados, como o Massacre de Caarapé
(2016) e ataques recorrentes a comunidades como Guyra Roka e Kurusu Amba.
A demora na demarcagao de terras e a omissdo do Estado agravam a situagao,
configurando violagdes sistematicas de direitos humanos, além de politicas anti-
indigenas (ex.: PL 490/2007') e do racismo estrutural. O “otimismo” sé existe
porque os indigenas resistiram quando ninguém acreditava em sua
sobrevivéncia. Como lembra Krenak (2019), a ideia de “futuro” para os povos

indigenas sempre foi uma luta pelo presente.

Segundo Baniwa (2006, p. 23),

Por isso é tdo importante ensinar em todas as escolas e universidades
brasileiras as histérias e culturas indigenas e afrobrasileiras como parte
constitutiva do Estado e do povo brasileiro desde a sua origem, e no
caso indigena, inclusive como origem primordial, ou seja, antes mesmo
da formagdo do Estado, para superar a histérica e sistematica
insisténcia na invisibilizagdo ou visibilizagdo negativa e estereotipada
desses povos.

Kayapo (2014, p. 22) contesta, enfatizando que “A escola precisa
romper com a ideia de que o indigena é um ‘outro’ distante. Ele esta na
cidade, na universidade, na politica”, (grifo nosso) ou seja, a histéria

permanece desatualizada do indigena na formacg&o docente.

Zavala (2013) alerta que a formagéo docente ignora frequentemente as
“narrativas subalternizadas”, como, por exemplo, as indigenas. O Professor
“Tupinamba” propde: “A prefeitura deveria oferecer curso... separar as
tematicas indigena e afro.” (grifo nosso) Essa demanda ecoa com Cunha
(1992) para quem a formagao deve abordar a “especificidade histérica dos povos

originarios”, distinta da diaspora africana.

16 PL 490/2007 é um projeto de lei que propde alteragdes no marco temporal para a demarcagao
de terras indigenas no Brasil, estabelecendo que s6 seriam reconhecidas como terras
tradicionais aquelas ocupadas por povos indigenas na data da promulgagédo da Constituicdo
Federal (5 de outubro de 1988). O projeto, originalmente apresentado pelo deputado Homero
Pereira (PR-MT), tem sido alvo de intensos debates, com criticas de organiza¢des indigenas e
defensores de direitos humanos, que argumentam que a medida ignora processos histéricos de
expulsao e violéncia contra esses povos. Em 2023, o projeto ganhou destaque apés a Camara
dos Deputados aprovar seu texto-base, incluindo dispositivos como a 'tese do marco temporal’,
posteriormente questionada no Supremo Tribunal Federal (STF). Disponivel em:
https://www.camara.leg.br. Acesso em: 31 ago. 2025.
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Os Projetos Politico-Pedagodgicos (PPPs) analisados de duas escolas,
nesee contexto, ndo incluem formacgao continuada especifica para a tematica
indigena, deixando, assim, dessa forma, educadores dependentes de iniciativas

individuais para tentar suprir essa caréncia.

A professora “Kariri” diz: “tenho 15 anos no municipio de Mata de Séao
Jodo e nunca tive formagdo sobre os indigenas, mas para metodologias
praticas”, a outra professora “pataxd” relata, “A caréncia de conhecimentos...

nao me recordo de nenhuma formagao sobre o tema.” (grifo nosso)

3.2.2. Caréncia de Materiais Didaticos

Os livros didaticos desempenham um papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, servindo como um dos principais recursos pedagogicos
para estudantes e professores. Eles ndo apenas organizam e transmitem
conhecimentos, mas também influenciam a maneira como os alunos interpretam
a realidade e constroem suas visdes de mundo. No entanto, quando se trata da
representacdo da historia e cultura indigena, esses materiais frequentemente
reproduzem esteredtipos, silenciamentos e abordagens superficiais, apesar dos
avancos trazidos por politicas publicas como a Lei n° 11.645/08 que tornou

obrigatorio o ensino da tematica indigena nas escolas.

Nos anos finais do ensino fundamental, periodo em que os estudantes
consolidam seu pensamento critico sobre a sociedade, a maneira como 0s povos
indigenas sé&o retratados nos livros de historia € decisiva. Lima (2012) salienta
que, embora haja uma maior inser¢gao de conteudos indigenas nos materiais
didaticos, muitas vezes, eles ainda sao tratados como figuras do passado,
desvinculados de suas lutas contemporaneas. Munduruku (2015), por sua vez,
critica a persisténcia de narrativas colonizadoras que ignoram a diversidade

étnica e a contribuicdo dos indigenas na formagao do Brasil.

Nesse sentido, as analises das entrevistas com os professores buscam
refletir sobre as limitagdes e os avangos na abordagem da tematica indigena nos
livros didaticos de historia, estudando até que ponto eles cumprem seu papel na
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desconstrucdo de preconceitos e na promogdo de uma educacgao

verdadeiramente intercultural.

Silva (2010, p.240), que analisou livros didaticos apos a existéncia da Lei

n°. 11.645/2008, ainda encontra problemas onde,

[...] constatamos que, ap6s a lei 11.645/08, esses subsidios contém
mais textos e imagens sobre a tematica indigena, porém sao
conteudos que relatam situagdes do passado, trazem informagdes
comuns aos primeiros manuais didaticos. Mas os textos que procuram
situar sobre a situagédo atual dos povos indigenas no Brasil trazem
muitas imagens isoladas e s&o rarissimos os relatos coerentes sobre a
realidade desses povos. Percebemos, como afirma Moreira e Candau
(2008), que os processos de organizacdo e atuagcdo dessas
sociedades na histéria do pais estdo ausentes dos livros didaticos.

Os professores entrevistados reconhecem a importancia de incluir a
historia e cultura indigena em suas aulas e demonstram esforgos nesse sentido.
No entanto, enfrentam desafios tanto materiais, como a falta de recursos
didaticos adequados, quanto conceituais, refletidos na duvida: “Como fazé-lo?”
(grifo nosso). Essa questao central mostra a necessidade de orientagées claras
sobre estratégias, metodologias e atividades que n&o apenas insiram o tema no
curriculo, mas também desconstruam estigmas enraizados pela formagéo

tradicional, garantindo uma abordagem critica e significativa.

Consoante aponta Zavala (2013, p. 17), a pratica docente em histoéria
requer “questionar os siléncios do curriculo”, o que € parcialmente observado na
fala do professor “Guarani”: “Trabalho com o livro didatico, mas trago noticias

atuais, como o tema do ENEM sobre desafios indigenas”.

A observacao do professor “Tupinamba”, “Os livros didaticos melhoraram,
mas ainda trazem uma visao folclorizada”, espelha as criticas de Monteiro (2007)
sobre a perpetuacgao de esteredtipos nos materiais escolares. A falta de recursos
didaticos que reflitam a diversidade cultural dos povos indigenas
contemporaneos reforga a nogao do “indigena genérico”, desafiando o que é
proposto pela legislagado. Este aspecto é ainda intensificado pela caréncia de
materiais de autoria indigena nos ambientes escolares dos docentes citados

para a elaboragéo dos planejamentos pedagdgicos.
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Nas duas instituicbes de ensino analisadas, o local reservado para a
colecao de livros e materiais complementares evidenciou a presenca de apenas
um exemplar da coletanea de artigos “Povos indigenas & educagao”, (grifo
nosso) promovida pelo programa do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacgéo (FNDE), que € uma autarquia federal subordinada ao Ministério da
Educacdo (MEC) do Brasil, incumbida de implementar politicas educacionais
ligadas ao financiamento e a melhoria da qualidade da educacgéao basica publica.
Ainda administra os recursos destinados ao Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), o qual se encarrega da distribuicdo de livros didaticos

e pedagdgicos para instituicdes de ensino publicas.

Outro entrave consiste na carga horaria reduzida atribuida ao componente
curricular de Histéria nas instituicoes de ensino de Mata de Sao Jodo, o que
inviabiliza uma abordagem apropriada da tematica indigena, reforgcando, dessa
forma, uma perspectiva estereotipada e marginalizada desses grupos na
sociedade. Conforme apontam Bergamaschi (2010), a escassez de tempo
dedicado ao ensino de Histdria, somada a manuteng¢ao de um curriculo extenso
e eurocéntrico, compromete a efetivacdo de uma educacéo plural e intercultural,

tal como previsto na Lei n° 11.645/2008.

Os professores entrevistados relataram que, ha alguns anos, dispunham
de quatro aulas semanais para trabalhar o componente de Histdria. No entanto,
em 2020, houve uma reducao drastica para apenas duas aulas semanais, cada
uma com cinquenta minutos de duracdo, sem qualquer adequagao do conteudo
programatico. Essa mudancga, conforme discutido por Baniwa (2006), reflete uma
l6gica estrutural que prioriza narrativas hegemdnicas em detrimento de
perspectivas descoloniais e indigenas. Como consequéncia, o curriculo torna-se
ainda mais superficial e excludente, esvaziando as possibilidades de uma

educacao que valorize a pluralidade étnico-cultural.

Essa realidade evidencia um paradoxo: enquanto as politicas
educacionais afirmam o compromisso com a diversidade, a organizagao do
tempo escolar e a estrutura curricular continuam reproduzindo mecanismos de
silenciamento, como critica Lima (2012). A reducao da carga horaria, portanto,

nao € um mero ajuste logistico, entretanto uma opgéao politica que marginaliza
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ainda mais conteudos essenciais para a desconstrucdo de visdes distorcidas

sobre os povos indigenas.

Segundo Munduruku (2009), a educagéao deve ser entendida como um 'fio
ancestral', uma pratica coletiva de costurar passado e presente. Isso exige que
os educadores rompam com a colonialidade do curriculo (Mignolo, 2011) e criem
espacos onde os estudantes possam tecer suas proprias historias,
reconhecendo-se como parte de tradi¢gdes vivas e resistentes.

3.2.3. Falta de Apoio Institucional

O testemunho do professor “Pataxd” € emblematico: “O apoio da escola
nao chega a 35%... s6 querem cumprir conteudo”. Essa realidade demonstra
que os Projetos Politico Pedagdgicos (PPPs), em sua maioria, ndo adotam
medidas praticas para a implementagcdao da Lei n° 11.645/2008. Deve-se
pontuar, ainda, que, apesar da obrigatoriedade, faz-se necessario que a escola
desenvolva agdes voltadas a tal discussao, pois, como lembra Gomes (2012),
muitos docentes ainda ndo a inseriram em seus planos de curso. Torna-se
basilar, portanto, a inser¢do da tematica no Projeto Politico Pedagogico (PPP)
ou na Proposta Pedagogica Curricular (PPC), entre outros documentos
referenciais, como meio de reunir esfor¢os para que toda a comunidade escolar
seja sensibilizada sobre o combate ao racismo e a importancia de se
construirem relagdes étnico-raciais positivas.

De acordo com Zavala (2013), ha uma desconexao profunda entre a
legislacéo educacional e as praticas institucionais, com as escolas tratando o
tema como “conteudo adicional” ao invés de um componente central do
curriculo.

A realidade observada, nas escolas municipais pesquisadas, revela que,
sem uma superagao desses entraves estruturais, a educagdo continuara a
marginalizar os povos indigenas, mesmo com o0s avangos legais. Como
sintetiza a reflexdo do professor “Xavante”: “Ensinamos sobre indigenas, mas

nao com os indigenas.” Essa perspectiva encapsula o desafio central que
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precisamos enfrentar para fomentar uma educacdo verdadeiramente

antirracista.

3.2.4. Estratégias Pedagdgicas: Avangos e Limitagoes

Embora existam avangos importantes no ensino da tematica indigena,
os professores de Histéria ainda enfrentam desafios estruturais e pedagogicos.
A superagao dessas limitagdes exige um compromisso com a descolonizagao
do curriculo e a valorizagado das vozes indigenas como protagonistas de sua
propria histéria. Como afirma Munduruku (2013, p. 51), “ensinar historia
indigena ndo é falar sobre o outro, mas reconhecer que esse outro sempre
esteve aqui, resistindo e contribuindo para a construcéo do pais”.

Alguns docentes buscam alternativas aos materiais tradicionais: O
professor “Pataxd” usa “Videos feitos por indigenas e aulas de campo”.
(grifo nosso). Essa pratica alinha-se a Kayapo (2019) que defende a
“valorizagao de fontes indigenas” no ensino.

Monteiro (2001) propde uma abordagem critica que reconhega os
indigenas como “sujeitos de direitos, n&o vitimas”. No entanto, persistem
contradigbes nas praticas pedagogicas. A professora “Guarani” entrevistada
ainda recorre a datas simbdlicas como o 19 de abril, ainda que critiquem seu
carater folcldrico. Ela mesma questiona: “Nao venero essa data... a tematica é
urgente e diaria”, evidenciando o abismo entre as representagdes tradicionais
e a necessidade de uma discussido mais profunda e constante.

Em uma conversa com a revista Provir, que se concentra em questdes

étnico-raciais, Muduruku (2023, p. 3), expressa:

E sé a gente pensar que a légica que rege a organizagdo e o
planejamento das escolas é a légica linear que € a logica ocidental. E
a légica ocidental é uma légica da exclusao, porque as escolas vao se
planejando de acordo com o calendario previamente formulado, e
tendem a reproduzir as datas comemorativas de forma muito aleatéria
e exclusiva, no sentido da exclusdo. Isso serve, também, para
alimentar o proprio capitalismo, o préprio sistema que foi sendo
construido: um sistema de pensamento, econémico e politico que vai
sendo alimentado exatamente pela légica da do consumo. Entao, os
povos indigenas acabam se transformando nas escolas como um tema
obrigatério simplesmente, ndo como um tema de fato para discutir
questdes relevantes para a construgao e constituicdo da nossa propria
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identidade. Enquanto as escolas ndo entrarem na légica da
desconstrugdo, a tematica indigena vai continuar sendo tratada apenas
de forma muito aleatéria e superficial'”.

Cunha (1992) reforca que datas comemorativas perpetuam visdes
folcloricas. Vale destacar que, mesmo diante da obrigatoriedade legal, a escola
precisa promover acdes efetivas para abordar essa tematica, uma vez que,
conforme alerta Gomes (2008), muitos professores ainda ndo a incorporaram
em seus planejamentos curriculares. Nesse sentido, torna-se fundamental
incluir a discussao sobre relagdes étnico-raciais no Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e na Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), entre outros documentos
orientadores, como estratégia para mobilizar a comunidade escolar no combate

ao racismo e na construcao de relagdes sociais mais equitativas e respeitosas.

As entrevistas mostram que, embora os professores reconhecam a
importancia da tematica indigena, suas praticas sao limitadas por: falta de
formacgao (Zavala, Munduruku), materiais inadequados (Monteiro, Kayapo) e
estrutura escolar eurocéntrica (Cunha).

A analise das entrevistas realizadas com os professores de Histéria de
Mata de S&do Jodo n&o se esgota na diagnose dos desafios, mas serve como
base fundamental para a construgdo de alternativas concretas. A fragilidade
na formagao docente, a caréncia de materiais adequados e a falta de apoio
institucional, (grifo nosso) longe de serem obstaculos intransponiveis,
delineiam um mapa claro para a agao e a transformagao da pratica pedagdgica.
Diante desse cenario, emergem caminhos propositivos urgentes que buscam
traduzir o imperativo legal da Lei n° 11.645/08 em uma realidade pedagdgica
efetiva e descolonial.

Estes caminhos orientam-se por um principio central: a necessidade de
romper definitivamente com a narrativa unilateral e colonial que ainda permeia

o ambiente escolar. Para tanto, € importante inserir vozes indigenas no

7 D'MASCHIO, Ana Luisa. Daniel Muduruku: o professor deve se perguntar “Qual € o indigena
que mora dentro de mim? Porvir, 08 fev. 2023. Disponivel em: https://porvir.org/daniel-
munduruku-o-professor-deve-se-perguntar-qual-e-o-indigena-que-mora-dentro-de-mim/. Acesso
em: 31 maio 2025.
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planejamento curricular, transcendendo a abordagem do “indio” como objeto
de estudo e promovendo seu protagonismo como sujeito de sua prépria
histéria, conforme defendem intelectuais indigenas como Kayapé (2014).

Paralelamente, a criagdo de um plano municipal para formacgodes
docentes especificas surge como uma estratégia vital para superar as lacunas
formativas, capacitando os educadores ndo apenas na tematica, mas nas
metodologias interculturais que a legislagao exige. Por fim, é crucial produzir
recursos didaticos em colaboragdo com os povos indigenas, uma iniciativa que
visa substituir a “histéria dos vencedores”, criticada por historiadores como
Monteiro (2001), por materiais que refltam a pluralidade de perspectivas e
saberes. Coletivamente, essas propostas apontam para a constru¢ao de um
ensino de Histdria que n&o apenas cumpra a lei, mas que se reconcilie com a
diversidade constitutiva da sociedade brasileira.

O desenvolvimento e a implementagcdao desses recursos didaticos
plurais, no entanto, ndo podem ser um processo aleatério ou desconectado da
realidade local. Para que essa iniciativa seja eficaz e genuina, é imperativo que
ela esteja ancorada em uma compreenséao profunda do contexto especifico em
que se insere. Nesse sentido, o processo analitico seguiu rigorosamente os
principios da pesquisa qualitativa, garantindo a fidedignidade através da
sistematizacdo metodoldgica e do constante dialogo entre os dados coletados
e o referencial tedrico adotado. A categorizagdo permitiu identificar tanto
convergéncias quanto divergéncias significativas nos discursos dos
professores entrevistados, oferecendo um panorama abrangente e confiavel
das praticas pedagogicas relacionadas ao ensino da tematica indigena no
contexto investigado, o que, por sua vez, fornece o terreno fértil e as diretrizes
necessarias para a producdo colaborativa e contextualizada desses novos

materiais.

Proximos passos:

e Analisar como a vivéncia na reserva multiétnica indigena Tekoa
Tupinamba pode influenciar a pratica dos professores entrevistados;
e Propor a Secretaria de Educacao de Mata de Sao Joao a inclusdo de um

eixo tematico indigena no curriculo anual;
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e Devolutiva aos participantes para validacgao.

3.3.RODA DE CONVERSA

Esta proposta metodoldgica, ao incorporar uma dimensao experiencial,
busca fomentar uma transformagdo substantiva nas praticas docentes,
transcendendo a abordagem puramente tedrica para estabelecer dialogos
efetivos entre os saberes escolares e os conhecimentos tradicionais. A
investigacdo seguiu os principios da pesquisa-intervencao participativa
(Pereira, 2019). Espera-se, assim, nao apenas coletar dados relevantes sobre
as praticas docentes relacionadas a tematica indigena, mas também fortalecer

um ambiente colaborativo e inclusivo de desenvolvimento profissional.

Nesta fase, apds a avaliacdo diagnostica e as entrevistas com os
professores, foi viavel delinear o contexto do ensino, assim como os desafios e
0s sucessos referentes a tematica indigena nas aulas de histéria. Em seguida,
iniciamos o0s encontros presenciais em Roda de Conversa, conforme a
proposta de Moura e Lima (2014). Foram realizados trés encontros presenciais
em formato de roda de conversa, seguindo os seguintes procedimentos:

A realizacao da Roda de Conversa se inicia com uma sucinta exposicao
dos propésitos das etapas da atividade e a estipulagdao das normas para um
dialogo respeitoso e colaborativo. A pesquisadora atuou como moderadora,
orientando as discussdes e garantindo que todos os participantes tivessem a
chance de se manifestar. Foram discutidas diversas questdes, entre as quais
os obstaculos enfrentados no ensino sobre a tematica indigena, a
acessibilidade e a qualidade dos materiais didaticos, além de estratégias para
tornar o ensino mais inclusivo e representativo. O registro das conversas foi
realizado por meio de gravagdes (com o consentimento dos participantes) e

anotacdes detalhadas, para fins de analise posterior.

3.3.1. Primeiro Encontro:

Em um primeiro momento, o0s participantes apresentaram-se

brevemente, compartilhando suas metodologias de ensino, interesses e
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desafios. Ao longo da discusséo, inferéncias foram feitas para aprofundar as
reflexdes, promovendo um ambiente colaborativo de troca e apoio mutuo.

A insercao da histéria e da cultura indigena, na educagao basica, exige
analise critica das praticas pedagogicas, das limitagbes estruturais e das
formas de resisténcia diante de um curriculo frequentemente restrito e
eurocéntrico. Na roda de conversa entre a pesquisadora e os docentes de
histdria, discutiram-se os desafios de tratar a tematica indigena nos anos finais
do ensino fundamental, considerando pressdes curriculares, barreiras culturais
e a urgéncia de uma educagao antirracista e descolonial.

Relatos docentes evidenciaram o esvaziamento do ensino de Histéria
provocado pela compressao de conteudos e pela reducéo de carga horaria que
tende a marginalizar narrativas n&do hegemonicas, entre elas a indigena.
Também foram apontadas resisténcias culturais e religiosas no ambiente
escolar as quais desvalorizam saberes de matrizes n&o cristds e perpetuam
preconceitos.

Os participantes convergiram em trés obstaculos centrais:
estrangulamento curricular, que impede abordagens aprofundadas,
apagamento histérico, ao invisibilizar a participacdo indigena em processos
politicos e territoriais decisivos e insuficiéncia de formacdo e de recursos,
somada a fragilizagao da histéria publica diante da circulagédo de desinformagao
em ambientes digitais.

Como encaminhamentos, destacaram-se: a selegdo critica de
conteudos, privilegiando eixos tematicos capazes de articular a Republica e as
lutas indigena, a interdisciplinaridade, integrando debates sobre religiosidade,
territério e resisténcia e o investimento em histoéria publica, com producéo de
materiais acessiveis e ocupacao qualificada de espacos digitais.

Ademais, foi formada uma comissdo com os docentes envolvidos e a
pesquisadora, com o proposito de recomendar a Secretaria de Educacéo de
Mata de Sao Jodo a insergdo, em virtude do cumprimento da Lei n.°
11.645/2008 que altera a Lei n.° 10.639/2003, estabelecendo a obrigatoriedade
da disciplina de Cultura e Histéria Afro-brasileira e Indigena no curriculo

pedagogico educacional.
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Concluiu-se que o ensino da tematica indigena ultrapassa a logica de
‘inclusdo” e configura uma disputa de narrativas. Enfrentar o projeto de
apagamento requer articular escolas, comunidades indigenas e produgao
critica de conhecimento, afirmando a Histéria como campo de luta. Nessa
perspectiva, educar € um ato de coragem, um compromisso politico com a
transformacao. Nao se trata de “depositar’ narrativas prontas sobre o passado,
contudo de problematizar o mundo para, desvelando as opressdes que
marcaram a historia, intervir criticamente no presente e, na praxis, cocriar

futuros mais justos.

3.3.2. Segundo Encontro:

Visita a comunidade indigena sob a lideran¢a do cacique Kariri Xocé

Os Kariri Xoco constituem os preservadores de uma narrativa pulsante,
intimamente ligada as margens dos rios, cujas tradigdes ressoam como
melodias ancestrais, transportadas pelos ventos, estabelecendo uma conexao
entre o passado e o presente.

A Reserva Indigena Kariri Xoco, situada em Entre Rios—BA, € um
verdadeiro santuario de saberes ancestrais, onde cada palavra carrega o peso
de séculos de resisténcia e a beleza da convivéncia em harmonia com a

natureza (ver Figura 4).

Figura 4: Cacique Kariri Xoco apresentando a reserva para os professores

Fonte: Autoria prépria, 2025
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Os Kariri Xocd sdo mestres na arte de viver em sintonia com a terra,
revelando um profundo respeito por tudo que os cerca. Aprendem-se ali licbes
valiosas: a memoria é sagrada como as arvores, a pureza flui como os rios, e
a forga nasce da unido entre corpos, espiritos e histérias (Lima, 2012).

Para os Kariri Xocé, a transmissdo do conhecimento ancestral ndo se
da prioritariamente pela escrita, entretanto meio de performances culturais. A
oralidade, manifestada em “cang¢des antigas”, opera como um mecanismo de
reafirmacéo identitaria e resisténcia cultural. Segundo Santos (2021), o canto
ritualistico desempenha uma fung¢ao dupla: € ao mesmo tempo reza (“onde
cada som é reza”) e ato de perpetuagao da cultura (“‘cada gesto € semente”).
Nesse contexto, a memodria ndo € um arquivo estatico, todavia um processo
ativo de “tecer o tempo com fios de historia”.

A cosmologia Kariri Xocd estabelece uma relagdo de agéncia e
interlocucdo com o mundo natural. Elementos como a terra, o rio e as arvores
nao sao meros recursos, porem entes dotados de voz e histéria: “a terra fala”,
o rio “murmura segredos antigos” e as arvores “guardam lembrangas”. Essa
percepcao € compartilhada coletivamente durante os rituais noturnos, quando
as “fogueiras da noite” funcionam como um espacgo liminar de comunhao e
atualizagédo dessas narrativas (Oliveira, 2020).

A identidade Kariri Xoc6 é construida sobre o principio da coletividade.
A nogao de que “o coracgao bate junto” durante as dancgas e rituais reflete a ideia
de communitas, um estado de unidade e igualdade que emerge da experiéncia
ritual compartilhada (Turner, 1974). Dessa experiéncia coletiva, derivam a
“forca” e a “esperanca” que fundamentam sua resisténcia histoérica.

O ingresso dos docentes participantes da pesquisa no territério da reserva
indigena caracterizou-se como um momento de transicdo espacial e cultural
significativo. A comitiva, composta por educadores provenientes do ambiente
urbano, adentrou o perimetro da comunidade em veiculos automotores, que
constituiam, em si, um elemento de contrastante modernidade em relacéo a
paisagem natural e cultural do local.

O ponto de chegada foi estabelecido em uma area adjacente a maloca

central, estrutura arquitetbnica tradicional, confeccionada com materiais

114



organicos e destinada a assembleias e cerimdnias coletivas. A chegada dos
docentes foi marcada por uma percepgao sensorial imediata, distinta da
realidade urbana: a qualidade do ar, impregnada por particulas de poeira do solo
e pelo aroma da fogueira acesa, harmonizou-se com a sinfonia ambiental

composta pela fauna local, estabelecendo uma atmosfera de imersao inicial.

A recepcgao foi conduzida por representantes da lideranga tradicional,
incluindo o cacique. As saudagdes iniciais seguiram protocolos interculturais,
mesclando o aperto de mao, convencao do mundo exterior, com a comunicacao
nao verbal predominante na comunidade, baseada em contato visual prolongado
e gestos de respeito. Este primeiro contato foi marcado por uma observagéo
reciproca e atenta: os docentes, visivelmente engajados em um processo de
reconhecimento e decodificagdo do novo ambiente, direcionavam seu olhar para
a estrutura do aldeamento, a vestimenta e as pinturas corporais de alguns
membros da comunidade e para as mulheres que observavam o evento a uma
distancia discreta no preparo dos alimentos.

O deslocamento do grupo em direg&o ao local da roda de conversa, um
espaco circular demarcado no terreiro central, foi realizado de forma ordenada e
silenciosa. Notou-se uma adaptacdo imediata, com os passos dos visitantes
tornando-se mais deliberados e conscientes, refletindo um esfor¢o de respeitar
o solo e o espago que possuem profundo significado historico e espiritual para a
comunidade anfitria.

A disposicao final em circulo, com os educadores integrando-se a
configuragdo social comunitaria, simbolizou a preparagdo para o dialogo
intercultural. Antes mesmo da abertura dos trabalhos discursivos, a simples
experiéncia sensorial e espacial da chegada cumpriu um papel pedagdgico
fundamental: iniciar a desconstrucdo de perspectivas etnocéntricas e
proporcionar uma base empirica inicial para o entendimento da relacdo
intrinseca entre aquele povo, sua cultura e seu territério. A imersao, portanto,
iniciou-se no momento da chegada, através da exposig¢ao consciente a um novo
complexo de significantes culturais e ambientais.

A vivéncia de professores de Historia a uma reserva indigena vai além de
uma atividade académica, é um ato politico e pedagogico de descolonizagao (ver

Figura 5). Como destacou o cacique em sua fala:
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A proposta aqui na aldeia multiétnica é que a escola ndo chegue até
nds com seus conhecimentos prontos, mas que aprenda conosco.
Quando trazemos professores, queremos que eles levem nossa voz
para seus alunos — nossa lingua, nossa histéria de resisténcia, como
lutamos contra os portugueses no Maranhdo. Isso fortalece nosso
povo, porque faz a sociedade nos enxergar como gente, ndo como
'indios do passado'.

A imersao na reserva exige dos professores uma mudanga de postura,
como explica um integrante indigena da comunidade, participante da roda de

conversa,

Muitos chegam querendo apenas “coletar dados”, mas aqui
ensinamos que conhecimento se constréi na convivéncia. Nao
adianta s6 anotar nossas palavras, € preciso sentar no circulo, ouvir
os mais velhos, participar dos rituais. Sé assim se quebra a ideia de
que somos 'objetos de estudo'.

Essa abordagem dialégica rompe com a “ditadura do arquivo escrito”
(Mignolo, 2011), valorizando a oralidade e os saberes corporificados
(Cusicanqui, 2015).

Figura 5: Roda de conversa com o cacique, comunidade e os professores

Fonte: Autoria propria, 2025

Um professor nao indigena relata sua transformagao apoés a vivéncia:

Na aldeia, entendi que meu papel n&o era 'ensinar' histéria indigena,
mas criar pontes. Um ancido me disse: 'Vocés falam que
descobrimos o Brasil, mas nds ja estavamos aqui ha milénios, com
nossas leis, nossa ciéncia das plantas, nossa astronomia. Isso
mudou minha pratica, hoje trabalho com mapas indigenas e
narrativas da comunidade.
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Como declara o cacique Kariri Xoco: “O importante n&o € so trazer os
alunos para passeio na aldeia, mas mostrar que nossa cultura esta viva. Tem
jovem que nem sabe que é indigena porque a escola s6 fala de nés no
passado”.

A experiéncia é um certo ponto evidéncia de tensdes, conforme narra
um professor: “Alguns colegas dizem: 'Mas isso é doutrinagao?'. Respondo que
€ justica epistémica. Um aluno me disse apds nossa visita: 'Professor, eu nao
sabia que existia indigena de verdade hoje'. Isso mostra o quanto a escola
ainda nos apaga.”

O cacique reforga: “A escola tem que ser aliada, ndo inimiga. Queremos
que as criangas brancas também aprendam: vocés nao sdo melhores que nos,
somos diferentes. E essa diferenga é riqueza”.

Como propde Krenak (2019), a educagdo deve ser uma “pratica de
reexisténcia”. A aldeia multiétnica ndo é um “laboratério pedagdgico”, no
entanto um espaco de didlogo entre mundos, onde professores se tornam
aprendizes e a escola pode, finalmente, honrar sua divida histérica com os

povos indigenas.

Apresentacao de cantos e dangas tradicionais como fontes histoéricas

A historiografia tradicional, de matriz predominantemente ocidental,
privilegiou, durante séculos, o documento escrito como a fonte primaria e mais
confiavel para a reconstrucio histérica. Porém, essa perspectiva opera uma
violéncia epistémica ao invalidar os sistemas de conhecimento e as formas de
registro de sociedades agrafas ou de tradigao oral. Neste contexto, os cantos
e as dangas tradicionais emergem ndao como meras expressdes artisticas ou
folcléricas, mas como fontes histéricas profundas, veiculos de meméria coletiva
e instrumentos de perpetuagdo cosmoldgica. A apresentagdo da danga do
Toré, (grifo nosso) sobre a performance cultural, como um arquivo vivo e
dinamico, tem o poder de narrar histérias, preservar saberes e afirmar
identidades de modo tdo ou mais complexo que os textos escritos (Taylor,
2013) (Cf. Figura 6)
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Figura 6: Danga do Toré

Fonte: Autoria propria, 2025

O canto e danca Kariri Xoco revela como a performance cultural € um
eixo central para a manutencgao da etnicidade. Através do ritmo, da danca e da
oralidade, este povo n&o apenas preserva sua memoria, mas também
constantemente a reinventa, afirmando sua existéncia continua e sua profunda

conexao com um territorio sagrado.

ApOs vivéncia na reserva indigena, a professora “Guarani” faz um relato

sobre sua experiéncia

[...] assim magnifico, foi de grande conhecimento mesmo e um dos
momentos mais marcantes, que eu cheguei a me emocionar, foi
quando eles fizeram a danga Toré (grifo nosso) e assim, naquele
momento ali, eu me emocionei porque além de ser uma danga linda,
eu percebi o quanto de resisténcia tinha naquele momento, naquela
representagao. Ali, os povos que tentam preservar a sua historia, sua
cultura, a sua espiritualidade e ser tdo perseguido, tdo massacrado.
Entdo, ali fiquei muito emocionada, assim mesmo na hora, eu até
quando me lembro, eu me emociono, porque eu via isso tudo, naquele
momento ali, resisténcia, luta, uma comunidade tentando sobreviver
em meio a tantos desafios a tantos obstaculos.

Por fim, é vital reconhecer que a manutengao e a performance dos cantos
e dancas tradicionais sdo, em si mesmas, atos de reexisténcia (grifo nosso).
Em um contexto de constantes pressdes assimilacionistas e de apagamento
cultural, escolher cantar e dancar é reafirmar publicamente uma identidade
distinta, reativar a memdria e celebrar a continuidade de um povo. Mais do que
falar sobre o passado, essas performances fazem o passado habitar o presente,

garantindo que suas vozes e seus corpos continuem a narrar, eles mesmos, a
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sua propria historia.

3.3.3. Terceiro Encontro

Roda de conversa com representagao Tupinamba

O Eco Parque da Mata, espaco dedicado a preservagao ambiental e ao
encontro comunitario das feiras locais, situado em Massarandupio - Bahia,
proporcionou o cenario para um dialogo singular entre docentes participantes da
pesquisa e o representante indigena Tupinamba.

O local, normalmente associado ao comércio de produtos agricolas e
artesanato, transformou-se, temporariamente, em um local de troca de saberes.
No horario combinado, o representante do povo Tupinamba, vestindo nao
apenas suas roupas, mas também aderecgos simbdlicos e pinturas corporais que
anunciavam sua identidade e ancestralidade, posicionou-se em um circulo de
cadeiras. Sua postura era ao mesmo tempo solene e acolhedora, radicando uma
serenidade, conforme ilustra a Figura 7.

Os professores em pequenos grupos traziam consigo a agitagao da vida

urbana, cadernos de anotacdes e um misto de curiosidade e vontade de acertar.

Figura 7: Roda de conversa com professores e representante Tupinamba

Fonte: Autoria propria, 2025

A abertura da roda de conversa foi feita pela pesquisadora e depois pelo
representante Tupinamba. Com palavras medidas, ele agradeceu aos

antepassados pelo encontro, saudou os professores e enfatizou a importancia
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da memdria como ferramenta de construgao do futuro. Seu discurso era, em si,
uma primeira aula: uma demonstracao pratica de uma relagdo com o tempo e a
historia radicalmente diferente daquela ensinada nos livros didaticos.

Os docentes, inicialmente contidos, foram aos poucos se soltando,
impulsionados pelo ambiente informal e pelo respeito emanado pelo indigena.
As perguntas iniciais, mais genéricas “Como devemos chama-los?”, deram lugar
a questionamentos profundos sobre como evitar a estereotipagem, como
abordar a questdo do territorio de forma sensivel e como acessar fontes
confiaveis produzidas por indigenas.

O dialogo fluiu de forma circular, espelhando a disposig¢ao fisica do grupo.
Nao houve palestrantes e plateia, entretanto, uma roda de conversa genuina,
onde os professores aprendiam e o indigena Tupinamba, por vezes, também
fazia perguntas sobre o funcionamento da escola ndo-indigena, buscando
entender o sistema em que desejavam inserir sua histéria.

O indigena salientou que a histéria, para os Tupinambas, permanece
viva na terra, nos ritos e na memoria dos ancidos. Trata-la como passado
remoto apaga existéncias presentes e desconsidera a continua resisténcia e
reescrita de trajetérias. Essa compreensado converge com Cusicanqui (2010)
ao defender a descolonizagao do saber e o reconhecimento dos conhecimentos
indigenas como temporalidade presente e com Krenak (2020) ao afirmar a
historicidade indigena como narrativa dindmica de resisténcia.

Os professores relataram desafios e avancos na implementacao da Lei
n° 11.645/08. Se antes os materiais didaticos representavam o indigena de
forma genérica e historica, agora a escuta ativa da comunidade Tupinamba
orienta praticas que inserem nomes, historias e perspectivas préprias em sala
de aula. Tal mudancga alinha-se a Silva e Ribeiro (2018), para quem a lei deve
operar como instrumento de desconstrugcao de esteredtipos, e a Munduruku
(2016) que propde a escola como espago de encontro entre saberes
tradicionais e académicos.

Um professor nao indigena destacou: “Antes, os livros mostravam os
indigenas como figuras genéricas, sem nome, sem histéria. Agora,
estamos aprendendo a ouvir a comunidade Tupinamba e a trazer suas

vozes para a sala de aula.” (grifo nosso)
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A intervengcdo também evidenciou disputas conceituais como “indio”
versus “povos originarios” e a persisténcia da invisibilidade, perceptivel em
perguntas recorrentes dos estudantes sobre a “existéncia” indigena. Em
sintonia com Cunha (1992), reafirma-se a identidade indigena como campo
politico-cultural em disputa. Contribui¢gdes de Funari e Pifion (2011) indicam o
papel da arqueologia e da histéria na critica aos esteredtipos e na
demonstracédo da agéncia indigena, enquanto Almeida (2010) sublinha a
presenga continua e protagonista desses povos na histéria do Brasil.

Em sintese, a experiéncia aponta caminhos para descolonizar o
curriculo incorporando narrativas Tupinambas, formar docentes como
mediadores criticos e instituir espagcos de escuta que legitimem saberes
indigenas como fontes de conhecimento. Como concluiu a lideranga: “se a
escola pretende narrar os povos indigenas, que o faga com eles, para que a
histdria seja, de fato, justa”.

Um professor refletiu: “Quando um aluno pergunta: ‘Mas o indio
ainda existe?’, percebemos o quanto a escola ainda reproduz a
invisibilizagao. Agora, estamos trazendo os Tupinambas para contar sua
propria histéria.” (grifo nosso)

O encontro, portanto, foi muito mais do que uma reuniao de planejamento.
Foi um ato pedagogico mutuo. Enquanto os professores buscavam
metodologias, o representante Tupinamba oferecia epistemologias.

O Eco Parque da Mata, com sua feira repleta de barracas enfeitadas,
pronta para acontecer no dia seguinte, pulsa ao redor, testemunho da constru¢ao
de uma ponte entre dois mundos, mediada pelo propdésito comum de, finalmente,
contar a verdadeira histéria do Brasil em suas salas de aula (Figura 8) . O
sucesso da iniciativa ndo se mediu por um documento final, porém pela
qualidade de “dar ouvidos” atento dos docentes aos ensinamentos indigenas e
pela luz de novos entendimentos que acendeu em seus olhos.

Como afirmou o representante Tupinamba no encerramento: “Se a
escola quer falar de nés, que fale conosco. S6 assim a historia sera justa.”

(grifo nosso)
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Figura 8: Banner Portal Tupinamba

Fonte: Autoria propria, 2025

Este capitulo reforca o compromisso de uma educacgao que nao apenas
inclua, mas dialogue efetivamente com os povos indigenas, em sintonia com

as lutas contemporaneas por territério, memoria e direitos.

3.4.DIMENSAO PROPOSITIVA

Por se tratar de um Mestrado Profissional, este requer a elaboragéo e
apresentacao de uma Proposi¢cao Metodoldgica aplicavel a situagao problema
motivadora da pesquisa. Dessa forma, propomos como dimensao propositiva
um Caderno de Apoio Pedagdgico sobre a tematica indigena para os anos
finais do ensino fundamental.

O objetivo do material é fornecer uma compreenséo relevante da histéria
e cultura dos povos indigenas, estimulando o pensamento critico e a
valorizag&o da diversidade étnico-cultural, de modo a desconstruir estereotipos
e preconceitos, como propde as diretrizes operacionais da Lei n°11.645/08:

Sinteticamente, observa-se que ainda persistem nestas acodes
problemas relacionados a representacdo dos povos indigenas no
imaginario social brasileiro, tais como: « reificacdo da imagem do
indigena como um ser do passado e em fungao do colonizador; *
apresentacao dos povos indigenas pela negagéo de tragos culturais
(sem escrita, sem governo, sem tecnologias); * omissao, redugao e
simplificacdo do papel indigena na histéria brasileira; * adogéo de

uma visdo e nogao de indio genérico, ignorando a diversidade que
sempre existiu entre esses povos; * generalizagéo de tragos culturais
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de um povo para todos os povos indigenas; * simplificagdo, pelo uso
da dicotomia entre indios puros, vivendo na Amazdnia versus indios
ja contaminados pela civilizagdo, onde a aculturagdo é um caminho
sem volta; « pratica recorrente em evidenciar apenas caracteristicas
pitorescas e folcléricas no trato da imagem dos povos indigenas; ¢
ocultagdo da existéncia real e concreta de povos indigenas
particulares, na referéncia“ aos indios”, em geral ; *« énfase no
“empobrecimento” do material dos estilos e modos de vida dos povos
indigenas. Para que seja efetivo o tratamento correto da tematica
indigena, os sistemas de ensino, em especial seus professores e
todos os responsaveis pela elaboracao, aquisicdo e distribuicdo de
materiais didaticos, paradidaticos e pedagdgicos devem conhecer e
superar os principais problemas retro evidenciados, os quais
somente reforgam preconceitos e produzem desinformacdes sobre
0s povos indigenas. (Brasil, 2016, p. 6).

A dimensao propositiva de um caderno de apoio a aprendizagem é
decisiva para transformar curriculo em pratica pedagogica viva, critica e
relevante. Ao articular atividades contextualizadas com fontes primarias, videos,
imagens e sugestbes de leitura, o material oferece ao professor um roteiro
didatico que fomenta investigagao, autoria e dialogo possiveis com a realidade
dos estudantes. Quando todo o conteudo privilegia a autoria indigena e segue
as orientagdes das Diretrizes Operacionais da Lei n°® 11.645/08, garantimos a
centralidade das vozes indigenas, combatemos esteredtipos e fortalecemos uma

educacgao antirracista e intercultural.

Neste caderno, intitulado “Ecoando tradi¢gdoes: narrativas de
resisténcia e sabedoria indigena” (grifo nosso), o caderno pedagdgico de
apoio para o ensino de tematicas indigenas no ensino de histéria € destinado
aos anos finais do Ensino Fundamental. Este material foi especialmente
elaborado para contribuir com o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
respeitem a diversidade cultural, conforme preconiza a Lei n°® 11.645/2008, que
tornou obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena em
todas as escolas publicas e privadas do pais. Além de atender as diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual refor¢ca a importancia de uma

educacao plural, critica e intercultural.’®

8 Apesar das criticas consistentes a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
superficialidade no tratamento de temas sociais complexos (FRIGOTTO, 2008) e a padronizagéo
curricular que desconsidera particularidades regionais e culturais (ARROYO, 2013), sua adogao
nos materiais didaticos é aqui mantida por exigéncia das politicas educacionais vigentes. Essa
decisdo alinha-se as diretrizes do Ministério da Educacao (MEC) e visa subsidiar o planejamento
docente, garantindo coeréncia institucional e facilitando a operacionalizacdo pedagodgica no
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O caderno de apoio pedagdgico conta com uma variedade propositiva de
atividades didaticas (grifo nosso), com textos de autoria indigena, sugestdes
de leituras e recursos visuais que auxiliam a compreensdao e o0 respeito a
pluralidade dos povos indigenas no Brasil. Nossa proposta tem como objetivo
desconstruir esteredtipos, valorizar saberes tradicionais e fomentar o
protagonismo indigena na construcao da histéria nacional.

Além de subsidiar o trabalho em sala de aula de forma acessivel e
contextualizada, o material propde reflexdes sobre as contribui¢des dos povos
indigenas para a formag&o da sociedade brasileira, bem como debates acerca
de suas lutas, resisténcias e direitos atuais. Esperamos assim promover o
didlogo, a valorizagdo das identidades indigenas e a construgdo de uma
educacgao mais plural e inclusiva, capaz de formar cidadaos criticos, conscientes
e respeitosos quanto as diferengas.

Espera-se o comprometimento e a sensibilidade de cada educador para
que essas atividades sejam um convite ao pensar e ao aprender sobre as
inumeras historias e culturas indigenas presentes em nosso pais. (Anexo,
Caderno de Apoio Pedagdgico) (grifo nosso). Segue o link para acessar a
dimensao propositiva https://heyzine.com/flip-book/e8951ae0df.html" bem como
Cddigo QR do flipbook "https://cdnc.heyzine.com/flip-book/gr-code/e8951ae0df-

848591.png.

cotidiano escolar. Reconhece-se, contudo, a necessidade de contextualiza¢ao critica por parte
dos educadores, que devem complementar as lacunas da BNCC com abordagens
interdisciplinares e problematizadoras.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa, ao investigar as praticas docentes no ensino da tematica
indigena em Mata de Sdo Jodo-BA, revelou desafios e potencialidades que
transcendem o local, apontando para questbes estruturais da educacgao
brasileira. A analise demonstrou que, apesar dos avangos legais como a Lei n°
11.645/2008, sua implementacdo esbarra em lacunas formativas, materiais
didaticos inadequados e resisténcias institucionais. Contudo, a vivéncia na
aldeia multiétnica Tekoa Tupinamba e o didlogo com os professores
participantes evidenciaram caminhos possiveis para uma pedagogia
descolonial, ancorada no protagonismo indigena e na critica aos estereotipos.

As principais constatagcdes sobre a formacdo docente mostraram-se
insuficientes. A maioria dos educadores nao teve acesso a disciplinas voltadas
para a historia indigena ao longo de sua formagéao inicial, evidenciando um
curriculo eurocéntrico que marginaliza conhecimentos n&o ocidentais. A
auséncia de formacgbes continuadas especializadas contribui para a
perpetuacdo de abordagens superficiais, muitas vezes, reduzidas a

comemoracgdes pontuais, como o 19 de abiril.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE NACIONAL
PROFHISTORIA

PESQUISA: iandé mbo'é nhembo’é supé - ensinar e aprender
juntos: a tematica indigena no ensino de Historia.
PESQUISADORA: Sandra Cordeiro Oliveira

ORIENTADORA: Antonieta Miguel

1. Ha quanto tempo vocé leciona histéria?

2. Com que frequéncia vocé aborda a tematica indigena em suas aulas?

3. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao ensinar sobre a histéria
e a cultura indigena?

4. Vocé se sente preparado para abordar a tematica indigena

em sala de aula?

5. Que recursos e materiais vocé utiliza para ensinar sobre os

indigenas?

6. Como vocé lida com possiveis esteredtipos e preconceitos em relagao aos
indigenas em sala de aula?

7. Vocé acredita que ha necessidade de mais capacitacdo e formacao sobre a
tematica indigena para os professores de historia?

8. Vocé ja teve algum projeto ou atividade que promoveu o respeito e a
valorizag&o da cultura indigena?

9. Quais sao as principais dificuldades que os alunos enfrentam ao aprender
sobre os indigenas?

10. Vocé recebe apoio da escola e da comunidade para ensinar sobre a tematica

indigena?
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APENDICE B - ROTEIRO DE VISITA A ALDEIA TEKOA TUPINAMBA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE NACIONAL
PROFHISTORIA

PESQUISA: iandé mbo'é nhembo’é supé - ensinar e aprender
juntos: a tematica indigena no ensino de Historia.
PESQUISADORA: Sandra Cordeiro Oliveira

ORIENTADORA: Antonieta Miguel

Duragao total: 6h30 (ajuste conforme disponibilidade).

Presencial: Comunidade indigena Tekoa Portal Tupinamba (Entre Rios/Bahia -

Litoral)

Tema: Dialogos entre Saberes: Histéria Indigena e Educacao

Escolar. Publico: Professores de Historia e pesquisadora.

Prezados (as) professores (as),

Visando garantir o respeito, a ética e o bom aproveitamento pedagdgico, durante
a visita a Aldeia Indigena Tekoa Tupinamba, seguem as orientagdes obrigatorias
para todos os participantes. Tais diretrizes estdo alinhadas as recomendacodes

do Comité de Etica em Pesquisa e a legislagdo vigente.
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1. Principios Eticos Fundamentais

- Respeito a autonomia e a cultura indigena: honre valores, tradi¢gdes, costumes,

crengas e decisdes da comunidade e de seus membros.

- Consentimento prévio: nenhuma atividade sera realizada sem autorizagao

explicita da lideranga indigena.

- Privacidade e confidencialidade: ndo exponha informagdes pessoais ou

sensiveis dos membros da aldeia sem autorizagao.

- Ndo coacdo: nao insista e nem pressione por respostas, depoimentos ou

participagdes em atividades culturais.

2. Condutas Durante a Visita

- Cordialidade: Mantenha postura respeitosa e aberta ao didlogo em todas as

interagdes.

- Imagens e audios: s6 registre fotos, videos ou audios com permissao clara da

lideranca e dos envolvidos.

- Anotacdes: Informe antes de fazer anotacdes e use-as apenas para fins
pedagogicos, preservando a identificagdo dos participantes.

- Objetos e territorio: ndo recolha objetos, materiais naturais, sementes ou

artesanatos sem permissao.

- Atividades culturais: participe de oficinas, rituais e atividades culturais somente

quando convidado e se oriente pelas liderangas.

- Vestimenta: Opte por roupas discretas e adequadas.

- Alimentacdo: Respeite as ofertas alimentares e costumes, recusando

educadamente se necessario.

- Dialogo respeitoso: evite debates, julgamentos ou questionamentos sobre

tradi¢es, religido, historia ou organizagao social da comunidade.

3. Comunicacgao e Transparéncia

Relato de incidentes: Comunique a coordenacéo qualquer conduta impropria ou
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situacao eticamente questionavel presenciada durante a visita.

Em caso de duvidas quanto ao comportamento adequado, procure sempre a
lideranca local ou a coordenacao da visita. Em toda situacdo, o respeito € o

melhor caminho.

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que li, compreendi e me comprometo a seguir as orientagdes acima
durante a visita a Aldeia Indigena Tekoa Tupinamba, respeitando os direitos, a

autonomia, a privacidade e a cultura da comunidade visitada.

Nome:
Assinatura:
Data: [

Chegada a Aldeia (8h30 - 9h)

- Acolhida tradicional: cerim6nia de boas-vindas
Roda de Conversa (9h - 11h30)

Tema: Como a escola pode contar nossa histéria indigena?
Apresentacdes:
- Liderancga indigena fala sobre a Tekoa Tupinamba (origem, lutas atuais).

- Professores e pesquisadora se apresentam brevemente e explicam o objetivo
da pesquisa.

Mediagao: Pesquisadora + 1 lideranga ou educador indigena.

Perguntas guias (aos indigenas):
1. O que vocés consideram ESSENCIAL que os alunos aprendam sobre os
Tupinambas?
2. Quais erros vocés veem nos livros didaticos sobre povos
indigenas?
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3. Como podemos colaborar com vocés para fortalecer esse

ensino?

Dinamica:

- Professores anotam duvidas em papéis antes; indigenas respondem em ordem
prioritaria.

Vivéncias na Aldeia (11h30 - 13h)

- Oficina de grafismo Tupinamba: Pintura corporal e seus significados sagrados.
Visita guiada: Rocga tradicional, casa de reza, espago escolar da

aldeia e o rio.

- Almogo compartilhado: comida tradicional (combinado

antecipadamente).

Avaliacao e Encaminhamentos (14h - 15h)

- Roda final (apenas professores + pesquisadora):

- O que mais me marcou hoje? Cada um fala em 1
minuto).

- Elaborar coletivamente 3 compromissos para a escola.
(Ex: 1. Incluir depoimentos Tupinambas no material
didatico; 2. Organizar uma exposicéo de fotos da visita.
(caso autorize); 3. Convidar liderangas para formar
professores.

Agradecimentos.
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APENDICE C - ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA COM
PROFESSORES DE HISTORIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — CAMPUS |

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE NACIONAL
PROFHISTORIA

PESQUISA: iandé mbo'é nhembo'é supé - ensinar e aprender
juntos: a tematica indigena no ensino de Historia.
PESQUISADORA: Sandra Cordeiro Oliveira

ORIENTADORA: Antonieta Miguel

Duragéo total: 1h40 (ajuste conforme disponibilidade).

Presencial: Auditério da Escola Municipal Angelina Rodrigues. (Mata de Sao

Jo&o/Bahia - Litoral)

1. Acolhida e Apresentagao (15 min)

- Boas-vindas: agradecimento pela participagdo nas entrevistas e apresentacao

breve da pesquisa (objetivos e relevancia).

- Dinédmica inicial:

- Cada professor compartilha uma palavra ou imagem que associem ao “ensino
da histéria indigena”.

- Registro das contribuigdes em um painel (papel kraft ou digital) para retomada

ao final.
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2. Contextualizacao e Problematizagao (20 min)

Dados iniciais:

- Apresentagcdo de um grafico ou trecho significativo das entrevistas. (sem
identificag&o do professor);

- Leitura de um trecho da Lei n° 11.645/2008 para provocar

reflexdo.
- Perguntas disparadoras:

- Como vocés veem a relacao entre a histéria indigena nacional e a histéria local

de Mata de Sao Joao?

- Quais os maiores equivocos que percebemos no tratamento dessa tematica

nos livros didaticos?
3. Troca de experiéncias (30 min)
Organizagao em pequenos grupos (3-4 pessoas) para discutir:

- Compartilhar uma pratica pedagogica bem-sucedida sobre o tema indigena

em suas aulas.

- Que estratégias podemos criar para superar os desafios mencionados nas

entrevistas?

-Socializagao: Cada grupo apresenta 1 ideia ou experiéncia (registro em um

quadro).
4. Propostas Coletivas (25 min)

Priorizagdo: Votacao coletiva em 2-3 ag¢des viaveis para fortalecer o tema na
regido (ex.: - Criar um banco de materiais locais (videos, depoimentos de

indigenas da Bahia).
- Organizar uma formacéo continuada com liderangas Tupinambas.

5. Encerramento (10 min)

Retomada do painel inicial:

- Alguém mudou sua perspectiva apos esta conversa? Que palavra ou
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imagem acrescentariam agora?

Avaliagao da roda:

- Solicitacédo de feedbacks escritos ou verbais: O que foi mais relevante para

vocé hoje?

Agradecimento e préximos passos:

Convite para futuras atividades:

Visita a comunidade indigena Tekoa Portal Tupinamba.
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