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RESUMO

A presente pesquisa parte da proposicdo de que o imagético ¢ parte fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, sendo assim, pensamos na seguinte problematica: De que maneira a visualidade mediada
por conceitos, métodos e teorias € capaz de interferir nos processos de aprendizagem? Especificamente
de que modo os filmes, no caso os curtas-metragens, podem auxiliar no trabalho do professor de
Histéria? Principalmente no que tange as questdes étnico-raciais. Em tese, nossa tematica ¢ investigar
como acontece a recep¢do ¢ mediacdo audiovisual, a partir dos curtas-metragens, na construgdo do
letramento racial no ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mostrando as
possibilidades pedagogicas possiveis na utilizagdo desse vasto recurso. Nosso objetivo é produzir uma
metodologia com o uso do audiovisual no ensino de Historia, percebendo o modo como se da o
letramento racial nas aulas e projetos voltados para o ensino de Historia, investigando a recepgdo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Distrito de Ponta da Serra, em Crato-CE, no ano de 2024.
Nosso campo tedrico perpassa por autores que trabalham conceitos como identidade e
multiculturalismo, pensado a partir de Stuart Hall; estudos culturais de Homi Bhabha; o cinema por
Jacques Aumont ¢ M. Marie; e o letramento racial, a partir do que pensa a socidloga afro-americana
France Winddance Twine. Esse ultimo é um conceito-chave de nossa proposta. No campo metodologico
utilizaremos da analise de obras filmicas, dos produtos resultantes das oficinas com os estudantes, bem
como na reflexdo teodrica de obras, leis, documentos escolares e sequéncias didaticas que se relacionam
com a tematica. Como possiveis resultados alcangados podemos destacar o fortalecimento da tematica
étnico-racial dentro da EEF Prof. José Bizerra de Britto, bem como a construcdo de percepgdes sobre o
letramento racial por meio dos discentes envoltos no projeto Cinema para o letramento racial.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Visualidades, Letramento Racial, Cinema, Curta-
metragem.



ABSTRACT

This research is based on the proposition that imagery is a fundamental part of the teaching-learning
process. Therefore, we consider the following problem: How is visuality mediated by concepts, methods
and theories capable of interfering in the learning processes? Specifically, how can films, in this case
short films, help in the work of the History teacher? Mainly regarding ethnic-racial issues. In theory,
our theme is to investigate how audiovisual reception and mediation occur, based on short films, in the
construction of racial literacy in the teaching of History in the Early Years of Elementary School,
showing the possible pedagogical possibilities in the use of this vast resource. Our goal is to produce a
methodology that uses audiovisual media to teach History, understanding how racial literacy is taught
in classes and projects focused on teaching History, investigating its reception in the Early Years of
Elementary School in the Ponta da Serra District, in Crato-CE, in the year 2024. Our theoretical field
encompasses authors who work on concepts such as identity and multiculturalism, conceived from
Stuart Hall; cultural studies by Homi Bhabha; cinema by Jacques Aumont and M. Marie; and racial
literacy, based on the thinking of African-American sociologist France Winddance Twine. The latter is
a key concept in our proposal. In the methodological field, we will use the analysis of film works, the
products resulting from workshops with students, as well as the theoretical reflection of works, laws,
school documents, and didactic sequences that relate to the theme. As possible results achieved, we can
highlight the strengthening of the ethnic-racial theme within the EEF Prof. José Bizerra de Britto, as
well as the construction of perceptions about racial literacy through students involved in the Cinema for
racial literacy project.

Keywords: Teaching History, Visualities, Racial Literacy, Cinema, Short Film.
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Introducao

Na contemporaneidade somos expostos, em diversos meios, as mais variadas
representacdes visuais, seja em filmes, documentarios, propagandas dentre tantas outras que
circulam em nossa sociedade, ditando padrdes referenciados na branquitude. Partindo dessa
perspectiva, pensamos em como a popula¢do negra ¢ representada nesses aparatos. Por muito
tempo, pessoas negras foram invisibilizadas ou sub-representadas no audiovisual, entendido
como um meio de comunicagdao em que ha a utilizagao conjunta de elementos visuais e sonoros,
como o cinema.

Geralmente, a populagdo negra aparecia apenas com papeis rasos, laborais ou
sexualizados, em que muitas vezes reforcavam esteredtipos racistas, como da empregada
doméstica, da prostituta, do traficante, dentre outros. No entanto, a partir de lutas,
principalmente do movimento negro, percebemos um aumento consideravel do protagonismo
deles nas diversas manifestacdes culturais e imagéticas nas muitas producdes, como, por
exemplo, nos curtas-metragens, filmes de curta duracao que, na maioria das vezes, nao possuem
fins lucrativos, nesse caso, ele busca educar, informar, divulgar uma ideia ou tensionar disputas
e explicitar agendas.

O Brasil, em seus mais de 300 anos de escraviddo institucionalizada pelo estado,
traz em sua conjuntura social fortes sequelas, fruto da colonialidade, entre elas o racismo, “a
forma sistematica de discriminacao que tem a raca como fundamento, e que se manifesta por
meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios,
a depender o grupo racial ao qual pertencam” (Almeida, 2019, p. 22).

Partindo desse pressuposto, buscamos pensar como as produgdes audiovisuais em
curtas-metragens podem possibilitar a construcdo identitdria desse grupo afrodiasporico que,
segundo o tltimo censo do IBGE,? ¢ majoritario em termos populacionais se levarmos em conta
a somatodria entre autodeclarados pretos e pardos, ou seja, a categoria politica denominada
negros.

Percebemos um movimento nos meios visuais que ja traz uma producao de sentidos
para as populagdes negras, algumas obras foram produzidas com o intuito de possibilitarem
uma educacdo antirracista voltada diretamente ao publico-alvo dessa proposta, os alunos dos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Elas auxiliam no fomento da constru¢cdo do conceito-

20 IBGE pesquisa a cor ou raga da populagio brasileira com base na autodeclaragdo. De acordo com dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD Continua 2022, 42,8% dos brasileiros se declararam como
brancos, 45,3% como pardos e 10,6% como pretos.



chave dessa pesquisa, o letramento racial.
Essa concepgdo nasceu do inglés racial literacy, constituido em 2003 pela

socidloga americana France Winddance Twine. Segundo a Academia Brasileira de Letras esse:

“¢ um conjunto de praticas pedagogicas que tém por objetivo conscientizar o
individuo da estrutura e do funcionamento do racismo na sociedade e torna-lo
apto a reconhecer, criticar ¢ combater atitudes racistas em seu cotidiano”
(ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2022).

Entende-se que, apesar de ser um conceito forte e fundamental para nossa estrutura
pedagogica e social, ainda estamos longe de termos essa consciéncia na maior parte da nossa
populagdo, tendo em vista que ainda estamos presos em muitas amarras coloniais, dentre elas,
o racismo sist€émico. Assim sendo, o nosso objetivo € entender como essas produgdes
audiovisuais, em especifico os curtas-metragens, podem se tornar também ferramentas
pedagodgicas na busca da construcao de uma educagdo antirracista, com énfase no letramento
racial com o cumprimento efetivo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, uma vez que ambas
alteram a lei 9.394/1996, no caso a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional).

Para pensarmos essas reflexdes, historicizamos e problematizamos o espago da
escola como um laboratorio social repleto de possibilidades e indagagdes, em suma, a pesquisa
foi desenvolvida na Escola de Ensino Fundamental Professor José Bizerra de Britto, instituicao
publica que atende do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, localizada no Distrito de Ponta da
Serra, em Crato, Ceara.

Tendo como delimitagdo temporal, o periodo pos lei 10.639/2003, que versa sobre
a educagdo antirracista e diversidade étnico-racial em ambito escolar, um importante marco na
busca da constru¢do de uma sociedade mais justa e equanime, que valorize todas as multiplas
identidades presentes no nosso imenso territorio.

Como sabemos, muitos produtos audiovisuais foram produzidos nesses mais de 20
anos da lei 10.639/2003, dessa forma, delimitamos uma sele¢do de filmes considerados curtas-
metragens, que no Brasil sdo obras de at¢ 30 minutos de duragdo. Esses filmes sdo produgdes
nacionais, voltadas ao publico infanto-juvenil, disponiveis na plataforma YouTube, com
indicagdo livre, que foram criados com o intuito de abordar as questdes étnico-raciais na
educacdo, em especial no ambiente escolar, e sdo produtos pré-selecionados, através de

enquete, pelos discentes protagonistas do projeto.

3 Disponivel em: https:/www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/letramento-racial Acesso em: 10 set.
2023.



https://www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/letramento-racial

Fontes audiovisuais:

Titulo Ano | Origem/Pais | Direcio Género Categoria | Classifica¢do | Duracio Cor
Indicativa
Dudii e o lapis | 2018 Brasil Miguel Drama Nacional Livre 19min | Colorido
cor de pele Rodrigues
Vista minha 2008 Brasil Joel Zito Drama Nacional Livre 27min | Colorido
pele
Ana 2017 Brasil Vitoria F. Drama Nacional Livre 16min | Colorido
dos
Santos
Disque 2012 Brasil David Comédia | Nacional Livre 14min | Colorido
quilombola Reeks
2003 Brasil Daniel Drama Nacional Livre 23min | Colorido
Alguém falou Caetano
em racismo?
lemanja 2016 Brasil Célia Animagdo | Nacional Livre 9min Colorido
Yemoja — A Harumi
Criacdo das
Ondas

Antes da consulta aos discentes, foram selecionadas dez obras a partir de estudos,
criticas, fichas e roteiros de filmes que tratavam das questdes raciais € se encaixavam na
delimitagdo proposta. ApoOs esse passo, foi feita a aplicacdo da enquete no dia 19 de fevereiro
de 2024, em que os estudantes, através da sinopse, titulo e imagens, optaram pelos seguintes
filmes: Dudu e o lapis cor de pele, 2018; Vista minha pele, 2008; Ana, 2017; Disque
quilombola, 2012; lemanja Yemoja — A Criagdo das Ondas, 2016; Alguém falou em racismo?
de 2003.

Nessa etapa, a selecdo de filmes se deu pelos delimitadores ja estabelecidos. Logo
em seguida, a partir de uma andlise pessoal, enquanto docente, e, por fim, pelos estudantes que
enxergaram nesses titulos um atrativo. Dessa forma, essas seis obras canalizam o nosso projeto
Cinema para o letramento racial, que sera mais bem compreendido nas préximas paginas.

Ao utilizar a cinematografia, compreendida enquanto um meio de representagao
que reporta valores e ideologias presentes em sua €poca, ou da época em que ela busca

representar, sendo ela uma das maiores invengdes de nossa humanidade. Desde 1895 esse
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invento ja passou por muitas mudangas e aperfeicoamentos. Na atualidade, o cinema continua
a nos fascinar com sua capacidade visual, recreativa, politica, social, de lazer e entretenimento,
e de possibilitar questionamentos, sonhos, imaginagdo, abstracdo, idealizacdo, conexao,
compreensao, educacdo, deseducagdo dentre tantos outros efeitos promovidos por ele.

De mero entretenimento para a maioria da populagdo, ele passa a ser considerado
fonte historica, percepcao essa advinda da chamada Nova Historia, movimento a concernir as
possibilidades para uma leitura historica. Seguindo essa vertente, em que para muitos
profissionais da Educacdo ele, o filme, ¢ uma linguagem pedagodgica fundamental,
principalmente para abordagens historicas que, epistemologicamente, envolvem abstragao.
Desde a expansdo do movimento escolanovista no Brasil que esse recurso didatico vem sendo
discutido e trabalhado nas salas de aula como uma experiéncia cognitiva significativa para o
processo de aprendizagem.

A partir dessa perspectiva, ¢ buscando uma educagdo emancipatdria, temos na
sétima arte uma possibilidade de fomento de uma educagao antirracista a partir de determinados
filmes, nesse caso, os curtas-metragens, destacando o papel crucial do professor nesse processo,
tendo em vista que ndo ¢ simplesmente exibi-los, ha todo um processo de debates, didlogos e,
acima de tudo, reflexdo, ndo esquecendo de ressaltar que a obra € uma representacdo, mas, na
maioria das vezes, somos moldados por ela, principalmente no Brasil, em que a nossa grande
massa populacional constitui a sua consciéncia historica a partir de filmes, o que € preocupante,
tendo em vista que nosso intuito ¢ utilizar essas producdes alinhadas com outros recursos
pedagogicos para, de fato, termos uma consciéncia historica, na qual os sujeitos se enxerguem
e se situam na sua temporalidade e contexto.

As imagens estdo presentes desde os primordios da humanidade, como nos revelam
as pinturas rupestres, mas, sem divida, essa relagdo com o imagético ¢ extremamente forte na
sociedade contemporanea. Nao ¢ uma novidade o uso de imagens nas salas de aulas, elas sdo
fundamentais e complementares na composi¢do de dada realidade durante a leitura
individualizada do alunado e nas aulas expositivas. Em tempos de midias sociais, elas se fazem
obrigatorias nos processos de ensino-aprendizagem.

Em tese, nossa proposta foi a de investigar de que maneira acontecia a recepgao e
mediacdo da linguagem audiovisual a partir dos curtas-metragens que abordam conteudos
étnico-raciais na constru¢ao do letramento racial no ensino de Historia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, mostrando as possibilidades pedagogicas possiveis na utilizagdo desse
recurso.

A partir de todo exposto, propusemos um estudo detalhado de como acontece essa
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aprendizagem e de que maneira ela pode ser utilizada na vertente racial, tendo em vista que
essa ¢ uma necessidade urgente na sociedade brasileira. Fomentando a importancia de estudos
sobre uma tematica tdo necessaria que, apesar de ja ser prevista por lei, ainda ocupa poucos
espagos, tendo em vista a sua ampla caréncia curricular.

Pensar o cinema no ambito da histdria significa ir além das possibilidades de
interpretacdo que temos como espectadores e adentrar em vastas searas, pouco ou mal
exploradas, onde se entrecruzam o cinema, a cultura e a sociedade (Valim, 2012). A partir dessa
reflexdo podemos pensar na necessidade de explorarmos, enquanto professor/pesquisador,
essas diversas possibilidades pedagogicas que o meio audiovisual nos concede.

Considera-se que um dos principais fatores que me levaram a adentrar nesse ambito
foi minha experiéncia profissional enquanto docente, ja que desde o inicio de minha jornada
profissional, especificamente no ano de 2017, utilizo filmes e documentarios como recursos
pedagogicos em sala de aula, em turmas que vao do 5° aos 9° anos do Ensino Fundamental.
Nesse periodo, foi quando percebi, na pratica, a influéncia destes recursos na aprendizagem
significativa dos discentes. E tanto que orientei e oriento projetos que buscam essa relagdo entre
a aprendizagem historica e a recep¢ao e mediagdo visuais, como o cinema na escola, o cinema
da leitura e agora o cinema para o letramento racial.

Ao ingressar no Programa de Pods-Graduagdo em Ensino de Historia
(ProfHistoria/URCA), ja pensava na possibilidade de pesquisar o cinema, ja que € uma area
que faz parte da didatica que aplico em sala, mas o qué especificamente? Qual problema buscar
responder? Partindo da minha realidade profissional, o que eu poderia fazer que melhorasse a
minha atuagdo no ensino de Histéria e, consequentemente, sugerir aportes a sociedade.

Ao me matricular na disciplina optativa Ensino de Histéria da Afvica e da Cultura
Afro-brasileira, tive contato com autores e autoras negros que traziam varias problematicas
diferentes. Além disso, o professor Dr. Tulio Henrique e a professora Dra. Maria Telvira
trouxeram relatos e analises fundamentais que, aos poucos, construiam as veredas tedricas da
ideia de pesquisa, até entdo abstrata e sem objetivos definidos.

A partir da pintura a 6leo, a Redengdo de Cam,* do artista Modesto Brocos (1852-
1936), apresentada na aula, comecei a enxergar caminhos que eclodiram na percepgao de como
a visualidade ¢ capaz de interferir nos processos de aprendizagem. E como eu pretendia

trabalhar com o cinema, logo pensei em mesclar essas duas vertentes, ou seja, como os filmes,

* 4 Redengdo de Cam é uma obra produzida em 1895 por Modesto Brocos, que resume muito bem como era vista
a mesticagem no Brasil. Nessa tela, ¢ possivel observar uma avo negra, uma mae mestiga, um pai branco e um
filho também branco. A avo esta olhando para cima, agradecendo por seu neto que nasceu branco.
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que trazem imagens em movimento poderiam auxiliar no trabalho do professor de Historia?

Principalmente no que tange as questdes raciais.

Fonte: A Redengdo de Cam, 1895. Modesto Brocos, 6leo sobre tela, c.i.d. 199,00 cm x 166,00 cm. Museu
Nacional de Belas Artes (MNBA)

A partir dos debates tedricos, percebi como vivia envolto de uma teia de
manuten¢do de poder denominada branquitude, como entende (Bento, 2022). Sou um homem
branco e reconheco as diversas prerrogativas que tenho, no chamado privilégio branco, que ¢
uma facilidade que as pessoas dessa cor tém, queiram elas ou ndo, no entanto, exer¢o uma
branquitude critica, ou seja, condeno o racismo e estou apto a renunciar aos privilégios
sustentados pelo racismo estrutural, numa luta antirracista.

Além disso, percebi que na instituicdo em que trabalho a maioria dos pais e maes,
e, consequentemente, os alunos nao sio autorreferenciados pretos, desconhecendo o processo
de racializacdo identitaria de seus corpos, e os tensionamentos acerca dos seus lugares sociais.
Isso foi perceptivel com a andlise das fichas de matriculas em que ocorre uma tentativa de
embranquecimento, fenOmeno que consegui aproximar ao processo de embranquecimento

explicitado na pintura de Modesto Brocos (1852-1936).
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Das 47 fichas de matriculas analisadas dos discentes das turmas dos 5° anos A ¢ B
da EEF Prof. José Bizerra, apenas trés se autodeclararam pretos, os outros estiao divididos entre
pardos e brancos, ndo tivemos nenhuma autodeclaracdo constando como indigenas ou
amarelos. Esse reconhecimento racial, entretanto, ¢ declarado pelos pais ou responsaveis e nao

propriamente pelos estudantes, devido as suas idades.

Grafico 01: Pesquisa quantitativa realizada nas fichas de matriculas dos alunos dos 5° anos da EEF Professor
José Bizerra de Britto em:18/06/2024.

Autodeclaracao

M Pretos

M Pardos/Brancos

Fonte: Dados da pesquisa.

Nas diversas escolas em que trabalhei ainda nos deparamos com um racismo
enraizado, com o silenciamento da lei 10.639/2003, com o fato do Dia da Consciéncia Negra
estar cada vez mais folclorizado, com apresentacdes (danca, teatro, pinturas...) que trazem a
figura do negro e da negra como seres distantes de nossa realidade. Todas essas demandas me
levaram a sugestdo de investigacdo aqui pensada, partindo de uma experiéncia da minha
docéncia.

Tendo o letramento racial como conceito fundante da proposta, ja que ele auxilia
na investigagdo dos objetivos dessa abordagem. E importante destacar que em pesquisa
minuciosa no banco de dissertagdes do ProfHistoria, a nivel nacional, pode-se constatar que
ainda nao ha registro de dissertagdo com a temadtica evidenciada, pelo menos até o dia
24/12/2024, no caso nenhuma pesquisa que envolva o conceito de letramento racial tencionado

a partir de curtas-metragens. Apesar de dois trabalhos estarem relacionados aos curtas-
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metragens, no entanto, nenhum tensionado para as questdes raciais, como fica evidenciado na

tabela abaixo.

TABELA 01- Palavras-chave pesquisadas no banco de dissertagdes do ProfHistoria’

Palavra-chave Quantidade de Dissertacoes
Letramento racial 0
Curta-metragem 2

Outro fator a evidenciar a necessidade de trabalharmos com essa proposta sao as
demandas sociais que temos, entre elas as questdes raciais, em prol da diminuicdo das
desigualdades raciais, na busca pela equanime representatividade e a transformacao do
curriculo escolar, no que se refere ao ensino de Historia.

Justifica-se o interesse nessa abordagem a necessidade de trabalharmos tematicas
na constru¢do de uma educacdo antirracista e, principalmente, voltada para educagdo das
relagdes étnico-raciais, utilizando o cinema, que ¢ um amplo instrumento de representacao no
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que € um suporte para a contextualizagdo e analise
dos contetidos, um subsidio pedagogico.

A nossa propria legislagao vigente reconhece a relevancia do cinema em sala de
aula como instrumento de contextualizagdo, como fica nitido na prépria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996 no artigo 26 § 8° destaca a sua importancia, ao
enfatizar que “a exibi¢do de filmes de producao nacional constituira componente curricular
complementar integrado a proposta pedagogica da escola, sendo a sua exibicao obrigatoria por,
no minimo, 2 (duas) horas mensais”.

A nossa problematica-chave surge da hipotese de que se a cultura visual exerce
influéncia na sociedade contemporanea, como o uso do audiovisual/cinema, especificamente
os curtas-metragens, em sala de aula, podem se tornar uma linguagem pedagdgica eficaz na
construcdo do letramento racial, na propagagdo da educacdo antirracista e na percepcao das
identidades afrorreferenciadas pelos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

tendo em vista que essa ¢ uma fase escolar importante para a construgdo da personalidade dos

5 Pesquisa realizada no banco de dissertagdes do ProfHistoria. Disponivel em: https://www.profhistoria.com.br
Acesso em: 16 out. 2023.
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discentes? Como esses processos de recepcao e mediacao visuais ocorrem? Como tornar efetivo
o cumprimento da lei 10.639/2003, de forma mais eficiente? Essas sdo algumas problematicas

que orientam os caminhos da pesquisa.

Toda pesquisa historica se articula com um Ilugar de producdo
socioecondmico, politico e cultural... Ela esta, pois, submetida a imposigdes,
ligada a privilégios, enraizada em uma particularidade. E em funcio deste
lugar que se instauram os métodos, que se delineia uma topografia de
interesses, que os documentos e as questdes, que lhes serdo propostas, se
organizam (Certeau, 2006, p. 66).

A partir de uma perspectiva de Historia critica partimos para esses problemas que
norteiam a constru¢do da dissertagdo. Como entende Michel de Certeau (2006), essa pesquisa
parte de um lugar social, que estd além do geografico, um espagco que traz identidades,
sensibilidades, subjetividades e, principalmente, um contexto politico e social, desde o lugar de
quem pesquisa e escreve, como da instituicdo e do programa de pos-graduacao no qual estd
inserida. Para respondermos as demandas levantadas, recorremos as bases tedricas que nos
auxiliam na fundamentagdo desse trabalho, a andlise critica das obras audiovisuais ja
delimitadas e ao estudo dos produtos resultantes das oficinas realizadas com os estudantes.

A escrita seguird métodos e caracteristicas proprias da ciéncia Historia, ou seja,
historicizando os fatos e as fontes, problematizando-as e refletindo-as para uma analise
historicizada. E necessario pensarmos numa historiografia que envolvera subjetividades,
percepgdes, recepgdes, mas também politica, teoria e ideologia, pois iremos abordar um tema
que faz jus as demandas implicadas historicamente.

Pensando na logica social, racionalizada pela branquitude para reprimir e oprimir
e, consequentemente, manter a populagdo negra marginalizada, subalternizada, como mao de
obra barata e desvalorizada, entrelacado ao que Cida Bento (2019) chama de pacto da
branquitude, em que a sociedade estd estruturada numa logica que coloca os ndo-negros, ou
seja, pessoas brancas como privilegiadas em comparacdo com os ndo-brancos, negros, numa
estrutura bem regulada para a garantia do poder e privilégios.

A partir dessa reflexdo, sugerimos como proposicdo didatica a constru¢do de um
material que traz em si uma curadoria filmica®, com indica¢des de filmes e documentdrios,

organizados em sequéncias didaticas para auxiliarem no trabalho dos docentes no ensino de

& A curadoria pode ser entendida como uma pratica criativa e imaginativa de construir e propor discursos a partir

dos quais determinado conjunto de trabalhos artisticos serd apresentado e oferecido a apreciagao publica.
(Macedo C, Sierra JC. 2024, p.8)
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Historia na perspectiva étnico-racial, com destaque para o letramento racial.

Essa pesquisa tem como objetivo produzir uma metodologia didatico-pedagogica
com o uso do audiovisual no ensino de Histdria, percebendo como se constitui o letramento
racial nas aulas e projetos voltados para a area, investigando a recep¢ao nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental no distrito de Ponta da Serra/Crato-CE, apds a promulgagdo da lei
10.639/2003.

Para melhor delineamento desse objetivo, estabelecemos como objetivos especificos:
contextualizar a utilizacdo do cinema em sala de aula na sua vertente pedagdgica com a
finalidade de estabelecer a sua relagdo com o letramento racial; compreender como a
representacdo visual contribui na construgdo da identidade negra e na producdo de sentidos,
bem como no cumprimento eficiente da lei 10.639/2003. E, por fim, construir um material de
curadoria filmica com conteudo racial orientado em sequéncias didaticas para a utilizagdao de
docentes como subsidio didatico/pedagdgico nas aulas de Historia.

Pensar Cinema e Historia, como Barros (2017) nos mostra, €: compreender que esse
vem sendo um dos campos propicios da historiografia contemporanea, ja que essa arte pode ser
vista além de arcabougo tecnoldgico/capitalista, ela também pode ser entendida como fonte,

meio de representacao, sujeito, dentre tantas outras possibilidades.

Cinema e Historia tém desenvolvido relagdes bastante intimas desde que os
primeiros filmes comecaram a surgir por volta do alvorecer do século XX. De
fato, estes dois campos da atividade e da cria¢do humana nao cessaram de
intensificar progressivamente as suas possibilidades de interacdo a medida
que o Cinema se foi firmando como a grande arte da contemporaneidade.
(Barros, 2017, p. 02).

Para essa pesquisa, o cinema integra o que chamamos de audiovisual, ou seja, uma
forma de representacdo que utiliza imagens em movimento € sons que retratam discursos,
referéncias e ideologias, marcas de sociedades que sdo representadas ou que produzem essas
producdes.

A escola dos Annales, primeira metade do século XX, trouxe significativas
mudancas ao método historiografico, que se desprende dos ideais positivistas, dos ditos
documentos oficiais. A partir desse avanco, a Historia passou a perceber e estudar fontes antes
vistas como incapazes de possibilitar um estudo historiografico.

As obras audiovisuais e os produtos das oficinas sdo fontes necessérias para a
compreensdo da recep¢do e mediacdo audiovisual por alunos dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, na perspectiva do entendimento do letramento racial. Além delas, nos
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debrugamos em teorias e conceitos que ajudam na compreensdo das problematicas
estabelecidas.

Ao pensarmos em identidade, ou melhor identidades, recorremos aos estudos de
Stuart Hall, que as entende como algo construido a partir das relagdes sociais e culturais, ou
seja, ele ndo as compreende como algo inato, que ja nasce com o individuo, mas sim, como de
fato ela pode ser modelada e remodelada a partir das nossas vivéncias € o contato com as
representacdes visuais. Estando associada as nossas subjetividades, sejam elas raciais, €tnicas,
nacionais etc.

A globalizagao exerce uma forte influéncia no que ele chama de multiplicidade de
identidades, entendendo as sociedades modernas como sociedades da mudanga da
ressignificagdo. O conceito de representagdo ¢ muito forte em seus estudos, este ¢ visto como
uma producao de sentido a partir da linguagem, através dos signos e imagens. Seus estudos irdo
auxiliar na compreensao desses conceitos a partir de suas trés obras: Da didspora: identidades
e mediagoes culturais (2003), a Identidade cultural na pos-modernidade (2006) e Cultura e
representagdo (2016).

Stuart Hall também aborda estudos sobre o multiculturalismo, um conceito amplo
e importante que estd em constante debate nos meios académicos. Para o autor, esse estudo ¢
inacabado, apesar de ja ter sido muto explorado e debatido, segundo Hall, o multiculturalismo
¢ “uma variedade de articulagdes, ideais e praticas sociais” (HALL, 2003, p.52).

Homi K. Bhabha traz énfase em estudos culturais, partindo do pressuposto de como
a cultura europeia ¢ tida como modeladora de uma visdo global de “homem”. O trabalho do
autor nos ajuda a entender a cultura como uma atividade de significacdo a partir dos diversos
signos interpostos. Como tedrico do pos-colonialismo, analisa a formagdo da identidade, seja
ela individual ou coletiva. Em o Local da cultura (1998), o autor traz reflexdes fundantes para
o entendimento do conceito de identidade, contextualizado com o colonialismo.

A partir desses autores € possivel compreender que somos fruto dessa interacao
entre diferentes culturas, do hibridismo cultural como reforca Homi K. Bhabha. Um dos
aspectos que envolvem a questdo identitaria nos aspectos raciais € justamente a ideia de raga,
termo presente no iluminismo, século XVIII, utilizado para classificar as pessoas e,
posteriormente, justificar o chamado darwinismo social, teoria racista que considerava as
sociedades europeias enquanto superiores e todas as sociedades ndo europeias como inferiores,
tais como as sociedades africanas, indigenas e asiaticas.

Atualmente o termo raga foi ressignificado pela comunidade negra e reforca a

resisténcia desse grupo em se apropriar de um termo anteriormente racista, fluidificando-o em
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uma outra perspectiva, ou seja, biologicamente esse conceito ndo tem validade, no entanto, ele

foi politizado e € necessario para entendermos nossa conjuntura social.

A existéncia da “raga” do ponto de vista da genética ¢, atualmente, cair na
cilada do racismo bioldgico. Todos concordamos que “raga” € um conceito
cientificamente inoperante. Porém, social e politicamente, ele ¢ um conceito
relevante para pensar os lugares ocupados ¢ a situagdo dos negros e brancos
em nossa sociedade. Quando o movimento negro e pesquisadores da questio
racial discutem sobre a raga negra, hoje, estdo usando esse conceito do ponto
de vista politico e social, com toda uma ressignificacdo que ele recebeu dos
proprios negros ao longo da nossa historia (Gomes, 2003, p. 78).

E fundamental entendermos que a ideia de raga esta diretamente ligada ao racismo,
nesse caso o racismo estrutural, tdo presente em nosso meio cotidianamente, esse ¢ um dos
conceitos fundantes na construcao da analise desse estudo, compreendido como um meio de
violéncia.

Ao pensarmos a educacdo como um subsidio no combate ao racismo, temos uma
base de marcos legais que tentam, ao menos, amenizar as marcas colonizadoras de nosso
passado histérico, como por exemplo a lei 10.639/2003, que versa sobre a obrigatoriedade do
estudo da Historia e Cultura Afro-brasileira. Ela foi atualizada pela lei 11.645/2008 que incluiu
0S pOVOS origindrios nesse processo, a primeira nasceu dos movimentos sociais, no caso o
Movimento Negro Unificado (MNU), ambas vém desempenhando um papel necessario no
combate a essas praticas racistas seculares.

Temos uma necessidade urgente em combatermos o racismo estrutural que permeia
a nossa realidade combatendo as desigualdades raciais. As a¢des afirmativas entendidas como
“conjuntos de a¢des politicas dirigidas a correcao de desigualdades raciais e sociais, orientadas
para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizagcdo
criadas e mantidas por estrutura social excludente e discriminatoria” (Brasil, 2013, p. 499). Elas
sd0 um mecanismo essencial para esse processo, uma politica publica necessaria que tem o
intuito de minimizar as mazelas raciais presentes.

Assim como as agdes afirmativas tém sua importdncia na constru¢do de uma
sociedade mais justa e equanime, pensamos nas possibilidades que a Educagao, como processo
continuo e formativo pode proporcionar aos nossos educandos. Entendemos que os caminhos
sdo muitos e amplos, mas nessa proposta defendemos o uso da audiovisualidade em sala de
aula, elas estdo diretamente ligadas a uma recepgao visual, que pode sim ser benéfica para uma

educacao antirracista.
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Os filmes sdo também produtos que se vendem num mercado especifico; as
condi¢Oes materiais e, sobretudo psicologicas, da sua apresentacao ao publico,
e a cada espectador em particular, sio modeladas pela existéncia de uma
instituicdo, socialmente aceita e economicamente viavel, ainda mais
perceptivel por se encontrar atualmente em plena mutacdo; s6 no proprio
dispositivo da sala escura se determina, até certo ponto, a sua recepcao € a sua
existéncia (Aumont; Marie, 2009, p.09).

O cinema, o filme, o que chamamos de audiovisual, parte de um discurso, ¢ assim
que Jacques Aumont e Michel Marie, tedricos do cinema, iniciam sua obra A andlise do filme
(2019), um aparato fundamental para nossa compreensdo de como a cinematografia ¢ um
campo complexo para estudo, ja& que nao existem métodos especificos para essa analise, cada
obra demanda suas particularidades “obras em si mesmas, independentes, infinitamente
singulares” (Aumont; Marie, 2019, p.09).

A cultura visual, um conceito amplamente debatido por Fernando Herndndez, em
sua obra Cultura visual: mudanga educativa e projeto de trabalho (2000). Ele define cultura
“como um conjunto de valores, crencgas e significagdes que nossos alunos utilizam quase
sempre sem reconhecé-lo, para dar sentido ao mundo em que vivem” (Hernandez, 2000, p. 30).

A partir dessa ideia de cultura, o autor reflete como a cultura visual pode ser uma
ferramenta pedagogica para o ensino, em como a escola esta imersa dessas visualidades, ou
seja, ele dialoga com uma ideia de educagao para compreensao. Nesse sentido ele defende que
as obras visuais utilizadas em sala de aula passem por um processo reflexivo, que se inicia com
o professor no planejamento de aula. Fernando Hernandez nos ajuda a compreender como as
producdes visuais reforgam uma intencionalidade, nesse aspecto, elas nao sdao livres de
ideologias.

O letramento racial, um termo relativamente novo ¢ ainda alvo de muitos estudos e
debates, apontado como um ponto de partida na busca pela educagao antirracista, ¢ fundamental
para o cumprimento das normativas raciais. A sistematizagdo desse conceito se foi
operacionalizada em 2003 pela socidloga afro-americana France Winddance Twine.

Segundo Neide A. de Almeida, entende-se por letramento racial como:

Um conceito remete a racializagdo das relagdes, ou seja, o estabelecimento
arbitrario de direitos e lugares hierarquicamente diferentes para brancos e nao-
brancos, que legitima uma pretensa supremacia do branco. Portanto, o racismo
pode (e precisa) ser desconstruido, combatido, o que implica necessariamente
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lutar para que todos sejam efetivamente reconhecidos como cidaddos e que
tenham de fato seus direitos garantidos (Almeida, 2017).’

No Brasil, o termo letramento racial foi traduzido para o portugués pela psicéloga
Lia Vainer Schucman, ela aponta alguns passos para constitui-lo, entre eles o reconhecimento
da branquitude, com seus privilégios ¢ a existéncia de uma estrutura racista que permeia a nossa
sociedade, modelando comportamentos, que por muitas vezes sdo naturalizados.

Partimos da seguinte hipotese: durante meu trabalho como professor da rede
publica, de 2017 aos dias correntes, sempre utilizei filmes e documentéarios em minhas aulas de
Historia, por entender que eles sdo ferramentas praticas para atingir os discentes de forma
significativa.

A principio, utilizava filmes de forma esporadica, com o tempo percebi que as notas
e o interesse dos alunos em Historia melhoravam, dessa forma, comecei a compreender, a partir
de conversas com os alunos, que o uso de recursos visuais estava possibilitando uma
aprendizagem satisfatoria, muitos diziam que compreendiam melhor o que estava sendo
explanado em sala, entdo passei a enxergar amplas possibilidades com esses recursos, como a
sistematizacao deles. Com isso surgiram projetos como: Cinema na Escola, Cinema da Leitura
e, por fim, o Cinema para o Letramento Racial, todos os projetos partem do que chamamos de
metodologias ativas, que buscam justamente trazer o protagonismo dos estudantes, nesse caso,
tendo como principal recurso didatico os filmes, especificamente os curtas-metragens.

O primeiro projeto, denominado Cinema na Escola, voltado para os Anos Finais do
Ensino Fundamental, tinha como base a reflexao dos conteidos em sala a partir de filmes, por
exemplo, ao trabalhar em sala de aula com a primeira guerra mundial, levava um catalogo de
filmes que abordavam ou foram ambientados nessa tematica. Em seguida os alunos votavam
no filme que gostariam de assistir. Um grupo de discentes ficava responséavel pela monitoria da
turma no contraturno e em planejamento com o professor elaboravam uma atividade que
poderia ser proposta antes ou posterior a exibi¢do, como a elabora¢ao de um desenho, uma
poesia, dentre outros.

J& o projeto Cinema da leitura era mais voltado para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com foco na leitura e produgdo escrita, ou seja, para o letramento, ja que levava
em conta as questdes sociais, nele eram explorados os diversos aparatos dos filmes antes da

exibicdo como: sinopse, cartaz, ficha técnica, o enredo, personagens, dentre outros e, apds a

" Disponivel em: https://www.geledes.org.br/letramento-racial-um-desafio-para-todos-nos-por-neide-de-almeida/
Acesso em: 14 mar. 2024.
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exibicdo, era feita uma roda de conversa sobre a produgdo, dialogando com a realidade dos
estudantes.

O cinema para o letramento racial parte do principio da utilizacao de filmes, os
curtas-metragens, em sala de aula, com intuito de facilitar os debates e reflexdes sobre as
questoes étnico-raciais, o foi projeto executado no fim do primeiro semestre de 2024 nas turmas
de 5° anos da EEF Prof. José Bizerra de Britto. Antes de cada exibi¢ao de cinema era feita uma
reflexdo da tematica racial abordada como, por exemplo, o racismo religioso, expressoes
racistas dentre outros, apos a exibi¢do eram realizadas oficinas para a elaboragdo de produtos
(desenhos, poemas, fotos...) que enfatizavam a aprendizagem dos discentes e, posteriormente,
a analise, se ocorreu ou ndo o que chamamos de letramento racial ou, pelo menos, parte dele,
seguindo um conjunto légico de sequéncias didaticas pensadas para essa finalidade.

Para realizarmos a investigacdo do problema apresentado necessitamos da anélise
do conjunto de fontes, que foi realizada a partir da metodologia do trabalho cientifico e que nos
deu a possibilidade de construir as veredas da nossa pesquisa €, com isso, buscar responder as

problemadticas levantadas. Segundo José¢ D’Assuncao Barros,

A metodologia remete a uma determinada maneira de trabalhar algo, de eleger
ou constituir materiais, de extrair algo destes materiais, de movimentar
sistematicamente em torno do tema definido pelo pesquisador. A metodologia
vincula-se a a¢des concretas, dirigidas a resolu¢do de um problema; mais do
que ao pensamento, remete a agao (Barros, 2012, p. 80).

Como agdo para essa pesquisa, realizamos um estudo de caso, tendo como fontes
curtas-metragens ou filmes, produtos audiovisuais, tendo em vista que buscamos compreender
aspectos subjetivos que envolvem essa recepcdo e mediagdo a partir dos curtas-metragens:
Dudhi e o lapis cor de pele, 2018; Vista minha pele, 2008; Ana, 2017; Disque quilombola, 2012;
lemanja Yemoja — A Criagdo das Ondas, 2016; Alguém falou em racismo? de 2003.

A primeira etapa da pesquisa consistiu em realizar um minucioso levantamento
bibliografico de autores que trabalham com os conceitos-chaves dessa proposta, como o
multiculturalismo, o racismo, a receptividade, a cultura visual, o ensino de Histdria e suas
possibilidades e, principalmente, o Letramento Racial.

Estabelecemos interlocu¢do com obras de autores fundamentais para esse estudo,
como Stuart Hall (2003), Homi Bhabha (1998), Fernando Hernandez (2000), Jacques Aumont
(2004) dentre outros que tratam de temdticas que possibilitam multiplos estudos na perspectiva

construida. A legislacdo que versa sobre cinema na Educagdo, lei 9.394/1996, bem como a
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Educacdo Antirracista, com as leis 10.639/2003 e 11.645/20008, também foram utilizadas
como fonte, além dos documentos que regem a escola ja mencionada, como o Projeto Politico
Pedagdgico, o Regimento Escolar e as fichas de matriculas dos discentes.

Toda essa base teorica foi necessaria para um estudo que envolveu a recepgdo da
imagem, com foco na pessoa afrodescendente na busca pelo afrorrenfenciamento, destacando
que nossa intengdo era contextualizar de que maneira ocorre essa curadoria filmica, partindo do
pressuposto de que ela existe. Compreender o contexto historico que envolve o uso de
producdes audiovisuais em sala de aula, dos meios em que se empregam esses recursos, de
como essa pratica vem se tornando forte em nossas escolas.

Além da base teorica, tivemos um processo essencial para entendermos a recepcao
e mediacao filmica, no que concerne a segunda parte de nossa proposta, nesse caso, ponderamos
sobre o projeto Cinema para o letramento racial, que consistia na realizagdo de oficinas que
buscaram produzir materiais concretos que reflitam a aprendizagem e o letramento dos
discentes, executado no ano de 2024, utilizando a Escola Prof. José Bizerra de Britto como
cendrio laboratorial.

ApoOs cada sessdo de cinema, executada em um ambiente o mais aconchegante
possivel, para de fato constituirmos uma experiéncia proveitosa, que ao final ¢ culminada com
uma atividade que envolva a sensorialidade deles como, por exemplo, a elaboragdo de um
desenho, a escrita de um poema/cordel, a confeccdo de um artesanato dentre tantas outras
possibilidades que ajudam a entender os impactos do letramento racial, e, se essa atividade ¢
capaz de auxiliar neste processo de letramento, se esta ou ndo acontecendo dentro dessa
sugestao e desse ambiente pedagogico, moldado para essa finalidade.

Para uma melhor compreensdo do projeto Cinema para o letramento racial,
elenquei os seguintes passos que funcionaram como sequéncias didaticas que compdem o
produto dessa dissertagdo com a finalidade de compartilhar essas estratégias com docentes de

todo o Brasil:

Roteiro: Pensar estratégias de intervencao didatico-pedagogicas no Ensino de Histdoria com os
conceitos-chave da temadtica antirracista: Raga; Racismo; Racismo religioso; Expressoes

Racistas; Aquilombamento...

Passo 01. Oficina ou dindmica de apresentacao do contetido a ser abordado pelos filmes.

Passo 02. Debate e reflexdes sobre a abordagem do curta-metragem que pode se constituir

através da capa do filme, dos personagens, do enredo, dos marcos temporais, entre outros.
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Passo 03. Apresentagdo do filme por meio da ludicidade, com brincadeiras, tempestade de

ideias...

Exercicio 01. Produgao escrita, visual ou performatica antes de os alunos assistirem aos filmes.

Exercicio 02. Exibicao do filme.

Exercicio 03. Producdo escrita, visual ou performatica apds os alunos assistirem aos filmes.

Passo 04. Debate, didlogo, interacdo com intervencdo desses alunos para saber o que eles

pensavam e pensam a partir das dindmicas aplicadas.

Passo 05. (Curadoria): Construindo repertorio a partir de questionario dos proprios alunos.
Perguntando a eles que tipo de abordagens ou dinamicas eles gostariam que fossem
contempladas. Tempo de duragdo, narrativa, personagens... saber como eles identificam ou

identificaram a partir dessas narrativas.

Passo 06. Construindo a curadoria a partir de tematicas, abordagens e desenvoltura dos alunos,

assim como das indicagdes (pode elencar por agrupamento tematico ou qualquer outra

justificativa).

Esse projeto também nos dé possibilidades de abordagem sobre a Historia e cultura
africana e afro-brasileira, permitindo o cumprimento efetivo da lei 10.639/2003, que versa sobre
a obrigatoriedade de estudos dessa tematica por todo o curriculo escolar. Ao final, todos os
relatos, producdes e experiéncias foram expostos na 3* Mostra Cultural da institui¢ao, levando
esse trabalho para toda a comunidade escolar, trazendo o protagonismo do alunado, sujeitos

historicos e politicos.

Figura 02: Logo do projeto Cinema para o letramento racial.

CINEMA PARA

o ™

Fonte: Colecao do autor.
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Na terceira parte dessa proposta foi direcionado um material de orientagao filmica
com dicas de curtas-metragens, suas abordagens, personagens, enredo e sequéncias didaticas
como possibilidades para a utilizacdo de docentes como subsidio didatico para as aulas de
Historia, com énfase nos estudos sobre questdes raciais ¢ toda a gama de debates que as
envolvem.

Foi realizada a apreciag@o de forma critica das produgdes filmicas juntamente com
os estudantes, tornando-os protagonistas desse processo, permitindo a compreensdao dos meios
em que foram produzidos e suas possibilidades pedagdgicas, realizando uma analise delas com
énfase em seus usos didaticos e como ferramentas antirracistas. Nao esquecendo de salientar
que como representacdes trazem uma determinada visdo sobre algo a partir do contexto social
produzido, pois sdo obras intencionais.

Nao ¢ nossa proposta apresentar um manual ou uma espécie de “bula” de como
atingir o letramento racial, nosso principal objetivo € mostrar caminhos e possibilidades a partir
de um estudo cientifico que envolve intrinsicamente subjetividade e a recep¢ao nos campos da
visualidade, fundamentais na construcao da identidade, no caso, a negra afrorreferenciada, e
assim ajudarmos aos professores da educagdo basica, como os de Historia, a terem novas
possibilidades em suas propostas de ensino e aprendizagem que envolvam essa vertente.

As seguintes fontes foram elencadas para serem trabalhadas. A principio, as fontes
bibliograficas ja citadas, que abordam as tematicas pertinentes para essa pesquisa, a legislacao
vigente sobre cinema ¢ educagdo para as relagdes étnico-raciais, tais como: Constituicdo
Federal de 1988, LDB 9.394/1996, Lei 10.639/2003, Lei 11.645/2008, Lei 12.900/2014,
BNCC.

Os documentos regentes da EEF Prof. José Bizerra de Britto, no caso o PPP (Projeto
Politico Pedagogico), o Regimento Escolar as fichas de matriculas e, por fim, as produgdes
audiovisuais, sendo elas: Dudu e o lapis cor de pele, 2018; Vista minha pele, 2008; Ana, 2017,
Disque quilombola, 2012; lemanja Yemoja — A Criagdo das Ondas, 2016; Alguém falou em
racismo? de 2003. Filmes esses utilizados tanto como fontes quanto como instrumentos para a
media¢ao de curadoria filmica.

Além disso, utiliza-se os produtos resultantes das oficinas realizadas com os
discentes (desenhos, poemas, artesanatos...) para percebermos se, de fato, houve impacto que
culminasse em favor do letramento racial e tentar entender como ele ocorre, quais os seus
aspectos e possibilidades, para assim pensarmos em sequéncias didaticas que auxiliem os

professores no trabalho de despertar esses sentidos.
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Capitulo 01: Um contexto historico e conceitual: O cinema no ensino de Historia, a escola
e 0 letramento racial

1.1 - A cinematografia historicizada no Ensino de Historia

O cinema vem se tornando um dos campos férteis de estudos cientificos, passados
mais de um século desde sua inveng¢ao, ele continua a nos fascinar, seja nas telonas ou nas telas
de computadores, tevés ou smartfones, em muitos casos permanece a levantar uma série de
problemadticas que dialogam com estudos histéricos e que sdo condensadas em pesquisas
divulgadas em artigos, monografias, dissertagdes, teses, dentre tantas outras formas de
divulgacao.

Marc Ferro, um dos percursores dos estudos do campo entre cinema e Historia
enfatiza que “o filme, imagem ou ndo da realidade, documento ou fic¢do, intriga auténtica ou
pura invengao, ¢ Historia” (Ferro, 1992, p.86). Em teoria, para o autor, o cinema ¢ tido como
Historia no sentido de que € parte constituinte do mundo social, ndo no sentido de ser uma
representacao historiografica ou produto do oficio do historiador. Portanto, todo cinema ¢ sim
Historico, por ser um meio representativo da sociedade.

A Histodria do cinema € constantemente repensada pela historiografia, ndo podemos
separa-la da politica, da economia, da sociedade e do ensino. Histéria e cinema tém uma
intrinseca relagdo, tendo em vista que esse ultimo se consolidou como a representagao artistica,
cultural e midiatica da contemporaneidade.

O cinema e todas as suas produgdes tornaram-se fonte historiografica com o
advento da chamada Nova Historia do século XX, que procura também se preocupar com o0s
tidos assuntos do cotidiano, da grande massa popular, das populagdes marginalizadas, dentre
outros, assim como passa a considerar outras possibilidades de fontes, como as iconograficas,
as orais, as da cultura material e ndo somente as escritas e tidas como oficiais como faziam os

positivistas.

O filme, tendo em vista o seu carater de representacdao, mostra sociedades, valores
e culturas presentes na temporalidade, possibilitando narrativas pelas praticas de discursos
situadas em suas produgdes. Nesse caso, além de fonte ele representa uma determinada

percepcao, como corrobora Barros (2017):

Para além deste facto mais evidente de que o Cinema — enquanto forma de
expressdo cultural especificamente contemporanea — fornece fontes
extraordinariamente significativas para os estudos historicos sobre a propria
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época em que foi e esta sendo produzido, uma outra relagdo fulcral entre
Histéria e Cinema pode aparecer através da dimensdo deste ultimo como
representagdo. O Cinema nao € apenas uma forma de expressdo cultural, mas
também um meio de representagdo (Barros, 2017, p. 128).

Discursos também sdo fontes que podem ser analisadas nas obras filmicas ¢ com
toda a produgdo por tras das lentes de gravagao, pois o filme como ja dito € uma representagao,
e por representar algo ele vem carregado de ideologias, percepgoes e de uma determinada visao
de mundo que se pretende divulgar e vender, pois ndo podemos esquecer que sao produtos
mercadologicos que na maioria das vezes sao construidos com intuito de gerar capital e estdo a

servico do capitalismo.

Essa relacdo entre cinema e Historia vem trazendo amplas perspectivas de
abordagem, seja como fonte, veiculo, representacdo ou tecnologia, tornando-se um grande
aparato de possibilidades para os estudos historicos, como também compreende José de

Assungao Barros (2007).

Em vista do que se disse até aqui, cada vez mais a historiografia dos ultimos
tempos se tem dado conta das multiplas potencialidades do Cinema
simultanecamente como fonte para o estudo da historia, como veiculo
privilegiado para a difusdo das proprias representacdes historiograficas, e
como tecnologia auxiliar para a Historia (Barros, 2007, p. 140).

Jorge Novoa (2009), um dos grandes nomes dos estudos sobre Historia e cinema
no territorio nacional traz reflexdes, para ele, o cinema trouxe novas perspectivas
historiograficas de explicar, enfatizar e problematizar a sociedade, dessa forma, o cinema passa
a representar as conjunturas sociais com seus problemas, desafios e, principalmente, ideologias
que se pretende propagar ou ndo apresentar, tendo em vista que o cinema pode representar ou

nao determinados grupos.

Quando falamos na relacao entre cinema e Historia nao nos remetemos somente as
obras ambientadas em um cendrio historico ou cunhadas com a finalidade de representar um
fato historico, como os denominados filmes historicos, “Aquele que busca intencionalmente
retratar um contexto ou fato historico — ndo foge da tendéncia de incorrer na pratica inventiva”
Ferreira (2020).

Como também corrobora Marcos Napolitano:
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No inicio do século XX, os "filmes historicos" quase foram sinénimo da ideia
de cinema, tantos foram os filmes que buscaram na historia o argumento para
seus enredos. Nunca ¢ demais reiterar as trés possibilidades basicas de relagdo
entre historia e cinema: O cinema na Historia; a historia no cinema e a Historia
do cinema (Napolitano, 2008, p. 240).

Sem duvidas que essas obras t€ém grande relevancia para o didlogo com a ciéncia
histérica, no entanto qualquer obra filmica vem carregada de representacdes, discursos e
narrativas que podem ser analisados pelo historiador, evidenciando a sociedade em questéo,
seus valores e seus silenciamentos.

Com o crescimento da Historia Cultural, as obras filmicas enquanto fonte ganham

espaco, pois elas revelam caracteristicas de uma determinada sociedade, como destaca Barros

(2007):

A fonte cinematografica, particularmente a fonte filmica, torna-se
evidentemente uma documentagdo imprescindivel para a Historia Cultural —
uma vez que ela revela imaginarios, visdes de mundo, padroes de
comportamento, mentalidades, sistemas de habitos, hierarquias sociais
cristalizadas em formagdes discursivas, e tantos outros aspectos vinculados a
de uma determinada sociedade historicamente localizada (Barros, 2007, p.
23).

Sociedade essa muito relacionada ao imagético, desde os tempos do paleolitico que
o ser humano busca registrar seu cotidiano nas paredes de cavernas com as pinturas rupestres.
Em pleno século XXI, continuamos fascinados pelas imagens, principalmente pelas em
movimento, elas se tornaram uma linguagem, ou como Helenice Rocha (2015) conceitua,
Novas Linguagens, ela ndo traz propriamente uma defini¢do para o termo, mas exemplifica¢des
como radio, tv, cinema, arte e inovagdes tecnologias que moldam essa linguistica inovadora,
muito utilizada nos processos educacionais. “A imagem tem se mostrado um recurso sempre
evocado pelos professores e pesquisadores, pelo ‘efeito de realidade’ que traz para a sala de
aula” (Rocha, 2015, p. 116).

O uso do imagético em ambiente pedagdgico nao ¢ algo relativamente novo no
Brasil, essa operacdo didatica vem acontecendo desde o movimento Escola Nova do século
XX, a corrente pedagogica dos pioneiros da Educacdo de Anisio Teixeira (1900-1971) que
questionou os métodos de ensino tradicionais e buscava mostrar que a aprendizagem deveria
ser centrada no educando, no entanto o uso do cinema em sala de aula vem ganhando mais forga

com o aparecimento da TICs (Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao).
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Dentre essas tecnologias, temos o audiovisual, compreendido como um conjunto
de linguagens, suportes que podem ser utilizados como recurso. Um importante meio
didatico/pedagogico, por sua capacidade ilustrativa, ele, em determinados momentos de nossa
historia, ja chegou a ser visto como principal recurso, como foi o caso do Telensino,® uma
experiéncia bastante questionada, mas que trouxe sérias inquietacdes, como a necessidade do
professor especialista em sala de aula e a organizagado do tempo escolar, mas esse ¢ um exemplo
que ndo deu certo, entretanto possibilitou novas insercoes tecnologicas audiovisuais que
comegaram a serem vistas como meios pedagdgicos na nossa Educagdo, como entendem os

autores:

Um marco histérico da inser¢do de tecnologias audiovisuais no espago escolar
também foi de responsabilidade dos pioneiros da educagdo, quando em 1927,
junto com o Estado, ajudaram a criar a primeira experiéncia de utilizagdo do
cinema como um recurso pedagogico na educagao brasileira (Paixdo; Barroso;
Freire, 2011, p. 04).

A utilizacao de filmes nas aulas de Historia ¢ uma pratica recorrente em nossos
espacos pedagogicos, no entanto Marcos Napolitano (2013) nos mostra cuidados que se deve
ter ao exibir essas obras nesses ambientes, tais como: 0 anacronismo, pois sao produtos que
retratam experiéncias do passado com valores e visdes da contemporaneidade, ou seja, do
tempo presente, ¢ também a ideia de que a producao pode carregar a verdade historica, pois os
filmes sdo representagdes de uma narrativa historica, por isso devem ser analisados como uma
obra completa, direcdo, estidio, finalidade e nao simplesmente como um retrato fiel do
acontecimento, pois os diretores também tém liberdade de criagao.

A Consciéncia Histérica, um dos conceitos muito debatidos e presentes na
contemporaneidade, entendida e refletida como a compreensao a partir das diversas reflexdes
dos sujeitos que constroem conhecimentos para entender a vida pratica e social na sua
temporalidade, Riisen (2012), para o autor uma aula de histéria que gere essa consciéncia deve

partir dos conhecimentos prévios dos discentes.

A aula de histéria ndo deve e ndo pode evitar essa participagao prévia, com a
qual os alunos trazem seus proprios pontos de vista e sua perspectiva da
interpretacdo historica. Essa participagao deve ser de tal modo produtiva, para

8 A partir de margo de 1974 passou a veicular, através das antenas da TV Educativa as programagdes do sistema
Telensino 1. Tratava-se de uma proposta para as séries terminais do, entdo, ensino de 1° grau, assentada em
emissoes de televisdo, complementadas por materiais impressos e pela acdo, em sala de aula, do orientador de
aprendizagem (OA) polivalente, que deveria conduzir e dinamizar as aulas de todas as disciplinas (Bodido, 2000,

p.- 01).
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que possam construir uma ideia de validade, com a respectiva seguranga na
discussdo critica com outros pontos de vista, que apenas a competéncia da
argumentagao historica confere (Riisen, 2012, p. 66).

Boa parte dessa Consciéncia Historica da juventude brasileira ¢ formulada pelo
imagético, seja por producdes filmicas ou, hoje, bem mais pelas redes sociais, sejam elas
cunhadas em vertente histdrica ou ndo, isso deve-se a propria cultura do brasileiro, aquela velha
pratica de acreditar em tudo que passa na tevé ou no celular, o chamado efeito de realidade,
conceituado por Marcos Napolitano (2008), algo que deve ser problematizado em sala, o filme

deve ser visto como representagdo do fato € ndo como um fato histérico em si.

(...) Filmes sdo responsaveis por grande parte das imagens histdricas que as
pessoas possuem na atualidade, seja por parte dos antigos que trazem aos
olhos épocas passadas, ou de reconstituicdo historica, os quais se tornam
referéncias para o conhecimento dos feitos historicos retratados. E, dessa
forma, é possivel inferir que as ideias histdricas juvenis tém grande vinculo
com imagens historicas construidas e reforcadas pela cinematografia,
assimiladas em salas de proje¢des, mas especialmente por meio da televisao e
dos sites na internet (Souza, 2014, p. 24).

Dessa maneira, a analise do filme ¢ de suma importancia para a constru¢ao de um
conhecimento histérico substancial, o entendimento de todos sobre as narrativas das obras,
inclusive os elementos ndo-cinematograficos, as narragdes que nao ficam evidentes por
silenciamentos e exclusdes, seus contextos sociais e politicos, os estudios, a direcao, a
finalidade da produ¢ao que na grande maioria das vezes ¢ mercadologica e simbolica, mas nem
sempre ¢ SO 1Ss0.

Se o professor ndo problematiza a obra com seus estudantes, o filme, um recurso
estudado também por possuir fungdes didaticas, passa a ser somente uma ilustragdo, um
passatempo, ndo atingindo a sua real finalidade pedagogica, que ¢ auxiliar no processo de
aprendizagem e criticidade do educando.

Pensar em como o filme diz algo e como de fato ele diz, suas possibilidades
interpretativas, bem como seu contexto sociopolitico de producao, diz muito sobre a operagao
historiografica que ocorre em sala de aula, elencando os elementos externos que fazem parte

das obras, como entende Napolitano (2008):

O historiador deve “partir dos proprios filmes”, de sua significagdo interna, a
partir da qual se insere determinada base ideoldgica de representacdo do
passado. Portanto, a questdo da autenticidade e da objetividade do registro,
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importantes na perspectiva classica de Ferro, pouco importam. Trata-se de
buscar os elementos narrativos que poderiam ser sintetizados na dupla
pergunta: “o que um filme diz ¢ como o diz?” (Napolitano, 2008, p. 245).

Parafraseando Marcos Napolitano, “No filme a sociedade ndo ¢ mostrada, mas
encenada”, uma frase simples, curta, mas que traz a tona a necessidade de problematizarmos as
obras em sala de aula, que até mesmo os documentarios, assim como todas as obras filmicas,
sdo um aparato com ideologias que nem sempre serao explicitas, estardo nas entrelinhas, no
implicito, por isso a necessidade dessa analise com os discentes, de propormos uma visao
diferente aos assistir, de historicizarmos esses produtos.

E necessario desmistificar alguns mitos que rodeiam o uso do cinema em sala de
aula, especialmente nas aulas de Historia. Estudantes, profissionais e a sociedade em si, as vezes
nao reconhecem o devido objetivo da realizagdo dessa atividade, fruto muitas vezes de
exibi¢des em espacos escolares sem fins didaticos, em que o principal objetivo ¢ simplesmente
o entreter. O filme, assim como a musica, o slide, o poema, o material concreto, dentre tantos
outros utilizados como recursos didaticos, devem ser trabalhados na perspectiva de facilitar o
processo de aprendizagem, seguindo sequéncias didaticas com planejamento, objetivos,
metodologia, avaliacdo, ou seja, como uma aula deve ser constituida.

A LDB prevé o uso do cinema em sala de aula, como a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), que aborda a necessidade de formagao que ultrapasse a vertente de ordem

cognitiva. Conforme evidencia Fonseca (2016):

No dia 26 de junho de 2014, foi aprovada a lei n° 13.006/14 a qual “Acrescenta
§8° ao artigo 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacgao nacional, para obrigar a exibi¢do de filmes
de producao nacional nas escolas de educagado basica (Fonseca, 2016, p. 03).

Nesse sentido, buscar exibir filmes e documentarios ¢ também dinamizar a pratica
de ensino, possibilitando o estimulo ao debate entre as diferentes visdes sobre um determinado
tema, ampliando as criticidades e percep¢des de mundo. Embora muitas vezes o docente seja
limitado por inimeros fatores, tais como a falta de estrutura adequada das escolas, despreparo
na utilizagdo das TICs, caréncia de formag¢ao continuada dentre outros tantos que juntos acabam
desmotivando-o a buscar a inser¢ao do cinema no curriculo das aulas de Historia.

Vale destacar que nenhum recurso pedagogico por si s6 sera o responsavel por

suprir qualquer necessidade no processo de ensino/aprendizagem, porém quando bem utilizado,
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o filme, um dos vastos recursos possiveis pode ser um dos dispositivos eficientes para bons
resultados nesse processo.

Salientando que, como representacdo, o filme representara a visao da sociedade
hegemonica vigente em que ¢ produzido, em sua maioria feita por homens brancos,
principalmente no Brasil, como reflete o cineasta e pesquisador negro, Joel Zito, ao dizer no
documentario Didlogos Ausentes que “o cinema € o segmento da sociedade brasileira onde a
desigualdade racial é mais profunda”.’

Ou seja, nem mesmo um filme historico revelard a totalidade do fato em questao,

por isso a necessidade da analise critica em sala de aula sobre a obra. Assim como Nascimento

(2008) ressalta:

Ensinar Historia é ir muito além dos fatos, das datas comemorativas ou até
mesmo do uso de questionario. O uso de uma personagem da histéria ou de
um tema ligado a ela ndo quer dizer que aquelas imagens sejam um retrato fiel
da verdade. Logo, o uso do cinema s6 ¢ valido quando inteirado com a leitura
e contextualizado com a sociedade atual e o conhecimento da historiografia
corrente, propiciando o entendimento das entrelinhas, ou seja, decifrando o
que esta implicito no filme (Nascimento, 2008, p. 02).

y .

Sob essa otica, ¢ imprescindivel que o professor possibilite ao alunado as
ferramentas necessarias para “ler” os textos filmicos e que assim possa entender o seu contexto,
questionar falas e personagens, historicizar acontecimentos, dentre tantos outros aprendizados
que possibilitem uma aprendizagem historica significativa, como os produtos que destacam as
questdes raciais.

O cinema que aborda a negritude vem nessa perspectiva de romper com os padrdes
normativos estabelecidos, Bell Hooks (1992) destaca que a sétima arte propagou a
superioridade racial branca, trazendo-a como protagonista e Unica, tonando-se uma verdadeira
violéncia simbolica com os corpos negros que ndo eram representados ou estereotipados como
objetos sexuais, principalmente as mulheres negras.

No Brasil, o denominado cinema novo,'® vem na busca de representar o povo

brasileiro com suas lutas e perspectivas politicas, tendo como caracteristicas ndo deixar de

® Frase do cineasta Joel Zito no documentario Didlogos Ausentes, organizado pelo Itau Social em 2016, disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=BZ1z6KSeBfU Acesso em: 16 jun. 2024.

100 Cinema Novo expressou sua direta relagio com 0 momento politico em filmes onde falou a voz do intelectual
militante, sobreposta a do profissional de cinema. Assumindo um forte tonica de recusa do cinema industrial —
terreno do colonizador, espago de censura ideologica e estética —, o Cinema Novo foi a versdo brasileira de uma
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abordar as problemadticas raciais, os cinemanovistas criticavam a forma que o cinema nacional
abordava o negro, principalmente nas chanchadas, muitas vezes deixando-os em segundo plano,
estereotipados ou ocupando espagos subalternos das produgdes.

Apesar do cinema novo trazer essas tematicas raciais, esse processo foi se
construindo aos poucos, a principio ndo era essa umas das preocupagdes dos produtores do
cinema novo, mas quando David Neves apresentou a tese intitulada O cinema de assunto negros
no Brasil'!, trouxe a tematica em evidéncia para o pais, com destaque de filmes que traziam o
chamado cinema negro, como ele enfatiza: “no panorama cinematografico brasileiro,
emergiram cinco filmes que serdo [...] as bases de uma modesta fenomenologia do cinema negro
no Brasil. Os filmes sdo: Barravento, Ganga Zumba, Aruanda, esse mundo ¢ meu e Integracao
racial” (Neves, 1968, p. 75-6).

O cinema novo ao levar para as telonas as mazelas do povo brasileiro, como a fome
€ a miséria nas favelas e nos sertdes, € a presenca constante dos negros faz com que nasca o
que seria simbolicamente o inicio do cinema negro.

Segundo NEVES, 1968 o cinema novo ¢ antirracista, pois ndo traz o negro em
segundo plano como fizeram as produgdes até aquele periodo e permite uma identificagao entre
o realizador (branco) e os personagens negros, sem que a cor seja evidenciada ou tenha
relevancia.

Preto-e-branco ou colorido: o negro e o cinema brasileiro, um artigo de 1979, em
que Senna analisa a representatividade do negro na conjuntura histoérica do cinema nacional,
ele divide essa narrativa em trés etapas fazendo analogias a racializagdo. A primeira faz
referéncia ao tido cinema branco (1898 — 1930), para ele nesse periodo a cinematografia
pautava-se no etnocentrismo do branco europeu, em que 0s negros pouco eram representados
nas produgdes filmicas.

A segunda etapa ¢ a do cinema mulato/pardo, termo esse racista, pois compara o
negro a mula (animal), ocorre apds a revolucao de 30, na era Vargas, e ficou conhecido pelas
chanchadas, produgdes sem muitos recursos que exploravam o exotismo e erotismo dos corpos

negros ou, como chamados na época, mulatos.

politica de autor que procurou destruir o mito da técnica e da burocracia da producdo, em nome da vida, da
atualidade e da criagdo. Aqui, atualidade era a realidade brasileira, vida era o engajamento ideoldgico, criagdo era
buscar uma linguagem adequada as condi¢des precarias e capaz de exprimir uma visdo desalienadora, critica, da
experiéncia social (Xavier, 2001, p. 57-58).

1 Os termos “cinema de assunto negro”, “cinema negro” e “filme negro” sdo utilizados indistintamente para se
referir as peliculas cujos enredos abordam aspectos ligados a vida da populagdo afro-brasileira (Carvalho;

Domingues, 2017).
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Orlando Senna, na terceira etapa, evidencia o ja ressaltado cinema novo, fase
designada de negro. Nesse periodo, o preto representava as mazelas sociais do povo brasileiro,
fome, pobreza, favelamento, o autor discorda de Neves. Para ele, o negro no cinema novo nao

referenciava uma vertente racial e sim representava a massa social de oprimidos do Brasil.

No que diz respeito ao negro, a linha adotada pelo Cinema Novo ¢
estabelecida em Rio Zona Norte, ou seja: denunciar a exploragdo de que €
vitima o negro, mas sem se deter em uma analise racial, uma vez que o negro
esta englobado na massa multirracial dos pobres e oprimidos (Senna, 1979, p.
216).

O cinema continua a mudar, acompanhando as demandas sociais € mercadologicas,
novas narrativas sao exploradas, o mercado passou a entender que a representacao dos corpos
negros também vende, principalmente no Brasil, que a maioria da populacao, segundo o ultimo
senso do IGBE, ¢ autodeclarada preta ou parda.

Dessa maneira, novas producdes sdo pensadas, mesmo que ainda modestamente, as
pessoas afrorreferencidas passam a ocupar espagos importantes nas peliculas filmicas, seja nas
cameras ou por tras delas, embora ainda estejamos longe de termos uma sociedade racialmente
representada nas produgdes cinematograficas.

Essa contextualizagdo ¢ fundamental para entendermos o impacto da pesquisa em
si, tendo em vista que o cinema, especificamente curtas-metragens, além de recursos
pedagogicos no Ensino de Historia, no nosso caso, também sao fontes imprescindiveis para o
trabalho das relagdes étnico-raciais, no caso, na constru¢ao do letramento racial nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, no Distrito de Ponta da Serra em Crato, Cear4, especificamente
na EEF Professor José Bizerra de Britto.

Apds todo o exposto, percebemos a necessidade de buscarmos estratégias que
possibilitem uma aprendizagem histdrica significativa, ainda mais levando em conta toda a
conjuntura racista que assola o Brasil, pensando nessa problematica a pesquisa busca trazer
uma curadoria filmica com recepcdo de conteudos com finalidade antirracista a partir de obras
pré-selecionadas pelos discentes.

Além de fontes para nossos estudos, esses produtos resultantes das oficinas nos
ajudardo a entender como acontece a recep¢do por parte de nossos estudantes, todas elas
ancoradas por sequencias didaticas que abordam aspectos importantes, como expressdes
racistas, racismo religioso, racismo recreativo, identidade, autoafirma¢do, dentre outras
tematicas raciais que podem e devem ser trabalhadas em ambiente escolar afim de constituir

um ambiente de fato antirracista.
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Figura 03: Cartaz do filme, Dudu e o lapis cor de pele.
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Disponivel: https://cinemahistoriaeducacao.com/cinema-e-historia/historia-da-africa/dudu-e-o-lapis-cor-da-pele/

Acesso em: 06 ago 2024.

O curta-metragem, Dudu e o lapis cor de pele, de 2008, dirigido por Miguel
Rodrigues e produzido pela produtora take a take films, conta a histéria de Eduardo, ou Dudq,
um menino negro, de classe média, que ao ouvir a expressao “lapis cor de pele” de sua propria
professora cria uma série de inquietagdes, ele embarca numa jornada de descobertas e
autoafirmacao, ndo deixando de destacar a normalizacdo que expressdes racistas passam a ter
em nosso cotidiano as quais ficam evidenciadas no curta.

A produgdo aborda temas relevantes para a nossa sociedade, tais como:
Discriminagao racial; Racismo; Identidade Negra; e foi premiado na categoria “Best Narative
Short Film do Festival” no London Arthouse Festival. O filme fez parte do Projeto Favela
Mundo no Rio de Janeiro, apresentado nas favelas da Rocinha, Alemao, e em muitos colégios
municipais e particulares da regido.

Segundo o roteirista, Cleber Marques, a narrativa de Dudu nasceu de uma
recordagdo de infancia, em que nas aulas de artes ao ter que pintar o rosto de uma pessoa, era
comum alguém indicar o lapis “bege” como “cor da pele”, desconsiderando as outras formas

de representar a cor humana, como o lapis “preto” e “marrom”.


https://cinemahistoriaeducacao.com/cinema-e-historia/historia-da-africa/dudu-e-o-lapis-cor-da-pele/
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A partir dessa produgdo podemos trabalhar diversas reflexdes em sala de aula, tais
como: A normalizacdo das expressdes racistas, como o termo lapis cor de pele e a necessidade
de conhecé-las e combaté-las; O racismo velado, que muitas vezes é colocado como
brincadeira, militdncia desnecessaria ou bobagem, dentre outros termos que tentam diminuir a

relevancia dessa luta secular.

Figura 04: Frame do curta-metragem, Vista minha pele.

Fonte: https://cinemahistoriacducacao.com/wp-content/uploads/2011/08/vista_a minha pele21.

Acesso: 06 set. 2024.

A producdo vista minha pele de 2008, cuja dire¢ao ¢ de Joel Zito Araujo, traz um
Brasil invertido em que os negros fazem parte da classe dominante, enquanto os brancos ¢ que
foram escravizados no passado, a historia se passa basicamente na escola, que ¢ particular e
traz conceitos importantes como a meritocracia, a protagonista ¢ uma menina branca e pobre,
Maria, que estuda nessa institui¢do gracas a uma bolsa de estudos, o climax da historia é quando
ela busca romper com a hegemonia de um concurso de beleza que so elegia uma menina negra
como vencedora.

O filme ¢ patrocinado pelo CEERT, Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e
Desigualdades, uma organizagdo ndo governamental sem fins lucrativos, que tem por objetivos
fomentar produgdes de conhecimento com o debate das desigualdades raciais, tendo em vista

que a obra traz o enfoque ao racismo no brasil e suas problematicas.


https://cinemahistoriaeducacao.com/wp-content/uploads/2011/08/vista_a_minha_pele21.jpg
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O diretor Joel Zito, que também ¢ roteirista, escritor, pesquisador ¢ doutor em
Ciéncias da comunicagdo pela Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de Sdo Paulo
(ECA/USP) e pos-doutorado no departamento de radio, TV e cinema e no departamento de
antropologia da Universidade do Texas, em Austin, nos Estados Unidos, ¢ tido como um dos
pioneiros da implantagdo do chamado cinema negro, por conta da sua representatividade com
suas produgdes audiovisuais que debatem o racismo e a desigualdade entre negros e brancos no
Brasil.

Essa obra ¢ interessante pelo fato de mostrar como o racismo ¢ cruel e deixa marcas,
no filme elas ficam evidentes quando mostramos a sociedade ao contrario, ¢ interessante
trabalhar em sala aspectos como o papel da escola no combate ao racismo, tendo em vista que
a protagonista sofre preconceito pelos colegas e até pelos proprios professores, pensar se 0s
brancos realmente ndo t€m privilégios, como alguns alegam. O que podemos fazer para termos
uma sociedade mais justa racialmente? Ao final do filme, Maria faz uma série de perguntas que
também podem ser problematizadas em sala, como a de que um dia também estudaremos a
historia de nossos antepassados nos livros de Historia e ndo s a escraviddo. Uma indagacao

pertinente aos estudos que propomos.

Figura 05: Frame do filme Ana, em destaque a protagonista na biblioteca.

Fonte: https://www.juicysantos.com.br/diversao/cinema/curta-metragem-ana-discute-racismo/

Acesso em: 09 set. 2024.

Ana, € um curta-metragem produzido nas Oficinas Quer6 em 2017, que para custear
sua producdo foi necessario um financiamento coletivo, com direcdo de Vitdria Felipe dos

Santos e coproducdao: APAN (Associacdo dos profissionais do audiovisual negro), a obra foi
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37

para eventos como: o Festival Curta Taquary, na CMOC Internacional Brasil e para a Semana
da Imagem e Som da UFSCAR.

No filme, Ana é uma menina negra que ndo se reconhece como tal, isso fica
evidente ao desenhar-se em uma atividade escolar como uma menina branca, loira e de olhos
azuis, ja Jeannette ¢ uma professora congolesa refugiada no Brasil, mas com dificuldades de
adaptacdo, ambas sdo vitimas de racismo no ambiente escolar, mas ao criarem um lago de
amizade descobrem um jeito de se transformarem.

Esse curta destaca as questoes relacionadas ao processo de autoafirmacao, trazendo
énfase principalmente aos cabelos e toda carga de representatividade que eles trazem, gerando
andlises pertinentes em sala de aula, como o autorreconhecimento da negritude, a nao
padronizagdo de caracteristicas fisicas (majoritariamente padronizadas na beleza do branco

europeizado), a beleza negra, dentre outros aspectos.

Figura 06: Cartaz do filme, Disque Quilombola.

Fonte: https://pupilo.tv.br/cineclube/filmes/disque-quilombola/ Acesso em: 12 out. 2024.
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O filme Disque quilombola, de 2012, tem direcdo de David Reeks, a narrativa parte
da conhecida brincadeira telefone de latinha, criando a conexdo entre a favela e o quilombo.
Criangas das duas realidades distintas fazem perguntas e respondem sobre os espagos que eles
vivem, o mais interessante ¢ que pessoas que residem na favela, como a avoé de uma
personagem, reconhece-se como descendente quilombola, mostrando a relagdo entre os
ambientes da favela, que ¢ urbanizado e do quilombo, com aspectos mais rurais.

A obra ¢ um exemplo do cinema quilombola e conquistou premiacdes relevantes
tais como: Melhor filme do prémio Brasil no 10° festival internacional de cinema infantil, em
2012, e o melhor curta documentario na Chicago Internacional Children’s Film Festival, em
2013, bem como o prémio de curtas “Global Zoom” também da Chicago Internacional
Children’s Film Festival, em 2013,

A partir da exibicdo em sala de aula, podemos explorar diversas indagagdes como
o proprio conceito de quilombo e de favela. O que eles significam? Quando surgiram? Qual a
relagdo entre eles? Quais as semelhancas e diferencas percebidas entre os dois espagos? Dentre
outras inquietacdes que mostram como nossa historia € viva e que as agdes do passado refletem

no tempo presente.

Figura 07: Catalogo de divulgagéo do filme, lemanja Yemoja — A Criagdo das Ondas.

Divulgagdo/YouTube

IEMANJA YEMOJA:
A CRIACAO DAS ONDAS

2017
Producgao: Primavera Filmes

@_videocamp

Fonte: https://muralzinhodeideias.com.br/animacoes-nacionais-livres-de-publicidade-e-gratuitas-pra-criancada/

Acesso em: 18 out. 2024
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lemanja Yemoja — A Criagdo das Ondas, de 2016, ¢ um curta em forma de
animagao, da produtora Primavera Filmes e dire¢do de Célia Harumi Seki, ele traz a historia da
criacdo do mundo segundo as crencas do povo loruba de forma simples e didatica, dando
destaque a [emanja e o mito da criacdo das ondas, em que essas seriam forgas criadas pelo orixa,
com intuito de devolver o lixo que os homens estavam jogando ao mar.

Produzida pelo ANIMAFRO, um projeto que tem por missao criar, desenvolver e
divulgar materiais ludicos e criativos que favoregam o reconhecimento e a valorizagdo da
historia, da identidade e da cultura de raizes africanas no Brasil, em consonancia com a lei
10.639/2003. Utilizam a técnica de animacao quadro a quadro ou stop motion de mitos afro-
brasileiros, principalmente no que tange aos orixas, possibilitando aos docentes o uso do
material em sala de forma acessivel e compreensivel.

A partir dessa obra podemos trabalhar em sala questdes que envolvem a
religiosidade afro-brasileira, que em boa parte tém fortes herangas com o povo loruba, trazidos
para essas terras como escravizados, podemos aproveitar o debate para a abordagem sobre
racismo religioso, o que os discentes entendem pelos termos Macumba, Candomblé, Umbanda
e Orixa? Dentre outras adjacéncias que sao colocadas como sindnimos pejorativos, como coisa

do mal, demoniaca, entre outros.

Figura 08: Frame do filme, Alguém falou em racismo?

Fonte: https://educacaoeterritorio.org.br/reportagens/3-filmes-e-uma-serie-para-discutir-racismo-estrutural-na-

educacao/ Acesso em: 18 out. 2024.
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Alguém falou em racismo? de 2003, com direcdo de Daniel Caetano, o filme ¢ fruto
da campanha Direitos sdo pra valer, que busca auxiliar professores, alunos e a sociedade a
reconhecerem e superarem as formas de racismo, essa iniciativa vem com o intuito de trazer
esse debate e de fortalecer a implementacao da lei 10.639/2003, atualmente modificada pela lei
11.645/2008.

O curta-metragem acontece em uma sala de aula, ap6és uma fala racista de um
colega que gera um intenso debate, um professor de Historia auxilia aos discentes a procurarem
respostas, levando-os a refletir sobre o racismo em nossa sociedade, sua origem e
desdobramentos.

Uma produc¢do ambientada na escola e que mostra as diferentes vertentes do
racismo, que podem ser exploradas em sala de aula como a normalizagcdo de brincadeiras e a
celebre frase “mas isso ndo ¢ racismo”. Mas afinal, o que ¢ racismo? Como percebé-lo? sao
indagacoes que devem ser exploradas no ambiente escolar, o qual muitas vezes torna-se um

espaco de praticas racistas.

1.2 Uma escola, um laboratorio social

Diversos espacos sdo necessarios para entendermos a conjuntura social do mundo
que nos cerca, suas permanéncias e rupturas, suas ideologias, seus valores, dentre tantos outros
aspectos. A escola ¢ um desses ambientes, essa instituicdo estd presente no mundo desde a
antiguidade cléssica, na Grécia Antiga, e perdura até os dias atuais, mas além de um lugar de
trocas de saberes, ela também reflete em parte a nossa sociedade, inclusive com seus
preconceitos raciais.

Pensando nessa perspectiva, a escola torna-se um verdadeiro laboratério social, ou
seja, um espaco de investigacdo da sociedade, nomenclatura essa escolhida para dar énfase as
possibilidades de estudos presentes nesse ambiente, mais do que um lugar em que os
conhecimentos formais sdo abordados e refletidos, ela também é um direito social, como é
prescrito na constitui¢do federal de 1988, em seu artigo 205 que enfatiza: “A educagao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificag@o para o trabalho”.

E perceptivel no texto da nossa carta magna a intrinseca relago entre a Educago
e 0 meio social, a escola em todo seu processo evolutivo deixa de ser simplesmente reprodutora

de saberes e passa, juntamente com a familia, a ter um papel crucial na formagdo do educando
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para a vida em sociedade, preparando-o para o convivio mutuo. Hoje em dia a escola passa a
exercer fortemente esse papel educador, tendo em vista que cada vez mais as familias se isentam
dessa fungao.

A escola ja teve muitos papéis e vertentes, tendo em vista o periodo historico em
que ela se situa na Idade Média, por exemplo, ela tinha caracteristicas mais voltadas para a
ideologia religiosa por conta da fundamentacdo do catolicismo, ja no renascimento seu intuito
era formar homens livres das amarras feudais.

Durante a Revolugdao Francesa o acesso a institui¢ao escolar foi uma das lutas
burguesas, ou seja, escola publica e obrigatéria, valores da burguesia da época, mas que
permanecem em nossa temporalidade, nesse caso a Educacao sendo vista como investimento
social, como entende Hobsbawm (2012).

O papel social da escola, bem como seus objetivos e fungdes, fica evidenciado na
legislacdo educacional vigente no Brasil, especificamente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Brasileira 9.394/1996 (LDB), em que explicita que: “O ensino serd ministrado com
base nos seguintes principios: Vinculacao entre educacdao escolar, o trabalho e as praticas
sociais” (LDB, Art. 3°, XI).

A nossa legislacao reforca a Educagao como aparato da vida em coletividade, assim
como foi em muitos periodos de nossa historia, ela se torna imprescindivel na busca de uma
sociedade mais justa, equanime e letrada racialmente, podendo ser de fato uma Educagao
transformadora e libertadora, termos cunhados por Paulo Freire, patrono da Educagao
brasileira.

Podemos entdo pensar e reforgar que a escola, enquanto fundagdo propagadora da
Educacio, ¢ fundamental nas mudancas sociais, no reconhecimento de privilégios, na reflexdo
historica que nos rodeia, no entendimento de fatores de desigualdades como o racismo
estrutural, tdo manifestado na contemporaneidade brasileira, mas muitas vezes negligenciado
em diversos setores da sociedade.

A escola tem como fun¢do social o despertar da criticidade e participacao dos
discentes em sociedade através das atividades didaticas, ou seja, que eles consigam entender os
seus papéis enquanto cidaddos e agentes historicos e, principalmente, a importancia como
reconhecedores e possiveis modificadores das desigualdades sociais existentes, atingindo assim
uma conscientizagdo. Como compreende (Gadotti, 2001): “Educar passa a ser essencialmente
conscientizar”

A partir de todo exposto, partimos da ideia de que a Educacdo/escola exerce forte

influéncia nas praticas sociais, nos seus rompimentos € manutengdes, dessa maneira propomos
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pensa-la como um ambiente que deve romper com o racismo e buscar construir uma sociedade
letrada racialmente.

Assim sendo, a EEF Professor José Bizerra de Britto, institui¢do publica e
municipal, que oferta o Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais nos turnos matutino e
vespertino, localizada no distrito de Ponta da Serra, na cidade do Crato, no Ceard, cidade essa
historicamente conhecida como a princesa do Cariri, serd o nosso laboratorio social para
entendermos melhor como, através de praticas pedagogicas antirracistas aliadas ao cinema
podemos construir o letramento racial nessa instituicdo, bem como perceber o racismo

estrutural em suas diversas manifestagoes.

Figura 09: Fachada e interior da EEF Professor José Bizerra de Britto.
i »

Fonte: Colecao do autor.
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Sobre o distrito de Ponta da Serra, destacamos que ele estd localizado na regido do
sul do Cariri. Esta comunidade foi fundada no dia 26 de novembro de 1975 de acordo com
a lei n° 3931, desmebrando-se dos também distritos, Dom Quintino ¢ Santa Fé. Contam os
antigos que esse nome foi escolhido pelo fato da localidade ter se estabelecido em frente a

uma Serra, popularmente conhecida como Serra do Jua.

Figura 10: Vista panoramica do distrito de Ponta da Serra, em Crato-CE.

Fonte: https://www.ferias.tur.br/fotogr/174595/pontadaserra-ce-vistapanoramicaaerea-

fotoantoniocorreialima/pontadaserra/ Acesso em: 03 ago. 2024

A partir da leitura e analise do proprio PPP (Projeto Politico Pedagégico)!? da
referida instituicdo, destaca-se algumas informagdes fundamentais para entendermos a sua
conjuntura, bem como seus aspectos fisicos, seu historico, além de outras informacdes
essenciais para percebermos melhor a sociedade em seu entorno, j& que a escola fala muito
sobre a comunidade que esta inserida, suas ideologias e principios expostos na sociedade e que

robustecem o ambiente pedagogico.

12 o plano global da instituigio. Pode ser entendido como a sistematizagdo, nunca definitiva, de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeigoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de agdo
educativa que se quer realizar. E um instrumento teérico-pedagdgico para a intervengio e mudanga da realidade.
E um elemento de organizagdo e integragio da atividade pratica da instituigio neste processo de transformagdo
(Vasconcelos, 2004, p.169).


https://www.ferias.tur.br/fotogr/174595/pontadaserra-ce-vistapanoramicaaerea-fotoantoniocorreialima/pontadaserra/
https://www.ferias.tur.br/fotogr/174595/pontadaserra-ce-vistapanoramicaaerea-fotoantoniocorreialima/pontadaserra/
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Segundo o PPP da escola professor José¢ Bizerra de Britto, consta que ela foi
fundada pela lei n° 868 de 15 de abril de 1970, que criara o entdo Ginasio Professor José Bizerra
de Britto, o fato aconteceu na gestdo municipal do médico Humberto Macério de Brito (1929-
2023). O termo Ginasio era designado para as escolas que reuniam diversos grupos, escolas
menores, geralmente com uma sala de aula e localizadas na zona rural.

A criagdo do Ginasio de Ponta da Serra, segundo o documento, foi possivel gragas
a influéncia de membros da igreja catdlica e de politicos que lutaram pela criacao de um centro
escolar que atendesse as demandas da referida localidade. Até aquele momento as unidades
escolares funcionavam nos chamados grupos escolares, que recebiam os estudantes da sede do
distrito e outros advindos da zona rural.

A escola Professor José Bizerra de Britto foi instalada em um espago ja existente
de outra instituicdo menor, abrigando uma turma de alunos(as) que concluira o curso ginasial
no ano de 1973, sendo a primeira turma a terminar a oitava série na sede do distrito. No
documento ¢ enfatizado que as escolas (antigos grupos) existentes no distrito e nos sitios
arredores funcionavam em péssimas condi¢des, com os espagos fisicos precarios e a defasagem
no processo de ensino/aprendizagem.

O entdo ginasio recebeu esse nome em homenagem ao educador da regido, o
professor José Bizerra de Britto, que segundo o PPP havia prestado um eximio trabalho
educacional para a populagdo pontasserense, contribuindo na formagao de diversos estudantes,
e no engrandecimento social do distrito, no entanto o documento nao traz maiores informagdes
sobre o homenageado.

Algumas gestoes escolares vém destacadas no PPP, como da professora Socorro
Primo de Brito que depois veio a ser secretaria de educagao do municipio do Crato, Dona
Socorro, como ¢ mencionada, foi uma das primeiras diretoras do entdo Ginasio de Ponta da
Serra.

Outro momento relatado foi o periodo de 1993 a 1995, na gestdo do monsenhor
Jodo Bosco Cartaxo Esmeraldo, paroco da comunidade, nesse momento vivenciava-se os vinte
e cinco anos de fundagdo da escola. Monsenhor Bosco a deixou em 1995, no entanto ele
continuou dando apoio a ela junto a professora Joana D’arc Pereira, vice-diretora, foram eles
os fundadores da associacdo de pais e comunitarios do Ginésio Professor José Bizerra de Britto,
esse foi o primeiro conselho escolar do municipio de Crato, um fato relevante pois traz em
evidéncia a relacdo da instituicdo com a comunidade pontasserense.

O documento também destaca a gestdo da professora Socorro Alves Fernandes

(1998 e 2000) que trouxe em evidéncia a primeira aluna a se tornar diretora da referida escola,
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um elemento importante na gestdo dela foi a entrada de professores formados na propria
instituicdo que ingressaram nela através de concurso publico.

Nos aspectos culturais, o Projeto Politico Pedagogico ressalta o ano de 1993 em
que a escola conquistou o segundo lugar na feira de ciéncias municipal, com o trabalho “A
importancia do pequi para o povo da regido”. O trabalho foi selecionado para participar da feira
de ciéncias estadual, que foi realizada no centro de convengdes Edson Queiroz, na capital do
Estado. Esse trabalho cientifico deixa nitido a relacio com elementos do meio em que os
discentes viviam, no caso o pequi, relacionados a construcdo da prépria identidade territorial'?
deles.

Outra contribui¢dao no aspecto cultural da escola para a comunidade foi a criacao
do festival junino de Ponta da Serra, na gestdo escolar de Agnaldo Juca, Lucia de Fatima
Mascena e Maria Gongalves de Oliveira. O festival foi uma parceria com o grupo de jovens,
JOPS (Jovens a procura de sabedoria), o festejo abriu caminhos para a cultura local e para o
surgimento do grupo de quadrilha Arraida cantando o nordeste. Vale salientar que esse grupo
existe até o presente momento, apresentando-se por toda a regido nos periodos juninos, uma
manifestacdo artistica muito manifesta na regiao.

O turismo ¢ outro elemento destacado no projeto politico, segundo o documento,
as tradicionais festas da oitava série, hoje nono ano, eram comemoragcdes promovidas para
arrecadar fundos para a colagao de grau dos estudantes concludentes. A turma que iria concluir
o antigo ginasial, hoje ensino fundamental anos finais, juntava-se com os docentes, muitos da
propria comunidade, e organizavam festas dangantes na sede da escola, depois passando a
serem realizadas no Serravento Club, um tradicional clube festivo da localidade.

O documento destaca que essa festa por muitos anos foi a mais tradicional do
distrito, era o evento social que mais atraia pessoas na comunidade. O sucesso e o lucro dela
deram margem para a criacdo de excursdes turisticas para a capital do Estado, Fortaleza. No
final do ano letivo os alunos, com a ajuda dos professores, alugavam um Onibus e uma casa e
viajavam para o litoral por cerca de trés dias.

Segundo as informagdes contidas na Projeto Politico Pedagogico, a escola também
proporcionou uma série de aulas de campo que oportunizaram a criangas e jovens de Ponta da
Serra a conhecerem diversos espagos na regido, fato que promoveu o desenvolvimento social e

cultural dos jovens. Os espacos visitados possibilitaram uma visdo pratica dos conteudos

13 A identidade territorial é um tipo de identidade social que expressa na relagdo de pertencimento de um grupo a
partir da delimitagdo de uma escala territorial de referéncia identitaria (Sousa, 2020, p.127).
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estudados em sala de aula, mostrando as riquezas presentes em seu territério, bem como o
conhecimento socio-historico dele.

Essas aulas de campo sdo vistas como uma forma de unir teoria e pratica, dentre os
espagos visitados destacam-se: Os geossitios do Pontal da Santa Cruz, na cidade de Santana do
Cariri, a Ponte de Pedra, a Casa Grande (museu do homem cariri), em Nova Olinda, o Riacho
do Meio em Barbalha, o Balneario do Caldas, também em Barbalha. Em Juazeiro do Norte, o
Horto, o Memorial Padre Cicero, o Centro cultural Banco do Banco do Nordeste. E aulas em
outros Estados, como o museu de Luiz Gonzaga em Exu, Pernambuco.

Na cidade do Crato os mais variados espacos com visitas e participagdes, como a
semana Freiriana em 2019, a tradicional feira do Crato, a radio Educadora do Cariri, pragas da
cidade, o Seminario Sao José, o centro espirita Vale do Amanhecer, a sede do Ibama na
Chapada do Araripe, o Club Atlético Serrano, o Itaitera Club, o Caldeirdao de Santa Cruz do
Deserto, o Sitio Fundao, aulas nos sitios vizinhos e nas ruas da sede do distrito.

Atualmente a escola atende cerca de 600 alunos, em dois turnos, € nos ultimos anos
ela tem buscado resgatar a cultura das festas de conclusdo do nono ano, que agora sdo
organizadas exclusivamente pela escola. E uma instituigio ampla, conta com cerca de quatorze
salas de aula, cantina, banheiros, biblioteca, laboratorio de informatica, secretaria, sala de
professores, dire¢cdo, laboratorio de Ciéncias e Matematica, patio com cobertura e refeitorio.
Passou por uma reforma fisica recentemente, ja que necessitava de melhorias urgentes na
infraestrutura para uma melhor comodidade e qualidade no processo de ensino/aprendizagem.

O documento ainda traz quadro de funcionarios, indices das avaliagdes externas, a
perspectiva da Educagdo especial, esses foram alguns subsidios elementos que, a partir da
leitura e analise do Projeto Politico Pedagdgico, merecem destaque para entendermos melhor a
infraestrutura e o contexto histdrico da instituicdo, logico que narrativas foram silenciadas e
muitos elementos podem ser problematizados a partir do texto.

Problematicas que podem ser levantadas para a vertente da pesquisa, como disse
Angela Davis: “Nio basta ndo ser racista, é necessario ser antirracista”. Pensando nisso, a partir
do historico da escola podemos pensar: Onde estdo os espagos Afro-brasileiros nas aulas de
campo da institui¢cdo? Essa ¢ uma questdo que chamou a ateng@o por pensarmos que a inser¢ao
desses ambientes na praxis pedagogica ¢ fundamental para a construgdo do letramento racial
com os estudantes e a comunidade escolar.

Algumas caracteristicas da escola e da comunidade em seu entorno sao
fundamentais para entendermos melhor suas demandas e a realidade dos discentes, segundo o

PPP, a instituicdo ¢ localizada a rua Bernardo Vieira, S/N, Distrito de Ponta da Serra, no
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municipio de Crato — CE, com CNPJ 00883449/0001-06 e administrada pela Secretaria
municipal de Educacdo do municipio do Crato.

Ela esta situada na zona urbana do distrito de Ponta da Serra, sendo a maior escola
fora da sede do municipio de Crato, recebe alunos de sitios que fazem parte do proprio distrito
e de localidades circunvizinhas, sdo estudantes de vinte e quatro localidades, sendo elas: Altos,
Pai Mang, Catingueira, Boi morto, Rodeador, Boqueirao, Bréia, Inxu, Lagoa Rasa, Palmeirinha
dos Vilar, Cipd, Caldeirdo, Gongalo, Jenipapeiro, Jabur, Aracds, Umburana, Caboclo,
Jenipapo, Malhada, Palmeirinha dos Brito, Quebra, Vila Sao Francisco e Jua.

Como podemos perceber, sdo estudantes advindos de diferentes localidades com
habitos, culturas e valores diversos, tornando a escola um espago ainda mais plural e
diversificado, essa analise ¢ fundamental para compreendermos melhor o publico heterogéneo
que a compoe.

Com relagdo as condigdes socioecondmicas, no documento fica claro que a maioria
das familias dos estudantes sdo de baixa renda, muitas delas sobrevivem com rendimentos
abaixo ou até um saldrio-minimo, a maior parte recebe beneficio do governo federal, o
Programa Bolsa Familia, que como sabemos ¢ insuficiente para a sobrevivéncia, mas ¢ um
importante aparato para a erradicagao da miséria em nosso pais.

Dessa forma, pode-se aferir que as familias ndo t€ém uma renda fixa e nem a
garantia de direitos trabalhistas, pois ndo possuem empregos formais, e que geralmente
trabalham na agricultura de subsisténcia/familiar, na prestagdo de servicos domésticos
esporadicos (diarista, cozinheira, lavadeira, cuidadora, baba...) ou recebendo proventos
insuficientes.

Um outro fator a ser ressaltado diz respeito ao nivel de escolaridade dos familiares,
a maioria dos membros das familias sao semianalfabetos, possuindo apenas o Ensino
Fundamental Anos Iniciais, a maior parte incompleto, poucas chegaram a cursar ou concluir o
Ensino Médio e sdo raros os casos dos que comegaram e até concluiram o Ensino Superior, essa
caracteristica ¢ basal para entendermos melhor o ptblico que trabalhamos.

Os pais envoltos numa estrutura de branquitude buscam uma tentativa de
embranquecimento dos filhos, isso € percebivel nas fichas de matriculas, em que muitos
estudantes pretos sdo declarados pardos ou brancos pelos seus responsaveis, ja que a
autodeclaracdo nio parte dos discentes.

O que nos remete a obra A Redengdo de Cam, do artista Modesto Brocos (1852-

1936), obra que resume muito bem como era vista a mesticagem no Brasil. Nessa tela € possivel
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observar uma avd negra, uma mae mesti¢a, um pai branco e um filho também branco. A avé
estd olhando para cima, agradecendo a alguma forga divina por seu neto ndo ter nascido negro.

A partir disso, podemos langar a hipotese de que os familiares ndo possuem um
letramento racial, ou seja, os dados levam-nos a crer que eles ndo compreendem o racismo e
toda a sua estrutura presente em suas vivéncias, ocorrendo uma normalizag¢do dele, tendo em
vista que ndo ¢ problematizado e em muitos casos nem ¢ conhecido.

A realidade social na qual a escola estd inserida em muito reflete na dinamica
interna do trabalho pedagogico, ¢ possivel diagnosticar que os proprios casos de indisciplina,
evasao, desrespeito dentre tantos outros estdo intrinsicamente atrelados as proprias vivéncias
familiares, as relagdes sociais ou a falta delas e as experiéncias que eles presenciam e
desenvolvem no seu cotidiano, principalmente no que tange aos alunos negros que sofrem uma
espécie de exclusao racial nos proprios ambientes escolares do Brasil.

Todas essas caracteristicas sdo de suma importancia para pensarmos: Qual tipo de
Educagdao Antirracista por parte da familia esses estudantes t€ém? Ficou nitido que a
escolaridade dos familiares possui uma grande discrepancia, e isso implica consideravelmente
no reconhecimento do racismo e nos seus deslumbres. Assim sendo, a escola tem um papel
essencial na quebra desses ciclos de reproducdo racistas, atingindo aos estudantes e aos seus
familiares, dessa maneira a pesquisa desenvolvida na instituicado EEF Prof. José Bizerra torna-
se essencial no rompimento dessas sucessoes racistas.

O PPP da institui¢do traz informagdes importantes sobre a relagdo entre a escola e
a comunidade ou, na verdade, as comunidades, tendo em vista que sdo muitas localidades
atendidas, destacando um trecho do documento escolar que enfatiza: “Um dos aspectos mais
relevantes no desenvolvimento do trabalho escolar diz respeito ao liame entre escola e
comunidade”.

Muitas vezes as escolas ou as proprias comunidades se mantém distantes, aquém
do que acontece, das necessidades e anseios de cada. Isso em muito desfavorece um trabalho
objetivo e articulado em prol dos principios e valores que a escola almeja alcancar, e até mesmo
do que a comunidade espera da institui¢ao educacional

Entdo, ¢ de extrema importancia a integracdo que se faz entre escola e comunidade
e vice-versa, de modo que isso propicie um trabalho promissor e articulado entre a propria
instituicdo para com a populacdo, e que esta atue no sentido de contribuir com ac¢des engajadas
para com o trabalho pedagogico e social.

Nao podemos deixar de salientar que o social e o geografico estdo intrinsicamente

ligados ao processo educacional, tento em vista que eles sdo efetivos para reconhecermos a
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realidade dos discentes, seus anseios, necessidades e caracteristicas, como entende (Freire,
1996, p. 154): “Como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geografico, social,
dos educandos?”

A instituicao segue uma linha freiriana, destacando ideologias que ficam nitidas na
teoria que rege o documento, além das praticas pedagogicas adotadas, como por exemplo, as
salas organizadas em circulos, os chamados circulos de cultura da concepc¢ao freiriana. Um dos
pontos cruciais da integracdo entre comunidade e escola ¢ o reconhecimento de todas as
familias que compdem a comunidade escolar, o lugar que residem, quem sdo, suas maiores
dificuldades e problemas e até mesmo um pouco do seu histérico.

Esse conhecimento ¢ imprescindivel para que a escola conhega e reflita sobre cada
educando, de modo que possa, assim, elaborar possiveis acdes e intervengdes junto aos

pais/responsaveis e a comunidade em geral. Como enfatiza Freire (1996):

(...) n3o ha davida, que as condigdes materiais em que € sob que vivem 0s
educandos lhes condicionam a compreensdo do proprio mundo, sua
capacidade de aprender, de responder aos desafios. Preciso, agora, saber ou

\

abrir-me a realidade desses alunos com quem partilho a minha atividade
pedagdgica. Preciso tornar-me, se nao absolutamente intimo de sua forma de
estar sendo, no minimo, menos estranho e distante dela.” (Freire, 1996, p.
155).

Nessa integragao, ¢ de extrema importancia o dialogo e respeito mutuo de todos e
para com todos que formam a escola, gestdo, professores, funcionarios, alunos, pais e
comunidade. E através da reflexdo e entendimento que se busca melhorar e facilitar as relagdes
sociais, enaltecendo a formacao integral do discentes e o seu preparo para a convivéncia em
sociedade.

Vale destacar um elemento importante, na referida escola as reunides sdo realizadas
bimestralmente e por turmas, pois essa dinamica propicia um melhor didlogo e foco em
determinados pontos que sdao colocados em debate. Além das reunioes, ¢ frequente o contato
com os pais dos alunos que se mostram com maiores dificuldades de aprendizagem e até mesmo
indisciplinados, com o intuito de conhecer melhor sobre o educando e elaborar estratégias para
melhorar sua relagdo com a instituicdo. Esses contatos se ddo majoritariamente através de
visitas domiciliares a casa do estudante, feitas pela gestdo da escola (diretor ou coordenadores
pedagbgicos) e, em alguns casos, até mesmo pelos proprios professores.

Cabe enfatizar que a presenca da comunidade na escola e da escola na comunidade

¢ uma relagdo essencial no processo de ensino-aprendizagem, principalmente com foco no
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letramento racial, tendo em vista que a maioria da populagdo do seu entorno é negra, mas muitas
vezes ndo se reconhece como tal, devido a falta de estudos, de reflexdes, de conhecimento
direcionado, da manuten¢do de tabus e por crescerem aprendendo que o negro ¢ sindnimo de
inferioridade, uma logica que precisa ser quebrada urgentemente, ou seja, devemos romper com
a branquitude que sustenta o racismo estrutural.

Branquitude aqui entendida como um pacto, como entende Bento (2022).

Esse pacto da branquitude possui um componente narcisico, de
autopreservacgdo, como se o “diferente” ameagasse o “normal”, o “universal”.
Esse sentimento de ameaga ¢ medo estd na esséncia do preconceito, da
representagdo que € feita do outro ¢ da forma como reagimos a ele (Bento,
2022, p. 18).

Vale destacar que o ambiente escolar também ¢ um ambiente racista, reflexo da
branquitude e dos valores de nossa sociedade. Muitas vezes esse preconceito ¢ praticado pelos
proprios colegas de turma, funcionarios e, em alguns casos, até mesmo os professores,
ocasionado em grande parte por questdes politicas e ideoldgicas que permeiam os meios
educacionais, reforcando a forte desigualdade social e racial presentes em muitos espagos da
sociedade, inclusive em escolas, implicando diretamente no acesso € permanéncia do estudante
nelas, principalmente dos inseridos nas chamadas minorias €tnicas-raciais, como 0s pretos,
pardos e indigenas.

Muitos estudos apontam um caminho essencial para a educacao antirracista, o
denominado letramento racial, conceito que surge dos campos de estudos das Ciéncias Sociais,
compreendido como a possibilidade do estudante em entender e refletir sobre as relagdes étnico-
raciais presentes na sociedade, bem como analisar criticamente as manifestagdoes do racismo e
da desigualdade racial.

Em ambiente escolar, o letramento racial tem um papel crucial na promocao de
didlogos sobre a diversidade e, consequentemente, na redu¢do do racismo, possibilitando aos
estudantes a promog¢do da equidade racial e do respeito a todos, principalmente no

reconhecimento positivo da identidade negra.

Um dos impactos do letramento racial ¢ a promoc¢do da autoestima e
identidade positiva das criancas e adolescentes negros, que historicamente
foram marginalizados e invisibilizados na sociedade e na propria educacao.
Ao conhecerem sua histéria e cultura, essas criancas e jovens podem se
reconhecer como sujeitos de direitos, com contribuigdes significativas para o
desenvolvimento social e cultural do pais (Ribeiro et al., 2023, p. 17669).
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Apesar de estudos e evidéncias do impacto positivo em trabalhar com esse conceito
em ambiente escolar, ainda esbarramos em muitos empecilhos como a caréncia de uma
formacgao apropriada para os docentes, bem como a continuidade delas, tendo em vista que
vivemos em uma sociedade que muda constantemente, assim como materiais adequados para
uma efetiva construcao do letramento racial.

Em tese, o estudante afrorreferenciado ¢ mais propicio a sofrer descriminagdo por
conta dos seus fenotipos,'* cabelo, cor da pele, labios, nariz, afetando diretamente no seu
processo de aprendizagem, na sua permanéncia na escola e, principalmente, na sua motivagao.
Por isso, implementagdo de politicas publicas de a¢des afirmativas efetivas sdo fundamentais
para a ruptura desse processo secular de esvaziamento de corpos negros nos espagos
educacionais.

A inser¢ao de contetidos que abordem uma educagdo antirracista nos curriculos
escolares ¢ de suma necessidade, tendo em vista que o curriculo como um artefato cultual e
espaco de disputas ¢ fundamental para a construgdo do letramento racial e enfretamento do
racismo estrutural.

Quando uma escola segue uma linha que verse sobre o letramento racial ela
contribui de forma eficaz na constru¢ao de uma consciéncia critica dos estudantes que passam
a ter nogdo das desigualdades sociais e raciais, bem como na diminui¢ao consideravel das
atitudes racistas.

Dessa forma, podemos compreender que letramento racial possui uma relagao
direta com a redugdo das desigualdades raciais na escola e consequentemente na sociedade,
promovendo inclusive o reconhecimento da identidade negra. Nao ¢ simplesmente entender a
historia dos negros e suas contribui¢des para o Brasil, ¢ também compreender que a cor preta
dessa populagdo traz marcas dessa historia.

Esse debate sobre letramento racial ¢ essencial para entendermos a relagao dele com
a escola e a comunidade na qual esta inserido, como no caso especifico a EEF Prof. José Bizerra
de Britto, e a comunidade da Ponta da Serra e o seu entorno, de tal modo, € notdria a importancia
da comunidade na promogao do letramento racial e o entendimento de todos nesse processo €

fundamental na propaga¢do de uma Educag¢ao antirracista.

140 conjunto de caracteristicas observaveis de um organismo. Nesse sentido, incluem-se nesse conjunto as
caracteristicas morfoldgicas e fisioldgicas de um individuo. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-
e/biologia/o-que-e-fenotipo.htm Acesso em: 27 jan. 2024.
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Segundo o PPP da escola, percebe-se nas varias descricdes a boa relagdo entre
escola e comunidade, um elemento crucial na efetivagdo de propostas de combate ao racismo,
bem como na promocao de uma Educacio verdadeiramente antirracista. A criagdo de espacos
que tragam a tematica racial é crucial para a fomentacdo de ambientes mais acolhedores e que

todos se sintam representados.

A participacdo da comunidade escolar ¢ fundamental nesse processo,
promovendo espacos de didlogo e reflexdo, desenvolvendo habilidades de
leitura, escrita e interpretacdo sobre as questOes raciais e valorizando a
diversidade étnico-racial. Dessa forma, é possivel construir uma educagdo
inclusiva e antirracista, que contribua para a formagdo de cidaddos mais
conscientes, criticos ¢ comprometidos com a promog¢do da igualdade de
direitos e oportunidades para todos (Ribeiro; et al., 2023, p. 176).

A escola deve ser um espago antirracista, como trazem as leis 10.639/2003 e
11.645/2008, com o reconhecimento de nossa diversidade étnico-racial, assim como com a
propagacao de ferramentas e espagos que acolham e permitiam a representatividade para a
crianca afrodiaspdrica.

O ambiente escolar entendido como um espago propagador dos didlogos deve ser
também visto como um 6rgao de propagacao da equidade racial e de combate ao racismo, tao

fortemente enraizado em nossa sociedade. Como também entende Abbade (2022):

Se desejamos travar, hoje, uma luta efetivamente antirracial para a afirmacao
de uma sociedade mais justa, plural e igualitiria serd preciso compreender
como o racismo se sustenta — apds passados mais de um século do fim oficial
da escravidao — através de uma narrativa universal e ainda colonial que reforca
mecanismos de dominagdo. E necesséario olharmos para como esse passado
ainda jorra no presente, reforcando suas marcas no fio do tempo, tecendo a
memoria através da qual olhamos e damos sentido ao povo negro no Brasil,
nos dias atuais (Abbade, 2022, p. 13).

Um instrumento que pode ser utilizado em ambiente escolar no viés antirracista ¢
justamente o cinema, especificamente no caso dessa proposta os curtas-metragens, que sao
recursos acessiveis e podem, se empregados de forma adequada, surtirem efeitos perceptiveis
para o letramento racial, tendo em vista também a sua familiaridade por parte dos estudantes
da instituigdo, ja que eles ja vivenciam projetos nessa vertente.

No entanto, cuidados sdo necessarios na exibi¢cdo do cinema em sala de aula, pois

ele além de arte, também ¢ um aparato industrial, produzido na maioria das vezes com intuito
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de gerar capital. J4 os curtas-metragens vem numa outra perspectiva, sdo produtos que seguem
mais uma logica experimental, artesanal, geralmente ndo entram nessa ideia de industria
simplesmente por fins comerciais e sim mais laboratoriais. Como representa¢do de algo, o
cinema pode reproduzir uma visdo hegemoénica de uma determinada ideia de mundo, nesse

sentido, o filme, na perspectiva de Favareto (2004) nao deve ser:

Tratado apenas como motivagao para temas e problemas, ou como técnica. A
experiéncia propriamente artistica implica, na formagdo do espectador, a
posse de informagdes e de linguagens, de referéncias culturais, além da
necessaria circulacdo intelectual em torno dos problemas culturais. (Favareto,
2004, p. 12).

Como enfatizado, o filme pode proporcionar diferentes experiéncias a depender de
quem os assiste, de sua bagagem cultural e intelectual. Dessa maneira, vale salientar que o
conhecimento a partir da linguagem cinematografica ¢ uma realidade de diversas instituigdes,
mas que pode ser visto a partir de diferentes perspectivas, pois elas auxiliam no processo de
compreensao critica e reflexiva do mundo.

O cinema quando utilizado no viés pedagogico deve ser sempre pensado e
direcionado para os discentes, levando em conta aspectos como: a faixa etaria, seu enredo, a
direcdo, o conteudo que se busca abordar a partir dele, dentre outros elementos que envoltos
podem leva-los ao interesse pelo conhecimento, permitindo reflexdes a partir das imagens em
movimento, mesmo sendo representacdes da realidade elas atingem a representatividade a partir
da visualidade.

Nos tempos contemporaneos que somos submersos ao imagético o cinema, através
de seus enredos, possibilita o debate e a reflexdo de tematicas relacionadas a realidade social
dos discentes, temas como discriminagao, pobreza, racismo, machismo, homofobia, dentre uma
gama de outros que podem ser estudados uma vez que muitas vezes sdo abordados tanto na
industria cinematografica quanto nas produ¢des mais artesanais.

Entendemos que os caminhos sdo muitos e amplos, mas nessa proposta defendemos
o uso da audiovisualidade em sala de aula, essas produgdes estdo diretamente ligadas a uma
recepg¢do visual que pode sim ser benéfica para uma educagdo antirracista, como nos mostra

Aumont e Marie (2009):

Os filmes sdo também produtos que se vendem num mercado especifico; as
condigOes materiais, e sobretudo psicologicas, da sua apresentacao ao publico,
e a cada espectador em particular, sio modeladas pela existéncia de uma
instituicao, socialmente aceita e economicamente viavel, ainda mais
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perceptivel por se encontrar atualmente em plena mutagdo; s6 no proprio
dispositivo da sala escura se determina, até certo ponto, a sua recepcao ¢ a sua
existéncia (Aumont; Marie, 2009, p. 9).

O filme parte de um discurso, assim entendido por Jacques Aumont ¢ Michel Marie,
teoricos do cinema, em A andlise do filme, eles retratam a cinematografia como um campo
complexo para estudos, ja que segundo eles ndo existem métodos especificos para uma analise
precisa, cada obra demanda suas particularidades “obras em si mesmas, independentes,
infinitamente singulares” (Aumont; Marie, 2019, p. 9).

Apesar de cada curta-metragem exigir um estudo especifico, teorias e estudos nos
auxiliardo nesse campo técnico, ao considerarmos as obras ja delimitadas nos campos
descritivos, citacionais e documentais. Esses instrumentos nos auxiliardo para a construgao da

interpretacdo delas.

Propde-se descrever meticulosamente o seu objeto de estudo, decompor os
elementos pertinentes da obra, integrar no seu comentario o maior nimero
possivel de aspectos desta, ¢ desse modo oferecer uma ‘interpretacao’
(Aumont; Marie, 2009, p. 14).

A escola Professor José Bizerra ja traz uma tradi¢do com a utilizagao de filmes em
ambiente escolar, nela existe o projeto intitulado cinema da leitura, que consiste em propor o
letramento a partir de producdes filmicas, apesar do projeto ser mais voltado para a area de
linguagens ele também leva em conta os aspectos sociais dos educandos.

O cinema da leitura € voltado para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tem
cerca de quatro anos de existéncia e parte do principio de trabalhar o filme em diversas
vertentes, explorando distintas possibilidades de seu uso pedagogico, estudando a sua producao,
capa de divulgacdo, enredo, sinopse, direcdo, a propria narrativa do filme, problematizando-a
com elementos sociais que ele aborda.

A partir desse projeto, propomos a criacdo de um novo, o cinema para o letramento
racial, que propde a abordagem para as questdes étnico-raciais, com énfase na constru¢do do
conceito-chave - o letramento racial - com o trabalho voltado para conceitos como raga,
racismo, racializacdo dentre outros que podem ser exploradas a partir de curtas-metragens ja
pré-selecionados pelos proprios discentes.

Esse projeto, como ja enfatizado, também consistird na realiza¢do de oficinas que
tendem a produzir materiais concretos (desenhos, fotografias, cartas, poemas, artesanato...),

materiais esses que possibilitem a reflexdo da aprendizagem e o nivel de letramento racial dos
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discentes, ele ja estd sendo executado nesse primeiro semestre de 2024, utilizando a EEF Prof.
José Bizerra de Britto como cenario laboratorial para entendermos com mais precisdo a
aplicabilidade filmica para o letramento racial.

Consiste em exibir filmes, especificamente curtas-metragens nacionais ja
mencionados, com tematicas raciais para os discentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
designadamente para as turmas de 5° anos (5° A/B).

Apos cada sessdao de cinema, realizada dentro do ambiente escolar, ao final ¢
culminada com uma atividade que envolve a sensorialidade deles como por exemplo, a
elaboragdo de um desenho, a escrita de um poema/cordel, a confec¢do de um artesanato dentre
tantas outras possibilidades que nos ajudam a entender os impactos do letramento racial, e, se
essa atividade € capaz de auxiliar neste processo.

O cinema para o letramento racial ainda nos dé possibilidades de abordagem sobre
a Historia e cultura africana e afro-brasileira, temas essenciais na busca de uma Educacao
antirracista, permitindo dessa forma o cumprimento efetivo das leis 10.639/2003 e
11.645/2008, que versam sobre a obrigatoriedade de estudos dessa tematica por todo o curriculo
escolar, especialmente na Literatura, Historia Brasileira e Educacao Artistica.

Todos os relatos, producdes, andlises filmicas e experiéncias possibilitadas pelo
cinema para o letramento racial foram expostos na terceira Mostra Cultural da PJBB, evento
proprio da instituicdo que reune os projetos desenvolvidos em todas as turmas, levando as
producdes dos estudantes para a comunidade escolar, enfatizando o protagonismo do alunado,

sujeitos historicos, politicos e agora, parcialmente letrados racialmente.

1.3 Um conceito em analise: o Letramento Racial

O conceito de letramento racial emerge das Ciéncias Sociais e passa a ser utilizado
nas vertentes pedagogicas como uma estratégia eficiente de combate ao racismo. No Brasil, a
desigualdade racial ¢ normalizada pelas configuragdes impostas pelo que Cida Bento (2022)
denomina de pacto da branquitude, a autora destaca esse como sendo espécie de acordos nao
verbalizados que criam uma teia de relagdes de poderes e que possibilitam a manuten¢ao de
privilégios na maioria das vezes de homens brancos.

Em muitas ocasides esses supostos privilégios sao disfarcados de meritocracia, ou
seja, que o sujeito, independente da raga/etnia, ocupa um posto por conta de suas capacidades,

uma justificativa sem logica se levarmos em conta a conjuntura historica do Brasil, que aboliu
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0S escravos, pessoas na sua maior parte negras, sem nenhum processo de inclusdo na sociedade
e, principalmente, no mercado de trabalho.

Somos criados em uma sociedade extremante racista, condicionados a sermos
racistas ou reprodutores do racismo, como é o caso das pessoas negras. E perceptivel que no
Brasil existe um forte racismo velado, ou seja, as pessoas admitem que ele existe, porém a
grande maioria nao se reconhece racista. Por essa razao (Fernandes, 1972) enfatiza que “Surgiu
no Brasil uma espécie de preconceito reativo: o preconceito contra o preconceito ou o
preconceito de ter preconceito”.

Desse modo, percebemos como o racismo estd bem estruturado, as pessoas tém
atitudes e pensamentos racistas, mas ndo se reconhecem como tais, o que torna uma
problemdtica extremamente delicada. Como conscientizar algo que a grande massa
populacional acredita nao ter? Ou simplesmente finge nao ser? O letramento racial surge nessa
perspectiva de possibilitar & populagdo o conhecimento dessas praticas, que podem em alguns
casos até serem veladas, mas em tantos outros explicitas.

O preconceito racial surge da concepgao de que existem ragas superiores dentro de
uma légica social estruturada, no apice desse pensamento esta o homem branco europeizado,
tudo que se distancia desse branqueamento humano sofre com a desigualdade racial. Kabengele
Mulanga (2003) compreende que o racismo em si nao ¢ simplesmente causado pelos tragos
fisicos, sejam eles a cor da pele, cabelo, 1dbios, nariz, mas que muitas vezes essas caracteristicas
corporais para a pessoa racista sao determinantes para a ética e intelectualidade do corpo negro
em questao.

O conceito de raga esta diretamente ligado ao racismo, ele surge na perspectiva de
determinar hierarquicamente as populagdes e suas caracteristicas raciais, na maioria das vezes
o tom de pele ¢ determinante. Esse conceito atualmente foi ressignificado pela populacdo negra,
em especial pelo movimento negro. Criado com o intuito de segregar, gracas ao movimento de
resisténcia ele passa a representar a negritude.

De acordo com Hall, raga pode ser entendido como:

(...) raga é uma construgio politica e social. E a categoria discursiva em torno
da qual se organiza um sistema de poder socioeconomico, de exploracao e
exclusdo, ou seja, o racismo. Todavia, como pratica discursiva, o racismo
possui uma logica propria. Tenta justificar as diferencas sociais e culturais que
legitimam a exclusao racial em termos de distingdes genéticas e biologicas,
isto €, na natureza (Hall, 2003, p. 69).
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A ideia de raca foi crucial para a fundamentacdo do Darwinismo Social, um
mecanismo utilizado pela hegemonia branca europeia para justificar a inferioridade de outros
povos, como os africanos, levando em conta suas caracteristicas biologicas, a grosso modo, a
cor. Era a ciéncia a servigo da discriminagao racial, teoria tida como uma reinterpretacao teorica
do Darwinismo de Charles Darwin (1809-1882) para justificar praticas colonialistas de
exploragdo e escravismo, principalmente da Africa subsaariana.

Historicamente, os corpos negros sofrem uma anulagao por seus fenotipos, devido
as diversas estruturas de opressdo impostas. Isso tudo gerou uma forte dificuldade em
reconhecimento da sua identidade racial por parte da grande maioria dos brasileiros(as)
afrodescendentes, Nilma L. Gomes (2001) enfatiza que essa dificuldade se deve aos muitos
processos historicos de negacao impostos as pessoas negras.

Apesar do processo e, principalmente, da ideia de a miscigenacao ser amplamente
debatida e disseminada em nosso pais, inclusive em ambiente escolar, a fim de muitas vezes
propagar uma falsa ideia de uma democracia racial, a autora destaca que essa concepcao de um
pais miscigenado ¢ desprezada pela elite e por uma grande parcela da nossa populagdo, fruto
de uma politica de branqueamento imposta no pais, tal como a vinda de imigrantes europeus
apods a abolicdo da escravatura.

O racismo ¢ um dos pilares de manutengao dessa sociedade cis hetero normativa,
ideias como da interpretagdo de democracia racial, em que no Brasil todas as ragas convivem
em harmonia, sdo uma das narrativas utilizadas para ocultar que a discriminagdo racial ¢
ocasionada pelo racismo, mas sim por outros marcadores sociais como o econdmico, ou seja, a
pobreza.

A concepc¢do da categoria de negro visto também como uma identidade politica, e
ndo simplesmente como uma raca, cor ou etnia vem do fato de alguém se reconhecer negro, ¢
entender a importancia da luta antirracista e carregar as marcas historicas desse processo, Leila
Gonzales ao afirmar que ninguém nasce negro, mas torna-se um ¢ referéncia direta a esse
processo de autoafirmagdo, que para ela ¢ uma conquista dura e cruel, ¢ um processo que vai
se construindo a partir das vivéncias, envolvendo as subjetividades de cada corpo com suas
marcas.

O letramento racial ¢ fundamental para quebrarmos essas estruturas racistas que
vigoram em séculos de Historia nacional, fruto da colonialidade que nos cerca. Esse processo
de educacdo antirracista ¢ visto como uma tentativa de compreender a complexidade da

racializacdo em nossa sociedade, ser letrado racialmente €, acima de tudo, perceber-se enquanto
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sujeito de transformagdo social e de entendimento das estruturas racistas impostas em nosso
meio.

Letramento ¢ um termo que surge da necessidade de ampliar o conceito de
alfabetizacdo, pois mesmo pessoas alfabetizadas, ou seja, que sabiam ler e escrever, nao
participavam de praticas sociais, dessa forma, a constru¢do desse conceito se deu na
fundamentagdo que letrar vai muito além de dominar as técnicas de leitura e escrita, mas

consiste em usa-las no meio social.

De acordo com Soares, essa pratica chega ao Brasil em 1980:

[...] ¢ em meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamente, a invengdo
do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franga, da literacia, em Portugal,
para nomear fendmenos distintos daquela denominada alfabetizacdo,
alphabétisation. Nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra literacy
ja estivesse dicionarizada desde o final do século XIX, foi também nos anos
de 1980 que o fendmeno que ela nomeia, distinto daquele que em lingua
inglesa se conhece como reading instruction, beginning literacy tornou-se
foco de atencdo e de discussdo nas areas da educacdo e da linguagem [...]
(Soares, 2004, p. 06).

A difusdo desse conceito foi ampla, hoje falamos em letramento matematico,
historico, geografico dentre tantos outros, € o conceito fundante dessa pesquisa, o letramento
racial, ou racial literacy, termo cunhado pela antrop6loga afro-americana France Winddance
Twine.

No Brasil, esse conceito foi traduzido pela psicéloga Lia Vainer Schucman, ela
aponta alguns passos para a construcdo do letramento racial, fundamental na educagao
antirracista, entre eles, o reconhecimento da branquitude, com seus privilégios e a existéncia de
uma estrutura racista que permeia a nossa coletividade, modelando comportamentos que, por
muitas vezes, sdo naturalizados.

Segundo Neide A. de Almeida, entende-se por letramento racial:

Um conceito remete a racializagdo das relagdes, ou seja, o estabelecimento
arbitrario de direitos e lugares hierarquicamente diferentes para brancos e nao-
brancos, que legitima uma pretensa supremacia do branco. Portanto, o racismo
pode (e precisa) ser desconstruido, combatido, o que implica necessariamente
lutar para que todos sejam efetivamente reconhecidos como cidaddos e que
tenham de fato seus direitos garantidos (Almeida, 2017)."

15 Disponivel em: https://www.geledes.org.br/letramento-racial-um-desafio-para-todos-nos-por-neide-de-
almeida/ Acesso em: 14 mar. 2024
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O letramento racial alinhado as praticas pedagdgicas antirracistas ¢ fundamental
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades nos discentes da Educacao Basica, para
possibilitar o reconhecimento de praticas racistas em seu cotidiano, identificando-as e
combatendo-as, tendo em vista que vivemos em uma sociedade complexa em que o racismo ¢é
tido como normalizado.

E nessa perspectiva que Aparecida de Jesus (2015) cria o termo letramento racial
critico, que segundo a autora consiste na reflexdo sobre raga e racismo, em como estes sao
abordados no cotidiano € o quanto impactam no processo de constru¢do da identidade social
nos diferentes espagos de vivéncia.

O Brasil € um pais marcado pela pluralidade cultural, pelas diversas manifestacdes
artisticas e pelas amplas caracteristicas multirraciais de nosso povo, no entanto temos uma
sociedade ainda com muitas marcas do processo de colonizagao imposto pelos europeus, sendo
o racismo uma delas.

A colonialidade estd evidente em diversas percepcdes com a propagacdo de
praticas intolerantes, muitos desses casos sdo crimes inafiangaveis e imprescritiveis, como o
racismo, no que diz o artigo 20 da Lei n® 7.716 de 05 de janeiro de 1989: “Define os crimes
resultantes de preconceito de raga ou de cor. Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminagao
ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional”.

Apesar de leis, estudos, dados e evidéncias, muitas vezes noticiadas nos veiculos
de comunicacao de massa, como radio, teve e internet, ainda vivemos uma cultura de negacao
do racismo, grupos negacionistas de tedricos, historiadores, politicos e jornalistas refutam essas
ideias, mesmo com base em dados cientificamente comprovados. Para eles, vivemos em uma
sociedade longe das marcas coloniais, principalmente no que se refere as questdes raciais, em
que defendem a premissa da democracia racial ou que negam a necessidade de uma Educagao
Antirracista.

A negagdo do racismo ¢ muito preocupante, uma vez que cria falsas narrativas de
que ndo vivemos nessa sociedade que possui grupos privilegiados e nao privilegiados a partir
da concepcdo de raga e, dessa forma, pode resultar na ndo fomentagao de politicas publicas e
de acdes afirmativas de combate a essa marca que permeia o povo brasileiro desde os
primordios do processo colonial imposto ao nosso territorio.

Compreender, por exemplo, que o racismo estd ligado ao nosso passado
escravocrata. Foram mais de trezentos anos de escravidao em que pessoas tidas como objetos

foram submetidos aos mais desumanos tratamentos, tivemos um processo abolicionista que ndo
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buscou inseri-las de forma justa em nossa sociedade, por esses € outros caminhos historicos ¢
que temos uma populagdo ainda tio afetada por essas praticas segregacionistas e negacionistas.

Mesmo com o processo abolicionista, a mentalidade construida pelo colonialismo
e pela branquitude mantém essas amarras intelectuais, do que Gilberto Freyre chamaria de “casa
grande e senzala”, ou seja, parte da sociedade continua presa a essas ideias dualistas de um
grupo superior ¢ um inferior, se antes tinhamos as senzalas, hoje temos as periferias como
imagem dessa logica de segregacao.

Em tese, temos uma disseminagdo de discursos equivocadamente validados pela
grande massa e sem o rigor cientifico necessario para a sua construcao, mas que por serem de
facil absorcao e bem elaborados, estdo cada vez mais legitimados pelas diversas classes sociais,
no entanto as praticas racistas continuam a existir em nosso meio, apesar de tedricos
negacionistas refutarem o contrario.

A luta antirracista passou a ser vista e propagada por essas pessoas como
desqualificada, sem legitimidade e desnecessaria. Acredita-se que ¢ esse um dos principais
objetivos desses grupos de negacdo de fatos, deslegitimar ambientes de conhecimento, a

Historia na perspectiva do letramento racial, o ensino antirracista e as lutas sociais.

O racismo segue, apesar das narrativas que insistem através da disseminacgao
de um discurso propositalmente equivocado, sem validacdo ou experiéncia
histérica em promover a negacdo da histéria através da simplificagdo da
linguagem, reduzindo uma luta que vem sendo travada desde o passado
escravocrata a expressoes como “mimimi”, que desloca as problematiza¢des
para o campo de visdo de mera vitimizagado, relativizando e diminuindo a
bandeira do combate ao racismo e ignorando assim a atualidade do instituto
do racismo, que estrutura e mantém a sociedade intencionalmente desigual
(Santos, 2022, p. 05).

Segundo o ultimo Censo do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
do ano de 2022, cerca de 56% da populacdo brasileira se autodeclara negro (pretos e pardos),
mas quais espagos sdo ocupados por esses corpos politicos? Apesar de ser maioria em
quantidade populacional, quando partirmos para ambientes de poder a supremacia ¢ da
populacdo branca, ou seja, “Os homens brancos sdo maioria nos espagos de poder” (Ribeiro,
2019).

Essa reflexdo nos mostra como as estruturas da branquitude e do racismo sdo fortes
e consistentes, entdo como nega-las? A negacdo faz parte desse processo de manutencido de

privilégios, do pacto da branquitude, ja que a taxa de homicidios entre a populagdo
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afrorreferenciada s6 aumenta, os percentuais econdmicos de menor renda também sio desse
grupo.

Todas essas distingdes refletem nas questdes educacionais, ja que a chance de um
negro ascender academicamente ¢ menor que a de uma pessoa tida como nao negra, uma pessoa
afrodescendente tem maior probabilidade em ser analfabeto se comparada a uma pessoa tida
como branca, além dos dados que comprovam essas estatisticas, podemos também observar no
nosso entorno, na nossa comunidade, na escola, em tantos outros espagos de poder que reforcam
essas desigualdades.

Dai a necessidade de leis que versam sobre a Educacao Antirracista, em um cenario
como esse, elas sdo garantias de uma educacao de fato libertadora. Mas, do mesmo modo, além
de leis temos que combater discursos que tentam simplificar uma luta legitima e que vem sendo
trilhada desde o Brasil colonia e permeia até os nossos dias.

Uma boa ferramenta contra essas ideologias de negagao ¢ a Educacgao, em especial
o Ensino de Histoéria aliado a perspectiva do letramento racial, j& que as bases epistémicas desse
componente curricular sao fundadas na criticidade e percepcao enquanto sujeitos historicos e
letrados racialmente.

O que vivenciamos atualmente € o resultado de uma memoria traumatica escravista
que nao foi trabalhada em nosso povo, € o quanto discursos propositalmente sao propagados
como “O Brasil ¢ o pais da miscigenacao, por isso nao tem racismo”, ou, de repente, que
vivemos uma “democracia racial em que todas as ragas vivem em plena harmonia”, todos os
dias temos pessoas pretas sendo mortas, estrupadas e vitimas dessa memoria que continua tao
aprisionadora quanto o processo de sujei¢ao aqui propagado durante séculos.

Como articula Riissen (2011), para o tedrico, esse passado nao foi fluidificado no
presente, € como se essas pessoas tivessem sido escravizadas e pronto, ndo tinham uma historia
anterior ¢ nem uma posterior. Como esses sujeitos viviam na Africa antes de serem trazidos
forcadamente para o Brasil? O que aconteceu com essa populagdo ao ser “liberta”, ou seja,
invisibilizada socialmente? Sdo indagacdes que devemos levar para as salas de aula para
possibilitarmos uma reflexao critica dos nossos estudantes.

Ideias de que o processo de escraviddo no Brasil foi mais brando que em outros
lugares do mundo sdo colonizadas cotidianamente e acabam impedindo a populacdo de
entender como esse sistema nao s6 impactou nossa conjuntura social, mas também continua a
impactar e determinar as diversas relagdes sociais e de poder que pairam sobre 0 nosso territorio

multirracial, como ¢é o Brasil.
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Temos uma necessidade urgente em combatermos o racismo estrutural que permeia
a nossa realidade, combatendo as desigualdades raciais em parte com as agdes afirmativas que
buscam a corre¢do das desigualdades raciais e sociais, elas sdo um mecanismo essencial para
esse processo, uma politica publica necessaria que tem o intuito de minimizar as mazelas raciais
presentes no Brasil.

As urgentes demandas sdo altas e essas politicas ainda sdo poucas se comparadas a
séculos de cativeiro. Apesar disso, elas sdo fundamentais na busca por uma sociedade menos
racista e preconceituosa. Apesar da necessidade das agdes afirmativas e da logica de sua
existéncia, tivemos intelectuais, inclusive, historiadores que negaram a sua efetivacao como lei,

alegando discursos negacionistas ou de minimizacdo do racismo.

Como a construcdo da identidade nacional, a Historia da escraviddo e do pds-
abolicdo sdo temas caros a historiografia e ocuparam um lugar central
na defesa das cotas pelo Movimento Negro e seus apoiadores, os
historiadores contrarios as agdes afirmativas e politicas de reparagdo, de
reconhecimento e valorizagdo entraram com toda carga nessa discussdo,
empenhando o prestigio e autoridade acumulados no campo académico
e fora dele para deslegitimar essas propostas e desqualificar seus
proponentes (Souza, 2023, p. 86).

Apesar da nitida necessidade de uma politica reparativa nesse viés, esse grupo de
ditos intelectuais, incluindo historiadores, negavam a sua implementagdo, com uma narrativa
negacionista e racista construiram um manifesto contra as cotas, com ideias de que “todos tém
direitos iguais na republica democratica do Brasil”, um “perigoso tipo de racismo” de que o
Brasil era “extremamente misturado, mestigo, dificil de saber quem era negro ou nao” e
inclusive a negacao de que a cor negra tem origem africana ou até mesmo que a “escravidao
moderna ndo era apenas coisa de branco”.

Como nos mostra Souza:

Enquanto seguem defendendo com vontade férrea seus negacionismos,
descartando como ideologica toda producdo cientifica qualificada e
especializada que, desde os anos 1970, vem analisando as relagdes entre
brancos e negros no Brasil escravista e no pds-Abolicao, estes professores
deslegitimam as demandas dos movimentos sociais, criam barreiras para a
difusdo de uma cultura democratica comprometida com o reconhecimento,
respeito e valorizagdo da diversidade, transformam as desigualdades e
discriminagao racial em um ndo-problema, e assim diminuem o impacto social
coletivo da Historia ensinada nas universidades e nas escolas (Souza, 2023, p.
83).
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A tentativa desses grupos € justamente deslegitimar essa luta, que ¢ justa, pois no
Brasil tivemos um dos mais desumanos projetos de escravidao o qual deixou marcas profundas
na nossa identidade social e racial. Apesar de posteriormente serem aprovadas, muitos
intelectuais negaram a necessidade de uma politica de cotas e, consequentemente, de educagio
antirracista, o que nos leva a refletir que nem sempre o negacionismo ou o nao letramento racial
sera de uma pessoa iletrada e como ¢ forte a relagdo entre o negacionismo e o racismo,
caracteristicas dessa sociedade neoliberal emergente.

Em uma sociedade historicamente racista como a brasileira, o segregacionismo
racial ¢ ainda mais evidente, pois além de condicionado pela questdo de raca, ele também esta
relacionado as condigdes econdmicas, ou seja, sao varios marcadores sociais que o constroem,
mesmo com todo esse processo que tenta anular os corpos negros, vemos um movimento lento,
mas de suma importancia para a inser¢ao dessas pessoas em espagos de poder, isso €
fundamental para termos essas peles vistas e ouvidas, a Educagdo ¢ uma chave crucial para essa

entrada.

No entanto, mesmo com todas as forgas contrarias, observa-se que os negros
estdo se inserindo de forma cada vez mais efetiva na sociedade brasileira, seja
exigindo os seus direitos ou ainda participando da transformacdo da
sociedade, seja culturalmente, politicamente e socialmente, mesmo que ainda
se esteja distante de uma igualdade racial (Santos, 2022, p. 08).

O enfrentamento a essas questdes passam pelo conhecimento, ¢ necessario que a
sociedade conheca seus direitos e deveres, que reflita sobre todo o processo histérico que a
constituiu, que fluidifique esse passado no seu presente, que passe a ver o negro por uma oOtica
de respeito a qual também inclui a tolerancia religiosa, dai a necessidade de aulas cada vez mais
envoltas na realidade dos discentes, que haja um didlogo e uma reflexdo entre a teoria e a
pratica, como compreende Ribeiro (2019, p. 12) que “essa divisao social existe ha séculos, e €
exatamente a falta de reflexao sobre o tema que constituiu uma das bases para a perpetuagao do
sistema de discriminagao racial”.

Sabemos que a escola ¢ um espago crucial na desconstrucdo de esteredtipos raciais,
0s quais por muitas vezes sao refor¢ados por outras instituicdes como a familia, a igreja, as
redes sociais, ou at¢é mesmo a propria escola quando esta ndo se v€ como institui¢ao
propagadora de uma Educagdo antirracista.

Assim sendo, ¢ necessaria a utilizagdo do espago escolar com mais énfase na

equiparagdo racial, construindo uma sociedade mais justa e equanime racialmente e
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socialmente, tendo em vista que a escola além de um ambiente de estudos cientificos ¢ também

um espago de subjetividade. Como também reflete Silva e Boakari:

Assim, a escola precisa ser pensada como determinado 16cus, que além da
produgdo de conhecimento produz subjetividades. E nela que construiremos
ou desconstruiremos estereotipos e relagdes mais igualitarias, partindo de um
pressuposto, ndo de negar as diferencas, mas na intengdo de valoriza-las
combatendo as praticas discriminatérias. E o ato performativo, ou seja, a
propria existéncia do corpo naquele contexto que contribuird exaustivamente
para a construgdo dessa autoimagem no espaco escolar (Silva; Boakari, 2021,
p. 006).

Sabe-se da fundamental importincia de leis antirracistas, principalmente em um
cenario como o do Brasil, mas a conscientizacdo da populacdo através de uma Educagdo
antirracista alinhada a formacdes continuadas e permanentes que qualificam educadoras/es sao
cruciais, pois os profissionais da Educagdo necessitam do conhecimento amplo das atuais
demandas da sociedade.

Para isso, precisamos do cumprimento efetivo da Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 por
parte das Secretarias de Educacao, no nosso caso a SME (Secretaria Municipal de Educagao do
Crato), e demais instancias relacionadas, dessa forma teremos resultados mais eficazes contra
esse sistema que oprime todos os dias inumeros brasileiros, na sua grande maioria pessoas
pretas e pardas.

Sao muitos os desafios para a implantagdo ativa das referidas leis, que em tese sao
potencializadoras de temas importantes, mas que na maioria das vezes nao sao abordados por
ainda estarmos presos em um curriculo eurocéntrico, podemos observar que essa ideologia
curricular eurocentrada ainda ¢ muito forte, isso fica nitido na constru¢do da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), que a principio teria uma estrutura mais brasileira e para alguns
criticos mais africana, (Primeira versdao) mas que no fim foi substituida por um esquema ainda
longe da realidade de nossas criangas e jovens.

A primeira versdo da Base tinha uma critica fundamentada aos contetidos
(Unidades Tematicas, objetos de conhecimento e habilidades) eurocentristas, propunham uma
Historia que rompesse com a chamada Historia tradicional, que valorizasse uma Historia
decolonial, uma historia também do povo negro, ou seja, longe das amarras intelectuais

impostas pelo colonialismo. Como demonstram:

Essa primeira versdo produziu alguns rompimentos com a chamada Historia
tradicional e trouxe, para a arena da comunidade disciplinar de Historia, a
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proposta de um curriculo critico ao eurocentrismo. Porém, com o
desdobramento dos intensos debates gerados na primeira versdo da BNCC, o
Ministério da Educagdo (MEC) dissolveu a equipe dos doze profissionais que
desenvolveram sua primeira versao para a disciplina de Histdria, convidando,
entdo, uma nova comissdo integrada por membros, predominantemente, de
uma Unica instituicdo superior. Essa foi apresentada ao publico em maio de
2016, com uma selegdo de contetidos abrangentes, dando forma a um curriculo
mais conteudista que o anterior e apresentando o desenvolvimento de historia
do Brasil a partir de um viés eurocéntrico. Ja a terceira versdo da BNCC, para
a disciplina escolar de Historia, foi apresentada em abril de 2017 e
homologada em dezembro do mesmo ano, contendo poucas alteragdes
(Relejo; Melo; Amorim, 2016, p. 01).

Além das leis ja citadas, temos também dois importantes documentos nessa
perspectiva, sdo eles as: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e as Orientagdes
e Acdes para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais. Subsidios necessarios na busca de uma
Educagao Antirracista e do letramento racial que valoriza e referéncia a Historia africana e afro-
brasileira.

Ler, ouvir, assistir e compreender as diversas lutas raciais vivenciadas no Brasil a
partir de corpos e intelectos negros ¢ fundamental para a fomentacao das praticas antirracistas,
principalmente no fortalecimento da identidade negra individual e ancestral e no enfrentamento
massivo do racismo estrutural, nessa perspectiva o discente se v€ representado a partir de
personalidades negras.

Saliento que, apesar de ser um homem branco e reconhecer meus privilégios raciais,
jamais poderei explicar ou entender fenomenos que sao subjetivos das pessoas negras, pois sao
vivéncias que meu corpo ndo viveu. No entanto, ocupo o lugar de uma pessoa branca na luta
antirracista, como profissional da Educacao Bésica com comprometimento na batalha por um
letramento racial, em combate a essa estrutura racista tdo forte e evidente em nossa
contemporaneidade.

Essa estrutura racista € extremamente fomentada em nossa sociedade, assim como
entende Djamila Ribeiro (2019) para a fildsofa o racismo € uma problematica estrutural em
nosso pais, mesmo que alguém ndo se considere uma pessoa racista, isso ndo pode ser visto
como uma verdade fundamentada, tendo em vista as complexas teias de opressdo racial que
historicamente nos cercam, heranca do processo escravocrata, nos fazendo ter pensamento e
acdes racistas quase que espontineas.

E nessa vertente que o letramento racial se torna evidente para préticas pedagogicas

ou como muitos intelectuais reforcam, pretagdgicas, compreendidas como reflexdes de uma
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Educagdo antirracista que valoriza a Histdria e cultura afro-brasileira, com o fomento de
aprendizados pedagdgicos que buscam enfrentar o racismo na busca de uma sociedade com
mais equidade racial e social.

Parafraseando Silvio de Almeida durante o programa Roda Viva da Tv Cultura em
que ele destaca: “Uma educag¢do que ndo questiona o racismo, tende a reproduzi-lo”. Dessa
forma, podemos ponderar que movimentos educacionais que refletem, questionam e
identificam o racismo sdo caminhos significativos para minimizar ou até mesmo erradica-lo de
nossa realidade.

E nesse viés que o letramento racial é pensado e estruturado, como um conceito
chave de entendimento das representagdes raciais existentes, levando em conta a realidade
social dos discentes, suas experiéncias e marcas historicas, muitas vezes negadas ou
invisibilizadas, nosso intuito € tornar o ambiente escolar um espago de escuta e didlogo,
trazendo os curtas-metragens como mecanismos de conexdo e reflexdo com suas
ancestralidades.

Se o letramento racial ndo ¢ trabalhado em sua vertente pedagdgica, logo ele nao
possibilita aos discentes uma educacdo libertdria das enlagas intelectuais impostas pelo
colonialismo. A deficiéncia do ndo desenvolvimento de habilidades ligadas ao letramento racial
antirracista acarretam em diversos problemas como o nao reconhecimento dos impactos da raga

na sociedade, como compreende Vieira:

A inabilidade de analisar sua posi¢do em uma estrutura social racializada, ou
seja, perceber sua condicdo racial enquanto branca(o) e os privilégios raciais
decorrentes disso; a insisténcia na inocéncia racial; a adocdo de uma
perspectiva de cegueira racial (colorblindness), isto €, que ndo vé como a raga
influencia e determina comportamentos; ndo educar seus filhos negros a se
protegerem do racismo, visto como um problema estrutural; ser incapaz de
mudar suas lentes e colocar sua posicdo racial no centro da andlise, ao ser
membro de uma familia inter-racial; ndo refletir criticamente sobre sua propria
racializagdo ou conseguir se localizar em uma estrutura racial mais ampla e
nao modificar comportamentos, estilo de vida e se manter agarrados em uma
zona de conforto branca (Vieira, 2022, p. 60).

Nessa perspectiva, entende-se que o letramento racial ¢ um conceito forte, mas
também ¢ uma pratica que ¢ potencializada, se empregada de forma contextualizada com a
realidade social dos estudantes, e pode proporcionar uma consciéncia individual, mas que
também ¢ coletiva sobre o funcionamento das estruturas raciais a partir de suas experiéncias

com a possibilidade de serem vistas por lentes letradas racialmente.
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A autora e tradutora Lia Vainer Schucman a partir de estudos de France Twine
elenca seis fundamentos que constituem o letramento racial, sendo eles balizadores da
constru¢do dessa pratica, uma espécie de espinha dorsal dessa ideologia que fundamenta essa

pesquisa:

(1) um reconhecimento do valor simbolico e material da branquitude; (2) a de
Unigdo do racismo como um problema social atual, em vez de um legado
historico; (3) um entendimento de que as identidades raciais sdo aprendidas e
um resultado de praticas sociais; (4) a posse de gramatica ¢ um vocabulario
racial que facilita a discussao de raga, racismo e antirracismo; (5) a capacidade
de traduzir e interpretar os co6digos e praticas racializadas de nossa sociedade
e (6) uma analise das formas em que o racismo ¢ mediado por desigualdades
de classe, hierarquias de género ¢ heteronormatividade (Twine, 2006, p. 344,
tradugdo minha).

Para a autora, ao destacar esses elementos ela faz um apanhado geral das principais
concepcoes da racial literacy, ao elencar a branquitude como valor simboélico e material em
que suas ideologias estdo espalhadas na realidade social, em concepg¢des que fomentam o
imagético e perpassam a materialidade com representacdes. Vale salientar que Cida Bento em
O pacto da branquitude destaca a ocupagao de espacos de poder através do pacto narcisico ou
pacto da branquitude.

Nao podemos negar que o racismo tem suas vertentes historicas, sendo esta uma
sequela de uma ferida ainda muito aberta, fruto do processo escravocrata imposto no Brasil. No
entanto, a existéncia do racismo como uma problematica da atual conjuntura social que nos
assola ¢ um fato, tendo em vista que o racismo estrutural ¢ uma ferramenta de manutencgao das
desigualdades sociais tao evidentes na sociedade neoliberal que vem ganhando cada vez mais
lugar no mundo contemporaneo.

A autora destaca que as identidades raciais sao resultado de praticas sociais, como
mostra Stuart Hall (2006), que ao pensarmos em identidade, ou melhor como o autor enfatiza,
identidades, ja que ele as entende como algo construido a partir das relagdes sociais e culturais,
ele ndo as compreende como algo inato, ou inico que ja nasce com o individuo, mas sim, como
de fato ela pode ser modelada e remodelada a partir das nossas vivéncias e o contato com as
representacdes visuais, estando associada as nossas subjetividades, sejam elas raciais, étnicas,
nacionais etc.

Outro elemento em estudo ¢ a questdo da relagdo do vocabulario com as demandas
raciais, varias expressoes racistas sdo tidas como normalizadas em nosso meio, palavras e

expressoes que carregam marcas da racializagdo de nossa lingua imposta pelo colonizador, tais
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como: Lapis cor de pele, mulata, criado-mudo, denegrir, cabelo ruim, servigo de preto, ovelha
negra, macumba, a coisa ta preta... Dentre tantas outras que evidenciam uma linguagem racista
que sobrevive secularmente.

A autora fomenta que uma vertente do letramento racial “é a capacidade de traduzir
e interpretar os codigos e praticas racializadas de nossa sociedade”, ou seja, € essencial no
entendimento das diversas vertentes impostas pelo racismo, seja no vocabularios ou agdes, ¢
muitas intengdes sao determinadas pela racializagdo, mas sao mascaradas por falsas ideias como
a meritocracia, pela formagao sociocultural, pelo habito, e o mais cruel, pela recreagao, no tido
racismo recreativo a fim de cometer praticas intolerantes e disfarca-las como brincadeira ou,
nao disse nada demais.

O sexto elemento trazido por ela ¢ a possibilidade de desenvolver nos sujeitos
letrados a habilidade de analisar “as formas em que o racismo ¢ mediado por desigualdades de
classe, hierarquias de género e heteronormatividade”. Ou seja, como as praticas racistas estao
ligadas a diversos espagos sociais de nossa sociedade, muitos de poder, em que elas se
estabelecem por mediar outras desigualdades existentes.

Em suma, essas seis caracteristicas nos mostram a aplicabilidade desse conceito nas
praticas sociais, aqui determinada numa perspectiva pedagdgica através do uso do cinema
(curtas-metragens), em oficinas que tensionem a educacao antirracista e permitam a reflexao
critica pelos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na EEF Prof. José Bizerra de

Britto, em Ponta da Serra, Crato-CE.
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Capitulo 02: Os marcos legais para a Educacio antirracista e a identidade negra

2.1 Reflexdes sobre bases legais para a educacio antirracista no Ensino Basico de Historia

O racismo ¢ uma forma de violéncia bem presente no Brasil € no mundo, afetando
a vida de boa parte da populacio em territorio nacional, tendo em vista que mais da metade dos
brasileiros, segundo o ultimo censo do IBGE, se autodeclaram negros, ou seja, pretos ou pardos.
Apesar de esforgos, principalmente do Movimento Negro, contra a perpetuacao desse crime
inafiangavel e imprescritivel e sujeito a pena de reclusdo, como ¢ previsto no inciso XLII do
artigo 5°, da Constituicao Federal em que todos sao tidos como iguais perante a lei, o referido
inciso, em tese, diz que quem ¢ acusado desse delito ndo pode pagar fianga, assim como tal
crime nao se prescrevera com o passar do tempo, pelo menos ¢ assim na legislacao, infelizmente
na pratica ¢ muito diferente.

O racismo, um crime social e estrutural ainda permeia a nossa realidade, nas nossas
institui¢des, nas leis, nas politicas publicas e na estrutura politica, cultural e social do Brasil,
embora evidente, existem e se propagam narrativas da sua nao existéncia. Ideias negacionistas
como a da democracia racial ou do negacionismo racial fortalecem-se cotidianamente, por isso
a necessidade de uma legislacao antirracista eficaz, principalmente em nossas escolas, ja que a
ideia de raca foi historicamente estabelecida como instrumentos de classificagdo social da
populagdo (Quijano, 2005).

A Educagdo formal, especificamente no ambiente escolar, ¢ um dos espagos em que
ele se manifesta, seja pelo proprio racismo recreativo, que o simplifica a uma “brincadeirinha”,
pelo silenciamento e apagamento da representatividade negra, ou simplesmente pela estrutura
curricular imposta sem levar em conta as vivéncias e identidades dos discentes
afrorreferenciados ou a ampla diversidade presente em nosso pais.

Em poucas linhas ja € perceptivel e justificavel a necessidade e urgéncia de uma
Educacdo antirracista de fato efetiva, que ndo fique somente no papel e que possibilite a
inser¢do e a devida reparagdo historica da cultura negra nos curriculos escolares, bem como na
valorizacdo da diversidade étnica e no combate de toda e qualquer forma de discriminagao,
segregacionismo e preconceito.

Uma série de leis e dispositivos foram criadas e implementadas em prol de uma
Educacio antirracista, a grande maioria fruto da luta dos movimentos sociais, principalmente o
negro e o indigena, sendo elas, as Leis: 10.639/2003 e 11.645/2008, que alteraram a lei

9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), tornando obrigatdrio o ensino da
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Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de Educag@o Artistica, de Literatura e Historia Brasileiras.

O parecer CNE/CP N° 003/2004 determinou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira ¢ Africana, consolidando a resolugao N° 01/2004 do Conselho Nacional de Educacao
que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no ambito curricular.

Também se estabeleceu o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Temos também a determinagdo da Lei numero
12.711/2012, conhecida como a lei de cotas ou lei de cotas universitarias, que estabeleceu as
cotas sociais e étnico-raciais para o acesso € permanéncia em instituicdes de ensino superior de
pessoas pretas, pardas e indigenas. E, por fim, as Diretrizes Operacionais para a Implementagao
da Historia e das Culturas dos Povos Indigenas na Educacao Bésica, essa ultima relacionada a
Lei 11.645/2008.

Toda essa legislagdo € necessaria e importante, tendo em vista a conjuntura racista
que assola o Brasil, no entanto ela ainda enfrenta diversas prerrogativas que acabam por
dificultar suas devidas efetivagdes. Sao necessarias estratégias € mais investimentos por parte
do poder publico e da sociedade civil em geral, a fim de torna-las mais eficazes e que impactem
socialmente o nosso meio social ainda muito racista, misdgino, xenofobico, machista, ou seja,
ainda muito proximo do que foi o Brasil colonial.

Ao levarmos em conta toda a legislacao supramencionada, a primeira a evidenciar
a Educagdo na perspectiva antirracista foi a Lei 10.639 de 2003, que versa sobre a
obrigatoriedade dos estudos de ensino de Histdria e cultura afrobrasileira e africana em todo o
curriculo escolar. J4 se passaram mais de duas décadas desde sua promulgacdo, fruto
principalmente dos movimentos sociais, especificamente o0 Movimento Negro, que lutou por
uma Educacao de fato antirracista, acreditando no poder balizador que o meio educacional pode
propiciar ao nosso povo.

Em muito avangcamos, mas ainda temos muito a problematizar, a cobrar e a refletir,
como os desafios e possibilidades para a implementa¢do desta lei que ja foi alterada e
solidificada pela Lei 11.645/2008, que inclui os povos origindrios nessa discussao fundamental
para uma equidade racial mais coerente com nossa realidade diversificada.

Para uma lei ser executada, ndo basta que ela seja criada, € necessario que as devidas

necessidades sejam supridas, essa lei ¢ de fato um marco legal na luta por uma sociedade com
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menos desigualdades raciais, no entanto apds mais de vinte e um anos de sua criagdo e alteracao
ela ainda sofre resisténcias por parte do seu cumprimento legal em diversas escolas espalhadas
por todo o pais.

Essa resisténcia da-se, em boa parte, pela propria cultura histérica da negagdo do
racismo, que ¢ fortemente atrelada a conjuntura ideoldgica e politica que reverbera a nossa
sociedade, inclusive no processo de formagao dos/as docentes, que tem sua base pedagdgica
profundamente eurocentrada e que, somada a falta de investimentos em pesquisa e qualificacao
para a producao de materiais didaticos antirracistas, acabam tornando esse cenario ainda mais
dificultoso.

Os desafios s6 serdao superados com a adog¢do de medidas que busquem a superagao
das sequelas coloniais, como o investimento em formagdes direcionadas para os/as
professores/as e corpo técnico/administrativo e pedagdgicos das escolas e secretarias que
envolvam ndo somente os conhecimentos da Historia e cultura afrobrasileira e africana, como
também na constru¢do de habilidades e competéncias relacionadas a superagao do racismo em
suas diversas manifestagdes e na busca de uma equidade racial, como defende Nilma Lino
Gomes.

Para Nilma Lino Gomes (2017), os movimentos sociais, em especial 0 movimento
negro, sao um elo fundamental entre o meio social e educacional, ou seja, aprende-se
vivenciando as diversas manifestagcdes socioculturais, como ela destaca: “fazer emergir o
protagonismo do Movimento Negro na relacao educagdo e movimentos sociais” (Gomes, 2017,
p. 42).

Além da necessidade do processo formativo dos/as educadores/as, as escolas tém
um papel crucial nessa perspectiva, elas que sdo institui¢des de poder e devem contribuir com
o fortalecimento dos processos de conscientizagdo dos estudantes em referéncia a diversidade
étnico-racial que permeia a nossa sociedade, promovendo a reflexdo e o respeito a pessoa afro
diasporica, possibilitando de fato uma “consciéncia negra”, critica, politica e reflexiva e nao
somente uma série de apresentacdes teatralizadas que muitas vezes refor¢am estereotipos
racistas, como acontece no dia 20 de novembro, dia da Consciéncia negra em homenagem ao
lider Zumbi dos Palmares, previsto pela referida lei e que, recentemente, tornou-se feriado
nacional pela Lei 14.759 de 2023.

Essa ac¢do afirmativa € uma politica publica fundamental e um avancgo na luta contra
o racismo estrutural, trazendo visibilidade para corpos politicos muitas vezes silenciados nas

aulas de Historia, ou somente retratados quando mencionado o processo escravista, por isso a
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necessidade de uma educacgao antirracista que de fato promova um fortalecimento na identidade

negra ¢ um reconhecimento enquanto agentes culturais, como entende a autora.

Os negros, enquanto grupo humano, sdo portadores de uma cultura diferente
da cultura branca, um universo simbolico original, rico e complexo que deve
ser respeitado e valorizado na sua diversidade e especificidade. A cultura
negra ¢ um patrimdnio de todos os brasileiros e, por isso, sua difusdo e
promogdo devem ser encaradas como tarefa de toda a sociedade e, em
especial, da escola. Para isso, ¢ preciso uma mudanga profunda na atitude e
na mentalidade das pessoas, na relagdo que se estabelece entre as diferentes
culturas e entre os grupos sociais (Gonzalez, 1988, p. 29).

A decolonialidade, conceito presente em diversos estudos contemporaneos como
de Anibal Quijano e Walter Mignolo, ¢ um dos caminhos para evidenciar o protagonismo aos
corpos subalternizados pelo colonialismo/capitalismo, como os corpos negros. Em tese, trazer
visibilidade aos sujeitos invisibilizados e silenciados, acarretando autonomia para os individuos
€ movimentos sociais, como o proprio Movimento Negro.

Walter Mignolo compreende o pensar decolonialmente como:

[...]Pensar decolonialmente significa desatrelar-se dos pressupostos da
epistemologia moderna baseados na diferenga entre sujeito cognoscente e
objeto a conhecer. [...] A decolonialidade sdo os processos de busca de se estar
no mundo e fazer nesse estar desobedecendo aquilo que a retérica da
modernidade e do desenvolvimento quer que sejamos e fagamos (Mignolo,
2014, s.p.).

A propagacgao da educacgao antirracista ¢ dever da sociedade em geral e ndo somente
das instituigdes de ensino, no entanto a lei em discussdo traz uma énfase para que todo o
curriculo escolar realize essa abordagem, em especial no ensino das artes, literatura, e Historia
brasileiras, esse ultimo por muito tempo foi extremamente eurocéntrico, deixando as margens
da historiografia as sociedades africanas, indigenas e, consequentemente, as denominadas afro-
brasileiras, que surgem dessa fusdo entre a mae Africa e o Brasil, com seus costumes, religides,
vocabuldrios dentre tantas outras expressoes.

A Lei 10.639/2003 ¢ um dispositivo na luta contra a visdo europeizada de nossa
histéria, trazendo diretrizes curriculares que enfatizam a presenca africana e indigena em nossa
cultura e, consequentemente, na construgdo de nossa identidade e sociedade, j& que ambas as
contribuicdes sao fundamentais na dinamica social brasileira.

O Brasil € o pais mais negro fora do continente africano, com mais de 50 % de sua

populacdo majoritariamente afrodescendente segundo os dados do ultimo censo do IBGE,
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assim sendo, essa proposta ¢ de grande valia pra fortalecer a representatividade negra e
contribuir na constru¢do da identidade da pessoa de cor.

A lei em si € vista como um grande avango no combate ao preconceito racial, ndo
s6 no ambito educacional como também no social, tendo em vista que ambos estdo
relacionados, no entanto, como ja explanado, ela ainda enfrenta dificuldades para a sua devida
efetivagdo pela propria sociedade racista em que estamos inseridos, mais do que uma lei que
torne obrigatorio o estudo da tematica, temos que nos debrugar na base que permita o seu devido
cumprimento, principalmente na formagao profissional basica e continuada do magistério e na
insercao dela os curriculos formais, ocultos e reais e em documentos escolares como o
regimento escolar e o PPP (Projeto Politico Pedagdgico).

Tanto o Projeto Politico Pedagogico quanto o regimento escolar sio mecanismos
fundamentais na luta por uma educagdo antirracista, tendo em vista que ambos trazem a
intencao da escola em promover essa pratica. Diversas problematicas podem ser analisadas nos

documentos, como mostram os autores.

O projeto politico-pedagogico explicita, por escrito, 0 compromisso com a
educagdo antirracista na escola? [...] No regimento interno da escola, ha regras
negociadas de postura e comportamentos diante de situa¢des de racismo (sutis
e explicitas) como forma de educagdo para a igualdade racial? [...] Na escola,
articulado ao projeto politico-pedagdgico, ha um esfor¢o para a construcdo de
um campo interdisciplinar que possa colocar em didlogo diversas areas do
conhecimento com foco na reeducagdo das Relagdes Etnico-raciais? (Carreira;
Souza, 2013, p. 52-53).

Sao intimeras as maneiras de se aplicar a metodologia que a referida lei versa em
sala de aula nos diferentes componentes curriculares, na Lingua Portuguesa pode-se trabalhar
com o vocabulario afro na constru¢ao de dicionarios com palavras herdadas do processo
historico da formagdo da lingua portuguesa no Brasil, que traz também elementos africanos e
indigenas.

Na Matematica, a utilizagdo de graficos que mostrem os dados do racismo explicito
no Brasil, que continua tendo a sua maior parte da populagdo carceraria negra, a maior taxa de
desemprego e analfabetismo também ¢ majoritariamente de pretos e pardos, podemos
problematizar em sala o porqué desses numeros tdo alarmantes que, numericamente, mostram
o retrato das desigualdades raciais em nosso territorio.

Na Educacdo Fisica, os diversos jogos e brincadeiras herdados das sociedades
afrodiasporicas, que em muito refletem suas caracteristicas culturais e de organizacdo social.

Em Geografia, a utilizagdo de mapas que demonstrem a existéncia de comunidades indigenas
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e quilombolas espalhadas nas regides proximas dos discentes. Na literatura e artes com a analise
de obras que reforcam a resisténcia negra, bem como a forga e a historia de autores e artistas
negros.

Em Ciéncias, os amplos conhecimentos das plantas e da natureza preservados
através da ancestralidade. J4 em Historia, especificamente na do Brasil, temos vastas
possibilidades de abordagens tais como: aulas de campos para espagos que preservem a
memoria e a ancestralidade, musicas, dangas e filmes como os curtas-metragens que, por serem
uma producao mais artesanal, tem menos influéncia do capitalismo e com isso ajuda a construir
uma consciéncia histdrica voltada para o letramento racial.

Segundo Neide A. de Almeida, entende-se por letramento racial como:

Um conceito remete a racializagdo das relagdes, ou seja, o estabelecimento
arbitrario de direitos e lugares hierarquicamente diferentes para brancos e ndo-
brancos, que legitima uma pretensa supremacia do branco. Portanto, o racismo
pode (e precisa) ser desconstruido, combatido, 0 que implica necessariamente
lutar para que todos sejam efetivamente reconhecidos como cidaddos e que
tenham de fato seus direitos garantidos (Almeida, 2017).'¢

O letramento racial alinhado as praticas pedagdgicas antirracistas ¢ fundamental
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades nos discentes da Educagdo Basica,
possibilita o reconhecimento de praticas racistas em seu cotidiano, identificando-as e
combatendo-as, tendo em vista que vivemos em uma sociedade complexa em que o racismo ¢
tido como normalizado.

Em tese, os desafios continuam muitos e, em grande parte, vao continuar existindo
em vista que a branquitude ainda ¢ muito forte em nossa sociedade, porém muito j4 foi feito e
as possibilidades, estudos e qualificagdes continuam a crescer. A inser¢ao de disciplinas que
abordam a temadtica prevista na lei em cursos de graduacdo e programas de pods-graduagdo
juntamente com o fortalecimento de formagdes continuadas e, principalmente, a construcdo de
pesquisas voltadas para a educacdo antirracista sdo alguns dos caminhos que refletem na
esperanca de uma sociedade mais justa e equanime racialmente.

A equidade racial ¢ uma das lutas no Brasil, pais atravessado por uma Historia de
exclusdo e preconceito. A base legal € necessaria na busca por uma Educagao antirracista, que

ndo simplesmente obriga os estudos da Historia negra e indigena, mas que também mostra a

16 Disponivel em: https://www.geledes.org.br/letramento-racial-um-desafio-para-todos-nos-por-neide-de-
almeida/ Acesso em: 14 mar. 2024.
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resisténcia das pessoas afro referenciadas na luta contra a exclusdo e o preconceito,
designadamente o racial.

Além da Lei 10.639/2003 temos diversos outros dispositivos ja supramencionados
que buscam fortalecer essa luta tdo urgente e complexa. Esses equipamentos criados no intuito
de combater as praticas estruturais do racismo e ampliar a rede de lutas sdo balizadoras para
uma sociedade tdo excludente como a nossa.

De acordo com os microdados do Censo Escolar (INEP/2018), enquanto entre
jovens brancos de 15 a 17 anos a taxa de abandono ¢ de 5%, entre estudantes negros esse indice
sobe para 7,8%. Essas informacdes refletem como a Educagdo ainda ndo atende toda a
populagdo, majoritariamente as pessoas negras ndo tém esse acesso, apesar de ela ser dever do
Estado e da familia, um direito garantido pela Constitui¢ao Federal de 1988 e fundamental na
quebra das estruturas racistas, herdadas das carcagas coloniais que permanecem vivas,
principalmente como amarras intelectuais ou como os decoloniais denominam, a colonialidade
do saber.!’

Dessa forma, movimentos em busca de acdes que de fato solidifiquem essa
inclusdo, como as ag¢des afirmativas previstas pela Lei 12.711 de 2012, a chamada lei de cotas,
que garante a inser¢ao de pessoas negras no Ensino Superior. Tal lei, passou por muita luta para
sua aprovagdo, foi bastante questionada na época, inclusive por historiadores, e ainda ¢
constantemente burlada por pessoas brancas, no entanto ela ¢ um marco importante na inser¢ao
de corpos negros em ambientes historicamente e predominantemente brancos.

Entende-se por agdes afirmativas:

Acdes afirmativas sdo medidas especiais e temporarias, tomadas pelo Estado
e/ou pela iniciativa privada, espontdnea ou compulsoriamente, com o objetivo
de eliminar desigualdades historicamente acumuladas, [...] [de garantir] a
igualdade de oportunidade e tratamento, bem como compensar perdas
provocadas pela discriminagdo e marginalizagdo, por motivos raciais, étnicos,
religiosos, de género (Rosemberg, 2010, p. 04).

A aprovagdo da Lei 12.711/2012 nao foi um processo pacifico e consensual, a
chamada lei das cotas universitarias foi abordada em diversos projetos de lei, dezesseis para ser
mais preciso, ou seja, seu processo de tramitagdo foi bastante lento, pois desde 1999 que a pauta

¢ debatida no Congresso Nacional, e um dos autores politico-sociais fundamentais para essa

17 Esse termo seria referente ao processo de colonizagdo dos nossos saberes e conhecimentos, pois estes estio
marcados pela logica colonial de dominagdo eurocentrada. Hoje ela ¢ combatida por meio da reconstru¢do das
histérias silenciadas, subjetividades suprimidas, estudos subalternizados devido a premissa totalizante da
modernidade e racionalidade (Mignolo, 2010).



76

aprovacgdo ¢ o Movimento Negro que, estrategicamente, se fez presente em diversos espacos
para concretizar essa acdo no referente ano.

No entanto, além de garantir o acesso aos espagos académicos, ¢ também
fundamental assegurar a permanéncia, dai a necessidade de politicas publicas que auxiliem os
estudantes negros nesses ambientes, principalmente os de baixa renda, como a concessao de
auxilios para alimentagdo e transporte, essenciais pelas proprias questdes econdmicas.

Como entendem Haas e Linhares (2012):

Nao basta propiciar o acesso, pois € necessario conferir, apds o ingresso,
igualdade de condigdes de permanéncia do estudante no ensino superior
publico, ja que dificilmente os individuos deste contingente estdo em
igualdade de condi¢Oes no que tange a questdo socioecondmica. Do contrario,
teria a universidade que admitir o consideravel risco de evasdo desse grupo de
beneficiados por falta de condi¢des sociais, econdmicas e intelectuais (Hass e
Linhares, 2012, p. 853).

Apesar das diversas criticas a essa lei, inclusive com manifestos contra ela
encabecgados at¢ mesmo por historiadores e das constantes noticias de fraudes que enfraquecem
a sua devida efetividade social, ela ¢ um dispositivo importante e decolonial por tentar romper
com as estruturas de poder coloniais, como as universidades.

Figurando como uma importante medida de combate ao racismo estrutural e da

colonialidade do poder, como refor¢a Quijano (2001):

Assim, na sociedade atual o padrdo de poder associa, de um lado, a
colonialidade de poder, um sistema de domina¢do social que basicamente
consiste na classificagdo social universal da populacdo do mundo segundo a
ideia e raca, estabelecido e imposto primeiro na América e depois em todo o
planeta como expressdo central do colonialismo europeu e que permite o
controle mundial da subjetividade e da autoridade coletiva; de outra parte, o
capitalismo, que ¢ uma estrutura de controle e de exploracao do trabalho
formada pela articulacdo de todas as formas existentes em torno do capital
(capital-salario) e do mercado mundial (Quijano, 2001, p. 11-12).

No entorno desse debate hd outro importante documento, sdo as denominadas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, sao normativas atualizadas sobre a orientagao
e divulgagdo do conhecimento relacionado a temadtica, com o intuito da constru¢do de uma
Educacao positiva do pertencimento e reconhecimento étnico-racial (Nunes, 2022).

As diretrizes sdo estratégias pedagogicas fundamentais para o cumprimento efetivo

da Lei 10.639/2003, nascendo a partir dela. Documento com forga de lei que expressa um desejo
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democraticamente estabelecido de reparagao historica a um povo subalternizado, trazendo para
dentro dos muros da escola um debate necessario em busca do combate ao racismo e,
consequentemente, auxiliar na constru¢ao de uma sociedade mais equanime racialmente.

Essa Pedagogia visa trazer uma conscientiza¢do positiva, como fica evidente no

texto do documento:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o
objetivo de educagdo das relagdes étnico/raciais positivas tém como objetivo
fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiquem as influéncias, a contribuigdo, a participagdo ¢ a importancia da
historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com
as outras pessoas, notadamente as negras (Brasil, 2004, p. 16).

O documento em discussao trouxe diversos debates para os campos educacionais,
com énfase no Ensino de Historia, sdo diversas prerrogativas que podem ser discutidas, tais
como: O porqué ou os porqués decorre a manutengao do racismo em nossa sociedade? Qual a
necessidade desse documento para uma sociedade extremamente racista como a nossa? Dentre
outras questoes que podem ser levantadas ao ambiente escolar.

Toda essa base traz um caminho a ser seguido em sala de aula, um percurso de
respeito e valorizagdo das culturas africanas e afro-brasileiras, dessa forma, ¢ crucial que os
docentes em constante movimento de dialogicidade com os discentes explorem as diversas
possibilidades de trabalhar toda essa base educacional. A chamada ERER (Educacao das
Relagdes Etnico-raciais) é amparada por lei e deve ser cumprida para que os seus impactos
sociais sejam realmente alcangados.

Trazer esse didlogo para a Educa¢do Basica ¢ umas das premissas das Diretrizes,
como elas mesmo enfatizam: “a ado¢@o de politicas educacionais e de estratégias pedagogicas
que valorizem a diversidade, visando superar a desigualdade étnico-racial presente na educagao
escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino” (Brasil, 2004, p. 12).

As diretrizes trazem em evidéncia a necessidade do Ensino de Historia da Africa
com enfoque na conexdo com o Brasil, acarretando o protagonismo histdrico para essas
populacdes marginalizadas, com a construcao de uma historiografia mais proxima das vivéncias
dos/as estudantes negros/as.

Elas nos trazem caminhos, enquanto professores de Historia da Educacdo Basica a
pensar e repensar o Ensino das relagdes étnico raciais, como o incentivo aos estudos da Historia

local, principalmente com o foco para os espagos e movimentos negros espalhados pelo Brasil.
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Outro enfoque ¢ levar as manifestagdes culturais afro-brasileiras para dentro da escola como os
Maracatus, as Congadas, os Reisados dentre tantos outros.

A pedagogia de projetos ¢ um dos percursos apontados pelas diretrizes,
especialmente com o trabalho de biografias de personalidades negras, mas sem cair no processo
de heroificagdo, tdo forte no “positivismo”, o ideal é trazer uma analise critica-reflexiva para
uma historiografia mais préxima dos estudantes afro-diaspdricos, ou seja, ndo € simplesmente
mostrar que a pessoa negra ‘“venceu’” o racismo, mas sim, como ela conviveu e superou essa
realidade de segregacao.

A base legal antirracista trouxe significativas mudangas, possibilitando a inser¢ao
das tematicas raciais principalmente por falar do racismo em ambiente escolar, tema antes sem
o devido espago necessario para debates, toda essa legislacdo desencadeou diversos outros
processos positivos, como a ampliacdo de espagos e representagdes, com mais publicacdes,
pesquisas e vozes do povo negro.

Ainda temos um longo percurso para a consolidacao dessas leis, deve-se ampliar o
olhar para a negritude em sala de aula, o que vai muito além de falar somente de racismo. Tornar
toda essa base legal mais eficiente e utilizar toda a forca da Educagdo nesse processo de
conscientizacao e reflexao, como enfatiza o antropologo Kabengele Munanga que a “educagao
antirracista, multicultural e pluriversal” tem a for¢a de transformar essa realidade, que ainda ¢
racista e preconceituosa.

Como nos mostra Paulo freire, patrono da Educagao brasileira, que a diferenca faz
parte da nossa constru¢ao enquanto sujeitos éticos e que surge do movimento de dialogicidade,

tendo em vista que a discriminagao ¢ um dos pontos que devem ser combatidos por todos, como

fica evidente no pensamento do autor:

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialégicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no respeito a ela, ¢ a
forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos. (...) Qualquer
discriminag@o ¢ imoral e lutar contra ela ¢ dever por mais que reconheca a
forca dos condicionamentos a enfrentar (Freire, 1996, p. 31).

Muito se avangou po6s Lei 10.639/2003, a partir dela e de toda a base antirracista,
instrumentos necessarios na modificagdo de uma ldégica pautada no eurocentrismo e na
colonialidade. Os caminhos para a sua aplicabilidade sdo diversos e partem da premissa de que

a educacgdo ¢ uma ferramenta necessaria nessa luta que atravessa os séculos e que esse processo
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deve ser colaborativo entre as instituigdes de ensino, juntamente com 0s movimentos sociais,

como reforga a autora.

Reconhecemos que esse ¢ um compromisso de todos(as) € que no ambito dos
processos de formagdo docente deve se dar a partir de um trabalho
colaborativo entre universidades, secretarias de educacdo, escolas, num
dialogo permanente com os movimentos negros ¢ indigenas e com a producdo
de conhecimento nesse campo (Nunes, 2022, p. 52).

Nunes (2022) no artigo Diretrizes pedagogicas para a implementagdo das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 no Cariri — Ceard, destaca orientagdes importantes para a reflexao
dos espagos pedagogicos relacionados a ERER, tais como o fortalecimento da gestdo
democratica: uma ampliacdo e reflexao na politica de formagao dos profissionais do magistério
em parceria entre as Universidades e Secretarias de Educagdo e, por fim, a divulgagdo ¢ a
expansdo do conhecimento afrodescendente, levando em conta as vivéncias, o espaco € as
narrativas dos autores.

Investir na formagao docente (inicial e continuada), principais responsaveis pela
execucgdo pratica das referidas leis, ¢ um dos pontos cruciais a serem fortalecidos, bem como
no incentivo ao seu cumprimento por parte de todo o curriculo escolar, em todos os
componentes curriculares. Dessa forma, através do conhecimento vamos construindo outras
narrativas, que ndo apagam os mais de 300 anos de cativeiro, mas que trazem outras

perspectivas para os nossos estudantes, em especial os afrodescendentes.

2.2- Um debate sobre identidades: a identidade negra na Educacao

Para Hall (2003) a identidade, ou melhor, as identidades, sao construidas a partir
das vivéncias e experiéncias sociais e culturais, ou seja, ndo € algo inato ao ser humano, ela
passa por processos de representacdes e apropriagdes, inclusive visuais. Assim sendo, a
constru¢do de uma representacdo identitaria positiva ¢ fundamental no processo de letramento
racial, ja4 que ela estd associada as nossas subjetividades identitarias, no que tange ao
reconhecimento ¢ aceitacao racica.

As representacdes sociais e imagéticas estdo no entorno das relagdes étnico-raciais
e sdo constituidas historicamente e socialmente, sendo este um processo vivo e de constantes

mudangas, a depender de varidveis, tais como: A sociedade, a época, os marcadores sociais,
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todos diretamente relacionados aos sentidos atribuidos ao que é e como ¢ representado, como

ressalta o autor.

A representagdo é o processo pelo qual membros de uma cultura usam a
linguagem para instituir significados. Essa defini¢@o carrega uma premissa: as
coisas, os objetos, os eventos do mundo ndo tém, neles mesmos, qualquer
sentido fixo, final ou verdadeiro. Somos nos, em sociedade, entre culturas
humanas, que atribuimos sentidos as coisas. Os sentidos, consequentemente,
sempre mudardo de uma cultura para outra ¢ de uma época para outra (Hall,
1967, p. 61).

Essas diversas representagdes dos varios grupos sociais € étnicos sao
cotidianamente divulgadas, sejam em filmes, novelas, animes, posts de redes sociais, dentre
tantos outros, produzindo sentidos, sejam positivos ou, em muitos casos, negativos, ja que a
grande maioria dessas representacdes sao padronizadas e fortalecidas em suas diversas
aparigdes.

Na sociedade do século XXI muitas dessas representagdes fortalecem o
hegemonismo de um determinado grupo étnico-social em relagao a outros, seguindo um padrao
que na maioria das vezes ressalta o homem de pele branca, heterossexual e cristao, tipicos de
uma narrativa europeizada e que predomina nas produgdes, ou seja, a chamada elite do poder,

como enfatiza o autor:

A elite de poder, que se autodefine como branca escolheu, como tipo ideal,
representativo da superioridade étnica na nossa sociedade, o branco europeu
e, em contrapartida, como tipo negativo, inferior, étnica e culturalmente, o
negro. Partindo desta dicotomia étnica estabeleceu-se uma escala de valores,
sendo o individuo ou grupo mais reconhecido e aceito socialmente na medida
em que se aproxima do tipo branco, e desvalorizado e socialmente repelido a
medida que se aproxima do negro (Moura, 1988, p. 62).

Mas e os corpos com marcadores sociais subjugados e ndo representados nas
diversas manifestacdes midiaticas ou representados de forma inferiorizadas? Como os corpos
pretos. Apesar de avancos de uma representacdo positiva desses, com inser¢ao de diversas leis
no ambito educacional e no meio audiovisual, ainda estamos envoltos numa teia de branquitude
que relaciona a identidade ao corpo, como se o ser negro no Brasil fosse 0 mesmo de o ser
negro nos Estados Unidos ou em qualquer outro lugar do mundo.

Para Stuart Hall, a identidade s6 pode ser percebida como algo que ¢ constituido
por meio da diferenga, para o autor, ela é algo inacabado, em constante processo e que se

evidencia a partir da consciéncia da diferenciacdo ao outro, levando em conta diferentes
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marcadores sociais ¢ étnicos, tais como: Género, sexualidade, classe ¢ ndo somente a raga, cor
ou etnia, elas podem ocupar os nossos espacos enquanto sujeitos sociais a0 mesmo tempo que

fomentam as nossa subjetividades identitarias, como nos mostra Hall.

Utilizo o termo ‘identidade’ para significar o ponto de encontro, o ponto de
sutura, entre, por um lado, os discursos e as praticas que tentam nos
‘interpelar’, nos falar ou nos convocar para que assumamos nossos lugares
como sujeitos sociais de discursos particulares e, por outro lado, os
processos que produzem subjetividades, que nos constroem como sujeitos
aos quais se pode falar. As identidades sdo, pois, pontos de apego temporario
as posigdes-de-sujeito que as praticas discursivas constroem para noés (Hall,
2000, p.122).

Nascimento, 2003, refor¢a a relacdo entre identidade e alteridade, essa tultima
compreendida como o exercicio de reconhecimento das especificidades do/a outro/a, ou de
outros grupos diferentes. Para ela, a identidade ¢ construida a partir desse didlogo entre as
diferencas percebidas socialmente.

No entanto, o racismo torna essa percep¢ao do outro muito “turva”, pois fortalece
estereotipos negativos de inferioridade em relacao ao dispar, ndo permitindo de fato o exercicio
da alteridade, fundamental para compreendermos as diferencas que temos em nossa sociedade,
ainda extremamente excludente e preconceituosa.

O negro, em sociedades racistas como a nossa, tem na cor da pele o que Fanon,
2008 chama de esquema epidérmico, ou seja, o individuo traz no tom de pele as marcas da
exploracao colonial, reduzindo-o simplesmente aos tragos fenotipicos da epiderme, como cor
de pele, tipo de cabelo e formato de nariz, estigmatizando-o e inferiorizando-o em comparacao
aos individuos tidos como brancos.

Socialmente, o corpo negro ¢ referenciado e tido como marca unica da identidade
negra, tornando-se uma categoria fixa e imutavel, desconsiderando outros elementos como o0s
contextos historicos, politicos, sociais e culturais que estdo inseridos, todos esses essenciais na
construcdo identitaria de qualquer individuo.

Na percepcao de Hall, 2003, ele nos apresenta que ser negro ndo ¢ algo homogéneo,
pois existe um conjunto de diferengas historicas e vivéncias individuais que devem ser levados
em conta, pois referenciam o povo negro nas suas especificidades. Em outras palavras, ¢ como
se ser negro fosse uma experiéncia coletiva enquanto ser branco fosse uma percep¢do mais

individual.
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Ao estereotipar a identidade negra, refor¢a-se uma ideia de inferiorizagdo. Em
nossa sociedade essa identidade estereotipada, como a do ser subalternizado, foi construida
desde o periodo colonial, como tentativa de manter a populacio escravizada sobre o controle
psicolégico do senhor de engenho, hoje em dia ela ¢é utilizada para ditar padrdes de beleza, de
comportamento e de hierarquizagdo social.

Na obra, Pele Negra, Mdascaras Brancas, de Frantz Fanon, o psiquiatra e filésofo
ressalta um assunto fundamental em que o negro, na maioria das vezes, pensa pelo mundo dos
brancos, com a visao deturpada e forjada pela colonialidade, com percep¢des que reforgam que
tudo relacionado ao negro € negativo, enquanto tudo relacionado ao branco ¢ positivo, como

mostra um trecho do livro.

[...] o negro vive uma ambiguidade extraordinariamente neurdtica. Com vinte
anos, isto €, no momento em que o inconsciente coletivo ¢ mais ou menos
perdido, ou pelo menos dificil de ser mantido no nivel consciente, o antilhano
percebe que vive no erro. Por qué? Apenas porque, e isso ¢ muito importante,
o antilhano se reconheceu como preto, mas, por uma derrapagem ética,
percebeu (inconsciente coletivo) que era preto apenas na medida em que era
ruim, indolente, malvado, instintivo. Tudo o que se opunha a esse modo de ser
preto, era branco. Deve-se ver nisso a origem da negrofobia do antilhano. No
inconsciente coletivo, negro = feio, pecado, trevas, imoral. Dito de outra
maneira: preto ¢ aquele que € imoral. Se, na minha vida, me comporto como
um homem moral, ndo sou preto. Dai se origina o habito de se dizer na
Martinica, do branco que ndo presta, que ele tem uma alma de preto. A cor
ndo ¢ nada, nem mesmo a vejo, s6 reconheco uma coisa, a pureza da minha
consciéncia e a brancura da minha alma (Fanon, 2008, p. 162).

No Brasil, o chamado racismo a brasileira, fundamentado na ideia da democracia
racial'®, traz a premissa de um falso processo de inclusdo, em que todas as racas vivem em
plena harmonia e com os mesmos direitos, um discurso totalmente equivocado, basta olharmos
a0 nosso entorno e nos perguntarmos: Quem ocupa os cargos de lideranga? Quem tem mais
chances de concluir os estudos? Quem ¢ mais provavel de ser vitima da violéncia? Indagacdes
fundamentais para entendermos que nao existe democracia racial e que isso nao passa de uma

tentativa fajuta de mascarar o preconceito presente na realidade de nossa nagao.

18 Sistematizada por Gilberto Freyre em Casa Grande € Senzala, em que enfatizava a ideia de que o Brasil oferecia
a todos os seus cidaddos igualdade de oportunidades em todas as areas da vida publica e um convivio harmonioso,
quase que totalmente isento de preconceito racial, racismo e discriminag@o, exerceu grande impacto sobre o
imaginario nacional referente as relagdes étnico-raciais. Contudo, a partir da década de 1950, pesquisadores
brasileiros subvencionados pelo Projeto da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), coordenados pelo socidlogo Florestan Fernandes, passaram a questionar o conceito de democracia
racial e o denunciaram como um mito, revelando que sempre houve desigualdade e discriminagdo racial no Brasil
(Zubaran, Wortmann, Kirchof,2016, p.19).
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Diferentemente do racismo nos EUA, em que uma pessoa de pele clara, mas com
pais ou avos afrodescendentes ¢ também considerada uma pessoa negra. Ja no Brasil, o que
predomina s3o os tragos fenotipicos, ou seja, os tragos fisicos. A grande problematica da
democracia racial € que ela se constitui como um equipamento a servigo da branquitude, criando
uma falsa narrativa de inclusdo, maquiando a violéncia e a segregacao pela cor.

Para Izildinha Nogueira, 1998, os/as negros/as passam por um processo de
alienacao historica em que sao conduzidos a odiar os proprios corpos e seus tragos fisicos que
denotam a negritude, desencadeando um apagamento psicologico de negagdo da condicao de
ser negro, advindo por um processo que ela nomeia de pseudomorfose, ou seja, a construgdo de
uma falsa identidade, rotulada pelos padroes hegemdnicos vigentes, que acabam gerando um
estigma de ndo pertencimento ao grupo €tnico.

Por isso, a necessidade da fomentagdo de politicas publicas eficientes nas diversas
areas, principalmente em ambito educacional, o Movimento Negro Brasileiro entende que a
escola ¢ um espaco de desconstrucao de estereotipos, fortalecida pela convivéncia de diferentes
grupos étnico-raciais. Em tese um ambiente de partilha ndo s6 de conteudos e saberes escolares,
mas também de percepgdes e premissas relativos a raca e etnia.

Como compreende a autora Nilma Lino Gomes:

A escola, enquanto instituigdo social responsavel pela organizacdo,
transmissao ¢ socializacao do conhecimento e da cultura, revela-se como um
dos espagos em que as representagoes negativas sobre o negro sao difundidas.
E por isso mesmo ela também ¢ um importante local onde estas podem ser
superadas (Gomes, 2003, p.77).

Dessa forma, a escola torna-se um espaco fundamental na construgdo de uma
identidade positiva, principalmente para os discentes negros, ja que na dissertacdo de Marilene
Paré¢, 2000, intitulada: Autoimagem e autoestima na crian¢a negra: um olhar sobre o seu
desempenho escolar, a autora disserta sobre como a crian¢a branca desenvolve um padrao
positivo de autoestima e autoconfianca, enquanto a crianga negra se prende a sentimentos de
baixa autoestima e vergonha pelas caracteristicas corporais e fenotipicas, principalmente no que
tange ao tom de pele e tipo de cabelo.

Boa parte dessa construgdo negativa identitaria da-se pela carente representagao
positiva de personagens, figuras, herdis e protagonistas negros cuja crianga ndo enxerga essa
referéncia em nada que assiste ou consome, por isso a necessidade de cada vez mais inserir
dispositivos e produtos no ambiente escolar que reforcem essa educacdo afrorreferenciada

numa vertente de valorizagdo da identidade racial negra, como os curtas-metragens, proposta
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dessa dissertacao, ja que sdo filmes curtos e de rapida assimilacdo para os discentes do Ensino
Fundamental nos Anos Iniciais.

A luta do Movimento Negro ¢ uma agdo voltada a inser¢do de contetidos que
representem de fato a cultura e religiosidade africana e afrobrasileira nas salas de aula de todo
o Brasil, como a lei 10.639 de 2003, alterada pela de 11.645 de 2008, que para sua constru¢ao
e aprovagdo partiram da premissa de que as origens étnicas dos educandos afro diasporicos
muitas vezes quando representadas no ambiente educacional sdo apresentadas como folcloricas
e deturpadas, impossibilitando o desenvolvimento pleno da identidade racial negra.

Luta essa que resultou na formulacdo de politicas publicas de valorizacdo a
identidade negra, como as leis supramencionadas, que sdo fundamentais no processo de
afirmacao identitaria e que buscam desconstruir esteredtipos de inferiorizagao do corpo negro
e da cultura africana e afro-brasileira.

A escola, como espaco humanizador e transformador, ¢ crucial para uma sociedade
menos racista e com mais equidade racial, trabalhar os processos raciais € historicos do Brasil,
por perspectivas que ndo sejam unilaterais, bem como seus paradigmas e sequelas na sociedade
contemporanea sao possibilidades de educagdo antirracista que versa por uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Um dos percalcos encontrados no Ensino de Historia, principalmente para
fortalecer a identidade negra, ¢ o forte eurocentrismo enraizado em varios curriculos escolares,
norteados atualmente em boa parte pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que nasceu
da necessidade de estabelecer um direcionamento para a constru¢ao de curriculos mais
democraticos e equanimes, tanto em esfera municipal, quanto estadual e distrital. Em tese, a
ideia ¢ de que, independentemente da localizagao no nosso imenso € multicultural territorio, os
estudantes tivessem uma base de conteudos que garantissem um alinhamento curricular e
pedagogico.

Diversos marcos legais ja previam a formulacdo de uma Base Nacional, tais como
a Constituicdo Federal de 1988, a LDB 9.394 de 1996 e o proprio Plano Nacional de Educacao
(PNE) de 2014, ou seja, existia uma demanda necessaria e histdrica para a elaboracdo de um
documento relativamente significativo, no entanto desde sua criacdo até¢ a devida efetivacao
muita “Historia” foi suprimida, principalmente no que tange a cultura e religiosidade africana
e afro-brasileira.

Na teoria, a BNCC surge com o intuito de superar a fragmentagdo curricular, bem
como das politicas educacionais, visando uma Educagdo integral na busca da constru¢do do

desenvolvimento humano global, com foco pedagdgico na construgdo de competéncias e
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habilidades que nao buscam simplesmente “o saber”, mas também “o saber fazer”. No entanto,
ela ndo leva em conta os desafios e as dificuldades das escolas, dos discentes e docentes, tais
como a violéncia, a intolerancia, o racismo dentre tantas outras que “agoniam’ a nossa realidade
e a de diversos estudantes.

Outras perspectivas da base s3o as ideias de igualdade, diversidade e equidade,
essas necessarias para a reflexao da realidade social brasileira, tendo em vista os nossos diversos
momentos historicos e os seus desdobramentos na formacao de nosso povo, igualdade nas
condig¢des de aprendizagem, independentemente da localizagdo e realidade do aluno, equidade
por reconhecer que somos seres plurais e que necessitam de atengdo diferenciada, e a ideia de
diversidade por sermos um povo multicultural e repletos de caracteristicas singulares que
refletem a nossa formacao historica. No entanto, ela deixe algumas dessas ideias sem a devida
mencao ou aprofundamento, como ¢ visivel quando ela aborda as questdoes de Identidade de
Género e, principalmente, as que envolvem as questoes raciais.

ApOs trés versodes, de 2015 até 2018 e sua implementacdo em 2020, vieram muitas
mudangas e intensas producdes académicas e intelectuais a respeito do que seria mais
significativo para a Educagdo brasileira, enfim a BNCC foi homologada e com ela uma série
de discussdes que permeiam os campos de conhecimento.

Se pensarmos no componente curricular Historia, logo percebemos que nao ocorreram
mudancgas estruturais expressivas, tendo em vista que continuamos presos a linearidade, a
divisdo cronoldgica da Europa, que ¢ tida como universal, e a presenga de muitas unidades
tematicas que estao distantes da realidade e da vivéncia de nossos discentes, principalmente os
negros e pobres.

Sem falar que versdes anteriores a que foi homologada traziam elementos
importantes na constru¢cdo de um letramento racial, pois as unidades eram mais significativas
para atingir os educandos, ja& que traziam muitos elementos indigenas e afro-brasileiros,
necessarios para entendermos toda a constru¢ao de nossa sociedade e todas as demandas
presentes nela.

A primeira versdo tinha uma critica fundamentada aos contetdos (Unidades
Tematicas, objetos de conhecimento e habilidades) eurocentristas, propunham uma Historia
que rompesse com a chamada Historia tradicional, que valorizasse uma Historia decolonial, ou
seja, longe das amarras intelectuais impostas pelo colonialismo, como também reforga (Relejo,

Melo e Amorim, 2016, p. 01):
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Essa primeira versdo produziu alguns rompimentos com a chamada Historia
tradicional e trouxe, para a arena da comunidade disciplinar de Historia, a
proposta de um curriculo critico ao eurocentrismo. Porém, com o
desdobramento dos intensos debates gerados na primeira versdao da BNCC, o
Ministério da Educagdo (MEC) dissolveu a equipe dos doze profissionais que
desenvolveram sua primeira versao para a disciplina de Historia, convidando,
entdo, uma nova comissdo integrada por membros, predominantemente, de
uma Unica instituicdo superior. Essa foi apresentada ao publico em maio de
2016, com uma selegdo de contetidos abrangentes, dando forma a um curriculo
mais conteudista que o anterior e apresentando o desenvolvimento de historia
do Brasil a partir de um viés eurocéntrico. Ja a terceira versao da BNCC, para
a disciplina escolar de Historia, foi apresentada em abril de 2017 e
homologada em dezembro do mesmo ano, contendo poucas alteragdes.

Nao podemos esquecer que ela ¢ um dispositivo regulador da Educagdo, o que nos
lembra a Educagdo Tecnicista, bem presente em projetos neoliberais que versam sobre o tao
presente empreendedorismo e que enfatiza a ideia de que todos podemos ser empreendedores
de sucesso, como se uma pessoa negra tivesse as mesmas oportunidades que uma branca, sendo
que a primeira vivencia o racismo em todas as suas nuances.

Além das dez competéncias gerais, ela traz também sete competéncias especificas
das Ciéncias Humanas e nove competéncias especificas do Ensino de Historia, mas
problematiza-se a auséncia de elementos fundamentais para uma Historia critica e reflexiva,
como a “invisibiliza¢ao” de conceitos fundamentais, tais como: Género, Identidade, Racismo,
dentre outros fundamentais para a constru¢ao de uma sociedade e uma Educagdo mais justa e
igualitaria.

Como também entende Melo, Magalhaes Junior, 2022:

Em sua terceira e ultima versdo (BRASIL, 2018a), a BNCC contemplou a
racionalidade neoliberal associada a exclusdo dos debates sobre género e/ou
orientagdo sexual. E fato que ndo proibe, tampouco indica qualquer caminho
especifico nesse sentido (Melo, Magalhdes Junior, 2022, p. 1539).

A Base deixa implicito e, em alguns casos, até explicito o seu carater neoliberal, ao
entender os sujeitos da Educagdo como ferramentas propagadoras do nomeado
empreendedorismo, trazendo uma falsa ideia de liberdade, que quem de fato quiser pode ser
um empreendedor de sucesso, o dono do seu proprio negocio. Préticas essas presentes nas ideias
desse sistema, que muitas vezes se camuflam como as possibilidades de empreender, pois €
mais interessante que no mundo existam “Sujeitos empreendedores” do que “Sujeitos

questionadores”.
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Apesar de ja efetivado o seu uso, ela ainda tem muito o que ser melhorada e
apropriada da nossa realidade educacional, uma vez que ainda esta distante de evidenciar as
demandas nacionais, como as questdes que envolvam raca, racialidade, racismo... Os
profissionais do magistério necessitam de formag¢des mais direcionadas para o seu uso mais
social, bem como trazer esses temas silenciados para dentro da sala de aula.

Evidenciar conhecimentos fomentados na ancestralidade, na tradi¢dao ¢ na memoria
sdo vertentes africanas fundamentais no rompimento da cultura europeia ainda muito forte em
nossas escolas, possibilitar a inser¢ao das culturas de identidades e as experiéncias de lutas para
dentro do espago escolar ¢ um dos caminhos para o fortalecimento e reconhecimento da
identidade negra.

Para Gomes (2002) a identidade negra ¢ entendida como:

[...] entendo a identidade negra como uma construgdo social, histdrica e
cultural repleta de densidade, de conflitos ¢ de didlogos. Ela implica a
construg@o do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a
um mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmos, a partir da relagdo com o
outro. Um olhar que, quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si
mesmo, pois s6 0 outro interpela nossa propria identidade (Gomes, 2002, p.
02).

Se tivéssemos mais africanidades presentes na BNCC e, consequentemente, em
nossos curriculos escolares, provavelmente estariamos mais proximos da realidade da maioria
dos nossos discentes, permitindo um outro olhar para enxergar o mundo, uma visao mais
humana e comunitaria que va além da visao europeizada, marcada pelo olhar cristao, hétero,
branco e masculino.

Os estudos que envolvem a africanidade permitem um olhar mais sensivel e
libertador, uma percep¢ao diferente sobre as questdes sociais € raciais, possibilitando a
desconstrucdo de padrdes e valores enraizados e fundamentados em uma logica opressora,
tornando assim possivel construgdes de atitudes e pensamentos libertadores e fundamentados
numa pratica de igualdade, como defende Paulo Freire.

Pensando nessa conjuntura, as leis 10.639 de 2003 e a 11.645 de 2008 foram
essenciais na quebra dessa Historia e Educagdo eurocentrada e racista, rescindindo com a logica
do silenciamento e apagamento de perspectivas identitdrias pouco ou quase nunca abordadas
em sala de aula, a0 mesmo tempo que trouxe essas identidades (Negra e Indigena) para o
contexto escolar, fortalecendo as pautas identitarias nesse ambiente que deve ser plural e

multicultural, tendo em vista que nele vivenciamos diversas relagdes socio-identitérias.
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Para Neusa Santos Souza, 1983, em sua obra, Tornar-se Negro, a autora traz uma
perspectiva da constru¢do da identidade e reconhecimento enquanto sujeito negro/a, afirmando
que esse processo parte da ruptura de um discurso eurocéntrico que aprisiona, até a tomada da
consciéncia que liberta e o/a torna “efetivamente” negro/a, ja que ser negro ndo esta ligado
somente aos tragos fenotipicos, mas também ao reconhecimento enquanto tal, como com as

vivéncias culturais e as religiosidades.

Ser negro ¢, além disto, tomar consciéncia do processo ideologico que, através
de um discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de descobrimento
que o aprisiona numa imagem alienada, na qual se reconhece. Ser negro ¢
tomar posse desta consciéncia e criar uma nova consciéncia que reassegure o
respeito as diferengas e que reafirme uma dignidade alheia a qualquer nivel
de exploracdo. Assim, ser negro ndo ¢ uma condigdo dada, a priori, ¢ um vir a
ser. Ser negro ¢ tornar-se negro (Souza, 1983, p.77).

Assim sendo, o processo de tornar-se negro passa por uma perspectiva de
valorizacdo da negritude como fundamento para a construcdo politica de sua identidade.
Segundo Gomes, 2003, perfilhar numa identidade “supde, portanto, responder afirmativamente
a uma interpelacdo e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo de referéncia”
(Gomes, 2003, p. 42).

Dessa forma, em um ambiente educacional com enfoque no letramento racial e que
permita o debate sobre as diferengas (sem inferiorizagdes) nos grupos étnicos e as suas relagoes
no meio social e que isso faz parte de nossa historia, em que possibilite o didlogo entre os
distintos grupos traz para o discente afrorreferenciado a possibilidade de desconstrugdao de
estereotipos racistas e o prevalecimento de sentimentos de pertencimento ao grupo étnico que
faz parte, na defesa de seus valores e memorias.

A Escola ndo pode ser um espaco que segrega a historia afro-brasileira, ou que a
reduz a escrita colonial e eurocéntrica. Quando nds, professores de Historia, s6 reproduzimos
0 que traz o curriculo oficial ou o que abordam os livros didaticos nao estamos de fato
trabalhando com a realidade identitaria de nossos estudantes, ¢ necessario que a escola permita
ao discente negro a construgdo de seus proprios caminhos identitarios, ja que ele interfere

diretamente na constru¢do da identidade negra, como compreende a autora:

A escola pode ser considerada, entdo, como um dos espagos que interferem na
construgdo da identidade negra. O olhar langado sobre o negro e sua cultura,
no interior da escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto
pode estigmatizé-las, discrimina-las, segregé-las e at¢ mesmo nega-las. [...]
Sendo entendida como um processo continuo, construido pelos negros e
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negras nos varios espacos — institucionais ou ndo — nos quais circulam,
podemos concluir que a identidade negra ¢ forjada também durante a trajetoria
escolar desses sujeitos. Nesse percurso, o negro ¢ a negra deparam-se, na
escola, com diferentes olhares sobre o seu pertencimento racial, sobre a sua
cultura e a sua histéria. Muitas vezes, esses olhares chocam-se com a sua
propria visdo e experiéncia da negritude (Gomes, ,2002, p.03).

As diversas violéncias raciais, sejam elas fisicas ou simbolicas, dificultam o
processo de reconhecimento identitario das pessoas negras, criando dessa forma uma teia que
preserva as hierarquias sociais em que o branco estd no topo dessas camadas, enquanto o preto,
o pardo e o indigena nas camadas subalternas, e que estatisticamente estdo mais propicios as
mazelas sociais e econdmicas, gerando uma coerg¢ado fisica e simbdlica, como evidenciado no

pensamento de Inocéncio.

A violéncia racial exerce duas maneiras distintas de coercdo. Uma fisica e
irrefutavel, outra simbolica e questionavel. No plano da estética esta coergao
simbolica produz uma crise esquizofrénica na mente negra, que anula
qualquer resquicio de autoimagem positiva que nela possa haver. O dilema de
‘ser ou nao ser’ € a questdo, muito embora cause extrema angustia, porque o
povo negro indubitavelmente o é. E ‘ndo ser’ significaria nada mais nada
menos do que a escolha pelo suicidio coletivo, se ndo fisico pelo menos
espiritual (Inocencio, 1999, p. 30).

A escola ¢ um espago que, teoricamente, deve romper com essas teias da
branquitude e do racismo, sendo esse um ambiente crucial na formacao identitaria dos
estudantes afro referenciados, pois nela os diversos saberes culturais devem ser vivenciados na
pratica. No entanto, alguns espacos escolares ainda nao possibilitam essas vivéncias, causando
prejuizos consideraveis na formacao social e identitaria desses estudantes.

Quando o espaco escolar nao reconhece e nem trabalha com esses saberes, muitas
vezes ancestrais e que preservam os valores de um determinado grupo étnico, elimina um viés
importante na intervenc¢do construtiva da identidade negra, além de ndo reconhecer o discente
como sujeito politico e socialmente construido através das suas diversas experiencias culturais,
inclusive no proprio ambiente escolar.

Em recente pesquisa divulgada pelo MEC,'’ publicado em 10/06/2024 as 20h05,
pode-se perceber que as desigualdades raciais ficam evidenciadas em seus niimeros. De acordo
com o estudo, a oferta da educagdo publica ndo ¢ a mesma para todos. Ao levar em conta a

infraestrutura da escola, por exemplo, 98,2% dos estudantes brancos em escolas padrdes tém

19 Pesquisa disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/junho/mec-divulga-pesquisa-
sobre-desigualdade-racial-na-educacao. Acesso: 17 nov. 2024.



https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/junho/mec-divulga-pesquisa-sobre-desigualdade-racial-na-educacao
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acesso a agua, luz e saneamento basico. Ja o acesso para os discentes pretos, pardos e indigenas
no mesmo tipo de escola ¢ de 96,5%, 92,9% e 89,5%, respectivamente. No geral, dos 2,3
milhdes de discentes sem infraestrutura minima em suas residéncias, 86% sao pretos, pardos
ou indigenas.

Esses nimeros nos revelam como as desigualdades raciais implicam diretamente
na qualidade de vida das pessoas e na escolarizagdo, sdo esses mesmos estudantes que t€ém uma
qualidade de vida menos favorecida, que abandonam os estudos por diversos fatores,
principalmente econdmicos.

Apesar de nossa legislacdo educacional garantir a igualdade ao acesso e
permanéncia na escola, temos que levar em conta que na maioria das vezes as estruturas
familiares e sociais ndo possibilitam aos discentes vulnerabilizados e racialmente
marginalizados essa garantia constitucional.

A construgdo identitaria, principalmente da pessoa negra, perpassa por diversos
meios, entre eles a representagdo, ou seja, como a imagem do negro ¢ construida socialmente e
na maioria das vezes visualmente. Isso implica na maioria das vezes em como o individuo
aufere essa percepcao, por isso € fundamental que cada vez mais corpos negros ocupem espagos

representativos, pois dessa forma possibilitam uma construgao étnico-racial positiva.
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Capitulo 03- Proposicao Didatica/ Produto

3.1- A recep¢io e a producio de sentidos a partir da representatividade negra em curtas-
metragens no projeto cinema para o letramento racial

A recepcao visual, ou seja, tudo que recebemos e percebemos visualmente faz parte
do nosso cotidiano independente da faixa etaria. Crescemos com imagens, sejam dos familiares,
das brincadeiras com amigos, das vivéncias na escola, e das reproduzidas em aparelhos
eletronicos (computadores, teves, celulares), ou em meios impressos como livros, jornais e
revistas, o que nao podemos deixar de destacar ¢ que essas imagens se tornam referéncias e
fazem parte da nossa construgdo identitaria.

Na sociedade atual em que absorvemos diversos contetdos diariamente através da
visualidade em formas de imagens, videos, ilustragdes e, na maioria das vezes, padroes,
principalmente os de beleza, sdo transmitidos nelas e sdo tidos como normalizados ou
padronizados, o que nos leva a problematizar: E os outros padrdoes de beleza, estética e
identidade que sdo silenciados ou colocados em segundo plano, eles ndo sdo necessarios para a
construgdo identitaria das pessoas que se identificam como tais? O que vocé acharia se toda
referéncia visual que tem contato seja pela internet, cinema, revistas ou teve fosse de pessoas
associadas a pobreza, violéncia ou maldade? Infelizmente, ¢ assim que muitas criancas negras
crescem, associando sua imagem a esses arquétipos que nao refor¢am positivamente seus
corpos, seus cabelos e, principalmente, a sua cor, levando-as muitas vezes a nao se
reconhecerem como tais.

No mundo contemporaneo a cor da pele ainda ¢ um fator importante, seja na midia,
no mercado de trabalho ou na sociedade, quando ndo se pertence ao grupo hegemdnico de poder
(branco) ¢ comum nao se sentir representado. No entanto, atualmente diversas instituigdes vém
tomando consciéncia da necessidade da representagdo, sobretudo afro, nos diversos meios,
principalmente nos audiovisuais, j4 que sdo muito consumidos atualmente e, dessa forma,
mudando aos poucos essa realidade segregacionista, mas que ainda tem um longo percurso até
ser de fato constituida em nossa realidade social.

Na infancia, ¢ natural o desenvolvimento de processos associativos, as criangas
querem ser os super-herdis que veem na tevé, as princesas do cinema, as bonecas das vitrines
das lojas dentre tantas outras possibilidades, agora imagine uma crianga negra que ndo encontra
quase nenhum super-herdi com sua cor? Somente vildes, ou quase nenhuma princesa ou boneca

negra, somente brancas, loiras e de olhos azuis.
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E justamente nessa perspectiva que nasce a denominada representatividade negra,
mais que um conceito, uma ac¢ao que busca combater os discursos e espacos que invisibilizam,
segregam e marginalizam as pessoas apenas por conta da cor da pele. Possibilitando que as
pessoas tidas como “de cor” possam também se enxergarem € se sentirem representadas,
inclusive nos meios audiovisuais.

Falar em representatividade negra ¢ essencial, tendo em vista que historicamente
no Brasil os negros foram e ainda sdo um grupo excluido socialmente, ja que nosso pais foi o
ultimo da América Latina a abolir a escravatura, somente em 1888, ndo adotando nenhuma
estratégia de inclusao dessa populacao em sociedade a qual passou a viver a margem dela, sem
acesso a educagao, saude e trabalho dignos, resultando em uma perpetuacao das desigualdades
sociais na sociedade vigente, que atravessa os anos € se mantém nas relagdes cotidianas.

Em tese, a escravidao foi abolida, no entanto a descriminacdo permaneceu até os
dias hodiernos. Para Grada Kilomba, 2019, o racismo ¢ subcategorizado em trés categorias
(estrutural, institucional e cotidiano). E estrutural pois exclui as pessoas negras das estruturas
sociais e politicas, institucional por estar entranhado nas institui¢des, como em sistemas,
curriculos, mercado de trabalho etc., cotidiano por ser praticado corriqueiramente e fazer parte
do dia a dia. Para ela, o racismo transforma corpos negros em corpos improprios, ou seja, sem
pertencimento, sem representatividade, dessa forma levando o individuo negro a nao se
reconhecer enquanto tal e muito menos se enxergar nas representatividades silenciadas e
colocadas em postergo.

Discorrer sobre a representatividade negra ¢ ponderar politicamente tudo que
representa o interesse do povo negro, ¢ possibilitar que as pessoas desse grupo se enxerguem €
se vejam constituintes nos meios representativos, seja nas artes, no esporte, nas liderancas, na
grande midia, nos meios publicitarios, isso €, inclusive, fundamental na constru¢do identitaria,
que se da a partir do nosso relacionamento com o mundo, a grande problemética ¢ que na
maioria das vezes essa representagao nao acontece ou acontece de maneira muito timida e em
muitos casos sO por conta da forca de lei.

Corréa, 2019, destaca sobre o assunto, de como esses meios representativos como
a publicidade sao balizadores dessa simbologia que se constroi em torno da representagao, dessa
forma, diz muitos sobre o que € aceito e vigente em sociedade, o que € atrativo e visto como

belo, os corpos aceitos e os repudiados, como explica a autora:

As representagoes na publicidade — imagens, textos, signos —, assim como os
produtos e servicos anunciados, dizem dos valores sociais vigentes, das
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relagdes de poder e também de sujeitos e corpos considerados aceitos, belos,
adequados, atraentes e desejaveis em determinados periodos e lugares. Os
discursos publicitarios sdo, assim, localizados historica e geograficamente,
constituindo ricos objetos de analise por revelarem muito das trocas materiais
e embates simbolicos que constituem os sujeitos contemporaneos € seu estar
no mundo (Corréa, 2019, p. 195).

O cinema ¢ uma linguagem em que a representagdo negra pode ocorrer,
possibilitando uma recepcao e producdo de sentidos, podendo ser utilizado inclusive como
ferramenta pedagodgica em ambiente escolar, em consonincia com a promulgacdo da lei
10.639/2003, que altera o curriculo oficial, pois possibilita a inser¢ao da cultura afro-brasileira
de maneira didatica e atrativa, trazendo um outro viés possivel de nossa Historia, rompendo
com a narrativa europeizada, até pouco tempo vista como universal, fortalecendo dessa forma
narrativas com as contribui¢des afro-brasileiras em nosso territorio.

No Brasil, pais em que sua populacao € majoritariamente negra, os corpos ¢ a pele
preta ainda passam por processos de validacdo e ocupagdo representativa nos meios
cinematograficos, tendo a necessidade de mais espacos para a divulgacao dessas produgdes. A
escola pode e deve ser um dos ambientes em que essas producdes podem ser partilhadas, ja que
interferem diretamente na construcao identitaria da pessoa de cor, no entanto o olhar langado
sobre essas obras tem que ser cauteloso e responsavel, pois dependendo da abordagem pode em
vez de valorizar, estigmatizar ou segregar essa percep¢ao e representagao, como nos mostra

Gomes:

A escola pode ser considerada, entdo, como um dos espagos que interferem na
constru¢do da identidade negra. O olhar langado sobre o negro e sua cultura,
na escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode
estigmatizé-las, discrimind-las, segrega-las e até mesmo nega-las (Gomes,
2003, p. 176).

Vale destacar que muitos profissionais da Educagdo ainda estdo carentes de
formacgdes que abarcam as questdes étnico-raciais, muitos nao tiveram essa construgdo tematica
em sua base formativa, ao mesmo tempo que sdo poucas as formagdes continuadas nesse
sentido, gerando obstaculos nos debates do tema em sala de aula, além do desafio de lidar com
os preconceitos enraizados, muitas vezes reproduzidos em ambiente escolar, como entende o

autor.

Alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles
introjetados, ndo sabem langar mao das situagoes flagrantes de discriminagéo
no espaco escolar e na sala como momento pedagdgico privilegiado para
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discutir a diversidade e conscientizar seus alunos sobre a importancia ¢ a
riqueza que ela traz a nossa cultura e a nossa identidade nacional (Munanga,
2015, p. 15).

E pensando em auxiliar os professores, em especial os de Historia, que essa escrita
¢ pautada numa reflexdo pratica, levando em conta as vivéncias, experiéncias e analises
construidas em sala de aula. E na Educaciio que encontramos subsidios para construir uma
sociedade menos racista e mais justa, € nela que buscamos auxiliar os educandos na constitui¢ao
de seus sonhos, independente de raca, cor e etnia, embora socialmente as de pele negra
enfrentem o racismo entranhado nas visceras de nossa sociedade racializada.

O projeto supramencionado na introducdo da dissertagdo, explicado e denominado
Cinema para o letramento racial nasce das inquietudes que atravessam as praticas pedagogicas,
¢ entender que a sala de aula e a escola devem ser espagos que combatem o racismo, ja que
infelizmente ainda sdo marcados pela reproducao de valores e epistemologias colonizadoras,
mas na medida que trazemos para esses ambientes elementos que possibilitem uma construgao
positiva da cultura afro-brasileira em consonancia a aplicacdo da Lei 10.639/2003, levamos as
criangas e jovens a possibilidade de se reconhecerem como sujeitos historicos ativos de nossa
Historia.

Muitos dispositivos que envolvam as sensibilidades podem ser utilizados na ERER
(Educagdo para as relagdes Etnico-raciais), tais como: Musica, teatro, pintura e,
especificamente nesse projeto, o cinema, por entendermos que a visualidade possibilita uma
boa percepcao voltadas para recepcao e promocgao de sentidos, ressaltando que o cinema nessa
perspectiva nao ¢ utilizado para um adestramento didatico e sim como um dispositivo que
possibilite a reflexdo e a valorizagdo, respeito e a compreensdo do povo negro para a nossa
historia, ou seja, a construgdo do letramento racial pelos discentes.

O cinema pode figurar de diversas formas em sala de aula, no caso especifico desse
projeto destacamos sua jungdo com outros recursos didaticos, como questionarios,
autorretratos, desenhos, jogos, maquetes entre outros que visam ampliar a percepcdo dos
discentes sobre a Educagdo Antirracista e o letramento racial, permitindo a constru¢do de uma

aula referenciada e construida com o intuito de se atingir os subsungores?® dos educandos.

20Para Ausubel a aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagéo se ancora em conceitos relevantes
(subsungores) preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz. A ocorréncia da aprendizagem significativa implica
o crescimento e modificacdo do conceito subsuncgor. A partir de um conceito geral (ja incorporado pelo aluno) o
conhecimento pode ser construido de modo a ligd-lo com novos conceitos facilitando a compreensdo das novas
informagdes, o que d4  significado real ao  conhecimento  adquirido. Disponivel em:
http://www.helioteixeira.org/ciencias-da-aprendizagem/teoria-da-aprendizagem-significativa-de-david-ausubel/
Acesso em: 18 nov. 2024.
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Outro fator que deve ser destacado ¢ a utilizagdo de sequéncias didaticas em todo o
projeto, elas fazem o trabalho de bussola e podem ser compreendidas como um conjunto de
atividades idealizadas pelos docentes para que os discentes desenvolvam determinadas
competéncias ¢ habilidades, com énfase na Educacio Antirracista. E uma espécie de fio
condutor da aula em que as se¢des formativas sdo interligadas numa logica coerente, didatica e
pedagobgica.

No dia 28 de maio de 2024, nas turmas dos quintos anos A e B, da EEF Prof. José
Bizerra de Britto, no distrito de Ponta da Serra, em Crato-CE, tendo como publico-alvo criancas
na faixa de 10/11 anos, foi dado inicio ao projeto: Cinema para o letramento racial, nessa
institui¢do publica, foi apresentado do que se tratava, suas metodologias e objetivos e seus
principais conceitos, como o de letramento racial.

A primeira aula-oficina, aqui entendida a partir da concepg¢ao de Barca, 2004, como
um modelo que rompe com os moldes tradicionais de ensino e privilegia a organiza¢dao de uma
aula incialmente esquematizada por uma temadatica e um conjunto de objetivos a serem
alcangados através do debate e reflexao.

Para a autora, o professor tem um papel crucial nesse estilo de pratica pedagogica,
assumindo o papel de investigador social, auxiliando na conceitualizagdo dos discentes nos

temas propostos, como reforga a autora:

Ora se o professor estiver empenhado em participar numa educagdo para o
desenvolvimento, terd de assumir-se como investigador social: aprender a
interpretar o mundo conceitual dos seus alunos, ndo para de imediato o
classificar em certo/errado, completo/incompleto, mas para que esta sua
compreensdao o ajude a modificar positivamente a conceitualizacdo dos
alunos, tal como o construtivismo social propde. Neste modelo, o aluno ¢
efetivamente visto como um dos agentes do seu proprio conhecimento, as
atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sdo
realizadas por estes e os produtos dai resultantes sdo integrados na avaliagdo
(Barca, 2004, p. 131).

Nessa primeira aula-oficina o filme escolhido pelos discentes, através dos titulos
das obras foi: Dudu e o lapis cor de pele, historia que fala sobre Eduardo, uma crianga negra
que através de uma experiéncia na escola passa a problematizar uma fala de sua professora
“Lapis cor de pele”, gerando muitos questionamentos e problematizagdes acerca da expressao
racista.

Em todas as aulas/oficinas trabalhamos com conceitos-chaves, ou seja, ideias

fundamentais que sintetizam os principais temas e fundamentos sobre a tematica racial. Nessa
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aula, trabalhamos com o conceito-chave: Expressoes racistas, tendo em vista que o termo, lapis
cor de pele, ¢ um termo racista que, erroneamente, ¢ normalizado em nossa sociedade.

Seguindo a sequéncia didatica estabelecido como primeiro passo, a realizagdo da
dindmica “Como eu me enxergo”, nessa atividade os discentes expressaram-se em uma frase
como eles se enxergavam, tanto fisicamente quanto com relacdo as suas personalidades, um
processo de autorreflexdo fundamental para a constru¢do do autoconhecimento identitario de
toda a turma.

Apo6s esse momento foi feita uma analise do personagem principal da obra Dudu, a
partir de uma imagem impressa os estudantes foram destacando as caracteristicas que
acreditavam ser pertencentes a ele, acredito que por conta de seu tom de pele, muitos o
associaram a pobreza, o que ¢ desmentido quando assistem ao filme.

Em seguida, foi realizada uma tempestade de ideias com a expressao, lapis cor de
pele, a fim de problematizarmos e entendermos os conhecimentos prévios da turma, o que mais
impressionou € que ninguém a associou ao preto (cor), somente ao bege, € nem mesmo a
questao do racismo.

Como o primeiro exercicio eles produziram, em um material distribuido pelo
professor, um desenho de como enxergavam suas respectivas familias, inclusive devendo-os
colorir. O que posso destacar ¢ que a grande maioria foi fiel em representar o seu ntcleo
familiar, inclusive com animais de estimacdo, em boa parte das familias existia uma pessoa
afro-diasporica representada, sendo um pai, uma mae, ambos ou até mesmo os avos.

No mesmo material eles tinham que assinalar em qual raga, cor ou etnia eles
acreditavam que sua familia mais se encaixava, foi ai que as duvidas comegaram a surgir.
Muitos ndo sabiam o que significava o termo pardo, que chamar alguém de preto era um insulto,
que nao existia o termo raga, ndo sabiam o que era etnia e, a partir das problematizagoes,
fizemos uma roda de conversa e debatemos sobre todas essas inquietacdes, 0 que serviu pra

esclarecer muitas duvidas.

Figura 11: Representagdo das familias pelos discentes.
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Fonte: Colegdo do autor.

No dia seguinte, assistimos ao curta, debatemos, e em seguida eles produziram
novamente um desenho, dessa vez eles iriam se auto desenhar, colorir seu tom de pele da forma
que achasse mais proxima e assinalar em qual raga, cor ou etnia acreditavam fazer parte.
Percebeu-se uma mudanga, comparado ao primeiro desenho, eles deixaram de se referir ao lapis
bege como o lapis cor de pele e tiveram menos dividas ao assinalar sua cor, raca ou etnia,
embora muitas criancas foram divergentes afirmando que a familia era parda e ela branca, ou
criancas que a familia era preta e ela se considerou parda, como exemplificado na imagem

abaixo.
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Figura 12: Atividade em que a aluna se reconhece parda, no entanto, reconhece a familia como preta.

Fonte: Colegdo do autor.

Posteriormente foi realizada uma dindmica com a caixa das expressdes racistas em
que eles conheceram diversas outras palavras e expressdes que fazem parte de nossa realidade,
de forma dindmica entenderam conceitos como: Mulata, inveja branca, criado mudo, meia
tigela, dentre outras que deveriam retirar do vocabulério e dessa normalizacao.

Por fim, como processo de curadoria, eles compararam os desenhos de suas familias
antes de verem o filme e debaterem os conceitos com os seus autos desenhos, € foram
perceptiveis algumas mudangas sutis nos termos utilizados durante a apresentacdo, como o uso

da palavra negro e na forma que se exprimiram através da arte, com desenhos mais fiéis a suas
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cores. Podemos refletir que essa primeira aula-oficina apresentou aos discentes a idealizacao
do projeto, bem como a importancia do trabalho da tematica.

Sabe-se que ndo se letra racialmente ninguém em 8 horas aulas, principalmente
criangas, mas aos poucos o tema vai sendo abordado, inserido no cotidiano escolar, trabalhando
as sensibilidades deles, as vivéncias vao sendo relatadas, episdodios em que foram vitimas de
racismo, como o superaram e quais licdes tém a compartilhar, vai-se criando um espago de
resisténcia contra essa pratica e passam a se enxergar como sujeitos politicos e historicos em
sua realidade.

Em 04 de junho de 2024 tivemos a segunda aula-oficina, nela foi abordado como
conceito-chave o racismo estrutural, a partir do curta metragem Vista Minha Pele, com dire¢ao
de Joel Zito, um dos expoentes do cinema negro. O filme mostra um Brasil hegemonico negro,
em vez de branco, como ¢ na realidade, a partir dele podemos discutir com os discentes de
maneira pratica e pedagogica conceitos fundamentais para o letramento racial como a ja
mencionada ideia de racismo estrutural.

A partir do conceito de racismo, que na visao de Munanga (2019) ¢ compreendido
como a crenga na categoria natural entre grupos raciais, nos traz reflexdes sobre o que seria o
racismo estrutural, a partir dos estudos de Almeida (2018) na obra, O que é racismo estrutural?
Em que o autor traz ponderacdes do que seria esse tipo de racismo, visto como um meio
estruturador das relagdes sociais.

Para ele, o racismo ¢ estrutural na medida em que ¢ normalizado e presente nas
relagdes tanto sociais quanto politicas, juridicas e econOmicas, tais como a falta de
representatividade negra na politica, nos cargos de lideranga de empresas, na grande midia
dentre outros. Percebe-se que ocorre uma estruturacdo de quem ocupa esses cargos € esses
espagos, que na grande maioria das vezes sao referenciados por pessoas brancas.

No livro o autor também difere os termos: Preconceito, racismo e discriminagao,
muito confundidos pela grande massa populacional. Para ele, o primeiro pode ser entendido
como a construcao e defini¢do de conceito preconcebido sobre determinada pessoa ou grupo,
levando em conta os fatores histdricos e sociais.

J& o racismo como define Silvio Almeida (2019)

Em resumo: o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja,
do modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional. O racismo ¢ estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo ¢ regra e ndo
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excecdo. O racismo € parte de um processo social que ocorre “pelas costas dos
individuos e lhes parece legado pela tradigdo” (Almeida, 2019, p. 50).

E, por fim, a discriminagdo, que consiste na ideia que parte do pressuposto de tratar
de forma diferenciada alguém em razao da raga, cor ou etnia. Como esclarece Antdnio Olimpio

Sant’Ana (2005, p. 63):

Ja a discriminagdo racial, segundo estabelecido na Convengdo das Nagdes
Unidas de 1966, significa qualquer distingdo, exclusdo, restricdo ou
preferéncias baseadas em raca, cor, descendéncia ou origem nacional ou
étnica, que tenha como objeto ou efeito anular ou restringir o reconhecimento,
0 gozo ou exercicio, em condigoes de igualdade, os direitos humanos e
liberdades fundamentais no dominio politico, social ou cultural, ou em
qualquer outro dominio da vida publica.

O primeiro passo da aula se deu com a dinamica da palavra, atividade que consistiu
em cada estudante expressar-se em uma palavra sobre o que ele pensa quando se refere ao
vocabulo racismo, um educando por vez fez essa reflexdo, até todos se expressarem. Nesse
momento muitos associaram a algo ruim, mas nao necessariamente a um crime, como prevé
nossa legislacao.

Como segundo passo foi feita uma analise no quadro da palavra racismo,
procurando abordar seus significados e conceitos, principalmente a partir do que entende Silvio
Luiz de Almeida. Em seguida, foi feita a exibicdo da obra A redenc¢do de Cam, de Modesto
Brocos, através do projetor multimidia, em que os discentes visualizaram e a problematizaram,
associando-a a diversas ideias, tais como agradecimento e diferenca de cores das pessoas. Mas
ndo a associaram a familia, ao racismo estrutural, ao processo de embranquecimento, muito
devido ao préprio amadurecimento intelectual deles por conta de suas idades. Posteriormente
as informagoes sobre ela foram mostradas e debatidas, trazendo uma compreensao.

ApoOs os debates e questionamentos, os estudantes foram orientados a realizarem
uma produgdo artistica de frases de combate ao racismo, sem muitas dificuldades eles
demonstraram que compreenderam alguns aspectos do conceito, logicamente ndo o dominaram
ou o abarcaram totalmente, mas atingiram alguns elementos importantes, destaca-se algumas
das frases: “O racismo ¢ crime”; “Racismo ndo ¢ legal”; “O racismo tem que acabar”; “Por
favor respeitem o tom de pele das outras pessoas, pois todos nds somos iguais nas diferencas”;
“A alma nado tem cor”; “Tenha empatia e ndo pratique o racismo”, como fica evidenciado na

figura abaixo.
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Figura 13: Frase de combate ao racismo.

Fonte: Acervo do autor.

Essas sdo algumas das frases elaboradas pelos estudantes, que reforgam que certas
concepgdes foram adquiridas, como a ideia de que racismo € crime, que ¢ desumano e que deve
ser combatido e evitado. Sabe-se o quao complexo ¢ entender algo que ¢ invisivel aos olhos,
mas presente em atitudes, palavras e gestos.

Posteriormente foi exibido o filme, que a principio pareceu meio confuso, mas logo
eles compreenderam a proposta. Apos a exibicao e alguns debates eles produziram versos que
retratavam a tematica abarcada na aula, tais como: “Nos somos todos iguais, ndo ha raga, nem
ha cor, se em nosso coracdo, houver amor”; “Preconceito ¢ imperfeito e o racismo ¢ um defeito,
e para ser perfeito, vocé€ precisa d4 um jeito de combater o preconceito, para que nenhum de

».

nos sentirmos o efeito”; “Racismo ¢ um ato de descriminagdo e desrespeito contra a nagao”;

O racismo ¢ estrutural e ilegal, se vocé cometer, vai ser preso até se arrepender, até de fato
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aprender”; “Racismo e preconceito, ndo pode ficar desse jeito, isso pode prejudicar, tem que

acabar”.

Figura 14: Versos de combate ao racismo.

Fonte: Colegdo do autor.

Em seguida, como processo de curadoria os versos foram lidos numa roda de
conversa que partiu da seguinte inquietacdo: “E se o mundo fosse ao contrario? Se os brancos
tivessem sido escravizados?”, percebe-se que a partir de toda sequéncia didatica houve uma
curadoria filmica quando os discentes percebem que o racismo ¢ um crime e deve ser
combatido, fundamento necessario para o letramento racial.

A aula-oficina do dia 11/06/2024 tinha por conceito-chave o aquilombamento,
termo fundamentado na ideia de resisténcia e organizagdes do povo negro no Brasil, esse
conceito faz referéncia direta aos Quilombos, espacos de resisténcia negra e de fuga contra o
desumano processo escravocrata ocorrido no Brasil.

Para Kabengela Munanga, essa palavra origina-se da lingua Bantu, para os

africanos ela significava acampamento de guerreiros na floresta, no Brasil Colonia qualquer
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espago com mais de cinco negros fugitivos era considerado um Quilombo. A pesquisadora
Beatriz Nascimento o considera como uma espécie de terra-mae imaginaria, apesar de sua
existéncia fisica, ele também significava uma construgao simbolica.

Para a autora supramencionada a unificagdo e agregacao do povo negro em si ja é
um quilombo, refor¢ando a ideia de que ele ndo é somente um espago fisico. Assim sendo,
aquilomabemento pode ser entendido como uma experiéncia de unir narrativas e lutas do povo
negro que confrontem a branquitude, na qual o racismo ¢ perpetuado.

O processo de aquilombamento tem fortalecido a (re)existéncia do povo negro em
nosso pais, ja que para Grada Kilomba, vive-se um processo de “trauma colonial de separacdo”
causado pelo processo historico e violento da escravizacdo dos descendentes de pessoas
escravizadas, ou seja, homens e mulheres negros/as na busca da superacdo desse trauma
coletivo, em que buscam se compreenderem e se ajudarem enquanto irmaos, compartilhando
uma ancestralidade comum.

Essa tematica foi trabalhada em sala a partir do curta, Disque Quilombola, tilme
que aborda através da brincadeira do telefone sem fio um didlogo entre criancas remanescentes
quilombolas de uma zona rural com criangas também remanescentes quilombolas de uma
favela, ou um quilombo urbano, como ¢ dito na obra.

A sequéncia didatica seguiu da seguinte forma, iniciando com uma dinamica da
reflexdo em grupo, a atividade consistiu em cada grupo, dividido por sorteio, dialogar e
sistematizar uma explicacao de “o que eles entendem por Quilombo”, “Quais as principais
ideias da equipe com relagdo ao conceito?”” Dentre outras problematicas levantadas.

ApOs o debate e as reflexdes foi feita uma andlise no quadro sobre a frase proferida
por Zumbi dos Palmares, lider e exemplo de resisténcia negra em nossa historia, sendo ele um
expoente da luta contra a escravidao, a frase foi: “Aquele que ¢ feito escravo por uma forca
maior do que a sua, ama a liberdade e ¢ capaz de morrer por ela, nunca chegou a ser escravo”.

Frase carregada de muito significado e que possibilitou uma reflexdo entre os
discentes, logo em seguida eles visualizaram uma série de imagens de remanescentes e de
espagos quilombolas, muitos associando-os a espacos ja& conhecidos e familiarizados,
quebrando os estereotipos de que seriam ambientes distantes e longe de suas realidades.

Foi realizada uma atividade impressa direcionada sobre o Quilombo dos Palmares,
com o intuito de que eles compreendessem melhor sobre a tematica, o movimento e o lider, e
em seguida exibido o filme, Disque Quilombola, o qual acharam bem engragado e envolvente,
por trazer uma linguagem de féacil compreensdo e dramatizado por criangas que se divertiram

durante as gravagoes.
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Como exercicio de casa eles ficaram incumbidos de realizar uma produgao artistica,
a criacdo de maquetes sobre Quilombos, tanto os vistos nos livros de Historia quanto os
presentes no Brasil atual, e deveriam comparar as rupturas e permanéncias desses espagos, que

sdo coletivos, afrorreferenciados e de memoria.

Figura 15: Maquete de um Quilombo confeccionada pelos estudantes.

Fonte: Colegdo do autor.

No dia seguinte foi realizada uma roda de conversa com apresentagdes das
magquetes por equipe, trabalhos que envolveram as sensibilidades, a visualidade, a percepgao e
recepg¢do, o trabalho em conjunto, o pintar, o formar, o moldar, dentre outras habilidades, a

maioria se prendeu a estereotipos como espagos atrasados, sem internet, ainda muito
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ruralizados, mas que foi importante na concepg¢ao de problematizarmos essa visdo gerando um
debate fundamentado e interessante.

A curadoria filmica se deu quando eles perceberam que o Quilombo é um espago
fisico, mas também de uma percepcao imaginaria de acolhimento e partilha, na relacdo dele
com a natureza, com a memoria, com a ancestralidade. Em tese, mesmo ainda mantendo alguns
esteredtipos sobre o quilombo enquanto lugar, acredita-se que eles compreenderam a
importancia do ato de aquilombar, que vem como um movimento de resisténcia e pertencimento
do povo negro na conjuntura de nossa sociedade.

No dia 18 de junho de 2024 foi realizada a aula-oficina, cujo conceito-chave
abordado foi a autoafirmagao, a partir do curta-metragem, 4Ana, o titulo que leva o nome da
protagonista que tem dificuldades em se reconhecer enquanto pessoa negra, muito pela escassez
de representatividade preta em sua realidade em especial em ambiente escolar, mas que muda
com o contato com outra personagem negra que a auxilia no processo autoafirmativo,
principalmente com relacdo aos cabelos, reforcando a importancia da representatividade negra
em ambientes escolares.

A autoafirmagdo ¢ compreendida como um processo psicologico e social que nos
leva a moldar a nossa imagem, real ou ilusoria, tendo em vista que ela se refere a capacidade
de um sujeito afirmar suas identidades, crengas e valores de maneira positiva e segura, sem
receios € medos.

Levando para o campo dos debates raciais, ela pode ser compreendida como um
importante subsidio para a superagdo do trauma historico da escravidao, bem como o processo
de aceitacao de suas negritudes, principalmente para as criancas negras que sao envoltas numa
tentativa de branqueamento imposta pela sociedade, além do processo de afirmagdo negativa
de seus corpos, dificultando a autoaceitagdo negra (Bento, 2014).

No Brasil, vivemos uma forte dicotomia em que a elite brasileira se autoafirma
branca e superiores étnico e culturalmente, em contrapartida, as pessoas negras sofrem um
processo reverso, vistos de maneira inferiorizada, criando o que (Moura, 1994) chama de
gradiente étnico, uma espécie de escala de valores cuja pessoa com caracteristicas fisicas mais
proximas da branca tende a ser mais aceito enquanto a mais proxima da negra tende a softrer
mais discriminagao.

A sequéncia didatica pensada nessa aula-oficina leva em conta a constru¢ao de um
espago que propicie a autoafirmagao, iniciando com a dindmica do Como eu me vejo?, atividade
que consiste em cada discente narrar suas caracteristicas fisicas, a partir de seus processos de

autorreconhecimento, o que chamou bastante atenc¢ao foi o fato de diversos discentes passarem
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a se reconhecerem enquanto pessoas negras, exaltando seus cabelos e tom de pele, o que nos
mostra uma mudanga na percepg¢ao do ser negro/a.

Posteriormente eles deveriam refletir como seria a protagonista do filme Ana, quais
as caracteristicas fisicas dela e em seguida desenha-la, como se estivessem fotografando-a para
um post do Instagram e, entdo, apresentd-la para os demais colegas, a grande maioria a
representou como uma menina negra, sorridente, de cabelos cacheados e em alguns desenhos
até crespo, no entanto, um desenho chamou muita aten¢ado pelo fato da estudante ndo a colorir,
sendo que essa era uma das orientacdes da atividade, deixando-a como se fosse uma menina
branca, ao ser questionada a aluna destacou que “Achava assim mais bonito”, o que nos mostra
que o processo de letramento racial ¢ lento e depende muito de nossas percepgdes e
sensibilidades.

Como exercicio 02 foi feita a exibi¢do do filme e em seguida eles se dividiram em
duplas com a producdo de desenhos que lembravam fotografias para serem postadas no
Instagram, com a producao de como o meu colega me vé e como vejo ele, nesse caso, as duplas
de estudantes desenhariam como eles se enxergavam. Nessa atividade, eles realgaram os tragos
de seus colegas, principalmente cabelos, olhos, tom de pele, vestimenta, porém a grande

maioria ndo utilizou o lapis preto, somente o marrom, o bege ou nao coloriu.

Figura 16: Compilado de fotos da atividade proposta.
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Fonte: Colecao do autor.

Por fim, eles participaram de uma roda de conversa com as apresentagdes e
justificativas dos desenhos e a realizagao da oficina Como eu me vejo nas fotos. Nessa atividade
os discentes deveriam selecionar entre as fotos de vdrias criangas, dentre elas brancas, pretas e
pardas, as que mais se pareciam com elas. E varias fotos foram selecionadas, inclusive de

criangas pretas, no entanto chamadas por eles de pardas, e a crianga que ndo coloriu os desenhos
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surpreendentemente escolheu uma foto de uma crianga branca, mesmo a imagem se
distanciando de seus tracos fenotipos.

Como processo de curadoria, percebemos um avango na percep¢ao do letramento
racial deles, no entanto ainda encontramos barreiras para serem superadas por alguns discentes
que demonstram uma resisténcia, principalmente de autoaceita¢do, ndao por culpa deles, e sim
por viverem em uma sociedade ainda extremamente marcada por ideais racistas que
inferiorizam e subalternam a negritude.

A aula-oficina de numero cinco ocorreu no dia 26 de junho de 2024, e teve como
conceito-chave o negacionismo racial, a partir do filme Alguém falou de racismo? Uma obra
ambientada na sala de aula, justamente em uma aula de Historia, cujos alunos questionam uma
fala racista da colega, que a principio nega que o que ela disse foi racismo, o retrato de muitas
expressoes utilizadas corriqueiramente, o professor entdo os leva a ndo apenas debaté-la, mas
também a refletir sobre o racismo e seus impactos em nossa sociedade, o filme produzido para
a campanha “Direitos sao para valer”, que teve a parceria da Fundag¢dao Cultural Palmares e
apoio da Fundagao Ford. O objetivo ¢ ajudar professores, alunos e seus familiares a reconhecer
determinadas formas sutis de racismo e propor acdes para supera-las.

O negacionismo racial ainda ¢ uma realidade de nossa sociedade, como entende
Almeida (2019, p. 51), “no Brasil, a negagdo do racismo e a ideologia da democracia racial
sustentam-se pelo discurso da meritocracia. Se nao ha racismo, a culpa pela propria condicao ¢
das pessoas negras que, eventualmente, ndo fizeram tudo que estava a seu alcance”.

A partir desse pensamento podemos refletir que a negagdo do racismo ¢ mais uma
ferramenta de manutencao de privilégios das elites, principalmente a branca, ao negar a sua
existéncia logicamente coloca-se todos, independente de raca ou cor, na mesma linha de
condigdes, o que historicamente e socialmente nao ocorreu € nem ocorre. Combater esses
discursos e narrativas negacionistas sdo necessarios na quebra dessa logica meritocratica.

A sequéncia-didatica adotada foi a seguinte: Como passo 01 o questionamento que
a frase “alguém falou em racismo?” titulo da obra, lhe gera? E, a partir dessa provocacdo
iniciamos nossa aula-oficina, o passo 02 foi um debate com reflexdes sobre a frase interrogativa
“Nao existe racismo no Brasil?” o que fez com que eles pensassem e questionassem, muitas
afirmacdes vieram no sentido de “Mas existe, pelo que estudamos em sala, eu ja vivi”, ou “So
o0 que tem € racismo no Brasil”, percepg¢des sutis, mas que ja mostram como eles ja desenvolvem
essa consciéncia racial, em reconhecer essas praticas que foram por muito tempo regularizadas.

Em seguida foi feita uma dindmica com vérias frases que demonstravam atitudes

e os alunos deveriam dizer se eram atitudes racistas ou nao, tais como “Tocar o cabelo de uma
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pessoa afro pra ver se ¢ macio”, negar a cor da pele com expressodes: “ndo, vocé nao € negra, ¢
s6 um pouco mais morena” ou “vocé€ nao € negro, seu rosto tem tracos finos”, ao todo foram
doze atitudes, todas eram atitudes racistas, € mais da metade das turmas acertaram todas.

Logo apds, foi feito um juri de defesa e acusacdo de praticas racistas a partir das
atitudes trabalhadas no passo anterior, apos isso foi feita a exibicao do filme, seguido de uma
entrevista oral em duplas sobre o que eles entendem por “negagdo do racismo?”, em casa eles
perguntaram aos pais sobre o que eles entendem por “negacdo do racismo?” e no dia seguinte
como curadoria realizaram a socializacdo das entrevistas que, pela maioria das respostas,
demonstrou desconhecimento dos adultos na tematica.

A aula-oficina de ntimero seis e a ultima do projeto, teve como conceito-chave o
racismo religioso a partir do filme, lemanja Yemoja: A cria¢do das ondas, uma animagao que
de forma ludica apresenta a historia de Iemanjd, talvez o orixd mais conhecido em nosso
territorio, no entanto a obra a traz como uma divindade negra, diferente das imagens vinculadas
no Brasil em que ela passa por um processo de embranquecimento.

O racismo religioso € o ato de discriminagdo, intolerancia e violéncia para com as
religides de matrizes africanas, como a Umbanda e o Candomblé. Para Lima (2019), o racismo
religioso transcorre de algo além da simpléria divergéncia de f€, mas representa a aversao a
essas praticas caracterizando-as com cargas negativas de inferiorizagdo e demonizagao,
tornando-as alvo de violéncia e desrespeito.

A pesquisa “Respeite meu terreiro”, que ¢ coordenada pela Rede Nacional de
Religides Afro-Brasileiras que ouviu representantes de cerca de 255 terreiros em todo o pais,
constatou que quase 50% dos entrevistados relataram cerca de até cinco ataques sofridos, sejam
eles fisicos ou verbais, entre os anos de 2020 e 2021. Desrespeito, violéncia verbal ¢ fisica e a
demonizacdo de divindades, espagos e praticantes sdo alguns dos diversos exemplos do racismo
religioso fortemente ocorrido no Brasil.

Na historia de nosso pais sdo abundantes os casos de repressdes e perseguicoes as
religides tidas como ndo cristds, notadamente as de origem africana, como a Umbanda e o
Candomblé, que sofreram forte coacdo estatal por serem consideradas e englobadas como
praticas magico-religiosas populares. O proprio Codigo Penal Brasileiro de 1890 previa prisao
e multa a quem praticasse o espiritismo, a magia e seus sortilégios.

Na Era Vargas, os ambientes de culto afro deveriam ser registrados e obter a devida
permissdo para funcionamento, ja o cdédigo penal de 1942 criminalizava as praticas de

curandeirismo, esses sao alguns exemplos de racismo religioso para com as religides de matriz
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africana, legitimados pela legislacdo da época e que, de certa forma, contribuiram para uma
estereotipacdo negativa dessa vertente religiosa.

Com o intuito de reduzir a intolerancia religiosa em territorio nacional, em 2003 foi
promulgada a Politica Nacional de Promog¢do da Igualdade Racial, com o intuito de trazer o
“reconhecimento das religides de matriz africana como um direito dos afro-brasileiros” (Brasil
2003). Esse documento reforga a liberdade a crenga prevista como um direito constitucional na
carta magna de 1988, no entanto ainda nos deparamos com noticias de episddios de violéncia
constante contra essas praticas religiosas.

Os terreiros, espagos dessas praticas religiosas, sdo culturalmente marcados por um
forte preconceito, aversdo e estereotipados como lugares demoniacos, isso tudo fruto da
desinformacdo, do racismo estrutural alinhado as constantes praticas preconceituosas
perpassadas de geragao em geragdo, no entanto ao adentramos e pesquisarmos esses ambientes,
percebe-se que além de espacos religiosos também sdo ricos culturalmente e uma ferramenta
de combate ao racismo religioso, como nos monstra o livro, Alimento. direito sagrado -
pesquisa socioeconomica e cultural dos povos e comunidades tradicionais de terreiro (Brasil
2011). No mencionado livro, os terreiros sao entendidos “ndo apenas como locais de culto
religioso, mas também instrumentos de preservacao das tradi¢des ancestrais africanas e de luta
contra o preconceito e de combate a desigualdade social” (Brasil, 2011, p.15).

A aula-oficina se deu no dia 14/08/2024, com o curta- metragem lemanja Yemoja.
A criagdo das ondas, abordando o conceito-chave: Racismo religioso, o passo 01 se deu com a
dinamica do significado, a atividade consiste em cada discente falar o que vem na sua mente ao
pensar nas palavras: Macumba, Umbanda e Candomblé, apesar de muitas aulas-oficinas terem
sido vivenciadas, ainda se ouviu expressoes racistas e estereotipadas tais como: “Isso € coisa
do mal”, “coisa ruim”, “demonios”, “capeta”, “magia negra”, dentre outras expressdes que
reforcam a imagem preconceituosa que os educandos tem dessas religides.

O passo 2 foi uma roda de conversa com musicas de religides afro-brasileiras e, a
partir daqui, percebeu-se que eles ja mudaram a percepgdo ao ver e ouvir que muitas musicas
eram melodias e letras muito ligadas a natureza, expressdes como “Eu ja ouvi esse toque”, “Ela
acalma”, “Lembra muito da natureza” foram ditas pelos discentes.

Em seguida, eles participaram de uma palestra sobre as religides afro-brasileiras,
no proprio patio da EEF Professor José Bizerra, com o ministrante Antonio Nick Wallace

1

Tavares Freire, ! em que foram discutidas temdticas que envolvem essas religides,

2l Mestrando em Artes da Cena pela Escola Superior de Artes Célia Helena (ESCH), Especialista em Arqueologia
Social Inclusiva pela Universidade Regional do Cariri, Graduado em Letras pela Universidade Regional do Cariri.
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principalmente no que tange a mistificacdo e preconceito impostas aos Orixas, que sao
divindades que representam as for¢as da natureza, mas que em muitas narrativas racistas sao
vistos como demonios ou entidades do mal.

Ap6s a palestra eles realizaram pinturas de desenhos de Orixas e percebeu-se que,
apesar de explicar que eram divindades de religides africanas, muitos as coloriram como
divindades brancas, muito pelo fato delas verem essas imagens nas midias, como da préopria
Iemanja, que foi embranquecida para ser aceita, com a exibicdo do filme eles tiveram um
impacto ao verem a rainha dos mares sendo negra, mas esse impacto foi mais como uma

sensacao de surpresa, € uma surpresa positiva.

Figura 17: Pinturas dos Orixas, alguns embranquecidos.

Fonte: Colegdo do autor.

Como exercicio 03 eles fizeram uma apresentagdo e justificativa das pinturas dos
Orixés, alguns disseram que ndo sabiam como eles eram representados, outros que os

imaginavam como santos € por conseguinte como brancos, € 0s que 0s imaginaram como
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divindades negras os determinaram pela logica e por videos vistos na internet por eles mesmos
de forma autonoma.

Como passo 04 foi realizada uma visita a um espaco de religido afro (Terreiro), com
o intuito de quebrar estere6tipos fundamentados em aspectos racistas, por motivos de forca
maior a visita se deu de forma online, com imagens e videos do Terreiro, mas que serviu para
mostrar e quebrar com os paradigmas dos discentes, que o imaginavam como um recinto repleto
de imagens satanicas, com animais mortos, sangue, escuriddo, mas que na verdade era um
ambiente muito ligado a natureza, o que os deixou bastante entusiasmados.

O passo 05, no caso a curadoria, deu-se na quebra, em partes, de estereotipacao
racista no entorno de expressoes € espagos que referenciam as religides de matriz africana,
como: Macumba, terreiro, Umbanda, Candomblé, Pai de santo, Orixas dentre outros. Sabe-se
que o racismo religioso ainda continua muito forte no Brasil, mas quando trabalhamos em sala
e mostramos que ele ndo representa o mal, estamos assim ajudando a construir uma sociedade
mais justa € menos racista, principalmente no que se refere as praticas religiosas.

Apo6s toda a producdo, debates e reflexdes os produtos das aulas-oficinas, bem
como as apresentacdes dos educandos que vivenciaram o projeto, foram compartilhados com
toda a comunidade escolar na III Mostra Cultural da EEF Professor José Bizerra de Britto, um
evento que reune a produgdo escolar dos discentes da instituicdo a partir de uma tematica
especifica, a do ano de 2024 foi justamente “A Cultura Afro-brasileira e as tradi¢des locais”, o
referido evento ocorreu nos dias 11 e 12 de dezembro, na sede da escola e aberto ao publico,
como ja tradicionalmente aconteceu em edigdes anteriores.

No evento foram abordadas tematicas ligadas ao tema geral da mostra, tais como:
Contexto historico, jogos e brincadeiras, culindria, empoderamento feminino, musicalidade e
dancas, cinema e letramento racial, etnomatematica, quilombolas e Caldeirdo, religiosidade e
herancas curativas dentre outros que eram englobados pela matéria arremetida no evento.

O tema Cinema e Letramento Racial contou com a exposicdo na sala 06 da
mencionada escola, foram expostos os diversos produtos (desenhos, auto desenhos, versos,
frases, pinturas...) elaborados pelos discentes no decorrer do projeto, bem como a apresentacao
deles sobre os conceitos abordados (expressdes racistas, racismo estrutural, racismo religioso,
negacionismo racial, aquilombamento e autoafirmacdo), as sinopses dos curtas, as produgdes
realizadas, as reflexdes levantadas, dentre outros aspectos importantes para a constru¢ao do
cerne do projeto, o letramento racial.

Percebeu-se um empenho e dedicacdo dos discentes nas apresentagdes dos

trabalhos, afinal foi vivenciado e construido por eles, protagonistas dessa idealizacdo, eles
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auferiram muitas visitas de escolas circunvizinhas com seus docentes e discentes, da
comunidade em geral, de personalidades, como o Monsenhor Bosco, antigo paroco do distrito
e ex-diretor da referida institui¢do, foram momentos que ocasionaram conhecimentos de uma
forma diferenciada do habitual, no caso com a utilizagdo de filmes, ¢ de uma tematica ainda
muito negligenciada e até pouco conhecida, pois muitas pessoas questionavam o que era o
letramento racial.

A Mostra Cultural possibilitou levar a outros estudantes e até mesmo a
professores/as a nogdo do conceito de letramento racial. Sabe-se que nao se letra racialmente
um estudante, uma turma ou uma comunidade simplesmente com um projeto ou uma exposicao
em um evento, no entanto levamos debates, narrativas e reflexdes de uma tematica ainda
vulnerabilizada socialmente e que ¢ fundamental na busca de uma sociedade mais equanime
racialmente.

Ao finalizar o projeto Cinema para o letramento racial, percebeu-se um empenho
nos educandos de procurar entender e se apropriar melhor das questdes étnico-raciais,
principalmente as que envolviam suas realidades. Ao compreenderem a necessidade de se
letrarem racialmente no decorrer de suas caminhadas educacionais e sociais, de entenderem que
eles sdao o futuro de uma sociedade, que pode ser mais racista ou mais letrada racialmente, a

depender da compressao, estudos e reflexdes.

Figura 18: Compilados de fotos da III Mostra Cultural da EEF Prof. José Bizerra.

CINEMA PARA

-
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DO E O LAPLS
_+GOR DA PELE

Fonte: Colegao do autor.
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Consideracoes finais

Tendo em vista as abordagens e analises realizadas a partir dessa dissertagdo, percebe-
se 0 quanto ainda vivemos envoltos numa conjuntura social extremamente racista, que reflete
no campo educacional, principalmente em seus curriculos escolares, em especial nas aulas de
Histéria, e que muitas ainda ficam presas nas perspectivas eurocéntricas de saber,
invisibilizando ou deixando em segundo plano os debates raciais, bem como a contribuicao do
povo negro para a constituicao da nossa historia enquanto nagao.

Apesar dessa perspectiva fortemente entrelagada na branquitude, percebe-se tentativas
de grupos, movimentos, associacdes dentre outros na luta por uma Educagdo propriamente
antirracista, pois € a partir da constitui¢ao positiva desta que podemos almejar uma sociedade
mais justa e equanime racialmente com a construgdo coletiva de um povo devidamente letrado
racialmente, o que pode, a primeiro momento, parecer utdpico, levando em conta a Historia de
nosso Estado, mas vale destacar que tantos educadores ja& fizeram de pensamentos
aparentemente utopicos grandes realidades socioeducacionais de nosso povo, como Paulo
Freire, Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, além de tantos outros conhecidos ou an6nimos que
cotidianamente lutam por uma sociedade menos desigual.

O trabalho desenvolvido a partir dessa escrita, O cinema para o letramento racial,
nasceu das inquietagdes que me atravessavam enquanto professor de Historia, como tornar o
cinema/o audiovisual um recurso que va além do entreter, como ¢ visto pela maioria das
pessoas, em algo que possa também auxiliar no processo de educar e conscientizar, como um
dispositivo pedagdgico eficiente.

Sou etnicamente/racialmente branco, que jamais falard a partir de subjetividades de
pessoas negras que sofreram e, em muitos casos, ainda sofrem racismo, mas que a partir de
estudos, leituras e vivéncias, principalmente em sala de aula com os discentes brancos e negros
percebeu a necessidade urgente em fazer algo que modificasse, ou pelo menos amenizasse essa
realidade.

Talvez, tudo que foi feito a partir desse projeto tenha sido ainda muito pouco, pois sao
mais de 300 anos de um processo de escraviddo, que deixou marcas violentas e desumanas em
nosso corpo social. No entanto, prefiro pensar que algo foi feito e acredito, como educador, que
esses passos que podem parecer bem pequenos tamanha a desigualdade racial que nos envolve,
podem servir de exemplos para outros tantos como eu, que sabem da necessidade de se fazer

algo, em romper com estereotipos racializados no que tange as questdes étnico-raciais, em
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gerar uma curiosidade questionadora em nossos educandos, que serdo multiplicadores dessas
1deias em suas comunidades, como na do distrito de Ponta da Serra, em Crato, Ceara.

O grande objetivo dessa dissertacdo ndo ¢ simplesmente me conceder um titulo de
mestre, e sim servir de inspiragdo para outros tantos professores de Histéria, que assim como
eu, acreditam no poder de transformagao da realidade que a Educagdo exerce e que sabem da
importancia dessa ciéncia no desenvolvimento critico-politico dos educandos, bem como servir
de bussola para a construgdo de tantas outras intervenc¢des que frisam na igualdade racial a
partir do campo pedagogico, seja a partir de curtas-metragens, musicas, dinamicas etc.

Nessa disserta¢do nao foi preparado um receitudrio de como tornar as turmas letradas
racialmente, até porque acredito eu que ndo angariei concretamente esse feito, no entanto foi
perceptivel que a partir de uma sequéncia didatica logica, de recursos pedagogicos pensados,
de estudos direcionados na tematica por parte dos docentes e discentes e, principalmente, pela
for¢a de vontade de transformar a nossa realidade atual ¢ possivel sim atingir nossos educandos
com conhecimentos que atravessam suas identidades e perspectivas, colaborando dessa forma
na constru¢ao de uma perspectiva mais igualitaria étnico-racialmente e no cumprimento efetivo
da lei 10.639/2003.

Os filmes, no caso os curtas-metragens, foram ferramentas potencializadoras, eles
constituiram os principais recursos do projeto € do direcionamento dessa dissertacao,
possibilitaram aos discentes, de forma ludica e prazerosa, a inser¢do de debates significativos
que fazem parte da realidade deles, e que a partir da visualidade eles puderam enxergar
representacdes de realidades segregacionistas.

Trabalhar com obras que trazem a for¢a de vontade de produtores, diretores,
investidores dentre outros que acreditam que o audiovisual pode ser um dispositivo que auxilia
no processo de formacao do letramento racial, j& que a maioria das obras utilizadas ndo tinham
fins comerciais e sim educacionais, assim como foi demonstrado na execucdo do projeto e na
construcao da escrita desse trabalho.

A partir das imagens em movimento, acreditamos que as pessoas possam ter uma
melhor percepgdo, principalmente de temas sensiveis, tal como o racismo, conforme ficou
evidente entre o publico estudado dessa dissertagdo cujos educandos, apesar de ndo sairem
letrados racialmente, construiram uma consciéncia importante para continuarem a fomentar
essa habilidade no decorrer de suas vidas escolares e sociais. Destaco que essa escrita me
transformou enquanto pessoa e profissional, com ela percebi o quanto podemos e devemos fazer
mais em busca de uma sociedade menos racista, que cada individuo fazendo um pouco,

chegaremos em resultados ainda mais expressivos € modificadores do nosso meio social.
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APENDICE

Apéndice: Produto Educacional da Dissertagao ou proposi¢ao didatica, consiste em sequéncias
didaticas elaboradas bem como os materiais utilizados para o projeto Cinema para o letramento
racial, que visam auxiliar aos docentes em realizar abordagens voltadas para o letramento racial
a partir de filmes, como feito nessa dissertagao.

Sequéncias didaticas

Roteiro/Modelo: Pensar estratégias de intervengao didatico-pedagogicas no Ensino de
Historia com os conceitos-chave da temadtica antirracista: Raga; Racismo; Racismo

religioso...

Passo 01. Oficina ou dinamica de apresentagdo do conteudo a ser abordado pelos filmes.

Passo 02. Debate e reflexdes sobre a abordagem do curta-metragem que pode se constituir

através da capa do filme, dos personagens, do enredo, dos marcos temporais, entre outros.

Passo 03. Apresentagao do filme por meio da ludicidade, com brincadeiras, tempestade de

ideias...

Exercicio 01. Producao escrita, visual ou performatica antes de os alunos assistirem aos

filmes.

Exercicio 02. Exibicao do filme.

Exercicio 03. Produgdo escrita, visual ou performatica apos os alunos assistirem aos filmes.

Passo 04. Debate, didlogo, interagdo com intervencao desses alunos para saber o que eles

pensavam e pensam a partir das dinamicas aplicadas.

Passo 05. (Curadoria): Construindo repertério a partir de questiondrio dos proprios alunos.
Perguntando a eles que tipo de abordagens ou dindmicas eles gostariam que fossem
contempladas. Tempo de duracdo, narrativa, personagens... saber como eles identificam ou

identificaram a partir dessas narrativas.

Aula 01

Curta- metragem: Dudu e o lapis cor de pele.
Roteiro: Conceito-chave: Expressoes Racistas.

Passo 01. Dinamica de como eu me enxergo. (A atividade consiste em cada aluno expressar

em uma frase como ele se enxerga, podendo elencar caracteristicas fisicas ou de sua
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personalidade, um aluno por vez faz essa reflexdo, até todos se expressarem).

Passo 02. Analise do personagem principal, Dudq, a partir de imagem impressa.

Passo 03. Tempestade de ideias sobre o que entendem pela expressdo ldapis cor de pele.

Exercicio 01. Produgdo artistica de criagdo de desenho de como os discentes enxergam as

suas familias, as autodeclarando.

Exercicio 02. Exibi¢do do filme. (Dudu e o lapis cor de pele)

Exercicio 03. Produgdo artistica de criacao de autorretrato (desenho) de como o discente se

enxerga, com destaque pra autodeclaragao.

Passo 04. Roda de conversa com a caixa das expressoes antirracistas.

Passo 05. (Curadoria): Comparacao e apresentacdo dos desenhos dos familiares, antes do

filme com seus autos-desenhos, apos o filme.

Duracao prevista: 8 h/a

Link do filme: https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U

Aula 02

Curta- metragem: Vista minha pele.

Roteiro: Conceito-chave: Racismo estrutural.

Passo 01. Dinamica de uma palavra. (A atividade consiste em cada aluno expressar em uma
palavra o que ele pensa quando se refere ao racismo, um aluno por vez faz essa reflexao, até

todos se expressarem).

Passo 02. Analise no quadro da palavra racismo, significados e conceitos.

Passo 03. Exibi¢ao da obra “a redengao de cam” para a socializa¢ao dos discentes.

Exercicio 01. Produgao artistica de frase de combate ao racismo.

Exercicio 02. Exibi¢ao do filme. (Vista minha pele)

Exercicio 03. Produgao artistica de criagao de versos com a tematica do filme.

Passo 04. Roda de conversa como seria se o mundo fosse ao contrario em questoes raciais.

Passo 05. (Curadoria): Socializagdo das frases e dos versos de combate ao racismo.

Duracdo prevista: 4 h/a

Link do filme: https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM

Aula 03

Curta- metragem: Disque Quilombola.

Roteiro: Conceito-chave: Quilombo (Aquilombar).

Passo 01. Dinamica da reflexdo em grupo (A atividade consiste em cada grupo dialogar e
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sistematizar uma explicagdo de o que eles entendem por Quilombo? Quais as principais ideias

da equipe com relagdo ao conceito).

Passo 02. Analise no quadro sobre a frase de Zumbi “Aquele que ¢ feito escravo por uma
forca maior do que a sua, ama a liberdade e é capaz de morrer por ela, nunca chegou a ser

escravo’”.

Passo 03. Analise de imagens de remanescentes e de espagos quilombolas.

Exercicio 01. Realizagdo de atividade impressa direcionada sobre Quilombo dos Palmares.

Exercicio 02. Exibicao do filme. (Disque Quilombola)

Exercicio 03. Produgdo artistica de criagdo de maquetes sobre Quilombos.

Passo 04. Roda de conversa como apresentacao das maquetes por equipe.

Passo 05. (Curadoria): Entendimento que o Quilombo, além de espaco fisico ¢ também uma

percepgao imaginaria de acolhimento e partilha, compartilhando a ideia de aquilombamento.

Duracao prevista: 8 h/a

Link do filme: https://www.youtube.com/watch?v=GStv-f bcfU

Aula 04

Curta- metragem: Ana.

Roteiro: Conceito-chave: Autoafirmacio.

Passo 01. Dinamica do como eu me vejo (A atividade consiste em cada discente narrar suas

caracteristicas corporais).

Passo 02. Como eles imaginam que Ana €? Quais as caracteristicas fisicas dela?

Passo 03. Desenhe Ana (Os discentes devem desenhar a protagonista do filme sem terem a

visto, somente com algumas informagdes repassadas pelo professor).

Exercicio 01. Apresentagao dos desenhos.

Exercicio 02. Exibicao do filme. (Ana)

Exercicio 03. Como meu colega me vé e como vejo ele (Em duplas os estudantes irdo

desenhar como eles se enxergam, como se estivessem realizando postagens no Instagram).

Passo 04. Roda de conversa como apresentagdes e justificativas dos desenhos e oficina de
como eu me vejo (Os discentes devem selecionar entre as fotos de outras criangas, brancas,

pretas e pardas as que mais se parecem com elas).

Passo 05. (Curadoria): Reconhecimento da importancia da autoafirmag¢do na construcio

identitaria.

Duracgao prevista: 4 h/a
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Link do filme: https://www.youtube.com/watch?v=MO1{8n3aMG8

AULA 05

Filme: Alguém falou em racismo?

Conceito-chave: Negacdo do racismo.

Passo 01. O que a frase alguém falou em racismo? titulo da obra lhe gera?

Passo 02. Debate e reflexdes sobre a frase interrogativa: “Nao existe racismo?”’

Passo 03. Brincadeira do é racismo?

Exercicio 01. Juri de defesa e acusagdo de praticas racistas.

Exercicio 02. Exibic¢ao do filme.

Exercicio 03. Entrevista oral do colega sobre o que ele entende por negagdo do racismo?

Passo 04. Entrevista com adultos sobre o que eles entendem por negacao do racismo?

Passo 05. (Curadoria): Socializag@o das entrevistas.

Duracao prevista: 8 h/a

Link do filme: https://www.youtube.com/watch?v=-B8thUIH20s (Parte 01)

https://www.youtube.com/watch?v=MhxI. GJDIzaQ (Parte 02)

Aula 06

Curta- metragem: Iemanja Yemoja: A criacdo das ondas

Roteiro: Conceito-chave: Racismo religioso

Passo 01. Dinamica do significado (A atividade consiste em cada discente falar o que vem

na sua mente ao penar nas palavras: macumba, umbanda, candombl¢).

Passo 02. Roda de conversa com musicas de religidoes afro-brasileiras.

Passo 03. Palestra sobre as religides afro-brasileiras.

Exercicio 01. Pinturas de desenhos de Orixas.

Exercicio 02. Exibi¢do do filme. (Iemanja Yemoja: A criacio das ondas)

Exercicio 03. Apresentacdo e justificativa das pinturas dos Orixas.

Passo 04. Visita a um espago de religido afro (Terreiro), com intuito de quebras estereotipos.

Passo 05. (Curadoria): Quebra na percepcao racializada sobre os terreiros e as divindades.

Duracgao prevista: 4 h/a

Link do filme: https://www.youtube.com/watch?v=xi-F4x4ftMYw
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MATERIAS UTILIZADOS

AULA 01

H

PROFHISTORIA

COMO EUME VEJO

Qual cor, raca ou etnia vocé mais se identifica?
( )Preto( )Pardo( )Branco( )Amarelo( )Indigena

H

PROFHISTORIA

COMO VEJO MINHA FAMILIA

Qual cor, raga ou etnia vocé reconhece sua familia ?
() Preto () Pardo () Branco () Amarelo () Indigena

\
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Expressoes Racistas i

Ndo parece racismo, mas é! Tire do seu vacabuldrio.

“Servigo de preto” “Denegrir”

@

“Ovelha Negra” | “Crioulo/Negao”| “Cabelo ruim”
m Hl y’ * * ‘*
“Mercado negro” “Nhaca” “Cor de pele”

'-a\
LY

AR

"Criadd-mudo" “Inveja branca” | “Meia tigela”




AULA 02

H

PROFHISTORIA

UMA FRASE CONTRA O RACISMO

LEMBRETE

H

PROFHISTORIA

UNS VERSOS CONTRA O RACISMO
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Aula 03

tudosaladeaula-com

ATIVIDADE SOBRE OS QUILOMBOS

ESTUDANTE:

PROFESSOR (A): DATA: | |

ESCOLA: TURMA:
QUILOMBOS E A NATUREZA ATIVIDADE DE FIXAGAO

Os quiombos eram comunidades formadas por
individuos que fugiam da escraviddo, em busca de
autonomia e liberdade. Essas comunidades
costumavam se estabelecer em areas remotas, como
florestas, montanhas e lugares distantes das cidades,
para evitar a perseguicdo dos escravizadores que
desejavam mantd-los trabalhando sem receber salario.

Nessas localidades, as pessoas viviam em harmonia
com a natureza, aprendendo a utiizar seus recursos
sem causar destruigdo. Esse relacionamento entre
seres humanos e ambiente é chamado de
“etnobiologia*.

Um dos quilombos mais notdveis foi o Quilombo dos.
Palmares, liderado por Zumbi, uma figura heroica que
bataihou pela liberdade dos quilombolas. Paimares

1. Antigamente algumas pessoas vinham forcadas ao
Brasil e eram vendidas para trabalhar sem salario, na
condigdo de escravizados. Essas pessoas fugiam e se
refugiavam em lugares chamados de:

a) Fazendas,

b) Quilombos.

) Manse:

d) Casas Grandes.

2. Nos Quilombos, as pessoas viviam em paz com a
natureza, aprendendo a cuidar dela sem prejudica-la.
Quando as pessoas e a nalureza estdo em harmonia,
chamamos essa relagao de

a) ciéncias.

i
d) etnobiologia.

3. Existiram varias comunidades de quilombolas no
Brasil, e uma das mais famosas fol o Quilombo dos
Paimares, que teve como lider

a) Zumbi dos Palmares.

b) Zumbi dos Bolivianos.

) Dom Pedro .

d) Cristovao Colombo.

4. Qual a importancia de estudar sobre os quilombos?

espécie de

péci com
suas proprias regras, cultura e préticas agricolas. Os
quilombolas ~ cultivavam  alimentos, i

habitagdes e resistiam corajosamente contra qualquer
tentativa de ataque.

A vida nos quilombos era desafiadora, mas também
A

histérias, misicas, dancas e conhecimentos, criando
um forte senso de comunidade, todos unidos na busca
por uma vida melhor.

0Os quilombos s30 componentes essenciais de nossa
historia, il

pessoas na luta por seus direitos e liberdade. Hoje,
muitos quilombos ainda existem no Brasi, e 6
fundamental reconhecer e valorizar a cultura dessas
comunidades.

A histéria dos quilombos nos ensina sobre igualdade.
respeito a diversidade cultural e s diferencas. E uma
histéria que deve ser preservada e compartilhada para
que jamais esquecamos as batalhas e conquistas
daqueles que nos antecederam, almejando um mundo
mais justo e livre para todos.

Tudo Sala de Aula

6. O Extrativismo 6 a coleta sustentavel de recursos
naturais, como frutos, plantas medicinais e madeira, de
maneira a preservar a biodiversidade local. Um
exemplo esta na imagem:

a)

7. Muitas misicas falam sobre os quilombos. Veja a
letra da cangao Quilombo, de Gilberto Gil, langada em
1984

Existiu

Um eldorado negro no Brasil

Existiu

Como o clardo que o sol da liberdade produziu
Refletiu

Aluz da divindade, o fogo santo de Olorum
Reviveu

A utopia um por todos e todos por um

Quilombo
Que todos fizeram com todos os santos zelando
Quilombo

Que todos regaram com todas as dguas do pranto
Quilombo

Que todos tiveram de tombar amando e lutando
Quilombo

Que todos nés ainda hoje desejamos tanto

No caga-palavras abaixo, encontre os seguintes termos
relacionados 4 aula de hoje:

Eldorado - Liberdade ~ Divindade ~ Olorum ~
Quilombo ~ Aguas - Lutando

TTAAENTI IPTPEPIASE
ATESRICQUILOMBORLM
USHGNWOSHDIVINDADE
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Abaixo, estdo alguns exemplos de atividades
relacionadas & natureza praticadas por quilombolas em
nossa cultura, O que vocé vé nas imagens abaixo?

.g

8. Osmar tem raizes ancestrais ligadas aos africanos
que chegaram ao Brasil por meio da escravidao. Ele
recebeu dos seus pais o ensinamento de trabalhar a
terra, cuidar de animais, e transmitiu essas habilidades
para suas proprias criangas. Um outro caso ilustrativo
do conhecimento presente nas comunidades
tradicionais quilombolas é:

a) Construgao de prédios.

b) Manutenc&o de carros.

) Conhecimento de plantas medicinais.

d) Produgdo de pegas de computador.

9. Em sua familia, existe alguém com ascendéncia
africana? Se sim, quem?

10. Os quilombolas viviam em lugares com muitas
plantas e animais para se alimentar. Isso influenciou na
forma como eles tratavam o ambiente ao redor. Uma

ambiente é:
a) Cuidar e proteger o meio ambiente.
b) Desmatamento do meio ambiente.
©) Poluigao dos rios & lagoas.

d) Aumento da morte de animais.

11. Nos quiombos, as pessoas tinham seus rituais
religiosos e rezavam para os orixas. Esses orixas
representavam elementos da natureza, como ar, dgua
e fogo, bem como caracteristicas humanas. Entre os
orixds, Xangd se destaca como um dos mais
poderosos, dominando os raios e trovoes, possuindo
ares de um guerreiro e um machado particularmente
especial. As pessoas reconhecam sua coragem e
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https://www.tudosaladeaula.com/2023/10/atividade-sobre-os-quilombos-4o-e-5o-ano/
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