UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCAGAO - FAED
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM ENSINO DE

HISTORIA - PROFHISTORIA

FRANCISCO DECEZARO

ENTRE LIKES E HASHTAGS, LUTAS E LIBERDADE: USOS DO INSTAGRAM
PARA O ENSINO DE HISTORIA E EDUCACAO ANTIRRACISTA

FLORIANOPOLIS
2025



FRANCISCO DECEZARO

ENTRE LIKES E HASHTAGS, LUTAS E LIBERDADE: USOS DO INSTAGRAM
PARA O ENSINO DE HISTORIA E EDUCACAO ANTIRRACISTA

Dissertagao apresentada ao Programa de
Pds-Graduacgao Profissional em Ensino de
Historia — ProfHistoria, da Universidade do

Estado de Santa Catarina — Udesc.
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Cristiani Bereta da
Silva.

FLORIANOPOLIS
2025



Ficha catalografica elaborada pelo programa de geragao automatica da
Biblioteca Universitaria Udesc,

com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Decezaro, Francisco
ENTRE LIKES E HASHTAGS, LUTAS E LIBERDADE :
USOS DO INSTAGRAM PARA O ENSINO DE HISTORIA E
EDUCACAO ANTIRRACISTA / Francisco Decezaro. -- 2025.
157 p.

Orientadora: Cristiani Bereta da Silva

Dissertagcao (mestrado) -- Universidade do Estado de
Santa Catarina, Centro de Ciéncias Humanas e da Educacéo,
Programa de Pés-Graduacéao Profissional em Ensino de
Histdria, Floriandpolis, 2025.

1. Educacéo Antirracista. 2. Letramento Racial Critico. 3.
Instagram. 4. Ensino de Histéria. |. Bereta da Silva, Cristiani.
Il. Universidade do Estado de Santa Catarina, Centro de
Ciéncias Humanas e da Educacgao, Programa de
Pés-Graduacgao Profissional em Ensino de Histéria. Ill. Titulo.




FRANCISCO DECEZARO

ENTRE LIKES E HASHTAGS, LUTAS E LIBERDADE: USOS DO INSTAGRAM
PARA O ENSINO DE HISTORIA E EDUCACAO ANTIRRACISTA

Dissertagao apresentada como requisito
parcial para obtencao do titulo de mestre
em Ensino de Histéria pelo Programa de
Pds-Graduagao em Ensino de Histéria —
Faed, da Universidade do Estado de
Santa Catarina — Udesc.

Orientador: Prof. Dr. Nome do orientador

BANCA EXAMINADORA

Prof? Dr2 Cristiani Bereta da Silva
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC

Membros:

Prof2 Dr@ Célia Santana Silva
Universidade do estado da Bahia — UNEB

Prof? Dr@ Nucia Alexandra Silva de Oliveira
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC

Floriandpolis, 25 de agosto de 2025.



AGRADECIMENTOS

A gratiddo € uma virtude que sempre busco pér em pratica. Aprendi com meu
pai, que, desde que eu era muito pequeno, me ensinou a ser grato. Tenho muito e a
muitas pessoas a agradecer. Tantas passaram pela minha vida e deixaram algo bom,
gue me moldou, me fortaleceu e me trouxe até aqui.

Inicio agradecendo a minha grande familia. Em especial, meu pai, Seu Augusto
Decezaro (in memoriam), falecido no dia 10 de julho de 2025. Homem simples,
trabalhador, integro, justo, paciente, de poucas palavras, porém, sempre assertivas.
Foi ele quem me ensinou como ser HUMANO, os principais valores que carrego
comigo, sempre me incentivou e acreditou em mim. Agradego também a minha mae
(in memoriam), falecida no dia 15 de junho de 1987. Embora tenhamos convivido por
pouco tempo, sei o quanto ela fez por mim, sei o quanto era forte e afetuosa com os
filhos. Aos dois, minha eterna gratidao. Vocés vivem em mim, naquilo que sou, no que
acredito e no caminho que escolhi seguir. Esta conquista €, também, de vocés.

Agradeco a minha esposa, Nanci Alexandra Prochnow, uma mulher incrivel,
dedicada, cuidadosa, justa e companheira, Esteve ao meu lado em todas as lutas,
chorou comigo nos momentos dificeis e comemorou cada conquista. Enfim, minha
parceira de vida. Neste tempo dedicado ao Mestrado, foi meu apoio incondicional, me
encorajando a seguir em frente. Este trabalho também carrega a sua forga e o seu
amor. Amo vocé!

As minhas irmas Maria, Eliana, Elizane, Elizangela e meus irmaos Gilmar e
Volmar, meu muito obrigado por todo cuidado, pelo carinho e por sempre acreditarem
em mim. A presenca de vocés, mesmo a distancia e nos pequenos gestos, sempre foi
para mim fonte de for¢ca e motivacgao.

Aos meus sobrinhos que sempre estdo de alguma maneira proximos. Um
agradecimento especial a Polyana, que me auxiliou nas formatacées do texto.

Aos meus colegas de trabalho, ndo os nomearei, pois sao tantos, meu sincero
agradecimento. A cada palavra de incentivo, a cada demonstragao de preocupagao e
apoio ao longo desta trajetéria, sou imensamente grato. Muitos me perguntavam
constantemente: E 0 mestrado? Uma simples pergunta, mas para mim demonstrava
0 cuidado, a preocupagao e o quanto esperavam meu sucesso nesta trajetéria.

Aos meus colegas do ProfHistoria (Ana Clara, Arthur, Guilherme, Kely, Leila,

Michel, Micheli, Natalia, Osmar, Tamires e Tatiane), com quem compartilhei



intensamente este percurso de estudos e formagéao académica. Com cada um e cada
uma aprendi algo sobre o ensino de Histéria. Sou grato por cada troca, apoio e
inspiracéo ao longo desta caminhada.

Em especial agradeco a Kely e ao Michel, com quem constitui lagos afetivos de
amizade mais profundos. Foram muitos encontros, conversas, mensagens, ligacoes,
momentos de descontragdo, como os tradicionais churrascos, e, sobretudo, palavras
de incentivo e trocas de experiéncias. A presenca e o apoio de vocés foram
fundamentais nesta trajetoria, e levo comigo, com carinho e gratidado, tudo o que
vivemos e sofremos juntos.

Agradeco as minhas professoras Claudia Mortari, Luciana Rossato, Nucia
Alexandra Silva de Oliveira e ao professor Rogério Rosa Rodrigues do
ProfHistéria/2023, bem como a professora Fernanda de Sales, do PPGiInfo, que
ministraram as disciplinas que cursei ao longo desta trajetéria. Sou grato a cada um e
cada uma por seu compromisso com o ensino, por contribuirem para a construgéo de
um espaco académico um espag¢o humanizado, pelas trocas de conhecimento e
saberes, por compreenderem as dificuldades cotidianas de conciliar a vida profissional
como docente com os desafios da vida académica. Um agradecimento especial as
professoras Claudia e Nucia que estiveram em minha Banca de Qualificagao
oferecendo possibilidades e criticas construtivas.

Um agradecimento muito especial a minha orientadora, Professora Cristiani
Bereta da Silva, mulher forte, sensivel e inspiradora, firme e que sabe afagar.
Agradeco por acreditar em meu potencial, por insistir quando eu hesitava, por ler cada
versao do meu texto e, com olhar critico e acolhedor, indicar caminhos possiveis. Levo
comigo ndo apenas os aprendizados académicos, mas também a admiragéo pela
profissional e por sua pessoa.

Por fim, agradeco aos meus estudantes, eles sdo a razao do meus educar e
seguir acreditando na educagao transformadora. Vocés tornam o espago escolar
repleto de sentidos, desafios e aprendizados. Agradeco por fazerem parte deste
trabalho, por contribuirem para que ele se desenhasse, ganhasse forma e se
concretizasse. Cada um e cada uma com suas expertises e vivéncias contribuiram de

alguma forma. Valeu piazada! Meu sucesso passa por vocés.



RESUMO

O presente trabalho, inserido na linha de pesquisa Saberes Histéricos no Espaco
Escolar, tem como objeto de investigacdo a compreensdo dos conceitos de raga,
racismo e branquitude, produtos do colonialismo e suas implicagbes no tempo
presente. Apresento uma proposta de educacgao antirracista, utilizando como fontes
postagens da pagina do Instagram @portalgeledes, que destacam o protagonismo
negro. Entendo que esses conteudos, quando usados no ensino de Historia,
contribuem para que os estudantes valorizem a histéria da negritude e compreendam
como a branquitude e o racismo se manifestam no cotidiano, oportunizando atitudes
praticas diante do racismo e a constru¢ao de uma sociedade mais equanime. Como
dimensao propositiva foi elaborada uma Sequéncia Didatica voltada para a 22 Série
do Ensino Médio, abordando o processo de escravidao, as lutas e resisténcias da
populagdo negra, e o protagonismo negro na luta pela liberdade. A metodologia
adotada para a elaboragdo deste trabalho consiste em pesquisa bibliografica,
fundamentada em autores que discutem os conceitos centrais pertinentes ao tema.
Busquei articular teoria e pratica, promovendo o envolvimento ativo dos estudantes e
sua corresponsabilidade na constru¢cdo de uma educacido antirracista. Nesse
contexto, o Letramento Racial Critico, conforme proposto por Ferreira (2014, 2015a,
2015b), mostrou-se como referencial tedrico-metodologico eficaz para este trabalho,
no qual os estudantes foram provocados a publicizar suas producdes em suas redes
sociais, ampliando o alcance do conhecimento produzido. A pesquisa também se
apoiou na literacia histérica, apresentada por Lee (2006), que contribui para o
desenvolvimento de uma compreensao critica das relagdes entre passado e presente.
Os resultados demonstram que o ensino de Histéria, quando articulado as redes
sociais na Internet, especialmente ao Instagram, favorece o engajamento dos
estudantes e desperta maior interesse pela disciplina. Isso se mostra especialmente
eficaz na abordagem da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, ao posicionar o estudante

como agente ativo na promog¢&o de uma educagao antirracista.

Palavras-chave: Educacgao Antirracista; Letramento Racial Critico; Instagram; Ensino

de Historia.



ABSTRACT

This academic work, part of the Historical Knowledge in the School Space research
line, investigates the concepts of race, racism, and whiteness, products of colonialism
and their implications for the present. | present a proposal for anti-racist education,
using posts from the Instagram page @portalgeledes, which highlight Black
protagonism, as sources. | believe that these contents, when used in history teaching,
help students value the history of Blackness and understand how whiteness and
racism manifest themselves in everyday life, providing opportunities for practical
attitudes toward racism and the construction of a more equitable society. As a
propositional dimension, a Didactic Sequence was developed for the 2nd year of high
school, addressing the process of slavery, the struggles and resistance of the Black
population, and Black protagonism in the fight for freedom. The methodology adopted
for this work consists of bibliographical research, based on authors who discuss the
central concepts relevant to the topic. | sought to articulate theory and practice,
promoting the active involvement of students and their shared responsibility in building
an anti-racist education. In this context, Critical Racial Literacy, as proposed by
Ferreira (2014, 2015a, 2015b), proved to be an effective theoretical and
methodological framework for this work, in which students were encouraged to
publicize their work on social media, expanding the reach of the knowledge produced.
The research also drew on historical literacy, as presented by Lee (2006), which
contributes to the development of a critical understanding of the relationships between
past and present. The results demonstrate that history teaching, when linked to social
media, especially Instagram, fosters student engagement and sparks greater interest
in the subject. This is especially effective in addressing Afro-Brazilian History and

Culture, by positioning students as active agents in promoting anti-racist education.

Keywords: Antiracist Education; Critical Racial Literacy; Instagram; History Teaching.
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1. INTRODUGAO

Esta pesquisa se insere dentro do campo do Ensino de Historia e apresenta
uma proposicdo didatica para a Educagdo para as Relacdes Etnico-raciais — ERER.
A proposta € analisar os conceitos de raca, branquitude e racismo, apresentando o
Letramento Racial Critico (Ferreira, 2014, 2015a, 2015b) como uma metodologia para
a educacao antirracista. Para tal, utiliza conteudos da pagina do Instagram
@portalgeledes como fontes para a proposic¢ao didatica, neste caso, uma Sequéncia
Didatica a ser desenvolvida com os estudantes da 22 Série do Novo Ensino Médio —
NEM da Escola de Educagéo Basica Bruno Heidrich — EEB Bruno Heidrich.

O Programa de Po6s-Graduagao Profissional em Ensino de Histéria —
ProfHistéria se apresenta como uma oportunidade de aliar a pesquisa académica com
a pratica docente, aproximando o conhecimento tedrico ao cotidiano da escola e a
realidade dos estudantes. Neste sentido, se apresenta como uma oportunidade de
qualificar minha pratica como Professor de Historia e de valorizar o conhecimento dos
estudantes.

E importante destacar meu /6cus de enunciacdo, quem é o autor que aqui
escreve. Sou professor, homem branco, cisgénero, portanto, apesar de vir de classe
popular, ocupo um lugar de poder e de privilégio na sociedade. Ter consciéncia que
historicamente fui e ainda sou privilegiado pela cor de minha pele, me faz ter um
compromisso ético e politico de educar para as relagdes étnico-raciais, colaborando
para que a sociedade seja mais equanime. Embora, seja consciente que, mesmo me
posicionando como um educador antirracista, dificilmente terei o olhar que um negro
tem diante da realidade, diante da sociedade racista ndo sinto na pele as
consequéncias do racismo, contudo, € imprescindivel que todos, independentemente
da cor, classe social ou género sejamos antirracistas.

Minha trajetéria e atuacdo como educador/professor sempre esteve
relacionada com a populagédo negra e parda. No inicio dos anos 2000, desenvolvi
atividades junto a movimentos sociais, mais especificamente o Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST' e grupos de juventude?, majoritariamente

" No MST atuei junto ao movimento no ano de 2002, em um assentamento na cidade de Nova Londrina,
no Norte do Parana.
2 Nos Grupos de Juventude atuei na periferia do Rio de Janeiro no ano de 2004.
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constituidos por pessoas negras ou pardas. A realidade vivenciada nesses espagos
era marcada pela luta coletiva por direitos historicamente negados, revelando as
multiplas formas de excluséo social, econémica e racial que afetam essas populacdes.
Essas experiéncias foram fundamentais para a construgdo do meu compromisso no
combate ao racismo.

Durante 13 anos atuei como Educador Social em uma Organizacdo Nao
Governamental — ONG? voltada ao atendimento de criangas, adolescentes e jovens
em situagdo de vulnerabilidade social. O perfil dos educandos era bastante diverso,
desde dificuldade na aprendizagem, extrema pobreza, educandos com algum tipo de
deficiéncia, dificuldades nas relagbes interpessoais, entre outros. No entanto, um
aspecto que emergia em reunides com a rede, especialmente com as escolas, dizia
respeito a dificuldade de estudantes negros e pardos em se sentirem pertencentes ao
espaco escolar. Neste caso a dificuldade n&o estava concentrada nos estudantes,
mas principalmente na escola, por ndo conseguir ou nao saber trabalhar com a
diversidade. Essa percepcido revelava que o problema n&o residia nos préprios
estudantes, mas, sobretudo, nas instituicbes escolares, que demonstravam fragilidade
de praticas pedagogicas efetivas para lidar com a diversidade étnico-racial.

Minha experiéncia como professor de Histéria na educacdao formal é
relativamente recente, apenas 04 anos de atuacdo. Atualmente, sou Professor
Admitido em Carater Temporario — ACT, em uma escola da Secretaria de Estado de
Educacdo de Santa Catarina — SEDSC. Estou lotado na EEB Bruno Heidrich
localizada no municipio de Mirim Doce, situado na regiao do Alto Vale do Itajai.

De acordo com dados do Censo de 2022, o municipio possui uma populagao
de 2.511 habitantes?*, o que confere ao contexto escolar caracteristicas tipicas de uma
cidade de pequeno porte, com vinculos sociais estreitos e uma realidade educacional
marcada por desafios especificos.

A EEB Bruno Heidrich € a unica instituigao de ensino da rede estadual presente

no municipio e atende 163 estudantes, distribuidos entre os anos finais do Ensino

3 Durante 13 anos atuei como Educador Social no Centro Social Marista de Pouso Redondo, na cidade
de Pouso Redondo — SC.

4 Segundo dados do Censo 2022, com base na autodeclaragdo, sdo 1962 (78,1%) pessoas brancas,
503 (20%) pardas, 45 (1,8) pretas e 1 indigena. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/mirim-doce/pesquisa/10102/122229. Acesso em: 23 de jan. 2025.
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Fundamental — EF e do NEM®. A escola recebe estudantes oriundos tanto da zona
urbana quanto da zona rural. E um espaco onde a maioria dos estudantes é branca,
ja o corpo docente € formado exclusivamente por professores brancos. Essa
configuracdo étnico-racial esta diretamente relacionada ao processo historico de
colonizac&o europeia que marcou o Alto Vale do lItajai, principalmente por italianos e
alemaes. Tal composi¢ao social influencia diretamente as dindmicas escolares,
contribuindo para que determinadas praticas e discursos racistas, muitas vezes sutis
ou naturalizados, passem despercebidos ou até mesmo sejam reproduzidos no
cotidiano escolar.

ApOs trés anos de atuagao como professor de Historia do 6° Ano do EF até a
32 Série do NEM, no ano de 2024 exerci a funcdo de Professor Orientador do
Laboratorio de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas®. Nessa fungéo, atuei de forma
articulada com os demais componentes curriculares que integram a Area de
Conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, desenvolvendo praticas
voltadas a investigagéo, a reflexdo critica e a problematizagdo de questbes sociais,
histéricas e culturais.

O espaco escolar constitui um ambiente no qual os problemas sociais se
manifestam de maneira acentuada. E na escola que se produzem e reproduzem
diversas formas de violéncias, tanto simbdlica quanto material, uma vez que a escola
esta inserida num contexto social mais amplo e ndo esta alheia as condicbes
estruturais, historicas e culturais da sociedade. Na escola em que estou inserido,
ocorrem algumas praticas racistas, manifestadas através de falas, atitudes diretas
direcionadas a alguns estudantes e, por vezes, de maneira sutil e velada, que passam
despercebidas. Estas manifestacbes precisam ser identificadas e combatidas.
Contudo, observa-se uma caréncia de letramento racial na comunidade escolar,

elemento fundamental para que professores e estudantes possam identificar e se

5 Os dados referentes ao nimero de estudantes sdo do ano de 2023, foram fornecidos pela Assistente
Educacional da escola e estdo contidos no Sistema de Gestdao Educacional de Santa Catarina —
SISGESC.

6 O Laboratério de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas desenvolve atividades praticas juntos aos
Componentes Curriculares de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia. A demanda de trabalho é de
acordo com a procura do Professor regente da turma e/ou com propostas desenvolvidas pelo Professor
Orientador do Laboratério. O desenvolvimento de atividades praticas oportuniza maior interagdo com o
mundo de forma critica e reflexiva, potencializando o processo de ensino/aprendizagem. Cabe destacar
que além do Laboratério de Ciéncias Humanas, a escola possui outros quatro: Laboratério de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, Laboratério Maker, Laboratério de Matematica, Laboratério de
Tecnologias (Informatica).
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posicionar de forma critica e consciente diante do racismo. Racismo que esta
incrustado nas relagbes sociais e se apresenta de maneira estrutural. Conforme
defende Almeida (2020), o racismo é intrinseco a ordem social, sendo resultado direto
da prépria estrutura da sociedade e da normalizagao de suas manifestacoes.

A escola também €& o espaco do conhecimento, da diversidade, da
sociabilidade, da construgao de valores e da formacao cidada. Neste sentido, ela se
configura como um ambiente privilegiado para a promogédo da educagdo para as
relagdes étnico-raciais e do letramento racial, contribuindo para o fortalecimento da
identidade dos estudantes e a construgao de uma sociedade mais justa e equitativa.
Letramento, que conforme defendido por Soares (2009), € o uso social adequado do
que é aprendido em diferentes contextos, ja o letramento racial nos ajuda a
compreender as dindmicas raciais, e suas intersec¢des, bem como nossa prépria
identidade racial.

Em minha pratica docente, busco utilizar diferentes recursos didaticos no
ensino de Histéria. O livro didatico, embora seja uma importante ferramenta, ndo é
suficiente para atender as multiplas demandas e subjetividades presentes no contexto
escolar. As turmas sao compostas por estudantes com trajetérias, vivéncias e formas
de aprender bastante distintas, o que exige estratégias pedagdgicas mais inclusivas,
dindmicas e conectadas com a realidade dos estudantes. Nesse sentido, os recursos
tecnoldgicos digitais apresentam grande potencial pedagdgico, sobretudo as redes
sociais na Internet.

Dentre essas ferramentas, o Instagram se destaca como um recurso relevante
que pode contribuir significativamente para o ensino de Histéria. Amplamente utilizado
pelos estudantes, a plataforma possui paginas com publicacbes que podem ser
exploradas como fontes nas aulas, além de ser um espaco de divulgacdo do
conhecimento histérico para um publico mais amplo. Ao abordar determinados
conceitos ou conteudos, € possivel encontrar publicagdes que colaboram para a
compreensao dos estudantes.

A pagina do Instagram @portalgeledes é uma que se destaca, pois possui
publicagdes que podem ser utilizadas como fontes para a Sequéncia Didatica, base
desta pesquisa, apresenta conteudos que valorizam o protagonismo e a historia da
populacdo negra. Desta forma, contribui para a desconstrugdo de narrativas
hegemonicas e para a produgdo de sentidos mais plurais sobre as relagdes étnico-

raciais, possibilitando uma analise critica e reflexiva das representacdes sociais que
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permeiam tanto o ambiente escolar quanto a sociedade. Assim, o uso pedagdgico do
Instagram, mediado pelo Letramento Racial Critico, pode favorecer a construgao de
uma educacao antirracista.

O objeto desta pesquisa’ consiste na compreensdo dos conceitos de raga,
racismo e branquitude, proporcionando aos estudantes uma educagao antirracista por
meio do Letramento Racial Critico (Ferreira, 2014, 2015a, 2015b). Este, segundo a
autora, busca interpretar os codigos e praticas racistas, fornecendo aos estudantes
uma compreensao tedrica sobre o racismo, capacitando-os para adotar atitudes
praticas para seu enfrentamento e superagao. Para abordar o tema do racismo, se
torna imperativo relaciona-lo a branquitude, destacando como essa identidade racial
historicamente contribuiu, e ainda contribui, para a produg¢ao do racismo e representa
uma categoria de privilégios.

O objetivo da pesquisa € promover uma educacgao antirracista tendo como
metodologia o Letramento Racial Critico, utilizando paginas do Instagram, que
destacam o protagonismo negro, como fontes, por meio do desenvolvimento de uma
Sequéncia Didatica na 22 Série do NEM, de forma que os estudantes valorizem a
histéria da negritude e compreendam como a branquitude e o racismo se manifestam
no cotidiano, oportunizando atitudes praticas diante do racismo e a construgcdo de uma
sociedade mais equanime. A abordagem parte de uma perspectiva critica ao racismo
e a branquitude, adotando como metodologia o Letramento Racial Critico e propondo
uma Sequéncia Didatica que valorize a historia e o protagonismo negro em suas lutas
pela liberdade, de forma a desenvolver a literacia histérica (Lee, 2006) nos estudantes,
entendida aqui como a capacidade de compreender, interpretar e construir sentidos
historicos, relacionando o presente ao passado, a partir de multiplas fontes e
narrativas.

Ja os objetivos especificos buscam: compreender o construto racial e os
conceitos de branquitude e racismo, analisando suas manifestagées na sociedade e
seus impactos no cotidiano escolar; utilizar a metodologia do Letramento Racial Critico
para o Ensino de Histéria, com vistas a promocdo de uma educacao antirracista;

aplicar uma Sequéncia Didatica para estudantes da 22 Série do NEM, utilizando o

7 O trabalho é vinculado ao Laboratério de Ensino de Histéria (LEH — Udesc) e ao Grupo de Pesquisa
Ensino de Histéria, Memodria e Culturas (CNPg/Udesc) e conta com apoio da Fundagao de Amparo a
Pesquisa e Inovagédo do Estado de Santa Catarina — Fapesc quanto a infraestrutura dos grupos de
pesquisa da Udesc.
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Instagram como fonte principal de pesquisa e canal de divulgagao de conteudos, com
o intuito de fomentar reflexdes criticas e praticas antirracistas no ambiente escolar.

E fundamental que os estudantes compreendam que o racismo é uma
construcdo historica, forjada a partir de processos de dominagdo e hierarquizagao
racial iniciados com o colonialismo. Esse processo estabeleceu uma divisdo da
humanidade em grupos raciais, atribuindo superioridade aos brancos e subalternidade
a outros grupos, como negros, indigenas e amarelos.

A ideia de raga, concebida a partir de caracteristicas fisicas e biologicas, foi
utilizada para justificar e naturalizar desigualdades sociais, politicas e econémicas,
promovendo a marginalizagao de populagdes negras e indigenas, e a manutengao de
privilégios aos brancos. Segundo Mbembe (2018, p. 28), “a raga ndo existe enquanto
fato natural fisico [...]. A raca ndao passa de uma ficcdo util, uma construgao
fantasmatica ou uma projecéao ideologica”.

Aqui, raca compreende-se como uma construgao social, histoérica e cultural,
produtora de identidades e de hierarquias sociais. A heranca colonialista de
categorizar “o outro” ainda persiste no tempo presente e se materializa através das
diferentes formas de racismo. Diante disso, torna-se essencial que os estudantes
desenvolvam uma compreensao critica sobre esses conceitos, de modo que possam
identificar como as dindmicas racistas se manifestam em seu cotidiano e posicionar-
se ativamente no combate ao racismo.

A promulgacéo da Lei N° 10.639/03, que alterou o Artigo 26-A da Lei e Diretrizes
e Bases da Educacado — LDB, representou um marco importante na luta por uma
educacao antirracista no Brasil. A referida legislagao tornou obrigatéria a inclusao da
tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” nos curriculos escolares da educagao
basica, implicando mudancas significativas tanto nos conteudos curriculares quanto
nas praticas pedagdgicas. A partir da lei e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacgao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana — DCNERER (Brasil, 2004) varias pesquisas, no sentido de
valorizagcao da memodria e de reparacao histérica dos povos subalternizados, foram
realizadas na academia e impactaram o ensino de Histéria.

Ao abordar uma problematica contemporanea do contexto escolar e utilizar
fontes de pesquisa da rede social Instagram, esta pesquisa se insere no campo da
Histéria do Tempo Presente. Trata-se de uma tentativa de responder a uma questao

histérica persistente, profundamente enraizada nas estruturas sociais brasileiras, o
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racismo. A pesquisa articula o ensino de Histéria com a promogéao do letramento racial,
entendendo a escola como espaco privilegiado para a construgdo de uma educacao
antirracista. Esta articulada a linha de pesquisa “Saberes Histéricos no Espaco
Escolar”, uma vez que se concentra no processo de ensino/aprendizagem de Histéria
em sala de aula. Busca investigar e desenvolver estratégias didaticas que promovam
o letramento racial e a compreensao critica dos estudantes sobre a constru¢ao social
da raga e as manifesta¢des do racismo no cotidiano. Além da producao e transmissao
de conteudos pela rede social Instagram, de modo a ampliar o conhecimento histérico.

Estratégias pedagogicas proximas da realidade dos estudantes demonstram-
se meios eficazes de atingir os objetivos de ensino. Neste sentido, a proposi¢cao de
uma Sequéncia Didatica que valorize a participagao e o protagonismo dos estudantes
na analise e produgado das fontes, contribui para tornar o processo de aprendizagem
mais significativo para o estudante. O Letramento Racial Critico visa uma
compreensao tedrica do racismo e a adogao de atitude pratica de enfrentamento.
Dessa forma, os estudantes ndo apenas sao levados a refletir criticamente sobre as
estruturas raciais que moldam a sociedade, mas também séo incentivados a produzir
materiais com perspectiva antirracista, tornando-se agentes de transformagdo em
seus proprios contextos.

Ao realizar uma pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertagcbes, no site da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, com o
descritor “ensino de Histéria e racismo™ foram encontrados 8 resultados para o
descritor. Luciano Severino Teixeira (2022) faz sua pesquisa através da tematica do
cabelo, buscando a promog¢ao da identidade e da igualdade racial e o combate ao
racismo; Maristela Sirqueira Carvalho (2023) em sua pesquisa busca contribuir,
através do ensino de Histéria, para o desenvolvimento de uma identidade negra
positiva entre os estudantes; Rita Adriana da Silva Palheta Mendonca (2020) faz uma
analise sobre as representacdes dos negros nos livros didaticos de Histéria e como
os esteredtipos reforcam o racismo. Dentre os resultados nao foi possivel encontrar
resultado relacionando ao ensino de Histéria e o protagonismo negro, como combate

ao racismo.

8 Foram encontradas uma Tese e sete Dissertagbes, sendo que estas a maioria do ProfHistoria, apenas
uma do Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnoldgica. Para a pesquisa utilizei o
descritor entre aspas: “ensino de Historia e racismo”. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 16 de jul. 2025.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

21

Quanto ao descritor “Letramento Racial Critico”™, foram encontradas varias
teses e dissertagdes que abordam o tema. Autores como Janaina Augusta Ramos
Pontes (2021), Giuliane Aparecida Petronilho (2023), Michele Maria de Lima Santos
(2022), Fabia Vaniz de Oliveira Haas (2023) e Valdemar de Assis Lima (2023) abordam
o letramento como meio para compreender o racismo, questionar a branquitude e
como método na educacgao antirracista. Sao varias abordagens, porém nenhuma que
verse sobre Histdria como disciplina e/ou Ensino de Historia.

Ja no Portal Nacional do ProfHistéria'® nao foi possivel encontrar nenhuma
dissertacdo que aborde especificamente o “Letramento Racial Critico e/ou
“Letramento Racial”. Autores como Sergio Felipe Moraes da Silva Teixeira (2022),
Claudia Fernandes de Azevedo (2016), Rafael Bastos Alves Privatti (2016), Thiago
Saldanha Lacerda (2019), Danilo Alves da Silva (2018), Barbara Zacher Vitoria (2019),
Danilo Nogueira de Medeiros (2020) e Marlon Luis Corréa (2021), abordam o
letramento no ensino de histéria, letramento historico, letramento digital, letramento
histérico-digital, midiatico, entre outros. Em relac&o ao descritor “literacia” ou “literacia
histérica” nao foi possivel encontrar trabalhos que dissertem sobre os conceitos.

Ao realizar a busca pelos descritores “ensino de Histéria e redes sociais” e
“ensino de Historia e o Instagram”', foram encontrados 3 resultados, sendo eles:
Silvia Vitorassi (2018) e Leonardo Mesquita Franco (2022) relacionam suas pesquisas
as redes sociais, ja Jaqueline Pelozato (2021) foca especificamente na plataforma
Instagram. No entanto, nenhum desses trabalhos estabelece relacdo direta com a
educagao antirracista. Ao ampliar a busca, substituindo o termo “Instagram” por
“midia”, foram identificados 13 resultados. Ainda assim, ndo foram localizados estudos
que articulem o uso de midias digitais com a promog¢éo de uma educagao antirracista

no ensino de Histoéria.

9 A pesquisa foi realidade no dia 16 de janeiro no Catalogo de Teses e Dissertagdes no portal da Capes.
Para a pesquisa utilizei o termo de pesquisa entre aspas: “Letramento Racial Critico”. Como resultado
foram encontradas cinquenta trabalhos, entre Teses e Dissertagdes, que abordam este tema, em
diferentes programas de mestrado e doutorado. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 16 de jan. 2025.

10 A pesquisa foi realizada no catalogo de dissertagdes do portal do ProfHistéria — Nacional. Ndo houve
resultado para Letramento Racial Critico e Letramento Racial. Para o termo Letramento, foram vinte
dissertagdes que abordam o conceito, dentre elas cinco relacionam o letramento com o digital/midiatico.
Outras dissertagdes abordam o letramento histérico. A pesquisa foi realizada no dia 16 de janeiro de
2025. Disponivel em: https://www.profhistoria.com.br/articles?terms=letramento. Acesso em: 16 de jan.
2025.

" Todos os resultados para este descritor sdo pesquisas do ProfHistéria. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 16 de jul. 2025.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://www.profhistoria.com.br/articles?terms=letramento
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Ao realizar o estado da arte, pesquisando trabalhos ja desenvolvidos que
abordem o ensino de Histdria articulado com a educacao antirracista e ao Letramento
Racial Critico, utilizando o Instagram com espaco para fontes e canal de divulgagao
do conhecimento historico, ndo foram encontradas produg¢des que relacionem
diretamente esses descritores. Embora existam diversas pesquisas que tratam desses
temas de forma isolada ou articulada de alguma forma, seja sobre educagao
antirracista, Letramento Racial Critico ou o uso do Instagram no ensino de Historia,
porém, nao foram identificados trabalhos que integrem esses trés elementos em uma
unica proposta. Assim, a pesquisa aqui apresentada se demonstra de suma
importancia ao propor um dialogo entre esses elementos.

A Histdria, como Componente Curricular escolar, deve estabelecer uma
profunda relagdo com a cultura local e com as vivéncias concretas dos estudantes. O
curriculo, nesse contexto, ndo é neutro, ao contrario, € “permeado por conflitos e
contradicbes” (Monteiro, 2007 p. 82), resultado de disputas entre diferentes
concepgdes pedagdgicas e visdes de mundo sobre o que deve ou ndo ser ensinado.
Para além de um curriculo prescrito por especialistas, € no cotidiano escolar que
professores e estudantes negociam sentidos, fazem escolhas e constroem saberes,
produzindo uma cultura escolar original (Monteiro, 2007). Nesse processo, a selegao
dos conteudos ndo deve se limitar a repeticdo de uma perspectiva eurocéntrica. Ao
contrario, incorporar outras epistemologias é essencial para ampliar o repertério dos
estudantes, promover a valorizacédo da diversidade e proporcionar uma compreensao
histérica mais plural, critica e conectada as realidades sociais que os cercam.

Apesar dos avangos promovidos por politicas publicas de ag¢ao afirmativa e por
marcos legais voltados a promogao da equidade racial, observa-se um aumento no
numero de casos de racismo. Diariamente ocorrem inUmeros casos de racismo nos
diferentes contextos sociais, nas instituicbes publicas e privadas, nos
estabelecimentos comerciais, nos espacgos publicos e na escola, independentemente
do espago ou posigao que a pessoa hegra ocupa, inclusive quando estas se
encontram em lugares de poder. De acordo com o Anuario Brasileiro de Seguranca
Publica, os registros de racismo aumentaram 68% no ano de 2022 em comparagao
com o ano anterior, sendo que Santa Catarina é o terceiro estado com mais casos,
num total de 225 casos.

A nao identificagcdo com o espacgo escolar, aliada as experiéncias de racismo,

podem ser motivos para a evasao escolar de estudantes negros e pardos. Dados do
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Programa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD Continua de 2024, revelam
que 9,0 milhdes dos jovens de 14 a 29 anos nao completaram o Ensino Médio, seja
por abandono escolar ou por nunca terem frequentado esta etapa da educacao
basica'?. Deste total, 71,6% s&o jovens pretos e pardos, o que evidencia o
aprofundamento das desigualdades raciais no acesso e na permanéncia escolar..
Entre os principais motivos para o abandono escolar, destaca-se a necessidade de
trabalhar e a falta de interesse na escola, para os estudantes do sexo masculino,
dentre as estudantes o motivo principal é a necessidade de trabalhar, seguido pela
gravidez.

O principal motivo para a evasao escolar esta atrelado a necessidade de
trabalhar. No entanto, para 25,5% dos jovens e 20,7% das jovens, o principal motivo
foi a falta de interesse. Esse desinteresse dos estudantes pode ter diversas origens,
como a nao identificagdo com o espacgo escolar, experiéncias de violéncias sofridas
fora e dentro da escola, a repeténcia, entre outros. No caso de estudantes negros e
pardos, tanto a necessidade de trabalhar quanto a falta de interesse estao
profundamente relacionadas a questdes historicas de exclusdo social e apagamento
cultural. Conforme aponta Munanga (2005, p. 16), "a questao da meméaria coletiva, da
historia, da cultura e da identidade dos alunos afrodescendentes, apagadas no
sistema educativo [...], oferece parcialmente a explicagcdo desse elevado indice de
repeténcia e evasao escolares".

O apagamento da memoaria dos estudantes negros, a desvalorizagédo de suas
historias e culturas, a constru¢do de uma imagem negativada desses sujeitos no
ambiente escolar, somadas as desigualdades socioeconémicas, sdo fatores que
contribuem significativamente para os elevados indices de evas&o escolar entre
estudantes negros e pardos. Na EEB Bruno Heidrich, no ano de 2023, 04 estudantes
abandonaram a escola, todos do NEM, dos quais dois eram pardos e uma estudante
gravida. Esses dados locais confirmam os numeros apontados pela pesquisa do
PNAD Continua (2024) acima citada. Essa analise reforca a importancia de uma

educacdo comprometida com a valorizacdo da histdria, memodria e cultura da

2Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/39531-uma-em-cada-quatro-mulheres-de-15-a-29-anos-nao-estudava-e-nem-estava-
ocupada-em-

2023#:~:text=Em%202023%2C%2041%2C7%25,p.p.%20em%20compara%C3%A7%C3%A30%20a
%202022. Acesso em: 07 de jun. 2024.
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populagdo negra, como forma superacdo das desigualdades raciais que ainda
atravessam o cotidiano escolar.

Diante desta realidade surgem questionamentos: como transformar a escola
em um espaco de pertencimento para todos os estudantes, especialmente para
aqueles historicamente marginalizados? Sendo a escola um espago que produz e
reproduz o racismo, como contribuir para uma educagdo na qual os estudantes
possam ser agentes de enfrentamento ao racismo? Estas interrogagdes motivam
minha pratica como docente junto aos estudantes, bem como a pesquisa aqui
desenvolvida, a qual tem como finalidade integrar a educacgao para as relagdes étnico-
raciais ao ensino de Historia.

Discutir o racismo e a branquitude, valorizando o protagonismo historico da
populagdo negra, em um contexto escolar predominantemente branco, e sendo um
educador branco, constitui um desafio significativo. Pois, reconhecer os privilégios que
me sao conferidos socialmente em razao da cor da pele implica um processo continuo
de conscientizagdo, exigindo ndo apenas esforgo e pratica constantes, mas também
um posicionamento ético e politico diante do racismo.

Pela constituicdo do espago escolar ao qual estou inserido ser de maioria
branca, torna-se ainda mais urgente discutir e problematizar questdes relacionadas
ao racismo e a branquitude, pois “reconhecer o racismo € a melhor forma de combaté-
lo” (Ribeiro, 2019, p. 21), e € preciso enfatizar que o racismo se constitui como um
problema dos brancos, ndo dos negros.

A escola € o espago no qual as vivéncias sociais se evidenciam, € o espago do
saber, da cultura, da convivéncia, porém, € o espacgo da exclusdo, do preconceito e
do racismo. Assim, é fundamental problematizar questdes relacionadas a branquitude
e ao racismo estrutural (Almeida, 2020) que afetam diretamente as relagbes entre
estudantes negros e brancos no espacgo escolar e na sociedade como um todo.
Reconhecer que o racismo existe, compreender como se estrutura e adotar praticas
efetivas de combate ao mesmo € de extrema importancia para a educacgao
antirracista.

Diante do poder histérico da branquitude e da persisténcia do racismo, o ensino
de Histdria, aliado ao Letramento Racial Critico, pode desempenhar um papel
fundamental na formagao da consciéncia histérica dos estudantes. Ao problematizar
conceitos como branquitude e racismo, bem como suas reverberacdes nas dinamicas

sociais do tempo presente, os estudantes sao provocados a refletir criticamente sobre
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essas estruturas, a adotar posturas éticas e praticas concretas no enfrentamento ao
racismo.

Esta dissertagéo sera dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo, intitulado:
Raca, Racismo e Branquitude e as persisténcias no tempo presente, faco uma analise
destes conceitos. Primeiramente, trato da Lei 10.639/03 e das DCNERER,
compreendidas como respostas institucionais as demandas e reivindicagdes
histéricas da populagéo negra. Essas normativas s&o analisadas em articulagdo com
as reflexdes de Gomes (2001, 2005, 2010), que apresenta contribuigdes fundamentais
para praticas pedagdgicas antirracistas no contexto da educagao brasileira. Por fim,
com base em autores como Mbembe (2018), Kilomba (2019), Almeida (2020) e Fanon
(2020), discuto os conceitos de raga e racismo como construgdes historicas e politicas
vinculadas ao projeto colonial. Para os autores a raga € uma categoria produzida a
partir da construgao do “outro”, marcada pela diferenca, invisibilidade, subalternizacao
e desumanizagao, elementos constitutivos do racismo. Em seguida, a partir das
contribuigdes de Bento (2022), Schucman (2012), Frankenberg (2004), abordo o
conceito de branquitude como identidade racial que se estabelece como norma e
universal, construindo-se na relagao desigual com os sujeitos racializados como “os
outros”.

O segundo capitulo, intitulado: Letramentos, ensino de Histéria e Redes Sociais
na Internet: da teoria a pratica, tem como objetivo apresentar a Sequéncia Didatica
desenvolvida junto aos estudantes, relacionado com alguns conceitos. Inicialmente,
abordo o conceito de letramento a partir de Soares (2009), em dialogo com o conceito
de literacia histérica desenvolvido por Lee (2006), que enfatiza a capacidade dos
estudantes de compreender, analisar e atribuir significado aos processos historicos.
Aqui apresento a parte inicial da Sequéncia Didatica, onde problematizo, através de
algumas fontes imagéticas e questionamentos, as violéncias do sistema escravocrata.
Ampliando o debate com as perspectivas do letramento critico, conforme proposto por
Freire (1989, 2005 e 2018), discuto com os estudantes, na Sequéncia Didatica, os
conceitos abordados no primeiro capitulo, através dos autores que fundamentam
esses conceitos.

Em seguida, apresento o Letramento Racial Critico defendido por Ferreira
(2012, 2014, 2015b, 2022) e seus interlocutores como Hass (2023) e Pereira (2019).
Este sendo um importante instrumento para o reconhecimento e a problematizacao

das identidades raciais, bem como dos mecanismos de produ¢cdo e manutencao do
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racismo. Trata-se de uma escolha metodolégica com elevado potencial para a
educacgao antirracista, pois busca interpretar os codigos e praticas racistas, buscando
aliar teoria e pratica, fundamento do letramento. Além de fomentar a problematizagao
do racismo e dos privilégios da branquitude, propdée o engajamento em agdes
concretas, orientadas por uma postura ética e antirracista. Neste momento apresento
a etapa final da Sequéncia Didatica, abordando as resisténcias da populagédo negra
contra a escravidao. Por apresentar um carater pratico, optei por trabalhar com a rede
social Instagram, tanto como fonte de pesquisa quanto espac¢o de divulgagdo dos
materiais produzidos pelos estudantes. Para fundamentar a analise das redes sociais
na Internet, recorro as contribuicdes tedricas de Recuero (2009, 2020) e Lévy (1999),
cujos estudos possibilitam compreender as dindmicas comunicacionais e interacionais
no ambiente digital.

No terceiro capitulo, intitulado: Uma proposta pedagdgica antirracista, fago a
andlise da aplicacdo da Sequéncia Didatica junto aos estudantes da 22 Série. A
Sequéncia Didatica elaborada discute os conceitos abordados na dissertagao, e busca
valorizar o protagonismo negro no processo de luta e resisténcia contra a escravidao.
Para sua construgao, utilizei diversas fontes, com destaque para fontes disponiveis
na pagina do Instagram @portalgeledes. No decorrer do percurso metodolégico, os
estudantes produziram materiais que foram publicados no Instagram, tanto em seus
perfis quanto no perfil da escola, assumindo um papel ativo como agentes da
educacao antirracista. A analise da proposta considerou as producboes dos
estudantes, as postagens, o engajamento no Instagram (compartiihamentos,
comentarios, curtidas), bem como a participacdo em sala. O produto € um instrumento
que contribui para a compreensao critica dos estudantes sobre o racismo, o
reconhecimento da branquitude e seus privilégios, a valorizagdo da historia e do
protagonismo negro, e consequentemente, o desenvolvimento da literacia historica
entre os estudantes.

Abordar a educacgao antirracista no ensino de Histéria, por meio do Letramento
Racial Critico, tem potencialidade para valorar outras epistemologias para além da
eurocéntrica, de forma a fomentar a literacia histoérica nos estudantes. Essa
abordagem contribui para uma compreensao histérica e para a formagdo das
identidades raciais, torna os estudantes protagonistas e agentes no combate ao
racismo, ajuda na formacéao de cidadao criticos e conscientes e torna as relagdes mais

equanimes.
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2. PRIMEIRO CAPITULO

RAGA, RACISMO E BRANQUITUDE E AS PERSISTENCIAS NO TEMPO
PRESENTE

E por meio de um esforco de resgate de si mesmo e de depuracéo, é por
meio de uma tensao permanente da sua liberdade que os seres humanos
podem criar as condi¢des ideais para a existéncia de um mundo humano. [...]
Minha prece derradeira: O meu corpo, faz de mim um homem que questiona!
(Fanon, 2020, p. 242).

Em uma pesquisa realizada na EEB Bruno Heidrich durante as aulas de
Historia, com os estudantes da 22 e 32 Séries do Ensino Médio'3, sobre sua percepgéo
em relacao a identidade racial, dos respondentes, 58% se autodeclararam brancos,
38% como pardos e 4% como negros. Essa configuragdo demografica reflete os
processos histéricos de ocupacédo da regido, marcados pela migracdo europeia,
sobretudo italiana e alema, bem como pela presenca significativa de populagdes
caboclas. O municipio de Mirim Doce, localizado na regido do Alto Vale do Itajai, faz
fronteira com o territério conhecido como Contestado, o que contribuiu para o
deslocamento de diversos grupos sociais para a area, especialmente no periodo pos-
Guerra do Contestado', quando muitas familias buscaram refugio no territorio que
atualmente compreende o municipio.

A historia do municipio de Mirim Doce esta profundamente ligada aos ciclos
econdmicos e ao processo histérico que marcou o sul do Brasil no final do século XIX
e inicio do XX. Inicialmente, a regido era rota comercial dos tropeiros e serviu como
ponto estratégico para o transporte de mercadorias entre o Vale do Itajai e o planalto.

No final do século XIX, tropeiros transportavam couro, gado e carne-seca do Rio

13 A pesquisa foi realizada durante as aulas de Histéria. Foram 50 estudantes respondentes. O interesse
na oportunidade era compreender qual a percepg¢ao dos estudantes sobre suas identidades raciais,
bem como abordar e discutir sobre racismo, negritude (personalidades histéricas negras), Histéria e
Cultura Afrobrasileira.

4 A Guerra do Contestado (1912-1916) Ocorrida na fronteira entre Parana e Santa Catarina, o conflito
emergiu ndo apenas da disputa territorial que dd nome ao conflito, mas como uma expressédo de
profunda injustica e revolta social. Num contexto de desapropriagcdo de terras para a construgdo da
uma estrada de ferro que ligada o Estado de S&o Paulo ao Rio grande do Sul, bem como a exploragéo
madeireira por empresas nacionais e estrangeiras, milhares de camponeses foram expulsos, gerando
desemprego, miséria e tensdes. Em meio a esse cenario, lideres messidnicos como o monge José
Maria, cuja influéncia espiritual mobilizou os camponeses empobrecidos em torno de um senso de
justica e esperanga. Esse conflito revelou ndo apenas uma disputa por terras, mas uma luta por
identidade, memoria e sobrevivéncia dos caboclos.
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Grande do Sul com destino a Sdo Paulo. Durante a Guerra do Contestado (1912—
1916), a area foi duramente atingida pelos conflitos, sendo utilizada como depésito de
toras de madeira para uso militar, o que deu origem ao antigo nome da localidade,
“Depdsito”. A violéncia do conflito levou muitos caboclos’ a fugirem e se
estabelecerem na regi&o, onde encontraram reftigio®.

O Brasil possui a maior populagao negra fora do continente africano. De acordo
com dados do Censo Demografico de 2022, do IBGE, 10,2% da populagédo se
autodeclara preta e 45,3% parda, totalizando 55,5% de brasileiros que se identificam
como negros ou pardos'’. Apesar dessa maioria numérica, a desigualdade racial
ainda é evidente em diversos aspectos da sociedade. O acesso a universidade'®, ao
mercado de trabalho'®, as tecnologias e a internet?® etc. revela um cenario de excluséo
e disparidade. Essa realidade escancara o fato de que o racismo estrutural (Almeida,
2020) ainda esta presente em todos os niveis, criando barreiras que impedem a plena
equidade de oportunidades para a populagéo negra no pais.

O censo de 2022 demonstra um crescimento significativo em relagdo a
populacdo negra e parda, sendo que € a primeira vez que os pardos sdo a maioria.
Segundo o Portal Geledés este numero é fruto das lutas histéricas dos negros contra
0 racismo e isso impacta na percepcao individual quanto a sua identidade racial.

Estes dados refletem o quao importante sdo as politicas publicas de agdes

afirmativas e a educacgao para as relagdes étnico-raciais. Na medida em que cresce o

15 O termo caboclo aqui referido, ndo tem cunho pejorativo, estereotipado ou desqualificado, sentido
atribuido apds o conflito. Caboclo se refere a uma categoria social e cultural, ao camponés que vivia
na regido do Contestado, sendo resultado da miscigenacao entre indigenas, negros e brancos.

16 As informages referentes a formagdo do municipio estdo contidas no site oficial de Mirim Doce
(https://mirimdoce.sc.gov.br/pagina-21402/) e no site do IBGE
(https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/mirim-doce/historico). Acesso em: 16 de jun. 2025.

7 Dados referentes ao Censo 2022 com base na autodeclaracgao, retirados da Agéncia IBGE Noticias.
18 Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), no ano de 2023,na faixa
etaria de 18 a 24, 36% frequenta ou ja concluiu 0 ensino Superior, porém para 0s jovens negros e
pardos, o] namero cai para 19,3%. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2024/03/26/desigualdade-entre-brancos-e-negros-no-ensino-
vai-da-alfabetizacao-a-universidade.ghtml. Acesso em: 31 de mar. 2025.

9 Em 2021, segundo dados do IBGE, as taxas de desocupacgédo foram de 11,3% para os brancos, de
16,5% para 0s pretos e de 16,2% para 0s pardos. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/35467-
pessoas-pretas-e-pardas-continuam-com-menor-acesso-a-emprego-educacao-seguranca-e-
saneamento. Acesso em: 31 de mar. 2025.

20 Em pesquisa divulgada pelo Nucleo de Estudos Raciais do Insper (Neri), no ano de 2023, dos
estudantes da Educagéo Basica, 57% dos brancos, 50% dos negros e 495 dos pardos tinham acesso
a recursos tecnoldgicos em suas escolas. Disponivel em:
https://almapreta.com.br/sessao/cotidiano/estudantes-negros-tem-menos-acesso-a-tecnologia-em-
todos-os-niveis-da-educacao/. Acesso em 31 de mar. 2025.


https://mirimdoce.sc.gov.br/pagina-21402/
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/mirim-doce/historico
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2024/03/26/desigualdade-entre-brancos-e-negros-no-ensino-vai-da-alfabetizacao-a-universidade.ghtml
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2024/03/26/desigualdade-entre-brancos-e-negros-no-ensino-vai-da-alfabetizacao-a-universidade.ghtml
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/35467-pessoas-pretas-e-pardas-continuam-com-menor-acesso-a-emprego-educacao-seguranca-e-saneamento
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/35467-pessoas-pretas-e-pardas-continuam-com-menor-acesso-a-emprego-educacao-seguranca-e-saneamento
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/35467-pessoas-pretas-e-pardas-continuam-com-menor-acesso-a-emprego-educacao-seguranca-e-saneamento
https://almapreta.com.br/sessao/cotidiano/estudantes-negros-tem-menos-acesso-a-tecnologia-em-todos-os-niveis-da-educacao/
https://almapreta.com.br/sessao/cotidiano/estudantes-negros-tem-menos-acesso-a-tecnologia-em-todos-os-niveis-da-educacao/

29

numero de pessoas que se autodeclaram negras e pardas, cresce significativamente
as denuncias contra o racismo. No ano de 2022 as denuncias aumentaram 68%,
sendo que o estado de Santa Catarina esta entre os trés estados onde mais cresceram
as denuncias. Este aumento de denuncias pode estar atrelado ao Letramento Racial,
onde a tomada de consciéncia leva a acdo no contexto ao qual se esta inserido.

Diante desta realidade de autoafirmacdo e racismo se encontra a escola. A
escola € um espaco onde os problemas enfrentados pela sociedade se evidenciam.
A realidade escolar a qual estou inserido € de maioria branca, tanto relacionado aos
estudantes, quanto aos professores, contudo, ha um numero significativo de
estudantes pardos e negros.

Neste capitulo abordo os conceitos de raga, racismo e branquitude. A primeira
secao discuto aLei 10.639/03 e as DCNERER (Brasil, 2004) e suas contribuigdes para
uma Educacao Antirracista através de Nilma Lino Gomes (2001, 2005, 2010 e 2017).
Na segunda secdo, a partir das contribuicdes de Achille Mbembe (2018), Grada
Kilomba (2019) e Frantz Fanon (2020), discuto como se configura o sujeito racial, para
tratar sobre racismo trago as contribui¢cdes de Silvio Luiz de Almeida (2020). Por fim,
abordo o conceito de branquitude a partir das contribuicbes de Cida Bento (2022) e
Lia Vainer Schuman (2012).

2.1 LEI 10.639/03, A EDUCACAO ANTIRRACISTA E O ENSINO DE HISTORIA

No ano de 2023 lembramos os 20 anos da sancao da Lei 10.639/03, que institui
a obrigatoriedade do ensino da Histdria Africana e da Cultura Afro-Brasileira em todos
os estabelecimentos de ensino da educacao basica. Também em 2023, no dia 21 de
dezembro, o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei N° 14.759, lei que
estabelece o dia 20 de novembro como feriado nacional. O Dia Nacional de Zumbi e
da Consciéncia Negra, € um dia que busca celebrar as lutas e resisténcias dos negros
no processo escravista instituido no Brasil, busca ressignificar a libertagdo dos
escravizados, ndo mais sendo algo “dado pelo branco”, mas valorizando o
protagonismo negro na luta pela libertagao.

Conhecer a histdria e o legado de personalidades negras é essencial para a
valorizagao da cultura e dos saberes afro-brasileiros, o desenvolvimento do letramento

racial, a construcio da identidade dos estudantes e a luta contra o racismo.
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Em uma aula de Historia questionei os estudantes se conheciam alguma
personalidade negra histérica, metade da turma afirmou conhecer, contudo, quando
solicitei que nomeassem essas pessoas, somente 3 estudantes conseguiram fazé-lo,
destacando Zumbi dos Palmares, Machado de Assis e Milton Santos. Na mesma
oportunidade questionei se alguém seguia paginas do Instagram protagonizadas por
negros?!, e novamente metade dos estudantes afirmou seguir, quando solicitados para
gque nomeassem essas paginas muitos ndo souberam, ja os que conseguiram, as
paginas eram de esportistas e MC'’s.

Diante do cenario que se apresentou, foi possivel refletir sobre as razdes do
desconhecimento ou falta de interesse em conhecer mais sobre a histéria e a cultura
afro-brasileira, raz&o que se justificam pelo racismo estrutural (Almeida, 2020)
presente em nossa sociedade. Assim, foi apresentada uma proposta pedagogica na
qual os estudantes teriam a oportunidade de conhecer mais sobre algumas
personalidade negras historicas e a resisténcia do povo negro contra a escravidao.
Além disso, foram apresentadas paginas do Instagram (@portalgeledes e
@historiadorxsnegrxs), protagonizadas por negros, que contribuem para o
conhecimento histérico, sobre a histéria afro-brasileira e para a formagao de uma
consciéncia critica.

A partir da Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que altera a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional — LDB, foi incluido no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”,
posteriormente alterada pela lei 11.645/2008 a qual inclui a tematica “Indigena”. Com

isso, a LDB passou a vigorar acrescida do artigo 26-A, sendo,

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacgao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redacéo dada pela Lei
n° 11.645, de 2008).

A partir da sancao da Lei 10.639/03, legislacdo que foi resultado da luta por

direitos protagonizado pelo Movimento Negro, varias iniciativas foram tomadas para

21 Neste momento o interesse ndo era analisar qualitativamente as paginas sugeridas seguidas pelos
estudantes, a intencéo era somente quantificar e nomear as paginas.
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sua efetivacdo. Cabe destacar as DCNERER, que tem como um de seus objetivos
“oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacgao, a demanda da populagao
afrodescendente, no sentido de politicas de acdes afirmativas, isto €, de politicas de
reparacdes, e de reconhecimento e valorizacdo de sua histéria, cultura, identidade”
(Brasil, 2004, p. 10).

A Lei 10.639/03 se apresenta como um grande avango nas politicas de agao
afirmativas e na luta antirracista. Tornar obrigatéria a Histéria e a Cultura Afro-
brasileira € reconhecer a importancia dos povos africanos na constituicdo da
identidade nacional, e contribui para a constru¢cdo do conhecimento de vozes
silenciadas durante séculos na Historia do Brasil. Bhering (2020, p. 93) afirma que a
Lei 10.639/03 é uma politica de acédo afirmativa importante para a superacdo do
racismo que “‘tem como objetivo a corregdo das desigualdades historicas que
envolveram os grupos étnico-raciais e, sobretudo, a populagcédo negra”, as diretrizes
permitem que o tema da educacgao para as relagdes étnico-raciais “ganhe visibilidade
e atue na construcdo de meios democraticos a fim de combater, a longo prazo, o
racismo nas suas diversas manifestagdes” (Bhering, 2020, p. 90).

Gomes (2010) afirma que a Lei 10.639/03 e as suas diretrizes sdo uma resposta
das demandas dos Movimentos Negros Sociais, no qual esses movimentos destacam
a importancia do papel da escola na superagao do racismo na sociedade, sendo que
“a escola é uma das instituicdes sociais responsaveis pela construcdo de
representacdes positivas dos afro-brasileiros e por uma educacdo que tenha o
respeito a diversidade como parte de uma formacgéao cidada” (Gomes, 2010, p. 96).
Assim, a escola tem um papel fundamental na luta antirracista e na construcao de
uma sociedade equanime através de uma educacéio para a diversidade.

As DCNERER (Brasil, 2004) sao também resultado das lutas antirracistas
travadas por diversos movimentos sociais ao longo da histéria brasileira. Segundo
Mortari (2016, p. 42), essas diretrizes estdo pautadas “na ideia de que o conhecimento
possibilita romper e contestar ideologias e preconceitos instituidos na sociedade
brasileira, através de uma pedagogia antirracista”. As DCNERER estabelecem
politicas de reparagao, reconhecimento e valorizagéo de agdes afirmativas, visando
enfrentar os impactos historicos do racismo. As politicas de reparagao referem-se a
responsabilidade do Estado e da sociedade em adotar medidas que busquem

“ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicologicos, materiais,
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sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista” (Brasil, 2004, p.11),
garantindo-lhes condi¢des efetivas de acesso, permanéncia e sucesso na escola.

Segundo as DCNERER (Brasil, 2004), as politicas de reconhecimento exigem
a adogao de politicas educacionais e de estratégias pedagogicas que valorizem a
diversidade; exige que se questionem relagdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualifiquem os negros e salientem esteredtipos depreciativos;
exige a valorizacdo da cultura e histéria dos africanos escravizados e seus
descendentes.

Politicas de reparacao e reconhecimento culminam em programas e politicas
de acdo afirmativa, que buscam corrigir as desigualdades raciais e sociais
historicamente constituidas pelo processo de escraviddo e pelas politicas adotadas

no pos-aboligdo. Para isso,

sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterdo as
demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou
institucionais, ao tomarem decisdes e iniciativas com vistas a reparagdes,
reconhecimento e valorizagdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros, a
constituigdo de programas de agdes afirmativas, medidas estas coerentes
com um projeto de escola, de educagédo, de formagédo de cidaddos que
explicitamente se esbocem nas relagdes pedagdgicas cotidianas. (Brasil,
2004, p. 13).

Para que estas politicas de reparacdo, reconhecimento e valorizacdo da
historia e cultura afro-brasileira realmente se efetivem no contexto escolar, faz-se
necessario educadores comprometidos com a educagao para as relagdes étnico-
raciais, onde propostas pedagogias antirracistas sejam postas em pratica.

Combater o racismo nao é papel exclusivo da escola, porém a escola é um
espacgo que perpassam situagdes latentes na sociedade, como a discriminagao e o
racismo, assim, € papel da escola discutir e problematizar as relagdes raciais, adotar
pedagogias antirracistas, proporcionar conhecimentos cientifico e cultural multiplos.
Desta forma “a luta pela superacéo do racismo e da discriminacéo racial &, pois, tarefa
de todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial,
crenga religiosa ou posigao politica” (Brasil, 2004, p. 16).

A escola configura-se como um espaco sociocultural dotado de uma cultura
prépria, sendo capaz de selecionar e organizar os saberes de acordo com sua
realidade especifica. Diante disso, torna-se imprescindivel a problematizacdo dos

conhecimentos homogéneos e eurocentrados historicamente privilegiados, com o
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objetivo de promover a valorizag&o da diversidade étnica, cultural e social presente no
ambiente escolar. No Componente Curricular de Histéria, € fundamental que o
professor esteja atento as multiplas demandas que emergem tanto no interior da sala
de aula quanto no contexto mais amplo da escola e de seu territorio. Essa postura
critica e atenta permite a construgdo de praticas pedagdgicas que nao apenas
reconhecem a pluralidade de experiéncias, saberes e identidades dos sujeitos
escolares, mas também ressignificam o proprio ensino de Histéria. Ao valorizar
narrativas contra-hegemonicas e incluir perspectivas historicamente silenciadas,
como os africanos e afro-brasileiros, o ensino de Histéria passa a desempenhar um
papel central na formacao de sujeitos criticos e conscientes, capazes de atuar na
transformacao da realidade social.

Gomes (2005, p. 147) afirma que, para a escola progredir na relagéo entre os
saberes escolares e a realidade social, € necessario que os professores
compreendam que o processo educacional perpassa por questdes como diversidade,
sexualidade, cultura, relagdes raciais, entre outros temas. Segundo a autora “é preciso
que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe para atender a
sociedade na qual esta inserida e n&o aos 6rgaos governamentais ou aos desejos dos
educadores”.

Compreender como o racismo se estrutura € um meio eficaz para pensar
estratégias pedagdgicas antirracistas, “reconhecer o racismo € a melhor forma de
combaté-lo” (Ribeiro, 2019, p 21).

A escola nédo é apenas um espaco de reproducao e transmissao de saberes
produzidos por outros, mas também é o espaco de produgdo de saberes. Monteiro
(2007) ao analisar a relagéo dos professores com os saberes, afirma que por muito
tempo os professores eram vistos a partir do paradigma da racionalidade técnica, ou
seja, eram apenas transmissores de saberes selecionados e produzidos por outros,
definidos nos programas e curriculos e advindos da comunidade cientifica.

Contudo, essa visao sofreu mudangas ao longo do tempo, de uma concepgéao
universal e homogénea, hoje tem-se uma concepg¢ao pluralista, a qual compreende
que os professores e estudantes mobilizam seus préprios conhecimentos e sao
capazes de criar multiplas possibilidade no processo de ensino/aprendizagem.
“Professores e alunos séo sujeitos, portadores de visbes de mundo e interesses
diferenciados, que estabelecem relacdes entre si com multiplas possibilidades de

apropriagao e interpretagao” (Monteiro, 2007, p. 82). Deste modo, o professor é visto
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como um mediador do conhecimento e o estudante n&o € apenas um simples receptor,
mas € sujeito, &€ também protagonista no processo de ensino/aprendizagem.

Neste processo entre o ensinar e o aprender, Monteiro (2007, p. 83) traz a
categoria saber escolar, sendo o conhecimento “original da cultura escolar”. Nesta
relagdo entre os saberes a ensinar e o aprender esta o processo de didatizagao, os
diferentes meios de como tornar o conhecimento cognoscivel, de aproximar o
conhecimento cientifico a realidade dos estudantes, deste modo, “a educacgao escolar
[...] tem por fungdo tornar os saberes selecionados efetivamente transmissiveis e
assimilaveis”.

O professor de histéria domina conhecimentos histéricos produzidos por outros,
conhecimentos cientificos produzidos pela academia, conhecimentos presentes no
livro didatico, porém, mobiliza e produz conhecimentos junto aos estudantes. As
escolhas feitas pelo professor do que ensinar e de como ensinar, ou seja, 0s conceitos
e a didatica utilizada, levam em conta as necessidades dos estudantes, as exigéncias
do curriculo, a cultura local, os valores do professor transmitidos no como e sobre o

que ensinar. Conforme afirma Monteiro (2007, p. 105),

A Histdria escolar, pelas caracteristicas de sua disciplina de referéncia, tem,
mais do que qualquer outra disciplina, a dimensao axiolégica como uma
questao central, que se expressa na selegao cultural dos contelidos a serem
ensinados e na forma como eles s&o apresentados.

Selecionar conteudos que fagcam sentido aos estudantes, para além do que é
exigido pelo curriculo, transforma o Ensino de Histéria em um campo fértil para
praticas de educacdo antirracista. Ao incorporar diferentes fontes, como livros,
documentarios, relatos orais e conteudos de redes sociais como o Instagram, onde
perfis educativos compartilham historias, reflexdes e trajetorias de personalidades
negras historicas, os estudantes ampliam sua compreensdo sobre 0s processos
historicos e sobre a realidade na qual estao inseridos.

O Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (2021), para o
ensino de Histéria, esta pautado na Lei 10.639/03 e reconhece a diversidade de
saberes e culturas que comp0de a identidade nacional. O curriculo ndo esta estruturado
a partir de conteudos especificos para cada série, mas sim, a partir de habilidades a

serem desenvolvidas ao longo do percurso formativo do estudante.
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Séao varias habilidades que podem ser mobilizadas para que comtemplam a
Histéria e Cultura Afro-brasileira, o racismo, o colonialismo, decolonialidade etc.
Contudo, destaco uma que possui uma relagdo mais proxima com a proposta da
dissertacao: “identificar, reconhecer e compreender as identidades no ambito da
diversidade das matrizes histéricas e culturais brasileiras (povos originarios, afro-
brasileiros, entre outros), considerando o interculturalismo em sua historicidade e
territorialidade” (Santa Catarina, 2021, p. 87).

Por meio da mobilizacdo dessa habilidade, é possivel abordar de forma critica
0s processos historicos de exclusao e silenciamento dos africanos, afro-brasileiros e
dos povos originarios, promovendo o reconhecimento da diversidade como elemento
constitutivo da identidade nacional. Nesse sentido, a valorizagado de personalidades
negras como Zumbi dos Palmares, Dandara, Luiza Mahin, Teresa de Benguela, Luis
Gama, entre outros, contribui para evidenciar o protagonismo negro na resisténcia
contra a escraviddo e na construgdo da histéria do Brasil. Conhecer essas
personalidades historicas possibilita a desconstru¢cdo de narrativas eurocéntricas e
hegemdnicas, ao mesmo tempo em que fortalece a identidade dos estudantes negros
e promove o respeito as diferengas. Essa perspectiva de ensino favorece a construgao
de uma pratica pedagogica antirracista, que estimula o pensamento critico e contribui
para a formacado de sujeitos historicamente conscientes, comprometidos com os
valores da equidade, da justiga social e da democracia.

Gomes (2005) chama a atengéo para o fato de que, no campo educacional, é
necessario ir além das discussodes tedricas. Para a autora, é fundamental a adogao
de praticas concretas que possibilitem aos professores desenvolverem estratégias
efetivas de combate ao racismo e de valorizacdo da cultura negra. Valorizar a historia
e a cultura afro-brasileira, promover escolhas pedagodgicas que evidenciem o
protagonismo negro, suas lutas e resisténcias, constitui uma das bases mais eficazes
da educacao antirracista. Isso implica ndo apenas mudangas no curriculo, mas
também adaptagdes nas praticas pedagdgicas, na composicdo dos espagos
escolares, nos processos de tomada de decisado e na formacao dos professores, entre
outros.

Diante de uma atitude racista ocorrida na escola ou na sala de aula, seja por
meio de um comentario, termo pejorativo ou comportamento discriminatério por parte
de um estudante ou colega, é fundamental que a resposta seja imediata, firme e

educativa. A omissdo ou naturalizacdo dessas situagcdes reforca a reproducao do
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racismo no ambiente escolar. Gomes (2005, p. 150) destaca que “é preciso que as
praticas pedagdgicas sejam orientadas por principios éticos [...] € € necessario inserir
a discussao sobre o tratamento que a escola tem dado as relagdes raciais no interior
deste debate”. Nesse sentido, incluir o tema da educacado para as relagcdes étnico-
raciais e das praticas antirracistas no cotidiano escolar exige n&o apenas a discussao
tedrica, mas uma mudanga efetiva de valores e posturas por parte de toda a

comunidade escolar. Pois,

entender que o racismo é estrutural, e ndo um ato isolado de um individuo ou
de um grupo, nos torna ainda mais responsaveis pelo combate ao racismo e
aos racistas. Conscientes que o racismo é parte da estrutura social e, por
isso, ndo necessita de intencdo para se manifestar, por mais que calar-se
diante do racismo nao faga do individuo moral e/ou juridicamente culpado ou
responsavel, certamente o siléncio o torna ética e politicamente responsavel
pela manutengdo do racismo. A mudanca da sociedade nao se faz apenas
com denuncias ou com o repudio moral do racismo: depende, antes de tudo,
da tomada de posturas e da adogao de praticas antirracistas. (Almeida, 2020,
p. 51-52).

Tratar sobre o racismo e como combaté-lo n&o é tarefa simples, nao sao todos
que estao abertos a esta proposta, contudo, é necessaria uma mudanca de valores,
posicionar-se ética e politicamente diante das praticas racistas e dos racistas,
condenando suas praticas e valorizando a diversidade que compde o contexto
escolar.

Gomes (2010, p. 98) afirma que a melhor forma de superar o racismo é
reconhecer sua existéncia “e adotar uma postura politica e pedagdgica que vise a sua
superagao”. Em se tratando do Ensino de Histéria, e do contexto escolar como um
todo, é preciso conhecer as experiéncias significativas da diversidade étnico-racial,
produzir conhecimento sobre o tema e, como afirma a autora, “construir praticas
pedagdgicas de superagdao do racismo que possam articular o conhecimento
académico com o conhecimento produzido pelos movimentos sociais”, pois, “a
Histdria alimenta a memodria coletiva, ndao apenas de forma manipulatéria imposta
pelos Estados, mas a contrapelo, compondo memdarias de grupos e coletividades que
possam resistir” (Monteiro, 2007, p. 109).

Chimamanda Ngozi Adichie (2019, p. 22) nos alerta sobre o perigo de uma
histéria unica, uma historia unica cria esteredtipos e tira a dignidade de um povo, “ é
assim que se cria uma historia unica: mostre um povo como uma coisa, uma coisa so,

sem parar, € € isso que esse povo se torna”. O colonizador branco fez e ainda faz
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isso, impde sobre os colonizados uma cultura, uma religido, um idioma etc., assim, o
colonizado incorpora elementos da cultura e da historia do colonizador passando a
crer que esta é a sua cultura e sua historia, como afirma Fanon (2020, p. 52) “falar
uma lingua é assumir um mundo, uma cultura”.

O ensino de Historia € um espaco no qual é possivel inverter o discurso racista
dos colonizadores, descentralizar o continente europeu, e valorizar outras
epistemologias, ou seja, € um espago no qual a educagédo antirracista pode se
desenvolver de forma eficiente para termos uma sociedade mais equanime. Pois,
como afirma Almeida (2020, p. 48), “[...] se o racismo ¢é inerente a ordem social, a
unica forma de uma instituicdo combaté-lo é por meio da implementacao de praticas
antirracistas efetivas.” No ensino de Historia € preciso valorizar outras epistemologias,
outros saberes, o conhecimento produzido pelos movimentos sociais, o conhecimento
trazido pelos estudantes, para que todos se sintam pertencentes ao espago ao qual

estdo inseridos e a escola seja um espaco onde as relagbes sejam equanimes.

2.2 RACA, BRANQUITUDE E O RACISMO NOSSO DE CADA DIA

Todos os dias nos deparamos com situagdes perceptiveis de racismo. Uma
fala, uma expressao, um gesto, um olhar, um comportamento, uma agao, que ocorrem
de forma consciente ou ndo. Além disso, o racismo também ocorre de outras formas
que nao sao perceptiveis ao olhar, sendo os privilégios e as vantagens que o branco
tem e que o negro nao possui em diferentes situacodes.

O racismo se caracteriza pela divisao da humanidade em grupos que sao
chamados “racas”, hierarquizando-as nas relacdes, onde uma racga, a branca é
superior, e as outras ragas sao inferiores. Segundo o antropélogo Kabengele Munanga
(2003, p. 03), o racismo cria a raca baseado ndo somente por tragos fisicos, mas por
aspectos culturais, linguisticos, religiosos etc., e “o racismo € essa tendéncia que
consiste em considerar que as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo,
sdo consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou biologicas”.

Para o filésofo, cientista politico e historiador camaronés Achille Mbembe
(2018, p. 27) a raga € um complexo perverso que produz sofrimentos e catastrofes, a
raga “consiste naquilo que se consola odiando, manejando o terror, praticando o

alterocidio”. Para o autor, a constituicdo da raga consiste em criar um “outro”, ndo
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como um semelhante a si mesmo, mas como algo ameagador, do qual é preciso se

proteger. Assim,

a raga € uma das matérias-primas com as quais se fabrica a diferenca e o
excedente, isto €, uma espécie de vida que pode ser desperdigada ou
dispensada sem reservas. Pouco importa que ela nao exista enquanto tal, e
nao so devido a extraordinaria homogeneidade genética dos seres humanos.
[...] Enquanto instrumentalidade, a raga €, portanto, aquilo que permite
simultaneamente nomear o excedente e o associar ao desperdicio ao
dispéndio sem reservas. (Mbembe, 2018, p. 73).

Assim, este “outro” nao é considerado humano nesta constituicdo “ontolégica”,
€ um objeto que pode ser explorado, violentado e manejado de diferentes formas.
Frantz Fanon (2020) afirma que existe a zona do ser e a zona do nao ser, sendo que
o branco é o sujeito, ou seja, o ser, e os “outros”, negros, indigenas e amarelos s&o o
nao ser.

O negro “é forjado pelo vazio” e configura o exemplo “consumado do ser-outro”
(Mbembe, 2018, p. 30), isto é, o sujeito racial. Segundo o autor, durante séculos o
conceito de raga serviu para nomear as humanidades n&o europeias, 0 nao europeu
era visto como um ser inferior, com defeitos de natureza ontoldgica. O sujeito racial é
produzido, ele ndo existe enquanto tal, e esta sujeito a vontade de um senhor branco.

Maldonado-Torres (2016, p. 77) faz uma analise utilizando o termo étnico ao
invés de raga. O autor explica que na légica moderno-ocidental o termo étnico é como
uma linha diviséria que classifica os que se compreendem como sujeitos nacionais,
com todo o direito de reivindicar cidadania e participagao, e “os outros”, que na ordem
moderno-ocidental tém sua existéncia constantemente questionada. Assim, “os
sujeitos normativos de sociedades tipicamente modernas ndo se veem como étnicos,
senao somente como sujeitos [...]. Os étnicos sao os outros, e estes outros ndo estéo
representados de forma equitativa nem na administracao das instituicbes de poder”.

Sao termos diferentes, mas expressam o mesmo sentido na légica da
modernidade/colonialismo, os que nao sao brancos nao pertencem a sociedade, nao
sdo humanos, nao tém direitos, ndo participam, ndo sao sujeitos. Mbembe (2018, p.
45) explica que a construgdo dos sujeitos raciais passa pelo aparato juridico, pela
exclusdo dos direitos assegurados aos outros “a perda do direito de recorrer aos
tribunais fez do negro uma nao pessoa do ponto de vista juridico”.

Neste dualismo de ser e nédo ser, o negro se torna invisivel e o branco é o

dominador, que tem o poder de subjugar o “outro”. Nesta dinamica se cria o racista e
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o racismo. A categorizacdo da modernidade/colonialismo entre o ser e nao ser,
construiu o sujeito racial e deu base para o racismo que perdura até hoje nas relagdes
sociais, ainda persiste no imaginario e nas atitudes da branquitude a superioridade

racial, mesmo que isso seja veementemente negado.

Sob varios aspectos, nosso mundo continua a ser, mesmo que nao o queira
admitir, um ‘mundo de ragas’. O significante racial ainda é, em larga medida,
a linguagem incontorndavel, mesmo que por vezes negada, da narrativa de si
mesmo e do mundo, da relagdo com o outro, com a memaria e com o poder.
Permanecera inacabada a critica da modernidade enquanto nao
compreendermos que o seu advento coincide com o surgimento do principio
de raga e com a lenta transformagéo desse principio em matriz privilegiada
para as técnicas de dominagdo, no passado tanto quanto no presente.
(Mbembe, 2018, p. 106).

O psiquiatra martinicano Frantz Fanon, em sua obra Pele Negra, Mascaras
Brancas, publicada pela primeira vez em 1952, faz uma analise psicoldgica e historica
relatando o poder que a colonialismo exerce sobre o negro, expde como 0 negro se
relaciona com o homem branco, e nesta relagdo o negro ndo se reconhece mais como
tal, sentindo-se inferior, ele € mais humano no momento em que se apropria dos
valores e de elementos culturais do branco, comegando pela linguagem, “tdo mais
branco sera o negro antilhano, [...] quanto mais tiver incorporado a lingua francesa.
Nao ignoramos que essa é uma das atitudes do homem diante do Ser” (Fanon, 2020,
p. 31).

O autor afirma que, acessando a linguagem o homem acessa o mundo
expresso por ela, o dominio da linguagem faz com que o colonizado adote valores da
metrépole. Deste modo, a colonizagcao além do dominio fisico, a divisdo racial, traz o
dominio psiquico, afetando a visdo que o colonizado tem de si mesmo. Assim, “falar
uma lingua é assumir um mundo, uma cultura. O antilhano que quiser ser branco tanto
mais o0 sera quanto mais tiver assumido como seu instrumento cultural que € a
linguagem” (Fanon, 2020, p. 52).

Silvio de Almeida (2020, p. 26) analisa as contribuicées do iluminismo para os
determinantes da raga ou divisdes raciais. O projeto iluminista fez do homem seu
principal objeto de analise, o homem é sujeito e objeto de conhecimento, “a novidade
do iluminismo é o conhecimento que se funda na observacdao do homem em suas
multiplas facetas e diferengas”, desta forma “do ponto de vista intelectual o iluminismo

constituiu as ferramentas que tornariam possivel a comparagao e, posteriormente, a
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classificagdo, dos mais diferentes grupos humanos com base nas caracteristicas
fisicas e culturais”.

Para o autor, o iluminismo foi o fundamento filoséfico para as grandes
revolugdes liberais, contestando os poderes absolutistas, a igreja e a nobreza,
contribuindo para a surgimento e fortalecimento da sociedade capitalista e um modelo
de civilizagdo. Civilizacdo esta que deveria ser levada as sociedades ditas como
primitivas, “e foi esse movimento de levar a civilizagdo para onde ela néo existia que
redundou em um processo de destruicdo e morte, de espoliacédo e aviltamento, feito
em nome da razao e a que se denominou colonialismo” (Almeida, 2020, p. 27).

O homem branco colonial seria o salvador dos povos ndo cognoscentes, 0s
racializados, aqueles outros que deveriam ser submetidos a dominagdo. Em nome da
razao e do conhecimento o homem branco europeu classifica e domina os outros

pOVOS.

Ora, é nesse contexto que a raga emerge como um conceito central para que
a aparente contradigao entre a universalidade da razao e o ciclo de morte e
destruicao do colonialismo e da escravidao possam operar simultaneamente
como fundamentos irremoviveis da sociedade contemporanea. Assim, a
classificagdo de seres humanos serviria, mais do que para o conhecimento
floséfico, como uma das tecnologias do colonialismo europeu para a
submisséo e destruicdo de populacdes das Américas, da Africa, da Asia e da
Oceania. (Almeida, 2020, p. 28).

E neste contexto do colonialismo que surge o racismo, que hoje reflete
intensamente na realidade escolar, é perceptivel as praticas racistas e a inferiorizagao
por parte dos estudantes negros. Sdo diversas as formas de invisibilidade da
populagao negra, diferentes formas de racismo ainda presente, “o fato é que a nogao
de raga ainda € um fator politico importante, utilizado para neutralizar desigualdades
e legitimar a segregagdo e o genocidio de grupos sociologicamente considerados
minoritarios” (Almeida, 2020, p. 31).

Ao trazer o racismo para o campo de debate, gostaria de relatar uma situagao
ocorrida durante as aulas de Histéria na 22 série do Ensino Médio. Elaborei uma
Sequéncia Didatica sobre os processos de independéncia na América®?. A proposta

era estudar os diversos paises que surgiram nesse contexto: seus processos

22 Na ocasiéo ndo estudamos o processo de Independéncia do Brasil e dos Estados Unidos, pois estes
foram estudados em outra oportunidade.
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histdricos, lideres, formas de governo estabelecidas, bem como o cenario atual de
cada pais etc.

Os proprios estudantes foram responsaveis por se organizar em grupos,
escolhendo os colegas com quem gostariam de formar suas equipes de estudos. Apos
a formacéo dos grupos, apresentei os paises ou regides disponiveis para pesquisa,
que também seriam escolhidos por eles. Seguindo a cronologia das independéncias,
0 Haiti aparecia como o primeiro da lista, sendo seguido pelos demais paises até
chegar a Cuba. Os grupos foram escolhendo seus temas conforme o interesse, e o
Haiti acabou sendo o ultimo a ser selecionado.

Diante disso, perguntei por que nenhum grupo havia escolhido o Haiti. As
respostas que ouvi foram preocupantes: “ndo tem muita coisa boa pra estudar sobre
eles, professor", "ndo quero saber deles", "é o pais dos pretos".

E compreensivel que os estudantes nem sempre se interessem por todos os
conteudos propostos em sala de aula. No entanto, ficou evidente que, nesse caso, 0
desinteresse estava diretamente ligado a posturas e visdes racistas. Aproveitei aquele
momento para destacar a relevancia do papel dos negros na Revolugao Haitiana e no
processo de independéncia do pais. Também conduzi uma conversa sobre o0 racismo
presente nas falas e como ele se manifesta tanto nas relagdes escolares quanto na
sociedade de maneira mais ampla.

Alguns dias depois, uma aluna negra da mesma turma me procurou para
conversar. Relatou que enfrentava situagbes de racismo constantemente na escola,
no trabalho, na rua, em quase todos os ambientes que frequentava. Relatou que, no
trabalho, precisava se esforgar mais do que os outros para ser reconhecida, € que na
escola os colegas faziam comentarios ofensivos sobre seu cheiro, seu cabelo e sua
cor. Conversei com ela sobre a importadncia de reconhecer esses episédios como
racismo, de nomea-los e de se posicionar sempre que possivel.

Diante desse contexto, percebi a urgéncia de elaborar uma nova sequéncia
didatica voltada especificamente para a educacao antirracista e a valorizagao historica
da populagao negra, Sequéncia Didatica que é o Produto da Dissertagdo. A sala de
aula precisa ser um espacgo que promova o respeito, a escuta e o reconhecimento das
contribuicdes dos povos negros na construgdo da historia e da sociedade em que
vivemos.

A escritora, psicéloga e artista interdisciplinar portuguesa Grada Kilomba (2019)

utiliza a expressao “camada de tinta” para expressar como o racismo ainda € visto
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como um fendmeno periférico e ndo no centro das relagdes, sendo algo do passado
localizado nas margens e nao um determinante das relagdes.

Kilomba (2019, p. 75) afirma que o racismo apresenta trés caracteristicas de
modo simultaneo. A primeira delas € a “construcao da diferenca” sendo os diferentes
aqueles que diferem do grupo que esta no poder e que define as normas, como o
branco € o grupo que detém o poder os que ndo sao brancos sao constituidos como
diferentes. “A branquitude é construida como ponto de referéncia a partir do qual
todas/os as/os ‘outras/os’? raciais ‘diferem’. Neste sentido, ndo se é ‘diferente’, torna-
se diferente por meio do processo de discriminagao”.

A segunda caracteristica apresentada pela autora séo os “valores hierarquicos”
que estdo ligados com a construcao da diferenga. A hierarquizagdo dos individuos
produz um processo de inferiorizagdo de determinados grupos, assim, “os valores
hierarquicos implicam um processo de naturalizagdo, pois sdo aplicados a todos os
membros do mesmo grupo que chegam a ser vistas/os como ‘a/o problematica/o’, ‘a/o
dificil’, ‘a/o preguicosa/o’, ‘a/o exdtica/o’, ‘alo colorida/o’ e ‘a/o incomum’ (Kilomba,
2019, p. 75-76). Para ela, estas duas primeiras caracteristicas, construcdo da
diferenga e hierarquizacao dos grupos, formam o preconceito.

Por fim, a autora apresenta como terceira caracteristica o poder: histérico,
politico, social e econémico. “E a combinacéo do preconceito e do poder que forma o
racismo. E, neste sentido, o racismo é a supremacia branca. Outros grupos raciais
nao podem ser racistas nem performar o racismo, pois ndo possuem este poder”
(Kilomba, 2019, p. 76).

A construcao da diferenca, a hierarquizagdo e o poder formaram a base do
colonialismo. O colonialismo foi a forma brutal que classificou os sujeitos como raciais
e criou o racismo, “a colonizagao foi uma forma de poder constituinte. [...] Na ordem
colonial, a raga operava como principio do corpo politico, permitindo classificar os
seres humanos em categorias distintas” (Mbembe, 2018, p. 109). O autor descreve
como o sistema colonial foi criando o racista e naturalizando o racismo na sociedade.

Segundo ele “a ordem colonial se baseia na ideia de que a humanidade estaria

23 A primeira edigédo do livro Memodrias da Plantagio: episddios de racismo cotidiano, foi publicada
originalmente em inglés, assim a autora na carta a edicao brasileira explica a utilizagdo de alguns
termos nos géneros feminino e masculino. Para a/o outra/o, o termo em inglés other é neutro, assim a
autora fez a opcgéo pelos dois géneros, entre aspas e italico.
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dividida em espécies e subespécies que podem ser diferenciadas, separadas e
classificadas hierarquicamente” (Mbembe, 2018, p. 123).

No Brasil o racismo € ainda velado, escamoteado, temos a falsa impressao de
gque ndo somos um pais racista, que vivemos harmoniosamente entre brancos e

negros, constantemente ouvimos expressées: “eu ndo sou racista”, “tenho até amigos
negros”, “os negros que sao racistas”, entre outras. Segundo Gomes (2001, p. 92) “o
racismo no Brasil € um caso complexo e singular, pois ele se afirma por meio da sua
prépria negacao. Ele é negado de forma veemente, mas mantém-se presente nos
sistemas de valores que regem o comportamento da nossa sociedade”.

Um fator que contribui para isso € o mito da democracia racial, o qual prega
que nao temos diferengas entre as ragas, negando as violéncias sofridas pela
populagcdo negra, e afirmando que houve uma mesticagem na constituigdo da
identidade nacional. Esse mito “difunde a crenga de que, se 0s negros nao atingem
0S mesmos patamares que 0s nao negros, é por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para os negros” (Brasil, 2004, p. 12). Abdias do Nascimento (2016, p.

111) nos ajuda na compreensao do termo mito da democracia racial, ao afirmar que:

Devemos compreender “democracia racial” como significando a metafora
perfeita para a designac&o do racismo no estilo brasileiro: n&o tdo ébvio como
o racismo nos Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid da Africa do
Sul, mas institucionalizado de forma eficaz nos niveis oficiais do governo,
assim como difuso e profundamente penetrante no tecido social, psicolégico,
econdmico, politico e cultural da sociedade. [...] Monstruosa maquina
ironicamente designada “democracia racial” que sé concede aos negros um
Unico “privilégio”: aquele de se tornarem brancos, por dentro e por fora.

Esta falsa impressdao de que ndo somos um pais racista se deve em grande
parte pelo mito da democracia racial. Como afirma Ribeiro (2019, p.18) “é preciso
identificar os mitos que fundam as peculiaridades do sistema de opressao operado
aqui, e certamente o da democracia racial € o mais conhecido e nocivo deles”.
Diariamente podemos ler noticias sobre casos de racismo em diferentes setores e
contextos sociais, na politica, no esporte, no mercado de trabalho, na escola. O
racismo ocorre independentemente da posicdo em que o0 negro se encontra, mesmo
sendo um lugar de poder, aos olhos do racista, 0 negro sempre sera subalternizado e
deve estar num lugar inferior ao branco. O negro sempre ira carregar o estigma da

cor, tendo que enfrentar desafios que o branco nao necessita enfrentar.
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Por racismo concordo com Almeida, o qual afirma que “o racismo é uma forma
sistematica de discriminagdo que tem a raga como fundamento, que se manifestam
por meio de praticas conscientes e inconscientes que culminam em vantagens e
privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencem” (Almeida,
2020, p. 32). Para o autor o racismo possui um “carater sistémico”, no qual o processo
de subalternidade e privilégios se distribuem e se constituem em diferentes ambitos
da politica, da economia e das relagdes cotidianas.

Almeida (2020, p. 36) apresenta trés concepg¢des do racismo, sendo elas:
individualista, institucional e estrutural. A concepg¢ao individualista s&o atos racistas
praticados por um individuo ou um grupo de individuos, sao atos perceptiveis ou nao
de discriminagao direta a alguém ou a um grupo racial, sendo que, por vezes, esta
forma de racismo é negada, classificada apenas como preconceito. Aqui o racismo é
concebido como uma forma de ‘patologia’ ou anormalidade, o racismo “seria um
fendmeno ético ou psicologico de carater individual ou coletivo”. Esta forma de
racismo acaba sendo mais perceptivel e facil de identificar, pois sdo a¢cdes mais
diretas, contudo, quando identificada pode ser negada.

Ja a concepgao institucional é o resultado do funcionamento das instituicées,
onde grupos dominantes buscam homogeneizar as instituicbes e impor seus
interesses politicos e econémicos, “o racismo [...] € tratado como resultado do
funcionamento das instituicdes, que passam a atuar em uma dindmica que confere,
ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raga” (Almeida,
2020, p. 37-38).

A concepcao institucional do racismo tem o poder como elemento fundamental
da relagao racial, “assim, detém o poder os grupos que exercem o dominio sobre a
organizagao politica e econdmica da sociedade” (Almeida, 2020, p. 40). A manutencéo
do poder destes grupos depende da articulagcdo e do estabelecimento de normas,
padrées e regras de forma que seus interesses sejam institucionalizados, como que
a instituicdo é a representacao de seus interesses e o dominio se torna ‘natural’. Mais
dificil de perceber, o racismo institucional € tdo nocivo e violento quanto o individual,
contudo, é mais dificil identificar o racismo quando este ocorre de forma mais direta.

A psicologa Cida Bento (2022) contribui para uma melhor compreenséo sobre
o conceito de racismo institucional, ao afirmar que nas instituicbes existe um pacto,
como que se fosse um acordo nao firmado, ndo verbalizado para manter os privilégios

dos brancos, no qual as relagbes sdo homogeneizadas e dominadas pelo poder dos
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brancos, mantendo ferramentas e sistemas de valores que privilegiem o homem
branco, o que ela define como sendo o pacto da branquitude.

E fundamental a compreensao desta diferenciagéo entre o racismo individual e
institucional, no qual o primeiro tem um desvio ético nas agdes individuais e o segundo
€ permeado pela dimensao do poder e a manutengao de regras e padrdes que buscam
resguardar o privilégio e o dominio de uma raga sobre a outra, onde ambos sao
permeados pelo pacto da branquitude.

Almeida (2020, p. 47) afirma que as instituicbes representam aquilo que é a
estrutura social, “as instituicdes sao racistas porque a sociedade é racista”. O racismo
é intrinseco na ordem social, estd nas normas estabelecidas socialmente, nas
instituicdes publicas ou privadas, que reproduzem o racismo presente na estrutura da
sociedade, “as instituicbes sdo apenas a materializagado de uma estrutura social’. Uma
sociedade na qual o racismo € a regra e que nao existe uma atuacao por parte das
instituicdes para a superagcdo da desigualdade racial, as praticas racistas irdo se
reproduzir de maneira ‘normal’, ou seja, serdo naturalizadas.

Sendo o racismo sistémico e que se manifesta no interior das instituicoes e de
modo individual, Almeida (2020, p. 50) afirma que o racismo €& estrutural, pois as
instituicdes materializam as estruturas sociais, e que estas tém o racismo como um

de seus componentes organicos. Assim,

0 racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo
‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas, econémicas, juridicas
e até familiares, ndo sendo uma patologia social nem um desarranjo
institucional. O racismo ¢é estrutural.

Para o autor o racismo se expressa na desigualdade politica, econbémica e
juridica, o racismo esta na maneira que as normas politicas, econémicas e juridicas
se constituem, e a falta de representatividade nestes espagos € um agravamento para
o racismo. Isto é perceptivel se analisarmos a representatividade politica no
Congresso e/ou Senado. Atualmente, segundo a Agéncia Camara de Noticias, com
base na autodeclaracao, sdo 27 negros e 107 pardos na Camara dos Deputados, o
que representa somente 26,12% do total de 513 Deputados, um numero baixo em
relagdo a porcentagem da populagao negra e parda no Brasil (como ja citado é de
55,5%). Esse numero vem aumentando a cada elei¢do, principalmente apds a

Emenda Constitucional 111/2021 que estabeleceu incentivos para candidaturas de
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negros e mulheres. Esta emenda demonstra o quao é importante Politicas Publicas?*
eficazes na reparagao dos direitos de negros e pardos, uma vez representados, estes
serdo ouvidos o que impactara na estrutura social, ou seja, na diminuigcdo da
desigualdade social e no combate ao racismo.

Compreender que o racismo € estrutural é fundamental, porém, ndo podemos
pensar que por ser estrutural, ndo existem possibilidades ou meios de combaté-lo.
Reconhecer que vivemos em uma sociedade racista € perturbador, que algumas
praticas de nosso cotidiano reforgam o racismo, que 0 mesmo ocorre pelo
silenciamento das populagdes negras, pela negligéncia no espacgo escolar, pela falta
de representatividade dos estudantes e da populagao negra, que existem formas sutis
de racismo que passam despercebidas por um educador branco, que muitas vezes
também caio nas armadilhas e ndo percebo como o racismo acontece em meu
cotidiano. Assim, “entender que o racismo é estrutural, e ndo um ato isolado de um
individuo ou de um grupo, nos torna ainda mais responsaveis pelo combate ao
racismo e aos racistas” (Almeida , 2020, p. 51-52). Isso ndo implica em tirar a
responsabilidade do individuo racista, isto me obriga a ter uma postura critica, ética e
politica e adotar praticas pedagdgicas antirracistas eficazes.

O branco nado se reconhece como um ser racializado, o critério da raga é
sempre o diferente, aqueles que sao distintos do branco. Bento (2022) e Schumann
(2012) fazem uma analise sobre os estudos referentes a branquitude, afirmam que
varios autores buscaram descentralizar os estudos sobre “os outros” e analisar os
brancos, ou seja, a branquitude. Autores como Du Bois (1935), Fanon (1952), Memmi
(1957), Guerreiro Ramos (1957) e recentemente as préprias autoras, fazem uma
analise do modo como os brancos foram associando aspectos positivos a cor da pele
branca, produzindo como norma e padrao o branco, obtendo privilégios e produzindo
O racismo.

Antes de discutir sobre branquitude, cabe discorrer sobre meus motivos para
esta discussao. Em primeiro lugar destacar meu l6cus de enunciagéo, sou um homem
branco, cisgénero, de classe popular, Professor de Histéria, ocupo um lugar de poder

e possuo privilégios pela minha condi¢ao racial construida historicamente no espaco

24 Politicas publicas podem ser compreendidas como os principios, os critérios e as agdes que
assegurem e proporcionem a gestdo do estado na resolugao de problematicas nacionais. Sao as agoes
desenvolvidas ou ndo pelos governos direcionadas a estabelecer equidade social, visando a melhorias
de qualidade de vida equilibrada e dignidade humana. (Franco, 2021, p. 63 apud Dias e Matos, 2019)
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em que vivo. Ser consciente destas caracteristicas que me constituem é o primeiro
passo para compreender os beneficios e privilégios que pelo fato de ser homem
branco obtenho na sociedade, mesmo que algumas vezes de forma inconsciente.

Outro aspecto de destaque ¢é a falta de consciéncia da populacéo branca sobre
sua branquitude e consequentemente sobre seus privilégios. E rotineiro ouvir nos
corredores da escola falas que expressam a branquitude, tais como: “eu ja fui
discriminado por ser branco”; “os negros que sao racistas”; “falar de racismo n&o é
necessario, pois temos poucos estudantes negros”; “para que mais um feriado? Este
nem precisaria”; esta ultima mais recente referindo-se ao feriado do Dia Nacional de
Zumbi e da Consciéncia Negra, sendo que todos os demais feriados estao ligados ao
cristianismo e/ou a movimentos liderados por brancos. O espaco escolar e o curriculo
sdo pensados por uma maioria branca e para a maioria branca, embora
historicamente haja uma luta por parte de intelectuais e educadores negros e brancos
solidarios na luta antirracista, a propria Lei 10.639/03 expressa esta luta.

A consciéncia de minha identidade racial e da branquitude que permeia as
relagdes em diferentes espacgos sociais e, consequentemente, o escolar, me leva a
um compromisso ético e politico com as vitimas do racismo. Como professor de
Histéria sei da importancia que o Componente Curricular tem na formagao de uma
consciéncia critica dos estudantes. As escolhas, a disposigao dos conteudos, a forma
de abordagem ao tratar temas relacionados a Historia e a Cultura Afro-brasileira, a
valorizacdo das personalidades negras historicas e sua luta pela libertagao,
contribuem para a Educacgao Antirracista e para a formagao das identidades dos
estudantes. E fundamental que o estudante branco seja consciente dos privilégios da
branquitude, que tome posigéo diante do racismo, que a luta antirracista seja de todos,
para que, assim, as relagdes sejam equanimes.

Fanon (2020, p. 27) retrata como o colonialismo e o poder da branquitude
afetam o negro martinicano. O autor faz uma analise histérica e psicolégica da relacao
entre colonizador e colonizado, de como o colonialismo europeu produziu no homem
e na mulher martinicano um complexo de inferioridade a ponto de quererem ser
brancos, “a civilizagdo branca e a cultura europeia impuserem ao negro um vazio
existencial”’. Assim, “0 negro quer ser como o branco. Para o negro, ha um so destino.
E ele é branco” (Fanon, 2020, p. 239). Deste modo, o colonialismo criou um modelo

de humano verdadeiro, o homem branco, o homem bom, o modelo do ser; criou
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também o ndo ser, 0 homem negro, mal, malicioso, feio, aquele que precisa ser temido
e abandonado.

O colonialismo europeu racializou as populagdes autdctones, impondo um
sistema opressor e produzindo a branquitude, um modelo de “pessoa ideal”, fazendo
com que estas buscassem uma humanidade presente no homem branco europeu.
Ainda hoje podemos perceber como este modelo de sociedade esta constituido, os
padrées de beleza estabelecidos é da mulher e do homem branco, a religido € a do
branco, na grande midia os reporteres e apresentadores sdo brancos, por outro lado,
sao as mulheres negras que recebem menor salario, a populagao carceraria € em sua
maioria de jovens negros, as vitimas de morte violenta s&do a maioria negros, o poder
policial &€ proporcionalmente mais violento com os negros do que com os brancos, 0s
maiores indices de abandono escolar e de reprovagao sdo de estudantes negros,
entre outros exemplos que elucidam como o colonialismo produziu este modelo de
sociedade no qual uns sao cidadaos de bem e outros consequentemente sdo maus.

A identidade racial branca se desenha na branquitude e possui naturalmente
privilégios em diferentes situa¢des, de forma consciente ou mesmo inconscientemente
0 branco obtém vantagens sobre o negro. O branco ndao se vé como produtor dos
problemas raciais, o branco se vé como normal nas relagdes raciais com o negro, o
branco relega ao negro os problemas existentes nas estruturas racistas, “é o
estudante que ndo quer estudar”, “tem trabalho, eles que ndo querem trabalhar”, “os
negros que sao racistas”, sao falas comuns que expressam como a branquitude esta
intrinseca no branco, mesmo sem ele perceber.

A psicéloga Maria Aparecida da Silva Bento estuda as relagdes entre raca,
racismo e a branquitude no mercado de trabalho desde a década de 1990. Propde um
deslocamento no olhar sobre a analise das relagdes raciais, pois, geralmente se
analisa os impactos negativos sobre os negros e pouco se analisa os impactos
positivos sobre os brancos, assim, “trata-se de compreender a perspectiva que
emerge quando deslocamos o olhar que esta sobre os ‘outros’ racializados, [...] para
0 centro, onde foi colocado o branco, o universal” (Bento, 2022, p. 15). A autora
destaca que os estudos sobre o periodo da escraviddao geralmente analisam os
aspectos negativos para o negro, contudo, “os estudos silenciam sobre o branco e
nao abordam a heranga branca da escraviddo, nem tampouco a interferéncia da

branquitude como uma guardia silenciosa de privilégios” (Bento, 2002, p. 46).
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Este deslocamento se torna um mecanismo importante para a tomada de
consciéncia sobre a branquitude, compreender-se como branco e reconhecer os
privilégios da branquitude, pois mesmo o branco de classe popular e/ou progressista
obtém vantagens sobre o negro. Ao analisar os estudos de Matthew Hughey sobre
como os brancos se posicionam diante da branquitude, Bento (2022, p. 63-64) afirma
que, mesmo o branco n&o aceitando ou querendo ele tem privilégios, “a heranga esta
presente na vida de todos os brancos, sejam pobres ou antirracistas”. A autora analisa
como as relagdes séo pautadas pelo privilégio do branco em relagdo ao negro, como
se existisse um pacto nao firmado pelos brancos para obter e manter seus espagos
de poder, centralizando o branco e invisibilizando os outros, a este pacto ela da o

nome de pacto da branquitude.

Assim vem sendo construida a histéria de instituicdes e da sociedade onde a
presenga e a contribuicdo negras se tornam invisibilizadas. As instituicées
publicas, privadas e da sociedade civil definem, regulamentam e transmitem,
um modo de funcionamento que torna homogéneo e uniforme ndo so6
processos, ferramentas e sistemas de valores, mas também o perfil de seus
empregados e liderangas, majoritariamente masculinos e brancos. Essa
transmissao atravessa geragodes e altera pouco a hierarquia das relagdes de
dominacéo incrustadas. Esse fendbmeno tem um nome, branquitude, e sua
perpetuagao no tempo se deve a um pacto de cumplicidade n&o verbalizado
entre pessoas brancas, que visa manter os privilégios. (Bento, 2022, p. 17-
18).

Bento (2022, p. 32) afirma que esse pacto possui um carater narcisico e de
autopreservacgao, pois as formas de manter os privilégios sdo negadas e muitas vezes
silenciadas, € um acordo nao verbalizado no qual o branco é visto como norma, como
universal, & preciso ver “o narcisismo, como elemento que trabalha para a
preservagao do individuo e que gera aversdes ao que € estranho, diferente. E como
se o diferente, o estranho pusesse em questdo o "normal”, o "universal" exigindo que
se modifique”.

Para a autora esse pacto narcisico se caracteriza pela manutencdo de uma
maioria branca nos espacos de poder, e “neste processo, € fundamental reconhecer,
explicitar e transformar aliancas e acordos nao verbalizados que acabam por atender
a interesses grupais, e que mostra uma das caracteristicas do pacto narcisico da
branquitude” (Bento, 2022, p. 19). Contudo, a manutencao destes espacos de poder
precariza ainda mais a vida da populagao negra, gerando varios problemas sociais.
Na escola isto se demonstra pelos altos indices de reprovagao e abandono escolar
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por parte dos negros, uma vez que estes ndo se veem representados dentro do
espaco escolar.

E importante entender que neste processo de racializacdo a branquitude se
reconhecem como universal e faz de sua identidade racial uma norma e um padrao,
e esta ideia de superioridade racial ainda perdura no imaginario e se expressa no
cotidiano. A psicéloga Lia Vainer Schucman (2012, p. 23-24) busca definir o que é
branquitude e quem s&o os sujeitos que ocupam os lugares sociais da branquitude,
sendo que “ser branco e ocupar o lugar simbdlico de branquitude ndo € algo
estabelecido por questdes apenas genéticas, mas sobretudo por posicdes e lugares

sociais que os sujeitos ocupam”. Neste sentido,

a branquitude é entendida como uma posi¢cdo em que sujeitos que ocupam
esta posi¢do foram sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao
acesso a recursos materiais e simbdlicos, gerados inicialmente pelo
colonialismo e pelo imperialismo, € que se mantém e sao preservados na
contemporaneidade. (Schucman, 2012, p. 24).

Ndo é possivel separar o conceito de branquitude sem relaciona-lo as
estruturas de poder, pois as posi¢cdes que os sujeitos ocupam produzem efeitos sobre
si mesmos e sobre os outros. O que se percebe é que existe uma hegemonia branca
nos espacos de poder, e segundo Almeida (2020) a manutencéo deste poder depende
da organizagdo do grupo dominante em impor seus interesses através de regras e
padroes, assim, o poder da branquitude nas instituicbes e suas artimanhas para
manter-se no poder produzem uma ideia de naturalizagado do branco nestes espacos,
como se fosse um direito natural de estar ali e tudo o que “ameaca” este espaco de
poder deve ser combatido. Para Schucman é preciso pensar o poder da branquitude
“como uma rede na qual os sujeitos brancos estao conscientes ou inconscientemente
exercendo-o em seu cotidiano por meio de técnicas, procedimentos, fenébmenos ou
mecanismos que constituem efeitos especificos e locais de desigualdade racial”
(Schucman, 2012, p. 23).

Outro elemento ligado a branquitude sao os privilégios e vantagens obtidos,
mesmo que de forma imperceptivel. O branco ndo é visado pelo poder policial, tem
mais facilidades em obter créditos ou financiamentos, o estudante branco é visto com
bons olhos na sala de aula e é posto em locais de destaque na escola, o branco nao
tem necessidade de se preocupar em esquecer as chaves do condominio ou sair sem

documentos, em uma entrevista de emprego o branco geralmente é bem-quisto,
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enfim, sdo muitos exemplos que podem explicitar o quanto o branco tem ou obtém
vantagens e privilégios. Schucman (2012, p. 26) afirma que grande parte dos brancos
tém vantagens com este sistema opressivo e racista, “pois sdo 0s mecanismos
racistas que fazem com que a populagao branca tenha vantagens no preenchimento
das posigoes de estrutura de classes que comportam privilégios materiais e simbdlicos
mais desejados”.

A socidloga britanica Ruth Frankenberg (2004, p. 308), precursora dos estudos
sobre branquitude, afirma que para compreender a branquitude é preciso relaciona-la
com o processo de construgdo da raga, classifica o constructo da ragca como a mais
terrivel e “a mais violenta da histéria humana”. Para a autora, “um dos desafios do
exame critico da branquidade esta em nos atermos a irrealidade da raca, ao mesmo
tempo que aderimos tenazmente ao reconhecimento de seus efeitos sumamente
reais”.

Segundo a autora a branquitude & construida, marcada e visivel, apesar de
muitas vezes ser posta com carater de invisibilidade e ndo-marcada ou ser percebida
por uns e por outros ndo, como se ela estivesse num continuum ‘ser vestida e ser
despida’. Frankenberg afirma que a branquitude deve ser pensada a partir de sua
localizacdo nas sociedades, e define oito pontos que ajudam a compreender a

branquitude?®.

25 A autora Ruth Frankenberg (2004 utiliza o termo branquidade, aqui utilizo o termo branquitude, o
mesmo utilizado pelas autoras Cida Bento (2022) e Lia Vainer Schucman (2012). Os termos sao
distintos, porém expressam o mesmo significado.
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Grafico 1: Pontos estabelecidos por Frankenberg que definem Branquitude.
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Fonte: Elaborado pelo autor (Frankenberg, 2004, p. 312-313).

Considerando os oito pontos apresentados por Frankenberg (2004, p. 312-
313), a branquitude é compreendida como uma construgdo historica e uma posigao
relacional, estruturalmente privilegiada nas sociedades que foram e s&do marcadas
pelo racismo. Ela constitui um lugar de vantagem, que opera de maneira, muitas
vezes, invisivel e naturalizada, sendo tratada como padrao universal. Para a autora a
branquitude também é um ponto de vista, uma forma de se perceber, perceber o
mundo e “o outro”. Conforme destaca a autora, “como lugar de privilégio, a
branquidade ndo € absoluta, mas atravessada por uma gama de outros eixos de
privilégio”, ou seja, é atravessada por outros marcadores sociais como classe, género
ou etnia, estes a modificam, mas ndo podem anula-la. Além disso, a inclusdao, em

diferentes tempos e espacos, de determinados grupos na categoria “branco”, pode ser
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uma questao de disputa, “sdo marcadores de fronteira da prépria categoria”, revelando
que a branquitude é historica/socialmente construida conforme o contexto.

O poder ou pacto da branquitude, conforme nos apresenta Bento (2020), se
apresenta como uma estrutura fortemente enraizada, sendo um produto da histéria,
que se manifesta em diferentes situagdes, conferindo a populagdo branca posigcdes
de privilegio material e simbdlico. Diante desse cenario, surgem questdes
fundamentais para o ensino de Historia: De que maneira € possivel perceber os
multiplos privilégios associados a essa posigao racial no cotidiano escolar e social?
Como promover uma educagao que leve os estudantes a questionarem os privilégios
da branquitude e associe essa categoria as estruturas racistas? E possivel ser branco
e adotar uma postura antirracista de forma comprometida e ética?

Bento (2002), ao analisar a obra de Janet Helms (1990), destaca que € possivel
um branco ser antirracista. No entanto, para que isso ocorra, € preciso 0 branco
reconhega suas vantagens politicas, socioecondmicas e culturais que lhe foram
historicamente conferidos, o que ndo é um processo simples. Para o antirracista
branco € uma vigilancia constante para nao transmitir e perpetuar os privilégios e nao
cair nas armadilhas do racismo. Tal postura demanda um compromisso ético e politico
de se posicionar diante do poder da branquitude e do racismo, um dos meios € a
educacgao para as relagdes étnico-raciais, bem como pelo apoio as Politicas de Agao
Afirmativas e a legislagdo que busca reparar e minimizar os efeitos histéricos do

colonialismo europeu.
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3. SEGUNDO CAPITULO

LETRAMENTOS, ENSINO DE HISTORIA E REDES SOCIAIS NA INTERNET: DA
TEORIA A PRATICA

Se os estudantes sdo capazes de fazer sentido do passado e adquirirem
algum conhecimento do que podemos dizer acerca dele, e em simultaneo ser
capaz de utilizar esse conhecimento de modo a que tenha claramente uma
utilidade/aplicabilidade, se tal acontecer talvez possa afirmar-se que os
estudantes sao historicamente letrados. (Lee, 2008, p. 11).

Como dito no capitulo anterior, o processo de racializagdo, produzido pelo
colonialismo europeu, instituiu uma logica hierarquica entre os seres humanos,
baseada em construgdes sociais da ragca. Essa loégica classificatéria atribuiu
superioridade ao branco, ao mesmo tempo em que desumanizou e marginalizou as
populag¢des africanas, afrobrasileiras e indigenas. Esse sistema racial, longe de ser
apenas um resquicio do passado, continua operando de maneira estrutural no tempo
presente, sustentando discursos e praticas racistas. Neste contexto, o ensino de
Historia, tem papel fundamental na formacéo de estudantes criticos e conscientes de
seu papel como cidadaos, oferecendo praticas pedagdgicas que buscam
problematizar essas herancas coloniais, analisando processos histéricos de
dominacgéo, silenciamentos e resisténcias. Ao promover uma abordagem plural e
antirracista, o ensino de Historia contribui para a valorizacdo das identidades
historicamente marginalizadas e para a construcdo de uma consciéncia critica
comprometida com a equidade.

Neste capitulo trago para o debate o Letramento Racial Critico como
possibilidade pedagdgica para que os estudantes compreendam suas identidades
raciais, e sejam também sujeitos ativos no combate ao racismo. Com o intuito de
promover uma abordagem critica acerca do colonialismo e do racismo estrutural
(Almeida, 2020), apresento uma Sequéncia Didatica que propde a problematizagéao
desses fenOmenos histéricos e suas permanéncias no tempo presente. A proposta
busca destacar o protagonismo da populagdo negra por meio do estudo das
resisténcias a escraviddo e das lutas por liberdade. A Sequéncia Didatica sera
apresentada neste capitulo e encontra-se também descrita de forma detalhada como
anexo do trabalho. Ressaltar esses aspectos histéricos, valorizando personalidades

negras historicas, contribui para o desenvolvimento do letramento racial e para a
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formacdo de uma consciéncia critica nos estudantes. Para fundamentar essa
proposta, utilizo diferentes autores que discutem o conceito de letramento, como:
Soares (2009); que aborda o letramento como pratica social; Lee (2006), que
apresenta o conceito de literacia historica; Freire (1989, 2005 e 2018), que traz a
dimensao do letramento critico; Ferreira (2014, 2015a, 2015b) e Pereira e Lacerda
(2019), que apresentam o conceito de Letramento Racial Critico.

Com o advento das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo —
TDICs, o acesso e a producdo do conhecimento se tornaram mais democraticos.
Atualmente, um grupo, ou mesmo um unico individuo, pode disseminar conhecimento
e informacgao a diferentes publicos, descentralizando o controle do acesso e difuséo
da informacgao dos meios tradicionais de comunicagao. Contudo, essas informacgdes
e conhecimentos nem sempre sao produzidos e replicados de maneira critica e com
veracidade, produzindo desinformacao e impactando negativamente a formacgao e as
decisbes da sociedade.

Os estudantes estao inseridos no espaco virtual e buscam nichos que sao de
interesse pessoal. Neste sentido, procuro abordar como o cyberespago (Levi, 1999) e
as redes sociais na internet (Recuero, 2009 e Recuero, Bastos e Zago, 2020),
configuram-se como ambientes de interagdo, producdo cultural e construgdo de
conhecimento, onde os estudantes ndo apenas consomem, mas também produzem
conhecimentos e influenciam suas formas de ser, afetando também suas conexoes.

Deste modo, como estratégia de ampliagdo das atividades desenvolvidas em
sala, o Instagram foi utilizado como ferramenta educativa, tanto para a utilizacdo de
fontes para a Sequéncia Didatica quanto para espaco de divulgacéo das produgdes
dos estudantes. Essa escolha teve como finalidade ampliar o alcance das discussdes
e dos materiais produzidos em sala, bem como dar visibilidade a conteudos que
valorizem a histéria e a cultura afro-brasileira, por meio de uma abordagem acessivel

e com possibilidade de engajamento dos estudantes no Instagram.

3.1 LETRAMENTO E O ENSINO DE HISTORIA

Todo estudante traz consigo uma bagagem, conhecimentos adquiridos em
diferentes espagos, como a familia, a igreja, a rua, o grupo de amigos, as redes sociais
virtuais etc. Esses saberes fazem com que cada um tenha uma visdo de mundo,

moldada pelas experiencias individuais e coletivas. A escola, como instituicdo de
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ensino responsavel pela sistematizagao do conhecimento, tem a responsabilidade de
mediar o acesso a saberes cientificos, promovendo a alfabetizacéo e o letramento no
sentido mais amplo. Neste processo, conhecimentos sao construidos, ressignificados
e transformados de acordo com o percurso formativo do estudante e suas interagdes
com o mundo. Esse processo é dinamico, continuo e nao linear, no qual novas
vivéncias sao constantemente incorporadas e reinterpretadas conforme o contexto
historico, cultural, social e pessoal de cada estudante.

Nesta interconex&o entre os saberes escolares e os conhecimentos oriundos
da realidade de cada estudantes, os conteudos historicamente constituidos sao
apropriados no espacgo escolar de diversas maneiras por cada individuo. Portanto, a
assimilagcado do saber escolar ndo ocorre de maneira homogenia, cada estudante se
apropria de maneira singular dos conceitos e conteudos abordados em sala.

Como professor de histéria, tenho a preocupagao de como os estudantes irdo
compreender as narrativas histéricas e os conceitos abordados, de que forma
adquirem o conhecimento histérico e como o articulam com suas vivéncias e com o
tempo presente.

Abordar o conceito de letramento faz sentido de acordo com a proposta da
dissertagdo, pois, um dos objetivos é que os estudantes possam transmitir os
conhecimentos adquiridos em sala e que também sejam agentes de transformagao
em seus espacgos. A pratica do letramento vai além de possuir a habilidade de ler e
escrever e de se apropriar de conhecimentos ja construidos, o letramento é a
habilidade de relacionar o conhecimento adquirido com o contexto.

Paulo Freire (1989) aborda o letramento como sendo um exercicio que envolve
a compreensao da palavra escrita relacionada com o mundo. Para o autor, antes de
aprender os codigos escritos, o estudante possui uma leitura de mundo, e esses dois

aspectos estdo mutuamente relacionados. Assim,

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepgao das relagbes entre o
texto e o contexto. (Freire, 1989, p. 9).

Magda Soares (2009, p. 17) afirma que o termo letramento passou a ser
utilizado no campo educacional a partir da segunda metade da década de 1980. A

autora investiga a etimologia da palavra letramento, e recorre a palavra inglesa literacy
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para explicar seu significado. O termo vem do latim littera, que significa letra, acrescido
do sufixo — cy, indica qualidade ou estado de ser. Assim, “literacy é o estado ou
condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever” e de forma “implicita nesse
conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida,
quer para o individuo que aprenda a usa-la”.

O historiador Peter Lee (2006) introduz o conceito de literacy para o campo do
ensino de Historia, traduzido para a lingua portuguesa, como literacia, remete a
habilidade de ler, escrever e as praticas sociais destas habilidades. No contexto
especifico do ensino de Historia, refere-se a capacidade do individuo de compreender
e interpretar o passado de forma critica, mobilizando conhecimentos histéricos de
maneira significativa, ou seja, a habilidade de ler historicamente a partir do tempo

presente. O autor afirma que,

Uma primeira exigéncia da literacia histérica € que os alunos entendam algo
do que seja histdria, como um “compromisso de indagagdo” com suas
proprias marcas de identificagdo, algumas ideias caracteristicas organizadas
e um vocabulario de expressdes ao qual tenha sido dado significado
especializado: “passado”, “acontecimento”, “situagido”, “evento”, “causa”,
“mudanga” e assim por diante. (Lee, 2006, p. 134).

Assim, a literacia histérica ndo se limita a aquisicado de informagdes sobre o
passado, mas configura-se como um processo formativo que conduziria o estudante
a sair do senso comum desenvolvendo uma consciéncia histdrica, ou seja, a
capacidade de operacionalizar sua existéncia no tempo e orientar sua vida pratica.

Inserido no campo da Educacao Histdrica, Lee (2006) busca operacionalizar o
conceito de literacia historica a partir dos estudos sobre Consciéncia Histérica
desenvolvidos por Jorn Rusen, com énfase na matriz disciplinar apresentada pelo
autor. Lee (2006, p. 133) destaca que a matriz disciplinar de Risen “conecta a historia
e a vida pratica cotidiana”, assim, o “conhecimento n&o deve ser inerte, mas deve agir
como parte da vida do aprendiz”. Nessa perspectiva, o autor argumenta que os
interesses e as experiéncias pessoais orientam nossa compreensao histérica, e que
essa compreensao, por sua vez, serve como uma guia temporal.

E nesse contexto que se fundamenta a concepcdo de literacia histérica

defendida pelo autor, uma vez que ela conduz o estudante a compreensao histérica
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de forma critica e consciente, permitindo que ele reconhega suas proprias agdes no

tempo. Quando o estudante consegue

[...] reconhecer a histéria como algo que transcende a orientagao de “senso
comum”, mas ainda unindo-a em caminhos complexos com agdées no mundo
cotidiano, a consideragdo de Risen sobre a consciéncia historica sugere
alguns principios para construir um conceito de literacia histérica. (Lee, 2006,
p. 134).

E fundamental que os estudantes desenvolvam uma compreensdo sobre a
historia, partindo de suas proprias experiéncias no tempo presente, conforme afirma
o autor, “uma primeira exigéncia da literacia historica € que os alunos entendam algo
do que seja histéria” (Lee, 2006, p. 134). Nesse sentido, ndo basta compreender o
conceito de racismo de forma conceitual e em termos abstratos, é necessario
conhecer suas raizes historicas, seus desdobramentos ao longo do tempo e como
continua se manifestando no tempo presente.

Para ele a literacia historica deve possibilitar o desenvolvimento de uma
estrutura histdrica utilizavel. Sendo que a “compreensao da disciplina de histéria e
uma estrutura utilizavel do passado” sdo os principios que levam os estudantes a se
orientarem no tempo, percebendo o presente e o futuro no contexto do passado,
promovendo uma consciéncia histérica. Uma estrutura histérica utilizavel permitiria ao
estudante analisar, perceber mudancas e permanéncias, assimilar novas historias,
assim, para o autor, a estrutura histérica deve ser aberta, suscetivel a mudancgas e
testes. Nesse processo, cada estudante desenvolvera sua propria estrutura historica,
construida a partir de suas experiéncias, conhecimento histérico adquirido e contextos
socioculturais, motivo pelo qual “diferentes alunos sairdo da escola com diferentes
estruturas” (Lee, 2005, p. 142).

A capacidade de relacionar o aprendido a realidade torna o estudante um
cidadao com habilidade de posicionar-se socialmente em diferentes condi¢cdes e
espacgos. Soares (2009, p. 37) afirma que alguém letrado passa por mudangas sociais
e culturais significativas, “a pessoa letrada ja ndo € a mesma (...) ela passa a ter uma
outra condig¢ao social e cultural (...) sua relagdo com os outros, com o contexto, com

os bens culturais, torna-se diferente”. A autora defende que,

[...] a hipbtese € que aprender a ler e a escrever e, além disso, fazer uso da
leitura e da escrita transformam o individuo, levam o individuo a um outro
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estado ou condigao sob varios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico,
entre outros. (Soares, 2009, p. 38).

Existe uma diferenga substancial entre a capacidade de ler e escrever, ou seja,
ser alfabetizado, e como o estudante utilizara a escrita e a leitura, como ira se
apropriar da escrita e da leitura e a capacidade de articulagdo com o seu meio social,
ou seja, o letramento. Assim, letrado “é n&o s6 aquele que sabe ler e escrever, mas
aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita e responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita” (Soares, 2009, p. 40).

A pratica do letramento e da literacia histérica (Lee, 2006) possuem uma
dimensao social do conhecimento adquirido. Nao € suficiente escrever e ler textos, é
preciso interpreta-los a partir de um contexto. No ensino de histéria o letramento é
fundamental para que o estudante se compreenda como sujeito histérico, que busque
através dos saberes cientificos posturas éticas e politicas em sua vida pratica.

Nao basta que o estudante apenas leia um texto sobre um fato histérico, como,
por exemplo, o Periodo Colonial; é essencial que, com a mediagcao do professor, ele
compreenda conceitos como colonialismo, racismo, escravidao, resisténcias, entre
outros, e consiga relaciona-los com o contexto atual. De que maneira o Periodo
Colonial influencia a realidade atual do nosso pais? Quais herancas desse periodo
ainda sao perceptiveis na sociedade brasileira? Quais os efeitos diretos que o
colonialismo teve e ainda tem sobre a populagao negra?

A realidade do nosso pais € profundamente marcada por esse periodo, com
permanéncias que reverberam nas desigualdades sociais, no racismo estrutural e na
marginalizagao da populagao negra. O colonialismo e a escravidao deixaram marcas
profundas, visiveis nas disparidades de acesso a direitos e oportunidades, além das
consequéncias sociais € econdmicas que ainda afetam essa populagdo, como a
exclusao e a falta de mobilidade social. No entanto, € importante destacar que, durante
o periodo da escravidao, houve diversas formas de resisténcia por parte da populagao
negra, como fugas, greves, quilombos e revoltas, que foram fundamentais para a luta
contra a opressao e a libertagao dos escravizados.

A partir das reflexbes aqui apresentadas e da necessidade que meus
estudantes tinham em compreender esses conceitos, percebendo como ainda
impactam no tempo presente, elaborei uma Sequéncia Didatica intitulada: Escravidao
e resisténcia: o protagonismo negro no processo de libertagdo. Ao selecionar o tema

a ser trabalhado, procurei abordar um conteudo que possibilitasse discutir o
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colonialismo, a branquitude e o racismo, ao mesmo tempo em que evidenciasse o
protagonismo da populagdo negra durante esse periodo histdrico. A Sequéncia
Didatica, com duracéo prevista de 10 aulas, foi planejada para a 22 Série do Ensino
Médio da EEB Bruno Heidrich, dividida em trés momentos e sera apresentada ao
longo deste capitulo.

Sou Professor de Historia ACT ha 05 anos nesta escola, sendo que destes, 01
ano como Professor Orientador do Laboratério de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e os demais em sala como professor do Componente Curricular. Durante
este tempo a proposta curricular para o Ensino Médio sofreu algumas alteragdes. No
ano de 2021, a 22 do Ensino Médio tinha 02 aulas semanais de Histoéria. Ja em 2022,
passou a ser somente 1 aula semanal para Historia e varios outros Componentes
Curriculares, de forma a dificultar o desenvolvimento das aulas. Em 2023, nova
mudancga, o Componente Curricular de Historia passou a ter 01 aula semanal para
Histéria e 01 aula semanal para Aprofundamento em Histéria. Para o ano de 2024

nova mudancga, sendo que retornaram as 02 aulas semanais.

Figura 1: Vista da entrada da EEB Bruno Heidrich, 2025.

Fonte: Acervo pessoal do autor.

Em 2024, atuei como Professor Orientador do Laboratério de Ciéncias
Humanas. Ao longo do ano, a 22 Série teve trés diferentes professores de Historia e,

nos periodos em que um professor desistia e outro assumia as aulas, lecionei como
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substituto. Ressaltar esse contexto € fundamental, pois nem sempre o professor que
assume essas aulas possui formagado especifica na area. Essa rotatividade
compromete a continuidade do processo de ensino-aprendizagem, fragmentando o
conhecimento dos estudantes. Além disso, as escolhas pedagdgicas de cada
professor, em relagdo aos conteudos abordados e as metodologias aplicadas,
conduzem o percurso formativo de maneira distinta, o que pode gerar lacunas
significativas no aprendizado.

Foi neste contexto que planejei e apliquei a Sequéncia Didatica. A turma
selecionada, além dos motivos ja apresentados, € uma turma que possui uma
diversidade dentre os estudantes, 2 negros, 8 pardos e 18 brancos, sendo que deste
total, 2 estudantes possem laudo, portanto, a turma tem o acompanhamento de uma
Segunda Professora. Por ser uma escola situada em um municipio pequeno, ha
somente uma turma de 22 Série do NEM. Sao 28 estudantes vindos de diferentes
espacos do municipio, desde o centro até localidades longinquas do interior.

Ao definir o tema e a turma na qual a Sequéncia Didatica seria aplicada,
elaborei seus objetivos. O objetivo geral busca problematizar o sistema escravista
derivado do colonialismo, compreendendo sua estruturagdo, permanéncias e as
violéncias a ele associadas, apresentando as formas de resisténcia e o protagonismo
negro no processo de libertagdo, de modo a promover uma educacéao antirracista. Os
objetivos especificos visam: Compreender o processo de escravizagao e as violéncias
do colonialismo; Explorar as formas de resisténcias ao sistema escravista, dentre elas,
as fugas, rebelides, mocambos e quilombos; Conhecer e valorizar personalidades
negras na luta pelo processo de abolicdo da escravidao; Utilizar a analise historica e
a valorizagdo do protagonismo negro para desenvolver praticas educacionais que
promovam a educacao antirracista.

Quando o estudante é capaz de estabelecer conexbes temporais entre o
passado e o presente, ele vai além da simples memorizacao de fatos histéricos, datas
e personalidades histdricas. Ao analisar criticamente a histéria e relaciona-la com as
realidades contemporéaneas, o estudante constréi uma visdo mais profunda e reflexiva
sobre as dindmicas sociais, politicas e econémicas que moldaram e ainda impactam
a sociedade no tempo presente. Esse exercicio de interpretagcdo e contextualizacao
histérica constitui um elemento central no desenvolvimento da literacia histérica, ao

permitir que o sujeito se situe no tempo de forma critica e consciente.
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A partir disso, procurei elaborar uma proposta metodolégica que contemplasse
os objetivos estabelecidos e proporcionasse aos estudantes uma leitura critica sobre
o colonialismo e seus impactos no tempo presente. Inicialmente, foram utilizadas
fontes imagéticas e anuncio de jornais, que representassem as violéncias impostas e
a objetificacdo da populacdo negra durante o periodo escravocrata, favorecendo a
analise historica por meio de recursos visuais que despertem reflexbes sobre as
praticas desumanizadoras do sistema escravista. Juntamente com as fontes, os
estudantes foram convidados a sintetizar suas reflexdes e analises através de um
questionario. Apds a socializagdo sobre suas impressoes, os estudantes definiram
trés palavras como sintese deste momento inicial e produziram uma nuvem de
palavras sobre colonialismo no Mentimenter?®.

A seguir, apresento alguns exemplos das fontes, que retratam de forma

expressiva a brutalidade e o dominio do colonialismo sobre os corpos escravizados.

Figura 2: Capatazes punindo escravos em uma propriedade rural, Jean-Baptiste Debret

SR

Fonte: Viagem  Pitoresca ao Brasil, entre 1768 e  1848. Disponivel em:
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Slavery_in_Brazil, by Jean-Baptiste Debret (1768-1848).jpg
Acesso em: 26 ago. 2024.

26 Para a producao da nuvem de palavras sera utilizado o site: https://www.menti.com/.



Figura 3: Anastacia, Jacques Etienne Arago
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Fonte: https://www.geledes.org.br/estilhacar-as-mascaras-do-silenciamento/. Acesso em 26 de ago.

2024.

Figura 4: Anuncio de escravizados em jornais do Século XIX.

Fonte: https://saopauloantiga.com.br/anuncios-de-escravos/. Acesso em: 28 de ago. 2024.

Fugiram
da fazenda da Boa Vista de Pirassununga no dia
20 do corrente o8 escravos 'seguintes :

Sim#o 25 annos, preto, altura regular, sem barba
o desdentado, tendo na méo direita s6 do’'s dedos
indicador e pollegar, e um earogo nas ecostas do
lado esquerdo. i :

Gregorio 26 annos, preto fulla, sem barba, falta
de dentes na frente, e pernas finas.
* Quem os entregar na referida fazenda a Manoel
Franciseo da Sil¢eira serd gratificado com cem mil
réis de cada um. :

Pirassununga, 28'de Junho de 1886.

8—3 ' ' Manoel Franciscoda Silveira.
I T T T e S R R S S O T S O PRy
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Essas fontes imagéticas sdo impactantes e desempenham um papel
fundamental ao instigar os estudantes a refletirem sobre as multiplas formas de
violéncia exercidas durante o periodo escravocrata, bem como sobre os mecanismos
de producgao e reproducéo do racismo, aliados a ideia da superioridade branca sobre
a populacdo negra. O contato com essas imagens e a mediagdao do professor,
associado a questionamentos criticos sobre o contexto histérico que elas refletem, e
como contribuem para uma narrativa histérica que justificasse a dominagéo colonial
europeia, auxiliam no processo de desconstrugédo de narrativas hegemdnicas sobre a
histéria, e como ela foi contada, muitas vezes, a partir de uma perspectiva
eurocéntrica, silenciando vozes e apagando experiéncias de resisténcia da populagao
negra.

Esse processo de compreensao e reflexdo torna o ensino de Histéria um
instrumento de formacao critica e cidada, ampliando a visdo de mundo do estudante
e contribuindo para sua conscientizacdo e engajamento no presente. Quando isso
ocorre, o estudante vivenciou o processo de letramento, pois este esta atrelado a

criticidade, as habilidades de comparacao e a interferéncia no mundo.

Isto porque a aprendizagem histérica s6 é aprendizagem quando ela muda
os padrdes de interpretagdo do passado, o que pressupde um processo de
internalizagédo dialégica e ndo passiva do conhecimento historico, além de
uma exteriorizagdo para fora, no sentido de mudar a relagdo com a vida
pratica e com o outro. (Schmidt, 2009, p.15).

Conforme abordado, o letramento/literacia historica esta atrelado as praticas
sociais, ou seja, ao modo como absorvemos nos diferentes espacgos (familia, escola,
rua, midias sociais, entre outros) os conhecimentos historicamente produzidos e os
relacionamos com nossa realidade. Dentro do contexto racial, o letramento é a
habilidade que os individuos tém de reconhecer sua identidade racial e, assim,

relacionar-se com os demais de forma respeitosa e equanime.

3.1.1 Letramento Critico: da leitura a pratica reflexiva

Conforme dito acima, a pratica do letramento é fundamental para que o
estudante se compreenda como sujeito. A escola ndo é o espacgo exclusivo para o
letramento, este extrapola os muros escolares, embora, € a escola um espaco

privilegiado para o letramento, pois, dispde de diferentes areas do conhecimento,
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contém uma pluralidade de pensamentos, aborda varios conceitos, enfim, € na escola
que os conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes sao reforgados, reformulados,
expandidos e confrontados com novas perspectivas. A escola, nesse sentido, é o
espaco essencial para a construgdao do letramento critico, pois possibilita aos
estudantes n&o apenas a aquisicdo da capacidade de leitura e escrita, mas também
a reflexao sobre seus usos em diferentes contextos sociais e culturais.

A criticidade € um dos aspectos fundamentais para que os estudantes
desenvolvam habilidades que os torne cidadaos conscientes e atuantes em suas
realidades. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) apresenta dez
competéncias gerais as quais, ao longo da Educagao Basica, os estudantes podem
adquirir através do desenvolvimento das aprendizagens essenciais, sendo que quatro
destas abordam a critica de maneira direta.

Freire (2018, p. 52) opde-se ao modelo tradicional de educacao, onde o
professor é o detentor do conhecimento e os estudantes os receptores, para o autor
este modelo, o qual chama de “educacéo bancaria”, nao leva o estudante a criticae o
mantem numa situacdo opressora. O autor, contrapbe este modelo discutindo a
educacao a partir de uma abordagem reflexiva, libertadora e transformadora, na qual
os estudantes sao sujeitos e tenham condi¢cdes de atuar na realidade. Assim, “a praxis
(...) é reflexao e agao dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo”.

Propor praticas pedagdgicas que levem o estudante a posicionar-se
criticamente exige um deslocamento por parte do professor, saber escutar, dialogar e
estar atento a realidade dos estudantes, pois, “0 educador democratico nao pode
negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissao” (Freire, 2005, p. 26) e “ensinar néo é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua producdo ou a sua
construcao” (Freire, 2005, p. 22, grifos no original).

Ndo é o caso de negar o conhecimento do professor e/ou os “saberes
escolares” (Monteiro, 2007), mas, de escolhas. Escolher um dos principios
fundamentais da educacdo, o principio democratico, sem ele, a educacido seria
manipuladora e serviria a ideologia dominante. Para Freire (1989, p. 18), uma
proposta critica e democratica da educagao, o educando “se insere num processo
criador, de que ele também é sujeito”. O letramento critico exige a compreensao da

palavra e a insergao na realidade. Deste modo,



66

[...] na pratica democratica e critica, leitura do mundo e a leitura da palavra
estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se da a partir
de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos
alfabetizandos e ndo de palavras e de temas apenas ligados a experiéncia
do educador. (Freire, 1989, p. 18).

Freire (2005, p. 30) afirma que “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos”, e que nesta relagao, o professor, tem o papel de investigar a razado de
alguns desses saberes e sua relagdo com os conteudos ensinados. Desta forma, a
educacdo tem mais significado. O autor insiste na compreensao critica do ato de ler,
onde a leitura do mundo ocorre antes da leitura da palavra, porém, estas estdo em
uma relacgao intrinseca, “a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do
mundo mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente” (Freire, 1989, p. 13).

Consciéncia é letramento, é pratica, € agir na realidade. Praticas pedagogicas
libertadoras, proximas a realidade do estudante, participativas, nas quais o estudante
também é pesquisador e desenvolva uma consciéncia histérica, sdo fundamentais
para o desenvolvimento do letramento critico. Como afirma Freire (2018, p. 72-73), “a
reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a pratica. Por outro lado, se o momento ja é o
da acéao, esta se fara auténtica praxis se o saber dela resultante se faz objeto da
reflexao critica”. Assim, o letramento critico exige mais do que o acumulo de saberes,
requer uma acao transformadora, comprometida com a realidade concreta dos
sujeitos, em que a reflexédo e a pratica se entrelagam como verdadeira praxis.

Quanto mais os estudantes se envolvem no processo de aprendizagem, mais
eles se tornam sujeitos e protagonistas do aprendizado. Freire (2005, p. 25), defende
que quanto mais criticamente envolvidos os estudantes estejam no processo de
aprender, mais desenvolverdo uma “curiosidade epistemoldgica”. Curiosidade
epistemoldgica torna as perspectivas diversas, e dao diferentes sentidos de
ser/estar/atuar no mundo. Assim, com base em suas vivéncias, contextos culturais e
sociais distintos, cada estudante, a partir de suas experiéncias e conhecimentos
adquiridos, constréi maneiras unicas de interpretar e interagir com o mundo, o que
reflete diretamente na forma como aprende e se expressa.

Lee (2006), argumenta que os estudantes que conseguem levar consigo, ao
final de sua trajetdoria escolar, alguma histéria substantiva, sdo aqueles que
desenvolveram a capacidade de utilizar o passado de maneira consciente e atribuiram

algum sentido ao presente e ao futuro. Neste sentido, “a literacia histérica teria como
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principal fungcao operacional instrumentalizar o aluno no transcurso do aprendizado
histérico, fomentando sua consciéncia e sua capacidade de lidar com o tempo e os
processos historicos de forma critica” (Azevedo, 2014, p. 2).

A compreensao de conceitos, para além de um fato histérico, € fundamental
para a literacia histérica (Lee, 2006). Assim, na Sequéncia Didatica, apds a analise
critica das fontes imagéticas, proporcionei aos estudantes o contato com autores
discutidos nesta dissertagdo. A proposta era que os estudantes compreendam
conceitos?’” como colonialismo, branquitude, raca e racismo, a partir de excertos
selecionados de Mbembe (2018), Césare (1978), Schucman (2012), Almeida (2020)
e Gomes (2005). Por meio da discussao e compreensao dos conceitos, espera-se que
os estudantes desenvolvam uma postura critica diante de narrativas histérica
homogéneas, reconhecendo as permanéncias desse processo no tempo presente.

ApOs as duas primeiras etapas da Sequéncia Didatica, realizei uma atividade
sintese do que foi abordado até entdo em sala, onde os estudantes foram convidados
a produzirem uma noticia/denuncia no Canva?é, em formato jornalistico, com criticas
ao colonialismo/racismo e suas manifestacées na sociedade atual.

No ensino de Historia, a compreensdo das narrativas e dos conceitos
abordados em sala de aula ndo ocorrem de maneira Unica, linear ou homogénea. Isso
se deve ao fato de que o “conhecimento histérico ndo consiste em itens descontinuos
e que ‘historias’ ndo podem ser tratadas como um acumulo de eventos” (Lee, 2006,
p. 132). Além disso, a compreensao que o professor tem sobre os conceitos e em
relagao a disciplina, bem como os conhecimentos prévios dos estudantes, exercem

uma acao importante sobre a Histéria ensinada e a Historia aprendida. Deste modo,

As praticas de letramento, sejam na Histéria ensinada sejam no mundo, séo
circunstanciadas e validadas pelo contexto de vida, ndo podendo ser
analisadas, categorizadas ou compreendidas fora da produgédo de sentido
que as constitui e estrutura seus atos. Em virtude disso, tais praticas sao
sempre sociais e marcadas pelo tempo-espago que as compde enquanto
materialidade e validade. (Azevedo, 2014, p. 9).

A interpretacao do passado a partir das fontes selecionadas, como os conceitos
sao abordados pelo professor de Histdria leva o estudante a compreensao historica

para além da “historiografia dita oficial”. O conhecimento mediado, defendido por

27 Os trechos referentes aos conceitos estdo na integra no Anexo da Sequéncia Didatica.
28 As noticias serao produzidas no site: https://www.canva.com/pt_br/.
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Freire (2005), abre espago para uma abordagem critica e plural, permitindo que o
estudante acesse outras perspectivas sobre o passado.

O processo de mediacdo nao se limita a simples transmissdo de conteudos,
mas envolve a construgdo ativa do conhecimento, onde o estudante € incentivado a
questionar, refletir e estabelecer conexdes com a realidade contemporanea. “A
compreensao de como as afirmacdes historicas podem ser feitas, e das diferentes
formas nas quais elas possam ser mantidas ou desafiadas, € uma condigao
necessaria para a literacia historica” (Lee, 2006, p. 137). Dessa forma, o estudante se
torna também protagonista na busca pelo saber, desenvolvendo uma visao critica e
reflexiva sobre os processos histéricos que moldam o presente.

Ao integrar o conceito de letramento critico e literacia historica, € possivel
perceber que ambos sdo essenciais para que o estudante seja capaz de agir de forma
reflexiva e consciente em sua realidade. Ambos exigem um processo de mediagao
que nao se limita a simples transmissdo de informagdes, mas que envolve a
construcao ativa do conhecimento por parte dos estudantes, como enfatizado por
Freire (2005) e Lee (2006). Nesse sentido, o ensino de Histéria, quando alinhado ao
letramento critico, se torna um espaco privilegiado para o desenvolvimento da literacia
historica, instigando o estudante a questionar as interpretagbes tradicionais do

passado e a refletir sobre suas implicacdes no presente e no futuro.

3.1.2 Letramento Racial Critico: Um olhar sobre protagonismo histérico

negro

Dentre as varias categorias que envolvem os letramentos (digital, histérico,
juridico, cientifico etc.), uma imprescindivel para o contexto escolar é o letramento
racial. O espacgo escolar precisa abordar o recorte racial nas praticas pedagdgicas, no
curriculo e em seus diferentes espacgos, sem esta perspectiva a escola sera um
ambiente que invisibiliza corpos, um espago que nega as minorias € um espago onde
0 racismo podera passar despercebido e reforgcado. Lopes e Alves (2023, p. 110)
abordam a importancia de pensar o letramento racial através de uma proposta
interseccionada, sendo este um instrumento “que visa a conversdo de um conjunto
de praticas pedagdgicas que nos permite vislumbrar outros corpos que participam da
memoria social e que as relagdes raciais tém um papel fundamental na forma como

atuamos’.
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O letramento racial € um instrumento que auxilia na compreensao e na
construgcao das identidades dos estudantes. Conforme afirmam Armandilha e
Petraglia (2023, p. 470), o letramento racial € uma metodologia que leva o estudante
a entender, compreender e analisar as dinamicas raciais, historicas e culturais que
estruturam a sociedade e leva em conta as experiéncias dos diferentes grupos étnico-
raciais, € um instrumento para a superagdao do racismo. Para os autores, € uma
habilidade crucial a ser desenvolvida, diante do cenario de desigualdade racial e de
discriminagao, “o letramento racial € o processo de aprendizagem e desenvolvimento
de habilidades para compreender e lidar com as questdes relacionadas a raga e ao
racismo”.

E importante destacar que todos necessitamos de letramento racial,
independente do pertencimento racial, do espaco ou posicao que ocupamos, pois ele
“‘implica em uma leitura da realidade a partir da qual o individuo compreende como a
raca influencia a sua propria existéncia, reconhecendo as identidades raciais como
produtos da sociedade” (Twine, Steinbugler, 2006 apud Bastos, 2021, p. 97). Assim,
professores e estudantes precisam ser letrados racialmente, pois, compreender as
questdes historicas e raciais € essencial para termos uma sociedade mais justa e
relagdes equanime. Deste modo, “0 letramento racial também exerce um papel
crucial na maneira como a memoria histérica € construida e transmitida” (Lopes
e Alves, 2023, p. 112).

A aplicacdo da Lei 10.639/03, ao se referir a obrigatoriedade da inclusdo no
curriculo oficial da Rede de Ensino da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", é
um forte instrumento para o letramento racial, uma vez que esta incide diretamente
nos curriculos e nas praticas pedagogicas. Da mesma forma que todos os professores
necessitam de letramento racial, todos sdo responsaveis pela aplicagdo da Lei. A
Histéria como disciplina escolar € um espaco para o enfrentamento do racismo
estrutural (Almeida, 2020), trazendo outras narrativas sobre o passado e valorizando
a “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”.

Lopes e Alves (2023, p. 112-113) alertam que a auséncia de letramento racial
pode reforcar o siléncio de vozes e experiéncias, podendo criar narrativas historicas
distorcidas e excludentes. Ja a pratica do “letramento racial, por sua vez, possibilita
questionar essas narrativas dominantes e dar voz aos grupos historicamente

marginalizados”.
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Apresento dois fatos ocorridos na escola em que sou professor que ajudam a
justificar a necessidades que todos temos de letramento racial. Durante a semana
pedagogica de julho de 2023, promovida pela Secretaria de Estado da Educagao, foi
ofertada uma formacdo com foco na tematica das Relacdes Etnico-Raciais. No
entanto, durante a exposicdo da formadora, ficou nitido o desinteresse de muitos
professores, constantemente conversavam sobre outros assuntos alheios ao tema,
outros realizavam atividades nao relacionadas ao assunto e, ao término da formacao,
varios expressaram que a formacao nao era necessaria, pois “néo fazia parte de nossa
realidade, pois ndo temos tantos estudantes negros”.

Em outra ocasido, uma professora, juntamente com um grupo de estudantes,
organizou a produgao de um painel em homenagem ao Dia das Maes. A proposta era
reunir fotografias de maes inspiradoras, incluindo figuras publicas, celebridades e
mulheres da propria comunidade. No entanto, quando o painel ficou pronto, todas as
imagens expostas retratavam apenas méaes brancas, evidenciando a auséncia de
representatividade racial.

A historiadora e professora Maria Telvira da Conceigao (2023, p. 8) alerta que
precisamos “aprender a ler o Brasil racista que construimos”, sendo que, para que
iISSO ocorra € necessario reeducar racialmente o publico que esta na escola, e
desaprender o que foi ensinado sobre a histéria racial e racialidade do Brasil. Para a
autora o letramento racial no ensino de Histéria requer algumas tarefas primordiais,
sendo elas: “compreender o legado racista da escola e do sistema de ensino
brasileiros, [...] reconhecer que o ensino de Historia € herdeiro de uma historiografia
académica, escolar, curricular e didatica” (Conceigao; Pereira, 2022 apud Conceicgéao,
2023, p. 8).

Reeducar racialmente significa promover um processo continuo de
conscientizacado e reflexao sobre as questdes raciais. No ensino de Histdria "isso
implica em incluir perspectivas e histérias diversas, desafiando as estruturas de
dominagéo e promovendo uma visdo mais abrangente do passado” (Lopes e Alves,
2023, p. 113). Reeducar racialmente envolve mobilizar junto aos estudantes uma
histéria que reconhega a importancia das resisténcias contra o colonialismo e a
escravidao, valorizando o papel do negro na historia e suas contribuicdes para a
construcao da identidade nacional.

Neste sentido, a terceira etapa da proposta metodolégica da Sequéncia

Didatica, busca valorizar o protagonismo e as resisténcias da populagado negra contra
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o sistema escravista. O objetivo € que os estudantes reconhegam, por meio da
pesquisa e da produgcdo de materiais, a relevancia do papel desempenhado pelos
negros no processo de luta e conquista da liberdade.

Inicialmente, os estudantes foram convidados a circular pelo espaco escolar e
encontrar um trecho do panfleto revolucionario de 1798, originalmente afixado nas
ruas de Salvador, e que sera previamente afixado pelo professor em diferentes locais
da escola. Em seguida, ja em sala de aula, cada estudante recebeu uma cépia do
panfleto para leitura coletiva. Apos a leitura, foi solicitado que destassem o contexto
social e politico da época, bem como o sentido de liberdade expresso no conteudo do
panfleto.

Na sequéncia, foram apresentados trés movimentos sociais com participacao
direta de pessoas escravizados: a Conjuracéo Baiana (1798), a Revolta dos Malés
(1835) e a Balaiada (1838-1841). A turma foi dividida em grupos, e cada grupo ficou
responsavel por pesquisar um dos movimentos, destacando os seguintes aspectos:
causas, aspiragao/objetivos, liderangas, participagdo dos negros (escravizados e/ou
livres), puni¢cdes aplicadas e o desfecho do movimento. Ao final das pesquisas, foi
realizada uma roda de conversa para socializagdo das contribuicbes dos grupos.
Durante esse momento, é fundamental destacar o papel ativo e o protagonismo dos
negros nesses movimentos de resisténcia, reconhecendo sua importancia histérica na
luta pela liberdade.

Compreender esses fatos histéricos e os sentidos que representam, é
fundamental para a formacgao da identidade racial dos estudantes. Também é um
aspecto central do letramento racial, pois envolve a capacidade de reconhecer, refletir
e problematizar as questdes raciais presentes nas relagdes sociais, na cultura e na
historia. O letramento racial permite que o estudante entenda como a sua identidade
racial € construida socialmente e como ela impacta suas experiéncias, oportunidades
e relagbes com os outros. Ao desenvolver o letramento racial, o estudante se torna
capaz de identificar e questionar o racismo e a discriminacéo, além de valorizar as
contribuigcbes da populagdo negra para a construgao da identidade nacional. Dessa
forma, o letramento racial é sobre interpretar e interagir criticamente com as questdes

raciais que perpassam o cotidiano e a formagao de identidades.
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Figura 5: Modelo do trecho do panfleto revolucionario de 1798, afixado nas ruas de Salvador, afixado

nos espacos da escola.
o I ® o -
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“ AVISO AO POVO BAHIENSE [...] 0 vOS POVO
QUE NASCESTES PARA SEREIS LIVRES E PARA
GOZARES DOS BONS FEITOS DA LIBERDADE, 0

VOS POVOS QUE VIVEIS FLAGELADOS COM O

PLENO PODER DO INDIGNO COROADO, ESSE
MESMO REI QUE VOS CRIASTES; ESSE MESMO
REI TIRANO E QUEM SE FIRMA NO TRONO
PARA VOS VEXAR [...]. HOMENS, O TEMPO E
CHEGADO PARA A VOSSA RESSURREICAO, SIM
PARA RESSUSCITARES DO ABISMO DA
ESCRAVIDAO, PARA LEVANTARES A SAGRADA
BANDEIRA DA LIBERDADE. [...] A FRANCA ESTA
CADA VEZ MAIS EXALTADA [...J; AS NACOES DO
MUNDO TEM SEUS OLHOS FIXOS NA FRANCA, A
LIBERDADE E AGRADAVEL PARA TODOS [...]; 0
DIA DA NOSSA REV , DA NOSSA
LIBERDADE E DE NOSSA FELICIDADE ESTA
PARA CHEGAR [...].

W

Fonte: Produzido pelo autor. (Texto disponivel em: Scipione, 1997. p. 38).

Trago agora para o debate o Letramento Racial Critico que é um importante
instrumento para compreensédo da identidade racial. Valorizar a historia, a cultura
negra e o protagonismo de personagens negros sdo fatores que levam os/as
estudantes a se autodeclararem, e um meio eficaz de combate ao racismo. E preciso
falar sobre racismo, falar sobre privilégios da branquitude historicamente constituidos,
para que todos tenham letramento racial e adotem uma postura antirracista.

Apresentado por Ferreira (2014, 2015a, 2015b), o Letramento Racial Critico é
uma opg¢ao metodoldgica com grande potencial para a educagao antirracista, pois
busca interpretar os cédigos e praticas racistas, “reflete sobre raga e racismo.
Possibilita-nos ver o nosso préoprio entendimento de como a raga e o racismo sao
tratados no nosso dia a dia” (Ferreira, 2015b, p.138), procura aliar teoria e pratica, ou
seja, além de problematizar o racismo e os privilégios da branquitude, se propdéem a
oferecer questdes praticas, uma postura antirracista. “O letramento racial busca a
reeducacgao de individuos que tiveram o racismo imposto em suas relagdes, seja de
maneira direta ou indireta” (Haas, 2023, p. 42).

Ferreira (2014), apresenta o conceito de Letramento Racial Critico a partir da
Teoria Racial Critica desenvolvida nos Estados Unidos no campo legal, por um afro-
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americano e um branco, onde “os dois estavam extremamente cansados do passo
lento da reforma racial nos Estados Unidos” (Delgado e Stefancic, 2000 p. xvi apud
Ferreira, 2014, p. 242).

A introducdo da Teoria Racial Critica no campo educacional foi feita por
Ladson-Billings e Tate na década de 1990 (Ferreira, 2014). Ao abordar a Teoria Racial
Critica, Ladson-Billings, destaca que € um poderoso instrumento intelectual e social
“para a desconstrucao, reconstrucao e construcao: desconstrugao das estruturas e
discursos opressivos, a reconstru¢cdo da agéncia humana, e construgdo da equidade
e relagdes de poder socialmente justas.” (Ladson-Billings, 1998, p. 9 apud Ferreira
2014, p. 243-244).

Tate (1997) apresenta cinco principios que estruturam a Teoria Racial Critica.
Sendo eles: 1) o reconhecimento que o racismo € endémico; 2) O atravessamento de
barreiras epistemoldgicas; 3) A reinterpretagdo do direito aos direitos civis a luz de
suas limitagdes; 4) A retratacao as afirmacgdes legais dominantes de neutralidade; e 5)
O reconhecimento do conhecimento experiencial das pessoas de cor.

A Teoria Racial Critica aplicada a educacao oferece importantes ferramentas
para a compreensao e enfrentamento das desigualdades raciais no ambiente escolar.
Ferreira (2014) faz uma adaptacao dos cinco principios de uma versao mais recente
apresentada por Milner e Howard (2013). A adaptacgao feita pela autora traz uma
abordagem mais abrangente proxima do contexto educacional, oferecendo um
instrumento potente para pensar a educacdo numa perspectiva antirracista.

O primeiro principio, a intercentricidade de raga e racismo, parte do
entendimento de que o racismo € estrutural, sendo o centro das relagdes sociais. A
partir desta perspectiva, ndo € possivel analisar o racismo de maneira isolada, é
necessario compreendé-lo de maneira interseccionada por outras formas de
opressao, como género, classe e sexualidade. O segundo principio, o desafio a
ideologia dominante, questiona discursos de neutralidade, posi¢cdes sociais como
“‘justas” e “naturais”, além de posturas que mascaram os privilégios dos grupos
dominantes, ou seja, a branquitude.

Ja o terceiro principio destaca o compromisso com a justi¢ca social, diz respeito
as agbes concretas no combate ao racismo, as Politicas Publicas que impactam
diretamente na transformagdo da sociedade. O quarto principio propdée uma
perspectiva interdisciplinar, esta permite uma abordagem mais ampla das

manifestagcdes do racismo. A interdisciplinariedade é fundamental para propor praticas
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pedagogicas mais criticas e amplas. Por fim, a centralidade do conhecimento
experiencial, que valoriza o conhecimento e as vozes e vivéncias das pessoas negras
e racializadas como fontes legitimas de saber.

Estes cinco principios sao base para o Letramento Racial Critico. Problematizar
raga, racismo e a branquitude, reconhecer e valorizar as Politicas Publicas de
enfrentamento as desigualdades raciais, bem como a histdria e cultura da populagéo
afro-brasileira nas escolas, sdo fundamentais para a construcido de uma sociedade
mais justa e equanime.

A partir disso, com vistas a promover o Letramento Racial Critico entre os
estudantes, apresento a etapa final da Sequéncia Didatica. Esta fase busca evidenciar
personalidades negras que atuaram como protagonistas no processo de luta pela
abolicdo da escravidao no Brasil. Além de conhecer essas personalidades histéricas,
os estudantes tiveram a oportunidade de construir uma imagem positivada da
negritude, reconhecendo-a como ativa, intelectualizada, e historicamente engajada,
contribuindo para a desconstrugao de esteredtipos e para o fortalecimento de uma
visdo mais critica e positiva da identidade negra.

Para introduzir a aula, foi entregue aos estudantes a letra do samba-enredo
Histérias Para Ninar Gente Grande, da G.R.E.S. Estagcao Primeira de Mangueira
(Carnaval de 2019 — RJ%°), seguido da audigdo da musica. Em seguida, foi realizado
um pequeno debate, com os destaques dos estudantes e do professor. E importante
ressaltar na musica os personagens histéricos, as criticas sociais e a narrativa
historica que o samba reconstrdi a partir de uma perspectiva negra e popular.

Na sequéncia, foram apresentadas algumas personalidades negras que se
destacaram na resisténcia e na luta pela libertagdo da escravidao, a fim de serem
estudadas em duplas. Para isso, os estudantes utilizaram fontes da pagina do
Instagram @portalgeledes, previamente selecionadas pelo professor, para realizar
uma pesquisa e, com base nas informagdes obtidas, produziram um Zine digital na
plataforma Canva. O material devera destacar o contexto histérico em que a

personalidade esteve inserida, sua atuagao na luta contra a escravidao e seu legado.

29 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ns7bojpoLWg. A Estagcio Primeira de Mangueira
foi campeé no desfile das Escolas de Samba do Carnaval do Rio de Janeiro, destacando herdis da
resisténcia, negros e indigenas.


https://www.youtube.com/watch?v=ns7bojpoLWg

Figura 6: Print da publicagdo no
@portalgeledes referente a Luis
Gama utilizada como fonte na
Sequéncia Didatica.

portalgeledes

R

Q©3.998 Q47 V601

portalgeledes Ha 141 anos, o Brasil
perdia um defensor incansavel da
igualdade. Nasceu livre, enfrentou a
escravidao, e com coragem libertou
mais de 500 vidas.

Figura 7: Print da publicagdo no
@portalgeledes referente a
Tereza de Benguela utilizada
como fonte na Sequéncia
Didatica.

( portalgeledes

Luane Macedo

& aprendizados fundamentais para
M liderangas a partir do legado de
Tereza de Benguela

Q640 Q4 V73 W
Curtido por diegor_of e outras
pessoas

portalgeledes Vocé sabe quem foi a

rainha Tereza de Benguela e como

podemos aprender com essa grande
matriarca africana sobre lideranca?
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Figura 8: Print da publicagao no
@portalgeledes referente a
Francisco José do Nascimento
utiizada como fonte na
Sequéncia Didatica.

(* ) portalgeledes

"No porta do Ceard néio
se embarcam mais escravos”

Dragdo do Mar

| GELEDES!
 INSTITUTO DA MULHER
= NEGRA;

Q7918 Q56 YV |

-~ Curtido por arthurpeixer e outras
pessoas

portalgeledes #

A luta abolicionista cearense, foi

marcada por Francisco José do

Nascimento, conhecido como Chico

da Matilde, o Dragao do Mar.

Fonte: @portalgeledes (Instagram. Acesso: 26 de ago. 2024).

As producbes foram publicadas na pagina do Instagram da escola
(@eebbrunoheidrich) e nas redes sociais dos proprios estudantes. Por fim, foi
realizada uma apresentacdo as demais turmas sobre as pesquisas e o legado das
respectivas personalidades, como forma de salientar o protagonismo negro na luta
contra a escravidao, de positivacéo da pessoa negra e de demonstrar a importancia
de todos na luta antirracista. Esta participagao ativa nas pesquisas, na produgao e
divulgacado dos materiais contempla um aspecto fundamental do Letramento Racial
Critico, que é relacionado a pratica concreta.

Letrar racialmente proporciona aos estudantes um processo de autorreflexdo
sobre suas praticas dentro do contexto escolar e nos diferentes espacgos de atuagao
na sociedade, quer seja nos ambientes fisicos e/ou virtuais, possibilitando o
desenvolvimento da consciéncia da propria identidade racial. Neste sentido, o
Letramento Racial Critico se apresenta como uma possibilidade de reeducacdo em
espagos com maioria branca e espagos onde o racismo se manifesta de diferentes

formas.
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O filésofo Renato Nogueira (2021) aborda o conceito de letramento, afirmando
que ler e escrever s&o praticas sociais que exigem entendimento e interpretacéo dos
contextos e como somos afetados pelas experiéncias cotidianas. Ja o letramento
racial € a capacidade de entender as relagdes que existem entre o discurso e a pratica,
compreender como a cena social se da. Deste modo, Letramento Racial Critico é a
capacidade de analisar o racismo para além do fato ocorrido, € compreender como as
relagdes se dao, no sentido analitico e no sentido propositivo, aliando discurso e
pratica.

Abordar o Letramento Racial Critico no contexto educacional, € compreender e
problematizar racga, racismo e privilégio da branquitude, percebendo o quanto estao
presentes e se estruturam na sociedade, nos diferentes espagos da escola, seja no
campo curricular ou no cotidiano escolar e possibilitar praticas pedagdgicas

antirracistas. Assim,

Letramento racial critico é refletir sobre raga e racismo e nos possibilita ver o
nosso proprio entendimento de como raga e racismo sao tratados no nosso
dia a dia, e o quanto raga e racismo tém impacto em nossas identidades
sociais e em nossas vidas, seja no trabalho, seja no ambiente escolar,
universitario, seja em nossas familias, seja nas nossas relagdes sociais.
(Ferreira, 2015b, p. 138).

Deste modo, o Letramento Racial Critico “se propde a estudar e entender como
as relagdes de poder sao engendradas para modelar as identidades de raga e como
essas identidades atuam no seio das sociedades” (Pereira e Lacerda, 2019, p. 95). A
partir dessa perspectiva, ele busca questionar as estruturas sociais e raciais que
perpetuam o racismo, questiona as relagdes de poder e as narrativas hegemoénicas
perpetuadas pelos privilégios da branquitude, proporcionando uma compreensao
mais profunda sobre as dindmicas de desigualdade racial. Ao abordar as intersecc¢des
entre raga, classe, género o Letramento Racial Critico visa formar individuos mais
conscientes e criticos, promovendo uma educacgao mais inclusiva e transformadora.

Ferreira (2015b), apresenta um quadro comparativo que sintetiza as defini¢des
de Letramento Racial e Letramento Racial Critico, a autora mobiliza diferentes
referenciais teodricos para evidenciar as nuances entre os conceitos. A seguir

transcrevo nos mesmos termos o quadro apresentado pela autora.
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Quadro 1 — Definicdes de Letramento Racial e Letramento Racial Critico

Terminologia Definigéo de: Letramento Racial e Letramento Racial Critico

“Letramento Racial € uma compreensao das formas poderosas e complexas
Letramento Racial | em que raga influencia as experiéncias sociais, econémicas, politicas e
educacionais de individuos e grupos.” (Skerrett, 2011, p. 314)

“Letramento Racial [...] obriga-nos a repensar a raga como um instrumento
Letramento Racial | de controle social, geogréafico e econdmico de ambos brancos e negros.”
(Guinier, 2004, p. 114).

“A perspectiva do letramento racial vai além de transcender “performances
previsiveis” para a avaliagdo critica do privilégio branco como ele se
manifesta e é reforgado por meio de praticas de letramento.” (Mosley, 2010,
p. 453).

“Ensino de letramento racial critico € um conjunto de ferramentas
pedagdgicas para a pratica do letramento racial em ambientes escolares
com criangas, como os pares no ambiente de trabalho, colegas, e assim por
diante [...]". (My, 2010, p. 453)

Letramento Racial

Letramento Racial
Critico

Fonte: Ferreira, 2015b, p. 137,

O Letramento Racial Critico € um conjunto de ferramentas pedagdgicas que
permite ao estudante fazer uma “leitura de mundo” (Freire, 1989), compreendendo as
relagdes, os privilégios, as representagdes, as construgdes historicas sobre o ser
branco e o ser negro. Compreender como as relagdes se dao para além do ato racista
e como 0s mecanismos do racismo funcionam. Leva o estudante a questionar alguns
dados presentes em nossa realidade ou como alguns fatos ocorrem. Quais s&o os
motivos que levam os estudantes negros a abandonarem a escola? Por que as
pessoas negras tém que provar mais vezes de suas capacidades intelectual e
profissional? Por que a maioria da populagao carceraria € negra? Ou por que a maior
taxa de assassinatos no Brasil € de jovens negros?

Praticas pedagodgicas que rompam com as herangas do colonialismo, que
problematizem as culturas hegeménicas, que questionem relacbes e espacgos de
poder herdados historicamente, que valorizem outras epistemologias e histérias,
muitas vezes negadas, que apresente de forma positiva a histéria afro-brasileira, bem
como suas contribui¢cdes culturais, sdo passos que levam o estudante a educacao
historica e racial critica. Educagao antirracista € compromisso de negros e brancos,
deste modo, “temos que mobilizar todas as identidades de raga branca e negra para
refletir sobre raga e racismo e fazer um trabalho critico no contexto escolar e em todas

as disciplinas do curriculo escolar” (Ferreira, 2015a, p. 36).
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E necessario mobilizar todas as identidades na luta antirracista, professores e
estudantes, isto indica que o Letramento Racial Critico € uma ferramenta que leva a
escola a uma mudanca de agdes e pensamentos, no sentido tedrico reflexivo/critico e
na pratica reflexiva/critica. Ele pode ser entendido como um conjunto de praticas,
dentro do contexto escolar, que auxiliam na construgao de atitudes antirracistas.

Alves (2018, p. 70), destaca que a utilizagdo do Letramento Racial Critico no
contexto escolar se torna um instrumento potente para o professor letrado racialmente
que busca instigar problematizagbes em suas praticas pedagogicas, “abarcando a
diversidade e o respeito para através do pensamento critico e reflexivo desafiar aos
alunos a buscarem uma acao critica e transformadora na perspectiva racial’.

Ferreira (2024) aponta caminhos para o desenvolvimento do Letramento Racial
Critico. Sao proposicdes nao fixas ou fechadas, ao contrario, sdo proposicoes abertas
e dinamicas, que podem ser ampliadas de acordo com o contexto sociocultural e as
necessidades especificas da realidade em que a escola esta inserida.

Quando efetivamente postas em pratica, essas estratégias produzem
resultados significativos e transformam a realidade, pois contribuem para a
desconstrucao de esterestipos e preconceitos historicamente enraizados. Essas
estratégias desafiam as estruturas de poder que perpetuam as desigualdades raciais,
fortalecem o compromisso com uma educacgao antirracista e colaboram na construcao
de uma sociedade mais inclusiva, justa e equanime.

O Letramento Racial Critico ndo se limita a questdes tedricas, mas se traduz
em acgdes concretas que buscam transformar a realidade social, incentivando a
construgcao de um ambiente educacional, virtual e social que reconhece e valoriza as
diferentes identidades raciais, contribuindo para a superagcdo das desigualdades
raciais existentes.

A seguir apresento um grafico com os elementos propostos por Ferreira (2024),
com algumas adaptagdes realizadas por mim. Sao elementos independentes, porém

estao interconectados.
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Grafico 2 — Elementos para o Letramento Racial Critico

Saber utilizar as terminologias sobre

r SO Mostrar através de nossa pratica
raga em varios contextos sociais;

cotidiana que estamos engajados em
ter uma sociedade racialmente
equitativa;

Colaborar para que tenhamos
uma sociedade com mais
equidade racial;

Saber posicionar-se em
diferentes ambientes (presencial
ou virtual) sobre assuntos
relacionados ao racismo e a

Perceber que é somente tendo igualdade racial;

acoes podemos mudar o

contexto social; Letramento

Racial Critico

Conhecer e valorizar
aspectos da cultura afro-
brasileira;

Compreendar o passado historico a
partir do tempo presente de forma
critica, problematizando as relagdes
de poder.

Conhecer e apoiar as
Politicas Publicas de
equidade racial;

Falar abertamente sobre as questdes
raciais interseccionadas com de
género e classe social;

Entender a importancia da
equidade e de ser inclusivo
em questdes raciais;

Fonte: Ferreira (2024) adaptado pelo autor.

Os elementos acima apresentados sdo caminhos que impactam positivamente
na realidade dos estudantes, promovendo o respeito as diferentes identidades raciais.
Como refletimos, o letramento extrapola as questdes técnicas de ler e escrever,
letramento esta relacionado “aos usos da leitura e escrita” (Soares, 2009) e de outros
elementos que envolvem a educacéao. A pratica social consciente dos estudantes nos
diferentes espacos leva a reflexao critica, proporcionando uma atuagao no mundo em
vista de transforma-lo através de sua “pratica consciente” (Freire, 2018), adquirindo
literacia histérica (Lee, 2006), ou seja, compreendendo algo sobre a histéria e
interpretando o passado de forma critica. O Letramento Racial Critico (Ferreira, 2014,
2015a, 2015b) como metodologia para compreender-se como identidade racial, como
raca, branquitude e racismo sao tratados e aparecem nas relagdes, proporciona ao
estudante reflexdo e agdo. A seguir trago as Redes Sociais na Internet como um
espaco com potencialidade pedagdgica para o ensino de Historia e o desenvolvimento

do Letramento Racial Critico.
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3.2 REDES SOCIAIS NA INTERNET: O INSTAGRAM COMO ESPACO PARA
O ENSINO DE HISTORIA

Redes Sociais, cultura digital, midias sociais, redes digitais, jogos online,
ferramentas sociais online, comunidades virtuais, espagos online, sociedade em rede,
Internet, cibercultura, ciberespaco, on-line, off-line etc., sdo tantos termos para se
referir ao atual momento sdcio-histérico onde as TDICs, permeiam as relagdes e
afetam diretamente o modo de vida das pessoas. O espaco virtual produz uma nova
cultura, chamada por Lévy (1999) de “cibercultura”, este espaco de comunicagao e
entretenimento, € um espaco também do conhecimento, € um espago que produz
mudancgas no pensamento, nas relagdes e afeta diretamente o modo de aprender e
ensinar.

E perceptivel o quanto as TDICs estdo presente na vida dos estudantes e
professores. Aplicativos de aprendizagem; plataformas de ensino como: Google
Classroom, Moodle; plataformas de colaboragédo: Google Drive, Microsoft OneDirive;
ferramentas de busca como: Google e YouTube; jogos educacionais e gamificagcao;
Redes Sociais na Internet como: Facebook, Instagram, Twitter (X), TikTok; entre
tantos outros meios sao utilizados nessa relagao entre o espaco real, tangivel e offline
e 0 espaco virtual, digital e online.

Ao circular pelos corredores da escola, € perceptivel a frequente utilizagao de
celulares® pelos estudantes, inclusive durante as aulas. Muitos preferem passar o
tempo do intervalo em jogos online e/ou redes sociais, do que convivendo com os
amigos ou utilizando o tempo para o lanche Dentro da sala de aula, o professor se vé
diante do desafio de “concorrer” com os aparelhos para manter a atencdo dos
estudantes, uma vez que o uso dos dispositivos ocorre tanto de forma velada quanto
explicita. Na troca de professores nas salas, no intervalo entre uma aula e outra, o
celular sempre esta nas maos dos estudantes, o professor precisa, antes de qualquer
acao, solicitar para que todos guardem os aparelhos, contudo, o pedido nem sempre

€ acatado por todos. Diante desse cenario, procurei uma alternativa pedagdgica que

30 A Lei N° 15.100, de 13 de janeiro de 2025, dispbe sobre a utilizagao, por estudantes, de aparelhos
eletrbnicos portateis pessoais nos estabelecimentos publicos e privados de ensino da educagéo basica.
Assim, ficou restrito ou mesmo proibido que os estudantes portem e utilizem os celulares no espago
escolar.
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integrasse o uso dos celulares, especialmente das redes sociais digitais, o ensino de
Historia e o Letramento Racial Critico.

Com um mundo cada vez mais midiatizado e virtualizado, apds a ascensao da
Web 2.0, o ensino de Histdéria ndo pode negar esta interagdo das TDICs com o fazer
do professor. E fato que a utilizacdo das tecnologias digitais torna a aula mais atrativa,
interativa e dinadmica, constantemente os estudantes solicitam para utilizar os meios
digitais nas aulas de Historia. Porém, a tecnologia digital n&do pode ser vista como
salvadora ou responsavel pelas melhorias educacionais, mas sim como suporte
educacional.

Aqui o interesse € sobre as redes sociais na Internet®' (Recuero, 2009 e
Recuero, Bastos e Zago, 2020), mais especificamente o Instagram e suas
potencialidades como fonte de pesquisa para o ensino de Histéria e como canal de
divulgacado de praticas voltadas ao Letramento Racial Critico e para a educagao
antirracista. A escolha por essa rede social justifica-se tanto por seu carater dindmico
e visual quanto por sua ampla adesao entre os estudantes.

Em pesquisa realizada com uma turma da 22 série do Ensino Médio da EEB
Bruno Heidrich, dos 28 estudantes, apenas dois n&o utilizavam o /Instagram, sendo
esta, portanto, a rede social mais popular entre eles. Além de ser um ambiente de facil
acesso e familiaridade para os jovens, a plataforma é também um espago de
disseminagao de saberes, conteudos e informacoes.

As redes sociais na Internet (Facebook, Instagram, TikTok) fazem parte do
cotidiano dos estudantes, é uma realidade que nao se pode negar, inclusive o tempo
de permanéncia online na rede €, muitas vezes, superior ao dedicado a outros
afazeres, inclusive aos estudos em casa, realizando tarefas e trabalhos escolares. Ao
mesmo tempo em que sdo consumidores de informagao e conteudos, formando sua
prépria identidade, também sao produtores de seus préprios conteudos, influenciando
outros que estido presentes na rede.

Um aspecto cada vez mais presente no cotidiano das producbdes dos
estudantes é a utilizagdo dos chatbots de Inteligéncia Artificial — IA, como o ChatGPT.
Ao realizarem pesquisas, resolverem exercicios, produzirem textos, ou realizarem

outras formas de producdo, muitos recorrem diretamente as respostas geradas por

31 Para me referir ao espaco virtual, utilizarei por vezes o termo ciberespago apresentado pelo autor
Pierre Lévy (1999) e redes sociais na Internet apresentado pela autora Raquel Recuero (2009)
Recuero, Bastos e Zago (2020).
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essas ferramentas. E possivel identificar produgdes que foram geradas pela IA, ou
diretamente do ChatGPT, sem uma pesquisa, intervencao critica ou reelaboragao por
parte do estudante.

N&o se pode afirmar que tudo o que provém das TDICs seja positivo, temos as
noticias falsas e a pos verdade, seguranga dos dados pessoais, exclusao digital,
superexposi¢ao e o assedio, monopolizagdo e concentragdo de poder, neste caso
especifico Mark Zuckerberg (Facebook, Instagram, WhatsApp) e Elon Musk (X) sé&o
proprietarios de varios sites de redes sociais e servem ao poder politico e econdmico
atual. Contudo, € preciso reconhecer as qualidades das TDICs e como elas afetam a
vida social e cultural, facilitam o acesso a informacgéo e ao conhecimento, a forma de
ser e pensar, a economia, a politica e a historia, sdo espacos “de transmissio de
saber, de troca de conhecimento, de descoberta pacifica das diferengas” (Lévy, 1999,
p. 14).

Lévy (1999) utiliza dois neologismos para se referir ao espacgo virtual,
“ciberespago” ou “cibercultura”, sendo que o primeiro se refere ao meio e o segundo

as praticas e valores no espaco virtual. Para o autor,

[..] O ciberespago [...] € 0 novo meio de comunicagdo que surge da
interconexao mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a
infraestrutura material da comunicacdo digital, mas também o universo
oceénico de informagbes que ele abriga, assim como os seres humanos que
navegam e alimentam esse universo. [...] ‘cibercultura’, especifica aqui o
conjunto de técnicas [...], de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e
de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco.
(Lévy, 1999, p. 17).

O ciberespaco é o universo virtual alimentado por seus navegadores, é
atualizado constantemente por seus usuarios através de suas publicagdes,
comentarios e compartilhamentos. A atuagcdo dos usuarios no ciberespaco é que
produz a cibercultura, assim, quanto mais democratico e participativo, maior € seu
alcance e torna-se um espaco de “inteligéncia coletiva” (Lévy, 1999).

1]

Trés principios orientam o ciberespaco: “a interconexdo, a criacdo de
comunidades virtuais e a inteligéncia coletiva” (Lévy, 1999, p. 127). Conexao €é a base
das relagcbdes dentro de uma rede, “a conexdao € um bem em si” e “constitui a
humanidade em um continuo sem fronteiras”. Ja a comunidade virtual € formada por
interesses comuns, seguir/curtir ou n&o seguir alguém numa rede social na Internet

influencia o fortalecimento ou enfraquecimento dessas conexdes, uma vez que "a
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cibercultura é a expressao da aspiragao de constru¢ao de um lago social" (Lévy, 1999,
p. 130) fundamentado sobre interesses compartilhados. Para o autor, a inteligéncia
coletiva € modo de realizagdo da humanidade que o ciberespacgo favorece, sendo o
modo ideal a se alcangar. Os trés principios estao intimamente interligados, de modo
que “a interconexao condiciona a comunidade virtual, que € uma inteligéncia coletiva”
(Lévy, 1999, p. 133).

Boyd (2010 apud Recuero, Bastos e Zago, 2020, p. 31) traz o conceito de
“‘publicos em redes” como sendo o espaco da coletividade onde “os publicos
reestruturados na rede, o que compreende, ao mesmo tempo, 0 espago construido
pelas tecnologias e o coletivo que emerge da apropriagao desse espago”. A autora
destaca que os publicos em rede tém caracteristicas especificas relacionadas a esse
espaco. Dentre as caracteristicas estdo: “a permanéncia das interagdes [...]; a
buscabilidade dessas interagdes, que sao recuperaveis; a replicabilidade dessas
interacdes, que podem ser reproduzidas facilmente e; a escalabilidade, ou seja, o
potencial de alcance”.

Recuero (2009) afirma que uma rede social é constituida basicamente por dois
elementos essenciais: os atores, sendo que estes podem ser instituicdes, pessoas ou
grupos de pessoas; e suas conexoes, interagdes ou lagos sociais. Para ela, “as redes
sociais sao metaforas para a estrutura dos agrupamentos sociais” (Recuero, Bastos e
Zago, 2020, p. 23), sendo que a constituicdo de uma rede social se da pelas relagdes
estabelecidas pelos individuos que a compdem. Assim, as relagdes e os lacos sociais
sao as conexdes estabelecidas, e os individuos sao os atores que estdo unidos por
essas conexdes.

A partir desta metafora, Recuero, Bastos e Zago, (2020) afirmam que as redes
sociais na Internet sdo tradugdes das redes sociais off-line, porém com algumas
diferengas substanciais, principalmente relacionadas ao tempo e ao espacgo. As redes
sociais na Internet sofrem menos com a temporalidade, os lagos ndo sofrem
desgastes com a falta de contato, e as publicagbes sédo recuperaveis e podem ser
acessadas inumeras vezes; a rede social na Internet € um espaco pessoal, “imbuido
da persona”. Deste modo, “as chamadas ‘redes sociais’ na internet sdo [...]
demarcadas ndo somente pelos rastros deixados pelos atores sociais e pelas suas
producdes, mas também pelas suas representacdes” (Recuero, Bastos e Zago, 2020,
p, 23).
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Neste movimento de interagdo, conexao e representagdo o usuario, em seu
perfil na rede social online faz escolhas do que publicizar, curtir, compartilhar e
comentar, personalizando este espaco, e, a partir deste movimento, se “horizontaliza
ainda mais o processo de comunicagao” (Recuero, Bastos e Zago, 2020, p. 29)
permitindo que as informagdes circulem e atinjam outros atores dentro do
ciberespaco. Este poder de decisao, de replicar ou ndo uma informacéao, estrutura a
rede e produz o engajamento nas publicagdes.

Lévy (1999, p. 62) aponta que o ciberespacgo trouxe dois dispositivos no campo
informacional: “o mundo virtual e a informagdo em fluxo”. Segundo o autor, sao
dispositivos que permitem que as informagdes permanegam em um espago continuo
e que tendem a ser reproduzidas em grande escala. Neste mesmo sentido, Recuero
(2009) afirma que é através da construgdo desses espagos de expressdo que 0s

padroes de conexdes sao estabelecidas. Assim, as redes sociais na Internet

podem ser compreendidos como elementos ampliadores da esfera publica
que proporcionam um espaco onde, além da socializagéo, os atores podem
expressar e reproduzir opinides politicas e ideias que contribuem para o
debate publico. (Recuero, Bastos e Zago, 2020, p. 35).

Poder expressar-se diante de assuntos de seu interesse e expressar-se
livremente sdo elementos fundamentais para a construcao das identidades. Portanto,
as redes sociais na Internet se tornam um espaco formador de identidades, onde os
estudantes tém possibilidade de posicionar-se politicamente diante do racismo,
influenciando também a opinido de seus pares. Sao espacgos de “fala dos individuos”,
como uma personificagdo, “sdo construidas pelas relagdes entre os individuos (...)
sdo, assim, uma forma de olhar os grupos sociais, onde se percebem as relagdes e
os lagos sociais como conexdes e os individuos como atores que estdo unidos por
essas conexdes” (Recuero, Bastos e Zago, 2020 p. 23).

Neste jogo de interconexdes entre professor, estudantes e o ciberespaco, cria-
se um “espago social publico” (Recuero, Bastos e Zago, 2020), onde é possivel
compartilhar com a comunidade conhecimentos produzidos em sala, tratando-se de
educacgao étnico-racial, as redes sociais na Internet sdo potenciais espacos para o
Letramento Racial Critico, pois “o ciberespago torna disponivel um dispositivo
comunicacional original, ja que ele permite que comunidades constituam de forma

progressiva e de maneira cooperativa um texto comum” (Lévy, 2009, p. 63).
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Atualmente, muitas fontes estao disponiveis de forma digital ou sdo produzidas
digitalmente. Em tempos de pds-verdade, negacionismo e Fake News, a interagao do
historiador com o publico se torna cada vez mais essencial, e o "digital convida os
historiadores [...] a interagirem mais de perto com a cultura popular" (Lucchesi e Teles,
2021, p. 34). Dessa maneira, a preocupag¢ao com 0s usos publicos do passado ganha
relevancia, pois "o digital € um catalisador para o encontro da histéria e do popular"
(Lucchesi e Teles, 2021, p. 35).

A preocupacéo sobre o conhecimento histérico que os estudantes possuem
acerca da histéria e cultura afro-brasileira, bem como o conhecimento que pode ser
gerado em sala de aula e compartilhado com o publico por meio das redes sociais na
Internet, sdo questdes que estimulam e orientam minha pratica como docente.
Propostas pedagdgicas que utilizam as TDICs "extrapolam os limites da sala de aula”
(Lucchesi e Teles, 2021, p. 37), permitindo que o conhecimento sobre o passado e o
presente alcance um publico mais amplo. Dessa forma, professor e estudantes, ao
interagir com as redes sociais, tém a oportunidade de valorizar outras epistemologias,
ampliando as formas tradicionais de producdo do conhecimento, e os estudantes
também podem ser agentes ativos na educagao antirracista.

Por apresentar um carater pratico, de produgcao e divulgacdo de material
produzidos pelos estudantes em sala, a utilizagdo da rede social na Internet
Instagram, tanto como fonte de pesquisa quanto canal de publicizagdo desses
materiais, representa um espaco com potencial para o ensino de Histéria e o
Letramento Racial Critico.

A partir das discussodes sobre cibercultura, apresenta Lévy (1999), o Instagram
se configura como um meio dindmico e participativo, onde os usuarios néo apenas
consomem, mas também produzem e compartilham informac¢des, contribuindo para a
formacao de uma inteligéncia coletiva. Como afirma Recuero (2009), as redes sociais
na Internet sdo compostas por atores e suas conexdes, e sua dindmica online favorece
a permanéncia, replicabilidade e escalabilidade das interagdes, elementos que,
articulados ao ensino de Histéria podem contribuir para o Letramento Racial Critico.
Deste modo, a utilizacdo do Instagram para pesquisa, produgao e publicacido de
materiais, pode desenvolver nos estudantes uma consciéncia critica diante do
racismo, questionar estruturas de poder e de privilégios da branquitude, conhecer e
valorizar herois que a historia ndo conta, contribuindo para uma educacéao antirracista

e para relagdes equanimes.
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3.2.1 O Instagram e o Ensino de Histoéria

Em virtude de diversos fatores, como as dificuldades de aprendizagem, a falta
de interesse dos estudantes, o aumento da burocratizagdo dos processos
educacionais, numero elevado de estudantes por sala, mudangas geracionais, entre
outros, ensinar tem se configurado um desafio aos professores. Diante desse cenario,
o professor é constantemente provocado a buscar alternativas viaveis que favoregam
a mobilizagdo do conhecimento junto aos estudantes.

O ensino de Histéria ndo esta isento desses e de outros desafios como: o
revisionismo historico e/ou a resisténcia a abordagem de alguns temas como ditadura,
colonialismo e movimentos sociais, visdes estereotipadas ou simplificadas sobre os
acontecimentos historicos, o que pode dificultar a apropriagao critica do conhecimento
historico.

E possivel observar, no cotidiano da sala de aula, manifestacdes que
evidenciam visdes estereotipadas ou comentarios de cunho preconceituoso por parte
dos estudantes, principalmente diante de fontes histéricas presentes nos livros
didaticos relacionadas as populagdes negra e indigena; a falta de interesse de alguns
estudantes em estudar Histéria de modo geral, ou relacionado a certos fatos
historicos; as vezes que apresentam, em suas pesquisas, conteudos relacionados ao
site Brasil Paralelo, o que compromete o conhecimento historico.

Diante deste contexto, uma das estratégias possiveis consiste na adogao de
diferentes ferramentas pedagogicas para o ensino de Historia, especialmente por
meio da apresentacéo de fontes complementares ao material didatico tradicional e a
utilizacao das tecnologias digitais. Considerando um dos espag¢os de maior insergao
e identificacdo dos estudantes, o ambiente virtual emerge como um recurso
pedagogico promissor. O uso das tecnologias digitais ja esta incorporado ao cotidiano
da maioria dos estudantes, sendo que as redes sociais na Internet (Recuero, 2009 e
Recuero, Bastos e Zago, 2020) sdo utilizadas ndo apenas para o entretenimento, mas
também como canais de informacao, comunicagdo e tém potencial para ser um
espaco de construgdo do conhecimento.

A rede social selecionada para esta proposta pedagdgica foi o Instagram. A
escolha se justifica por alguns fatores: trata-se da rede social online mais utilizada

pelos estudantes da escola, possui paginas com conteudo relevantes, adequados ao
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ensino de Histéria e dentro da proposta desta dissertagdo, que € a publicizagdo de
materiais produzidos pelos estudantes, além de apresentar um alto potencial de
engajamento dos usuarios e de ampliagao do alcance das publicagdes.

O Instagram é uma rede social na Internet, pois € constituida de atores sociais,
0S usuarios, e suas conexdes, que sdo as estruturas que ligam ou conectam os
usuarios (Recuero, 2009). Assim, € um espaco onde “as pessoas podem reunir-se
publicamente através da mediagédo da tecnologia” (Recuero, 2009, p. 3). Segundo o
site datareportal.com, que produz relatorios sobre o uso da Internet, o Instagram tem
cerca de 134,6%2 milhdes de usuarios no Brasil, sendo uma das redes sociais mais
utilizadas. Ja na turma selecionada para a aplicagao da Sequéncia Didatica, somente
dois estudantes ndo possuiam a rede social.

Assim, o Instagram se apresenta como um espacgo virtual que atende as
necessidades para a proposta. Fundado em 2010 por Kevin Systrom e Mike Krieger,
o Instagram permite que seus usuarios tenham varias agdes no cyberespacgo (Lévy,
1999), como: Stories, postagens no Feed, Reels, Instagram Live, curtidas,
comentarios, “seguir” outros usuarios, marcagéo em fotos, mensagens diretas, seguir
hashtags, entre outras possibilidades. Segundo o site https://rockcontent.com/br/,

O Instagram é uma rede social principalmente visual, na qual um usuario
pode postar fotos e videos de curta duragao, aplicar efeitos a eles e também
interagir com publicacdes de outras pessoas, através de comentarios e
curtidas. Além disso, um usuario pode seguir o outro para poder acompanhar

suas postagens e suas atividades dentro da rede. O nimero de seguidores
inclusive contribui para a visibilidade do perfil.

Deste modo, este espacgo virtual possui grande possibilidade de engajamento
dos usuarios e permite que publicacbes tenham um grande potencial de alcance. Em
uma busca na rede social Instagram com o descritor Historia, aparecem como
resultado varias contas. Muitas delas de Universidades e Departamentos de Historia
(@dhudesc, @leh_faed _udesc, @historia_unesc), outras contas sdo de professores
que publicam conteudos de Histéria (@profanelize, @obrigahistoria), outras sao
contas que sao de grupos de historiadores que buscam publicizar conteudos de
Historia (@historiadorxsnegrxs, @historia_preta, @aventurasnahistoria). O resultado

da busca é de acordo com meu perfil, pois o algoritmo fornece um resultado de acordo

32Disponivel em: https://datareportal.com/reports/digital-2024-brazil. Acesso em: 25 de abr. 2025.


https://rockcontent.com/br/blog/como-produzir-um-video/
https://datareportal.com/reports/digital-2024-brazil
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com minhas buscas e seguidores. A seguir apresento o resultado da busca através

de imagens.

Figura 9: Lista de contas do Figura 10: Lista de contas do Figura 11: Lista de contas do
Instagram com o descritor Instagram com o descritor Instagram com o descritor
Historia (parte 1). Historia (parte 2). Historia (parte 3).

histéria «  histéria <
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cafehistoria ppghudesc . historiadorxsnegrxs

Fonte: Instagram (28 de abr. 2025).

Selecionei algumas contas que poderiam contribuir com a pesquisa oferecendo
fontes para a proposta da dissertacdo, que € o Letramento Racial Critico aliado ao
ensino de Histéria visando a educacgao antirracista. Assim, a busca foi para além do
descritor Histdria. Algumas contas apresentaram potencial para a proposta sendo
elas: @almapretajornalismo, @pretitudes, @portalgeledes, @historiadorxsnegros,
@fatouoficial, @negritudemletras, @observabranquitude.

Apo6s a definigao do conteudo que seria abordado com os estudantes, realizei
uma pesquisa nas contas para analisar qual teria potencial para atender as
necessidades da Sequéncia Didatica, acima apresentada. Assim, a pagina
@portalgeledes se destacou por apresentar publicagdes que poderiam ser utilizadas
como fontes relevantes para o desenvolvimento da Sequéncia Didatica, a qual foi

aplicada integralmente com a 22 Série do Ensino Médio.
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3.2.2 Portal Geledés: um movimento intelectual feminista negro de

resisténcia

De acordo com o Portal Geledés, o termo “Géléde” tem origem nas sociedades
yorubas, nas quais designa uma sociedade secreta feminina de cunho religioso. O
Geledés — Instituto da Mulher Negra, por sua vez, constitui-se como uma organizagao
da sociedade civil que atua na defesa dos direitos das mulheres e da populagao negra,
pois, entende que esses segmentos da sociedade “padecem de desvantagens e
discriminagdes no acesso as oportunidades sociais em fungdo do racismo e do
sexismo vigente na sociedade brasileira” (Portal Geledés, s/p).

No ano de 1988, marcado simultaneamente pela promulgacdo da atual
Constituicao Federal e pelo centenario da abolicdo da escravidao no Brasil, foi 0 ano
do 1° Encontro Nacional de Mulheres Negras — ENMN, evento que desempenhou
papel fundamental na articulagao e consolidagdo do feminismo negro no pais. Nesse
contexto, em 30 de maio de 1988, € fundado o Geledés — Instituto da Mulher Negra,
que surge a partir da necessidade de enfrentar as multiplas formas de opressao
vivenciadas pelas mulheres negras, tais como o subemprego, a exclusdo social e a
auséncia de seguridade social.

Atualmente, o Instituto Geledés se apresenta como uma organizacao de
destaque, com atuagcdo em multiplas frentes, tais como: Advocacy e Incidéncia
Politica, Politicas de Promocédo da Igualdade de Género e Racga, Educagdo e
Pesquisa, Difusdo e Gestdao da Memodria Institucional, Comunicagao Institucional. O
Portal Geledés, vinculado ao Instituto, apresenta um carater colaborativo, recebendo
contribuigdes de diversos autores, cujos textos sdo submetidos a analise para possivel
publicacdo, o que amplia a pluralidade de vozes e perspectivas.

Além do site institucional, o Instituto Geledés esta presente em diferentes redes
sociais na Internet (Recuero, 2009), como Facebook, Youtube e o Instagram. No
Instagram, o perfil @portalgeledes, conta com aproximadamente 168 mil seguidores
e 2505 publicagbes?3. Cabe destacar que grande parte do contetdo divulgado nessa
rede social também € disponibilizado no site oficial. Por ser um espacgo colaborativo,
sao veiculados artigos e publicagcdes de varios autores.

33 Dados obtidos no perfil do @portalgeledes. Disponivel em:
https://www.instagram.com/portalgeledes/. Acesso em: 28 de abr. 2025.
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Figura 12: Pagina inicial do perfil @portalgeledes do Instagram.
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QS
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00 ®
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Fonte: Instagram (Acesso em: 28 de abr. 2025).

De acordo com a historiadora Ivete Batista da Silva Almeida (2023, p. 131)
existem diversos espacos que oferecem conteudos sobre a histéria e cultura afro-
brasileira para além do curriculo e os conteudos da educacgao basica. Entre esses, o
Portal Geledés se destaca como uma das principais referéncias nas midias digitais. A
autora ressalta que o portal constitui um referencial de grande qualidade para o estudo
de temas como raga, género e diversidade, além de ser um espago de “promogao da
igualdade e na desconstrugdo de esteredtipos prejudiciais ao longo dos anos.” E
importante destacar que o Portal Geledés ¢ fruto das lutas coletivas do Movimento
Negro, lutas que impactaram diretamente a aprovagao da Lei 10.639/03 e o ensino de
Historia.

Realizei uma analise das publicagdes do perfil @portalgeledes com o intuito de
identificar materiais que pudessem contribuir para a elaboracdo da Sequéncia
Didatica, de acordo com os objetivos previamente estabelecidos. A partir dessa

andlise, selecionei algumas publicacbes que destacavam a resisténcia e o
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protagonismo da populagdo negra no enfrentamento da escraviddo e na luta pela
liberdade, principalmente relacionadas a personalidades negras histéricas. As
publicacdes selecionadas foram utilizadas como fontes de pesquisa para os
estudantes durante a aplicagcdo da Sequéncia Didatica, disponibilizando o link para a
pesquisa.

Ao relacionar o ensino de Historia, Letramento Racial Critico € o uso
pedagogico do Instagram, espera-se a construgao de praticas educativas nas quais
os estudantes adquiram um conhecimento mais substancial sobre o passado e suas
manifestagcbes no tempo presente, apresentando assim, literacia histérica. O
letramento possui uma dimensao relacionada com a pratica consciente e critica dos
estudantes, assim o /Instagram surge como uma ferramenta potente nesse processo.
Longe de ser apenas um espago de entretenimento, essa rede social pode ser

mobilizada como ambiente de producéo e disseminagao de conteudos antirracistas.
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4. TERCEIRO CAPITULO

UMA PROPOSTA PEDAGOGICA ANTIRRACISTA

Brasil, o teu nome é Dandara

E a tua cara é de cariri

Nao veio do céu

Nem das méaos de Isabel

A liberdade é um dragao no mar de Aracati

Salve os caboclos de julho

Quem foi de ago nos anos de chumbo

Brasil, chegou a vez

De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés

(Samba-Enredo 2019 - Histérias Para Ninar Gente Grande G.R.E.S.
Estagéo Primeira de Mangueira — RJ).

No Ensino de Histdria, o professor pesquisador assume o papel de mediador
na construgdo do conhecimento, mobilizando, junto aos estudantes, conceitos que
atribuam sentido as experiéncias historicas e permitam a compreensao critica das
relagdes entre passado e presente, principio fundamental da literacia historica,
tornando assim “possivel ao aluno experimentar diferentes maneiras de abordar o
passado (incluindo a histéria) incluindo a si mesmo como objeto de investigagao
historica.” (Lee, 2016, p. 34).

Nesse processo, busca-se promover uma aproximacao temporal que possibilite
aos estudantes perceberem como a histéria impacta no tempo presente. Assim, tornar
0 passado histérico parte da realidade dos estudantes, fazendo com que eles se
sintam também sujeitos histéricos, é fundamental para que sejam cidadaos criticos e

conscientes atuando de forma ética na sociedade.

41 SEQUENCIA DIDATICA: ESCRAVIDAO E RESISTENCIA: O
PROTAGONISMO NEGRO NO PROCESSO DE LIBERTACAO

Apresento agora o resultado da aplicagdo da Sequéncia Didatica, que foi
integralmente aplicada no segundo semestre de 2024, com os estudantes da 22 série
do Ensino Médio da EEB Bruno Heidrich — Mirim Doce. As atividades propostas
buscaram envolver os estudantes em pesquisas e producdes de materiais, de forma
a estimular o pensamento critico e aprofundar os conhecimentos ja adquiridos pelos

estudantes. Durante a aplicagdo, procurei utilizar metodologias diversificadas,
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atividades em grupo, dialogos em sala, producéo de textos, questionarios, fanzines,
atividades aliadas ao uso de recursos tecnologicos, com o objetivo de tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais dinamico e significativo.

Iniciei a aplicagdo da Sequéncia Didatica no dia 09 de outubro e finalizei na
semana do Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra, com a socializagao das
atividades aos demais estudantes da escola. Antes de iniciar efetivamente a
aplicacdo, apresentei a proposta de forma geral aos estudantes, explicando os
objetivos e a importancia do trabalho, para que estivessem cientes do processo a ser
desenvolvido.

Conforme foi apresentado no Segundo Capitulo, o processo metodolégico foi
pensado em trés grandes momentos. Os recordo aqui de maneira resumida, a saber:
no primeiro momento apresentei algumas fontes imagéticas e anuncios de jornal com
fuga de escravizados e algumas questdes sobre as fontes para estimular a reflexao,
seguido da socializagao e a produgao de uma nuvem de palavras como sintese desta
etapa. No segundo momento, realizei uma abordagem sobre o sistema colonial e um
debate sobre os conceitos apresentado no Primeiro Capitulo (colonialismo,
branquitude, raca, racismo) e a escrita de uma noticia/dendancia ao
colonialismo/racismo. O terceiro momento, reservado para evidenciar as lutas e
resisténcias contra a escravidao, foram estudadas algumas revoltas com participagao
da populagao negra e personalidades negras que lutaram pela liberdade. Por fim, os
estudantes produziram Zines sobre a biografia das personalidades para serem
publicados no Instagram.

O resultado que sera apresentado a seguir, tem como objeto de analise as
producdes feitas pelos estudantes, o engajamento nas publica¢gdes no Instagram e
minhas percepgdes durante a aplicagdo, relacionando com o0s conceitos

desenvolvidos nesta dissertacao.

4.1.1 Primeiro momento: escravidao: a violéncia em estado puro

Apresentei as fontes imagéticas — Anexo A da Sequéncia Didatica —,
contextualizando cada uma delas e explicando o0 momento histérico em que foram
produzidas. Durante a apresentagdo, surgiram alguns comentarios que revelaram
certa curiosidade e indignagéo, como: ‘isso era para cortar os pés?’, ‘tinha um espinho

J

dentro desta mascara’, ‘isso acontecia sempre?’, ‘eles aceitavam ser chicoteados?’,
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‘olha aquele trogo no pescogo da mulher’, entre outros. Em seguida, entreguei uma

folhna com algumas questdes para que os estudantes interpretassem as imagens.

Figura 13: Estudante respondendo ao Figura 14: Estudante respondendo ao
questionario sobre as fontes (Figura A), 2024. questionario sobre as fontes (Figura B), 2024.

r

Fonte: Acervo pessoal do autor.

Como costuma acontecer em sala de aula, a recep¢ao a atividade ocorreu de
maneira diversa: alguns estudantes demonstraram resisténcia e pouco interesse em
responder ao questionario, outros apresentaram dificuldades na compreensao e
interpretacdo; enquanto uma parte da turma participou ativamente, fazendo
perguntas, contribuindo com falas e demonstrando envolvimento com a proposta.
Abaixo, apresento algumas das respostas dadas pelos estudantes a partir das

interpretacdes das fontes trabalhadas.

1. Em que contexto as obras foram produzidas e como isso pode ter
influenciado as representagdes artisticas?

v’ As obras deixam bem claro como era a vida dos escravizados e esses fatos
serem tao ruins acaba trazendo uma necessidade de retratar como era essa
triste realidade;

v' Podemos observar nas imagens sobre um pouco da escraviddo e como era

normalizado o homem branco se achar superior aos negros;
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v' Em geral as obras foram feitas para mostrar o sofrimento dos escravos, isso
influencia de varias formas como a conscientizagdo sobre o sofrimento dos
negros naquela época;

v' Em um contexto onde se considerava o branco superior ao negro onde a
escravidao era considerada normal;

v' As obras foram produzidas expondo o periodo da escraviddo no Brasil, a
visdo dos artistas se manifestam expressando que se vivia na realidade da
época pois era “normal” para eles.

v Contextualiza o sofrimento dos escravos, influencia de modo que a histéria
representada de varias formas contando sofrimento de superagdo dos
negros;

v' O contexto usado nessas imagens é a escravidao, ou seja, a forma pela
qual os negros eram tratados com desigualdade, a intengdo dessas obras

era demonstrar como era e ainda é o Brasil;

Alguns estudantes destacaram como a violéncia e a escraviddao eram tratadas
com naturalidade, normalidade, revelando o grau de desumanizagdo a que 0s
escravizados eram submetidos. Outro ponto de destaque nas interpretacbes dos
estudantes, foi a percepg¢ao da construgao da superioridade branca, evidenciando a
constituicdo racial que hierarquiza os seres humanos com base em critérios de raga,
com o branco superior e o negro inferiorizado, sendo que estes podem dominados,
explorados, eliminados. Como afirma Mbembe (2018, p. 27), essa suposta
superioridade “consiste naquilo que se consola odiando, manejando o terror,
praticando o alterocidio”, ou seja, no exercicio de um poder que se alimenta da
destruicao do “outro”.

Muitos estudantes destacaram, em suas respostas, a violéncia e o sofrimento
vividos pela populagéo negra durante o periodo da escravidao. Uma aluna fez uma
importante observagao ao relacionar aquele contexto histérico com a realidade atual
da populagdo negra no Brasil. Essa conexado entre passado e presente, principio
basico da literacia historica, € fundamental para compreender como as estruturas de
opressao construidas historicamente ainda reverberam na sociedade contemporéanea.
Lee (2006, p. 137) afirma que uma das condi¢gdes para a literacia historica é “a
compreensao de como as afirmacodes historicas podem ser feitas, e das diferentes

formas nas quais elas possam ser mantidas ou desafiadas”. Reconhecer essas
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permanéncias permite ao estudante refletir criticamente sobre o racismo estrutural
(Almeida, 2020) e os desafios enfrentados pela populagéo negra até os dias de hoje,

sendo um processo fundamental para o letramento racial.

2. Quais as semelhancgas existem nas representagdes?

v’ As semelhangcas sdo pessoas negras sendo torturadas de diferentes
maneiras e até muitas vezes sem motivo, como por exemplo a ultima na
qual a moga usava um tipo de focinheira;

v As semelhangas das imagens sdo nitidas, todas retratam os castigos
aplicados aos escravizados;

v' Todas as representagées mostram como era dificil a vida dos escravizados

e como eles eram punidos frequentemente e cruelmente;

As respostas dos estudantes revelam uma percepgao critica, especialmente no
reconhecimento da violéncia sistematica sofrida pela populagcdo negra durante a
escraviddo. Os estudantes identificaram as semelhancas entre as representacgoes,
destacando a recorréncia de castigos fisicos, torturas e a desumanizagao dos negros.
A mencao especifica, de uma estudante, da utilizacdo do instrumento de tortura e
silenciamento, Mascara de Flandres, como a “focinheira” demonstra atencdo aos
detalhes. O principal objetivo da mascara era o silenciamento da pessoa escravizada,
tirando um dos direitos fundamentais do ser humano, o direito a fala. Conforme afirma
Kilomba (2019, p. 33), a

principal fungdo era implementar um senso de mudez e de medo, visto que a
boca era um sinal de silenciamento e de tortura. Neste sentido, a mascara
representa o colonialismo como um todo. Ela simboliza politicas sadicas de
conquista e dominacdo e seus regimes brutais de silenciamento das/os
chamadas/os “Outras/os”.

Ao analisar a obra de Kilomba (2019) em sua dissertagdo do ProfHistoria, a
historiadora Beatriz Sogas Moreira Militdo (2021, p. 44), destaca que a mascara, além
de ser um simbolo de brutalidade era “ao mesmo tempo simbolo de resisténcia a
opressao e um dos motivos pelos quais a boca do escravizado tinha que ser mantida
fechada, censurada. Pois o falar expressa uma condicao de existir de modo nao

subordinado”. Sendo que,
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A mascara, portanto, levanta muitas questées: por que deve a boca do sujeito
negro estar amarrada? Por que ela ou ele tem de ficar calada/o? O que
poderia o sujeito negro dizer se ela ou ele nao tivesse a boca tapada? E o
que o sujeito branco teria de ouvir? Existe um medo apreensivo de que, se o0
sujeito colonial falar, a/o colonizadora/or tera de ouvir. Sera forgada/o a entrar
em uma confrontacdo desconfortavel com as verdades da/o “Outra/o”.
verdade que tem sido negadas, reprimidas, mantidas e guardadas como
segredo. [...] Segredos como a escravizagao. Segredos como o colonialismo.
Segredos como o racismo. (Kilomba, 2019. p. 41. Grifos no original).

3. Qual o impacto estas obras produzem em vocé?

v Indignacao, repudio e frustragcao pelo total de respeito ao ser humano;

<\

Me causa uma tristeza, decepgéo e até repulsa;

v' Asimagens de impactam pois mostra crueldade humana, como os humanos
S80 gananciosos;

v' Produz um certo receio pelo qual os escravos eram castigados de forma
severa e postos em siléncio;

v' As obras me tocam pois nela demonstra como a sociedade era tao racista
e fechava os seus olhos para 0s mais arduos castigos que aquelas pessoas
recebiam;

v' Gera um impacto de empatia e justica, pois ver pessoas naquela situacao
traz um desconforto para mim;

v' Impacta por saber que a escravidao realmente aconteceu e o quanto 0s
negros sofreram por serem considerados inferiores aos brancos;

v' Decepgdo de como era governado na época, como uma hierarquia

desrespeitosa pra sociedade e pro mundo, ndo olhava o outro. Como era

possivel fazer isso com alguém?

Quando elaborei o questionario, pensei essa pergunta justamente para que os
estudantes refletissem para além da obra artistica, onde as obras representavam
apenas uma parte da realidade a qual era mais violenta. Outro aspecto é sobre a
importancia de olhar o outro, que sentimentos geraria neles. A BNCC (Brasil, 2017),
ao apresentar as 10 Competéncias Gerais da Educacdo Basica, destaca valores
fundamentais para o desenvolvimento dos estudantes, como a justica, empatia, ética
e solidariedade, que foram evidentemente mobilizados nas respostas dos estudantes.

Ao expressarem sentimentos como repulsa, indignacgao, frustracao, tristeza e
empatia, demonstra a compreensao da escravidao para além do fato histérico, como

uma questao que ainda ecoa em nossa sociedade. A demonstracdo de empatia diante
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de situagdes que envolvem algum tipo de violéncia, como o racismo, € uma
demonstracdo de criticidade e uma atitude inicial para um posicionamento e
enfrentamento ao racismo, assim, conforme aponta Freire (2018), a reflexao critica
conduz a pratica auténtica .

Esse aspecto é especialmente relevante para o letramento racial e para a
promog¢ao de uma educacgao antirracista, uma vez que visa a formacgao de cidadaos
criticos e conscientes de seu papel na construgdo de uma sociedade mais justa e
equanime. As mengbes a crueldade, a ganancia e ao siléncio imposto aos
escravizados revelam que os estudantes sao capazes de identificar as estruturas de
poder e opressdao que sustentaram o colonialismo e produzem o racismo. Neste
sentido, “compreender e reconhecer os mecanismos que operam a reproduc¢ao do
racismo em nossa sociedade € fundamental para uma educagao antirracista” (Militéo,
2021, p. 57).

4. De que forma as obras contribuem para a construcdo de uma narrativa
colonial que justifique a dominagdo e o controle europeu sobre outros
povos?

v' Em todas as obras mostra como os brancos sempre estavam em cargos
superiores e como era dificil a vida das pessoas escravizadas;

v' A obra mostra o poder que o homem branco tinha pelos escravos e se pode
ver eles sendo maltratados;

v' As obras retratam os europeus na dominagdo sobre outros povos e isso
pode ser observado pelas obras onde o europeu tem ‘posse” ou “poder”
sobre 0s escravos;

v' As obras mostram que os brancos exerciam poder sobre 0s escravos, se
pode ver eles sendo humilhados e maltratados;

v' Queriam mostrar para o europeu que tudo o que viam nas imagens era
natural que era daquele jeito que garantiu a economia brasileira;

v A prova de controle total dos escravizados, com violéncia, castigos
justificando que eles sdo propriedades deles sem lembrar que sdo seres
humanos e sim objetos para usados para trabalhos pesados e forgcados;

v' Em meu entender, as obras foram produzidas com o intuito de representar
para a Europa a forma como os escravos eram e deviam ser tratados,

mostrando como a Europa tinha influéncia sobre isso;
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v' Acho que nada justifica a escraviddo, mas acaba que torna-se algo “normal”
“rotineiro” pra época, pois normalizava a a¢do do branco agredindo um
negro;

v" Que os europeus se achavam no controle das pessoas negras, porque se
achavam melhores, viam os escravos como objetos e achavam que eles
tinham dominio sobre eles;

v' De forma que mostra uma forma de poder sobre as pessoas, que ndo tem
como se escapar de agressoes e de suas tristezas, sem nem mesmo poder
falar sobre eles;

v' Tentavam passar a ideia que 0s negros eram inferiores aos europeus, e 0S

europeus eram muito superiores a eles;

Poder, superioridade e dominagao sao trés termos que aparecem em varias
respostas dos estudantes. Sao trés elementos que constituem a base do colonialismo:
a construcao da diferencga, a hierarquizagao e o poder, conforme apontam os autores
Kilomba (2019) e Mbembe (2018). De forma geral, os estudantes destacaram a
representacdo do homem branco europeu como uma figura de poder e a naturalizagao
da violéncia contra os escravizados como mecanismos simbolicos para justificar a
escravidao. Alguns apontaram que as imagens reforcavam a ideia de inferioridade dos
negros e o tratamento como objetos ou propriedades, desumanizando-os para atender
aos interesses econdmicos coloniais.

Nesta analise fica evidente como a branquitude foi construida historicamente,
como um lugar em que os sujeitos ocupam, lugar de poder e privilégios, enquanto a
populagcdo negra foi sistematicamente desumanizada para sustentar interesses
econdmicos e ideoldgicos do colonialismo, e que ainda sdo preservados no tempo
presente, conforme aponta Schucman (2012). A branquitude “é um lugar de vantagem
estrutural nas sociedades estruturadas na dominagéo racial” (Frankenberg, 2004, p.
312).

Ao reconhecerem essas representacdes historicas, como impactam no tempo
presente e compreenderem alguns conceitos, os estudantes demonstraram
capacidade de interpretar criticamente o passado, mobilizando conhecimentos
histéricos de maneira significativa, aspecto fundamental da literacia historica (Lee,
2006). Esse processo evidencia avangos no letramento racial por parte dos

estudantes. Isso indica a relevancia de praticas educativas que problematizem o
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racismo e fomentem uma leitura critica das estruturas sociais que, ainda hoje,
reproduzem desigualdades raciais.

ApOs a problematizacéo inicial, entreguei para cada estudante uma cépia dos
anuncios de jornais, com fugas de escravizados — Anexo B da Sequéncia Didatica —,
cuja leitura foi realizada de forma coletiva. Apds a leitura, os estudantes fizeram uma
primeira analise das fontes, destacando caracteristicas fisicas, idade dos
escravizados, marcas de violéncia, as recompensas oferecidas por sua captura e as
fugas. Em seguida, entreguei um questionario para que registrassem suas impressdes
individuais acerca das fontes. A seguir, apresento as respostas produzidas pelos
estudantes ao interpretarem as fontes. Para a analise agrupei algumas perguntas por

entender que sdo complementares.

1. Descreva sobre o que tratam e qual o objetivo dos anuncios dos jornais?

v' Todos eles falam sobre o sumigo de escravos e o objetivo é comunicar
sobre alguns escravos que tinham “donos” para serem devolvidos;

v Os anuncios retratam as fugas dos escravizados, mostrando ao povo bem
claramente que se tratava da posse de alguém, tal como um objeto roubado
e que teriam que ser devolvidos;

v' Trata-se da resisténcia dos escravos seguido de fuga dos senhores da

fazenda, com o objetivo de capturar o individuo;

2. Como os escravizados sao descritos nos anuncios?

v E descrito sua cor, sua forma fisica, alguns detalhes sobre machucados
personalidade e idade,

v' S&o descritos como foragidos e caracteristicas, caracteristicas essas que
os definem;

v' Os escravizados foram descritos com as marcas de maus tratos, pois cada
um carregava algum tipo de sequela, se ngo todos;

v' S&o tratados como animais;

3. E possivel perceber algum sinal de violéncia? Descreva suas
percepcgoes.
v' Sim. Vemos as descri¢gbes dos jornais, vemos como os jovens apresentam

sinais de violéncia como cicatriz, falta de dentes, etc.



101

v' Sim, nos anuncios vemos que 0s escravos poderiam ser identificados por
suas cicatrizes o que mostra que sofriam agressoes fisicas;

v' Muitos sinais. Falta de dentes, dedos, caroco em seu corpo, muitas
percepcbes de maldade explicita e o comércio de pessoas como se fossem

animais, objetos;

Na primeira questao, os estudantes demonstraram compreender o propdsito
dos anuncios de jornais, identificando-os como instrumentos de controle e reafirmagéo
da posse sobre as pessoas escravizadas. Duas estudantes, por exemplo, destacaram
como Os escravizados eram tratados como objetos, coisas, como propriedade
passivel de "devolugdo”, no sentido de desumanizar os corpos negros. Outro
estudante reconhece a fuga como um ato de resisténcia diante da escravizagéo.

No que se refere a segunda questao, as respostas revelam a percepg¢ao dos
estudantes sobre o carater desumanizador dos anuncios. Alguns estudantes deram
énfase as caracteristicas fisicas, idade e sinais corporais, elementos que, conforme
observou outra estudante, estdo relacionados a violéncia e aos maus-tratos. Um
estudante utiliza a frase: ‘sgo tratados como animais’, evidenciando o tratamento dado
as pessoas escravizadas, o apagamento da condicdo humana, evidenciando a
instrumentalizagado da raga que permite ao mesmo tempo “nomear o excedente e o
associar ao desperdicio ao dispéndio sem reservas” (Mbembe, 2018, p. 73).

Na terceira questdo, que trata da percepcdao dos sinais de violéncia, os
estudantes demonstraram capacidade de identificar as marcas explicitas de agresséao
nos corpos negros descritos nos anuncios. Destacaram as marcas fisicas da violéncia,
como cicatrizes, mutilagdes e outras sequelas corporais. Uma estudante relaciona a
violéncia a uma critica mais ampla, ao sistema escravocrata, ao apontar a
comercializagcdo de pessoas como objetos.

De modo geral, os estudantes demonstraram que foram capazes de perceber
nao apenas os elementos informativos presentes nos anuncios, mas também os
sentidos simbdlicos e ideoldgicos que os estruturavam. Ficou evidente o carater
desumanizador e a objetificagdo dos corpos negros no sistema escravocrata, que cria
a zona do nédo ser (Fanon, 2020), onde o negro “é forjado pelo vazio” existencial
(Mbembe, 2018).
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4. Que impressdes sobre o processo de escravidao no Brasil & possivel
perceber através dos anuncios?

v' Que o processo de libertagdo dos escravizados foi demorado e violento, por
iSSO 0s escravos lutavam tanto pela libertacdo;

v" Que eram somente os donos de fazendas que anunciavam a perda de seus
seres, objetos escravizados, onde se sentiam prejudicados, pois, com essa
perda estavam sendo prejudicados financeiramente;

v' Percebe uma certa tranquilidade na forma e maneira que foi anunciado,
como se o0s escravos fossem um objeto, tipo um radio a pilha, e também se
tinha esses anuncios tinha quem os atendia;

v" Nada mais que s6 negécios escravos eram como objetos;

As respostas demonstram que os estudantes reconhecem o carater violento,
prolongado e desumanizador da escravidao no Brasil. Alguns estudantes apontaram
a forma como os escravizados eram tratados como "objetos": ‘anunciavam a perda de
seus seres, objetos escravizados’, ‘como se o0s escravos fossem um objeto’, ‘nada
mais que SO negocios escravos eram como objetos’; sendo apenas parte de uma
|6gica comercial do sistema colonial. Um estudante utiliza a expressao tipo um radio
a pilha’, expressando ironicamente a banalizagao e objetificacdo dos corpos negros.
Césaire (1978, p. 25), faz uma critica a essa légica colonialista, afirmando que na
relagao entre o colonizador e o colonizado, s6 existe espago para “a intimidagao, a

pressao, a policia, o imposto, o roubo, a violagao, as culturas obrigatorias”.

5. Como é possivel relacionar esses anuncios e as lutas e resisténcias dos
escravizados?

v E possivel identificar porque todos os antncios falam dos escravizados
fugitivos;

v' Vemos as descrigcbes dos escravos, assim podemos relacionar a luta que
foi para fugir, para encontrar a busca pela liberdade;

v' Demonstra que desde sempre os escravizados ndo aceitam essa condicao
imposta a eles ja que tinha o desejo de fugir;

v' Tudo relacionado, se tem anuncio tem fuga, tem resisténcia, pois nao
aceitavam a vida que tinham por serem escravizados e maltratados,

torturados;
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Os estudantes identificaram, nos anuncios analisados, n&o apenas a presenga
de manifestagdes de violéncia, mas também sinais evidentes de resisténcia. A fuga &
ressaltada por varios estudantes como uma forma de resisténcia a condi¢cao de
escravizado. Conforme destaca Militao (2021, p. 56), “um dos caminhos para a
reconstrucdo de uma outra histéria é valorizar o enfrentamento e resisténcia dos
escravizados no Brasil [...]. Ressaltando a luta pelo reconhecimento de sua cidadania
como um fator histérico”. Uma estudante sintetiza essa perspectiva ao afirmar que:
‘se tem anuncio tem fuga, tem resisténcia’. E importante destacar que essa
compreensao evidencia a rejeicao a escravidao da populagédo negra e valoriza suas
estratégias de resisténcia, rompendo com narrativas que atribuem uma postura
passiva aos sujeitos negros na histéria e reconhecendo seu protagonismo no

processo de luta pela liberdade e cidadania.

6. De que forma as obras e os anuncios ressoam no tempo presente em
nossa sociedade?

v Que a luta pela liberdade foi um processo longo, mas ainda vemos
preconceito com pessoas de cor diferente do branco. Até hoje encontramos
essa luta;

v Resumo de forma que atualmente os negros ainda sofrem preconceito.
Ainda existem pessoas com mentes conturbadas que vém negros como
diferentes;

v Ainda nos dias atuais os negros sofrem discriminagdo, muitos sdo agredidos
e sofrem racismo;

v' Ainda hoje percebemos alguns comportamentos que foram introduzidos
naquela época no nosso dia a dia com preconceito e o racismo;

v Infelizmente apesar dos avangos das leis, ainda & notério racismo na
sociedade HUMANA;

v Ainda tem racismo nos tempos de hoje e violéncia contra os negros;

v' Ressoa no racismo que existe até hoje, ndo tanto quanto antigamente, mas
ainda acontece, por exemplo a dificuldade de um negro conseguir um

trabalho, principalmente se for uma mulher negra;
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v" Nos dias de hoje os negros tém uma lei que os protege eles, mas mesmo
assim infelizmente as pessoas acabam zoando eles e os humilhando, mas
também tem pessoas que os respeitam e os ajudam;

v' Ainda nos tempos atuais se vé muito preconceito com as pessoas mais
morenas;

v Através do linguajar, os insultos, as brincadeiras cotidianas demonstram e
relembram a crueldade no passado para os africanos;

v' O tempo mudou mas o racismo e o preconceito fazem com que 0s negros
ainda acabam sendo vitimas;

v' Nao sofreu muitas mudancgas néao, tém muitos brancos querendo mandar

em pessoas mais escuras;

As respostas a ultima questao indicam que os estudantes foram capazes de
estabelecer conexdes entre o passado escravista e a persisténcia do racismo
estrutural (Almeida, 2020) presente na sociedade brasileira. Tal compreensao esta
alinhada com uma das exigéncias centrais da literacia historica, segundo a qual, é
fundamental que “os alunos entendam algo do que seja histéria” (Lee, 2006, p. 134).
O autor afirma, que esta capacidade de orientagao no tempo, que envolve mobilizar o
passado para compreender e atribuir sentido ao presente, demonstra tanto uma
apropriagao significativa da disciplina de Historia quanto a construgdo de uma
“estrutura utilizavel do passado” (2006, p. 141) que pode ser aplicada criticamente no
presente.

Alguns estudantes destacaram que, embora a escravidao foi legalmente
abolida, seus efeitos ainda se manifestam através do racismo, preconceito, violéncia
e desigualdades estruturais. Uma estudante destaca a interseccionalidade entre raga
e género ao mencionar as dificuldades enfrentadas por mulheres negras no mercado
de trabalho. Aqui cabe destacar um dos cinco principios para o Letramento Racial
Critico, no contexto educacional, que é pensar o racismo como endémico, sendo que
ele precisa ser analisado a partir da “intersec¢gao com as formas de subordinagdo com
base em género, classe, sexualidade, linguagem, cultura e status de imigrante”
(Crenshaw, 1991; Espinoza, 1998 apud Ferreira, 2014, p. 243).

Outro aspecto relevante é a mengao de dois estudantes quanto a legislagao
atual, que buscam garantir e reparar desvantagem histéricas da populagdo negra.

Contudo, ambos apontam que mesmo com as leis o racismo ainda & notdrio o racismo,
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como aponta Almeida (2020), sendo uma forma sistematica de discriminagao e tem a
raga como principio, € se manifesta nas praticas culminando nos privilégios de um
determinado grupo.

Quero aportar sobre a utilizagdo de alguns termos por parte dos estudantes no
decorrer das respostas e na socializagdo em sala. Termos como: ‘pessoa mais
escura’, ‘pessoa de cor’, ‘pessoas mais morenas’ evidenciam um certo “desconforto”
em nomear diretamente a negritude, demonstrando a auséncia de letramento racial e
evidenciando a presenga do racismo. Tais expressdes, mesmo sendo utilizadas de
forma inconsciente, reproduzem discursos de apagamento da identidade negra.
Gomes (2005), aponta que a utilizagao dos termos e conceitos demonstram, além da
parte tedrica sobre as questdes raciais, respeito para com as relagdes raciais. Além
disso, o letramento racial perpassa pela utilizacdo da linguagem de maneira
adequada, evitando esteredtipos e termos discriminatorios e racistas.

Outro termo que foi utilizado varias vezes pelos estudantes foi ‘escravo’,
expressao que denota um sentido de naturalizagcdo da situagao, culpando o cativo
pela sua condi¢cao de inferiorizacdo, onde a escravizacao faz parte da identidade do
sujeito, portanto ela seria natural. Conforme apontam Kilomba (2019) e Mbembe
(2018), a racializagdo produz a hierarquizacédo e a diferenca, que fundamentam o
colonialismo, sistema que permitiu a divisdo da humanidade operando de forma
sistematica e introduzindo um sistema racista, onde “a humanidade estaria dividida
em espécies [...], separadas e classificadas hierarquicamente” (Mbembe, 2018, p.
123).

Apo6s minha problematizagdo com a utilizagdo dos termos, surgiu a pergunta:
‘Como devemos falar, professor?’. Comentei sobre a importancia em utilizar
expressbes corretas, como: negro, negra, escravizados, pessoa escravizada.
Enfatizei que os termos negro ou negra, foram ressignificados pelos movimentos
negros como forma de identificacdo, construcao histoérica e resisténcia. Ja a utilizagao
do termo adequado escravizado ou pessoa escravizada, enfatiza a condicdo imposta
por um sistema e responsabiliza o opressor pelo processo da escravidao, anulando a
ideia de naturalizacao.

A dificuldade em utilizar os termos de forma correta revela o quanto o racismo
se mantém também nas estruturas da linguagem e revela a necessidade de praticas
pedagogicas antirracistas na escola. A utilizagdo de uma linguagem antirracista € um

sinal de letramento racial, uma vez que expressa consciéncia critica sobre o
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funcionamento do racismo e compromisso com a transformagdo das estruturas
sociais.

Apos este primeiro momento da Sequéncia Didatica, os estudantes foram
provocados a escrever trés termos que caracterizassem o colonialismo, ou como
sintese das atividades realizadas até o momento. As expressoes foram utilizadas para
a produgao de uma nuvem de palavras no Mentimenter. Os estudantes acessaram o
site https.//www.menti.com/, e através do cddigo de acesso disponibilizado,
escreveram seus trés termos previamente selecionados. A partir das contribuicoes
individuais, foi gerada a nuvem de palavras, que evidenciou o0s conceitos mais
recorrentes e significativos até entdo aos estudantes. Abaixo segue o resultado da

nuvem de palavras.

Figura 15: Nuvem de Palavras produzida pelos estudantes, 2024.
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Fonte: Mentimenter (Acesso em: 24 de out. 2024).

Ficaram evidentes os termos: violéncia, escraviddo, escravos, hierarquia,
racismo, entre outras que expressam o poder do colonialismo, contudo termos como:
luta, fuga e resisténcia demonstram que os estudantes também compreenderam que,
apesar da opressao imposta pelo colonialismo, existiram formas de enfrentamento e
contestacao por parte dos povos colonizados.

A analise das fontes permitiu o desenvolvimento de um olhar critico acerca da

naturalizacdo da violéncia e da branquitude europeia como categoria de privilégio e
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de poder. Ao mesmo tempo evidenciou um certo avango no processo de letramento
racial dos estudantes, fundamental para a compreensao das permanéncias historicas

do racismo estrutural no Brasil.

4.1.2 Segundo momento: compreensao de conceitos

Iniciei a segunda etapa da aplicacdo da Sequéncia Didatica, apresentando o
sistema colonial e algumas de suas caracteristicas, como dominagéo territorial,
econbmica, politica, religiosa, cultural etc. Posteriormente, entreguei para cada
estudante trechos — Anexo C da Sequéncia Didatica — de autores como: Mbembe,
Césare, Schucman, Almeida e Gomes, que abordam os conceitos de: colonialismo,
branquitude, raca, racismo, identidade racial; apds a leitura, realizamos um debate
sobre eles.

Durante o debate os estudantes destacaram que, na relacdo entre o
colonizador e o colonizado, s6 ha espacgo para a violéncia, o roubo, a destruigdo e a
equagao colonizagdo=coisificagdo apresentada por Césaire (1978). Quando
debatemos o conceito de raga os estudantes encontraram dificuldade em
compreender os trechos de Mbembe (2018) e Almeida (2020), os autores utilizam uma
linguagem um pouco mais complexa daquela que os estudantes tém acesso, contudo
compreenderam o conceito a partir do dialogo estabelecido. Ao discutirmos o conceito
de branquitude apresentado por Schucman (2012) foi possivel estabelecer uma
discussdo mais aprofundada. Uma estudante destacou: ‘os brancos sdo mais
privilegiados’. Entdo, provoquei os estudantes questionando quais aspectos sao
necessarios para caracterizar a branquitude? ‘Ah professor! Precisa ter grana’, ‘uma
posicéo social privilegiada, um status’. Destaquei que nem todo branco exerce ou tem
o poder da branquitude, pois nem todos foram historicamente e “sistematicamente
privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos materiais e simbodlicos”
(Schucman, 2012, p. 24).

Quando debatemos o conceito de racismo, muitos estudantes participaram,
com duvidas, contaram fatos e falas que veem ou escutam: ‘Olha o neguinho ali’;
‘Servigo de preto’: ‘Isso é negrice’: ‘Professor, na Africa tem racismo?’: ‘Por que tem
mais pessoas negras no Nordeste?’; ‘Professor, as pessoas mais velhas sdo mais
racistas, minha vo é racista, ja as filhas ndo sdo’; ‘Tem também o racismo reverso,

neh professor. Essa necessidade em participar, chegando a momentos que
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tumultuava a aula, que ninguém se entendia, com conversas paralelas sobre o
assunto, demonstra interesse sobre o tema, o querer falar e ser ouvido, sanar uma
duvida, expressar uma opinido. Cabe destacar que ao longo do didlogo fui mediando
as falas e sanado as duvidas.

Apos finalizar o didlogo expliquei a atividade sintese, a qual os estudantes
deveriam produzir uma noticia como forma de denuncia ao colonialismo/racismo. Para
realizar a atividade os estudantes utilizaram a plataforma Canva. A atividade foi
realizada em duplas ou trios, conforme o interesse dos estudantes. Durante a
produgao das noticias, alguns grupos recorreram aos conhecimentos previamente
trabalhados em sala de aula, como € o caso dos exemplares 1, 4, 5 e 6; o grupo do
exemplar 2, realizou sua pesquisa em sites e referenciou corretamente as fontes
utilizadas; ja o grupo do exemplar 3 também realizou sua pesquisa online, porém nao
apresentou as devidas referéncias. Essa € uma situacado corriqueira em sala e
demonstra que a apropriagdo dos conceitos ocorre em diferentes niveis. A seguir

apresento os exemplares e transcrevo alguns trechos produzidos pelos estudantes:

Figura 16: Noticia produzida pelos estudantes Figura 17: Noticia produzida pelos estudantes
como critica ao colonialismo (exemplar 1), como critica ao colonialismo (exemplar 2),
2024. 2024.
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Fonte: Acervo pessoal do autor.



Figura 18: Noticia produzida pelos estudantes
como critica ao colonialismo (exemplar 3),

2024.
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Figura 20: Noticia produzida pelos estudantes
como critica ao colonialismo (exemplar 5),

2024.
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Figura 19: Noticia produzida pelos estudantes
como critica ao colonialismo (exemplar 4),

2024.
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Figura 21: Noticia produzida pelos estudantes
como critica ao colonialismo (exemplar 6),

2024.
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v Em sua esséncia, o colonialismo é marcado pela imposicdo de uma
cultura sobre outra, onde valores, tradigbes e modos de vida locais s&o
desvalorizados e frequentemente erradicados. (Exemplar 5).

v' O colonialismo que teve como resultado catastréfico a exploragcado de
pessoas negras, usando a escraviddo como meio de lucro, obrigando
PESSOAS negras a trabalharem mais que o triplo de uma pessoa
branca a base de ameacas, torturas e até morte para criarem um
império, uma sensacéao falsa e errbnea de poder sob o0s escravizados.
(Exemplar 4).

v O colonialismo resultou em impactos positivos e negativos no Brasil. Um
dos principais impactos positivos foi na economia e matérias-primas.
Mas, para isso acontecer, pessoas foram escravizadas, violentadas e
mortas. (Exemplar 2).

v' Fanon via o colonialismo como uma opressao que desumaniza tanto

colonizados quanto colonizadores. (Exemplar 3).

Ao analisar a compreensao dos estudantes acerca do colonialismo, fica
evidente que muitos conseguiram relacionar o sistema a elementos como a
exploracéo, violéncia, roubo etc., alinhando-se a definicdo de Almeida (2020, p. 27),
que descreve o colonialismo como “um processo de destruicdo e morte, de espoliagao
e aviltamento”. Um destaque importante foi o uso da palavra ‘PESSOAS’ por um dos
grupos, evidenciando a compreensao do carater humano universal, sendo um
confronto direto aquilo que o colonialismo buscava, que era classificar e desumanizar
(Fanon, 2020 e Almeida, 2020), como bem enfatiza um grupo, ao utilizar como
referéncia Frantz Fanon, o colonialismo desumaniza colonizador e colonizado.

Outro aspecto que chama a atencgao é a afirmacao feita por um do grupo de
que ‘o colonialismo resultou em impactos positivos e negativos no Brasil’. Afirmar que
existem impactos positivos no colonialismo, expressa o quanto o racismo estrutural
(Almeida 2020) ainda esta fortemente enraizado na sociedade como um todo, mesmo
que algumas vezes de maneira sutil ou inconsciente. Pois, desde o inicio da aplicagao
da Sequéncia Didatica a abordagem utilizada foi de maneira critica ao colonialismo e
a atividade proposta tinha objetivo. Nao ha defesa contra o colonialismo, processo
histérico devastador que suas marcas ainda estruturam as desigualdades sociais

atuais.
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v' O racismo é um comportamento resultante do édio onde é usado "ragas”
para distribuir a frustragdo de pessoas que querem ser vistas na
sociedade, onde pessoas brancas ja sendo um absurdo COMPRAM
pessoas negras e as obrigam a viverem acorrentadas, sem bens
materiais, abusados fisicamente, com comida regulada e cargas
horarias de trabalhos surreais. (Exemplar 4).

v' Ainda nos dias atuais, vemos marcas do colonialismo e o seu grande
preconceito com pessoas de outras etnias. Todos os dias vemos em
Jornais, redes sociais, entre outros meios de comunicagéo, a triste
realidade do preconceito e do racismo. [...] expressées como: “macaco’,

‘preto”, “escuro”, “sujo”, entre outras expressées, e ainda partem para a

violéncia fisica. (Exemplar 1).

Esses dois trechos demonstram que os estudantes compreenderam a proposta
e conseguiram relacionar o colonialismo ao racismo, reconhecendo o impacto
histérico e suas permanéncias no tempo presente. A énfase na palavra "COMPRAM",
em letras maiusculas, como se fosse um grito, evidencia indignacdo com o processo
de escravidao e uma tentativa de evidenciar a dominagao branca. Quando se amplia
para a frase ‘onde pessoas brancas ja sendo um absurdo COMPRAM pessoas
negras’, permite uma conexao com o conceito de branquitude como sendo “um lugar
de vantagem estrutural nas sociedades estruturadas na dominacado racial’
(Frankenberg 2004, p. 312), onde o poder e privilégios ainda sao preservados na
contemporaneidade, conforme afirma Schucman (2012). A utilizagédo da expresséao
‘marcas do colonialismo’ demonstra entendimento de que esse processo histdrico ndo
ficou restrito ao passado, mas reflete no tempo presente.

A partir da analise das produgdes dos estudantes, observa-se um avanco
significativo na compreensao dos conceitos abordados, bem como na capacidade de
estabelecer relagdes conscientes e criticas entre o passado e o presente. Isso indica
que, de alguma forma, eles desenvolveram a literacia historica. Ao enfatizarem a
histéria como “marca”, isto é, ao reconhecerem como o colonialismo ainda se faz
presente na atualidade, demonstram uma consciéncia historica que, conforme aponta

Lee (2006, p. 136), “transcende a orientagdo de senso comum”.
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4.1.3 Terceiro momento: protagonismo negro e as lutas pela liberdade

A ultima etapa da Sequéncia Didatica foi planejada com o objetivo de destacar
as lutas e resisténcias da populagao negra frente ao sistema escravista, promovendo
uma abordagem que rompe com a narrativa tradicional centrada apenas na opressao.
Iniciei conforme o planejado, afixando nas paredes da escola o trecho do panfleto dos
revolucionarios da Conjuracdo Baiana que clamavam por liberdade. Convidei os
estudantes a sairem da sala, encontrar e ler o panfleto afixado nas paredes. A partir
da leitura do panfleto, apresentei o contexto social, politico e econémico do final do
século XVIII, marcado por tensbes sociais profundas e desigualdades raciais, bem
como pela atuagdo da populagédo negra na constru¢ao de projetos de liberdade.

Neste momento da Sequéncia Didatica, adaptei a metodologia prevista
inicialmente. O planejamento previa um estudo em grupos sobre trés importantes
movimentos revolucionarios, (Conjuracdo Baiana, Revolta dos Malés e Balaiada)
marcados pelo protagonismo ou pela participagéo ativa da populagédo negra. Contudo,
optei em apresentar aos estudantes os movimentos em uma aula expositiva, pois a
Sequéncia Didatica estava se prorrogando além do tempo pensado inicialmente.
Procurei dar destaque as liderangas negras nos movimentos, para evidenciar o
protagonismo e a participagdo direta dos negros, contrapondo a visao passiva
frequentemente atribuida a esses grupos na historia tradicional.

Em seguida, ouvimos o samba-enredo: Histérias Para Ninar Gente Grande -
G.R.E.S. Estacao Primeira de Mangueira 2019 — RJ. Apds a audigdo da musica, os
estudantes apresentaram algumas duvidas, como o porqué do nome da musica:
Historias para ninar gente grande, nome que busca problematizar a verséo tradicional
da histdria, pondo em evidéncia outros herdis nacionais. Surgiram duvidas em relagao
a outros termos, como: Cariri, Tamoios, Dragao do Mar de Aracati, Mulatos, retinto,
Mahis, Malés, Lecis, Jamelbes. Solicitei que pesquisassem alguns desses termos e
outros fui contextualizando para que compreendessem que a musica aborda questdes
ligadas a histéria, a identidade e a resisténcia negra e indigena no Brasil.

Dando continuidade a proposta de valorizar o protagonismo negro na historia
do Brasil, apresentei varias personalidades negras3* que lutaram pela liberdade e sdo

34 As personalidades selecionadas foram: Teresa de Benguela, Luis Gama, Maria Felipa, José do
Patrocinio, André Rebougas, Francisco José do Nascimento, Maria Firmina dos Reis, Zumbi dos
Palmares, Luisa Mahin, Cosme Bento, Dandara dos Palmares, Aqualtune.
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simbolos de resisténcia a escravidao. Os estudantes se organizaram em duplas e
escolheram a personalidade de seu interesse. Em seguida, expliquei a proposta da
atividade, que consistia na produgédo de um Zine digital utilizando a plataforma Canva
como ferramenta de criagdo, e apresentei um roteiro com as etapas para o
desenvolvimento do trabalho.

Para cada personalidade separei previamente fontes da pagina do Instagram
@portalgeledes e do site Geledés - Instituto da Mulher Negra
(https.//www.geledes.org.br/), que foram disponibilizadas aos estudantes. Nas
orientagdes, reforcei para utilizarem as fontes disponibilizadas como base para a
pesquisa, contudo, poderiam pesquisar em outras referéncias caso necessario.
Enfatizei a importancia de que o Zine néo fosse apenas informativo, mas também
expressasse sua luta e a resisténcia, a forga simbdlica e a relevancia historica da
pessoa retratada.

Para a pesquisa e produgado dos Zines utilizamos a sala de informatica da
escola. Foi um momento de descoberta sobre as histdrias que a histéria ndo conta,
alguns comentarios chamaram a atencgéo: ‘Olha ela escreveu um livro’, se referindo a
Maria Firmina, ‘ele era advogado’, este comentario se referindo a Luis Gama. Essas
percepcgdes sao fundamentais para o Letramento Racial Critico, pois pde em evidéncia
a pessoa negra, valorizando-as e vendo-as como intelectuais, principalmente no

contexto da escraviddo em que viveram.

Figura 22: Estudantes produzindo Zines sobre Figura 23: Estudantes produzindo Zines sobre
as personalidades negras (fotografia 1), 2024. as personalidades negras (fotografia 2), 2024.

Fonte: Acervo pessoal do autor.


https://www.geledes.org.br/
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Conhecer historias de herdis nacionais negros, leva o estudante a valorizar
outras epistemologias, questionar narrativas dominantes, valorizando “grupos
historicamente marginalizado” (Lopes e Alves, 2023), e é caminho essencial para o
letramento racial, que busca reeducar os “individuos que tiveram o racismo imposto
em suas relagdes” (Haas, 2023, p. 42).

Para produzir os Zines foram utilizadas 5 aulas, tempo maior do que o planejado
inicialmente. A previsao era que 2 aulas seriam suficientes para a explicacido da
proposta, a realizacao da pesquisa através das fontes indicadas e a criacdo dos Zines
na plataforma Canva. Avalio a demora como positiva, pois os estudantes
demonstraram interesse e se envolveram na atividade, pesquisaram e tiveram
cuidado com uma produgéo criativa e organizada.

Esse fator, juntamente com outros que s&o inerentes a dindmica escolar, como
a disponibilidade da sala de informatica, realizagcao de alguns dias de jogos internos,
entre outros, fizeram com que a Sequéncia Didatica fosse finalizada somente na
semana do feriado do Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra. Coincidir a
socializacdo com a data do feriado, ndo era intuito inicial, contudo, simbolicamente,
deu ainda mais sentido ao trabalho desenvolvido e veio ao encontro com os objetivos
iniciais, que eram conhecer e valorizar o protagonismo de personalidades negras na
luta pelo processo de abolicao da escravidao, como forma de promover uma educagao
antirracista.

Ao todo foram produzidos 13 Zines de 12 personalidades diferentes, a dupla
responsavel pela personalidade Maria Firmina dos Reis ndo entregou a atividade.
Todos os grupos utilizaram de alguma forma as fontes disponibilizadas previamente.
Todos os Zines foram postados na pagina do Instagram da escola @eebbrunoheidrich
em formato de Reels, possibilitando a visualizacdo completa do Zine, além de ser
possivel curtir, fazer comentarios, compartilhar nos stories ou na pagina pessoal.

A seguir, apresento alguns exemplares dos Zines produzidos pelos estudantes.
Cada dupla teve liberdade de escolher um modelo para personalizar, com base em
seus interesses e criatividade. No entanto, disponibilizei uma estrutura com alguns
elementos que deveriam ser contemplados nas produgdes, servindo como orientagao

para o desenvolvimento dos trabalhos.
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Figura 24: Zine produzido pelos estudantes sobre  Figura 25: Zine produzido pelos estudantes sobre
as personalidades negras (exemplar 1), 2024. as personalidades negras (exemplar 2), 2024.

Fonte: Acervo pessoal do autor.

Figura 26: Zine produzido pelos estudantes sobre  Figura 27: Zine produzido pelos estudantes sobre
as personalidades negras (exemplar 3), 2024. as personalidades negras (exemplar 4), 2024.

Papel na
Resisténcia

Fonte: Acervo pessoal do autor.

Figura 28: Zine produzido pelos estudantes sobre  Figura 29: Zine produzido pelos estudantes sobre
as personalidades negras (exemplar 5), 2024. as personalidades negras (exemplar 6), 2024.

Fonte: Acervo pessoal do autor.
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Os estudantes demonstraram criatividade nas producgdes, o que pode ser
observado na estética dos Zines, sendo possivel perceber a harmonia na disposigao
dos textos e das imagens utilizadas. Outro aspecto importante a ser destacado se
refere ao conteudo apresentado, sendo que, a parir dele, pode-se conhecer a historia,
a luta e o legado das personalidades. As fontes disponibilizadas foram devidamente
utilizadas, contribuindo para a elaboragao do material e servindo de base para a
pesquisa.

Agora apresento uma tabela com o alcance o engajamento das publicagdes

relacionadas aos Zines feitas na pagina @eebbrunoheidrich.

Tabela 135: Dados sobre o engajamento no Instagram das publicagdes dos Zines.

Personalidade Visualizagbes | Curtidas | Comentarios | Compartilhamentos
Teresa de Benguela 871 47 6 5
Luis Gama 891 48 5 9
Maria Felipa 1006 53 8 29
José do Patrocinio 536 48 6 4
André Reboucas 633 49 5 6
Francisco José do Nascimento 485 49 7 4
Zumbi dos Palmares 711 46 5 7
Luisa Mahin 532 46 6 5
Cosme Bento 753 48 7 7
Dandara dos Palmares 1238 57 9 13
Aqualtune 588 48 5 9
Francisco José do Nascimento | 473 47 8 5
Cosme Bento | 535 47 7 6

Fonte: Instagram @eebbrunoheidrich.

Os numeros revelam que ocorreu um engajamento significativo por parte dos
estudantes nas publicagdes. O numero de visualizagdes nao reflete um valor absoluto,
pois néo significa que foram 871 usuarios que visualizaram a publicagao referente a

Teresa de Benguela, pois 0 mesmo usuario pode visualizar varias vezes a mesma

35 Os dados estdo disponiveis na pagina do Instagram @eebbrunoheidrich. Acesso em: 08 de maio
2025.
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publicagdo. Contudo, o alcance das publicacbes foi expressivo, por ser uma escola
localizada em um municipio de pequeno porte, 0 que demonstra replicabilidade e o
alcance dos “publicos em redes” (Boyd, 2010 apud Recuero, Bastos e Zago, 2020).
Os comentarios feitos nas publicagdes foram mais de cunho informativo, com
elementos referentes a biografia das personalidades. Varios comentarios utilizaram a
hashtag: #educacaoantirracista. O uso de hashtag tem como objetivo categorizar
conteudos e tem potencial para aumentar a Vvisibilidade das publicagdes,
potencializando os resultados, uma das caracteristicas do ciberespago que € a
“‘informacao em fluxo” (Lévy, 1999, p. 62), ou seja, a tendencia que as informacgdes
permanegam em um espaco continuo e sejam produzidas em larga escala. Para além
da analise do uso de uma hashtag, vale destacar o conteudo da mesma, educagéo
antirracista, a qual ganha visibilidade e demonstra consciéncia critica por parte dos

estudantes, indicio de Letramento Racial Critico (Ferreira, 2014).

Figura 30: Utilizacdo da Hashtag #educacaoantirracista nas publicagdbes no Instagram pelos
estudantes, 2024.
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Fonte: Pagina do Instagram @eebbrunoheidrich.

Quero destacar a participacdo de um estudante nas publicagdes. Estudante
negro®, que no cotidiano escolar apresenta dificuldades de aprendizagem e pouco

36 O estudante em questao, reprovou no final do Ano Letivo de 2024. Em 2025 abandonou a escola.
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participa das atividades em sala, foi o que mais se engajou nas publicag¢des,
comentando, curtindo e compartilhando. Na roda de conversa final, quando questionei
sobre o engajamento ou n&o nas publicagdes, ele relatou: ‘Ah! Eu participei porque
achei bacana, me senti representado’. Isso demonstra o quao é importante o ensino
de Histdria abordar outras narrativas e representagdes que contemplem a diversidade
racial, permitindo que estudantes historicamente marginalizados e n&o representados
se vejam nos conteudos trabalhados.

Outros estudantes demonstram um envolvimento com a proposta, comentando:
‘Eu ajudei a engajar, pois devemos tornar estas figuras mais visiveis na sociedade’;
‘Eu avalio como um engajamento fortemente ativo, sempre curto, comento e
compatrtilho dando mais engajamento para os posts’. As falas apontam para uma
compreensao critica sobre o papel da educacéo aliado com as Redes Sociais na
Internet na valorizagcao de personalidades negras e na educacgéao antirracista. Como
aponta Freire (2018) a pratica reflexiva € a agao dos homens sobre o mundo.

Ja outros estudantes comentaram sobre o porqué do ndo engajamento nas
publicagdes. ‘Nado me engajei pois ndo me senti muito a vontade em relagdo a minha
publicidade’; ‘Né&o tive interesse’; ‘Uso minhas redes sociais para fins pessoais’; ‘S6
uso para fins pessoais’. Embora essas justificativas, a primeira vista, possam parecer
neutras, relacionando o uso individual das redes, € necessario olhar para além da
dimenséo pessoal. Recuero, Bastos e Zago (2020, p. 22) afirmam que as redes sociais
sdo espacos “imbuidos da persona”, ou seja, onde cada usuario cuida de sua imagem.
Assim, a recusa em se engajar pode nao ser apenas uma questao de privacidade ou
preferéncia, mas reflete também um desconforto em associar sua imagem a de
pessoas negras. Essa atitude revela como o racismo pode se manifestar de forma
sutil, como resisténcia a representatividade negra, um sinal de que a luta antirracista
enfrenta barreiras mesmo sendo o espacgo escolar.

A Ultima atividade da Sequéncia Didatica foi a socializagdo. Os temas,
conteudos e produgdes (noticia, revoltas e movimentos de escravizados,
personalidades estudadas) foram dividimos previamente, de modo que cada
estudante ficasse responsavel por apresentar uma parte especifica do conteudo.
Deste modo, todos estariam envolvidos no processo de compartiihamento do
conhecimento. A dimensao pratica € um elemento importante do letramento racial
critico, sendo que a transmissao e constru¢ao da memdria histérica (Lopes e Alves,

2023) da populacao negra, fundamental para a educagao antirracista.
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A socializagdo ocorreu no dia 22 de novembro, sendo feita para os demais
estudantes, professores e equipe pedagogica da escola. No dia, cinco estudantes da
turma faltaram e outros trés se recusaram a participar da apresentagao. Assim, foi
preciso reestruturar e redistribuir as apresentagdes, por ser uma turma aberta e
madura, os demais estudantes assumiram o compromisso deixado pelos colegas.
Uma estudante em especial chamou a atencéo, ela possui uma deficiéncia intelectual
moderada e apresenta dificuldades na leitura, contudo, foi a primeira a se prontificar
para assumir outra parte na socializagdo. Essa atitude demonstra engajamento e
compromisso com a proposta. Os estudantes que socializaram estavam preparados,
e realizaram a atividade com seriedade e compromisso, pois a reflexao critica conduz

a acéo (Freire, 2018).

Figura 31: Estudantes socializando para as Figura 32: Estudantes socializando para as
demais turmas da escola (fotografia 1), 2024. demais turmas da escola (fotografia 2), 2024.
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Fonte: Acervo pessoal do autor.

4.1.4 Avaliagao: um olhar para o percurso formativo

ApOs a socializagao, realizei um questionario e uma roda de conversa com 0s
estudantes com o objetivo de avaliar a aplicagdo da Sequéncia Didatica. Iniciei
questionando sobre o que eles destacavam sobre a Sequéncia Didatica, frisei que
poderiam fazer criticas, elogios, sugestdes e apontar aspectos que consideravam
mais significativos. A devolutiva dos estudantes foi muito interessante e serviu nao
apenas como retorno do processo de aprendizagem deles, mas também como
subsidio para minha propria reflexdo, critica e aprimoramento das praticas

pedagogicas. Eis algumas falas dos estudantes.
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v' Foi um trabalho diferente, nunca havia feito algo semelhante, achei bem
legal como foi trabalhado utilizando referéncias historicas, foi explicado
e interessante;

v' Ao nos aprofundarmos no tema aprendemos como foi importante a
resisténcia e luta pela liberdade dos negros;

v' A participagdo dos negros nas revoltas, o quao desprezado era o
escravizado, a relagdo dele com o senhor, como era desprezivel essa
relagéo;

v" Achei muitas aulas falando o mesmo assunto;

v' Poderia usar menos aulas;

Nos comentarios acima, ha criticas principalmente sobre o tempo dedicado a
Sequéncia Didatica. Neste ponto, devo reconhecer que realmente foi uma falha, pois
o tempo inicialmente planejado, de 10 aulas, extrapolou devido a demandas da escola
e o tempo necessario para a realizacao das atividades. Por outro lado, ha comentarios
positivos, como os que destacam o protagonismo dos negros nas resisténcias e luta
pela liberdade, aspecto que contempla um dos principais objetivos da Sequéncia
Didatica. Um estudante também ressaltou a utilizacado de diferentes fontes durante as
atividades, mencionando que elas contribuiram significativamente para a
compreensao dos conteudos trabalhados.

Busquei contemplar todas as etapas trabalhadas, a fim de verificar se os
estudantes compreenderam os conteudos abordados: o colonialismo, a escravidao,
as lutas e resisténcias dos escravizados, os desdobramentos dessas questdes no
tempo presente, a utilizagao das fontes e o papel de cada um na construcdo de uma

educacgao antirracista.

v No colonialismo sempre foi dado énfase na histéria contada por pessoas
brancas, isso é muito ruim pois s6 conseguimos entender o fato o quéo
ruim ele pode ter sido ao estudarmos todos os lados da historia;

v' O colonialismo foi um periodo extremamente violento, onde direitos
basicos e a liberdade de diversas pessoas foram violadas;

v Ao estudar sobre o colonialismo, percebi como foi dificil para os negros

terem os seus direitos, sofreram muito com a violéncia e a escravidao;
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v Colonialismo a invasdo de um povo a outro, tornando o povo invadido
submisso;

v Que o colonialismo foi um periodo em que 0s negros ndo eram
considerados pessoas e por isso eram obrigados a trabalhar e sofriam
agressoes fisicas e psicolégicas;

v' Uma época onde possuia prés e contras como todas as outras, porém o
colonialismo mostrou a verdadeira face do ser humano quando possui

poder;

Quando abordamos sobre o tema colonialismo ficou evidente, nos destaques
trazidos pelos estudantes, a violéncia, negag¢éo dos direitos, submissdo, o processo
de invasdo. Um estudante destacou a relacido do colonialismo com o poder, poder que
esta intimamente ligado ao racismo. Como afirma Kilomba (2019, p.76), “o racismo é
a supremacia branca”, reforcando a ideia de que o poder colonial impds uma
hierarquia racial violenta e duradoura.

Uma estudante destaca a ideia da negacédo do ser, ‘0s negros ndo eram
considerados pessoas’. Essa percepgdao vem ao encontro de Fanon (2020), que
afirma que o branco € o sujeito, o ser, e os “outros” — negros, indigenas e amarelos —
S840 0 nao ser.

Ja outro estudante refletiu sobre a forma como a historiografia foi por muito
tempo contada: ‘sempre foi dado énfase na historia contada por pessoas brancas’; o
que contribuiu para o silenciando outras experiéncias e perspectivas. Ele concluiu
apontando o quanto isso é prejudicial e ressaltando a importancia de ver a Historia

para além da verséo oficial, ou seja, o perigo de uma histoéria unica (Adichie, 2019).

v' Nada é conquistado sem grandes lutas e esforgos, e eu acho que é isso
que as pessoas negras trazem como resposta devido todo trabalho que
tiveram ainda tém em busca de igualdade;

v’ Eles tiveram de lutar pelos seus direitos e a sua liberdade, se revoltando
contra os “senhores” e donos das fazendas se unindo e formando em
quilombos;

v’ Eles lutavam por seus direitos, buscavam sua liberdade, muitos negros

foram de grande importéancia a resisténcia e luta;
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v' Como essas resisténcias e lutas refletem hoje em dia, onde os negros
tém liberdade, como um homem considerado branco e direitos iguais e
até beneficios, apesar de inumeros ainda sofrerem racismo;

v' Os negros que batalharam para o fim da escraviddo foram determinados
e fortes, pois eles queriam libertar seu povo da escraviddo ou torturas,
eles queriam ter seus direitos e muitos deles conseguiram e por causa

deles hoje em dia eles tém seus direitos;

Posteriormente questionei como eles destacavam o papel dos negros nas lutas
e resisténcias. Nos relatos, é possivel identificar de forma nitida a relagcdo entre
liberdade como um direito conquistado pela populagdo negra, fruto de intensas lutas
e resisténcias, ndo algo dado pelo branco. Conforme destaca um estudante
apontando que ‘nada é conquistado sem grandes lutas e esforgos, e eu acho que é
iSSO que as pessoas negras trazem como resposta’.

Além disso, surgiram reflexdes sobre o legado dessas resisténcias no tempo
presente. Uma estudante destacou que, embora os negros hoje tenham legalmente
os mesmos direitos que os brancos, ‘muitos ainda sofrem racismo’, o que mostra que
a luta por igualdade continua. Essas falas demonstram que os estudantes foram
capazes de se posicionar criticamente, evidenciando o letramento racial, relacionando
0 passado ao presente e compreendendo o papel historico dos negros néo apenas
como vitimas da escravidao, mas como protagonistas de sua prépria historia.

A relacdo das atuais lutas da populagdo negra com o legado das lutas e
resisténcias do passado, ou do racismo como sendo uma construgao histoérica, indica
que os estudantes desenvolveram a literacia histérica (Lee, 2006). Esta capacidade
nao se limita a memorizacdo de fatos, mas envolve a capacidade de perceber
conexdes entre o presente e o passado, pois, “0 passado e presente nao sao
separados um do outro” (Lee, 2016, p. 128-129). Nesse sentido, compreender o
passado ndo significa apenas estuda-lo como algo encerrado, mas reconhecé-lo como

parte do presente. Assim,

a fronteira fixada entre o passado e o presente é iluséria: muito do nosso
pensamento sobre o presente e o futuro, inconscientemente, se refere ao
passado. Se entendermos o que veio acontecendo no passado, entdo o
presente, longe de ser cortado a partir do que o precedeu, junta-se a ele.
(Lee, 2016, p. 129).
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v' Ajudaram na visdo sobre este assunto o tornando mais compreensivel,
Ja que quase todos noés (estudantes) possuimos a rede social Instagram;

v As fontes utilizadas foram de grande ajuda, nos deram uma base sobre
o tema;

v As fontes utilizadas durante as aulas foram de grande compreensao,
pois utilizando das redes sociais se torna mais interessante e chamativo;

v Ajudar a entender melhor o contetido de um jeito diferente, mas muito
elaborado;

v' As fontes do Instagram foram muito importantes e contribuiu com o
nosso ensinamento;

v As fontes ajudaram mais na compreenséo dos conceitos;

Ao questionar os estudantes sobre as fontes utilizadas e disponibilizadas para
as pesquisas, muitos destacaram que contribuiram significativamente para a
compreensao dos conceitos abordados. Houve um destaque especial para as fontes
digitais acessadas pelo Instagram, mais préximas a realidade dos estudantes, porisso
mais ‘interessantes e chamativas’, favorecendo o engajamento e a construgao do
conhecimento.

O historiador Said Lucas de Oliveira Salomén (2018, p. 64), em sua dissertagao
do ProfHistéria, faz uma analise da utilizacdo das TDICs no ambiente escolar. Ele
sustenta que a inser¢cdo dessas tecnologias contribui para romper com a loégica
tradicional de memorizagdo e com a visao linear da Histéria. Segundo o autor, “a
escola, portanto, ndo pode ignorar as TDICs e as mudancas promovidas pela insergcéo
dessas no ambiente escolar, bem como as novas linguagens que passam a compor o
vocabulario das novas geragdes.” Nesse sentido, o uso consciente das tecnologias
digitais no ensino de Histéria amplia as possibilidades de aprendizagem, favorecendo

abordagens mais criticas, interativas e conectadas com a realidade dos estudantes.

v' Ensinar novas geragbes que ndo existem diferencga racial, campanhas
para o fim do racismo e criar uma educacgao antirracial;

v' Tornando a ideia de que todos nés, seres humanos, possuimos o0s
mesmos direitos e com isto 0s mesmos deveres;

v' Nao basta néo ser racista, temos que lutar pelo direito de todos, todos

devem ser respeitados e ter o direito de ir e vir;



124

v’ Levar a educagdo antirracista para mais escolas, divulgar posts
relacionados, campanhas e cartazes;

v' Conscientizagdo nas redes sociais; ensino antirracista nas escolas
desde a inféncia, fazendo com que a crianga aprendam que somos todos

iguais;

Questionei os estudantes sobre como seria possivel adotar praticas
antirracistas. Em varias falas o principio da igualdade esteve presente, ‘possuimos os
mesmos direitos’, ‘somos todos iguais’, ‘todos devem ser respeitados’. Quando
abordada a educacéao antirracista, a equidade e a igualdade € a finalidade.

Varios estudantes destacaram a importancia de ir além da reflexdo, o que fica
nitido nas falas ‘ensinar novas geragées que néo existem diferencga racial’, temos que
lutar pelo direito de todos’, ‘levar a educagdo antirracista para mais escolas’,
‘conscientizacdo nas redes sociais’. As falas evidenciam que os estudantes
compreendem a urgéncia da ag¢ao, da dimensao pratica, e reconhecem seu papel na
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva, um principio basico do
letramento, que sdo os usos e praticas sociais que transformam o individuo (Soares,
2009), fundamento defendido também por Freire (1989) ao abordar que nossa pratica
consciente transforma a realidade. Trazendo para o campo racial, o Letramento Racial
Critico reflete sobre raca e racismo e como esses conceitos sao tratados em nosso
cotidiano (Ferreira, 2015b), sendo que a metodologia busca a reeducagdo dos

individuos onde o racismo faz parte do seu cotidiano de maneira incisiva (Haas, 2023).

v' Atualmente as redes sociais sdo um dos principais meios de
comunicagéo e assim engajamento tornou a atividade mais ludica e com
mais visibilidade;

v' Compartilhar informagbes, levantar # sobre antirracista pesquisando
trazendo informacgdes;

v' Podemos divulgar campanhas antirracistas, publicar posts e reels sobre
0 assunto, conscientizando os usuarios;

v’ Através de compartilhamento nas redes sociais para promover a
conscientizagdo de mais pessoas. E ajudar as pessoas a

compreenderem melhor o que as pessoas negras passaram;
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v' Com alguns posts e reels podemos atingir um grande publico e

conscientizar sobre o racismo;

Por fim, questionei os estudantes sobre como o uso das redes sociais pode
contribuir para a promo¢ao de uma educacao antirracista. As respostas revelaram
uma compreensao significativa da potencialidade das redes sociais online como
ferramentas de mobilizagdo e conscientizagdo, sendo o cyberespago um lugar de
‘informagdes em fluxo” (Lévy, 1999). Os estudantes reconheceram que ‘as redes
Sociais sdo um dos principais meios de comunica¢cdo’ e destacaram que o uso de
recursos oferecidos pelo Instagram (storys, posts e reels) potencializam a circulagao
de informacdes, onde “os atores podem expressar e reproduzir opinides politicas e
ideias que contribuem para o debate publico” (Recuero, Bastos e Zago, 2020, p. 35),
alcangando um grande publico e amplia o debate o racismo e a importancia de praticas
antirracistas.

Para concluir este capitulo, é necessario reconhecer que a aplicacido da
Sequéncia Didatica apresentou tanto éxitos quanto limitagdes, o que é caracteristico
da rotina da sala de aula. Um dos principais desafios enfrentados foi a questao do
tempo, que se estendeu além do inicialmente planejado, na etapa final os estudantes
ja demonstravam sinais de cansacgo. Foi possivel observar que a compreensao
histérica sobre os conceitos de colonialismo, racismo e branquitude, seus
desdobramentos e as personalidades negras de resisténcia ndo se deu de maneira
homogénea entre os estudantes. Além disso, percebi que seria pertinente dar maior
énfase as personalidades negras estudadas, ampliando o tempo destinado a pesquisa
e a elaboragao dos zines. Tal aspecto € fundamental, pois um dos objetivos centrais
da atividade é a promocgao da educacao antirracista, a qual depende da valorizagao
da histéria e da cultura afro-brasileira como instrumento para o letramento racial.

Por outro lado, o envolvimento dos estudantes foi significativo e merece
destaque. A adesdo a proposta, o comprometimento com as pesquisas e produgoes
dos materiais, bem como o engajamento e divulgacdo das postagens no Instagram.
Além disso, os materiais produzidos, de modo geral, apresentaram qualidade
satisfatoria, tanto na construcao textual quanto ao aspecto visual dos Zines, o que
evidencia o quanto foram dedicados na pesquisa e producdo. Outro aspecto a ser
destacado é que a pagina do Instagram @portalgeledes disponibiliza conteudos de

qualidade, os quais podem ser utilizados como fontes para o ensino de Historia, para
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isso & necessario que o professor explore este universo de possibilidades. Por fim, o
engajamento de grande parte da turma reforgca o potencial pedagdgico do Instagram

como ferramenta educativa voltada a conscientizac¢ao e ao enfrentamento do racismo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O caminho trilhado até aqui, na construcéo do meu ser professor, foi marcado
de muitas descobertas, alegrias, angustias e desejos. Especificamente o periodo
dedicado ao ProfHistéria, representou um tempo de reflexdo, pesquisa e aprendizado.
Durante dois anos e meio, vivi o desafio constante de conciliar as exigéncias da
pesquisa académica com a rotina da sala de aula. Nessa mescla de dois campos que
se encontram e complementam, me constitui como professor-pesquisador.

Cabe destacar, ao longo deste percurso, algumas dificuldades enfrentadas. A
primeira delas foi a distancia entre a universidade e minha cidade, sdo cerca de 5
horas de carro, o que demandou muitas horas de viagens, principalmente no primeiro
ano, quando cursava as disciplinas presenciais. Outro aspecto relevante € o fato de
nao ser Professor Efetivo, 0 que compromete a continuidade do trabalho desenvolvido
na escola, somado a isso tem a incerteza da oferta de aulas no inicio do ano letivo.
No entanto, o maior desafio foi conciliar a docéncia, a vida pessoal e a pesquisa
académica. Trabalhar 40 horas semanais, com as demandas e exigéncias que a sala
de aula e as atividades extraclasse possuem, e, ao mesmo tempo, me dedicar a
producdo da pesquisa académica, a vida pessoal e familiar exigiu renuncias,
organizacao, resiliéncia e comprometimento de minha parte.

E importante frisar que também encontrei dificuldades especificas relacionadas
a pesquisa. No ano de 2024, atuei como Professor Orientador do Laboratério de
Ciéncias Humanas, e, portanto, ndo era o professor titular da turma na qual foi
aplicada a Sequéncia Didatica. Isso representou um desafio na definicdo do tema a
ser abordado, uma vez que ndo havia um vinculo cotidiano com os conteudos ja
trabalhados da disciplina.

Outro fator que merece destaque diz respeito a pagina do Instagram
@portalgeledes, ela possui um volume de publicagdes significativo, com postagens
diarias, e alguns dias com duas ou mais publica¢des. Assim, 0 processo de analise e
selegcdo das fontes a serem utilizadas demandou um tempo consideravel da pesquisa.
Além disso, o tempo necessario para aplicar a Sequéncia Didatica extrapolou o
inicialmente planejado, o que necessitou adaptagbes na metodologia. As atividades
pensadas e desenvolvidas eram fundamentais, pois os estudantes precisavam

compreender alguns conceitos relacionados ao colonialismo, e processos historicos
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relacionados as lutas e resisténcias negras, para depois conhecer as personalidades
estudadas. E importante mencionar que alguns estudantes demonstraram pouco ou
nenhum interesse nas atividades. Em uma turma com 28 estudantes, essa situacao
pode ser considerada comum, no entanto, uma analise mais aprofundada indica que
esse desinteresse também reflete a presenga do racismo no contexto escolar, que
atua de forma sutil, mas persistente na desvalorizagao da histéria, da cultura e de
saberes da populagéo negra.

Como evidenciado na analise da Sequéncia Didatica, o envolvimento dos
estudantes torna o processo de ensino/aprendizagem mais legitimo, na medida em
que a apropriagao dos conceitos e de processos histéricos desenvolve nos estudantes
a literacia historica (Lee, 2006), entendida como a capacidade de dar sentido ao
passado, e as relagdes que se estabelecem entre o passado e o presente. As praticas
de letramento precisam estar conectadas ao contexto de vida dos estudantes, dando
sentido e significado, transpondo da teoria a pratica. Assim, a construgdo do
conhecimento histérico se da de forma consciente e critica, possibilitando ao
estudante “ver o passado como passado historico” (Schmidt, 2009, p. 15).

Assim, quero destacar a participacdo de grande parte dos estudantes. Eles
demonstraram interesse e comprometimento com a proposta, realizando todas as
atividades previstas, o que impactou positivamente nos resultados, contribuindo
significativamente para a qualidade das produgdes, tanto relacionado ao conteudo
quanto a estética, e para o aprofundamento das reflexdes desenvolvidas ao longo do
processo.

Foi perceptivel, ao longo da aplicagdo da Sequéncia Didatica, que os
estudantes foram se apropriando de conhecimentos historicos e de conceitos que
favoreceram o desenvolvimento do letramento racial. Gostaria de destacar alguns
elementos que evidenciam esta afirmacéao. A participacéo ao longo das aulas passou
a apresentar maior qualidade, especialmente nos argumentos formulados e no
crescente interesse demonstrado sobre o0 assunto. Esse envolvimento refletiu em uma
compreensao mais critica e aprofundada dos conteudos abordados, indicando que as
atividades propostas foram eficazes na promogéao do letramento racial.

O engajamento de varios estudantes nas publicacbes realizadas no Instagram,
conforme os dados e as discussdes aqui apresentados, foi bastante significativo. Eles
se envolveram ativamente e aderiram a proposta, levando os conhecimentos

adquiridos em sala de aula a um publico mais amplo por meio da rede social. Esse
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envolvimento demonstra responsabilidade e compromisso com a educagao
antirracista e com a valorizagédo da histéria da populagao negra. Muitos estudantes
comegaram a seguir paginas do Instagram que sdo protagonizadas por pessoas
negras, que abordam temas relacionados a negritude e a valorizagédo historica e
cultural da populagao negra. Esse movimento demonstra que o interesse pelo assunto
ultrapassou os limites da sala de aula, indicando que a Sequéncia Didatica contribuiu
para despertar certo envolvimento em relacédo as questdes raciais.

Uma estudante afirmou que, ao realizar o Enem, recordou das aulas e utilizou
os conhecimentos adquiridos para elaborar a redacgao, cujo tema era ‘os desafios para
a valorizagao da cultura africana no Brasil’, diretamente relacionado aos conteudos
trabalhados em sala. Ela relatou que, ao escrever o texto, recordou das discussoes
realizadas nas aulas e destacou na escrita a dificuldade que a escola ainda apresenta
em tratar temas relacionados a cultura africana e afrobrasileira, muitas vezes
resumindo suas as herangas, ou, em alguns casos, ignorando completamente. A
estudante também destacou como a histéria e a cultura da populagéo negra ainda sé&o
frequentemente estereotipadas e invisibilizadas. Em sua conclusdo, defendeu a
importancia da divulgacao, por meio das midias, da histéria e da cultura afro-brasileira
como uma estratégia fundamental para sua valorizacdo. E importante frisar que a
estudante atingiu uma nota de 9,4 na redacao.

Valorizar o protagonismo e a resisténcia da populagdo negra no processo de
libertacdo da escravidao proporcionou aos estudantes uma nova percepcao historica.
Eles compreenderam que a liberdade nao foi concedida pelo branco, mas conquistada
por meio de intensas lutas e resisténcias, nas quais a populagdo negra reivindicava
seus direitos. Muitas personalidades negras desempenharam um papel fundamental
no processo de libertagao, e conhecé-las foi essencial para reconstruir uma narrativa
histérica mais justa, critica e representativa. Assim, a construgdo de uma visao
positivada da negritude, vendo como ativos, intelectuais e lideres foi fundamental para
o Letramento Racial Critico dos estudantes, tornando-os também agentes no combate
ao racismo.

Deste modo, quero fazer uma mencgao especial aos meus estudantes da 22
Série do Ensino Médio da EEB Bruno Heidrich, que também fizeram parte desta
pesquisa. Eles participaram ativamente da proposta desenvolvida, demonstrando

compromisso na produgao e divulgacdo dos materiais feitos em sala. Reconhecer a
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marca deixada por cada uma/um nesse processo € fundamental, pois, suas
contribuigdes foram essenciais para a concretizacdo desta pesquisa.

E preciso reconhecer que a ideia de raga continua operando no tempo
presente, reflete no racismo estrutural (Almeida, 2020) e no ideario da branquitude,
conforme aqui discutido. Essa l6gica negou e nega direitos a populagao negra e se
sustenta, em grande parte, na manutengdo de privilégios da branquitude
historicamente construidos.

Diante das reflexdes aqui apresentadas, a utilizagao das tecnologias digitais no
ensino de Historia potencializa a apropriagdo do conhecimento histérico, pois, ao
mesmo tempo em que aproxima os conteudos a realidade dos estudantes, torna o
fazer pedagogico mais significativo e dindmico. Nesse sentido, as redes sociais na
Internet (Recuero, 2009), quando utilizadas como ferramentas pedagdgicas, séo
espacos que extrapolam os limites fisicos da sala de aula e ampliam para a esfera
publica, na medida em que “os atores podem expressar e reproduzir opinides politicas
e ideias que contribuem para o debate publico” (Recuero, Bastos e Zago, 2020, p. 35),
possibilitando que o conhecimento historico alcance um publico mais amplo.

A rede social online Instagram possui paginas que contribuem
significativamente para a compreenséo histérica dos estudantes, desde que utilizadas
de forma critica e alinhadas aos objetivos de aprendizagem, cabe ao professor
explorar este espaco, selecionar e mediar esses conteudos de acordo com a
necessidades pedagdgicas. Especificamente a pagina @portalgeledes, revelou
possuir postagens que podem ser utilizadas como fontes para o ensino de Histdria.
Além disso, o Instagram demonstrou ser um espaco eficaz para a divulgacdo das
producdes desenvolvidas em sala, valorizando o protagonismo discente e
promovendo o Letramento Racial Critico (Ferreira, 2014, 2015a, 2015b).

Os objetivos propostos para esta pesquisa foram alcangados, uma vez que o
envolvimento dos estudantes durante a aplicagao da Sequéncia Didatica, na pesquisa,
producdo e divulgagcdo dos materiais promoveu de forma efetiva a educagao
antirracista. Problematizar e discutir os conceitos de colonialismo, racismo e
branquitude, assim como valorizar a histéria e o protagonismo da populagao negra,
foram caminhos que auxiliaram na formagdo de uma consciéncia histérica nos
estudantes. A partir dos préprios saberes e do conhecimento historico construido,
desenvolveu-se nos estudantes o Letramento Racial Critico, sendo assim, eles séo

capazes de intervir na realidade como agentes ativos no combate ao racismo.
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Portanto, esta pesquisa reafirma o papel transformador do ensino de Histéria na
formagao de estudantes éticos e comprometidos com a construgdo de uma sociedade
mais justa e equanime.

A pesquisa dos conceitos apresentados nesta dissertacdo fez com que eu
refletisse como Professor de Histéria branco, inserido em uma sociedade cujas
relagdes s&o estruturadas pelo racismo. Minha atuagéo, tanto sala de aula quanto em
minha vida pratica, foi certamente impactada pelos aprendizados ao longo da
pesquisa. Diante disso, sinto a obrigagdo de assumir um posicionamento ético e
politico nos diferentes espagos em que estou inserido, reconhecendo meu lugar de
fala, sendo um professor antirracista.

Por fim, a pesquisa aqui desenvolvida e que se encerra, nao € um ponto final,
contudo, esta aberta ao debate e a construgdo de saberes sobre o presente e o
passado. Saberes esses que qualificam o ensino de Histéria e contribuem para a
compreensao do passado historico. Encerro este trabalho com a certeza de que a
pesquisa fortaleceu minha atuacdo docente, ampliou meu olhar sobre o ensino de
Histéria e reafirmou meu compromisso com uma educagao antirracista,
transformadora, reflexiva e comprometida com a formacao de estudantes, criticos e

conscientes de seu papel no combate ao racismo.
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ESCOLA: EEB Bruno Heidrich

TURNO: Matutino

SERIE: 22 Série

TURMA: 1

PROFESSOR/A ORIENTADOR/A: Prof.2 Dr.2 Cristiani Bereta da Silva

ACADEMICO: Francisco Decezaro

HORARIO DAS AULAS

DIA DA SEMANA

HORARIO

HORA - AULA

Quinta-feira

7h30 as 9h

1h30min

1. TEMA DA AULA, TiTULO

Escravidao e resisténcia: o protagonismo negro no processo de libertagao

2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Problematizar o sistema escravista derivado do colonialismo, abordando sua
estruturacao e violéncias associadas, apresentando as formas de resisténcia e
o protagonismo negro no processo de libertagdo, de modo a promover uma

educacgao antirracista.

2.20BJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender o processo histérico da escravizacdo de povos africanos e
as multiplas violéncias impostas pelo colonialismo;
e Analisar as diversas formas de resisténcia ao sistema escravista, como

fugas, rebelides, formagao de mocambos e quilombos;

e Reconhecer e valorizar o papel de personalidades negras na luta pela

abolicdo da escravidao;

e Promover a andlise critica da Histéria por meio da valorizagdo do
protagonismo negro, desenvolvendo praticas educacionais que promovam

a educacéo antirracista;

e Propor o desenvolvimento de materiais visuais para postagem no
Instagram, como forma de desenvolvimento do Letramento Racial Critico.




3. CONTEUDOS E/OU CONCEITOS
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e Sistema Escravista

e Colonialismo: branquitude e racismo
e Formas de resisténcias

e Protagonismo Negro

e Educacao antirracista

4. METODOLOGIA

e Primeiro Momento:
Aulas 1 e 2:

Problematizagao: Iniciar a aula apresentando as imagens dispostas no Anexo
A — Castigo de Escravos (Jacques Etienne Arago) Escrava Anastacia,
Aplicagdo do Castigo do Acoite, Castigo de Escravo e Negros no Tronco
(Jean-Baptiste Debret). Os estudantes serdo convidados a observar
atentamente as fontes visuais e a refletir sobre os significados histéricos e
simbdlicos que elas carregam. Em seguida, deverao discutir suas impressdes
em duplas, relacionando as imagens ao contexto da escravidao no Brasil, e

responder as questdes:

1. Em que contexto as obras foram produzidas e como isso pode ter
influenciado as representacgdes artisticas?

2. Quais as semelhancgas existem nas representagdes?

3. Qual o impacto estas obras produzem em vocé?

4. De que forma as obras contribuem para a construgdo de uma narrativa
colonial que justifique a dominagdo e o controle europeu sobre outros

povos?

Fontes: https://www.geledes.org.br/estilhacar-as-mascaras-do-silenciamento/
e
https://www.instagram.com/p/C2nBPLQshcO/?igsh=MW10Y2VtIMWEwWOGVo
eQ%3D%3D;

Apos, sera entregue a cada dupla de estudantes uma copia impressa dos

anuncios de jornais presentes no Anexo B. As duplas deverao realizar a leitura



https://www.geledes.org.br/estilhacar-as-mascaras-do-silenciamento/
https://www.instagram.com/p/C2nBPLQshcO/?igsh=MW10Y2VtMWEwOGVoeQ%3D%3D
https://www.instagram.com/p/C2nBPLQshcO/?igsh=MW10Y2VtMWEwOGVoeQ%3D%3D
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atenta dos documentos, dialogando entre si sobre as informagdes contidas
nos anuncios, suas implicagdes sociais e 0 contexto histérico em que foram
produzidos. A partir dessa analise, os estudantes responderido as questdes a

seqguir:

Descreva sobre o que tratam e qual o objetivo dos anuncios dos jornais?
Como os escravizados sao descritos nos anuncios?

E possivel perceber algum sinal de violéncia? Descreva suas percepcoes.

B wbh =

Que impressdes sobre o processo de escravidao no Brasil é possivel

perceber através dos anuncios?

5. Como é possivel relacionar esses anuncios com as lutas e resisténcias
dos escravizados?

6. De que forma as obras e os anuncios ressoam no tempo presente em

nossa sociedade?

Socializagdo: Solicitar que os estudantes socializem suas respostas e
impressdes sobre as fontes analisadas. A mediacdo do professor deve
orientar o debate para a compreenséao critica do papel das missdes artisticas
enviadas ao Brasil, destacando que o real objetivo das missdes artisticas que
era apresentar o Brasil a Europa e reforcar o controle colonial europeu.
Destacar que as obras contribuiram para desumanizar as pessoas
escravizadas, reforcando a ideia de que a opresséo, a violéncia e o controle
eram “normais e aceitaveis” no contexto colonial e imperial. Representam uma
hierarquizagcdo social e reforcam a visdo eurocéntrica da necessidade de
controle e salvagcdo. Os escravizados sado mostrados em posicdes
subalternas, o que reflete e reforga a hierarquia social e racial do colonialismo,

onde a dinamica de poder ¢é evidente.
Aula 3:

Para finalizar este primeiro momento, os estudantes serdo convidados a
sintetizar os principais conceitos discutidos por meio da criagao coletiva de
uma Nuvem de Palavras na plataforma Mentimenter (https.//www.menti.com/).
Cada estudante devera inserir trés palavras que, em sua percepcao, melhor

representem os temas debatidos, especialmente no que diz respeito ao



https://www.menti.com/
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colonialismo, as formas de dominagcdo e aos impactos da escraviddo. A
construgao da nuvem de palavras permitira visualizar os conceitos mais
evidentes entre os estudantes, servindo como instrumento de analise da

aprendizagem dos principais pontos abordados nesta primeira etapa.
e Segundo Momento:
Aula 4:

O professor devera iniciar a aula com a apresentagao do sistema colonial e
da definicdo de colonialismo, destacando suas principais caracteristicas:
dominagédo territorial, politica, econémica, cultural, linguistica, religiosa e
administrativa, entre outras. Em seguida, sera entregue a cada estudante
trechos do Anexo C, com autores que discutem criticamente os conceitos-
chave para o entendimento das herangas coloniais, tais como: Achille
Mbembe, Frantz Fanon, Aimé Césaire, , Lia Vainer Schucman, Silvio Luiz de
Almeida e Nilma Lino Gomes. Os trechos abordam temas como colonialismo,
branquitude, raca, racismo e identidade racial. Apds a leitura individual dos
trechos, sera realizada uma roda de conversa para debate e socializagao dos

conceitos compreendidos.
Aulas 5 e 6:

Como sintese, os estudantes deverao utilizar a plataforma Canva
(https://www.canva.com/) para produzir uma noticia/denuncia, em formato
jornalistico, explorando as discussdes realizadas em sala, relacionando o
passado com o presente. O objetivo & contextualizar o processo de
colonizacdo como base estruturante das desigualdades raciais e sociais

contemporaneas.
e Terceiro momento:
Aulas 7 e 8:

Iniciar a aula com a leitura de um trecho do panfleto revolucionario de 1798
(Anexo D), utilizado no contexto da Conjuracédo Baiana, e originalmente

afixado nas ruas de Salvador. O trecho sera reproduzido e colado previamente



https://www.canva.com/
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nas paredes da escola e da sala de aula, os estudantes deveréo ler o panfleto
de forma livre e individual. Em seguida, cada um recebera uma copia do
panfleto e sera realizada uma leitura coletiva, orientada pelo professor. A partir
do conteudo lido, questionar os estudantes sobre qual o contexto social e
politico € possivel perceber, quem sao os sujeitos historicos, qual o sentido

de liberdade que descrito no panfleto.

Posteriormente, o professor apresentara de forma expositiva o cenario social,
politico e econémico do Brasil no contexto da Conjuragdo Baiana (1798), da
Revolta dos Malés (1835) e da Balaiada (1838-1841), contextualizando os
trés movimentos de resisténcia fundamentais. O objetivo é situar os
estudantes nas lutas de carater popular, muitas vezes lideradas por negros,
libertos ou escravizados, destacando o papel dessas revoltas na construgao

da luta por liberdade.

Fontes:
https://www.instagram.com/p/C66v10HKg4s/?igsh=eTM2dHNvOGIrdmVs e
https://www.geledes.org.br/nao-veio-do-ceu-nem-das-maos-de-isabel-a-
liberdade/;

Na sequéncia, dividir os estudantes em trés grupos, cada grupo ficara
responsavel por pesquisar a Conjuragdo Baiana, Revolta dos Malés ou
Balaiada, destacando: causas do movimento, aspiragao/objetivos defendidos
pelos revoltosos, principais liderangas, participagcao dos negros (escravizados
e/ou livres), quem foi punido e formas de puni¢ao, desfecho. Apds a pesquisa,
cada grupo fara a socializagado dos resultados para os demais colegas. Em
seguida, sera promovido um debate coletivo, conduzido pelo professor, com
o objetivo de identificar elementos comuns e diferengas entre os trés
movimentos, destacando o papel central dos sujeitos negros nessas
resisténcias. Embora diferentes em contexto e objetivos, refletiram a

resisténcia diante da escravidao e da injusti¢a social.
Aulas 9,10 e 11:

Apds, iniciar a aula entregando a letra e ouvindo o samba-enredo: Historias

Para Ninar Gente Grande - G.R.E.S. Estagédo Primeira de Mangueira 2019 —



https://www.instagram.com/p/C66v10HKg4s/?igsh=eTM2dHNvOGlrdmVs
https://www.geledes.org.br/nao-veio-do-ceu-nem-das-maos-de-isabel-a-liberdade/
https://www.geledes.org.br/nao-veio-do-ceu-nem-das-maos-de-isabel-a-liberdade/
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RJ Wantuir (https://www.youtube.com/watch?v=ns7bojpoLWg). Questionar os
estudantes sobre o que destacam na letra da musica e fazer uma relagédo com

o contexto que ela retrata.

Na sequéncia, evidenciar algumas personalidades negras histéricas que se
destacaram na resisténcia a escraviddo e na luta pela libertagéo.
Posteriormente, organizar os estudantes em duplas e, com fontes
selecionadas previamente, deverao produzir, na plataforma Canva, um Zine
sobre uma personalidade negra, destacando o contexto histérico ao qual

estava inserido, sua luta contra a escravidéo e seu legado.
O Zine podera seguir a seguinte estrutura:

e Capa: Titulo: Nome da personalidade e um subtitulo que resuma sua
importancia, ilustragdo ou imagem representativa.

e Introdugcdo: Breve introducdo ao tema e a importancia da
personalidade na luta contra a escravidao;

e Secdes Principais: Biografia: informagdes sobre a vida da
personalidade. Contribuicbes: detalhamento sobre a luta contra a
escravidao. Citagdes: incluir frases ou citacdes da personalidade;

e Legado: como a luta dessa personalidade se reflete na sociedade
contemporanea.

o Referéncias e fontes: citar as fontes utilizadas para a pesquisa e

producao do Zine.

Socializagdo e fechamento: Os estudantes deverdo publicar ao Zines
produzidos em suas redes sociais e no Instagram da escola
(@eebbrunoheidrich), como forma de ampliar o alcance das atividades e
promoc¢ao o letramento racial. Por fim, sera realizada uma apresentacao as
demais turmas da escola, na qual os estudantes compartilhardo os resultados
de suas pesquisas e as histérias das personalidades negras estudadas, como
forma de positivacdo da pessoa negra e demonstrar a importancia de todos

na luta antirracista.



https://www.letras.mus.br/wantuir/
https://www.youtube.com/watch?v=ns7bojpoLWg
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Personalidades negras a serem pesquisadas com respectivas possibilidades

de fontes:

I. Teresa de Benguela:
https://www.instagram.com/p/C92dQSHt0Qg/?igsh=MWxjNjQxZ2NIMn
Y00Q-==;

II. Luis Gama:

https://www.instagram.com/p/CwVrTOXuxAr/?igsh=a3MwZm8wdzV0eX
g3 e https://www.geledes.org.br/luiz-gamal/;

. Maria Felipa:
https://www.instagram.com/p/CRoTsXKLn4p/?igsh=MWInZjlie XBjeXQ1
Zg== e https://www.geledes.org.br/quase-um-seculo-depois-moradores-
incluem-nome-de-maria-felipa-entre-os-herois/;

IV. José do Patrocinio:
https://www.instagram.com/p/COxljcureDI/?igsh=d2JjaTdieGZvZGs4 e
https://www.geledes.org.br/jose-do-patrocinio-marques-tocantins-e-a-

abolicao-em-goias/;

V. André Reboucas:
https://www.instagram.com/p/CHWUHrUgBWz/?igsh=MXhsNnltdG1zM
3JvMA== e https://www.geledes.org.br/quem-foi-andre-reboucas-

abolicionista-que-batiza-avenida-reboucas/;

VI.  Francisco José do Nascimento:
https://www.instagram.com/p/CHQ0g45AZMv/?igsh=MTFmMWk3cnM2
Nm9wag== e  https://www.geledes.org.br/hoje-na-historia-1881-o-

dragao-do-marqg-lidera-o-movimento-de-jangadeiros-no-ceara-
impedindo-o-transporte-de-escravos-nas-jangadas/;

VIl.  Maria Firmina dos Reis: https://www.geledes.org.br/autora-negra-
antecipou-o-abolicionismo-na-literatura-brasileira-em-1859/;

VIIl.  Zumbi dos Palmares: https://www.geledes.org.br/zumbi-dos-palmares/;

IX. Luisa Mahin: https://www.geledes.org.br/luiza-mahin-a-mulher-que-
virou-mito-da-forca-negra-feminina/;

X. Cosme Bento: https://www.geledes.org.br/negro-cosme-bento-das-
chagas-e-balaiada/;

XI. Dandara dos Palmares:
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https://www.geledes.org.br/e-dandara-dos-palmares-voce-sabe-quem-
foil;

XIl.  Aqualtune: https://www.geledes.org.br/aqualtune-princesa-no-congo-
mas-escrava-no-brasil/ e https://www.geledes.org.br/consciencia-negra-

conheca-nomes-que-lutaram-pelo-fim-da-escravidao-no-brasil/;

5. AVALIAGCAO

DESCRICAO CRITERIOS

Questionario sobre a interpretacdo | ¢ Participagcdo e envolvimento nas

das fontes imagéticas e anuncios atividades propostas em sala;

dos jornais; o Respeito, empatia e receptividade aos
Produgcdo do Mentimenter com trabalhos dos colegas;

palavras relacionadas ao | ¢ Capacidade de relacionar teoria e
colonialismo; pratica;

Escrita da noticia como forma de | e Expressdo e comunicacdo de forma

denuncia ao colonialismo; nitida e interagdo com a turma,;

Pesquisa e socializacdo sobre as | ¢ Qualidade e criatividade na elaboragao

revoltas; e apresentacgao das atividades;

Pesquisa, produgdo e socializagdo | ¢ Capacidade de utilizar ferramentas

do Zine sobre a personalidade tecnolégicas para a elaboragdo dos

negra. materiais e divulgacao deles.

7. REFERENCIAS

ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo Estrutural. Sao Paulo: Editora Jandaira,
2020.

ARAGO, Jacques Etienne. Castigo de Escravos. Disponivel em:
http://www.museuafrobrasil.org.br/pesquisal/indice-biografico/lista-de-
biografias/biogr afia/2016/04/07/jacques-etienne-arago. Acesso em 26 de ago.
2024.

CARVALHO, Nivia Toérres Neves de. Estilhagar as mascaras do
Silenciamento. Portal Geledés. 27 de janeiro de 2024. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/estilhacar-as-mascaras-do-silenciamento/. Acesso
em: 26 de ago. 2024.



https://www.geledes.org.br/e-dandara-dos-palmares-voce-sabe-quem-foi/
https://www.geledes.org.br/e-dandara-dos-palmares-voce-sabe-quem-foi/
https://www.geledes.org.br/aqualtune-princesa-no-congo-mas-escrava-no-brasil/
https://www.geledes.org.br/aqualtune-princesa-no-congo-mas-escrava-no-brasil/
https://www.geledes.org.br/consciencia-negra-conheca-nomes-que-lutaram-pelo-fim-da-escravidao-no-brasil/
https://www.geledes.org.br/consciencia-negra-conheca-nomes-que-lutaram-pelo-fim-da-escravidao-no-brasil/
https://www.geledes.org.br/estilhacar-as-mascaras-do-silenciamento/

149

CARVALHO, Nivia Térres Neves de. De que maneira a Mascara de Flandres
se reinventa nos dias de hoje?. 27 de janeiro de 2024. Instagram:
@portalgeledes. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/C2nBPLQshcO/?igsh=MW10Y2VtMWEwWOGVoe
Q%3D%3D. Acesso em: 28 de ago. 2024.

CESAIRE, Aimé. Discurso sobre o colonialismo. Disponivel em:
https://antropologiadeoutraforma.wordpress.com/wp-
content/uploads/2013/04/aime-cesaire-discurso-sobre-o-colonialismo.pdf.
Acesso em 22 de ago. 2024.

DEBRET, Jean-Baptiste. Execugdo do acoite. 1835. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/o-apartheid-nao-escrito-na-sociedade-brasileira/.
Acesso em: 26 de ago. 2024.

DEBRET, Jean-Baptiste. Feitor castigando negro. 1835. Disponivel em:
http://www.historia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=56&event
0=1/. Acesso em: 26 de Ago. 2024.

DEBRET, Jean-Baptiste. Negros no  tronco. Disponivel  em:
http://www.portugues.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=741&e
vento= 10. Acesso em 26 de Ago. 2024.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate
sobre relagdes raciais no Brasil: uma breve discusséo. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2017/03/Alguns-termos-e-
conceitos-presentes-no-debate-sobre-Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-
Brasil-uma-breve-discuss%C3%A3o.pdf. Acesso em: 27 de agosto de 2024.

RIS, Marina — Tema. Histéria Pra Ninar Gente Grande. Youtube, 28 de
novembro de 2019. 04min26s. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ns7bojpoLWg. Acesso em: 28 de agosto de
2024.Mbembe, Achille. Critica da razao negra. Trad. Sebastido Nascimento.
Sé&o Paulo: 1 edigéo, 2018.

NASCIMENTO, Douglas.Os repugnantes anuncios de escravos em jornais do
Século 19. 05/07/2013. Disponivel em: https://saopauloantiga.com.br/anuncios-
de-escravos/. Acesso em: 28 de ago. 2024.

Panfleto revolucionario afixado em ruas de Salvador, em 1798. In: Priori, Mary
Del; Alambert, Francisco; Neves, Maria de Fatima das. Documentos de historia
do Brasil: de Cabral aos anos 90. Sdo Paulo: Scipione, 1997. p. 38.

SANTOS, Elisiane. LOPES, L. R. B. Nao veio do céu nem das maos de Isabel
a liberdade. Portal Geledés. 13 de maio de 2019. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/nao-veio-do-ceu-nem-das-maos-de-isabel-a-
liberdade/. Acesso em: 28 de ago. 2024.

SANTOS, E.; LOPES, L. R. B. Nao veio do céu nem das maos de Isabel a
liberdade. 13 de maio de 2024. Instagram: @portalgeledes. Disponivel em:



https://www.instagram.com/p/C2nBPLQshcO/?igsh=MW10Y2VtMWEwOGVoeQ%3D%3D
https://www.instagram.com/p/C2nBPLQshcO/?igsh=MW10Y2VtMWEwOGVoeQ%3D%3D
https://antropologiadeoutraforma.wordpress.com/wp-content/uploads/2013/04/aime-cesaire-discurso-sobre-o-colonialismo.pdf
https://antropologiadeoutraforma.wordpress.com/wp-content/uploads/2013/04/aime-cesaire-discurso-sobre-o-colonialismo.pdf
https://www.geledes.org.br/o-apartheid-nao-escrito-na-sociedade-brasileira/
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2017/03/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discuss%C3%A3o.pdf
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2017/03/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discuss%C3%A3o.pdf
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2017/03/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discuss%C3%A3o.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=ns7bojpoLWg
https://www.geledes.org.br/nao-veio-do-ceu-nem-das-maos-de-isabel-a-liberdade/
https://www.geledes.org.br/nao-veio-do-ceu-nem-das-maos-de-isabel-a-liberdade/

150

https://www.instagram.com/p/C66v10HKg4s/?igsh=eTM2dHNvOGIrdmVs.
Acesso em: 28 de ago. 2024.

SCHUCMAN, Lia Vainer. Entre o “encardido, o “branco” e o
“branquissimo”: raca hierarquia e poder na construgdo da branquitude
paulistana. 2012. 122 f. Tese (Doutorado em Psicologia) — Instituto de
Psicologia, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2012.



https://www.instagram.com/p/C66v10HKg4s/?igsh=eTM2dHNvOGlrdmVs

151

8. ANEXOS
ANEXO A - IMAGENS SOBRE CASTIGOS DE ESCRAVIZADOS

& |

® picture-alliance/Bibliothéque Nationa!

Disponivel em: https://www.geledes.org.br/o-apartheid-nao-escrito-na-sociedade-
brasileira/. Acesso em: 26 de ago. 2024.

Disponivel em:
http://www.historia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=56&evento=1/.
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ANEXO B — ANUNCIOS DE ESCRAVIZADOS FUGITIVOS

Fugiram
da fazenda da Boa Vista de Pirassununga no dia
20 do corrente os escravos ‘'seguintes :

Simdo 25 annos, preto, altura regular, sem barba
e desdentado, tendo na mao dirsita s6 do's dedos
indicador e pollegar, e um ecarogo nas eostas do
lado esquerdo. ' ~

Gregorio 26 annos, preto fulla, sem barbs, falta
de dentes na frente, e pernas finas.
" Quem os entregar na referida fazenda a Manoel
Francisco da Silveira serd gratificado com cem mil
réis de cada um. .

Pirassununga, 29 de Junho de 1886.
3-3 ~* Manoel Franciscoda Silveira.

o o

No din 8 de Outubro dy anno proximo'
passndo fagio da fazenda do Bom Retiro, pro-
priedade do dr. Francisco Antonio de ‘Aravjo
o escravo José, pardo c¢laro, de 22 aunos de
idade, estatura regular, cheio de corpo, com
a fulta de nm dente na frente do lado supe-
rior, cabellos avermelbados, orglha ruxa,
falla macia, e andar vagaroso. Intituls-se
forro, e quando fugio n primeira vez esteve
contratado como camarada em uma fazenda
em Capivary.

- Quem o uprehender o entregsr ao seu se-
ohor no Amparo, ou o recolher n cadén (m
.{qualquer parte serd bem gratificado, o protes=
ta-ge com todo o rigor da lei contra quem o
ac outar, : 15-9
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‘w‘u : "' """."f' S
Eseravos fugidos

Fugiram da fazenda do tenente-coronel José
| Luiz Borges, do municipio do Rio Claro a 18
‘de Janciro do corrente anno 03 escravos se-
guintes :

José, preto pouco fula, 25 annos de idade,
pouca harba, altura regular, eheio de corpo,
tem falta de um dente na frente, uma cicatriz
no rosto e outra em um dos hracos e dois sig-
nacs de ferida nas canellas, ¢ domador e en-
tende de boliciro.

José, cabra, pouco pallido, 18 annos de ida-
de, altura menos que regular, bocea grande,
dentes da Irente apodrecidos, lesta pequena,
bastante ladino, levario dois cavallos ensilha-
dos, sendo : um saino grande com uma estrel-
la na testa, e outro alazio tonsado a meia clina,

Suspeita-se que se derigiram para Franca.
on Coritiba ; quem os apiehender e entregar
seo senhor scid bem gratilicado. 8-—38

Y - N s - . - -
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Disponivel em: https://saopauloantiga.com.br/anuncios-de-escravos/. Acesso em: 28

de ago. 2024.
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ANEXO C - CONCEITOS DISCUTIDOS EM SALA COM OS ESTUDANTES

Colonialismo:

“Entre o colonizador e o colonizado, s6 ha lugar para o trabalho forgado, a intimidagao,
a pressao, a policia, o imposto, o roubo, a violagado, as culturas obrigatérias, o
desprezo, a desconfianga, a arrogancia, a suficiéncia, a grosseria, as elites
descerebradas, as massas aviltadas. [...]

E a minha vez de enunciar uma equagao: colonizagdo=coisificacéo. [...]

Eu, falo de sociedades esvaziadas de si proprias, de culturas espezinhadas, de
instituicbes minadas, de terras confiscadas, de religibes assassinadas, de
magnificéncias artisticas aniquiladas, de extraordinarias possibilidades suprimidas.”
(Césaire, 1978, p. 25)

CESAIRE, Aimé. Discurso sobre o colonialismo. Disponivel em:
https://antropologiadeoutraforma.wordpress.com/wp-content/uploads/2013/04/aime-
cesaire-discurso-sobre-o-colonialismo.pdf. Acesso em: 22 de ago. 2024.

Raga:

‘(...) a raca € uma das matérias-primas com as quais se fabrica a diferenca e o
excedente, isto €, uma espécie de vida que pode ser desperdicada ou dispensada
sem reservas. Pouco importa que ela ndo exista enquanto tal, e ndo s6 devido a
extraordinaria homogeneidade genética dos seres humanos. (...) Enquanto
instrumentalidade, a raga é, portanto, aquilo que permite simultaneamente nomear o
excedente e o associar ao desperdicio ao dispéndio sem reservas.” (Mbembe, 2018,
p. 73).

Sob varios aspectos, nosso mundo continua a ser, mesmo que nao o queira admitir,
um ‘mundo de racas’. O significante racial ainda €, em larga medida, a linguagem
incontornavel, mesmo que por vezes negada, da narrativa de si mesmo e do mundo,
da relagdo com o outro, com a memdria e com o poder. Permanecera inacabada a
critica da modernidade enquanto ndao compreendermos que o seu advento coincide
com o surgimento do principio de raga e com a lenta transformacao desse principio
em matriz privilegiada para as técnicas de dominagéo, no passado tanto quanto no
presente. (Mbembe, 2018, p. 106).

MBEMBE, Achille. Critica da razdo negra. Trad. Sebastido Nascimento. Sdo Paulo:
1 edigéo, 2018.

Ora, é nesse contexto que a raga emerge como um conceito central para que a
aparente contradigao entre a universalidade da raz&o e o ciclo de morte e destruicéo
do colonialismo e da escravidao possam operar simultaneamente como fundamentos
irremoviveis da sociedade contemporanea. Assim, a classificacdo de seres humanos
serviria, mais do que para o conhecimento filos6fico, como uma das tecnologias do
colonialismo europeu para a submissao e destruigcado de popula¢des das Américas, da
Africa, da Asia e da Oceania. (Almeida, 2020, p. 28).

ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo Estrutural. Sao Paulo: Editora Jandaira, 2020.
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Branquitude:

(...) a branquitude é entendida como uma posi¢do em que sujeitos que ocupam esta
posicado foram sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso a
recursos materiais e simbdlicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo
imperialismo, e que se mantém e sao preservados na contemporaneidade.
(Schucman, 2012, p. 24).

SCHUCMAN, Lia Vainer. Entre o “encardido, o “branco” e o “branquissimo”: raca
hierarquia e poder na construcdo da branquitude paulistana. 2012. 122 f. Tese
(Doutorado em Psicologia) — Instituto de Psicologia, Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2012.

Racismo:

O racismo €&, por um lado, um comportamento, uma acéao resultante da aversao, por
vezes, do o6dio, em relagcdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por
outro lado um conjunto de ideias e imagens referente aos grupos humanos que
acreditam na existéncia de ragas superiores e inferiores. O racismo também resulta
da vontade de se impor uma verdade ou uma crenga particular como unica e
verdadeira. (Gomes, p. 52)

Identidade:

A identidade ndo é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com os
outros. E um fator importante na criacdo das redes de relacdes e de referéncias
culturais dos grupos sociais. Indica tragos culturais que se expressam através de
praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares e tradicbes
populares referéncias civilizatérias que marcam a condicdo humana. Portanto, a
identidade n&o se prende apenas ao nivel da cultura. Ela envolve, também, os niveis
séciopolitico e histérico em cada sociedade. (Gomes, 2005, p. 41)

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre
relagées raciais no Brasil: uma breve discussdo. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2017/03/Alguns-termos-e-conceitos-
presentes-no-debate-sobre-Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-
discuss%C3%A30.pdf. Acesso em: 27 de ago. 2024.
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ANEXO D — PANFLETO REVOLUCIONARIO AFIXADO EM RUAS DE
SALVADOR, EM 1798

“Aviso ao povo bahiense [...] O vos povo que nascestes para sereis livres e para
gozares dos bons feitos da liberdade, 6 vés povos que viveis flagelados com o pleno
poder do indigno coroado, esse mesmo rei que voOs criastes; esse mesmo rei tirano é
quem se firma no trono para vos vexar [...]. Homens, o tempo € chegado para a vossa
ressurreicdo, sim para ressuscitares do abismo da escraviddo, para levantares a
sagrada bandeira da liberdade. [...] A Franga esta cada vez mais exaltada [...]; as
nagcdes do mundo tém seus olhos fixos na Francga, a liberdade € agradavel para todos
[...]; o dia da nossa revolucdo, da nossa liberdade e de nossa felicidade esta para
chegar [...].

Panfleto revolucionario afixado em ruas de Salvador, em 1798. In: Priori, Mary Del;
Alambert, Francisco; Neves, Maria de Fatima das. Documentos de historia do Brasil:
de Cabral aos anos 90. Sao Paulo: Scipione, 1997. p. 38.
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