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RESUMO

Este trabalho tem como tema a formacdo continuada de professores, € como objetivo
analisar o processo de formagao continuada de professores de Sociologia na rede publica
estadual de ensino de escolas da Geréncia Regional de Ensino do Sertdo do Moxotd
Ipanema-Arcoverde no Ensino Médio, através de um olhar socioldgico nas formagdes
continuadas. A formacdo continuada de professores de Sociologia ¢ um tema de grande
relevancia para a educagdo e para a sociedade, pois envolve a preparacdo dos docentes que
estdo ensinando aos estudantes os conhecimentos necessarios para a compreensdo € a
participagdo critica na vida social. No entanto, existem diversos desafios e dificuldades que
afetam a qualidade e a eficacia dessa formagao, como a falta de recursos, a precarizagao das
condicdes de trabalho, a desvalorizacdio da sociologia como uma disciplina, a
heterogeneidade das demandas e expectativas dos alunos e a influéncia da nova gestao
politica na educacdo. Nesse contexto, ¢ fundamental que a formagdo continuada de
professores de Sociologia incorpore as contribui¢cdes da sociologia nas praticas pedagdgicas
em que os professores conhecam e apliquem os principais conceitos, teorias e métodos da
sociologia escolar, bem como as suas implicagdes e aplicagdes para a realidade educacional.
O referencial tedrico da pesquisa utiliza os autores, como Bourdieu, Nogueira, Oliveira,
Arroyo, Novoa, Freire, Mizukami, que abordam temas como as relagdes de poder no
contexto educacional, a reprodugdo das desigualdades educacionais, a disputa de poder no
campo educacional, a formacao de professores, a educagao humanizada e a abordagem de
ensino sociocultural, além disso, a pesquisa também analisa os documentos que trazem os
marcos legais que orientam a formacgao inicial e continuada no contexto brasileiro como
também o contexto atual do ensino médio, apds sua reforma. O método de pesquisa
utilizado foi o qualitativo, baseando-se na descri¢ao e analise dos dados coletados, a revisao
de literatura e a entrevista semiestruturada. A pesquisa pretende contribuir para o avango do
conhecimento na area da formacao continuada de professores que lecionam a disciplina de
Sociologia no ensino médio.

Palavras-chave: formacao continuada de professores; ensino médio; sociologia.



ABSTRACT

This study focuses on the continuing education of teachers and aims to analyze the continuing
education process of Sociology teachers in public high schools under the jurisdiction of the
Regional Education Office of the Sertao do Moxot6 Ipanema-Arcoverde, using a sociological
perspective on teacher training programs. The continuing education of Sociology teachers is a
highly relevant topic for both education and society, as it involves preparing educators to
teach students the knowledge necessary for critical understanding and active participation in
social life. However, there are several challenges and difficulties that affect the quality and
effectiveness of this training, such as the lack of resources, precarious working conditions, the
devaluation of Sociology as a subject, the heterogeneity of student demands and expectations,
and the influence of new political management models in education. In this context, it is
essential that continuing education incorporates sociological contributions into pedagogical
practices, enabling teachers to understand and apply key concepts, theories, and methods of
school sociology, as well as their implications and applications to the educational reality. The
theoretical framework of the research draws on authors such as Bourdieu, Nogueira, Oliveira,
Arroyo, Novoa, Freire, and Mizukami, who address themes such as power relations in
education, the reproduction of educational inequalities, the struggle for power in the
educational field, teacher training, humanized education, and sociocultural teaching
approaches. The research also examines legal and policy documents that guide initial and
continuing teacher education in Brazil, as well as the current context of high school education
after its reform. The methodological approach is qualitative, based on an extended case study,
and utilizes literature review and semi-structured interviews as data collection and analysis
techniques. This study aims to contribute to the advancement of knowledge in the field of
continuing education for Sociology teachers.

Key-words: continuing teacher education; high school; sociology
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1 INTRODUCAO

A presente dissertagdo tem como foco a formacdo continuada de professores de
Sociologia. O estudo desenvolve um olhar sociolégico fundamentado em pesquisa teorica e
empirica, buscando compreender, de forma holistica, os fatores que influenciam esse processo
formativo. Ao considerar tanto os aspectos normativos € conceituais quanto a realidade
vivenciada pelos docentes, a pesquisa propde uma analise critica das condigdes, desafios e
potencialidades da formagao continuada na pratica docente da Sociologia.

Para desenvolver esse olhar socioldgico abrangente sobre as formagdes continuadas
para os professores que lecionam a disciplina de sociologia perpassou-se por todas os
contextos historico e politico que levaram o movimento para a reforma do ensino médio para
entender as lutas que foram e ainda sdo travadas para garantir o ensino de sociologia na escola
publica.

A relevancia do tema se justifica pela importancia estratégica da formagao continuada
na qualificagdo do trabalho pedagodgico, especialmente em um cendrio em que muitos
professores que lecionam Sociologia ndo possuem formacao inicial especifica na area. Essa
lacuna impacta diretamente na abordagem dos conteidos e na qualidade do ensino,
comprometendo a fun¢ao social e critica da disciplina. A Sociologia escolar, ao tratar de
temas como cultura, classe social, género e etnia, oferece aos estudantes ferramentas para
compreender a complexidade da realidade social, o que refor¢a a necessidade de professores
bem preparados, com dominio tedrico e sensibilidade pratica.

Ao alinhar a formacao continuada de professores com as contribuigdes da sociologia, e
com o contexto que envolve hoje a formacdo de professores, a pesquisa buscou entender e
aprimorar a qualidade da educacdo bésica, fornecendo subsidios tedricos e praticos que
possam fazer entender como se da o processo de formagdo continuada da rede estadual de
ensino.

Nesse contexto, ¢ fundamental que a formacao de professores de Sociologia ocorra em
ambientes que favoregam o desenvolvimento de conhecimentos tedricos e praticos no campo
pedagodgico. Isso ¢ essencial para promover o desenvolvimento integral dos alunos,
considerando os aspectos cognitivos, afetivos e sociais. Para isso, ¢ necessdrio que o0s
professores conhegam e apliquem os principais conceitos, teorias e métodos da sociologia,

bem como as suas implicacdes e aplicacdes para a realidade educacional.
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O Capitulo 2 desta dissertacdo apresenta o estado da arte sobre a formacdo de
professores de Sociologia, a partir de pesquisas identificadas na BDTD e na SciELO. Os
estudos selecionados destacam desde a influéncia do capital cultural no desempenho dos
estudantes (Samico, 2020), as lacunas entre legislagdo e pratica docente (Leal, 2017), a
necessidade de profissionalidade para o magistério (Marafelli; MagalhdeS; Branddo, 2017), as
contradigdes das formagdes continuadas em politicas publicas (Vellei, 2020) até a perspectiva
da Sociologia como instrumento de emancipag¢dao humana (Castro, 2015). Essa revisdo fornece
subsidios teodricos e metodologicos que fundamentam a analise proposta nesta pesquisa.

No capitulo 3 desta dissertagdo ¢ abordado todo o caminho metodolégico aplicado
nesta pesquisa, que busca compreender em que medida os processos de formagao continuada
estdo sendo aplicados na pratica dos docentes que ensinam Sociologia no Ensino Médio na
Geréncia Regional do Sertdo do Moxoté-Ipanema. A partir da andlise das entrevistas
realizadas, observou-se que ainda ha desafios a serem superados para que a formagdo
continuada tenha um impacto mais efetivo na pratica docente, cumprindo seu papel no
fortalecimento da educacao.

O problema de pesquisa foi formulado em torno de saber como se faz a formacgao
continuada dos docentes que ensinam Sociologia no Ensino Médio na Geréncia Regional do
Sertdo do Moxoto-Ipanema, e como a mesma contribui sobre as praticas pedagogicas,
considerando suas caracteristicas, demandas e desafios especificos, bem como a influéncia
das experiéncias formativas na melhoria do ensino e aprendizagem do componente curricular?
O nosso objeto de estudo foi a formagdo continuada de professores(as) que lecionam o
componente curricular de Sociologia na rede estadual de ensino de Pernambuco.

Foi possivel através da pesquisa, diante da metodologia selecionada, atingir o objetivo
geral que tinha como foco analisar o processo de formacdo continuada de docentes que
lecionam o componente curricular de Sociologia em escolas do Ensino Médio na Geréncia
Regional do Sertdo Moxotd Ipanema - Arcoverde.

Como também o alcance dos objetivos especificos que se apresentaram da seguinte
forma:

a. Compreender como as formagdes continuadas do componente curricular de
Sociologia sdo organizadas na Geréncia Regional de Ensino do Sertdio do Moxoto
Ipanema-Arcoverde em Pernambuco.

b. Identificar as caracteristicas das formacdes continuadas oferecidas aos

docentes que lecionam Sociologia.
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C. Entender as demandas e desafios das formacdes continuadas a partir da
perspectiva dos professores.

d. Compreender como essas formacgdes tém impactado e mobilizado as praticas
cotidianas dos docentes.

Em relagdo a docéncia em Sociologia, observa-se uma defasagem no quadro de
professores, uma vez que, em muitos casos, os docentes nao possuem formagao inicial na area
e acabam assumindo a disciplina no ensino médio apenas para completar sua carga horaria.

A reforma do Ensino Médio, que foi influenciada por politicas neoliberais, trouxe
mudancas significativas que impactaram a valorizacdo do conhecimento académico e
profissional dos educadores, redirecionando o foco da educacdo para a formagdo voltada ao
mercado de trabalho. Um dos reflexos dessa reformulagdo foi a reducdo da carga horaria da
Sociologia, que anteriormente era ofertada em todos os anos do Ensino Médio e passou a ser
ministrada apenas no 2° ano.

Essas alteracdes na presenca da Sociologia no curriculo do Ensino Médio refletem as
diferentes orientacdes ideolodgicas dos governos ao longo do tempo, influenciando diretamente
o ensino da disciplina nas escolas publicas brasileiras.

Embora o ensino de Sociologia tenha se tornado obrigatorio pela Lei 11.684 de 2008, a
Lei 13.415 de 2017, que introduziu a reforma do ensino médio, trouxe novas influéncias
politicas ao longo de sua implementacao.

A reforma do Ensino Médio em 2017 trouxe mudangas para as Escolas de
Referéncia do Ensino Médio (EREM) em Pernambuco, que funcionam em tempo integral, e,
em 2018, segundo Almeida, Bezerra ¢ Lins (2023) a implementacdo de uma nova politica
curricular teve como objetivo tornar o ensino médio mais atrativo para os jovens, com a
introducao das disciplinas eletivas, permitindo que professores e alunos fossem considerados
atores e construtores do curriculo, acarretando a redugdo da carga horaria de algumas
disciplinas, incluindo a Sociologia.

Almeida, Bezerra e Lins (2023) apontam que o ensino médio foi reorganizado em
duas partes: a formagao geral basica e os itinerarios formativos. Na formagao geral basica, as
disciplinas foram agrupadas em dareas do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, e
Matematica e suas Tecnologias. Os itinerarios formativos foram estruturados em torno de
quatro eixos: Investigagdo Cientifica, Processos Criativos, Mediagdo e Intervengao

Sociocultural, e Empreendedorismo. Esses eixos trouxeram a flexibilizacdo do curriculo,
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permitindo que os estudantes escolhessem disciplinas eletivas para construir uma trajetoria
individual na drea em que desejam se aprofundar.

Nos ultimos anos, o Ministério da Educagdo tem promovido um conjunto de acdes
significativas voltadas a reestruturagdo do Ensino Médio no Brasil, com destaque para a
implementagdo gradual do Novo Ensino Médio a partir de 2025, conforme previsto na Lei n°
14.945/2024. Entre as principais mudangas, estdo a ampliagdo da carga horaria da Formagao
Geral Basica, a delimitacdo mais clara dos itinerarios formativos e a proibi¢ao da educacao a
distancia nessa etapa. Para apoiar essa transi¢do, o MEC tem articulado medidas como o
Programa Ensino Médio Mais, voltado especialmente ao ensino noturno, ¢ a Portaria n°
958/2024, que orienta a elaboragdo de planos de agdo pelas redes de ensino. Essas iniciativas
estdo alinhadas a nova Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2024, que atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, reafirmando o compromisso com uma formacao integral,
inclusiva e conectada a realidade dos estudantes.

Complementarmente, o Programa Pé-de-Meia, lancado em 2023, busca combater a
evasao escolar por meio de incentivos financeiros vinculados a permanéncia e ao desempenho
dos alunos, promovendo o protagonismo juvenil e a corresponsabilidade entre escola, familia
e gestdo publica. Tais medidas evidenciam uma tentativa de articulacdo entre politicas
pedagogicas, curriculares e de assisténcia, sinalizando novos rumos para a qualidade ¢ a
equidade na educacdo basica brasileira.

O Capitulo 4 aprofunda a analise socioldgica do novo Ensino Médio e do ensino de
Sociologia, destacando trés eixos centrais: a reforma educacional influenciada por politicas
neoliberais, que reduziu a carga horéria da disciplina e redirecionou a formacao escolar para o
mercado de trabalho; o papel do ensino de Sociologia na formacgao critica dos estudantes,
fundamentado em documentos como a BNCC (2018) e as OCN (2006); e a reflexdo sobre os
processos de reproducdo das desigualdades escolares, a luz de Bourdieu (1982) e Nogueira e
Nogueira (2002). O capitulo conclui ressaltando a importancia da formagao docente para que
a Sociologia contribua na constru¢do de uma escola democratica e equitativa.

O Capitulo 5 dedica-se a andlise da formacdo continuada dos professores de
Sociologia no Ensino Médio, compreendida como processo permanente, reflexivo e essencial
para o fortalecimento da pratica docente e da qualidade do ensino. Inicialmente, o capitulo
discute aportes tedricos de autores como Paulo Freire (1979, 1991, 1996, 2022), Novoa
(2017) e Cunha (2013), que ressaltam a formagdo docente como um movimento de

acdo-reflexdo-acdo, articulado ao contexto social e as demandas da escola. Em seguida,
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examina os principais marcos legais nacionais e estaduais que orientam a formagao
continuada, com destaque para a LDB (Lei n° 9.394/96), a Resolugao n° 2/2015 e a Instrugao
Normativa n° 01/2024, que regulamenta a pratica na rede estadual de Pernambuco. Por fim,
propde uma reflexdo sobre a humanizagdo da educagdo a partir de uma abordagem
sociocultural, apoiada em Freire (1987) e Mizukami (1986), ressaltando a importancia do
didlogo, da democratizacdo da cultura e da valorizacdo das experiéncias docentes no processo
formativo.

O Capitulo 6 propde uma analise critica dos desafios e tensdes que permeiam as
formagdes continuadas voltadas ao ensino de Sociologia no Ensino Médio. Inicialmente,
discute as politicas educacionais e suas implicagdes no contexto escolar, a partir de autores
como Arroyo (2013), que compreende o curriculo como espago de disputas politicas e sociais
e defende uma perspectiva critica e emancipadora, Oliveira (2018), que evidencia os impactos
da Nova Gestao Publica na precarizacdo do trabalho docente, ¢ Tomaz Tadeu Silva (2017),
que propde a constru¢cdo de um curriculo descolonizado e inclusivo. Em seguida, o capitulo
aborda o perfil dos professores de Sociologia, destacando as condi¢des concretas de trabalho,
as limitagdes estruturais e a auséncia de politicas especificas, apontando como a distancia
entre as diretrizes oficiais e a realidade escolar afeta a qualidade do ensino e o
desenvolvimento profissional docente.

O Capitulo 7 apresenta o conjunto ¢ a analise dos dados coletados na pesquisa,
conduzida de forma qualitativa por meio de entrevistas semiestruturadas com docentes que
lecionam a disciplina de Sociologia na Geréncia Regional do Sertdo do Moxotd
Ipanema—Arcoverde. O objetivo central ¢ compreender a percepcao desses professores acerca
das formacdes continuadas na area. Para tanto, o capitulo organiza informagdes referentes ao
perfil pessoal e profissional, a atuacdo docente na escola e as experiéncias de formacgao
continuada, sistematizadas em quadros, figuras e andlises das respostas dos entrevistados.
Essa abordagem busca oferecer uma compreensdo mais aprofundada sobre os sentidos
atribuidos pelos docentes, bem como sobre os caminhos que a pesquisa se propds a investigar.

O Capitulo 8 apresenta as consideragdes finais, retomando de forma sintética o
percurso da pesquisa e destacando suas principais contribuicdes ¢ achados em uma
perspectiva critica e reflexiva. Busca-se compreender de que maneira as implicagdes
analisadas ao longo do trabalho afetam, direta e indiretamente, a formacdo continuada dos
docentes que lecionam a disciplina de Sociologia, evidenciando os desafios, limites e

possibilidades para o fortalecimento desse campo de atuagao.
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2 BREVE PANORAMA DESCRITIVO SOBRE O ESTADO DA ARTE

A pesquisa para embasar este estado da arte foi realizada na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), onde foram identificados 51 resultados. Além
disso, na Scientific Electronic Library Online (SciELO Brasil), foram encontrados um total de
11 resultados. Utilizamos as nomenclaturas "Formagdo de professores de Sociologia" e
"Formagdo de docentes de Sociologia" como palavras-chave da pesquisa, visando abranger
os estudos relacionados ao tema.

Observou-se que o tema da formagdo de professores ¢ amplamente estudado e
abordado por diversas perspectivas. Com o intuito de direcionar os objetivos deste projeto,
foram selecionadas as pesquisas que mais se alinhavam com nosso objeto de pesquisa,
focando na formacdo continuada de professores que lecionam a disciplina de sociologia.
Dentre as numerosas pesquisas consultadas, foram selecionadas aquelas que melhor se
encaixavam como base para o estudo.

Ingrid Samico (2020) realizou, em sua dissertacdo de mestrado, uma pesquisa com o
objetivo de verificar de que forma o ensino de sociologia agregou conhecimento para a
ressignificagdo de sentidos do senso comum que o estudante trazia a partir de sua
socializac¢do anterior, ou seja, do capital cultural familiar e do capital escolar acumulado até o
término do ensino fundamental. Intitulada "Por que ensinar sociologia na escola? Um estudo
acerca do capital cultural familiar e o capital escolar de jovens no ensino médio". A base
tedrica do estudo fundamenta-se nos conceitos de capital cultural de Pierre Bourdieu (2001,
2007, 2008), em estudos desenvolvidos por Bernard Lahire (2003, 2004, 2012), Jess¢ Souza
(2011) e Florestan Fernandes (1954). O objetivo da pesquisa foi analisar o capital cultural dos
alunos de uma escola em Olinda, tanto antes quanto apds o contato com o ensino da
sociologia. A metodologia adotada combinou abordagens qualitativas e quantitativas,
utilizando dois instrumentos de coleta de dados: a realizacdo de duas avaliacdes com
questdes objetivas e subjetivas, e a aplicagdo de dois questionarios socioeconOmicos para
captar informacgdes relacionadas ao capital cultural familiar e escolar dos alunos. Ao longo do
estudo, constatou-se que algumas informagdes presentes na teoria foram confirmadas a partir
da analise dos dados, levando a compreensao de que a acumulagdo de capital cultural familiar
e escolar mais robusto teve um impacto direto nos resultados alcancados pelos estudantes nas
provas aplicadas. Segundo Samico (2020), hd um grande desafio académico em compreender
a definicao de capital cultural na teoria bourdieusiana e para entender o conceito de capital

cultural, ¢ necessario ter uma compreensdao das concepcdes de campos e habitus. foi
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verificado como resultado desse trabalho de conclusdo de curso que o acumulo de capital
cultural familiar e escolar faz diferenca direta nos resultados apresentados pelos estudantes
nas avaliagdes aplicadas.

O artigo de Saynara de Amorim Gongalves Leal, de 2017, da Universidade de
Brasilia, analisa a problematica relevante relacionada a politica publica brasileira voltada para
o aprimoramento do desempenho didatico dos professores do ensino fundamental e médio. O
estudo tem como objetivo geral investigar os aspectos cognitivos e institucionais relacionados
ao descompasso entre formacdo institucional, saberes docentes e mediacdo pedagogica em
Ciéncias Sociais, refletidos nas praticas dos professores de Sociologia na regido. Destaca-se a
discussao sobre a legitimidade curricular e a missao intelectual da disciplina no ensino médio,
bem como a importdncia dos saberes docentes e das mediagdes pedagodgicas para a
transmissao eficaz do conhecimento aos alunos. Utilizando como base as Orientagdes dos
Parametros Curriculares em Ciéncias Sociais, a formagao inicial universitaria e a legislagao
brasileira que torna obrigatério o ensino de Sociologia, o estudo conclui que existe uma
significativa discrepancia entre os dispositivos normativos, a formagao dos professores e suas
praticas docentes.

Destaco o artigo de Cecilia Maria Marafelli, Priscila Andrade Magalhdes Rodrigues e
Zaia Branddo (2017), com o titulo “A formacdo profissional dos professores: um velho
problema sob outro angulo” o estudo levanta a hipotese de que a representacdo do magistério
como uma "vocagao", juntamente com a ideia de que o ensino € uma atividade naturalmente
feminina e superior, contribui para a ambiguidade na formagdo de professores e a
consequente descaracterizagdo da  profissdo, tem como objetivo abordar a formacao
profissional do professor pelo angulo da sociologia das profissdes. Conclui-se que a
profissionalidade é fundamental para a qualidade do exercicio docente e ¢é viabilizada através
do  desenvolvimento de acgdes embasadas em uma solida formagdo profissional. O
embasamento tedrico do artigo se apoia nas obras de Luiz Pereira e Aparecida Joly Gouveia,
discipulos de Florestan Fernandes, que realizaram estudos classicos sobre a sociologia do
magistério e do ensino primario no Brasil.

A dissertacdo elaborada por Alvaro dos Santos Vellei (2020) como parte do Programa
Nacional de Sociologia em Rede (PROFSOCIO) da UNESP, Campus Marilia, aborda
questdes cruciais relacionadas ao ensino de Sociologia e a formagdo de professores. Levanta
uma problematica relacionada a formacao continuada oferecida pela Secretaria Estadual de
Educagdo de Sao Paulo dentro do programa "Sdo Paulo Faz Escola" e questiona se essa

formacao realmente eleva a qualidade e preparo dos professores, além de colocar em pauta os
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objetivos reais do curso de ingressantes e se esses cursos atendem as necessidades dos
professores de  Sociologia. Também questiona a adequacdo do Curriculo Oficial de
Sociologia e dos Cadernos de Sociologia fornecidos, levantando a questdo de se essa
formagdo realmente auxilia os professores em sua pratica profissional ou se, na verdade,
promove uma "contraformacao" alinhada com preceitos educacionais neoliberais. Por fim,
indaga se ha efetiva atividade no ensino de Sociologia na educagdo basica paulista. O
objetivo geral deste estudo ¢ analisar as relagdes entre o programa "Sao Paulo Faz Escola" e a
formag¢do continuada, com foco nas implicacdes dessas relagdes na atividade dos professores
que lecionam Sociologia. A metodologia de pesquisa usada consistiu na analise de entrevistas
realizadas com professores de Sociologia da rede publica do estado de Sao Paulo, abordando
a situagdo laboral desses profissionais e seu impacto na atividade docente. Em sua conclusao
a dissertacdo, revela que as diferentes administragdes ao longo do periodo analisado
adotaram abordagens diversas em relacdo as formagdes continuadas, com um aumento de
programas entre 2003 e 2010 seguido por redugdes nos governos subsequentes. Os
entrevistados ofereceram diversas perspectivas sobre o papel da Sociologia no Ensino Médio
e indicaram possiveis motivagdes politicas por tras da diminuicdo do espago dedicado a essa
disciplina.

A dissertagdo de Valeska Mariano de Castro (2015) tem como objetivo geral refletir
sobre a formacdo do professor de Sociologia no contexto da emancipa¢do humana para a
superagao da sociabilidade determinada pelo capital. Para atender a esse objetivo, os objetivos
especificos s@o: 1. analisar as contribui¢des da ssociologia cldssicapara o debate sobre o
processo de formacdo do género humano; 2. Compreender o papel da Sociologia na
reprodu¢do do conhecimento para a formagdo humana; 3. elucidar os conceitos
onto-histdricos que orientam a praxis e a formagdo humana na légica da relagdo entre capital e
trabalho. Concluindo, a dissertacdo ressalta a potencialidade da Sociologia como uma praxis
revolucionaria e sua aplicabilidade na constru¢do de uma educa¢do emancipatoria, que visa
além da simples disputa com o capital no campo das politicas educacionais, buscando uma
atividade educativa que conduza a emancipag¢ao humana.

Os autores selecionados para esta pesquisa desempenham papéis cruciais no
aprimoramento do nosso entendimento sobre a formacdo de professores. Samico (2020)
contribui ao alinhar sua coleta de dados com a teoria bourdieusiana, fornecendo insights
sobre como o capital cultural e familiar influenciam os resultados dos alunos. Leal (2017)
destaca a lacuna entre as leis e normas de formagdo de professores e sua aplicagdo pratica,

sublinhando a importancia de entender os aspectos legais que moldam as formacgoes
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continuadas. Marafelli, Magalhdes e Branddao (2017) ressaltam a necessidade da
profissionalidade para o exercicio docente, salientando a importancia de uma formacao
embasada em solidos conhecimentos tedricos. Vellei (2020) realca a relevancia da
metodologia de entrevistas com docentes para enriquecer a pesquisa sobre formagao
continuada de professores, proporcionando uma compreensao mais ampla e aprofundada do
tema. Castro (2015) evidencia o potencial da sociologia na promo¢do de uma educagdo
voltada para a emancipag¢do, o que pode orientar a criacdo de programas de formagao,
estimulando o pensamento critico e a reflexdo sobre questdes sociais entre os alunos.

Esses estudos selecionados representaram uma fonte valiosa de conhecimento para
embasar nossa investigacdo sobre a formagdo de professores. Ao fornecerem diversas
perspectivas, teorias e metodologias, esses trabalhos enriqueceram significativamente nosso
entendimento sobre as formagdes continuadas de professores. Destacando a importancia de
uma formagao embasada em conhecimentos tedricos solidos ¢ a utilidade das entrevistas com
docentes, esses estudos nos orientaram na conducdo de nossa propria pesquisa de forma mais
abrangente e coesa. Ao integrarmos essas diferentes contribui¢des, nosso projeto de pesquisa
adquiriu uma visdo mais holistica e informada sobre a formagdo continuada de professores,
preparando-nos para contribuir de maneira significativa para o avango desse campo crucial da

educacao.

Quadro 1- descrigdo da produgdo cientifica sobre formagado de docentes de sociologia (2015-2020):

TITULO AUTOR NATUREZA | OBJETIVO INSTITUICAO

(ES) DO GERAL ANO

AUTORA | TRABALHO

(AS)
Por que ensinar | Ingrid Dissertagao Analisar o PROFSOCIO
sociologia na Samico capital 2020 FUNDAJ
escola? um cultural dos Fundagao
estudo acerca do alunos de uma escola Joaquim Nabuco
capital cultural em Recife- PE
familiar e capital Olinda, tanto
escolar de antes quanto apos o
jovens do ensino contato com o ensino
médio. da

sociologia.
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Sdo Paulo faz Alvaro Dissertagdo Analisar as relagdes 2020 (PROFSOCIO)
escola e dos entre o programa S&o da Faculdade
(contra) Santos Paulo Faz Escola e a de Filosofia e
formacdo de Vallei. formacédo continuada, Ciéncias —
Professores: principalmente, em Universidade
ensino de suas implicag¢des na Estadual
sociologia em atividade de Paulista,
atividade. professores do ensino UNESP,
de Sociologia. Campus
Marilia.
A formacao Cecilia Artigo Abordar a formacao 2017 Pesquisa com
profissional dos | Maria profissional do apoio do
professores: um | Marafelli, professor pelo Conselho
velho problema | Priscila angulo da sociologia Nacional de
sob outro Andrade das profissdes. Desenvolvimen
angulo. Magalhae s to
Rodrigues Cientifico e
e Zaia Tecnologico —
Brandao CNPq—e da
Fundacdo de
Amparo a
Pesquisa do
Estado do Rio
de Janeiro —
Faperj.
Lukacs e a Valeska Dissertacao Refletir sobre a 2015 PPGE
critica a Mariano formagio do Universidade
sociologia de Castro professor de Estadual do
classica: Sociologia no Ceara.
elementos para contexto da
a reflexao sobre emancipagdo humana
a formagio do para a superagdo da
professor de sociabilidade
sociologia determinada pelo
capital.

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes ¢ SciELO. Elaboragao da autora (2024).

A andlise da producdo cientifica sobre a formacao de professores de Sociologia entre
2015 e 2020 evidencia a diversidade de enfoques tedricos, metodologicos e praticos
empregados no estudo da formagao continuada docente. As pesquisas consultadas destacam a
importancia do capital cultural dos alunos, a lacuna entre as diretrizes normativas e a pratica
pedagogica, a necessidade de profissionalidade e embasamento teérico solido, bem como o
potencial emancipatério da Sociologia na educacdo. Esses estudos fornecem subsidios

valiosos para compreender os desafios e possibilidades da formagdao de professores,
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reforgando a relevancia de programas e politicas que articulem teoria e pratica, promovam o

desenvolvimento critico e favorecam a melhoria da qualidade da educagao.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo apresenta os aspectos metodoldgicos da dissertacdo, detalhando os
procedimentos adotados para a coleta de dados. A pesquisa combina abordagem tedrica e
empirica, sendo esta ultima realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com docentes
que ministram o componente curricular de Sociologia.

Realizamos uma pesquisa qualitativa, na perspectiva de compreender e interpretar os
significados e as interagdes sociais dos individuos e dos grupos, a partir de dados nao
numéricos, como entrevistas, observacdes, andlise documental, imagens, etc. (Martins,
2000). A pesquisa qualitativa em sociologia se diferencia da pesquisa quantitativa, que
utiliza dados numéricos, como estatisticas, questionarios, testes, etc., para testar hipoteses e
verificar relagdes entre variaveis (GIL, 2008).

A pesquisa qualitativa em sociologia tem como principais caracteristicas (Minayo,
2010):

1. O foco na analise de microprocessos sociais, como as acgoes, as atitudes, as crengas,
os valores, as emocdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

ii. O uso de métodos e técnicas flexiveis e diversificados, que se adaptam ao
contexto e as especificidades da pesquisa, como a entrevista semiestruturada, a observagao
participante, a analise documental e a analise de conteudo.

iii. A proximidade e a interacdo entre o pesquisador e os pesquisados, que permite
uma compreensdo mais profunda e sensivel da realidade estudada, mas também exige uma
postura ética e reflexiva do pesquisador.

iv. A valorizagao da subjetividade e da singularidade dos sujeitos e das situacdes
pesquisadas, reconhecendo a diversidade e a complexidade das experiéncias sociais.

v. A busca pela compreensdo holistica e contextualizada do fendomeno social
investigado, considerando os aspectos historicos, culturais,politicos, econdmicos, etc., que o
influenciam.

vi. A constru¢do de um conhecimento dialdgico e interpretativo, que ndo pretende
ser neutro ou definitivo, mas sim problematizador e transformador.

A partir dos nossos objetivos de pesquisa, usamos o método do caso alargado,
proposto por Santos (1983). O método do caso alargado ¢ um método de pesquisa
qualitativa que busca compreender um fendmeno social a partir de um caso especifico, mas

considerando as suas conexdes com o contexto mais amplo e as forgas externas que o
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influenciam e neste sentido, procura evitar o determinismo e o relativismo, estabelecendo
uma causalidade multipla e interativa, que leva em conta os aspectos subjetivos e objetivos,
micro e macro, locais e globais, historicos e contemporaneos do fendmeno estudado, que no
caso desta pesquisa ¢ a formagdo continuada de professores que lecionam o componente
curricular de sociologia.

O método nos ajudou a explorar a complexidade e a singularidade da formacao
continuada de professores de Sociologia na Geréncia Regional de Educagao do Sertdo do
Moxot6 Ipanema- Arcoverde, e também foi possivel relacionar essa formagdo com as
questdes sociais, culturais, politicas e econdomicas que a afetam e que sdo afetadas por ela.
A pesquisa foi realizada em trés momentos: o primeiro foi a revisao de literatura, o
segundo uma andlise documental e no terceiro momento uma entrevista semiestruturada
com os professores(as).

Em relagdo a revisdo de literatura, a mesma foi uma etapa fundamental na elaboracao
de um trabalho académico, pois permitiu situar a pesquisa no contexto das discussdes
tedricas e empiricas existentes. A revisao de literatura consistiu em uma pesquisa e analise
critica das principais obras e autores que abordam o assunto de interesse, identificando as
contribuigdes, as limitagdes, as lacunas e os desafios para o avango do conhecimento (Silva;
Menezes, 2010).

No segundo momento foi realizada uma andlise documental das leis que sintetizamos
no Quadro 02, abaixo, onde elegemos as principais normativas que regulamentam a

formacdo dos docentes:

Quadro 2 - marco legal da formacao continuada

Legislacao Assunto Destaque

Lei de Diretrizes e Bases da | legislacdo fundamental para | A importancia da formagao
Educagdo  Nacional n°|a formag¢do inicial e |inicial e continuada para
9394;1996 continuada. melhoria da educagao:
Artigo 13°: a imcubencia dos
professores para participar
integralmente dos periodos
dedicados ao
desenvolvimento
profissional.

Artigo 63°: Formagao dos
profissionais da educacao.

Diretrizes Curriculares | Resolucdo revogada pelas | Representou um  grande
Nacionais para a Formacgao | resolugdes CNE/CP n° 2 [ avango na educagdo, sendo
Inicial e Continuada de | 20/2019 e CNE/CP n° 1 | reconhecida pela

27/2020. comunidade educacional
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Professores na Educagao
Basica. CNE/CP n°2/2015

como relevante para as
politicas nacionais e para a
formac¢ao docente, atendendo
aos anseios dos profissionais
da area.

Artigo 16° se destacava ao
definir a formacao
continuada como um
processo  permanente e
diretamente  vinculado a
pratica docente.

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), 2018.

Documento que estabelece
0S conhecimentos,
competéncias e habilidades
que os estudantes da
Educagdao Basica devem
desenvolver.

A BNCC prioriza uma
abordagem tecnicista, focada
no desenvolvimento de
habilidades e competéncias,
alinhada aos interesses do
mercado e influenciada por
principios neoliberais.

Base Nacional Comum para
a Formagao Inicial de
Professores da Educacgao
Basica  (BNC-Formagao)
CNE/CP n°2 20/12/2019

Diretrizes para a formacdo
inicial de  professores,
alinhando conhecimentos e
competéncias a BNCC.

Representagdao de retrocesso
para a  formacdo de
professores, com prejuizos
para o cenario educacional,
devido ao seu carater de
implementacao autoritario.

Base Nacional Comum para
a Formacao Continuada de
professores (BCN-
Formacao Continuada).
CNE/CP n°1 27/10/2020

Diretrizes para a formacao
continuada de professores,
alinhando conhecimentos e
competéncias a BNCC.

O carater padronizador e
proposito de controle da
formacdo continuada, ao
limitar o conhecimento ao
previsto na BNCC,
negligenciando uma
formacdo ampla e critica e
reduzindo a atuagdo do
professor aos interesses do
mercado, comprometendo a
qualidade da educacdo.

Instrucdo  normativa do
Estado de Pernambuco n°
01/2024

Regula as horas-aula
atividades  destinadas a
formagdo continuada dos

docentes que lecionam na
rede Estadual de Ensino de

Pernambuco.

Artigo  4°0  horas-aulas
atividades  destinadas a
forma¢do continuada no

ambito escolar.
Artigo 5° acdes formativas,

como as formacdes
continuadas devem
acontecer.

Artigo 6°: orgao
responsaveis pelas
formagdes continuadas (

Secretaria de Educacdo do
Estado, Geréncias Regionais,
Escolas, bem como a
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colaboracgao de outras
instituicoes.

Artigo 7° Formacgdes
continuadas nas  escolas

direcionadas aos
componentes  curriculares
correspondentes.

Fonte: Elaboragdo da autora (2025)

No terceiro momento, foi realizada a entrevista semi estruturada, que consiste em
conversar com os sujeitos da pesquisa, seguindo um roteiro de perguntas abertas, mas
permitindo a flexibilidade e a adaptacdo do entrevistador. A entrevista semiestruturada foi
adequada para o tema e o objetivo da pesquisa, pois permitiu obter informagdes detalhadas e
profundas sobre as experiéncias, as percepgoes, as opinides, as atitudes, os sentimentos, 0s
valores e os significados dos professores de Sociologia em relagdo a formagao continuada
que recebem e a relacdo com suas praticas pedagogicas.

A entrevista semiestruturada também se mostra coerente com o referencial tedrico da
pesquisa, pois dialoga com as perspectivas de autores que serviram de base para o estudo,
como Bourdieu (1982), Nogueira e Nogueira (2002), Arroyo (2013), Silva (2017), Oliveira
(2018), Novoa (2017, 2019, 2022), Freire (1979, 1987, 1991, 1996, 2022) ¢ Mizukami
(1986), os quais enfocam os aspectos subjetivos e simbolicos dos fenomenos sociais
relacionados ao objeto de estudo desta pesquisa.

Para a realizacdo da entrevista semiestruturada, foi elaborado um roteiro (Apéndice
A) com perguntas que abordam os temas de interesse da pesquisa, tais como a formagao
inicial e continuada dos professores; as dificuldades e os desafios enfrentados; as estratégias
e os recursos utilizados nas formacdes; as concepgdes e expectativas em relacdo a
Sociologia; e as praticas pedagogicas desenvolvidas no componente curricular de

Sociologia.

3.1 Procedimentos técnicos e metodologicos da revisao de literatura

Em sociologia, a revisdo de literatura ¢ especialmente importante, pois permite ao
pesquisador dialogar com as diferentes perspectivas tedricas e metodologicas que compdem
o campo disciplinar, bem como com as evidéncias empiricas que sustentam ou questionam

as hipoteses e os conceitos socioldgicos. A revisdo de literatura em sociologia também
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possibilita ao pesquisador estabelecer conexdes entre a sua pesquisa € as questdes sociais
relevantes da atualidade, demonstrando a pertinéncia e a originalidade do seu trabalho.

O estudo sobre a formacgao de professores apresenta uma variedade de contribuigdes
que nos permitiram compreender a complexidade da teméatica. Novoa (2012, 2019) destaca a
importancia da interagdo entre os espagos profissional, universitario e escolar para uma
formacdo mais eficaz, levando em consideragdo as mudancas pelas quais a escola vem
passando. Arroyo (2013) propde uma visdo critica e emancipatoria do curriculo, valorizando
a diversidade e a participacdo dos educadores. A abordagem de Bourdieu, discutida por
Nogueira e Nogueira (2002), oferece uma compreensao sobre as desigualdades educacionais
e a necessidade de ampliar o capital cultural dos estudantes. Oliveira (2018) analisa as
mudangas na profissdo docente a luz da Nova Gestao Publica, ressaltando a precarizagdo das
condi¢des de trabalho dos professores. Por sua vez, Silva (2017) introduz a perspectiva
pos-colonialista na analise das relacdes de poder no contexto educacional, enfatizando a
valorizacdo das culturas e identidades sociais marginalizadas. Freire (1987) e Mizukami
(1986) destacam a importancia da humanizacao das praticas educativas e a promog¢ao de
uma educagdo problematizadora, baseada no didlogo e na conscientizacdo critica, para
combater situacdes de opressdo. Esses diferentes enfoques enriquecem o debate sobre a
formacao docente, ressaltando a necessidade de uma abordagem integrada e contextualizada,
que permita compreender as complexidades da pratica educacional e das relagdes de poder
envolvidas.

A andlise dos estudos foi conduzida por meio da anélise de contetido, buscando identificar
as categorias, os temas e os topicos que organizam as informagdes. O processo envolveu
comparagao e contraste, relagdo e discussao dos dados, com a identificacao de semelhangas,
diferencgas, convergéncias, divergéncias, lacunas, contradi¢des e debates presentes entre os

estudos.

3.2 Procedimento de Pesquisa de Campo: entrevista semiestruturada

A pesquisa de campo faz parte da terceira etapa da pesquisa, antes de aplica-la com
os professores foi aplicada uma entrevista piloto com o objetivo de verificar se as perguntas
norteadoras da entrevista semiestruturada sdo claras e objetivas. A entrevista foi gravada e
transcrita para analisar as respostas e assegurar se as perguntas estavam alinhadas com os

objetivos da pesquisa sobre a formagdo continuada de professores que lecionam a disciplina
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de Sociologia. Foram entrevistados trés cursistas que fazem parte do programa de mestrado
em rede nacional do ProfSocio, vinculado a associada Fundagao Joaquim Nabuco (Fundaj).

As perguntas norteadoras foram organizadas em quatro blocos:
1-Dados Pessoais;
2-Dados Profissionais;
3-Atuacao na Escola;
4-Formagao Continuada de Professores.

O bloco de dados pessoais foi crucial para obter informagdes sobre os entrevistados,
assegurando que o anonimato dos participantes fosse preservado. Durante a aplicacdo da
entrevista piloto, percebi a necessidade de reformulad-las para torna-las mais objetivas
durante a entrevista. Assim, em vez de perguntar separadamente sobre "sexo" e "idade",
optei por usar a seguinte formulacdo: "Como voce se identifica em termos de género e qual é
a sua idade?"

No bloco direcionado aos dados profissionais, cujo objetivo era identificar a
formagdo inicial e se possuiam poOs-graduacdo. A pergunta foi reformulada da seguinte
maneira: "Vocé possui alguma pods-graduagdo? Se sim, poderia especificar a area e o nivel
(especializagdo, mestrado, doutorado)?"

No bloco dedicado a atuagdo na escola, cujo objetivo ¢ entender se o entrevistado
leciona Sociologia por formagdo especifica ou apenas para complementar sua carga hordria,
as perguntas permaneceram, pois na entrevista piloto nenhum entrevistado apresentou
dificuldades. As perguntas utilizadas foram: "Quais componentes curriculares vocé
leciona?", "H4 quanto tempo vocé€ leciona o componente curricular de Sociologia (em
anos)?" e "Qual o motivo que o levou a lecionar a disciplina de Sociologia?". apenas por
uma questdo de didatica, unificamos as Ultimas duas perguntas para melhorar a fluidez da
entrevista, resultando na seguinte formulacdo: "H4 quanto tempo vocé leciona a disciplina
de Sociologia, € 0 que 0 motivou a ministrar essas aulas no Ensino Médio?"

No ultimo bloco, que foi o foco principal da pesquisa, cujo objetivo foi investigar a
formacdo continuada de professores que lecionam a disciplina de Sociologia, buscando
compreender como essas formacdes acontecem, se atendem as necessidades dos docentes e
como tém contribuido para suas praticas pedagogicas na Sociologia. Na entrevista piloto
podemos observar que os participantes conseguiram entender as perguntas.

Em rela¢do a pergunta “Vocé ja enfrentou algum desafio durante a sua participagdo

em formacdes continuadas de Sociologia?”, percebe-se que os desafios de fato existem e
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apresentam naturezas variadas. Por esse motivo, ¢ fundamental manter essa questdo no
questionario norteador da entrevista.

No final da entrevista, foi perguntado aos participantes o que acharam das perguntas
e se encontraram alguma dificuldade para respondé-las. O Entrevistado 1 comenta: “Achei
as perguntas interessantes. Como o publico é voltado para quem esta dando aula de
Sociologia, o enfoque sobre como essas formagdes t€ém contribuido, ou ndo, ¢ muito
relevante. Acho que esta 6timo.” O entrevistado 2 ressaltou: “Achei as perguntas bem claras
e objetivas. Elas permitem que o professor reflita sobre a entrevista.” O Entrevistado 3
mencionou: “Houve apenas uma pergunta que eu ndo consegui entender.” Por isso,
ajustamos a pergunta para garantir que a entrevista ocorra da melhor forma possivel e atenda
aos objetivos da pesquisa.

O critério de selegdo adotado para a pesquisa foi a escolha de docentes que lecionam
a disciplina de Sociologia na rede estadual de ensino vinculada a Geréncia Regional de
Educacdo do Sertao do Moxotd-Ipanema, em Arcoverde.

Foram realizadas entrevistas com seis docentes que lecionavam o componente
curricular de Sociologia em escolas publicas estaduais de Ensino Médio, possuindo ou nao
formagdo especifica na area. A selecdo dos participantes seguiu os seguintes critérios: ser
professor da disciplina ha, no minimo, dois anos, independentemente da formacao
académica. Todos os participantes foram convidados a assinar o termo de consentimento
livre e esclarecido, sendo assegurados tanto a confidencialidade quanto o anonimato dos
dados coletados.

As entrevistas foram gravadas, mediante autorizacdo prévia dos docentes, e
posteriormente transcritas para analise. A primeira ocorreu em 6 de setembro de 2024 ¢ a
ultima em 12 de novembro de 2024. Em cada escola de Ensino Médio da cidade de
Arcoverde-PE foi realizada uma entrevista, contando com o apoio de gestores e
coordenadores na definicdo dos horarios e locais adequados para sua realizagao.

Os dados foram organizados e produzidos a partir de categorias a priori estabelecidas
previamente, como docéncia, docentes que estdo ensinando a disciplina de sociologia. As
analises das entrevistas foram feitas por meio da descricdo e andlise dos dados, buscando
identificar as categorias, os temas ou os topicos que emergem nas falas dos(as) docentes,
para comparar, contrastar, relacionar e discutir as informacdes, identificando as
semelhancas, as diferengas, as convergéncias, as divergéncias, as lacunas, as contradi¢des e

os debates que existem entre os professores.
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3.3 Processo de seleciio de sujeito da pesquisa

A pesquisa teve como publico-alvo seis escolas estaduais que oferecem o Ensino
M¢dio, localizadas na Geréncia Regional de Educacdo do Sertdio do Moxoto,
Ipanema-Arcoverde. Cada uma dessas instituigdes possui um(a) docente responsavel pela
disciplina de Sociologia em seu quadro docente, embora nem todos possuam formagao
especifica na area.

Para preservar o anonimato da pesquisa foi estabelecido nomes ficticios aos(as)
docentes entrevistados.

As formacgdes continuadas destinadas aos professores que ministraram em 2024 a
disciplina de Sociologia foram organizadas em blocos pela gestdo e pelos docentes das
escolas. A Sociologia foi incluida no bloco das Ciéncias Sociais com Historia, Geografia e
Filosofia, que ocorre em um dia especifico da semana, a quarta-feira. No ano de 2024,
quando foi realizada a coleta dos dados, as formagdes foram realizadas mensalmente, ¢ a
cada dois meses era realizada uma formacdo em rede, organizada pela GRE-Sertdo do
Moxot6 Ipanema-Arcoverde' para todos os(as) docentes que lecionavam a disciplina na rede
estadual.

As organizagdes dessas formacdes continuadas seguiram as instru¢des da normativa
N°01/2024, publicada no Diario Oficial do Estado de Pernambuco em 25 de janeiro de 2024,
que dispde sobre as horas-aula atividades destinadas a Formagdo Continuada em servigo
para professores da Rede Estadual de Ensino. Nas entrevistas buscamos compreender como
a normativa foi vivenciada nas praticas escolares.

A Geréncia Regional de Educacdo, recebeu o nome de Moxotd-Ipanema-Arcoverde
devido aos dois rios que atravessam a regido. A geréncia abrange 16 municipios ¢ engloba

um total de 110 escolas. Como podemos ver na imagem abaixo:

Figura 1- Mapa do Estado de Pernambuco com as GREs e Regides em Desenvolvimento

' A sigla GRE refere-se as Geréncias Regionais de Educagdo, instincias administrativas da Secretaria de
Educagdo e Esportes de Pernambuco responsaveis pelo acompanhamento pedagdgico, administrativo e de
gestdo das escolas estaduais em suas respectivas regides (PERNAMBUCO, 2024).
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Fonte: https://portal.educacao.pe.gov.br/gres-e-escolas/

Segundo dados da Secretaria de Desenvolvimento Econdmico do Estado de
Pernambuco (2020) a regido do Sertdo do Moxot6 Ipanema-Arcoverde tem uma populagao
de 233,99 mil habitantes e 19.139 empregados no mercado de trabalho formal. A economia
se baseia em trés setores: o primdrio (agricultura), o secundario (industria) e o terciario
(comércio e servigos), sendo o ultimo setor um forte crescimento, por conta do desemprego
que se faz presente nesta regido. O Produto Interno Bruto da regido totaliza
aproximadamente R$2,304 bilhdes, equivalente a cerca de 1% do PIB de Pernambuco,
distribuido com 5,8% proveniente da Agropecuadria, 6,9% da Industria e 87,3% dos Servigos.
As principais atividades econdmicas da regido incluem o cultivo de meldo, a criagdo de
ovinos e caprinos, a industria téxtil e alimenticia, além de um polo de servigos com destaque
para os setores de satde e hotelaria.

Destacamos que essa regido tem como polo educacional a cidade de Arcoverde, sede
dessa geréncia. Muitas pessoas das cidades circunvizinhas vém para Arcoverde em busca de
estudos de nivel médio e superior. A cidade possui escolas estaduais de referéncia
bem-conceituadas, além de faculdades com uma ampla variedade de formagdes.
Destacam-se a AESA (Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde), que oferece varias
licenciaturas, a UPE (Universidade Estadual de Pernambuco), que oferece cursos de direito e

odontologia, e a MANDIC (Faculdade de Medicina do Sertao).
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4 UM OLHAR SOCIOLOGICO PARA O NOVO ENSINO MEDIO

O ensino de Sociologia no Ensino Médio constitui um campo fundamental para a
formagdo critica dos estudantes, ao possibilitar a compreensdo das relagdes sociais, dos
processos historicos e das dindmicas que estruturam a sociedade contemporanea. Amparado
por documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 2006), esse componente
curricular promove o desenvolvimento da imaginacdo sociologica, do estranhamento e da
desnaturalizacdo dos fendmenos sociais. Nesse sentido, a disciplina contribui para a
formacao cidada, sustentada em valores como a diversidade, a inclusdo e a justiga social.

Além de favorecer a constru¢do de uma consciéncia critica, a Sociologia possibilita a
reflexdo sobre categorias centrais, como cultura, politica, trabalho e identidade,
articulando-as a temas contemporaneos que atravessam a vida dos estudantes. Para que esse
processo seja efetivo, torna-se indispensavel a realizacdo de uma transposi¢io didatica’
qualificacdo dos saberes académicos, bem como o investimento em formacdo continuada
dos professores. Essas condi¢des asseguram que o ensino do componente curricular esteja
alinhado as demandas sociais atuais, garantindo relevancia e significado ao processo de
aprendizagem.

Por outro lado, a Sociologia da Educacdo evidencia que a escola, inserida em um
contexto de desigualdades sociais e estruturais, tende a reproduzir padrdes de exclusdo e
hierarquizagao cultural. A partir da abordagem de autores como Bourdieu e de releituras
contemporaneas, como as de Nogueira e Nogueira (2002), observa-se que as institui¢des
escolares refletem e, muitas vezes, reforcam as desigualdades sociais presentes no Brasil.
Nesse cenario, a formacdo continuada dos docentes de Sociologia se apresenta como
elemento estratégico, pois possibilita o desenvolvimento de praticas pedagogicas criticas e
transformadoras, capazes de contribuir para a constru¢do de uma escola mais democratica e

equitativa.

4.1 Entendendo o novo Ensino Médio diante de suas construcoes historicas e sociais

A reforma do Ensino Médio, instituida inicialmente por meio da Medida Provisoéria

n°® 746/2016, foi encaminhada ao Congresso Nacional durante o governo de Michel Temer.

2 Processo de transformacdo do saber cientifico em saber escolar.
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A época, o Ministério da Educagdo estava sob a gestdo do deputado licenciado Mendonga
Filho, filiado ao Democratas (DEM). A tramitagdo da medida ocorreu em um cendrio de
intensos debates politicos e sociais, marcados por criticas de diversos setores educacionais,
que apontaram a auséncia de didlogo amplo com a comunidade escolar e a pressa em
aprovar mudangas estruturais por meio de medida provisoria, sem maior participacao
popular.

A reforma tinha como principal objetivo a divisdo do curriculo em duas vertentes:
uma de formacgdo bdsica e outra subdividida em cinco itinerarios formativos, nos quais o
estudante escolheria apenas um para cursar. Tinha como objetivo ampliar a carga horaria do
Ensino Médio para 1.400 horas por ano para as Escolas de Tempo Integral, ndo para todo o
Ensino Médio. Para a maioria das escolas, a ampliagdo minima era de 1.000 horas.
Notava-se ainda a inten¢do de estabelecer parcerias com empresas privadas para a oferta dos
itinerarios que contemplariam a formacao técnica dos estudantes, além da obrigatoriedade de
algumas disciplinas: Lingua Portuguesa e Matematica, entre outras.

Apos 11 audiéncias publicas realizadas entre 2016 ¢ 2017, a Medida Provisoria foi
convertida na Lei n°13.415/2017, que confirmou as determinacdes da medida provisoria,
agravando os prejuizos para a educagdo dos jovens. A reforma determinou mudangas na
carga horaria, que passaria a ser de 3 mil horas, vinculada obrigatoriamente ao documento
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, induziu parcerias com o setor
privado para a oferta dos itinerarios de formagao técnica e profissional, permitindo que parte
da carga horaria fosse disponibilizada na modalidade a distancia.

Um dos maiores prejuizos que se nota com a reforma do ensino médio no Brasil € a “a
revogacdo tacita da obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia, a introducao do
artificio do “notdrio saber”, por meio do qual pessoas sem qualificagdo prévia poderiam se
tornar docentes nos cursos de formagao técnica e profissional” (Silva, Araujo, 2021, p. 06)

A reforma permitiu que os entes federados realizassem adequagdes, considerando
alguns pontos, como: “a carga horaria destinada a formagao basica comum, que nao podera
exceder a 1.800 horas; a proposta curricular do “Novo Ensino Médio” tendo por referéncia a
BNCC; os critérios e processos destinados a conferir “notorio saber” para a docéncia; e a
realizagdo de parcerias.” (Silva, Aratjo, 2021, p. 07). Vale salientar que a Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM) entrou em vigor um ano depois da

citacdo da presente lei que criou o novo ensino médio.
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A implementa¢do da reforma do Ensino Médio no Estado de Pernambuco, Segundo
Ataide de Almeida, Bezerra e Lins (2023) mostra que a reforma foi fundamentada em uma
racionalidade neoliberal, na qual as relagdes sociais e educacionais sdo determinadas pela
logica de mercado, com o objetivo de tornar o ensino mais atrativo para os jovens por meio
de disciplinas eletivas. Nessas escolas, docentes e estudantes atuam como produtores
curriculares, desenvolvendo itinerarios formativos que seguem o0s seguintes e€ixos:
investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e interven¢do sociocultural e
empreendedorismo. Esses itinerarios sdo sustentados nas areas de conhecimento: ciéncias
humanas e sociais aplicadas, ciéncias da natureza e suas tecnologias, linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias.

A Sociologia passa por diversas alteragdes no curriculo escolar, especialmente com o
Novo Ensino Médio, cabendo ao professor realizar as adaptagdes necessarias para a
transposi¢do didatica dos contetidos de Sociologia, relacionando competéncias e habilidades
exigidas pela BNCC.

Diante das insatisfagdes com a implementacao autoritaria do Novo Ensino Médio, em
31 de julho de 2024, apos intensas mobiliza¢des de estudantes, professores e da comunidade
cientifica, e com a atuagdo de um governo mais popular, houve uma reestruturagdo dessa
etapa de ensino com a publica¢do da Lei 14.945/2024. Essa lei alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo e modificou parcialmente a Lei 13.415/2017.

Entre as principais mudancgas, destaca-se a implementagdo gradual do Novo Ensino
Médio: a partir de 2025, serd aplicada no primeiro ano do Ensino Médio; em 2026, no
segundo ano; e, em 2027, no terceiro ano. As diretrizes curriculares foram revisadas, € os
itinerarios formativos foram mais bem delimitados. Essas defini¢cdes ocorrerdao de forma
colaborativa entre a Secretaria de Educacdo Basica, o Conselho Nacional de Educacao, as
redes estaduais e especialistas nas areas de conhecimento.

O Ministério da Educagdo (MEC) publicou a Portaria n® 958/2024, que institui a
criacdo de um plano de acdo para a implementacao gradual das alteragdes previstas na Lei n°
14.945, referente ao Novo Ensino Médio. Ofereceu suporte técnico para a constru¢do dos
planos de acdo, e por intermédio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC) estabeleceu
uma parceria com a Fundagdo Joaquim Nabuco (Fundaj/MEC) de setembro de 2024 e
fevereiro de 2025 para realizagdo dos cursos de Especializagdo (4 turmas) e
Aperfeicoamento (3 turmas), com as equipes Técnicas do ensino médio das Secretarias de

Educacdo de todas as Unidades Federativas, Técnicos do Ministério da Educacdo e
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Conselheiros dos Conselhos de Educagao das Unidades Federativas. Nos cursos o Trabalho
de Conclusao do Curso foi o Plano de Ag¢do para a Reestruturagdo da Politica de Educagao
para o Ensino Médio. Sendo um Plano de Acdo para cada um dos sistemas estaduais de
ensino e um Plano de A¢do para o sistema de ensino do Distrito Federal.

Segundo o MEC (2024), a proposta visa orientar a elaboragdo de um plano eficaz e
eficiente, que leve em conta as diferentes dimensdes do sistema educacional. Apos sua
finalizagdo em fevereiro de 2025, cada plano deverd ser enviado ao Conselho Estadual de
Educacdo do seu Estado para apreciagdo e possivel aprovagcdo e, posteriormente,
encaminhado ao Comité de Avaliagdo ¢ Monitoramento da Politica Nacional do Ensino
Médio.

Pode-se destacar o Programa Pé-de-Meia, instituido pelo Governo Federal por meio da
Lei n° 14.818/2024. Trata-se de uma politica publica de carater financeiro-educacional, na
modalidade de poupancga, voltada a permanéncia e a conclusdo escolar de estudantes do
ensino médio da rede publica. O programa prioriza, especialmente, aqueles cadastrados no
Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal (CadUnico), sistema que retine
informagdes socioecondmicas das familias de baixa renda no Brasil.

A agdo tem como finalidade central democratizar o acesso a educagdo, reduzir
desigualdades sociais e fomentar a mobilidade social juvenil por meio da inclusdo
educacional. O programa prevé repasses mensais, anuais e adicionais aos estudantes que
comprovarem matricula, frequéncia e participagdo no Enem, podendo totalizar at¢ R$9.200
por aluno ao final da etapa. A operacionalizagdo ocorre em parceria com a Caixa Economica
Federal e outras institui¢cdes, cabendo as redes de ensino o envio das informacdes ao MEC
para validagao dos pagamentos (Brasil, MEC, 2025).

E possivel reconhecer a relevancia do Programa Pé-de-meia no combate a evasdo
escolar do ensino médio publico. Ao atrelar incentivos financeiros a matricula, frequéncia e
conclusdo dos estudos, o programa contribui para manter os jovens na escola, especialmente
aqueles em situacao de vulnerabilidade socioeconomica.

No entanto, mais do que uma politica assistencial, o Pé-de-Meia propde uma
mudanga de cultura educacional ao envolver ativamente gestores, professores e
responsaveis, criando uma rede de apoio ao estudante. Ainda assim, seu sucesso depende da
efetiva articulacao entre as redes de ensino e da superacao de desafios historicos, como a

baixa infraestrutura escolar e a formagao continuada dos profissionais da educacao.
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Ainda segundo o Ministério da Educagdo (MEC, 2024), havera uma mudanga
significativa na carga horaria ao longo dos trés anos do Ensino Médio, com o aumento da
carga hordria minima para a Formagao Geral Basica para 2.400 horas, abrangendo todas as
disciplinas. Além disso, os(as) estudantes terdo maior carga horéria dedicada a disciplina de
Sociologia. Os conteudos continuardo sendo definidos pela Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM).

De acordo com o Ministério da Educagao (MEC), os itinerarios formativos terdo uma
carga horéria minima de 600 horas, exceto no caso da formacao técnica, que podera chegar a
1.200 horas. Esses itinerarios devem incluir temas que aprofundem as éareas de
conhecimento. Conforme a nova lei, as escolas devem oferecer, no minimo, dois itinerarios
formativos. A elaboragdo das diretrizes para o aprofundamento dos itinerarios sera realizada
pelo Conselho Nacional de Educagdo, com a participag@o dos sistemas estaduais e distrital
de ensino.

A oferta de educacdo a distancia no Ensino Médio nao serd permitida. Ademais, nos
casos em que houver demanda, cada municipio devera assegurar, em sua sede, a0 menos
uma escola com oferta de Ensino Médio no turno noturno. Com vistas a atender a essas
diretrizes, o Ministério da Educacdo instituiu o Programa Ensino Médio Mais, amparado

legal e normativamente pela Portaria n° 653, de 11 de julho de 2024 (Brasil, 2024).

O Programa Ensino Médio Mais tem como finalidade elaborar uma proposta
pedagogica para o Ensino Médio noturno, considerando o perfil, as necessidades e
as expectativas dos estudantes, especialmente aqueles ja inseridos no mercado de
trabalho e garantindo sua permanéncia na escola. Essa proposta sera desenvolvida
de forma dialogada, ouvindo os estudantes e incorporando boas praticas
pedagogicas e de gestdo para a melhoria da qualidade do ensino (Brasil, 2024, arts.
1°e 4°).

O programa sera implementado com base nas ag¢des previstas no artigo 3°, entre as

quais podemos destacar:

I - realizagdo de Webinario Nacional pela Secretaria de Educagdo Basica do
Ministério da Educagdo - SEB/MEC, com foco nas orientagdes as secretarias e
escolas para a elaboracdo das propostas pedagogicas pelas escolas participantes do
Programa.

II - elaboragdo, pelas escolas, pela equipe pedagogica e pelos estudantes do ensino
médio, de propostas pedagogicas que contemplem as demandas mapeadas nessa
acao;

III - realizagdo de Webinario Nacional pela Secretaria de Educagdo Basica para
apresentacdo, discussdo e socializagdo das propostas elaboradas pelas escolas
voltadas ao atendimento dos estudantes do ensino médio beneficiados pelo
Programa; e
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IV - premiagdo das propostas que demonstram, no decorrer do ano de 2025, a
obtengdo de melhorias quanto a permanéncia na escola e a trajetoria exitosa dos
estudantes do ensino médio participantes do Programa. (Brasil, 2024, art. 3°).

Para o MEC (2024) A lei n° 14.945/ 2024 determina que estudantes de escolas em
tempo integral possam utilizar a carga hordria de experiéncias extracurriculares para cumprir
a carga hordria escolar, desde que as atividades estejam alinhadas ao curriculo. A forma de
comprovagao dessas horas serd definida pelos estados.

O MEC deve assegurar a ampliagdo de matriculas em tempo integral, promovendo
equidade social e inclusdo. Isso inclui garantir o acesso de estudantes em situacdo de
diversidade, como negros, quilombolas, indigenas, pessoas com deficiéncia ¢ moradores de
areas rurais.

Destacamos no debate do ensino médio a Resolu¢do do Conselho Nacional de
Educagdao e da Camara de Educacao Basica, a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 13 de
novembro de 2024, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), além das Diretrizes Gerais para os Itinerarios Formativos, que devem orientar a
organizacao curricular dos sistemas de ensino e das unidades escolares. A DCNEM de 2024
constitui um marco normativo essencial para orientar politicas publicas, praticas
pedagbgicas e processos avaliativos coerentes com os desafios atuais da educagdo,
aplicam-se a todas as formas de oferta do Ensino Médio, cabendo complementagdes quando
necessario (Brasil, 2024).

Nesse sentido, a Resolugao destaca que:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-se
com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢do Basica, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica e contemplam os principios ¢ fundamentos definidos na legislagdo
para orientar as politicas publicas educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios na elaboragdo, planejamento, implementagao e avaliagdo
das propostas curriculares das institui¢des ou redes de ensino publicas e privadas
que ofertam o Ensino Médio (Brasil, 2024, p. 2).

Essa Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 13 de novembro de 2024 atualiza ¢ reafirma o
compromisso com uma formacao integral dos estudantes, articulando os componentes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com os itinerarios formativos, ressaltando tanto
a formagao geral quanto os projetos de vida dos jovens. Além disso, promove a equidade e a
inclusdo, ao prever flexibilidade curricular e reconhecer os diferentes contextos
socioculturais dos estudantes, contribuindo para um ensino médio mais atrativo,

significativo e conectado as demandas contemporaneas da juventude brasileira.
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4.2 O ensino de Sociologia no ensino médio, e suas implicacdes teoricas e metodolégicas

Um dos objetivos fundamentais da Sociologia escolar na Educagdo Basica ¢ buscar
fornecer uma compreensao critica da sociedade e das relagdes sociais, buscando desenvolver
com os alunos a compreensao do papel que desempenham na realidade em que vivem pelo
exercicio, por exemplo, da imaginagdo sociologica, do estranhamento e desnaturalizagdo dos
fendmenos sociais que o cercam.

Nesse sentido, o ensino de Sociologia proporciona, ainda, uma postura reflexiva
quanto a influéncia de fatores como classe social, género, etnia e religido na formac¢ao das
identidades individuais e coletivas dos estudantes. Essa compreensdo auxilia no
reconhecimento das desigualdades sociais, promovendo a valorizacdo da diversidade,
contribuindo para uma convivéncia mais justa e igualitaria, visando a postura de cidadaos
conscientes, capazes de lidar com as diferengas e promover a inclusdo social.

O ensino de Sociologia tem como um dos alicerces curriculares a BNCC, que estd
organizada a partir de temas estruturantes com os quais o Curriculo de Pernambuco dialoga.
Ressaltando-se a importancia do ensino da Sociologia como um instrumento eficaz de
estranhamento e desnaturalizacdo de varios aspectos sociais tidos como ‘“naturais”, pois a
realidade social ¢ para além de observavel e, em certa medida, catalogadas, um emaranhado
de saberes a serem alcangados mediante intervencao cientifica. Além disso, o ensino de
Sociologia escolar pode favorecer o desenvolvimento de habilidades socioemocionais dos
alunos, preparando-os para os principios da liberdade e dos ideais de solidariedade humana
(Brasil, 1996), portanto, ndo se limitando apenas a transmissdo de conhecimentos, mas
buscando proporcionar uma formacao integral ao individuo para participar ativamente de
forma consciente e responsavel na sociedade em que esta inserido, das relagdes de trabalho e
do pensamento cientifico. Sobre a importancia da sociologia no Ensino Médio, Frigotto e

Ciavatta (2004) destacam que:

E preciso que o Ensino Médio defina sua identidade como tltima etapa da
educagdo basica mediante um projeto que, conquanto seja unitario em seus
principios e objetivos, desenvolva possibilidades formativas que contemplem as
multiplas necessidades socioculturais e economicas dos sujeitos que o constituem -
adolescentes, jovens e adultos-, reconhecendo-os ndo como cidaddos e
trabalhadores de um futuro indefinidos, mas como sujeitos de direitos no momento

em que cursam o Ensino Médio (Frigotto; Ciavatta, 2004, p. 41).

A Sociologia, no ensino médio, estimula o pensamento critico e a andlise das

transformagdes sociais em curso, pois os estudantes sao introduzidos a categorias presentes
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na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de: tempo e espago; territorio e fronteira;
individuo, sociedade, cultura e ética; politica e trabalho. Segundo a BNCC: “Essas
categorias sao fundamentais para a investigacdo e a aprendizagem, ndo se confundindo com
temas ou propostas de conteudo. Sdao aquelas cuja tradicdo nos diferentes campos das
Ciéncias Humanas utiliza para a compreensao das ideias, dos fendmenos e dos processos
politicos, sociais, econdmicos e culturais” (BNCC, 2018, p.550).

Organizada em competéncias gerais que devem ser desenvolvidas em todas as etapas
do ensino, em articulagdo com as habilidades e os valores, a BNCC orienta também que a
“[...Jcompeténcia ¢é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BNCC, 2018, p.10).

O ensino médio, na BNCC, estd organizado em quatro areas do conhecimento,
aponta seu papel na formagao integral dos estudantes destacando as particularidades do seu
objeto de conhecimento. As competéncias especificas da drea apontam as competéncias
gerais que se expressam em cada area e as habilidades sdo um conjunto de aprendizagens
essenciais para o desenvolvimento das competéncias especificas. Os componentes de cada
area devem ser integrados de forma interdisciplinar sem excluir as especificidades. Dessa
forma, a Sociologia localiza-se na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, integrada
a Geografia, Histéria e Filosofia, mantendo seu foco nas andlise das relagdes sociais, dos
modelos econdmicos, dos processos politicos e das diversas culturas, cujas competéncias e
habilidades desta area -Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas- fragmenta-se nos seguintes
macrotemas: tempo e espago; territdrios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura
e ética; e politica e trabalho.

E importante enfatizar que as Ciéncias Sociais, enquanto area de estudo académico,
ndo coincidem em sua completude com as abordagens da disciplina escolar de Sociologia,
motivo pelo qual o empreendimento desta proposta argumenta a necessidade de “traducao e
recortes”, ou “transposi¢do didatica” do conhecimento académico para o escolar,
adequando-se em termos de linguagem sobre os conceitos, temas e teorias, agdo
indispensavel para um processo de aprendizagem significativo, como sugere as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM, 2006) — nao usado institucionalmente, embora
mantendo-se sua importancia como documento historico e referencial para a disciplina de

Sociologia.
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Além disso, possibilita uma perspectiva mais integrada dos fendmenos analisados,
facultando ao estudante olhar o mundo como processo, e nao como realidade dada, acabada,
na qual ele ndo pode interferir nem, portanto, transformar.

Um dos objetivos fundamentais das ciéncias sociais na Educacdo Basica ¢ buscar
fornecer uma compreensao critica da sociedade e das relagdes sociais, buscando desenvolver
com os alunos a compreensdo do papel que desempenham na realidade em que vivem pelo
exercicio, por exemplo, da cidadania - dos direitos sociais, civis e politicos - do
estranhamento e desnaturalizacdo dos fendmenos sociais que o cercam.

Essa compreensdo auxilia no reconhecimento das desigualdades sociais, promovendo
a valorizagdo da diversidade, contribuindo para uma convivéncia mais justa e igualitaria,
visando a postura de cidadaos conscientes, capazes de lidar com as diferengas e promover a
inclusao social, principios da Cidadania e Democracia.

A Sociologia, no ensino médio, estimula o pensamento critico e a andlise das
transformagdes sociais em curso, pois os estudantes sdo introduzidos a categorias presentes
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de: tempo e espago; territdrio e fronteira;
individuo, sociedade, cultura e ética; politica e trabalho. Segundo a BNCC: “Essas
categorias sdo fundamentais para a investigagdo e a aprendizagem, ndo se confundindo com
temas ou propostas de contetido. Sdo aquelas cuja tradicdo nos diferentes campos das
Ciéncias Humanas utiliza para a compreensdo das ideias, dos fenomenos ¢ dos processos
politicos, sociais, econdmicos e culturais” (BNCC, 2018, p.550)... Organizada em
competéncias gerais que devem ser desenvolvidas em todas as etapas do ensino, em
articulacao com as habilidades e os valores, a BNCC orienta também que a “[...]Jcompeténcia
¢ definida como a mobilizacao de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BNCC, 2018, p.10).

Os conceitos e teorias, por sua vez, possuem historia e um contexto no qual foram
desenvolvidos pelos autores, e ¢ necessario a apresentagdo da conjuntura aos estudantes para
construgdo de um conhecimento situado. E neste sentido que, para uma abordagem
histérico-critica ¢ fundamental compreender os contextos historico-culturais nos quais tais
conceitos/temas foram os primeiros responsaveis pela criacao de uma série de concepgoes e

teorias que ainda hoje sdo adotadas pela Sociologia.
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O ensino de sociologia com foco no entender as relacdes de poder, examinar as
institui¢des sociais e investigar as mudancas sociais. Além disso, os estudantes desenvolvem
a capacidade de formular perguntas pertinentes, construir argumentos so6lidos e avaliar
diferentes perspectivas tedricas. Evidenciando que uma formagdo continuada, de qualidade

para os docentes que lecionam Sociologia ¢ fundamental para garantir um ensino

significativo, capaz de estimular a reflexdo critica e o engajamento dos estudantes.

4.3 Reflexdes sobre a reproducao social e desigualdade social: uma olhar a partir da

sociologia da educacio de Bourdieu

O problema das desigualdades escolares ¢ considerado um marco histérico na
sociologia da educacdo e no pensamento educacional em geral, ao analisar o papel da escola
na reproducdo e legitimagao das desigualdades sociais, buscamos entender as contribui¢des
da teoria bourdieusiana que aborda a manifestacdo desse fenomeno no ambiente escolar,
para entender e refletir sobre o contexto que permeia esse ambiente ¢ as barreiras para a
atuagdo profissional do docente no caso especifico no Ensino Médio.

Nogueira e Nogueira (2002) contribuiram com nosso estudo a partir dos
escritos sobre Bourdieu ao apresentarem uma abordagem inovadora que, ja na década
de 1960, trouxe dados evidenciando a forte relacdo entre desempenho escolar e
origem social. Essa perspectiva desafiou o paradigma funcionalista, que concebia a
escola publica e gratuita como promotora da igualdade de oportunidades, garantindo
acesso equitativo a todos. Nesse modelo, a escola era vista como uma institui¢ao
neutra, responsavel apenas por desenvolver um conhecimento objetivo e racional.
Assim, as diferengas académicas e cognitivas acabam sendo atribuidas exclusivamente ao
mérito individual, enquanto o fracasso escolar ¢ equivocadamente interpretado como falta de
esfor¢co ou vontade do aluno. Essa perspectiva ignora as desigualdades de oportunidades e de
acesso a recursos, que impactam de forma decisiva no desempenho académico, contribuindo
para a reproducdo das disparidades sociais. E nesse ponto que Nogueira e Nogueira (2002)

situam o nucleo da teoria de Bourdieu para a sociologia da educagao:

(...) os alunos ndo s@o individuos abstratos que competem em condi¢des
relativamente igualitarias na escola, mas atores totalmente constituidos que
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trazem, (...) uma bagagem social e cultural diferenciada. O grau variado de
sucesso alcangado pelos alunos ao longo dos seus percursos escolares ndo
poderiam ser explicados pelos seus dons pessoais (...) mas por sua origem social”

(p.18).

Para Bourdieu, a escola ¢ uma das principais instituicdes responsaveis pela
manutengdo e legitimacao desses privilégios, na medida em que o desempenho escolar dos
alunos nao depende apenas de seu esforco individual, mas estd profundamente condicionado
por sua origem social e familiar. Portanto, “a escola cobra dos alunos basicamente (...) 0s
gostos, as crengas e os valores dos grupos dominantes, dissimuladamente apresentados como
cultura universal” (Nogueira; Nogueira, 2002, p. 19).

Ao examinar a influéncia da herancga familiar nas realizagcdes académicas, podemos
destacar a relevancia da obra de Bourdieu para a sociologia ¢ a educagdo. Este socidlogo

dedicou-se a estudar o dilema entre subjetividade e objetividade. Sua obra reflete uma busca
incessante pela compreensdo das dindmicas que permeiam as relacdes familiares e sua
intersecdo com os desafios educacionais “. O individuo, em Bourdieu, ¢ um ator socialmente
configurado em seus minimos detalhes” (Nogueira; Nogueira, 2002, p. 19).

O ambiente social e familiar exerce influéncia significativa sobre os individuos, os
quais incorporam um conjunto de valores e crencas que moldam suas agdes de acordo com
sua posicdo social. Essa dindmica contribui para a formagao do "habitus”, termo utilizado
por Bourdieu para descrever a bagagem socialmente herdada por cada individuo. Essa
bagagem desempenha um papel crucial no desenvolvimento escolar, uma vez que influencia
diretamente as percepcdes, motivacoes e interagdes dos alunos dentro do contexto
educacional. Nogueira e Nogueira (2002), evidenciam que para Bourdieu as influéncias das
estruturas sociais sobre o comportamento individual ocorrem de dentro para fora. A partir da
formagdo inicial no ambito familiar e social, os individuos desenvolvem um conjunto de
caracteristicas denominado “habitus" familiar ou de classe, que serve como referéncia ao
longo do tempo para orientar suas agdes. Segundo os autores, Bourdieu advoga que a
estrutura social ndo ¢ rigida nem mecanica, mas exerce uma influéncia direcional sobre as
acoes individuais.

Na sociologia da Educacdo de Bourdieu, o agente ndo € o individuo isolado nem um
sujeito completamente determinado. Essa abordagem nega a autonomia absoluta do sujeito,

uma vez que os individuos carregam consigo uma bagagem socialmente herdada, essa
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bagagem inclui componentes externos ao individuo que podem ser agregados ao bom

desempenho escolar. Integram esse primeiro conjunto:

“(...) o capital econdmico, tomado em termos dos bens e servigos a que ele da
acesso, o capital social, definido como o conjunto de relacionamentos sociais
influentes mantidos pela familia, além do capital cultural institucionalizado,
formado basicamente por titulos escolares” (Nogueira; Nogueira, 2002, p.21).

O sistema educacional frequentemente trata de forma igual aqueles que sdo
diferentes, favorecendo aqueles com uma bagagem cultural familiar mais abrangente. As
discrepancias nos resultados escolares sdo erroneamente interpretadas como diferencas de
capacidade, quando na verdade estdo diretamente relacionadas a proximidade entre a cultura
escolar e a cultura familiar do aluno. Para Nogueira e Nogueira (2002) do ponto de vista de
Bourdieu a familia contribui para a formacdo do individuo, incorporando elementos
essenciais a sua subjetividade, como o capital cultural. Isso abrange a cultura geral,
manifestada em 4reas como culindria, decoracdo, vestuario, esportes, proficiéncia na lingua
culta e o desenvolvimento no ambiente escolar, “(...) a posse do capital cultural favorece o
desempenho escolar na medida em que facilitaria a aprendizagem dos contetdos e codigos
escolares” (p. 21).

Dessa forma, os conhecimentos que os alunos trazem de casa desempenham o papel
de uma ponte essencial entre o ambiente familiar e a cultura escolar, contribuindo para o
desenvolvimento do aprendizado. Essas atitudes s6 podem ser plenamente desenvolvidas
por aqueles cujo ambiente familiar j& estabeleceu esses valores como referéncia.

Os diversos estratos sociais compreendem, por meio de suas vivéncias, os fatores
que influenciam tanto o €xito quanto o insucesso escolar, os quais sdo frequentemente
determinados por sua posi¢do na estrutura social e economica. Nogueira e Nogueira (2002)
enfatizam que o capital cultural constitui um acimulo de recursos provenientes do capital
econdmico e social. O capital econdmico proporciona acesso a institui¢des educacionais e a
bens culturais mais sofisticados, enquanto o capital social se manifesta nos contatos pessoais
com amigos e familiares vinculados ao sistema educacional. Contudo, o beneficio
educacional esta intrinsecamente vinculado ao capital cultural previamente adquirido.
Bourdieu argumenta que a posi¢do de cada grupo social influencia a acdo, transmitida na
forma do "habitus". Nesse contexto, a violéncia simbolica exercida pela escola se manifesta
na validagdo dos setores sociais considerados "inferiores" pela superioridade e legitimidade

da cultura dominante.
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Nogueira e Nogueira (2002) afirmam que Bourdieu se aproxima da concepgao
antropoldgica de cultura que advoga pela ideia de que nenhuma cultura pode ser considerada
superior a outra. Dessa forma, a escola, socialmente reconhecida como cultura legitima, &
sustentada pela classe dominante. Ao refletir sobre isso, Bourdieu destaca a relagdo entre a
escola e o trabalho pedagdgico no contexto do sistema de classes. Ele argumenta que a
escola ndo € neutra, mas sim uma institui¢ao reprodutora que legitima a dominacao emanada
das classes dominantes.

Diante de um sistema educacional que conduz muitos alunos ao fracasso escolar, ao
mesmo tempo em que os professores enfrentam desafios cada vez mais complexos em suas
salas de aula. Isso os leva a questionar como poderiam melhorar o sistema de ensino.
Nogueira e Nogueira (2002) destacam a maneira como Bourdieu descreve a reprodu¢do da
cultura dominante na escola, influenciando diretamente a desigualdade social. Os alunos
provenientes das camadas dominantes herdam uma bagagem cultural que facilita a
compreensdo e assimilagdo do que a escola reproduz. Por outro lado, os estudantes de
classes menos favorecidas enfrentam dificuldades em assimilar a cultura escolar, muitas
vezes se sentindo inferiores em termos intelectuais. Esse fendmeno contribui para a
perpetuacdo das disparidades sociais no contexto educacional.

A realidade escolar evidencia a necessidade urgente de uma formacdo para os
docentes que os ajudem a compreender e enfrentar efetivamente as verdadeiras
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Isso ¢ especialmente relevante em um sistema de
ensino que reproduz a desigualdade ao legitimar a cultura dominante, o que resulta em um
cenario em que a educagdo esta constantemente fadada ao fracasso.

Assim, trazer Bourdieu como referéncia no estudo que aborda a formacao dos
docentes para o ensino de sociologia, constitui um movimento de buscar refletir sobre a
formagdo em um contexto mais amplo na vida dos que trabalham com educagdo. A obra de
Bourdieu e Passerron (1982) que introduz o conceito de Reproducao, revoluciona os estudos
sobre fracasso e sucesso escolar, nos fazendo compreender as desigualdades escolares de
forma mais ampla, permitindo sair da analise do individuo, mais buscando na sociedade e na
cultura fatores importantes nos resultados escolares. Os docentes sdo produtos desta escola,
e mergulhar nesta perspectiva nos fez compreender melhor a docéncia e o papel da escola

na sociedade.
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5 UM OLHAR SOBRE A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE
LECIONAM SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO.

A formagao continuada dos professores de Sociologia no Ensino Médio configura-se
como um processo permanente e reflexivo, essencial para o fortalecimento da pratica
docente. Fundamentada em aportes teoricos de Paulo Freire (1979, 1991, 1996, 2022),
compreende-se que o professor € um sujeito em constante constru¢do, cuja pratica deve ser
transformada a partir do movimento continuo de agdo-reflexdo-agdo. Nessa perspectiva,
ensinar ndo se reduz a transmissao de contetidos, mas implica criar condigdes para que o
conhecimento seja construido em dialogo com a realidade. Contribuindo para esse
entendimento, Novoa (2017, 2022) enfatiza a necessidade de articulagdo entre universidade
e escola, de modo a integrar saberes académicos e experiéncias praticas em processos
formativos colaborativos. Cunha (2013), por sua vez, destaca que a formagdo deve
considerar o contexto social, seus valores, tensoes e contradigdes, ressaltando que ela pode
ser tanto individual quanto institucional, sendo constantemente influenciada por politicas
educacionais de matriz neoliberal e tecnicista.

Do ponto de vista legal, a formacdo continuada encontra respaldo em marcos
normativos nacionais e estaduais. A Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015, amplamente reconhecida
pela comunidade académica, representou um avango ao conceber a formagao docente como
processo permanente e vinculado diretamente a pratica, especialmente em seu artigo 16.
Entretanto, sua revoga¢ao pelas Resolugdes n® 2/2019 e n°® 1/2020 introduziu diretrizes de
carater tecnicista, voltadas a adequagdo da formagdo a BNCC, refor¢ando mecanismos de
controle do trabalho docente e alinhamento a interesses neoliberais. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/96) também reforga a relevancia da formagao
continuada como condi¢do para a qualidade do ensino. No ambito de Pernambuco, a
Instru¢ao Normativa n°® 01/2024 institui diretrizes especificas para formagdes voltadas ao
desenvolvimento profissional e as praticas escolares. Nesse contexto, Novoa (2012, 2019)
reforca a colaboracdo entre docentes como eixo central para a valorizacdo e o
aprimoramento profissional diante dos desafios educacionais contemporaneos.

A humanizar a educagdo constitui um desafio central nas propostas de formacao
continuada de professores de Sociologia, especialmente quando fundamentada em uma
abordagem sociocultural. Paulo Freire (1987) destaca a urgéncia de uma educacdo

problematizadora, baseada no didlogo e na conscientizagdo critica dos sujeitos, como forma
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de superar a opressdo e possibilitar a transformacdo da realidade. Complementarmente,
Mizukami (1986) ressalta que a democratizagdo da cultura e a inserc¢ao ativa dos sujeitos no
processo de construgdo do conhecimento sdo elementos fundamentais para uma educacdo
verdadeiramente humanizada. Assim, a valorizagdo das experiéncias docentes, em didlogo
com 0s contextos sociais em que estdo inseridos, torna-se condi¢do indispensavel para que a
formacdo continuada contribua ndo apenas para a qualificacdo profissional, mas também

para a constru¢do de uma escola democratica e socialmente justa.

5.1 Formacao continuada de professores(as)

Desenvolver um olhar sociologico e critico sobre as formagdes continuadas nos
permite refletir sobre como elas t€ém ocorrido e se, de fato, sdo capazes de suprir as
dificuldades enfrentadas por professores(as) que ministram a disciplina de Sociologia sem
terem formacao inicial na area. Essa reflexdo nos leva a um ponto crucial: a Sociologia, com
toda sua complexidade teorica e metodologica, representa um grande desafio para docentes
que, em sua maioria, ndo possuem formacgdo em Ciéncias Sociais. Por isso, as formacgdes
continuadas precisam ser multiplas, abrangentes e direcionadas.

Sabemos que todos estamos em constante evolucao e construcdo de saberes. A
formacdo, portanto, deve ser compreendida como um processo permanente, inerente a
condicdo humana. Para Freire (1979), o homem ¢ um ser em continua constru¢do, sempre
em processo de aprendizagem. Diferentemente dos outros animais, possui consciéncia de
sua incompletude e, justamente por isso, busca de forma incessante novos conhecimentos.

Reconhecer que, para quem nao tem formacao especifica na area, lecionar Sociologia
exige apoio constante e politicas formativas efetivas que considerem essa realidade “[...] a
reflexdo a respeito da formacgdo e o exercicio docente exige uma relagdo intrinseca com o
contexto social, seus valores e tensdes, explicando a constante atualidade de sua discussao”.
(Cunha, 2013, p. 618)

O campo de pesquisa sobre a formagdo de professores abrange duas dimensdes
principais: a formacdo inicial e a formagdo continuada. Neste momento buscaremos
compreender a formagdo continuada, através desse conceito

(...) a formacao continuada refere-se a iniciativas instituidas no periodo que
acompanha o tempo profissional dos professores. Pode ter formatos e
duragdo diferenciados, assumindo a perspectiva da formagdo como
processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos interessados como pode
inserir-se em programas institucionais. Nesse caso, os sistemas de ensino,



51

as universidades e as escolas sdo as principais agéncias mobilizadoras dessa
formagdo.(Cunha, 2013,p.61)

Entender a formagdo continuada, que se da também na pratica, através de um
processo continuo e necessario para a melhoria da Educacdo, Freire (1996) defende que
Ensinar ndo significa simplesmente repassar conhecimento, assim como formar ndo ¢
moldar um sujeito passivo. O professor também aprende enquanto ensina, ¢ aquilo que
aprende se reflete no proprio processo de ensinar.

Freire (2022) defende que a formagao permanente vai além da formacao inicial e
continua do professor e se d4 pela construg@o histérica e social do professor. O educador se
constroi através de suas vivéncias, além de sua formacdo formal, mas de uma constru¢ao
advinda da educagdo como pratica social.

A profissao de professor exige constante renovacdo e atualizagdo por meio de
estudos continuos. Por isso, a formagado ¢ essencial e se mostra fundamental para a melhoria
da pratica docente e para a qualidade do processo educacional. Para Freire (1996), a
formacao docente pode ser analisada pelo fato de que ensinar vai além do ato de transferir
conhecimento o docente aprende ao ensinar, € o que aprende ensina no ato de aprender.
Assim, Freire (1996) reflete sobre a atividade de agdo- reflexdo que deve considerar a
pratica para melhorar a acdo educativa, dessa forma a formagao permanente dos professores
deve partir de uma reflexao sobre a pratica.

Sobre a importancia da pratica e das pesquisas desenvolvidas nas universidades,
Noévoa (2017) defende a necessidade de articular universidades e escolas, de modo a
fortalecer tanto o didlogo entre a academia e a profissdo docente quanto a formagao
realizada no espago escolar. Para o autor, os espacos formativos devem contar com a efetiva
colaboracdo dos professores, valorizando o didlogo e a reflexdo conjunta. Novos modelos de
formacdo, portanto, devem ter como base o conhecimento profissional docente,
considerando as experiéncias construidas no cotidiano escolar.

Na perspectiva Freiriana (1996), para que ocorra a reflexdo critica, € preciso
partir da curiosidade inicial, baseada no senso comum. Com o exercicio constante e a
aplicagdo de uma analise rigorosa, essa curiosidade se transforma em uma curiosidade
epistemologica, voltada para o conhecimento profundo e fundamentada através da
conscientiza¢do do docente.

Nesse sentido, podemos notar uma consonancia nas ideias de Freire (1996) e Novoa

(2017) em relagao a proposta de formacao docente ao defender que a formagao deve ocorrer
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no exercicio da profissdo, por meio da reflexdo coletiva sobre a pratica, levando em
consideragdo a praxis dos professores e professoras.

Diante dos intimeros desafios enfrentados pelos docentes no exercicio da pratica
educativa, as formagdes continuadas precisam ir além da visdo de que professores e
professoras sdo apenas reprodutores de métodos de ensino. Muitas dessas abordagens, alias,
ndo dialogam com a realidade concreta vivenciada nas salas de aula, o que reforca a
necessidade de formacdes mais criticas, contextualizadas e alinhadas as demandas do
cotidiano escolar, por isso se faz necessario a troca de conhecimento dos professores. Freire
(1991) afirma que a formagdo docente deve estar baseada na reflexdo sobre a pratica
pedagodgica, com o objetivo de aprimorar o proprio trabalho em sala de aula que deve levar
em consideragdo o curriculo.

Para Noévoa (2022), os espacos de formagdo devem promover a atuagdo conjunta
entre os professores, estimulando a troca de ideias, o trabalho colaborativo ¢ o didlogo
constante. A proposta ¢ que esses momentos formativos sejam vivenciados como
oportunidades para refletir sobre a pratica docente, compartilhar experiéncias e analisar
situacdes do cotidiano escolar. Tudo isso acontece dentro de comunidades de conhecimento
criadas e organizadas pelos proprios docentes, fortalecendo o aprendizado coletivo e a
constru¢do conjunta de saberes.

Refletir sobre o desenvolvimento profissional do docente ¢ um exercicio complexo e
minucioso, considerando as inimeras forgas e influéncias que incidem sobre o exercicio de
sua pratica “O professor se faz em uma institui¢ao cultural e humana, depositaria de valores
e expectativas de uma determinada sociedade, compreendida em um tempo historico.”
(Cunha, 2013, p. 612)

Considerando o contexto politico que impacta diretamente a Educacdo, observa-se
que as formacdes inicial e continuada dos docentes sdo fortemente influenciadas pelas
diretrizes neoliberais. Segundo Cunha (2013) esse modelo de gestao pautado no capitalismo
marcou o declinio das ideias solidarias. A Educagao, de modo geral, e as universidades, em
particular, passaram a enfrentar um embate constante entre a democratizacdo do ensino e a
necessidade de atender as exigéncias de um mundo produtivo. Nesse cenario, ganharam
forca o neotecnicismo pedagogico, os parametros de qualidade total e a pedagogia das
competéncias, todos alinhados as demandas do mercado.

Segundo Freire (1979; 1996) o docente, por meio do ciclo agdo-reflexdo-agcdo e do

didlogo com teorias educacionais, amplia seu saber. A reflexdo critica o leva da curiosidade
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ingénua a curiosidade epistemoldgica, num processo de conscientizagdo. Assim, as
categorias de préxis, transformacao da realidade e conscientizacao estao diretamente ligadas
ao conceito de formagdo permanente.

Foi criada a Meta 15 do Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), que tem como objetivo
ampliar a adequacdo da formagdo docente por meio da colabora¢do entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os municipios. A meta buscava garantir que todos os(as)
professores(as) da educacdo basica possuam formacgao especifica de nivel superior, realizada
em curso de licenciatura na drea de conhecimento em que atuam.(Brasil, lei n® 13.005, 2014)

Segundo Bodart e Silva (2016), que realizaram uma pesquisa sobre o perfil dos
professores de Sociologia com base em dados do Censo Escolar de 2016 ¢ em um
questionario aplicado a 550 docentes de todas as regides do pais em 2013, a maioria dos
profissionais que lecionam essa disciplina no Brasil ¢ oriunda de institui¢des publicas, ndo
possui formacao especifica em Sociologia, atua em mais de uma escola e também ministram
outras disciplinas. Entre as principais dificuldades apontadas pelos professores estdo a falta
de recursos didaticos adequados e a desvalorizacao da disciplina no contexto escolar.

E possivel perceber que a Meta 15 do PNE nio foi alcangada, comprometendo a
qualidade da educagdo. Diante disso, torna-se urgente a implementagdo de formagdes
continuadas para os docentes que atualmente lecionam o componente de Sociologia.
Compreender como essas formacgdes tém ocorrido na Geréncia Regional do Sertdo do
Moxot6 Ipanema- Arcoverde oferece uma amostra representativa da realidade do ensino de
Sociologia nessa regido permitindo uma visdo mais clara das dificuldades enfrentadas pelos

professores no cotidiano escolar.

5.2. Entendendo as Leis, Resolucdoes e Instrucoes Normativas das Formacoes

Continuadas do Ensino Médio.

A formacgdo inicial e continuada dos docentes frequentemente ndo os prepara
adequadamente para lidar com a realidade em constante mudanca das salas de aula,
profundamente influenciadas pelas transformagdes do século XXI. No Brasil, existem
diversas disposi¢Oes legais, resolugdes e instru¢des normativas que orientam tanto a
formacao inicial quanto a formag¢ao continuada de professores. Analisaremos alguns trechos

para entender como essas formacgdes estao sendo abordadas.Segundo Anténio Novoa (2019)
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a inaptidao da escola para enfrentar os desafios contemporaneos, torna-se imperativo uma
transformagdo profunda no modelo atual da instituicdo de ensino, que transcende simples
melhorias, aprimoramentos ou mesmo inovagdes, mas sim uma metamorfose da escola.
Essas mudangas afetam diretamente o professor e seu processo formativo.

Corroboramos com a Resolu¢do CNE/CP n® 2 de 2015 que definia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formagdo continuada de professores da educacao basica

Art. 16. A formacgao continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais
e profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagogicas, cursos, programas e agdes para além da formagdo minima exigida ao
exercicio do magistério na educagdo basica, tendo como principal finalidade a
reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeigoamento técnico,
pedagogico, ético e politico do profissional docente. (BRASIL, 2015)

Segundo Gongalves, Mota e Anadon (2020, apud SERRA, 2021), a Resolugdo n°
2/2015 representou um avango ao atender aos anseios dos profissionais da educacao, sendo
reconhecida pela comunidade escolar como um marco importante para as politicas nacionais
de formac¢ao docente.

A Resolugdo n°® 2/2015 foi revogada antes mesmo de sua efetiva implementacao,
sendo substituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, e pela
Resolugdao CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020. A primeira passou a tratar da formagao
inicial de professores, instituindo a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao) (BRASIL, 2019), enquanto a segunda
estabeleceu a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da
Educagao Basica (BNC-Formagao Continuada) (BRASIL, 2020).

Ainda Serra (2021) acrescenta que a revogacao da Resolucao n°® 2/2015 ocorreu de
forma precipitada, ja4 que sua implementagdo ainda era recente e ndo havia tempo hébil para
avaliar os resultados nos cursos de licenciatura, tampouco verificar possiveis éxitos ou
limitagdes decorrentes de sua aplicagao.

As Resolucoes de 2019 ¢ 2020 foram elaboradas em alinhamento com a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNC-Formagao Inicial, em seu artigo 1°, paragrafo

unico, explicita que suas diretrizes estdo diretamente vinculadas 8 BNCC (BRASIL, 2019).
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A BNC -Formagdo Continuada tem como referéncia a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular da Educagao Bésica (BNCC), (BRASIL, 2020).

Serra (2021) aponta que a elaboragdo das resolugdes de 2019 e 2020 desconsiderou a
participa¢do da comunidade educacional e cientifica, revelando falta de didlogo com o meio
académico, a politica educacional e o curriculo. O autor destaca ainda que o alinhamento
dessas diretrizes a BNCC pode gerar consequéncias negativas para a educagdo, uma vez que
reforgam uma perspectiva tecnicista, vinculada a interesses de orienta¢do neoliberal, que
tende a reduzir o papel do professor a mero executor de pacotes pedagdgicos.

A implementacdo da BNCC foi realizada de forma apressada ¢ sem a devida
participacdo democratica, sendo marcada por um carater autoritdrio que pouco contribuiu
para o aprimoramento da educacdo. Segundo Nogueira e Borges (2020, apud Serra, 2021),
De acordo com Nogueira e Borges (2020), a BNCC adota uma concepc¢do de formacao
docente voltada ao “saber fazer”, centrando-se em praticas instrumentais e tradicionais,
alinhadas a interesses neoliberais ¢ do mercado. O documento busca padronizar o curriculo,
em detrimento da formacgdo continuada que deveria promover o desenvolvimento
profissional e pessoal dos professores, possibilitando trocas de experiéncias, didlogo e
aprendizado de novas praticas e conhecimentos.

Temos o desafio de compreender como seria uma formagdo continuada capaz de
enfrentar os desafios impostos pela contemporaneidade. Ao analisarmos as reflexdes de
Anténio Novoa (2019) sobre o tema, fica claro que ndo devemos simplesmente listar
competéncias e habilidades a serem adquiridas pelos professores. Em vez disso, ¢ essencial
compreender a propria identidade profissional como um processo de jornada interior na
profissdo docente. O autor nos convida a refletir sobre as dimensdes pessoais e coletivas do
corpo docente, enfatizando que ndo ¢ possivel aprender essa profissdo sem a presenca e
colaboragdo de outros professores. Isso vai além de questdes praticas ou técnicas; ¢
necessario compreender a complexidade profissional considerando suas diversas dimensdes
tedricas, experimentais, culturais, politicas, ideoldgicas, simbolicas, entre outras.

Observa-se uma crescente insatisfacdo em relacdo as formacdes de professores. De
acordo com Antonio Novoa (2019), para promover uma mudanca efetiva na formacgao
docente, ¢ essencial criar um contexto onde essa formagdo possa ocorrer. Isso implica
reconstruir tanto o ambiente universitario (responsavel pela formacao inicial) quanto o

ambiente escolar (encarregado da formacdo continuada), pois ambos os espagos ndo estdo
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adequados para promover essa formacao de maneira eficaz. Se faz necessario compreender
que o local de formagado ¢ o mesmo local onde a profissao ¢ exercida.

Antonio Noévoa (2019) argumenta que ¢ essencial promover a interagdo entre trés
espacos: o profissional, o universitdrio e o escolar, pois é nessa interacdo que reside o
potencial transformador das formacdes docentes. Nas universidades, encontramos a riqueza
do conhecimento cultural e cientifico, assim como a proximidade com a pesquisa ¢ o
pensamento critico, porém, sem estimular a criagdo e os questionamentos, esse ambiente
pode se tornar vazio. Por outro lado, a escola ¢ o local onde a pratica docente ¢ vivenciada e
concretizada, porém, essa pratica muitas vezes se limita a rotina e nao desenvolve a
capacidade de inovacdo nem prepara adequadamente os futuros profissionais. Nesse
contexto, Novoa sugere a integragdo de um terceiro termo: o da profissdo, onde se encontra
o potencial formativo por meio da intera¢do entre escolas e universidades, possibilitando a
construcdo de uma formagao docente mais completa e eficaz.

Conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), Lei n°® 9.394/96, que representa a legislacdo fundamental para o sistema
educacional brasileiro ao determinar as diretrizes e bases da educag@o nacional, ¢ ressaltada
a importancia da formagao continuada para os professores, visando alcangar os padrdes de

qualidade, conforme disposto no art. 13°, que trata diretamente da incumbéncia dos

professores:

I — participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
IT — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

IIT — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor

rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulagcdo da escola com as familias e a
comunidade. (BRASIL, 1996)

Desejamos ressaltar a énfase que a LDBEN atribui a incumbéncia do professor de
desenvolver um trabalho de qualidade, enfatizando também a importancia das formagoes
continuadas. Como afirmado por Noévoa (2019, p. 03), "A profissionalizagdo dos
professores ¢ um fator decisivo na producdo do modelo escolar".

Assim, as reformas na educagdo, incluindo aquelas voltadas para a formagdo de
professores, estdo refletidas nos documentos que fundamentam a legislagdo educacional

nacional. Entre esses documentos, a LDBEN dedica os artigos 61 a 65 do Titulo VI - Dos
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Profissionais da Educagdo, introduzindo mudancas significativas no contexto da formagao
dos profissionais da educacdo ao enfatizar que a formagdo deve ocorrer em "cursos
reconhecidos". Aqui, a nogdo de "trabalho" ¢ substituida pela de "atividades", com destaque

para o paragrafo unico do Art. 63°

A formacdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as especificidades
do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educagdo basica, tera como fundamentos:

I — a presenga de solida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

IT — a associag@o entre teorias e¢ praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

IIT — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em instituigdes de
ensino e em outras atividades." (BRASIL, 1996).

Essa substituicdo vocabular nos leva a ponderar sobre a percep¢dao das
responsabilidades do professor e como sua pratica ¢ muitas vezes estigmatizada como
meramente executora de tarefas, por isso “(...) a necessidade de repensar a profissdo de
professor a luz dos desafios atuais, face ao fim do modelo escolar e ao principio de um novo
tempo para o ensino € a educacao”. (Novoa, 2019,p.08)

Sem perder de vista a definicdo de educacdo a qual estamos nos referindo, ¢
essencial refletir sobre as mudangas reais que a escola precisa implementar para assegurar

uma educagdo de qualidade. Partindo das ideias de Antonio Novoa

A mudanca faz-se a partir de uma matriz cultural e cientifica, afirmando a
importancia do conhecimento, sem ceder nem a ideologia do back to basics (a
escola minima de antigamente, do ler, escrever e contar), nem a uma escola
folclérica afogada numa infinidade de projetos que, tantas vezes, apenas revelam a
dificuldade para renovar as praticas pedagogicas.” (2019, p.04)

Faz-se importante analisar ¢ as Instru¢cdes Normativas n® 004/2023 e n°01/2024,
que estabelecem as diretrizes para a realizagdo da formacgdo continuada em toda a rede
estadual de ensino de Pernambuco, enfatizando a importancia de uma experiéncia pratica
nas escolas que busque o desenvolvimento e aprimoramento dos profissionais da
educagao.

As horas-aula atividade no ambito da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco

segundo o Art. 4° A Secretaria de Educagdo e Esportes do Estado de Pernambuco
SEE/PE) determina, por meio da Instru¢do Normativa n° 004/2023, Diario Oficial do
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Estado de 15/12/2023, que da carga horéaria mensal referente as horas-aula atividade,

sejam destinadas a Formagao Continuada:

I -30 (trinta) horas-aula para os(as) professores(as) com carga horaria mensal
de 200 (duzentas) horas-aula;
II - 20 (vinte) horas-aula para os(as) professores(as) com carga horaria
mensal de 150 (cento e cinquenta) horas- aula. (PERNAMBUCO,2024)
Com o que discorre nesse artigo, podemos ver que o Estado esta garantindo que as

formacdes continuadas acontegam no ambito escolar. A propria instru¢gdo normativa no art.

5° ja orienta as seguintes acdes formativas:

(...) V —realizacdo de oficinas, seminarios, palestras, rodas de didlogo e
atividades afins para atualizagdo docente nas diversas Areas do Conhecimento;
VI — planejamento coletivo de atividades, a partir dos resultados obtidos, apos a
aplicagdo dos instrumentos de acompanhamento pedagdgico;

VII — discussdo, socializag@o de pesquisas e planejamento coletivo de atividades
que abordem os temas transversais ¢ integradores do Curriculo de Pernambuco ¢ as
demandas do contexto local;

VIII — discusséo sobre as questoes que apontam para a necessidade da Formagao
sobre o Letramento Digital, Cientifico e Etnico-Racial;

IX — avaliagdo coletiva dos projetos vivenciados na escola;

X — promogdo de encontros formativos nas escolas indigenas, quilombolas e
naquelas que atendem esse publico, com temas que considerem os contextos
socioculturais desses povos. (Pernambuco, 2024)

Neste trecho da instrugcdo normativa, € notavel que ha uma devida atengdo voltada
para a formagdo continuada dos professores da Rede Estadual de Ensino. Contudo, como
salientado por Novoa (2019, p. 12), "Os inimeros diagnosticos realizados no Brasil até o
momento parecem ndo ter dado origem a um movimento geracional de transformagao
profunda na situagdo da escola publica e nas condi¢des de trabalho e de formacao dos
professores." Diante desse cendrio, ¢ crucial o envolvimento de todos os atores envolvidos
na educagdo para superar desafios como esse. Nao basta apenas a promulgacdo de
normativas e leis que defendam as formagdes continuadas; € necessario o comprometimento
de todos os participantes do processo para efetivar sua implementagao.

De acordo com as diretrizes estabelecidas, a organizagdo da oferta da Formacgao
Continuada em Servigo para professores(as) da Rede Estadual de Ensino serd uma
responsabilidade compartilhada entre a Secretaria de Educagdo e Esportes (SEE), as
Geréncias Regionais de Educagdo (GREs) e as Escolas estaduais. Essa organizag¢ao podera

ser realizada de diversas maneiras, incluindo formag¢des promovidas pela SEE, pelas GRE:s,



59

pelas escolas, em parceria entre os entes envolvidos, bem como em colaboragdo com outras
institui¢des (Pernambuco,2024, Art. 6°).

Trazer para o campo das formagdes continuadas os professores(as) como
protagonistas do processo pode modificar o ambiente de formagdes. Para Novoa “(...) as
nossas propostas teoricas s6 fazem sentido se forem construidas dentro da profissdo, se
contemplarem a necessidade de um professor atuante no espago da sala de aula, se forem
apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu proprio trabalho.” (2012,
p.15)

Segundo as disposi¢des da instru¢do normativa de Pernambuco (2024) , no art. 07°,
que diz respeito as aulas-atividade realizadas durante as Formacdes Continuadas de
professores(as), os momentos destinados aos docentes de cada componente curricular e dos
Nucleos de Estudos de Linguas (NELs) serdo concentrados em um dia especifico da semana,
conforme segue: segunda-feira para Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica; terca-feira para
Matematica; quarta-feira para Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia; quinta-feira para
Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira e professores dos NELs; e
sexta-feira para Projeto de Vida, demais unidades curriculares e outros componentes do
Curriculo. Dessa forma cabe a escola se organizar para que professores possam
compartilhar e discutir entre os pares as possiveis formas para qualificar a oferta da
educagdo. Mostrando que (...) ¢ essencial reforcar dispositivos e praticas de formacao de
professores baseadas em uma pesquisa que tenha como problematica a agdo docente e o
trabalho escolar. (N6voa, 2012, p.14)

De acordo com Noévoa (2012), ¢ preferivel abordar o conceito de transformacao
deliberativa quando se trata do trabalho docente, pois este ndo se resume a uma simples
"transposi¢do" de conhecimento. Para ele, o trabalho docente implica ndo apenas uma
transformacgdo dos saberes, mas também uma deliberagdo, que envolve a resposta a dilemas
pessoais, sociais e culturais. Esses principios sdo cruciais para compreender o nucleo
fundamental do conhecimento docente. Além disso, Novoa ressalta a importancia do
conceito de compreensdo, que vai além da posse de conhecimento, abrangendo a
compreensdo tanto dos contetidos quanto dos alunos e de seus processos de aprendizagem.
Ele destaca que ¢ nessa dupla légica que se fundamenta o conhecimento docente.

Novoa (2012) também enfatiza a necessidade de combater a ideia de que ensinar ¢
uma tarefa facil, ao alcance de qualquer pessoa. Enquanto o ensino for considerado uma

atividade "natural", serd dificil valorizar os professores e consolidar a dimensdo
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universitaria de sua formagao. Ele destaca que os professores devem combater a dispersao e
valorizar seu proprio conhecimento profissional, construido a partir da reflexdo sobre a
pratica e da teorizagdo da experiéncia. Ele sugere que ¢ no coracdo da profissdo, no ensino e
no trabalho escolar, que devemos concentrar nossos esfor¢os para renovar a formacao de

professores.

5.3. O caminho para humanizar a educacgio através da abordagem sociocultural para

as Formacoes Continuadas

Diante da realidade educacional brasileira, ¢ emergencial a humanizagdo de nossas
praticas, para que algo novo possa fazer parte da mudanga que almejamos. Diante de toda a
opressdao que professores e alunos tém enfrentado ao longo de sua histdria, diante da forca
dos opressores representados pelos sistemas de ensino, curriculos voltados para uma politica
neoliberal dentro das escolas, com o intuito de desumanizar ao negar ao outro a capacidade
de criar seu proprio mundo, surge a necessidade de superar essa situagdo opressora “Dai, a
necessidade que se impde de superar a situagdo opressora. Isto implica no reconhecimento
critico, na “razao” desta situacdo, para que, através de uma agao transformadora que incida
sobre ela, se instaure uma outra, que possibilite aquela busca do ser mais” (Freire,1987,
p.22). E necessario que o oprimido tome consciéncia de sua opressdo, para tornar-se um
sujeito ativo que luta por sua libertagdo, uma formacao continuada mais humanizada poderia
trazer um novo olhar para os docentes para busca-la.

Analisando a formagdo por uma abordagem sociocultural, destacamos o pensamento
de Paulo Freire, que, segundo Mizukami (1986), valoriza os aspectos sociopoliticos e
culturais da educagdo. Esse movimento, voltado para a democratizagdo da cultura, ganhou
maior relevincia em paises em desenvolvimento, historicamente submetidos a relagoes de
dependéncia e dominagao.

Nesse sentido, ao discutir a formagdo a partir dessa perspectiva, torna-se evidente
que o sistema de ensino, quando organiza seus curriculos de forma verticalizada e sem a
participacao dos sujeitos envolvidos, exerce um papel opressor, pois impde uma visao unica
de mundo, alinhada aos padrdes dominantes. Em contrapartida, um curriculo construido
coletivamente permite valorizar os diferentes saberes, reconhecer a diversidade cultural e

possibilitar que educadores e educandos sejam sujeitos ativos do processo formativo.
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Além disso, a auséncia de politicas consistentes de formagdo continuada reforga a
permanéncia de padrdes excludentes, muitas vezes influenciados por perspectivas
neoliberais, que ndo buscam a emancipagdo dos docentes. J4 uma proposta de formagao
pautada no didlogo e na construgdo coletiva pode contribuir para a liberdade pedagogica e
para o fortalecimento da pratica critica e transformadora.

De acordo com Mizukami (1986), a abordagem sociocultural evidencia que a
relacdo entre o homem e o mundo ¢ entendida como interacionista, com énfase no sujeito
como agente criador do conhecimento. Nessa perspetiva, o homem ¢ situado no tempo e no
espaco, inserido em um contexto sociocultural e politico, ou seja, em um contexto historico,
levando em consideracdo sua condi¢do de sujeito e o ambiente que o circunda. Quanto mais
consciente o homem estiver da realidade concreta, maior serd sua capacidade de intervir para
transforma-la. Através dessa consciéncia critica, ele assume o papel de sujeito que busca sua
propria libertagdo.

Em meio a necessidade de devolver a oportunidade de libertagdo ao homem Freire

aborda a diferencia¢do entre a Educacdo Bancaria ¢ a Educacao Problematizadora:

(...)enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica numa espécie de
anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educacdo problematizadora,
de carater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento
da realidade. A primeira pretende manter a imersdo; a segunda, pelo contrario,
busca a emersdo das consciéncias, de que resulte sua insercao critica na realidade.
(Freire, 1987, p.44)

Portanto, espera-se que os sujeitos envolvidos na situacdo de opressdo, tomem
consciéncia para modificar sua realidade. De acordo com Mizukami (1986), no que
concerne a relacdo entre sociedade e cultura, percebe-se que o homem constréi a cultura de
acordo com seu contexto de vida, refletindo sobre ela e enfrentando os desafios que surgem.
Dessa forma, a cultura representa a sistematizacao da experiéncia humana de forma critica e
criativa. O homem responde aos desafios de seu contexto, considerando valores,
necessidades e motivagdes, buscando cada vez mais ser o sujeito de sua pratica,
respondendo a natureza, aos outros homens e as estruturas sociais. Ao desenvolver a
consciéncia humana como sujeito critico da sociedade, cultura e historia, desmistifica-se
através de um trabalho humanizado por meio do processo de conscientizagao da realidade.
Para que a libertacdo ocorra de fato, ¢ necessario empreender esforcos continuos na busca

por ela.
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Se o homem nao consegue esta presente nas decisdes que podem nortear seu mundo
passar a ser um objeto desse mundo, segundo Freire (1987) Na concepgao “bancaria" de
educagdo, o educador se limita a "encher" os educandos com um conhecimento superficial
e imposto, constituido pelos conteudos predefinidos. Por outro lado, na pratica
problematizadora, os educandos gradualmente desenvolvem sua capacidade de
compreender e absorver o mundo ao seu redor. Na abordagem sociocultural, o mundo ndo
¢ percebido como uma realidade estatica, mas sim como um processo em constante
transformac¢do, moldado pelas intera¢des dos individuos com ele.

Na abordagem sociocultural, o conhecimento, segundo Mizukami (1986), esta
diretamente relacionado ao contexto historico no qual o homem se insere. Ao se familiarizar
com esse contexto, o individuo adquire consciéncia, e suas respostas diante dos desafios nao
apenas transformam a realidade, mas também a si proprio, introduzindo uma perspectiva
interacionista na constru¢ao do saber.

Assim, a elaboracdo e o desenvolvimento do conhecimento estdo intrinsecamente
ligados ao processo de conscientizacdo, que so se concretiza por meio da reflexdo critica e
da prética continua. Nessa dire¢do, Freire (1987) critica a concepcao e a pratica “bancérias”
da educagdo, por serem estaticas e imobilizadoras, pois ignoram a natureza historica dos
seres humanos. Em contraposicao, a abordagem problematizadora se fundamenta justamente
no reconhecimento do carater histérico e da historicidade dos individuos, entendendo a
educacdo como um processo permanentemente reconstruido na pratica.

A educagdo tem, como propdsito fundamental, cultivar uma consciéncia critica no
individuo, capacitando-o para a transformag¢dao do mundo em que vive. Nesse processo, tanto
o homem quanto o contexto cultural em que esta inserido devem ser os pontos de reflexao
primordiais, pois ¢ a partir dessa andlise que a mudanca pode verdadeiramente ocorrer.

Segundo Freire,

Por isto ¢ que esta educagdo, em que educadores e educandos se fazem sujeitos do
seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do
educador “bancario”, supera também a falsa consciéncia do mundo. O mundo,
agora, ja ndo ¢ algo que se fala com falsas palavras, mas o mediatizador dos
sujeitos da educagdo, a incidéncia da agdo transformadora dos homens, de que
resulte a sua humanizagdo. (1986, p. 49)

Dessa forma, Mizutani (1986) aponta como o cerne da educagdao a compreensao do
homem como sujeito, destacando sua capacidade transformadora e a necessidade de uma

consciéncia critica. Sem esta reflexdo, a educacdo corre o risco de se tornar passiva e

desvinculada da realidade cultural do aprendiz. O objetivo primordial da educagdo ¢
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despertar a consciéncia do potencial transformador do individuo, promovendo uma atitude
reflexiva e comprometida com a agdo. A autora mostra que a abordagem sociocultural traz
uma reflexdo acerca da Educacdo onde “Toda agdo educativa, para que seja valida, deve,
necessariamente, ser precedida tanto de uma reflexdo sobre 0 homem como de uma analise
de vida desse homem concreto, a quem se quer ajudar para que se eduque.” (MIZUKAMI,
1986, p.94).

O espaco escolar passa a ser um dos lugares onde as mudangas podem de fato
acontecer, Freire apud Mizukami (1986), destaca, que no contexto sociocultural, o ambiente
escolar ¢ entendido como um espago propicio para o crescimento mutuo entre docentes e
estudantes e, essencial para o processo de conscientizacao. Ele ressalta que esse ambiente se
diferencia do modelo atual de curriculo e prioridades educacionais, sendo uma institui¢ao
inserida em um contexto historico especifico de uma sociedade. Para compreendé-la
adequadamente, ¢ necessario entender como o poder se estabelece nessa sociedade e a quem
serve.

Na visao sociocultural de Freire, conforme interpretada por Mizukami (1986) na
obra "Pedagogia do Oprimido", destaca-se a busca pela recuperagdo da humanidade por
parte do homem ou do povo. Essa busca pela libertacdo requer uma compreensao profunda
das origens da opressao. Somente ao reconhecer sua condi¢do de hospedeiro do opressor ¢
que a libertacao se torna possivel. Contudo, o fatalismo impede que o oprimido enxergue
uma saida para sua situagdo, levando-o a internalizar os valores e crengas do opressor. Além
disso, a autodesvalia leva os oprimidos a se sentirem atraidos pelo estilo de vida dos
opressores, buscando imita-los. Essa dindmica reflete o medo da liberdade e a submissao
presentes na relagdo opressor-oprimido, onde uma consciéncia ¢ imposta sobre a outra,
resultando na dominagdo da consciéncia do oprimido pela do opressor e na falta de
confianga em si mesmo.

Assim, no contexto sociocultural o ensino-aprendizagem tem que superar a opressao
e para que de fato essa superagdo acontega se faz necessario: o reconhecimento como
oprimido, buscando uma praxis libertadora onde o didlogo ¢ a peca fundamental para
identificar-se em uma situa¢do opressora; a solidariedade com o oprimido em busca de
entender e aceitar essa situacdo para lutar e transformar essa realidade; transformar a
situagdo concreta que gera a opressao. Assim para Freire a educagdo problematizadora sera

suporte para superacdo da relagdo opressor-oprimido, “A educacdo problematizadora se faz,
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assim, um esfor¢co permanente através do qual os homens vao percebendo, criticamente,
como estao sendo no mundo com que e em que se acham. (Mizukami 1987,p.46)

Para que a construgdo de uma educagdo problematizadora possa acontecer ¢
necessario que se mantenha um dialogo entre educador e educando, “(...) o educador ja ndo ¢
0 que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que
crescem juntos € em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. (Freire,1987, p.44). O
didlogo para Freire (1987) tem dependéncia no ato de amar, se ndo houver amor pelo
mundo, pela vida e pelas pessoas, serd impossivel engajar em didlogos verdadeiros. O afeto
€ o respeito por esses elementos sdo essenciais para uma comunicagdo auténtica e profunda,
onde a compreensdao miutua e a troca de ideias podem ocorrer de maneira genuina.

Diante das reflexdes sobre a realidade educacional brasileira a luz da abordagem
sociocultural, percebemos a urgéncia da humanizacao das praticas educativas para instigar
mudangas significativas. Em um contexto marcado pela opressao historica enfrentada por
docentes e estudantes, ¢ essencial superar os sistemas de ensino e curriculo que
desumanizam, negando a capacidade de criagdo e protagonismo do outro. A busca pela
libertagdo passa pelo reconhecimento critico das situagdes opressoras e pela conscientizacao

do papel do oprimido como agente ativo na luta por sua propria emancipagao.
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6. DESAFIOS E TENSOES NAS FORMACOES CONTINUADAS DE
SOCIOLOGIA: REFLEXOES SOBRE POLITICAS EDUCACIONAIS NO
CONTEXTO ESCOLAR.

As politicas educacionais exercem influéncia direta no trabalho docente e no
processo de formacao continuada, configurando um campo permeado por disputas, tensoes e
contradi¢des. Nesse contexto, o curriculo assume papel central, pois ndo se limita a uma lista
de contetdos, mas expressa escolhas politicas, sociais e culturais que orientam a pratica
pedagbgica. Assim, a formagdo continuada dos professores torna-se fundamental para
possibilitar a reflexdo critica sobre tais escolhas e para o desenvolvimento de estratégias que
articulem os saberes disciplinares as demandas da realidade escolar. Dessa forma, curriculo e
formagdo continuada se inter-relacionam: enquanto o curriculo estabelece diretrizes e
intencionalidades, a formagdo docente garante condigdes para que esse curriculo seja
ressignificado e efetivamente implementado em sala de aula.

Para Miguel Arroyo (2013), o curriculo escolar representa um espago de disputa
politica e social, marcado por interesses diversos e relagdes de poder que, frequentemente,
impoem identidades e culturas de forma disciplinada e rigida. Em contraposi¢do a essa
logica, o autor propde uma perspectiva critica e emancipadora, que valorize a diversidade, o
didlogo entre educadores e educandos e a construgdo de uma formagdao docente
contextualizada. Nesse sentido, o autor também enfatiza a necessidade de reconhecer as
experiéncias concretas de professores e alunos, especialmente em realidades atravessadas
por desigualdades, defendendo a profissionalizacdo coletiva como forma de resisténcia
diante dos processos de desprofissionalizagao.

Complementando esse debate, Oliveira (2018) analisa as reformas educacionais a
partir da 16gica da Nova Gestao Publica, ressaltando que a énfase em resultados mensuraveis
e em politicas de carater gerencial tem produzido a precarizacdo do trabalho docente, ao
reduzir a centralidade do processo educativo a indicadores de desempenho. Ja Tomaz Tadeu
Silva (2017), em uma perspectiva pos-colonial, defende a necessidade de descolonizar o
curriculo, reconhecendo e valorizando identidades culturais historicamente marginalizadas,
0 que amplia as possibilidades de construcao de praticas pedagogicas mais democraticas e
inclusivas. Essas contribui¢des tedricas permitem refletir criticamente sobre os limites e
possibilidades das formacdes continuadas de professores diante das contradigdes impostas

pelas politicas educacionais contemporaneas.
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Nesse cenario, torna-se imprescindivel considerar o perfil dos docentes que lecionam
Sociologia no Ensino Médio, cujas praticas estdo fortemente condicionadas pelas caréncias
estruturais, pelas condi¢des concretas de trabalho e pela auséncia de politicas especificas
para a area. A falta de didlogo entre as politicas publicas e a realidade escolar compromete
tanto a qualidade do ensino quanto o desenvolvimento profissional dos docentes, reforcando
a necessidade de formagdes continuadas que articulem teoria e pratica, reconhecam as
particularidades da disciplina e respondam as demandas do contexto social em que os

sujeitos estdo inseridos.

6.1 Profissao Docente: Transformacoes e Influéncias das Politicas Contemporaneas no

Contexto Escolar

Nos ultimos anos, houve uma mudanga substancial na profissdo de professor,
influenciada pelas transformagdes imprevisiveis na politica contemporanea, as quais tém
impacto direto na posi¢do dos educadores e nas politicas educacionais, colocando no
professor uma responsabilidade que vai além do que poderia ser desenvolvidos “(...) os
discursos dirigidos aos professores no contexto latino americano sdo no sentido de que se
espera que eles compensam os fatores sociais que demandam investimento social.”
(Oliveira, 2018, p. 45) .

Conforme Oliveira (2018), as mudangas na profissdo docente ao longo das ultimas
décadas na América Latina sdo consequéncia da Nova Gestdo Politica (NGP),

“(...)a NGP vem sendo adotada por grande parte de paises da América Latina
desde os anos 1990, reestruturando o Estado por meio de principios
fundamentados na empresa capitalista, sob o argumento de necessaria
modernizagdo. Ela se insere em um discurso reformista que chega até a escola
baseado na eficacia e eficiéncia nos servigos publicos (Oliveira et.al.,2017 apud
Oliveira, 2018, p.44).

Para Oliveira (2018), essa abordagem trouxe consigo uma nova regulacao ¢ um
discurso reformador no ambito estatal, impactando diretamente a area da Educagdo. Essas
transformagdes no cendrio educacional sdo exemplares da regulamentacdo social, fruto da
interagdo entre organismos governamentais e a sociedade civil, refletindo-se nas politicas
publicas por meio da introdugcdo de normas, procedimentos administrativos e praticas que
gradualmente influenciam valores e identidades entre os profissionais do ensino.

Segundo Miguel Arroyo (2013), somos conduzidos a uma reflexao profunda sobre o

contexto educacional em que os professores estdo inseridos, um resultado de complexas
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relagdes de poder. Essa dinamica obriga o professor a adotar uma postura profissional
diferenciada no exercicio do magistério, submetido a politicas e diretrizes, condi¢des de
trabalho, trajetéria profissional e remuneragdo, avaliagdes, além de interacdes sociais e
interesses politicos.

Segundo Silva (2017, p. 88), “do ponto de vista mais critico, as diferengas estdo
sendo constantemente produzidas através da relagdo de poder”. Essas relagcdes tém
impactado o curriculo e as formagdes e identidades dos docentes e discentes. O autor
defende que o multiculturalismo, na busca pela igualdade, ndo se dar4 apenas pela garantia
do acesso ao curriculo, mas depende de uma modificacdo substancial do mesmo.

Dessa forma, Miguel Arroyo (2013) ao abordar a diversidade de lutas presentes na
sociedade em diversas fronteiras e territorios, em busca de direitos e agoes afirmativas, torna
evidente que essas questdes impactam e reconfiguram a cultura e as identidades docentes. A
emergéncia de novos e variados perfis de docéncia enriquece e diversifica os curriculos de
formacao. Contribuindo para uma formagao mais abrangente e diversificada.

Oliveira (2018) discorre sobre a emergéncia do “novo profissionalismo e a
escolarizagdo centrada nas aprendizagens”. Ao trazer a visdo de autores como Pettersson e
Molstad (2016), “no discurso global sobre educagdo o docente ¢ sempre considerado
essencial ao sucesso e a eficacia da aprendizagem” (Oliveira aput, Pettersson; Molstad,
2018, p. 51).

A formagdo continuada ¢ fundamental para que os professores compreendam que o
sucesso ou insucesso dos estudantes ndo depende apenas de sua atuacao individual, mas
também de fatores sociais, economicos € historicos. Por meio da reflexdo critica, ela
contribui para praticas mais conscientes e contextualizadas.

Conforme Miguel Arroyo (2013), o curriculo ¢ entendido como o nticleo e o espago
central que dé estrutura a escola. Este se encontra circunscrito € normatizado, guiado pelas
diretrizes curriculares que abrangem todas as modalidades de ensino e a formacdo docente.
Estas diretrizes sdo diretamente influenciadas por politicas de poder, sendo monitoradas por
avaliagdes que analisam ndo apenas como os professores ensinam, mas também o conteido
que abordam, enquanto, simultaneamente, avaliam se os alunos aprendem por meio de
parametros unicos que nem sempre consideram as especificidades, representando, assim, um
desafio para o desenvolvimento de um processo de aprendizagem mais abrangente.

O curriculo contemporaneo esta baseado em uma separacdo rigida entre a ‘alta’

cultura e a 'baixa' cultura, entre conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano. Ele
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segue fielmente o script das grandes narrativas, da ciéncia do trabalho capitalista e do
estado-nagao" (Silva, 2017, p. 115), sempre valorizando as culturas dominantes. Isso se
reflete nos proprios curriculos vivenciados nas escolas.

Para Oliveira (2018), existe uma dindmica que implica em novas formas de
organizagdo e gestdo, as quais se concentram em resultados mensuraveis, levando em
consideragdao a avaliagdo como um mecanismo fundamental para impulsionar a melhoria
educacional. O baixo desempenho da educagdo na América Latina ¢ evidenciado pela
comparagdo dos estudantes com aqueles de paises membros da Organizagdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), enquanto os sistemas educacionais
seguem moldando praticas que ao mesmo tempo incluem e excluem.

A reforma educacional, em certa medida, busca introduzir mecanismos de
privatizagdo no servigo publico. Conforme observa Oliveira (2018), tais reformas tomam
como referéncia os principios da economia privada para orientar a gestdo da esfera publica,
o que resulta no enfraquecimento da concep¢do de publico enquanto bem comum e, por
consequéncia, na fragilizagdo dos direitos sociais, incluindo a educagdo. Nesse contexto, a
Nova Gestdo Publica (NGP) configura-se como uma forma indireta de privatizagdo, ao
transpor para o setor publico valores e praticas oriundos da légica empresarial.

Oliveira (2018) enfatiza que a NGP direciona seus esfor¢os para otimizar a gestao
educacional, visando a ampliagao do atendimento publico, porém sem aumentar de maneira
proporcional o investimento estatal, buscando sempre “fazer mais com menos”. Essa logica
regulatoria acarreta efeitos adversos para os professores, colocando em risco a estabilidade
no emprego, reduzindo concursos publicos, diminuindo salarios e desestruturando os planos
de cargos e carreiras, entre outras consequéncias. Como resultado, gera-se instabilidade nas
relacdes de trabalho docente e promove-se uma reconfiguragdo da profissao.

Para Miguel Arroyo (2013), os coletivos docentes estdo trabalhando para superar as
dicotomias entre um nucleo de saber tinico e outro diversificado. As escolas estdo avangando
ao tentar integrar as experiéncias sociais, humanas, trabalho e conhecimento. Projetos
pedagbdgicos que valorizem também os saberes dos educandos, incorporando seus
conhecimentos ao iniciar o estudo de uma matéria ou escolher um tema gerador.
Abordagens como etnomatematicas, etnociéncias, estudos do espago, letramento e
numeramento tém como base os conhecimentos ambientais, culturais e experiéncias dos

estudantes. "Avangos semelhantes sdo observados nos cursos de formagdo de
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professores(as). Neles se parte dos saberes da docéncia que trazem consigo, produzidos em
suas experiéncias de magistério, de vida e de trabalho" (Arroyo, 2013, p. 79).

Na perspectiva de Miguel Arroyo (2013), algumas pesquisas, dissertacdes e teses
abordam as realidades desafiadoras que ha décadas afetam nossas cidades e recentemente
tém impactado as escolas publicas. Contudo, essas analises muitas vezes nao chegam aos
professores, nao integrando as experiéncias reais desses desafios no curriculo educacional
basico e na formagdo docente. As informagdes se limitam a aspectos académicos, como
trajetorias escolares, métodos de ensino, resultados e avaliacdes, negligenciando as
trajetorias humanas em contextos precarios. A questdo central ¢ se essas experiéncias serao
compreendidas e se o protagonismo positivo dos envolvidos sera reconhecido.

Na teoria pos-colonialista, podemos compreender, através das analises de Tomaz
Tadeu Silva (2017), as complexidades das nogdes de poder entre as diferentes nacgdes,
decorrentes das conquistas coloniais europeias. Essa perspectiva reivindica a valorizagao das
culturas e identidades sociais que foram marginalizadas ao longo dos anos pela cultura
dominante, gerando relagdes de poder que ainda imperam na nossa realidade escolar.

Segundo Silva (2017, p. 127), "a teoria pos-colonial considera a representacdo como
um processo central na formagao e produgdo da identidade cultural e social", destacando que
as identidades sdao construidas a partir do outro. Ainda de acordo com Silva (2017), a
perspectiva pos-colonial enfatiza a necessidade de um curriculo descolonizado que
compreenda o multiculturalismo de forma integrada, sem desvincular as questdes de
conhecimento, cultura e estética das questdes de poder e politica.

Miguel Arroyo (2013) explica que, dentro do ambiente escolar, um fator crucial na
estrutura ¢ a organizacdo disciplinar do conhecimento, que influencia a formagdo de
identidades docentes disciplinares e disciplinadas. Tanto professores quanto alunos se
definem por meio das disciplinas que ensinam e aprendem, a ponto de suas memdorias serem
moldadas pela memoria disciplinar. O curriculo, nesse contexto, atua como um modelo de
identidades e culturas para mestres e alunos, resultando em abordagens formatadas,

disciplinadas e rigidas. Assim a formagao dos professores se baseiam em:

(...)propostas, diretrizes e curriculos de licenciatura e até de formacdo de
professores nos anos iniciais de Ensino Fundamental tém como horizonte formar
identidades e culturas disciplinares, ou por disciplina (licenciaturas) ou como vém
acentuando para o trato disciplinar das competéncias ¢ habilidades(...)”
(ARROYO, 2013, p.350)
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As formagdes continuadas baseadas em curriculos rigidos e disciplinares limitam a
autonomia docente e reforcam praticas tecnicistas. E necessario repensar esses modelos,
promovendo formagdes que valorizem a reflexao critica, a interdisciplinaridade e a pratica
pedagbgica desenvolvida pelos docentes.

Portanto, Miguel Arroyo (2013) afirma que a atual tensdo no campo da educacao,
que se manifesta nos caminhos pessoais € na docéncia disciplinada, evidencia as
repercussoes da divisdo entre politizagdo em nivel macro e despolitizagdo na complexa
tarefa individual de cada profissional em moldar os referenciais de sua memoria, identidade
e cultura. Estamos progredindo na compreensdo de que a configuragdo tdo tensa da cultura
politica e docente deve ser vista como um elemento central nas propostas e curriculos de
formagdo, assim como nos programas de formacao continuada dos educandos.

Miguel Arroyo (2013) nos traz alguns questionamentos, como equacionar a
formagdo nesse cenario de tensdes entre a profissionalizagdo como coletivos ¢ a
desprofissionalizacao? Como incorporar uma postura critica a essa realidade nos curriculos
de formagdao? Como fortalecer, por meio da formagdo, os inseguros processos de
profissionalizagdo coletiva?

O modelo ainda vigente de formacgdo individualizada por licenciaturas tdo
segmentadas nado contribui; pelo contrario, frequentemente impede tentativas de
profissionalizagdo coletiva e a constru¢do de uma cultura profissional compartilhada. De
maneira gradativa, propostas de formagdo por areas de conhecimento comegam a se firmar,
representando um possivel avango na construgdo de identidades coletivas por areas

especificas.

6.2 Quem ensina Sociologia? Um olhar sobre o perfil docente e a formacao

Continuada.

Uma das dificuldades enfrentadas no componente curricular de Sociologia ¢ a falta
de docentes com formacdo especifica na area, o que significa também uma auséncia de
concurso na area de sociologia nas redes de ensino. Frequentemente, professores licenciados
em outras areas sdo designados para preencher a carga horéria, o que desqualifica o ensino

ao ndo garantir um profissional com a formagdo inicial adequada para ministrar os
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contedos. A resolugdo CNE/PE n° 2/2019 que trata da BNC-Formacdo traz as

competéncias especificas:

Artigo 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes
fundamentais, as quais, de modo interdependente ¢ sem hierarquia,
se integram e se complementam na agdo docente. Sdo elas: I -
conhecimento profissional, II - pratica profissional; e III -
engajamento profissional. (Brasil, 2019, p.2)

Dessa forma, observamos que a propria resolugdo destaca a importancia da formagao
inicial na area especifica para que o docente desenvolva sua pratica pedagdgica. No entanto,
¢ desconcertante perceber como uma resolugdo que deveria ser significativa para a formagao
inicial ndo representa as necessidades reais dos docentes, uma vez que sua constru¢ao foi
realizada de forma verticalizada.

Na formagao inicial os professores deveriam ter o contato com as teorias necessarias
para ministrar suas aulas com o minimo de qualidade possivel. A BNC- Formagao entende

como dimensdo especifica do conhecimento profissional:

“I - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;”
(Brasil, 2019, p.02) e tem como fundamentos para a formagdo de
professores no Art. 5:

I - a solida formagdo basica, com conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

IT - a associag@o entre as teorias e as praticas pedagogicas; e

IIT - o aproveitamento da formagdo e das experiéncias anteriores,
desenvolvidas em instituigdes de ensino, em outras atividades
docentes ou na area da Educagao. (Brasil, 2019, p.3)”

A finalidade da BNCC e dos curriculos ¢ garantir as aprendizagens em cada fase da
educacdo basica. No entanto, para alcancar esse objetivo, € preciso tomar uma série de
decisdes em um processo que deve envolver a familia e a comunidade escolar para adaptar a
proposta apresentada com a realidade local, levando em consideracdo a autonomia dos
sistemas, docentes e das redes de ensino, bem como o contexto e as caracteristicas dos
estudantes, onde o foco ndo seja estabelecido pelas politicas imperativas do neoliberalismo.
Ressaltando a necessidade de: “criar e disponibilizar materiais de orientagdo para os
professores, bem como manter processos permanentes de formagao docente que possibilitem
continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem;”’(BRASIL 2018, p.17)

Muitos dos problemas enfrentados no pais estdo relacionados a forma como as
normas educacionais sdo elaboradas. A constru¢gdo da BNCC do Ensino Médio, por

exemplo, ocorreu de maneira autoritaria, sem um didlogo efetivo com a comunidade escolar
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e desconsiderando as realidades e dificuldades das escolas publicas. Como consequéncia, ha
um descompasso entre o que estd previsto no documento € o que ocorre na pratica. Esse
distanciamento decorre, em grande parte, da auséncia de escuta e de consideragdo pelos reais
desafios e anseios da comunidade escolar.

Nesse contexto, Antéonio Novoa (2019) destaca que o ciclo de desenvolvimento
profissional se completa com a formagao continuada, ressaltando a relevancia de aprimorar
as dimensoes coletivas dos docentes. O autor aponta que, em muitos paises, ¢ necessaria
uma complementagdo da formacdo inicial para os professores, tanto na darea disciplinar
quanto na pedagdgica. No entanto, ele ressalta que essa formagao nao deve ser confundida
com a formacao continuada, que deve ocorrer na escola com a participagao da comunidade
docente.

Ao analisarmos a Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da
Educagdao Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdao Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao Continuada), destacamos que a formagao
continuada ¢ direcionada aos professores que estdo em exercicio do magistério, com base na
BNCC, que determina os contetidos a serem ministrados em sala de aula, e na BNC -
Formacao Inicial, que fornece informagdes sobre como o docente deve ser preparado
durante sua formacao inicial.

A formagdo continuada deve ser vista como parte importante da profissionalizacdo
com o objetivo de capacitar e instrumentalizar os docentes para a pratica pedagdgica. Como

mostra a BNC-formacao continuada:

Art. 4° A Formacgao Continuada de Professores da Educagdo Basica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizacdo, na condi¢do de agentes
formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas de aprendizagem, para a constitui¢do de competéncias,
visando o complexo desempenho da sua pratica social e da qualificacdo para o
trabalho. (Brasil, 2020, p.3)
Nao podemos deixar de citar que a BNCC traz em suas entrelinhas tem a intengao de
mercantilizar a educagdo, tratando-a como uma empresa voltada a lucros e ao desempenho
de competéncias e habilidades, levando os docentes a reprodugdo de propostas pedagdgicas

que muitas vezes se distanciam da realidade escolar, desprofissionalizando a docéncia.
Antonio Novoa (2019) nos orienta com convicg¢do sobre a formagdo continuada: "a
metamorfose da escola acontece sempre que os professores se juntam em coletivo para

pensarem o trabalho, para construirem praticas pedagogicas diferentes, para responderem
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aos desafios colocados pelo fim do modelo escolar" (Novoa, 2019, p. 11). Assim,
definindo-se no meio escolar, ¢ possivel enriquecer e cumprir com o papel crucial na
promogao do desenvolvimento profissional dos professores.

Como as resolucdes citadas acima que trata da BNC-Formagdo inicial e BNC-
Formacgdo continuada, ao se alinharem a BNCC, foram construidas sem didlogo e interacao
da comunidade escolar. Para Pereira, Rocha e Chaves (2016, apud Serra, 2021) € necessario
repensar as praticas educacionais da Educacdo Bésica e da formacdo docente, superando o
modelo tradicional e a logica da educacdo bancéria, por meio de uma praxis que articule
teoria e pratica e favoreca a constru¢ao de uma escola capaz de formar sujeitos criticos e
historicos.

Diante do exposto, ¢ possivel perceber um abismo entre o que estd previsto nas
normativas, como as diretrizes sobre a formagdo docente e o que, de fato, ocorre na pratica
das escolas brasileiras. Embora documentos como a BNC-Formacdo Inicial e a
BNC-Formacgao Continuada apresentem a formagao docente como elemento essencial para a
qualidade do ensino, essas politicas, muitas vezes, se distanciam da realidade das escolas e
das dificuldades enfrentadas pelos docentes. A auséncia de concursos especificos para a area
de Sociologia, a designagdo de docentes sem formacao adequada para o componente
curricular de Sociologia, a construgdo de diretrizes que se afastam da realidade e de uma
constru¢ao democratica e a precariedade das formagdes continuadas revelam um cenario de
descaso com a profissionalizagdo docente. Essa realidade compromete diretamente o ensino
do componente curricular de sociologia, gerando impactos negativos na aprendizagem dos
estudantes.

As formagdes continuadas, quando bem planejadas, articuladas com a realidade
escolar e voltadas para o desenvolvimento coletivo dos docentes, como propde Antdnio
Noévoa (2019), tém grande potencial de transformar a pratica pedagogica. Elas podem
promover o fortalecimento da identidade docente, ampliar o repertorio teorico e
metodoldgico dos educadores e, sobretudo, conectar o ensino as demandas sociais, culturais
e historicas dos estudantes. Para que isso ocorra, no entanto, ¢ necessario garantir politicas
publicas efetivas, investimentos adequados e a valorizacdo da formagdo docente como eixo
estruturante da qualidade da educagdo basica. Sem isso, qualquer proposta, por mais bem
escrita que seja, continuara sendo apenas uma inten¢do vazia, distante da realidade vivida

nas salas de aula.
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7. O QUE DIZEM OS DOCENTES DE SOCIOLOGIA SOBRE A FORMACAO

CONTINUADA DE SOCIOLOGIA NA GERENCIA REGIONAL DO SERTAO DO

MOXOTO IPANEMA- ARCOVERDE

A maioria dos(as) entrevistados(as) € composta por 5 (cinco) servidores efetivos, com

excecdo de um participante com contrato temporario de 11 (onze) anos. A faixa etaria varia

entre 37 e 64 anos, enquanto o tempo de atuacdo na area situa-se entre 11 e 30 anos. Todos

possuem formacdo inicial e especializagdo em Historia, conforme apresentado no Quadro 3.

Esses dados introdutorios oferecem um panorama do perfil dos(as) participantes, servindo de

base para a analise das entrevistas desenvolvidas neste capitulo.

Quadro 3- dados pessoais e profissionais.

ENTREVISTADOS( | IDADE GENERO VINCULO | TEMPO FORMACAO POS-GRADUAC
AS) EM EMPREGA | DE INICIAL AO
ANOS Tic10 ATUACA
O EM
SALA DE
AULA EM
ANOS
A 37 Masculino Contrato 11 Historia Especializagao em
Historia
B 44 Feminino Efetivo 17 Historia Especializagdo em
Historia
C 54 Feminino Efetivo 12 Historia Especializagdo em
Historia
D 50 Masculino Efetivo 20 Historia Especializacdo em
Historia
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E 40 Feminino Efetivo 15 Historia Especializagdo em
Historia

F 64 Masculino Efetivo 30 Historia Especializagdo em
Historia

Fonte: Elaboragao da autora com base nos dados das entrevistas (2025)

A BNC-Formacao Inicial, estabelece que uma dimensao especifica do conhecimento
profissional ¢ o dominio dos objetos de conhecimento e a capacidade de saber como
ensina-los. O Artigo 5°, da BNC- Formacao Inicial, refor¢a a importancia de uma formacao
basica solida, pautada no conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais das
competéncias exigidas para o exercicio profissional, reconhecendo esses elementos como
essenciais a formagao docente. (Brasil, 2019, p. 2-3)

Os dados desta pesquisa revelam que nenhum dos docentes entrevistados possui
formag¢do inicial em Sociologia, conforme demonstrado na tabela. Trata-se de um dado
alarmante, que evidencia a recorréncia dessa caréncia entre os profissionais responsaveis por
lecionar o componente curricular. Essa lacuna formativa compromete de maneira significativa
a qualidade da pratica pedagdgica em Sociologia.

Segundo Noévoa (2012), € preciso combater a naturalizacdo da ideia de que ensinar ¢
uma tarefa simples, desconsiderando a dimensdo universitiria e cientifica da formagao
docente. Nesse sentido, torna-se fundamental que as politicas e a¢des de formacao continuada
sejam planejadas de forma estratégica, a fim de enfrentar essa fragilidade estrutural do
sistema de ensino, apontada de forma evidente pela pesquisa.

Os componentes curriculares ministrados pelos professores entrevistados variam entre
Sociologia, Filosofia, Historia, Itinerarios, Geografia, Projeto de Vida e Eletivas. Observa-se
que Sociologia ¢ o componente mais lecionado, presente na carga horaria de todos os seis
professores, mesmo sem que tenham formagao inicial na area. Filosofia e Historia também se
destacam, aparecendo com frequéncia significativa. Vale destacar que todos os entrevistados
possuem formagao inicial e pos-graduacdo em Histoéria, mas apenas trés estao lecionando essa

disciplina, como mostra a tabela abaixo:

Quadro 4 - distribui¢cdo dos componentes curriculares lecionados pelos docentes entrevistados
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COMPONENTE FREQUENCIA ENTREVISTADOS
CURRICULAR

SOCIOLOGIA 6 A,B,C,D,E,eF
FILOSOFIA 4 C,D,E,eF
HISTORIA 3 B,DeE
ITINERARIOS 2 BeD

PROJETO DE VIDA 2 AeD

ELETIVA 1 B

GEOGRAFIA 1 D

Fonte: Elaboragao da autora com base nos dados da entrevista (2025)

Os dados desta pesquisa evidenciam que nenhum dos docentes entrevistados possui
formagdo inicial em Sociologia, como demonstrado na tabela. Esse dado ¢ alarmante ndo
apenas por revelar uma caréncia recorrente entre os profissionais que lecionam o componente
curricular, mas sobretudo por expor uma escolha politica do Estado, que historicamente nao
tem garantido a valorizagdo da Sociologia na educacdo bdasica. A auséncia de concursos
regulares e de politicas de incentivo a formacdo especifica resulta em um quadro de
precarizacdo, no qual a disciplina ¢ relegada a um papel secundéario e assumida por
professores de outras areas apenas para complementar a carga horaria.

A fragilidade aqui identificada ndo pode ser compreendida como responsabilidade
individual dos professores, mas como expressdo de um projeto educacional que enfraquece o
componente curricular e, por consequéncia, compromete a qualidade do ensino.

Diante disso, torna-se imprescindivel que as a¢des de formagdo continuada sejam
planejadas de forma estratégica, mas sobretudo que o Estado assuma sua responsabilidade na
valorizacdo e profissionalizacdo da Sociologia como area de conhecimento indispensavel na
formacao escolar.

A diversidade de componentes atribuidos aos docentes como Projeto de Vida,
Geografia, Itinerarios e Eletivas, revela a auséncia de professores especialistas em

determinadas areas, entre elas a Sociologia. Esse quadro aponta para uma pratica recorrente
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de improvisagdo no preenchimento do componente curricular Sociologia, que fragiliza a
qualidade do ensino e desvaloriza o componente curricular.

Nas respostas dos entrevistados, apenas um manifesta interesse genuino em lecionar
Sociologia; entre os demais, a motivacao predominante ¢ a necessidade de complementar sua
carga hordaria. Essa realidade expde uma contradi¢do: enquanto se reconhece a importancia da
Sociologia na formacgao critica dos estudantes, as condigdes institucionais e as escolhas
politicas do Estado ndo asseguram a presenca de profissionais formados na area. Mais do que
uma questdo de gestdo da carga docente, trata-se de um sintoma da desvalorizagdo estrutural

do componente, que acaba relegado a um lugar secundario dentro do curriculo escolar.

Quadro 5 - tempo de atuagdo e motivagdes para lecionar o componente de sociologia no ensino médio.

DOCENTES | TEMPO DE ATUACAO E MOTIVACOES

A Eu gosto muito de trabalhar sobre sociedade, e também chegou
como uma complementacdo da minha carga hordria na escola. Entdo, juntou

uma coisa com a outra.

B Ha 11 anos leciono sociologia, essa era a unica op¢do. Eu entrei como professora

de Historia, mas s6 havia vaga para Sociologia.

C Ha 11 anos, bem, era o que tinha. Eu vim como professora de Historia. E so tinha

vaga para Sociologia.

D Ha 20 anos leciono Sociologia. Ndo foi uma escolha minha, mas uma
necessidade, pois ndo havia carga horaria completa para Historia. Entdo, me

deram Sociologia, Filosofia, e fui me adaptando.

E Ha 2 anos, Complemento da carga horaria.

F Eu quis ensinar Sociologia por me identificar com a matéria. Leciono ha 3 anos e

gosto bastante.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da entrevista (2025).

Os relatos evidenciam que a disciplina de Sociologia tem sido, em grande parte,
ministrada por docentes sem formacao inicial ou especializagdo especifica na area. Apenas os

entrevistados A e F demonstram interesse efetivo em lecionar o componente, os demais
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assumem a disciplina como forma de complementar a carga horaria. Esses dados apontam
para a urgéncia de politicas de formacao continuada e valorizagdo docente, considerando a
sobrecarga e a multiplicidade de componentes curriculares atribuidos aos docentes, o que
compromete a qualidade do ensino, na medida em que os docentes ndo possuem formag¢do na

area de ensino.

7.1 Formacao Continuada dos docentes que lecionam Sociologia no Ensino Médio

Nas perguntas voltadas a formacdo continuada dos docentes, buscou-se investigar se
as escolas oferecem formagdo especifica para o ensino de Sociologia, conforme previsto na
Instrugao Normativa n° 01/2024, que estabelece diretrizes para a formagao continuada na rede
estadual de ensino de Pernambuco. Esse documento destaca a relevancia da vivéncia pratica
no ambiente escolar como elemento essencial para o desenvolvimento profissional e o

fortalecimento das praticas pedagogicas dos docentes.

Quadro 06 - formagao continuada de docentes que lecionam sociologia

PROFESSORES FORMACAO INSTITUICAO FREQUENCIA/
(AS) DIRECIONADA A | QUE PROMOVE | POR ANO
SOCIOLOGIA
A SIM GRE- Geréncia 2
Regional de
Educacao
B SIM GRE- Geréncia 2
Regional de
Educagéao
C SIM GRE- Geréncia 1
Regional de
Educacao
D SIM GRE- Geréncia 2
Regional de
Educagéao
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E SIM GRE- Geréncia 1
Regional de

Educagéo

F SIM GRE- Geréncia 1
Regional de

Educagao

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da entrevista (2025) .

Observou-se que as formagdes continuadas na escola ocorrem, em sua maioria, por
areas de conhecimento. Como afirma o entrevistado A: “As formagdes na escola sdo por area:
Professor de Historia, Geografia, de Portugués, ... Ciéncias Humanas. Mas, assim, uma
formagao direcionada para Filosofia, para Sociologia, ndo tem! E por 4rea.” (Entrevistado A).

As formacgdes especificas para Sociologia sdo oferecidas pela Geréncia Regional de
Educagdo (GRE) de maneira semestral. O entrevistado D detalha como essas formacdes

acontecem:

“A nossa GRE, ela sempre promove formacdo especifica para Sociologia. Na
escola, quando se tem formagdo, ¢ no sentido mais amplo. Por exemplo, esse ano a
gente esta trabalhando muito as questdes étnicas e raciais, em torno da alternacao do
Estado e tudo mais. Boa parte da nossa formag@o aqui na escola ¢ relativa as
questdes étnicas e raciais.” (Entrevistado D).

A instrucdo normativa de Pernambuco no seu artigo 7° defende que as formacodes
continuadas podem acontecer durante as aulas-atividades e que podem acontecer por area de
conhecimento, onde a quarta-feira deve ficar destinado aos docentes que lecionam na area de
ciéncias humanas. Essa organizacao deve partir da gestdo da escola. (Pernambuco, 2024)

No entanto, observa-se que os temas relacionados a Sociologia estdo presentes no
cotidiano escolar, mas, em grande parte, sdo tratados de forma transversal, sem constituirem o
foco exclusivo de uma formacdo continuada voltada aos docentes que lecionam a disciplina.
Essa auséncia de direcionamento especifico reforca a fragilidade na wvalorizacdo do
componente curricular e limita a consolidagdo de praticas pedagogicas mais consistentes na
area. Além disso, a frequéncia e a duragdo das formagdes continuadas variam de acordo com a
institui¢do responsavel e com a natureza das atividades ofertadas, o que contribui para um
cenario desigual e, muitas vezes, insuficiente. Nesse contexto, o entrevistado A destaca: “Da

rede, é... Especificamente, uma vez a cada quatro, cinco meses. Duas vezes, no maximo, no
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ano tem. Mas, na escola, sempre tem formagdes com o Pedagdgica, por area.” (Entrevistado
A).

Os dados revelam que, na rede estadual, as formagdes continuadas ocorrem, em
média, duas vezes por ano, totalizando. No ambito das escolas, embora as formagdes sejam
mais frequentes, elas se concentram em temas pedagdgicos gerais e em aspectos didaticos,
normalmente conduzidos pela coordenacao pedagogica, sem contemplar de forma especifica
as necessidades da disciplina de Sociologia.

O entrevistado B informa que participou de apenas uma formacao, realizada pela
GRE, ¢ ndo tem conhecimento de formagdes especificas na escola.

O entrevistado C menciona que, quando ocorre formagdo, ela tem duragdo de
aproximadamente quatro horas, mas ¢ rara, ocorrendo a cada dez anos.

O entrevistado D detalha que as formagdes promovidas pela GRE acontecem
geralmente uma vez por més, com duracdo das 8h as 12h, e sdo realizadas em locais como o
auditorio da GRE ou em uma escola do estado.

O entrevistado E, por sua vez, relata que as formagdes acontecem, em geral, no
periodo da manha, uma vez por ano, e menciona que a ultima participacdo foi antes da
pandemia.

Por fim, o entrevistado F destaca que, no tempo em que esta na escola, participou de
cerca de trés formacdes de Sociologia, sugerindo a necessidade de maior frequéncia dessas
atividades.

Embora todos os entrevistados pertengam a mesma Geréncia Regional de Ensino, as
respostas indicam auséncia de padronizacao nas a¢des formativas. Cada escola organiza suas
formagdes continuadas de maneira propria, com foco geral na area pedagogica. De modo
geral, essas formagdes sdo esporadicas, de curta duragdo e oferecem poucas oportunidades
especificas para a disciplina de Sociologia. Dessa forma podemos notar que a instrugio
normativa n°l de 2024 criada pela secretaria de educacao do estado de Pernambuco em

relagdo as formagoes continuadas acaba ndo acontecendo como orientado.

7.2 A Importincia das Formacdes Continuadas para os docentes que lecionam

Sociologia no Ensino Médio.

A opinido dos professores entrevistados sobre a importincia das formagdes
continuadas para lecionar a disciplina de Sociologia ¢ clara e unanime. Todos afirmam que

essas formacdes sdo extremamente valiosas, especialmente porque leciona uma disciplina
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para a qual ndo possuem formagao inicial. Por isso, enfatizam que seria fundamental a oferta

de mais formacgdes continuadas especificamente direcionadas a Sociologia.

Quadro 7 - a relevancia da formag@o continuada na perspectiva de docentes que lecionam sociologia no ensino

médio.

[Entrevistado Aspecto Destacado  [Resumo da Opinido

A Fortalecimento de vinculos |Formagdo aproxima gestdo, professores e alunos, melhorando

cotidiano escolar.

B Metodologia especifica dFormacdo é necessaria para conhecer as didaticas proprias d
disciplina Sociologia.

C Atualizagdo e frequéncia dqBoa formacgdo atualiza o docente; frequéncia ¢ fundamental par
formacdes proveitamento.

D Ampliagdo do  repertorifFormagdes apresentam autores e conteiidos pouco acessiveis n
tedrico cotidiano.

E Facilidade no ensino devido [Formacdo ajuda quem ¢ de outra area a lecionar Sociologia cof

falta de formacao inicial mais segurancga.

F Troca de experiéncias |Formacdo permite atualizacdo, troca de vivéncias e partilha d

acolhimento coletivo dificuldades.

Fonte: Elaborado pela autora com os dados da entrevista (2025)

O docente A acredita que as formagdes continuadas sdo importantes, pois ajudam a
estreitar o vinculo entre os professores e a gestdo escolar. Para ele, com esse vinculo
fortalecido, ¢ possivel implementar melhorias no dia a dia dos alunos. Podemos perceber que,
para esse professor, a forma¢do continuada ¢ vista como uma ferramenta essencial para o
fortalecimento da colaboragdo entre a gestdo e os docentes. Nesse sentido, sua importancia
esta voltada ndo apenas para o aprimoramento do ensino, mas também para a criagao de um
ambiente mais integrado e colaborativo, o que, por consequéncia, € na sua opinido, favorece o
desenvolvimento académico e o bem-estar dos estudantes.

Ao analisar as considera¢des dos docentes B e E, percebe-se que eles consideram as
formagdes continuadas relevantes por complementarem a formagao inicial dos professores(as)
que lecionam Sociologia sem ter uma formacao especifica na area. Para eles, essas formagdes
oferecem a oportunidade de conhecer contetidos e metodologias especificas da Sociologia,

visto que cada disciplina possui sua propria didatica. Acreditando que, por meio das
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formagdes continuadas, os professores teriam acesso a essas metodologias, o que contribuiria
para um ensino mais adequado. Nesse sentido, o foco do entrevistado B ndo estd tanto no
contetdo da Sociologia em si, mas na maneira mais eficaz de ministrar esses contetidos e o
entrevistado E demonstra que a formagao continuada deveria facilitar o ensino da disciplina.

O entrevistado C reconhece a importancia das formagdes continuadas, mas acredita
que elas deveriam ocorrer com mais frequéncia, para que os docentes tivessem a oportunidade
de aprender e se atualizar constantemente.

O entrevistado D aponta que as formagdes continuadas foram importantes como uma
forma de atualizagdo sobre a Sociologia e os materiais didaticos, especialmente livros, que
ainda nao estavam disponiveis. Dessa forma, as formagdes possibilitaram o aprofundamento e
a compreensao de conhecimentos com os quais ainda nao haviam tido contato.

O docente F acredita que as formagdes continuadas em Sociologia podem facilitar o
ensino, mas destaca que o contato com outros docentes, por meio das experiéncias
compartilhadas em grupo sobre as dificuldades enfrentadas em sala de aula, pode fortalecer a
pratica pedagdgica. A troca de experiéncias para o docente entrevistado permite aprender com
os desafios e solugdes encontrados por outros profissionais.

Percebe-se que a visdo dos professores sobre a importancia das formagdes continuadas
esta, em parte, alinhada com as orientagdes da Instrucdo Normativa n°1 de 2024, que, em seu
Art. 5°, propde acdes formativas como oficinas, seminarios, palestras, rodas de didlogo e
planejamento coletivo de atividades (Pernambuco, 2024).

Em suma, as opinides dos professores entrevistados convergem quanto a relevancia
das formagdes continuadas para o ensino de Sociologia, especialmente para aqueles que nao
possuem formacao inicial na area. As formacdes sdo vistas como oportunidades valiosas para
aprimoramento profissional, atualizacdo de contetidos e metodologias especificas, além de
favorecerem o fortalecimento dos vinculos entre docentes, gestdo escolar e colegas de
profissdao. Esse cenario refor¢a a necessidade de ampliacdo e oferta frequente de formacgdes
continuadas direcionadas a Sociologia, a fim de garantir um ensino mais qualificado,
colaborativo e alinhado as demandas contemporaneas da disciplina. De fato, os dados revelam
que nao existe um politica de formacdo que dé conta da realidade da rede de ensino do

Estado a partir de um planejamento efetivo.
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7.3 Recursos utilizados nas Formac¢oes Continuadas

No decorrer das entrevistas, os(as) docentes foram indagados sobre quais recursos
costumam ser utilizados nas formagdes continuadas em que participam. As respostas
evidenciam uma predominancia de materiais e estratégias voltados para a pratica pedagogica
imediata, em detrimento de recursos que possibilitem uma reflexao mais aprofundada sobre o
componente curricular de Sociologia. O Grafico 1 apresenta 0s principais recursos

mencionados pelos(as) entrevistados(as), permitindo visualizar de forma sintética como essas

formagdes tém sido conduzidas e quais ferramentas sdo priorizadas no processo formativo.

Grafico 1: recursos utilizados nas formagodes continuadas

Banner

Slide/Data Show

41.7%

Textos

Discusséo

Dinamica Estudo em Grupo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da entrevista (2025).

Os dados apresentados no grafico revelam um forte predominio do uso de slides/data
show como recursos utilizados nas formagdes continuadas de professores de Sociologia. Esse
dado, embora possa demonstrar uma preocupacdo com a organizacdo e a exposicdo do
contetido, evidencia também uma dependéncia de metodologias expositivas, centradas no
formador, o que pode comprometer a participagao ativa e critica dos docentes em formagao.

Recursos que favorecem praticas mais colaborativas e interativas, como dinamicas,
estudo em grupo, discussdes, cartazes e banners, foram citados apenas uma vez cada, o que

demonstra uma baixa diversidade metodologica e uma possivel fragilidade no planejamento
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pedagdgico das formagdes. Tais estratégias, quando bem aplicadas, sdo essenciais para
promover o protagonismo docente, a criatividade e a troca de experiéncias entre oS
participantes, sdo aspectos fundamentais para a qualidade da formagao continuada.

O ntmero reduzido de citagdes ao uso de textos (apenas duas) também merece
atencdo. A pouca énfase na leitura e discussdo de referenciais tedricos pode indicar uma
fragilidade no aprofundamento critico e na fundamentagdo das praticas pedagdgicas,
especialmente em uma 4area como a Sociologia, que exige constante didlogo com teorias
sociais e educacionais. A auséncia de um equilibrio entre teoria e pratica pode comprometer a
efetividade da formacao, reduzindo seu impacto na transformagao das praticas docentes.

Em sintese, os dados sugerem que as formagdes continuadas analisadas ainda estdao
fortemente baseadas em modelos tradicionais de ensino, com pouca valorizagdo de dinamicas
coletivas, colaborativas e com referencial critico. Para superar essa limitagdo, ¢ necessario
repensar a estrutura das formagdes, diversificar os recursos utilizados, promover a leitura
critica e incentivar o protagonismo dos professores no processo formativo, garantindo assim

uma formacao mais significativa, contextualizada e transformadora.

7.4 Propostas de Temas e Conteudos para a Formacido Continuada dos Docentes de

Sociologia no Ensino Médio

Os docentes entrevistados apresentaram diversas demandas de temas e contetidos que
poderiam fazer parte da Formacao Continuada de Professores de Sociologia no Ensino Médio,
destacando a importincia de alinhar as formagdes as necessidades da pratica docente e aos
desafios enfrentados em sala de aula.

A andlise revelou a necessidade de formagdes que articulem teoria sociologica,
metodologias de ensino e temas sociais contemporaneos, como racismo, género, violéncia e
movimentos sociais. Os resultados apontam para a urgéncia de programas formativos mais
contextualizados e coerentes com a realidade escolar.

E apresentado como sugestio de tema a formacdo tedrica e metodologica em
Sociologia. Alguns docentes relataram nunca terem participado de formagdes especificas em
Sociologia, expressando a necessidade de aprofundamento tedrico e metodologico:“Eu acho
que eu nunca participei de uma formacdo de Sociologia. Entdo, todos os temas que a gente

poderia ter mais uma informagao melhor...” (Entrevistado A).
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Podemos dizer que as temadticas sociais contemporaneas foram evidenciadas, com
destaque para temas como racismo, violéncia, desigualdade social e género: ‘“Seria
interessante ter formacdo nessa area. Porque eles percebem que a sociologia tem tudo a ver
com a vida deles.” (Entrevistado C)

Os docentes apontaram a necessidade de trabalhar a formacdo para lidar com
diversidade:“Um tema que esta nos parametros ¢ género, sexualidade... ainda deixa a desejar.”
(Entrevistado B).

Ao evidenciar o tema Integragdo com outras areas e realidade do aluno, notamos que o
trabalho interdisciplinar e contextualizado também foi valorizado. “A gente tem um momento
assim de aula de campo... ouvir a comunidade, sentir os anseios.” (Entrevistado F).

As falas evidenciam a caréncia de formagdes continuadas especificas e atualizadas. A
auséncia de formacgdo em tematicas sensiveis e presentes no cotidiano dos alunos compromete
o potencial critico do ensino de Sociologia.

Os resultados dialogam com os autores levantados nesta pesquisa, como Novoa
(2022), ao apontar a necessidade de conexao entre o chdo da escola e a universidade e Freire
(1996) ao defender que a formagdo dos professores deve partir de uma reflexdo sobre a
pratica.

A pesquisa revelou que os professores desejam formacdes que integrem teoria, pratica
e contexto social. Destaca-se a urgéncia de investimentos em politicas publicas que garantam

formacao continuada de qualidade, visando fortalecer o ensino de Sociologia nas escolas.

7.5 Dificuldades enfrentadas pelos Docentes na Participacdo em Formacées Continuadas

de Sociologia.

As entrevistas também buscaram identificar as dificuldades enfrentadas pelos docentes
na participagdo em formagdes continuadas. O levantamento, sintetizado no Grafico 2,
apresenta a porcentagem de respostas dos entrevistados que afirmaram ja ter vivenciado
algum tipo de dificuldade no processo formativo e os que dizem ndo terem dificuldades. Os
dados permitem compreender os principais entraves a efetiva participagdo dos professores,
oferecendo subsidios para refletir sobre as condi¢des institucionais e estruturais que limitam o

acesso a oportunidades de qualificagdo docente.
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Grafico 2 - Enfrentamento de dificuldades para participar de formagdes continuadas

Teve dificuldade 50.0% 50.0% Ndo teve dificuldade

.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da entrevista (2025).

Os entrevistados apresentaram opinides distintas sobre as dificuldades enfrentadas ao
participar de formagdes continuadas em Sociologia. Os entrevistados A, C e F afirmaram nao
ter enfrentado nenhuma dificuldade nesse sentido. Por outro lado, o entrevistado B destacou
um problema importante: a falta de continuidade nas formacdes. Segundo ele: "como o
proprio nome diz, formagdo continuada, mas nao ha essa continuidade".

O docente B critica o carater esporddico das formagdes, que acabam nao cumprindo
seu objetivo principal de oferecer aprofundamento nos temas e atender as necessidades e
dificuldades reais dos docentes.

Ja os entrevistados D e E apontaram como principal obstaculo a dificuldade de

conciliar dois vinculos de trabalho em redes de ensino diferentes:

“Na verdade, a dificuldade estd no fato de tempo. Porque, como eu sou da rede
estadual e também sou da rede municipal, entdo, muitas vezes, uma formagdo que
acontece em determinado horario, eu estou em outra escola. O empecilho ¢ mais a
questdo de tempo.” (Entrevistado D)

"Das formagdes serem marcadas de ultima hora, e por ter outro vinculo, ndo consigo
ir." (Entrevistado E)

Ambos relataram que, muitas vezes, as formagdes sdo realizadas em horarios que
coincidem com as atividades em outra escola. Para eles, a questdo do tempo se torna um
desafio, o que reflete uma realidade mais ampla: devido a falta de valorizagdo profissional,
muitos professores precisam acumular cargos em diferentes redes para garantir um salario
mais digno.

Essas perspectivas evidenciam que, além da falta de continuidade, as condi¢des de

trabalho dos professores também representam um entrave significativo para a participagdo
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efetiva em formacdes continuadas, comprometendo o desenvolvimento profissional e a

qualidade do ensino de Sociologia.

7.6 Influéncia das Formacdes Continuadas em Sociologia nas abordagens didaticas e

metodologicas em Sala de Aula

Os entrevistados apresentaram percepgdes variadas sobre como as formagdes
continuadas em Sociologia tém influenciado suas abordagens didaticas e metodologicas em
sala de aula. De maneira geral, reconhecem que, mesmo com limitagdes, as formagdes trazem
contribuicdes relevantes que podem ser adaptadas ao ensino da disciplina.

O entrevistado A admite que, embora as formagdes ndo atendam completamente as
necessidades da area, ¢ possivel aproveitar alguns elementos e aplica-los na pratica de ensino
da Sociologia:

“Nao vou dizer que sim, o desejado que era para ajudar na area, mas que também,
cem por cento ndo. De qualquer maneira, a gente consegue tirar o proveito de algo
para empregar na area de Sociologia.” (Entrevistado A)

Ja o entrevistado C destaca que as formagdes poderiam ter um foco maior em teorias
e praticas voltadas a temas especificos, como a cultura afro-brasileira, o que o motiva a buscar

materiais complementares por conta propria para suprir essa lacuna.
"Entdo, eu acredito que a formagdo continuada deveria ser voltada para trazer tanto a
parte tedrica quanto a pratica, especialmente com uma abordagem mais focada na
cultura afro, sabe? Mesmo que a gente ndo tenha uma formagao especifica nessa
area, ela nos motiva a buscar materiais, estudar mais e tentar incluir esses contetidos
de forma mais efetiva nas aulas." (Entrevistado C)
Podemos destacar que o relato desse entrevistado remete as reflexdes de Freire (1996)
sobre a importancia do ciclo agdo-reflexdo-agdo no processo educativo. Para o autor, a
formacdo permanente dos professores deve partir da andlise critica da propria pratica, como
forma de aprimorar a acdo pedagogica. Nesse sentido, a formagdo continuada precisa estar
enraizada na realidade vivida pelos docentes, valorizando suas experiéncias e promovendo o
desenvolvimento profissional a partir de uma reflexdo comprometida com a transformagao da
pratica educativa.
O entrevistado D relata que utiliza ideias apresentadas nas formagdes, como textos,

debates e indicagdes de materiais complementares (filmes, livros ou sites), para tornar suas

aulas mais dinamicas e conectadas com temas contemporaneos. Ele ressalta que, apesar das
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dificuldades, como a falta de uso do livro didéatico por parte dos alunos, as formagdes

proporcionam sugestdes que enriquecem o processo pedagogico:

"Costumo trabalhar com textos em sala de aula, ja que muitos alunos ndo trazem o
livro didatico. Procuro incentivar debates sobre temas atuais e relevantes. Além
disso, indico filmes, livros e sites — muitos deles sugeridos nas formagdes — para
complementar os contetidos e enriquecer as discussdes." (Entrevistado D)

Por sua vez, o entrevistado F menciona uma experiéncia especifica em um forum,
onde a dindmica de trabalho em grupo e apresentag¢do de feedbacks foi bastante proveitosa.
Ele afirma que essa atividade “abre a mente” e permitiu levar novas ideias para a sala de aula,
reforcando a importancia das discussdes coletivas na constru¢do de praticas pedagdgicas
inovadoras:

"No pentltimo forum, tivemos uma discussdo muito proveitosa em grupos, cada um
com um subtema. As apresentagdes dos feedbacks foram enriquecedoras e ajudaram
a abrir a mente, permitindo levar novas ideias para a sala de aula." (Entrevistado F).

Assim, as entrevistas evidenciam que, apesar de limitacdes, como a falta de
aprofundamento em temas especificos, as formagdes continuadas t€ém um impacto positivo ao
fornecer ideias, recursos € metodologias que os docentes adaptam para sua realidade em sala
de aula. Esses momentos também incentivam a busca por materiais complementares e
fortalecem a pratica reflexiva dos professores, contribuindo para a qualidade do ensino de

Sociologia.

7.7 Principais Aprendizados das Formacées Continuadas Aplicados as Praticas

Pedagoégicas no Ensino de Sociologia.

A andlise das respostas a pergunta sobre os principais aprendizados das formacgdes
continuadas em Sociologia revela percepgdes diversas entre os entrevistados, destacando tanto
pontos positivos quanto desafios enfrentados nesse processo.

O entrevistado A menciona: "nao teve formagdo direcionada a Sociologia", o que
reflete uma lacuna importante no desenvolvimento profissional especifico para a disciplina.

J& o entrevistado B traz uma experiéncia positiva ao relembrar uma formacgao voltada
para género e sexualidade, ressaltando a relevancia do tema e destacando a criagdo de um
plano de aula com referéncias bibliograficas. Ele considera essa experiéncia "positiva", pois
envolveu planejamento didatico e sugestdes praticas aplicaveis.

"Eita, no ano passado teve uma tematica que eu achei bem legal. Foi sobre questdes
de género e sexualidade — que, inclusive, acho que precisam ser mais trabalhadas.
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Nessa formacdo, conseguimos compartilhar com os professores um plano de aula
sobre o tema, o que foi bem positivo. Sugerimos referéncias bibliograficas e
planejamos a parte didatica com base no livro Sejamos Todos Feministas, de
Chimamanda. Achei a experiéncia muito valida." (Entrevistado B).

Por outro lado, o entrevistado C aponta um descompasso entre as formagdes recebidas
e suas necessidades pedagdgicas com os conteudos que ele estava trabalhando em sala de

aula:

"Foi bastante diferente, assim, da unica formagdo que eu tive. Os conteudos nio
correspondiam ao que eu estava vivenciando, ao que eu realmente precisava
trabalhar na época. Nao casou. Ndo deu pra aproveitar muito, né?"(Entrevistado C).

Essa percepcao sugere que as formagdes, muitas vezes, nao dialogam diretamente com
a realidade e as demandas dos professores de Sociologia.
O entrevistado D traz uma reflexdo interessante ao mencionar o aprendizado sobre

abordagens socioldgicas nos campos politico e economico:

"Olha, como eu te falei, a gente conhece algumas abordagens socioldgicas,
principalmente nos campos da politica e da economia, que muitas vezes passam
despercebidas no dia a dia, certo? Agora, claro, como vivemos uma bipolaridade
politica no pais desde 2018, sempre que esse assunto € tocado, acaba gerando um
debate acalorado. Até porque boa parte dos professores da area de humanas se
identifica mais com a esquerda — isso da pra perceber. Ai, a situa¢do fica meio
complicadinha." (Entrevistado D).

Contudo, ele também chama atengdo para a complexidade de tratar questdes politicas
em sala de aula devido a "bipolaridade politica no pais desde 2018", o que pode gerar debates
acalorados e desafiadores. Essa fala evidencia a necessidade de preparar os docentes para
lidar com temas sensiveis e controversos de forma critica e equilibrada.

O entrevistado F afirma que “ndo se lembra” de aprendizados especificos, o que pode
indicar uma dificuldade de retencdo ou aplicagdao pratica dos conteudos abordados nas
formagdes por ele.

Por fim, o entrevistado F destaca o esfor¢o na estruturacao das formagoes, afirmando

que "elas s3o bem montadas" e que "sdo sempre momentos bons de aprendizado”, ressaltando

o valor desses espagos para a troca de experiéncias e aprimoramento profissional.

Eu, na verdade, essas poucas formagdes que eu participei, eu vejo que elas sdo bem
montadas, entendem? Eu percebo, assim, o interesse de chegar, realmente, a
mensagem de chegar ao conjunto do professorado. E, assim, ¢ sempre momentos
bons de aprendizado, né? (Entrevistado F).

De modo geral, as respostas revelam que, embora alguns professores tenham
encontrado aprendizados valiosos, como a elaboracdao de planos de aula e o aprofundamento
em temas especificos, outros relatam limitagdes na aplicabilidade dos contetdos e na

adequacdo das formagdes as suas necessidades reais. Isso refor¢a a importancia de promover
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formagdes continuadas mais direcionadas, alinhadas a pratica pedagogica dos professores e as

demandas especificas do ensino de Sociologia.

7.8 Contribuicées das Formacoes Continuadas para a Melhoria do Ensino de Sociologia

e Sugestdes para seu Aprimoramento.

A pesquisa através da entrevista aplicada, teve como objetivo entender a percepcao dos
docentes a respeito da importancia dessas formagdes continuadas, proporcionando assim uma
abordagem mais holistica sobre aqueles que estdo recebendo essas formagdes, para depois
aplicar os conhecimentos em salas de aula. Por essa razdo, a contribuicao e a percep¢ao dos
professores sdo fundamentais para compreender os desafios, as potencialidades e os impactos
dessas formagoes no cotidiano escolar.

O entrevistado A reconhece a importancia das formagdes continuadas evidenciando a

necessidade de formagdes mais especificas e alinhadas as demandas da disciplina:

"Assim, para que a gente possa ter uma aula que traga mais proveito para os alunos,
que permita trabalhar aquela area de forma mais clara, seria importante ter uma
formacdo direcionada especificamente para a area de Sociologia. Com certeza, isso
ajudaria bastante a desenvolver um trabalho mais produtivo, mais focado naquela
area e voltado para os alunos." (Entrevistado A)

Os entrevistados B, C e F refletem sobre a necessidade de continuidade nas formacoes
continuadas para possibilitar um aprofundamento das discussdes e conhecimentos.

O entrevistado B demonstra em sua fala que:

"Eu gostaria que houvesse uma continuidade e um aprofundamento dos encontros,
porque geralmente eles se encerram rapidamente. E sdo temas muito sensiveis, como
género, sexualidade e outras questdes sociais importantes da Sociologia, que
infelizmente vém sendo banalizados na rede publica. Nao falo apenas dos
professores, mas também dos proprios estudantes, que muitas vezes ndo valorizam
essas discussdes. Por isso, acredito que mais formacdes seriam importantes para
despertar o interesse por esses temas." (Entrevistado B).

O entrevistado C e F enfatiza em suas respostas a importancia das formagdes ter uma

continuidade:

"Exatamente, que fosse o nome dela, né? E que realmente fosse, acho que essa
palavra diz tudo, continuada. Onde houvesse uma coisa que vocé comecgasse €
terminasse, ai rever, dialogar, né? Entdo, acho que seria nesse nivel." (Entrevistado
C)

“Agora, a questdo era que nos deveriamos ter mais espago, mais momentos, porque
s80 muito escassos, como eu ja falei.” (Entrevistado F)
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Os entrevistados apontam claramente que as formacdes continuadas para docentes de
Sociologia carecem de continuidade e profundidade. Essas formagdes sdao geralmente rapidas
e superficiais, sem oferecer tempo suficiente para discutir e aprofundar temas importantes,
como género e questdes sociais.

Essa limitagdo prejudica tanto a qualificagdo dos docentes quanto o interesse dos
alunos pelas discussdes em sala de aula. Portanto, ¢ fundamental que as formagdes sejam
planejadas para ocorrer de forma regular e prolongada, garantindo o processo de aprendizado
para docente e, consequentemente, para os estudantes.

O dado coletado na pesquisa corrobora com a concep¢ao de Freire (2022) sobre a
formagdo permanente dos professores. Para o autor, essa formagdo vai além dos processos
iniciais e continuados sendo fruto de uma construcao historica ¢ social do educador. O
professor se forma ndo apenas por meio da educacdo formal, mas também a partir de suas

vivéncias, experiéncias e da pratica educativa enquanto ato social, dialdgico e transformador.

O entrevistado D reconhece a importancia das formagdes continuadas, mas ressalta
que a disponibilidade de tempo ¢ um fator crucial para sua efetividade. Ele demonstra

preocupagdo com os resultados das formagdes continuadas:

"Olha, acredito que as formagdes continuadas poderiam ser mais eficazes se fossem
adaptadas ao nosso tempo. Muitas vezes, as formagdes comegam as oito da manha, e
alguns colegas ndo conseguem participar porque estdo em aula e precisam deixar um
substituto, o que nem sempre ¢ facil. Seria importante que houvesse uma
organizagdo para que, no dia da formagdo, estivéssemos realmente disponiveis
apenas para esse momento, sem precisar adaptar outras responsabilidades. Muitas
vezes, precisamos deixar uma aula para alguém ou optar entre ir a formagdo ou nao.
Além disso, mesmo quando a formagao vai das oito até o meio-dia, ainda temos aula
a tarde, por volta de uma hora, e isso nos deixa preocupados, sem poder aproveitar o
momento com tranquilidade, ja4 pensando no trabalho que ainda vem pela frente."
(Entrevistado D).

Para ele, para que as formagdes sejam mais eficazes, seria fundamental que os horarios
fossem melhor adaptados a rotina dos docentes, permitindo que possam se dedicar
integralmente a0 momento de aprendizagem sem comprometer o desempenho em sala de
aula.

Em sintese, as reflexdes dos entrevistados evidenciam que, embora as formacgdes
continuadas sejam reconhecidas como uma ferramenta importante para o aprimoramento do
ensino de Sociologia, ainda ha desafios significativos que precisam ser superados para que
elas cumpram plenamente seu papel. As falas apontam para a necessidade de uma abordagem
mais estruturada e continua, que permita um aprofundamento das discussdes e ofereca aos

professores mais espago e tempo para realmente se beneficiar do processo de aprendizagem.
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A auséncia de formacdes direcionadas e a falta de continuidade nas que existem
surgem como fatores limitantes, com implicagdes tanto para o desenvolvimento profissional
dos docentes quanto para o impacto no desempenho dos alunos. Além disso, questdes
logisticas, como a falta de adequacdo de horarios das formagdes a rotina escolar, revelam a
necessidade de uma maior atencdo a viabilidade e acessibilidade dessas oportunidades de
formacao.

Para que as formagdes continuadas alcancem seu potencial, ¢ necessario considerar
ndo apenas o conteudo abordado, mas também a maneira como sdo estruturadas, garantindo

que os professores possam realmente se dedicar a esse processo sem comprometer suas

responsabilidades diarias em sala de aula.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o processo de formagdo continuada de
docentes que lecionam o componente curricular de sociologia no ensino médio na Geréncia
Regional do Sertdo do Moxot6 Ipanema-Arcoverde e como problema de pesquisa, saber como
acontece essas formagdes continuadas, € qual a contribuicdo nas praticas pedagogicas,
considerando suas caracteristicas, influéncias para o ensino de sociologia e se de fato podem
desenvolver a melhoria do aprendizado para os estudantes.

Para alcancar os objetivos propostos e responder a problematica da pesquisa, foi
desenvolvida uma investigacdo de natureza qualitativa, com descri¢do e analise dos dados. O
proposito foi compreender, inicialmente, o contexto geral das formacdes continuadas para, em
seguida, analisar a realidade dos dados coletados através de entrevista com seis professores de
escolas distintas pertencentes a regional em foco. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com esses docentes, buscando identificar qual a formagdo inicial dos
docentes, as percepgoes, desafios e experiéncias relacionadas a formagdo continuada.

O embasamento tedrico baseou-se em uma revisao de literatura que abordou a
contextualizacdo historica e atual do Ensino Médio, as dificuldades geradas pelo sistema
educacional, a influéncia da nova gestdo politica, as relagdes de poder que impactam os
curriculos e a formagdo de identidade dos docentes. Também se buscou refletir sobre qual
modelo de formagdo continuada seria mais adequado para promover melhores niveis de
qualifica¢dao na educagdo. Além disso, foi realizada uma analise documental de leis, decretos
e instru¢des normativas que regem as formacgdes continuadas no Brasil e na regido
pesquisada.

No campo teorico, esta pesquisa apresenta uma contribui¢do relevante ao analisar o
contexto historico e atual do Ensino Médio, evidenciando as dificuldades enfrentadas pela
disciplina de Sociologia para se firmar como componente curricular. O estudo mostra como a
presenga e a valorizagdo da Sociologia nas escolas sofreram oscilagdes ao longo do tempo,
influenciadas diretamente pelas politicas dos diferentes governos que assumiram o poder.
Esses avangos e retrocessos refletem disputas no campo educacional e revelam como as
decisdes politicas impactam a legitimidade e a permanéncia da disciplina no curriculo escolar
no ensino médio.

No campo teorico, destaca-se que as formagdes continuadas, a luz das contribuicdes
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de Antonio Novoa e Paulo Freire, devem estar pautadas na reflexao critica da pratica docente,
articulada com teorias académicas que discutam a melhoria do ensino. Essa proposta implica
uma aproximacado entre universidades e escolas, com o objetivo de tornar a academia mais
conectada a realidade educacional e as escolas mais fundamentadas teoricamente. Afinal, a
teoria, quando nao ¢ discutida em didlogo com a pratica, perde sua capacidade de promover
avangos reais na educagdo. As formagdes continuadas, nesse sentido, tornam-se espacos
fundamentais para fortalecer essa integracao e qualificar a atuagdo dos professores.

No campo metodoldgico, os resultados das entrevistas indicam que os docentes que
estdo lecionando Sociologia no Ensino Médio na GRE Sertio do Moxoto,
Ipanema-Arcoverde, ndo possuem formacao inicial especifica na area. A maioria assumiu a
disciplina como forma de complementar sua carga horéria. Alguns dos entrevistados relataram
enfrentar dificuldades para ministrar as aulas de Sociologia justamente por ndo terem
formagdo inicial na area, o que compromete a seguran¢a na abordagem dos conteudos e o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas adequadas.

Na andlise dos resultados, ¢ possivel observar que os objetivos especificos definidos
nesta pesquisa foram alcangados. Sera apresentado um quadro relacionando esses objetivos
aos principais achados, evidenciando que a proposta do estudo foi cumprida. Dessa forma,
confirma-se a viabilidade de compreender como ocorre a formacdo continuada dos
professores que lecionam a disciplina de Sociologia no Ensino Médio, na amostra

selecionada:

Quadro 8 - relacdo dos objetivos especificos com as principais descobertas da pesquisa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS PRINCIPAIS DESCOBERTAS DA
PESQUISA
a. Compreender como as formagodes e As formagdes continuadas sdao ofertadas
continuadas do  componente pelas Geréncias Regionais de Ensino.
curricular de Sociologia sao e Tém frequéncia de 1 a 2 vezes ao ano.
organizadas na Geréncia

Regional de Ensino do Sertao do
Moxot6 Ipanema-Arcoverde em

Pernambuco.
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b. Identificar as caracteristicas das
formacgdes continuadas oferecidas
aos docentes que lecionam

Sociologia.

Os recursos mais usados sao slides.
Falta de estratégias que promovam a
troca de experiéncia, o protagonismo € a
criatividade dos docentes.

As formagdes continuadas tém um
impacto positivo ao fornecer ideias,
recursos e metodologias que os docentes
adaptam para sua realidade em sala de

aula.

c. Entender as demandas ¢ desafios
das formacdes continuadas a
partir da  perspectiva  dos

professores.

Falta da continuidade das formacodes
continuadas.

Dificuldade em conciliar os dois
vinculos em redes de ensino distintas.

A necessidade de formagdes que
articulem teoria sociologica,
metodologias de ensino e temas sociais

contemporaneos, como racismo, género,

violéncia e movimentos sociais.

d. Compreender como essas
formagdes tém impactado e
mobilizado as praticas cotidianas

dos docentes.

Utilizacdo das ideias como textos,
debates e indicagdo de materiais
complementares (filmes, livros, sites).

Dinamica de trabalho em grupo para a

sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da entrevista (2025) .

Os dados obtidos nas entrevistas revelam uma contribui¢do importante para esta

pesquisa, ao evidenciar a insatisfacdo dos docentes em relacdao as formagdes continuadas

oferecidas pela rede de ensino. Entre as principais criticas estdo a falta de continuidade

das formacdes e a dificuldade de conciliar a participacdo com o segundo vinculo de

trabalho, especialmente por atuarem em redes distintas.

Apesar dessas limitagdes, os professores reconhecem a relevancia das formacoes

continuadas, destacando seu potencial para fortalecer o vinculo entre a equipe gestora e



pedagdgica, apresentar metodologias especificas para o ensino de Sociologia,
considerando que muitos deles ndo possuem formagao inicial na area, ampliar o repertorio
tedrico, promover a troca de experiéncias e favorecer um espago de acolhimento coletivo.
Essas percepcdes reforcam a necessidade de repensar a organizacdo e a efetividade das
formagdes continuadas, a fim de que possam, de fato, contribuir para a qualificacdo
docente e a melhoria do ensino do componente curricular.

Uma das limitagdes desta pesquisa estd na impossibilidade de acompanhar, na
pratica, como as formagdes continuadas sdo ministradas e desenvolvidas pela Geréncia
Regional de Ensino. Além disso, ndo foi possivel observar se os conteudos e orientacdes
abordados nessas formacdes sdao efetivamente incorporados as praticas pedagogicas dos
docentes. Essa limitagdo impede uma analise mais aprofundada sobre a aplicabilidade e os
impactos reais das formagdes no cotidiano escolar. Considerando que, quando bem
conduzidas, as formagdes continuadas podem contribuir significativamente para a
qualificacdo do ensino e para a melhoria da aprendizagem dos estudantes, a auséncia
dessa dimensao pratica deixa uma lacuna importante na avaliacdo da efetividade das
politicas de formagdo. Assim, destaca-se a necessidade de investigagdes futuras que
contemplem a observagdo direta das formagdes e de seus desdobramentos na pratica
docente.

E sempre necessario um olhar mais atento e aprofundado para o conjunto de
elementos que compdem a complexa esfera da educacdo. A formagdo continuada, assim
como a formacao inicial, deve ser tratada com seriedade, pois uma complementa a outra, e
ambas sdao fundamentais para a melhoria da qualidade do ensino. No entanto, os
problemas enfrentados pela educagdo ndo se limitam a esse aspecto. Ainda ha muito a ser
discutido, pesquisado e colocado em pratica. O campo da pesquisa educacional ¢ vasto e
multifacetado, e exige um olhar sensivel e critico para compreender suas multiplas
implicacdes. Fechar-se diante dessa complexidade ¢ ignorar a riqueza e os desafios que

permeiam a realidade educacional.
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APENDICE A: ROTEIRO DE PERGUNTAS NORTEADORAS PARA A
ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA QUE SERA APLICADA PARA
DOCENTES QUE LECIONAM A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NO
ENSINO MEDIO

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado realizada no ambito
do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional, na Fundagao Joaquim
Nabuco (Fundaj), sob a supervisdo da professora Dr® Ana de Fatima P. de Sousa
Abranches sob a responsabilidade da mestranda Shellyan Bezerra Galindo.

Sua participagao nesta pesquisa € voluntaria, e sua identidade sera mantida
em sigilo. Esta entrevista se destina aos professores que lecionam Sociologia no
Ensino Médio. Seu feedback contribuira para a analise do processo de formagao
continuada de professores que ensinam Sociologia em escolas do Ensino Médio na
Geréncia Regional do Sertdo do Moxoté-lpanema.

Agradecemos sua participagao!
Dados Pessoais
1.Como vocé se identifica em termos de género e qual é a sua idade?

Dados Profissionais

2. Qual é o seu vinculo empregaticio atual? Vocé é servidor(a) efetivo(a), esta

sob contrato temporario ou atua por meio de cedéncia de outro 6rgao?
3. Qual o seu tempo de atuagdo na educagao (em anos)?
4. Em qual area vocé tem a formacao inicial (Licenciatura)?

5. Vocé possui algum curso de pos-graduagéao? Se sim, poderia especificar a

area e o nivel? (especializagdo, mestrado, doutorado)

Atuacéo na Escola

6. Quais os componentes curriculares que vocé leciona?
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7. Ha quanto tempo vocé leciona o componente curricular de Sociologia, € o

que o motivou a ministrar essas aulas no Ensino Médio?

Formagéo Continuada de Professores

08. Na escola em que vocé trabalha, ha formacado continuada direcionada a
disciplina de Sociologia? Se sim, qual instituicdo promoveu essa formagéao: a prépria

escola, a Geréncia Regional (GRE) ou a Secretaria de Educagao?"

9. Qual a frequéncia e duracéo das formagdes continuadas em sua escola?

10. Qual é a sua opinido sobre a importancia das formacodes continuadas?

11. Quais recursos sdo utilizados nas formagdes continuadas em sua
escola?

12. O que vocé propde de temas ou conteudos para ser trabalhado numa

formacdo continuada direcionada a professores que lecionam a disciplina de

Sociologia no Ensino Médio?

13. Vocé ja enfrentou alguma dificuldade durante sua participacdo em

formagdes continuadas de Sociologia?

14. Como as formagdes continuadas em Sociologia tém influenciado sua

abordagem didatica e metodoldgica em sala de aula?

15. Quais foram os principais aprendizados das formagdes continuadas que

vocé conseguiu aplicar em suas praticas pedagogicas ao lecionar Sociologia?

16. Como vocé acredita que as formagdes continuadas podem contribuir para
a melhoria da qualidade do ensino de Sociologia, e qual seria a sua sugestao para

aprimorar essas formacgdes?
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ANEXOS
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