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RESUMO

Esta pesquisa, situada na area de Ciéncias Humanas, objetivou investigar as caracteristicas
dos processos de aprendizagem histérica no Novo Ensino Médio, considerando as narrativas
de estudantes acerca da utilizagdo das propostas dos materiais didaticos adotados pelos
professores do Colégio Estadual Albérico Gomes Santana — CEAGS, que ministram 0s
componentes curriculares que constituem a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia). Os objetivos tragados a partir da problematica
sdo: investigar os processos de aprendizagem do conhecimento historico escolar no Novo
Ensino Médio, considerando as narrativas de estudantes do Colégio Estadual Albérico Gomes
Santana (CEAGS), sua triangulagdo com contribui¢des tedricas e com a experiéncia de
docente-pesquisador, com a utilizagdo das propostas dos materiais didaticos adotados pela
rede publica estadual. Metodologicamente, nos valemos da Pesquisa Formag¢do, com uma
abordagem procedimental narrativa. Acessamos um conjunto bem diversificado de narrativas
de estudantes e professores que apresentaram diferentes formas de elaboracao do pensamento
historico no Novo Ensino Médio, mas, também, contribuiram como recurso metodologico de
aproximacao da historia estudada da histéria vivida. Para compreendermos o Ensino de
Historia no Contexto do Novo Ensino Médio, fez-se necessario um levantamento bibliografico
que permitiu compreender as mudancas sofridas ao longo da Republica para a etapa de ensino
que hoje chamamos de Ensino Médio. Realizou-se um recorte estabelecendo como
referenciais a LDB 9.394/96 até¢ a Medida Provisoria 746/16 (Lei n.° 13.415/17). Ao final da
pesquisa, identificamos a potencialidade das Trilhas de Aprendizagem que foram construidas
a partir dos cendrios surgidos a partir das Narrativas dos Estudantes e dos Professores, para
tornar a aprendizagem historica significativa.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Curriculo; Aprendizagem Histérica; Conhecimento
Histoérico Escolar; Narrativa de Estudantes.



ABSTRACT

This research, in the field of Humanities, aimed to investigate the characteristics of historical
learning processes in the New High School, considering students' narratives about the use of
teaching materials adopted by teachers at Albérico Gomes Santana State School — CEAGS,
who teach the curricular components that constitute the Area of Humanities and Applied
Social Sciences (History, Geography, Sociology, and Philosophy). The objectives outlined
based on the problem are: to investigate the processes of learning historical knowledge in the
New Secondary Education system, considering the narratives of students from the Albérico
Gomes Santana State School (CEAGS), triangulating them with theoretical contributions and
the experience of teacher-researchers, using the teaching materials adopted by the state public
school system. Methodologically, we used Formation Research, with a procedural narrative
approach. We accessed a very diverse set of narratives from students and teachers who
presented different ways of developing historical thinking in the New High School, but also
contributed as a methodological resource for approaching the history studied from the
perspective of lived history. In order to understand the teaching of history in the context of
the New Secondary Education, it was necessary to conduct a bibliographic survey that allowed
us to understand the changes undergone throughout the Republic for the stage of education
that we now call Secondary Education. A selection was made, establishing as references LDB
9.394/96 up to Provisional Measure 746/16 (Law No. 13.415/17). At the end of the research,
we identified the potential of the Learning Trails that were constructed based on the scenarios
that emerged from the Narratives of Students and Teachers, to make historical learning
meaningful.

Keywords: History Teaching; Curriculum; Historical Learning; School Historical
Knowledge; Student Narrative.
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PRIMEIRAS PALAVRAS: NARRATIVAS DE UM PESQUISADOR EM
CONSTRUCAO...

Para iniciar este percurso de estudo, escolho contar um pouco sobre mim, pois
entendo que, por meio das minhas proprias narrativas, os sentidos sobre a pesquisa podem
se delinear, articulando outros saberes ¢ memorias na inquietagdo central da investigagdo:
Como se caracterizam os processos de aprendizagem do conhecimento histérico no Novo
Ensino Médio, considerando as narrativas de estudantes acerca das propostas dos materiais
didaticos adotados pelos professores dos componentes curriculares que compdem a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) do
Colégio Estadual Albérico Gomes Santana - CEAGS?

Com essa breve narrativa, destaco algumas lembrangas que me ajudam a entender a
minha historia de vida e por qual motivo escolhi ser professor. Sou filho de um encontro de
um baiano ¢ uma alagoana que foram para Sao Paulo “fazer a vida”. Muitos carregam o
sonho de voltar do Sudeste para as suas terras natais com condi¢des melhores de viver. Meu
pai retorna e traz consigo a minha mae para o povoado de Sao José do Itapora, hoje distrito;
fixa residéncia, mas, em diversos momentos, teve que fazer a migracdo pendular para
garantir o sustento dos seus.

Sou o terceiro filho biologico, o que sobreviveu entre dois natimortos e a incerteza
de estarmos vivos; minha mae tinha eclampsia e havia tentado outras duas vezes antes de
mim, a parir os seus filhos. A minha gestac¢ao foi marcada por uma série de dividas: entre a
vida e a morte, de um de no6s ou dos dois, a sanidade e a loucura, dela, um desprendimento
de si muito grande.

Continuo sendo o terceiro filho. Minha mae, nesse processo, em meio a dor das
perdas, inclusive da propria mae, vé Pureza, que veio acompanhé-la apds o parto da segunda
gestagdo e de subito nos deixou, demonstra-me que ela ¢ amor ao adotar uma menina, prima
de primeiro grau, antes da primeira gestagdo, € um menino, filho de uma funcionaria do
restaurante que meu pai tinha no Sul da Bahia, apds a segunda gestacao.

Nasci em 1978, na Santa Casa de Cruz das Almas, no contexto da Ditadura Militar,
no processo de abertura “lenta, gradual e segura”, que vai de 1974 a 1985. Ap6s o meu
nascimento, minha mae se junta ao meu pai em Gandu. A minha primeira formagao, o pré-

escolar, foi em meio a plantagdes de cacau e a cabruca, montado em mulas, pisando cacau
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com os trabalhadores, andando pelas barcagas. Ainda sinto o cheiro do cacau fermentando,
sem as cobrangas escolares da tabuada, dos “erres”, “esses”, cedilhas, acentos, datas, herois.

A economia do pais, em particular do Sul da Bahia, ndo ia bem; meu pai faliu e fomos
morar em Cruz das Almas com a minha avé materna. Iniciei a vida escolar em 1986, na
Escola da Urbis; as minhas lembrancas desse periodo perpassam pelas exigé€ncias de
memorizacdo da tabuada, das sabatinas, dos castigos corporais (apesar de ja serem
proibidos); a professora usava um filete de madeira para nos agoitar ou dava beliscoes com
suas unhas sempre afiadas a cada erro ou o que ela julgava ser indisciplina, dos ditados de
palavras, das cartilhas, de uma Historia cheia de nomes, de acontecimentos e de datas, ¢ a
cobranga para sabermos de cor e salteado os nimeros, as letras, os nomes dos herois da
Patria. A cultura escolar ainda estava permeada pelos resquicios da educagdao posta em
pratica e ja decadente do periodo da Ditadura Militar, uma educagdo bancaria e positivista.

As relagdes de parentesco e consanguinidade também sdo atravessadas por tensoes e
conflitos. Nos mudamos novamente para Sdo Jos¢ do Itapora, onde conclui o antigo primeiro
grau, e o peso da sobrevivéncia nos aproxima ou nos afasta. As lembrangas que tenho da
terceira e quarta séries do Fundamental I sdo permeadas pela precariedade material e
estrutural das escolas e também de casa; as salas alagavam quando chovia, faltavam
materiais didaticos, cadeiras, merenda, e continuava a cobranga pela memorizagao de textos;
tinhamos que “dar a ligdo, ler em voz alta e demonstrar sabermos ler e escrever. A pratica
pedagdgica era a mesma, tabuadas sabatinadas, ditados de palavras e transcricdo do quadro
de giz. Lembro-me de Estudos Sociais, em que seguiamos a linha positivista dos grandes
nomes, os grandes feitos, os grandes herdis, como se formou o povo brasileiro.

Meus pais, mesmo com a baixa escolaridade que tiveram, sempre foram presentes na
minha vida escolar, me auxiliavam em algumas dividas de Matematica e Lingua Portuguesa.
Meu pai estudou até a 4* série, minha mae, pela necessidade de ingressar no servigo publico,
prosseguiu os estudos em 2000, fazendo CPA, e concluiu o Fundamental II no ano de 2001.
Entre maio de 2002 e agosto de 2003, cursou o Projeto de Profissionalizagdo dos
Trabalhadores da Area de Enfermagem (PROFAE).

A estrutura da escola do Ensino Fundamental II, por ser da esfera estadual, melhorou
um pouco, mas os problemas de falta de material didatico e de cadeiras persistiam. A oferta
de merenda era mais regular, creio que os estudantes da escola publica desse periodo gravam
em seus sentidos os cheiros e sabores das merendas industrializadas: a sopa, o mingau, a

almondega que colocavam no macarrdo. Lembro-me das professoras Zédina, de Lingua
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Inglesa, e Clarice, de Lingua Portuguesa, eram mulheres fortes e rigidas. Professor José
Carlos dando suas aulas de Técnicas Agricolas e Técnicas Comerciais, e a professora Maria
Luiza Lordelo com as suas aulas de Educagao para o Lar e Educagdo Artistica, falando dos
grandes nomes das artes, do folclore, do maculelé.

Tinhamos um curriculo com componentes que nos encaminhavam para o tecnicismo.
Outro destaque era a falta de professores, principalmente nas 7 e 8* séries; lembro-me que
nessas séries passamos a ter professores contratados em regime de estagio, uma vez que
estudantes da Escola de Agronomia comecaram a dar aulas de varios componentes
curriculares. Aqueles componentes proximos a sua area de formagdo passaram a ter
destaque. Matematica e Ciéncias, por exemplo, o que nos despertou para percepgdes outras,
eram professores que nos incentivavam e nos despertavam para a possibilidade de prosseguir
nos estudos, concluir o segundo grau e, possivelmente, ingressar em uma universidade; era
um mundo distante, mas possivel. Recordo que fui incentivado pelo professor Raimundo a
auxiliar os meus colegas na aprendizagem de matematica; marcavamos revisdes € eu
compartilhava o que havia apreendido.

Outra lembranca bem nitida ¢ que os estudantes vinham para a escola a pé ou de
bicicleta, que era o principal meio de transporte da época. Na 8* série, as minhas
preocupacdes comegaram a ser direcionadas para o segundo grau, pois no distrito de Sdo
José de Itapora tinha somente escolas de primeiro grau. O colégio de segundo grau ficava a
10 km, na cidade de Cruz das Almas, e tinhamos que pagar o transporte, caminhonetes
movidas a gas de cozinha ou pegar o Onibus que levava os trabalhadores da Suerdiek
(empresa produtora de charutos), ou ir de bicicleta. Minha familia ndo tinha renda e eu nao
tinha bicicleta. Fiquei animado quando um deputado, em suas andancas eleitoreiras, reuniu-
se no Colégio de Primeiro Grau Jonival Lucas para fazer as famigeradas promessas politicas
e tentar conquistar votos. O professor José Carlos organizou os alunos e fizemos cartazes
em cartolinas solicitando que uma escola de segundo grau fosse construida no distrito.
Vimos os materiais chegarem e comecarem os trabalhos, ficamos animados, teriamos como
prosseguir os estudos sem sair do distrito. Por mais de 10 anos vi as paredes daquilo que
seria a escola de segundo grau de pé em meio ao mato, e também vi muitos dos meus colegas
da 8 série ndo prosseguirem nos estudos por falta de condi¢des financeiras, sem recursos
para pagarem o transporte para Cruz das Almas.

Parte daquilo que seria a jornada do segundo grau ja esta descrita no paragrafo

anterior. Nao tinha dinheiro, nem bicicleta, isso era um fato. A solucdo viria de um
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equipamento de panificagdo que meu pai conseguiu, de forma consignada, com um
conhecido. Mas, como trabalhar com panificagdo se ndo tinhamos experiéncia no ramo?
Outro problema a ser enfrentado era que nao possuiamos dinheiro para comprar um forno
profissional. Até entdo, meu pai ganhava a vida fazendo pequenos trabalhos de agrimensura
e minha mae, alguns servicos de costura de cortinas artesanais. Lembro-me de que
trabalhamos duro por quase duas semanas para construirmos um forno a lenha. Primeiro
levantamos uma base quadrada de tijolos de quatro metros de lado e um metro e vinte
centimetros de altura, enchemos essa base de terra, depois da base preenchida e ladrilhada,
levantamos um forno a lenha com uma circunferéncia de quase 12 metros. Foi um dos
desafios para garantir os estudos no segundo grau.

Quando fui matriculado no Colégio Estadual Alberto Torres (CEAT), no ano de
1994, a oferta era de ensino técnico em quatro cursos: Magistério, Técnico em
Contabilidade, Técnico em Técnicas Agricolas e Técnico em Técnicas Comerciais. Ainda
tinhamos os resquicios de uma educacdo tecnicista do periodo da ditadura; o curriculo era
uma formagao geral no primeiro ano e um aprofundamento nos componentes especificos no
segundo e terceiro ano. Solicitei que minha mae me matriculasse em Técnico em
Contabilidade, sonhava que sairia dali com uma profissdo e poderia abrir meu proprio
escritorio de contabilidade, auxiliar a minha familia, casar, construir uma casa e adquirir
bens.

No primeiro ano, destaquei-me bem em Historia, a professora Nivea Maria ficava
orgulhosa das minhas respostas decoradas de um questionario, ela sonhava que eu seria um
doutor. As aulas seguiam um esquema bem positivista, com nomes, datas, fatos, herois,
escritos em um quadro de giz, e faziamos transcri¢des € mais transcri¢des, respondiamos
questionarios e depois decordvamos as respostas para realizar uma prova. Outra coisa que
me recordo bem € que alguns colegas de turma que eram da cidade me menosprezavam por
ser da “roga”. Outro agravante ¢ que ndo tinhamos nem material didatico e nem merenda, e
o dinheiro era sempre contado para ir a escola e voltar para casa. Quando a fome apertava
muito, Edinho da cantina vendia um lanche fiado.

No contraturno, eu ja chegava em casa pegando um machado para cortar lenha e
alimentar o forno da padaria. Os paes teriam que ser assados as 15h. Para continuar os
estudos, tinha que fazer alguns sacrificios. Estudar e trabalhar nunca foi tarefa facil. E o

trabalho bracal com ferramenta de corte sempre te cobra o prego, vocé literalmente sangra,
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ou pelos calos de sangue nas maos, ou pelos cortes dos golpes na madeira que ndo foram tao
certeiros.

O CEAT ainda guardava uma cultura escolar bem tradicional, hasteavam-se as
bandeiras pela manha, participAvamos de desfiles civicos no dia 7 de setembro e no
aniversario da cidade. Lembro-me de que a Secretdria Escolar, de nome Conceicao,
reclamava que ndo cantdvamos mais o hino da Bandeira e nem todos compareciam ao ato de
hasteamento nas manhas de segunda-feira; ela achava que a nossa geracdo nao amava a
Patria.

No percurso do ensino técnico, percebi que ndo aprendi o que era necessario para
abrir meu escritorio de contabilidade. No segundo ano do curso de Técnico em
Contabilidade, em 1995, em Cruz das Almas, comecaram a ser abertos cursos cientificos,
que até entdo eram oferecidos somente por colégios da rede privada. Pensei em mudar para
o cientifico, mas eu perderia um ano, teria que repetir desde a primeira série. Continuei o
curso técnico e percebi que a falta de professores para os componentes curriculares
especificos comprometia ainda mais a aprendizagem; j4 ndo tinha tanta certeza se
conseguiria abrir meu escritério de contabilidade. Assim, ia-se, terra abaixo, um sonho
ingénuo de abrir um escritorio e poder sobreviver dele. Passei em uma selegdo e fiz o estagio
obrigatorio do curso técnico na Secretaria da Fazenda do Estado da Bahia, em Cruz das
Almas; ali, o chefe da reparticdo, Bartolomeu Dias, falava que tinhamos que continuar
estudando e fazer uma faculdade. Ali, dava-se inicio a uma ideia para cursar o Bacharelado
em Ciéncias Contabeis.

A partir dai surge outro problema que envolvia rede de apoio e dinheiro. Um cursinho
pré-vestibular custava caro e eu s6 poderia cursar a noite. A prefeitura de Cruz das Almas
abriu um cursinho publico. Era a oportunidade, fiz uma sele¢do e passei. Mas onde ficar? As
relagdes de parentesco e consanguinidade estavam permeadas de tensdes e disputas, ou até
mesmo as condi¢des do viver ndo permitiram o acolhimento de mais um. Lancei mao de
parcas economias € comprei uma Caloi 10, pedalava 10 km todas as noites voltando para
casa em Sao José; creio que fiquei umas 3 semanas fazendo esse trajeto com a finalidade de
cursar o pré-vestibular. A professora Nivea também queria me acolher, mas as condi¢gdes do
viver ndo a permitiram. Depois fui acolhido por “tia” Lee, sobrinha de meu pai. Prestei

vestibular para Ciéncias Contabeis na UEFS e ndo consegui ingressar.

Apos a conclusdo do curso técnico, consegui emprego em uma contabilidade e depois

em um grande mercado da cidade. A noite, ia para o cursinho pré-vestibular particular na
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tentativa de aprender o que os anos de ensino técnico me negaram. Fazer Contabilidade se
mostrava algo quase irrealizavel, pois teria que me deslocar para Feira de Santana ou
Salvador, e as condigdes materiais ndo me permitiam fazer essa mudanca. Agronomia estava
fora de cogitagdao, muitos dos meus professores do fundamental II que eram estudantes de
Agronomia ndo achavam emprego. A professora Nivea sonhava em me ver advogado; eu
também gostava de Historia e em Santo Antonio de Jesus (SAJ) eu poderia trabalhar durante
o dia e cursar Historia a noite. O meu raciocinio nao estabelecia relacdo entre Agronomia e
a atuagdo em uma sala de aula para ganhar a vida, dessa forma faria um curso em que eu
teria a formagdo adequada para estar em sala de aula. Prestei vestibular e passei para
Licenciatura em Historia, ingressando na UNEB no ano de 1998.

Nesse mesmo ano, comecei a lecionar Histéria como contratado das prefeituras de
Muritiba e Governador Mangabeira, um trabalho precarizado, cujos atrasos de salario eram
constantes ¢ o calote era certo. De segunda a sexta-feira, deslocava-me todas as noites de
Cruz das Almas para SAJ, assistia as aulas e voltava, e durante o dia percorria a regido para
lecionar. Vivia da merenda escolar e das angustias de ensinar Historia para turmas do ensino
fundamental que mal sabiam ler e escrever; as escolas nas quais eu lecionava eram iguais as
escolas em que estudei.

Havia algo que nao se encaixava. O discurso, varias vezes repetido, € que haviamos
furado a bolha, atravessado o gargalo do funil e que faziamos parte de uma elite pensante de
menos de 2% da populagao brasileira. Repetiam que fariamos uma mudanga social por meio
da educagdo, mas a Historia que eu aprendia era uma Historia de intelectuais, ali ndo se
formavam professores e tampouco pesquisadores, apesar do discurso que enfatizava que
seriamos pesquisadores. Durante a formagdo, tivemos muitos professores substitutos que
atuavam em disciplinas fora de suas especializagdes; percebia que teria que buscar além do
curso. Comegava a se apresentar condi¢des um pouco melhores, mas, no geral, era mais do
mesmo.

Estavamos sob a LDB 9394/96, mas pouco ou quase nada se discutia no curso de
Histoéria sobre ela. Parecia-me que o curso era um mundo a parte, pois na escola pouca coisa
em relacdo ao ensino de Historia parecia funcionar. Acordava de madrugada, muitas vezes
achando que o problema estava em mim. Acreditava que eu ndo conseguia estabelecer uma
comunica¢ao com os meus alunos. Somente no ProfHistoria soube do modelo 3 + 1; creio
que ter poucos componentes da area de educacdo e ainda trabalhados no final do curso

rendeu-me alguns anos de insonia ao tentar encontrar a resolu¢do do problema que residia
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na imersdo do saber pedagogico. Sai da faculdade com duas inculcagdes, que éramos uma
elite pensante e que poderiamos mudar o pais através da educacdo, mas o problema ¢ que
mal conseguia mudar a minha situacao material. Nos anos em que atuei concomitantemente
ao meu curso de formagdo, a atividade docente levou-me a avangos na minha pratica
pedagdgica; o cotidiano escolar me apontava erros e acertos, a pratica parecia superar a
disciplina metodologia do ensino de Historia.

Até chegar a lecionar no Ensino Médio, como professor efetivo do Estado da Bahia
e com uma carga horaria limpa, passei por algumas instituicdes. A minha tltima atuagao
como professor temporario foi em Regime Especial de Direito Administrativo (REDA) do
Estado da Bahia, em Cabaceiras do Paraguacu, entre 2004 e 2007, onde permanego. Lecionei
os mais diversos componentes curriculares: matematica, lingua inglesa, lingua portuguesa,
geografia, redacdo, informdtica e Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI). Peguei-
me, muitas vezes, sonhando por meus alunos, assim como a professora Nivea Maria sonhava
por mim, mas com os pés no chdo por conhecer a realidade local, que era marcada por
pobreza e vulnerabilidades sociais de todas as ordens. Geralmente, na minha pratica, usava
o tradicional quadro de giz ou quadro branco para marcador, retroprojetor e esquemas de
aprendizagem.

A partir de 2007, com a funda¢do do Fundeb, os alunos do Ensino Médio passaram
a ter acesso ao transporte escolar, ao livro didatico e a merenda escolar. Comparando ao meu
percurso para concluir o Ensino Médio, acreditava que os estudantes matriculados na escola
em que atuo tinham acesso as condig¢des essenciais para terem um percurso formativo que
lhes garantiria alcancar o que desejassem fazer. Acreditava que a oferta de livros didaticos
possibilitaria melhorar a aprendizagem em Historia; que os estudantes, por terem acesso a
esse material, teriam uma fonte para consulta e que poderiamos problematiza-lo, utiliza-lo
como ponto de partida para uma andlise mais critica dos acontecimentos histéricos. Uma
percepcao frequentemente deslocada da realidade escolar do municipio, por reproduzirmos
taxas de aprendizagem bem proximas das do ensino fundamental ou pela propria realidade
material dos estudantes.

A docéncia em Historia ndo ¢ tarefa facil! As vezes ndo temos a consciéncia de que
muito da nossa pratica ¢ um reflexo da nossa formagao docente, que, na maioria dos cursos,
segue 0 modelo 3 + 1. A minha formag¢dao nao foi diferente, malmente estudamos o
socioconstrutivismo e a base historiografica tratou-se de um misto superficial de

materialismo histérico e Nova Historia, porém, o que ainda me causa espanto ¢ a
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permanéncia de uma historia pautada em uma pratica pedagdgica tradicional e positivista.
Mesmo tentando superar esse formato de ensino tradicional-positivista, a percep¢do que
tenho € que os estudantes ainda chegam no Ensino Médio imersos nessa concepgao de
Historia. E muito comum eles associarem a Historia a ciéncia que estuda o passado. Por mais
que eu tentasse contextualizar, problematizar a Historia, ela era vista como inservivel, um
passado morto e enterrado. Era muito comum ouvir que passado € coisa de museu, como se
esse nao tivesse nenhuma relacdo com o presente € com o futuro.

Creio que os momentos de crise, sejam eles sanitarios, educacionais, politicos, etc.,
sdo os que mais nos levam a refletir sobre a atuagcdo do docente de Historia. Apos o Golpe
Parlamentar sofrido pela Presidenta Dilma Rousseff, em 2016, e a sequéncia desastrosa de
governos que se aproximaram do neoliberalismo, Temer e Bolsonaro, de 2016 a 2022, o
papel do docente de Historia, como também o ensino de Historia, passaram a sofrer todo tipo
de ataques. E nesse contexto que tomo conhecimento do ProfHistoria e busco no programa
possiveis saidas para a crise que enfrenta o ensino da histoéria.

Durante o processo de formacao, a minha intenc¢do de pesquisa foi ganhando forma,
primeiro nas aulas de Semindrio de Pesquisa com as professoras Ana Lago e Cristiana Lyrio
e, posteriormente, o seu refinamento com a orientagdo da professora Maria do Socorro,
chegamos ao projeto que viria a se tornar a pesquisa intitulada “Aprendizagens histoéricas no
Novo Ensino Médio: narrativas de estudantes da escola publica sobre as aulas de Historia e
suas interfaces didaticas com os recursos de ensino”. A partir de entdo, pretendia refletir
sobre as caracteristicas dos processos de aprendizagem histdrica no Novo Ensino Médio,
considerando as narrativas de estudantes acerca das propostas dos materiais didaticos
adotados na rede publica estadual de ensino, especificamente no Colégio Estadual Albérico
Gomes Santana (CEAGS), em turmas da 2% e 3? séries do Ensino Médio, que estavam
submetidas a uma nova estrutura curricular estabelecida pelo Documento Curricular
Referencial da Bahia para o Ensino Médio (DCRB-EM). E uma pesquisa de natureza
qualitativa e aplicada com objetivos descritivos € compreensivos que foram alcangados.

A partir do lugar que ocupo como professor de Historia, por vivenciar a implantagao
e o aprofundamento dos desafios do NEM, por fazer parte de uma U.E. que foi escola-piloto
e por passar por um processo de formagao académica no ProfHistoria, respondi aquela
inquietacdo da pesquisa, e para isso fiz reflexdes e andlises a partir das narrativas dos
estudantes sobre a utilizacdo dos materiais didaticos adotados pelos professores do CEAGS,

bem como das percepgdes do professor/pesquisador e dos professores colaboradores, devido
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as mudangas estruturais sofridas por esses materiais a partir da Lei 13.415/2017 e do Decreto
n.° 9099/2019. Portanto, tracei como objetivo geral da pesquisa: investigar os processos de
aprendizagem do conhecimento historico escolar no Novo Ensino Médio, considerando as
narrativas de estudantes do Colégio Estadual Albérico Gomes Santana (CEAGS), sua
triangulacdo com contribuigdes tedricas e com a minha experiéncia de docente-pesquisador,
e com a utilizagdo das propostas dos materiais didaticos adotados na rede publica estadual.
Assim, para subsidiar o objetivo geral, elenquei os seguintes objetivos especificos por
onde trilhei no percurso da pesquisa:
e (Conceituar o conhecimento historico escolar e sua aprendizagem, considerando
aportes teoricos acerca do ensino de historia e educagdo contemporaneos;
e (aracterizar os processos de aprendizagem nas aulas de Historia, do NEM,
tensionando as implicac¢des da utilizacdo do material didatico adotado pelo CEAGS;
e Tematizar a proposta do material didatico utilizado nas aulas de Historia, no NEM,
apods a pandemia;
e Relacionar as narrativas dos estudantes do NEM acerca das experiéncias nas aulas
de Histéria com a utilizagdo do material didatico da area de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas.

Soma-se a esses objetivos especificos a elaboracdo da Solucdo Mediadora de
Aprendizagem, que consiste na producdo de trilhas de aprendizagem para compor um
caderno de aprendizagens histdricas, partindo de um mosaico de percepgdes como cenarios
propositivos para trilhas.

A minha expectativa ¢ que, a partir da tomada de consciéncia de que sou um
pesquisador/professor, considerando a atuagdo na Educacdo Bdsica, possa agregar para o
ProfHistoria caminhos outros de aprendizagem histoérica significativa para os filhos das
classes populares, que outros professores desejosos de mudar as suas praticas docentes
possam ter acesso a minha pesquisa e dos demais mestrandos, a fim de darmos outro rumo

a educacgdo baiana e, quem sabe, a educagdo nacional.
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1. ENSINO DE HISTORIA NO CONTEXTO DO NOVO ENSINO MEDIO

Neste capitulo, apresentamos o retrato dos sujeitos matriculados no Ensino Médio
(EM), nas escolas publicas brasileiras, especialmente baianas, bem como o conceito de
juventudes.

A primeira subse¢@o ¢ uma discussao sobre curriculo considerando a BNCC-EM, o
DCRB-EM, relacionando-os com os sujeitos matriculados no EM, inclusive abordando-os
como juventudes rurais.

As disputas mais recentes em relacdo as reformulacdes do EM sdo examinadas na
terceira secdo, ou seja, analisa-se a origem do Novo Ensino Médio (NEM), desde o PL n.°
6.840/2013, passando pela MP n.° 746/16 até a sua conversdao na Lei n.° 13.415/17.
Entretanto, as mudangas no Ensino Médio sancionadas pela Lei n.° 14.945/2024 nao sao
abordadas nesta pesquisa.

Ja na quarta se¢do, discutimos os reflexos da BNCC-EM e do DCRB-EM no ensino
de Histéria. Em sua subsec¢do aprofundamos a discussao, analisando as modificagdes que o
Decreto n.° 9.099/17 faz em relagao ao PNLD, tornando-o a prescricao da BNCC-EM.

Na quinta se¢do, analisamos o conceito de Livro Didatico, as caracteristicas do

PNLD2021, os materiais didaticos adotados pelo CEAGS e algumas de suas caracteristicas.

1.1 Concepcoes e retratos dos sujeitos do Ensino Médio

Ap0s narrar sobre nuances de meu percurso de vida e formagao/aprendizagem da
profissdo de professor/pesquisador, compartilho atributos dos estudantes para melhor
tematizar o problema que norteia este estudo. Considerando o levantamento documental
realizado até o momento nesta investigacdo, especialmente do Censo da Educagdo Basica
(Inep Data), acerca dos sujeitos matriculados no Ensino Médio, nas escolas publicas
brasileiras, especialmente baianas, na ultima década (2014 a 2023), ha sinais de queda no
ingresso de estudantes na escola, onde tivemos 7.230.490 matriculas, em 2014, ¢ 6.690.396,
em 2023. Outro dado que nos chamou a aten¢do ¢ que, majoritariamente, a rede estadual
oferta essa etapa de ensino e, seguindo o fluxo populacional, a maioria das escolas de Ensino
Médio sao urbanas. Para Wanderley (2007), as sedes de pequenos municipios estariam
inseridas no mundo rural, porém as escolas localizadas nessas sedes sdo caracterizadas como

urbanas.
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A regido Nordeste e a Bahia seguem o mesmo ritmo nacional, houve uma queda no
nimero de matriculas no EM, na qual teve-se 2.013.181 matriculas em 2014 e 1.876.443
matriculas em 2023. Na Bahia, o nimero de matriculas caiu de 510.320, em 2014, para
458.710, em 2023. Cabaceiras do Paraguagu mantém uma média de 620 matriculas no EM
para o mesmo periodo.

Analisando a evoluc¢do da matricula por raga/cor, preta/parda, para a ultima década,
nacionalmente, ha uma constante de 57% de autodeclarag¢des, variando em décimos. Ao
detalhar, observa-se que 224.924 matriculados(as) se autodeclararam pretos(as), em 2014 e
264.436, em 2023, enquanto isso, os que se autodeclararam pardos(as) foram 2.311.130, em
2014 e 2.644.455, em 2023. Na regido Nordeste, as autodeclaragdes contabilizaram 84.090
para pretos(as), em 2014 e 91.121, em 2023. Na Bahia, 55.044 matriculados(as) se
autodeclararam pretos(as), em 2014 ¢ 53.576, em 2023, enquanto 241.005 se autodeclararam
pardos(as), em 2014 e 267.500, em 2023. J4& em Cabaceiras do Paraguacu, 358
matriculados(as) se autodeclararam pretos(as), em 2014 ¢ 256, em 2023, ao passo que 188
se autodeclararam pardos(as), em 2014 e 222, em 2023. Observamos que o percentual de
autodeclaracdo de matriculas na categoria raga/cor preta/parda sdo, em média, 94%,
superando a média nacional, da Regido Nordeste e do estado da Bahia.

No que tange a categoria faixa etaria, a grande maioria das matriculas ¢ de jovens
entre 15 e 17 anos, tanto nacional, regional, no Estado da Bahia, quanto em Cabaceiras do
Paraguacu. Em relacdo a categoria sexo, aparece em plano nacional uma maioria do sexo
feminino, porém, em queda; 2014 eram 4.140.493 e, em 2023, 3.454.914, enquanto as
matriculas do sexo masculino eram 3.692.675, em 2014 e 3.398.242, em 2023. Na Regido
Nordeste, a diferenca entre as matriculas nos sexos masculino e feminino no periodo reduz
consideravelmente; em 2014 eram 1.155.555 matriculas do sexo feminino ¢ 931.948
matriculas do sexo masculino, em 2023, essas matriculas foram 895.946 para o sexo
feminino e 880.396 para o sexo masculino. Observamos que a escolaridade do sexo
masculino tem aumentado nessa etapa de ensino. No estado da Bahia, essa tendéncia também
¢ observada com uma particularidade, o nimero de matriculas do sexo masculino ultrapassa
as do sexo feminino, em 2023, com 215.238 matriculas do sexo feminino e 217.187
matriculas do sexo masculino. Cabaceiras do Paraguacu segue a tendéncia estadual, 335
matriculas do sexo masculino e 304 matriculas do sexo feminino.

O Censo da Educacao Basica faz somente o levantamento do marcador social género.

Na constru¢do do DCRB-EM, em 2019, a Secretaria de Educac¢do do Estado da Bahia, por
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meio de seu Sistema de Gestdo Escolar (SGE), fez um levantamento de dados ¢ os
complementou com uma pesquisa exploratoria intitulada “Escuta aos Estudantes” (Bahia,
DCRB-EM, 2022), incluindo, nessa “escuta”, o marcador social orientagdo afetivo-sexual e
religido. Em relacdo a esse marcador, o DCRB-EM traz uma recomendagdo de que esses
dados devem ser considerados para a construgao de curriculos que desenvolvam a autoestima
associada a saude e a superagdes sociais, bem como daria visibilidade e respeito ao publico
LGBTQIA+. Em relacao a religido, o DCRB-EM reafirma a laicidade do Estado e dos
projetos politico-pedagogicos, mas chama a atengdo para a diversidade religiosa como
dimensao da diversidade humana (Bahia, DCRB-EM, 2022).

Trabalhamos em uma escola que, apesar de estar situada na sede municipal de
Cabaceiras do Paraguagu, tem a maioria dos sujeitos matriculados provenientes das
comunidades rurais do municipio, e esse contexto nos leva a pensar em juventudes rurais.
Buscamos o conceito de juventude rural e urbana na Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio (BNCC-EM) e ndo o encontramos de forma especifica, mas a propria BNCC-
EM cita o conceito das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2011, por ser um conceito

amplo, que ndo se prende ao etarismo. A DCN define

a juventude como condic¢do socio-historico-cultural de uma categoria de sujeitos
que necessita ser considerada em suas multiplas dimensdes, com especificidades
proprias que ndo estdo restritas as dimensdes bioldgica e etdria, mas que se
encontram articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e
culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes. (Brasil,

2018, BNCC, apud, Brasil, 2011, p. 155; énfase adicionada)
J4 o0 Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (DCRB-EM)
se fundamenta na Lei n.° 12.852/2013, que instituiu o Estatuto da Juventude (EJ) e cita o
Plano Estadual da Juventude (PEJ/BA), instituido pela Lei 12.361/2011. O DCRB-EM
chama a atencao para as escolas conhecerem os principios do EJ tidos como “estruturantes
para a organizacdo curricular das escolas que ofertam a etapa do Ensino Médio.” (Bahia,
SEC, DCRB-EM, 2022, p. 31). Nao localizamos o conceito de juventude nem de jovem rural
no referido plano, apesar de esses dois termos aparecerem no PEJ/BA. Em uma tentativa de

compreender o que ¢ juventude rural, buscou-se esse conceito fora dos documentos

normativos.

Segundo Martins (2021), uma conceituacao adequada para o bindmio, juventude
rural perpassou por pesquisas nas ultimas trés décadas, considerando o processo de

redemocratizacdo, uma modernizagdo conservadora onde se mantinha a concentragdo
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fundiaria e a subalternizagdo dos trabalhadores, e o surgimento da agricultura familiar como
ator politico que levou o Estado a atender demandas histéricas como terra, trabalho,
educagao, saude, crédito, previdéncia social, etc.

Martins (2021) também chama a atengdo para o fato de que, por muito tempo, o
enfoque para a andlise e conceituagdo da categoria juventude foi o prisma da idade,
colocando a juventude como uma etapa anterior a vida adulta, uma espécie de travessia que
geralmente chegava ao fim com alguns ritos de passagem, como conclusao dos estudos, com
o matrimonio, maternidade/paternidade, ou a insercdo no mundo do trabalho. Esses
marcadores eram utilizados para caracterizar ritos de passagem diferenciados para jovens
urbanos (conclusdo dos estudos e inser¢do no mundo do trabalho) e jovens rurais
(matrimonio ou maternidade/paternidade, muitas vezes precoce).

A infancia de boa parte dos jovens rurais ¢ marcada pela sua inser¢do precoce no
mundo do trabalho, uma vez que auxiliam os pais/responsaveis nas mais variadas atividades
laborais a fim de garantir a sobrevivéncia da familia, sem que esse marcador signifique a
passagem para a vida adulta. Outra questdo que nos ¢ apresentada na realidade dos jovens
rurais ¢ a sucessao familiar; conforme as analises de Martins (2021), a variavel econdmica
influencia familias bem sucedidas economicamente € em pior situagdo econdmica, atravessa
os desejos tanto dos filhos quanto dos pais na permanéncia desses jovens no campo, sendo
a migracao, seja ela permanente ou pendular, uma resposta imediata as questoes relativas ao
trabalho e a sobrevivéncia. Antes mesmo desse processo migratorio, para Martins (2021), as
conclusdes dos estudos feitos por Stropasolas (2002) indicam que os jovens associam a
educagdo a perspectiva de “mudar de vida”, e essa mudanca se concretiza na conquista da
autonomia ou no deslocamento para a cidade, principalmente para as adolescentes que nao
desejam reproduzir papéis subalternos desempenhados por suas maes e avos.

Os estudos de Weisheimer (2009) focam no projeto profissional ou projeto de vida
do jovem rural e englobam as dimensdes: recursos, materiais, processos de socializagdo e
representacdes sociais. Entre os elementos destacados por esse estudioso, nos chamou a
atencdo a dificuldade que os jovens rurais tém de conciliar extensas jornadas de trabalho
com atividades escolares, uma maior escolarizacdo das mulheres e a autoidentificacdo,
muitas vezes, associada ao trabalho ou ao estudo, ou a ambos, “jovem trabalhador” e
“estudante”.

Wanderley (2007), em sua pesquisa sobre desejos dos jovens em relacdo ao futuro

atravessado pelo local de moradia e a profissdo, reelabora a ideia de mundo rural, incluindo
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neste a sede de pequenos municipios, isso se da devido a fluidez crescente entre os espagos

rural e urbano. Para Pieper e Vieira (2011), o conceito de rururbano esté associado a

[...] contiguidade resultante da articulagdo e interacdo entre o que € urbano
e 0 que ¢ rural tornam-se mesclados de maneira que ndo identificamos os
limites entre a cidade e o campo. Do mesmo modo, identificamos objetos
e agdes associadas ao urbano no rural e como do rural no urbano. (ibid. p.
3)

Martins (2021) compreende a definicao de juventude proposta por Wanderley (2007)
como a que mais expressa a dificuldade de delimitar, conceitualmente, quem sdo os jovens

rurais. Na compreensao dessa autora, juventude ¢

[...] momento do ciclo da vida, caracterizado como um periodo de transigado
entre a infincia e a vida adulta. Culturalmente determinada, a demarcagao
desta etapa da vida ¢ sempre imprecisa, sendo referida ao fim dos estudos,
ao inicio da vida profissional, a saida da casa paterna ou a constitui¢do de
uma nova familia, ou, ainda, simplesmente a uma faixa etaria. (Martins,
2021, apud. Wanderley, 2007, p. 22)

Martins (2021) continua localizando o jovem rural em um ambiente de travessias e

atravessamentos onde

[...] uma dinamica social complexa e relacional situada entre a casa (familia), a
vizinhan¢a (comunidade) e¢ a cidade (o mundo urbano-industrial). Estes se
constituem espacos sociais e instancias socializadoras com capacidade de moldar
projetos de vida e perspectivas de futuro dos jovens. (ibid. p. 103)

Na visdao de Martins (2021), os jovens rurais, principalmente do Nordeste, t€m como
perspectiva migrar para outras regides, mas também ¢ aventada a possibilidade de se
estabelecer em uma cidade vizinha, incluimos aqui as grandes cidades de seus Estados. A
expectativa migratdria “nasce no jovem mediante a constatagdo de que em seu espaco de
origem nao ¢ possivel realizar o projeto de vida almejado. Essa percepcdo ¢ derivada,
sobremaneira, da auséncia quase absoluta do Estado em termos de politicas publicas.” (ibid.,
p. 103).

As juventudes rurais que frequentam o Colégio Estadual Albérico Gomes Santana
(CEAGS) sao atravessadas por essas questdes até aqui tratadas, e observamos que a
vulnerabilidade socioecondmica ¢ uma determinante para a busca fora do seu domicilio de
uma “vida melhor”, esta se expressa pela busca por emprego e autonomia. Porém, como

Martins (2021) nos chama a ateng¢do para a variavel econdmica que, ¢ a renda produzida por
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esses membros do grupo familiar que migram de forma temporaria ou permanente, e, muitas
vezes, € 0 que possibilita a manutencao ou beneficiamento das unidades produtivas. Os lagos

afetivos com o seu local de origem nao sdo cortados.

1.1.1. Multiplas formas de aprender e ensinar na escola: didlogos nas teias dos curriculos

no Nivel Médio

Conhecer as caracteristicas socioecondmicas dos sujeitos matriculados no Ensino
Médio no CEAGS ¢ de fundamental importancia para construirmos um curriculo que va
além daquele prescrito pela BNCC-EM e reafirmado/adequado a realidade baiana no DCRB-
EM. Para além das caracteristicas socioecondmicas dos sujeitos matriculados no EM, temos
que conhecer a realidade local. Localizar os sujeitos matriculados no EM no CEAGS, em
sua maioria, como juventudes rurais, nos d4 um direcionamento de que curriculo pode ser
construido para atender as necessidades desses sujeitos que estdo voltados para fora do seu
territorio de identidade, como também atender aqueles que queiram permanecer em seus
domicilios.

Assim, tomando por base a concep¢do de Sacristan (2013), em que o curriculo da
organicidade unifica, estrutura e regula a escolaridade como a conhecemos hoje, e que
curriculo € um processo que envolve trés planos principais: os fins, objetivos ou motivos; as
acoOes e atividades; e os resultados ou efeitos reais do projeto educacional. Diante disso,

Souza (2009), em concordancia com Sacristan,

o curriculo compreende um artefato social e cultural e que a sua historia consiste
em uma tentativa de interpretar e entender o processo pelo qual grupos sociais, em
determinado tempo e lugar, selecionam, organizam e distribuem conhecimentos
através das instituicdes educativas. (ibid., p. 2)

A partir do que Souza (2009) e Sacristan (2013) nos trazem, que o curriculo ndo pode
ser tomado como um dado pronto e acabado, temos que considerar o contexto de sua
elaboracdo, os multiplos sujeitos envolvidos, os referenciais sociais, culturais, econdmicos
e politicos adotados, bem como os objetivos que se pretendem atingir. Nao podemos
compreender o curriculo sem antes estudarmos as politicas curriculares e seus
desdobramentos praticos no cotidiano escolar. Compreender a centralidade que os

documentos normativos, DCRB-EM e BNCC-EM, tomaram e a que se propdem ¢ um ato
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de curriculo (Macedo, 2013), pois, a partir dessa compreensdo podemos buscar novas
praticas docentes para atender as necessidades dos filhos das classes trabalhadoras.

Haas Junior (2017), baseado em Ame¢lia Cohn (2004) e Carmen Moraes (2006),
afirma que o Estado brasileiro, desde a década de 1970, passa a adotar uma racionalidade
econdmica de mercado com principios privatistas, pautados pela racionalidade do
custo/beneficio em detrimento de critérios republicanos de Gestdo Social. Desse modo, traz
para a zona da tomada de decisdes a participacdo/acompanhamento e orientagao nos aspectos
organizacionais € pedagogicos, organismos internacionais como UNESCO, o Banco
Internacional de Desenvolvimento (BID) e o Banco Internacional para Reconstrugdo e
Desenvolvimento (BIRD).

Andrade (2024) destaca a acdo desses organismos internacionais e a vinculacao das
mudangas curriculares as avaliagdes externas, bem como tece a hipotese de que quanto maior
fosse a organizacdo da rede de educagdo, menor seria a possibilidade de atos de curriculo
que desviassem ou resistissem as imposi¢des da prescrigdo das politicas curriculares
neoliberais. Avangamos um pouco nesse entendimento, dado que se estabelece uma relagao
direta entre descumprimento das atividades propostas para implantacao e execu¢cdo do NEM
pelas e nas escolas-piloto e as sangdes disciplinares administrativas a que todo funcionario
publico que descumpre uma normativa administrativa estd submetido, como o Processo
Administrativo Disciplinar (PAD) e as Portarias n.° 190 e n.° 195 de 2024, que buscam
reduzir o numero de retencdo de estudantes para alavancar a nota do IDEB baiano.

Nas proximas segdes serdo discutidos os aspectos relacionados as reformas
educacionais no Brasil, a BNCC-EM e o DCRB-EM, os curriculos que se apresentam como
mudangas propositivas/impositivas, as suas relagdes com a pratica docente e a percepcao dos
sujeitos matriculados no EM, que se encontram sob uma nova estrutura curricular. Ainda, a
recep¢do dessas normatizagdes apos suas oficializagdes, como os docentes de Historia as
receberam, adequaram as suas praticas de ensino, modificaram e avaliaram no CEAGS, e a
percep¢ao de docentes e dos sujeitos matriculados no EM do CEAGS quanto ao material

didatico de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

1.2 O Novo Ensino Médio no Brasil: as desventuras do PL n.° 6840/13 a Lei n.°
13.415/17

O contexto dos governos Lula e Dilma nos auxiliou a compreender como se deram
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as politicas educacionais em seus mandatos. Conforme Clementino e Oliveira (2023), no
primeiro mandato de Lula hd uma continuagdo clara da politica educacional do governo
FHC, no entanto, importantes mudangas serao observadas no segundo mandato, quando a
pasta do Ministério da Educagdo (MEC) passa a ser chefiada por Fernando Haddad (2005—
2012), quando deu-se um foco maior para os instrumentos de avaliacdo e indicadores de
qualidade.

Uma das medidas que mais impactou o Ensino Médio foi a criagdo do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdao Basica (FUNDEB), em 2006, que passou a
atender e financiar essa etapa de ensino, ofertando transporte escolar, merenda escolar,
material didatico, entre outros. Estas trés ofertas possibilitaram um avango significativo no
EM, principalmente para as juventudes rurais, que geralmente se encontram em
vulnerabilidade social.

Segundo Ferreti (2016), outro avango tratou-se dos seminarios nacionais voltados
aos professores e gestores do Ensino Médio e do Ensino Técnico, realizados pela entdo
Secretaria do Ensino Médio e do Ensino Técnico (SEMTEC), que acolheram a “proposicao
de uma politica para educagdo basica tendo como referéncia os principios e postulados da
educagdo politécnica e da escola unitaria, enunciados por Marx e Gramsci.” (Ferreti, p. 81—
82,2016).

Os embates politicos do governo de coalizdo ndo permitiram a implementacao do
Ensino Médio Integrado (EMI), pois surgiram proposi¢des de mudangas para as Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio e da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, em uma
perspectiva de adequar e garantir uma formagao unitdria de carater politécnico e omnilateral.

A proposta para uma educagdo técnica, com perspectiva unitdria e de carater
politécnico e omnilateral, ndo ¢ aceita devido a sua contradigdo com o Estado capitalista e
com os anseios dos grupos conservadores que compunham o governo de coalizao de classes
que elegeram os presidentes Lula e Dilma. Como o nosso foco ¢ o Ensino Médio, vamos nos
ater as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 2011 (DCNEM/11). As
mudancgas propostas caminhavam com vistas a ultrapassar uma visdo produtivista de
educacdo implementada por Fernando Henrique Cardoso (FHC). Para Ferreti (2016), as
DCNEM/11, apos varios embates na Camara de Educagdo Basica (CEB) do Conselho
Nacional de Educacao (CNE), reduto de conservadores, encaminhou-se a proposi¢ao de um

documento de Diretrizes afinado.
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[...] com as bases teoricas, filos6ficas e politicas da escola unitaria na perspectiva
da formagdo politécnica e omnilateral. Para fins deste texto, cabe ressaltar dois
aspectos nele contidos: os pressupostos ¢ fundamentos para um ensino médio de
qualidade social; a organizagdo curricular [...]. (Ferreti, p. 82, 2016)

Esse primeiro pressuposto define “o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura como
dimensdes da formagdo humana” (Ferreti, p. 82, 2016), articulados a “trés grandes principios
orientadores: o trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio pedagogico e
os direitos humanos como principio norteador” (ibid. p. 83).

Silva (p. 15, 1999) afirma que o curriculo é sempre resultado de uma selecdo, “de um
universo mais amplo de conhecimento e saberes, seleciona-se aquela parte que vai construir,
precisamente, o curriculo”. O curriculo concebido pelas DCNEM/11 era vivo, ndo neutro,
onde a sele¢dao de seus componentes se articulava com varias dimensdes sociais, inclusive
com o conhecimento historicamente acumulado, sendo este considerado matéria-prima do
trabalho escolar, compativel com a “concepgdo de ontoldgica de trabalho” e “com o projeto
de sociedade e formagao humana com que essa se articula” (Ferreti, p. 84, 2016). Buscou-
se, também, por meio de conhecimentos integrados e significativos, superar a especificidade
e a compartimentalizagdo do chamado “curriculo enciclopédico”; os componentes
curriculares deixariam de ser estanques e buscariam uma interrelacdo, a
interdisciplinaridade, sem deixar de lado a identidade dos componentes; teriamos idas e
vindas entre partes e totalidade, e os estudantes seriam estimulados a participarem na
constru¢do do conhecimento. (Ferreti, 2016). Aqui, percebemos que “Selecionar ¢ uma
operacgdo de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento ¢ uma operagao de poder. Destacar,
entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma
operacdo de poder.” (Silva, p. 16, 1999).

Em maio de 2012, passado somente 01(um) ano da homologacdo das DCNEM/11,
abriu-se um novo embate em torno da reformulacao do Ensino Médio. Constituiu-se uma
Comissao Especial destinada a promover Estudos e Proposigdes para a Reformulagdo do
Ensino Médio (CEENSI); tal comissdo foi a materializagdo de mais uma das tensdes e
contradigdes das politicas educacionais dos governos de Lula e Dilma, nesse caso especifico,
do governo Dilma (Clementino; Oliveira, 2023). A CEENSI foi iniciativa do deputado
Reginaldo Lopes, do Partido dos Trabalhadores do Estado de Minas Gerais (PT-MG), que
assumiu a presidéncia da comissdo e alegou em seu requerimento que o EM ndo
correspondia as expectativas dos jovens, especialmente a sua inser¢do na vida profissional,

e que vinha apresentando resultados incompativeis com o crescimento social e econdomico
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do pais (Silva; Scheibe, 2017). Segundo Silva e Scheibe (2017), essa ¢ uma “argumentagao
de carater pragmatico com base no desempenho nos exames em larga escala e na propalada
necessidade de aproximacao entre Ensino Médio e mercado de trabalho.” (ibid. p. 25, 2017).

Apo6s 22 audiéncias publicas, 4 seminarios estaduais € um semindrio nacional, a
CEENSI elaborou um relatorio que foi a minuta do projeto de lei que deu origem ao PL
6.840/2013. As propostas constantes nesse projeto recaem sobre a “organizagdo curricular
com base em énfases/areas de escolhas por parte dos estudantes e também a progressiva
obrigatoriedade de jornada escolar com o minimo de sete horas diarias para todos.” (Silva;
Scheibe, p. 25, 2017).

O PL 6.840/13, no bojo de um governo “progressista’’/popular-democratico, proposto
por um Deputado do PT, foi na contramao dos anseios dos movimentos sociais ¢ dos
profissionais de educacdo que lutaram para reformular as DCNEM de 1996 e 1998;
propunha-se um retrocesso ainda maior as politicas educacionais e retomou-se o modelo dos
tempos da ditadura civil-militar, por trazer de volta a organizagdo curricular por opgdes
formativas com énfase de escolha dos estudantes (Silva; Scheibe, 2017). Haveria uma
flexibilizagao na 3* série, onde os estudantes escolheriam, de acordo com suas preferéncias,
uma das areas do curriculo ou uma formagdo profissional (Ferreti, 2016; Silva; Scheibe,
2017). Ferreti (2016) chama a aten¢do para o fato de que a flexibilizacdo impactaria nas
avaliagdes e processos seletivos para ingresso no curso superior, seguindo a op¢ao formativa
escolhida pelos estudantes da 3* série do Ensino Médio.

Ferreti (2016) afirma que a antecipacdo para a 3* série do Ensino Médio da escolha
de uma area do conhecimento promoveria a fragmentacdo do processo formativo, indo de
encontro a proposta de integragdo das DCNEM. Nessa mesma linha de pensamento, Silva e
Scheibe (2017) afirmam que esse modelo reforgaria a fragmentacdo e a hierarquia do
conhecimento escolar que as DCNEM/11 buscavam minimizar, ou ainda, significaria a
exclusdo de uma ampla maioria de estudantes de acessar uma variedade extensa de
conhecimento e de ter uma formacao bésica de qualidade, reforgando assim as diferencas e
as desigualdades sociais e educacionais entre as diferentes regides do nosso pais.

Tanto Ferreti (2016) quanto Silva e Scheibe (2017) trazem o cumprimento da jornada
de 7 horas diarias e a proibicao do acesso ao Ensino Médio noturno para menores de 18 anos
como uma problematica para os jovens brasileiros das camadas populares que necessitam
trabalhar para suprir suas proprias necessidades ou contribuir com o sustento da familia. Os

proponentes do PL 6.840/13, além de demonstrarem desconhecimento em relagdo as



32

condi¢des de vida de um nlimero significativo dos nossos jovens brasileiros, também
deixaram explicito o desconhecimento da estrutura fisica das redes de ensino estaduais que
ndo atenderiam as exigéncias minimas para dobrar a jornada escolar, ndo somente ao que
tange a infraestrutura, assim como o numero de professores. Fica evidente o
desconhecimento sobre a educagdo ao se associar o aumento da jornada a qualidade no
ensino e formacao integral.

A reacao dos educadores e de suas entidades representativas gerou a criagao do
Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM), que elaborou uma Peti¢ao
Publica contra o PL 6.840/13 e a dirigiu ao Presidente da Republica, ao MEC, a Camara dos
Deputados e ao CNE. Cabe lembrar que esse projeto propunha alteragcdes na LDB 9394/96
nos seguintes temas: extensdo da jornada escolar; organizagdo curricular; ENEM; acesso ao
Ensino Superior; relacdo publico-privado; formacao de docentes do Ensino Médio (Ferreti,
2016). A interlocucdo foi estabelecida e modificacdes realizadas, resultando em um
substitutivo. A versdo reformulada desse projeto ndo alterou sua esséncia, a proposi¢ao de
formagao que se manteve foi “a de carater mais especifico e imediatista, tendo em vista, num
primeiro momento, o encaminhamento para os cursos superiores e, ao final, a contribuicao
para as demandas que interessam a economia capitalista” (Ferreti, p. 90, 2016).

A apreciacao do PL 6.840/13 pela Camara foi frustrada devido os encaminhamentos
dados ao impeachment da presidenta Dilma. Confirmado o golpe parlamentar em favor de
Michel Temer e dos grupos conservadores que compunham o governo de coalizdo, as
medidas contra as camadas populares comecaram a ser tomadas e uma delas foi o
encaminhamento da Medida Provisoria 746/16 e a reforma do Ensino Médio.

Assumindo o governo definitivamente, o presidente Michel Temer encaminha a MP
746/16 ao Congresso Nacional. Em sua Exposicdo de Motivos (ExpM), reafirma o que
estava posto no PL 6.840/13, tendendo a ser mais nefasta que a proposi¢ao original desse
malogrado projeto. Os profissionais de educagdo reagiram através de suas entidades
representativas e, mais uma vez, 0 MNDEM agiu em desfavor da aprovagao da MP 746/16,
inclusive o Movimento Estudantil, que se mobilizaram e ocuparam escolas em protesto pela
falta de um amplo debate sobre essa tematica muito cara para os jovens brasileiros.

O ponto 1 da ExpM de n.° 00084/2016/MEC tinha a seguinte redacao:

Cumprimentando-o cordialmente, submetemos a apreciacdo de Vossa Exceléncia
proposta de alteragao da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB, para dispor sobre a
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organizagdo dos curriculos do ensino médio, ampliar progressivamente a jornada
escolar deste nivel de ensino e criar a Politica de Fomento a Implementagio de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. (Brasil, MP 746, p. 9, 2016)

Ainda sobre a EM 00084/2016/MEC, Navarro, De Oliveira e Da Silva (2020)
evidenciam que o entdo Ministro da Educacao, Jos¢ Mendonga, alegou como ponto central
do fracasso escolar a quantidade de disciplinas e que os estudantes poderiam atingir
resultados melhores caso o curriculo fosse diversificado, menos extenso, mais atrativo e que
desenvolvesse habilidades e competéncias. Instalou-se uma Comissao Mista de deputados e
senadores para analisar previamente os pressupostos constitucionais de relevancia e
urgéncia, o mérito e a adequacgdo financeira e or¢gamentaria. O Parecer n.° 95, de 2016-CN,
produzido pela Comissdo, além de aceitar a justificativa de urgéncia e relevancia, ratificaria
o conteudo da referida MP, reproduzindo os demais argumentos da ExpM 84/16. O Relator,
o Senador Pedro Chaves, endossa as proposi¢cdes da MP em seu relatorio e incorpora no
texto os problemas do EM: o baixo resultado do IDEB, a situagao infraestrutural das escolas,
o aspecto enciclopédico do curriculo, a baixa adesdo dos jovens ao ensino superior, ataca a
pratica docente, caracterizando as aulas como expositivas, magantes e enciclopédicas, sem
conexao com o “projeto de vida” dos alunos. As alteragdes propostas atacariam esses
problemas e tornariam essa etapa do ensino mais atrativa; o curriculo dialogaria com o
projeto de vida dos estudantes, diminuindo o abandono e aumentando os indices de
proficiéncia nas avalia¢des externas, o que atenderia as demandas do desenvolvimento do
Capital no contexto associado ao processo de desenvolvimento do pais.

No relatério, os jovens sdo classificados em trés grupos: os que estdo matriculados,
mas que em sua maioria ndo aprendem; jovens que ndo estdo matriculados; e “um terceiro
grupo para o qual os horizontes sdo ainda mais nebulosos, pois ndo trabalham nem estudam,
constituindo a chamada ‘geragao nem-nem’.” (Brasil, PAR 95, p. 9, 2016-CN). Segundo o
relator, a MP se fazia urgente para esbogar “novos padrdes para a plena realizagao dos
potenciais de nossa juventude, fendmeno essencial para o desenvolvimento sustentavel do
Pais” (ibid., p. 9, 2016-CN). Constatamos que a culpa do fracasso escolar recai mais uma
vez sobre a escola, o professor, o curriculo e as aulas. A perspectiva de futuro do estudante
¢ condicionada a pratica pedagogica do professor, sem considerar a falta de politicas publicas
para atender a necessidade e as demandas das juventudes brasileiras, sejam elas urbanas ou
rurais.

Mais uma vez iremos nos deparar com as expressoes “flexibilizagao curricular” e
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“protagonismo juvenil”, que j& sdo conhecidas no campo de disputas do Ensino Médio, mas
sdo pontuadas como o “novo” e como a solugdo para todos os problemas enfrentados nessa
etapa de ensino. A narrativa de que a possibilidade de escolha de um Itinerario Formativo
(IF) alinhado ao projeto de vida do estudante traria engajamento, melhoraria o desempenho
nas avaliagdes externas, entre outras benesses, ndo considerou a infraestrutura das redes de
ensino e suas particularidades, nem que seriam as redes que iriam definir os IF, tampouco a
disponibilidade or¢amentdria restrita por 20 anos a partir da edicdo da Emenda
Constitucional n.° 095/2016, que estabeleceu o teto dos gastos publicos para politicas sociais,
principalmente educacado e saude.

Fica claro nas proposi¢des os principios da doutrina liberal ao passo que reduz o
papel do Estado no fomento da educagdo, com o papel de realizador das possibilidades do
“desenvolvimento” das potencialidades das juventudes, proporcionando-lhes escolhas
através dos IF. Sendo assim, recai sobre essas juventudes a responsabilidade de assumir o
papel de “fendomeno essencial para o desenvolvimento sustentavel do Pais” (Brasil, 2016, p.
09), pois poderiam realizar os seus projetos de vida de acordo com suas vontades e
potencialidades (Koepsel; Garcia; Czernisz, 2020), ou seja, os resultados quantitativos das
juventudes estariam associados as suas responsabilidades e a meritocracia (Ferreti; Silva,
2017).

Outro aspecto que temos que considerar ¢ que a MP n.° 746/2016 foi convertida na
Lei n.° 13.415/2017, que tinha o seu desenvolvimento condicionado a aprovacao final da
BNCC-EM, o que aconteceu somente em 05 de dezembro de 2018, ou seja, tanto a referida
MP quanto a Lei nasceram dependentes de um documento que ainda ndo havia sido
homologado e essa relagdo direta estava suscetivel a problemas mutuos, os da Lei
contaminariam a BNCC e os da BNCC incidiriam sobre a Lei (Callegari, 2018).
Concordamos com Ferreti e Silva (2017) ao afirmarem que “‘existem, no nosso entender,
relagdes sendo de identidade, de estreita aproximacao entre o proposito educacional que
orienta a BNCC e o que serve de base teorica, politica e ideologica 8 MP n.° 746” (Ferreti;
Silva, p. 397, 2017), pautada na formacao de sujeitos sociais flexiveis, a0 mesmo tempo,
trabalhadores e consumidores adaptados a organizagdo produtiva do capital no contexto do
neoliberalismo. Cabe ressaltar que, se houvesse qualquer problema na aprovagdo da BNCC,
aLein.° 13.415/2017 seria indcua, devido a sua dependéncia.

Passados quase 8 anos da san¢do da Lei n.° 13.415/2017, e por estarmos em uma

escola-piloto, experienciamos que a liberdade de escolha, o projeto de vida e o protagonismo
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ndo encontraram amparo nos IF oferecidos pela rede de Ensino do Estado da Bahia, pois a
maioria das escolas-piloto dos IF’s em que os estudantes tiveram que acomodar a sua
“escolha” ou “projeto de vida”, ou seja, ndo foi a rede de ensino que atendeu aos anseios dos
jovens, estes que se enquadraram na oferta de IF puros ou mistos, nos turnos com mais de 2
turmas por série, ou transdisciplinar, neste Gltimo, ndo cabe “escolha” para os turnos com
somente uma turma por série.

Assim, retomam-se as reformas educacionais dos anos 1990, “Era FHC”, implanta-
se a pedagogia das competéncias focadas no praticismo e na énfase excessiva no presente;
uma formacao flexivel para formar o trabalhador nos moldes do idedrio neoliberal. O
curriculo passa a estar atrelado a uma pretensa proficiéncia nas avaliagdes externas, sem
considerar a realidade na qual os estudantes estdo imersos e as condigdes necessarias para
poderem aprender e desenvolver a sua autonomia.

A “escolha” precoce associada a um “projeto de vida” que, na maioria das vezes, nao
encontra guarida nos proprios lares, e nem respaldo nos IF, seria pré-requisito para o sucesso
escolar, independente das multiplas varidveis que interferem no processo de ensino-
aprendizagem, sejam elas de ordem material, emocional e/ou psicoldgica.

A formagdo proporcionada pela BNCC, sendo “corpo e alma” da Lei n.°
13.415/2017, ¢ presentista, utilitarista e imediatista, levando os sujeitos jovens a ndo se
perceberem enquanto seres sociais/sujeitos historicos, que tém uma referéncia
socio/histdrico/espacial definida (Dayrell, 2003) e, assim poderem justificar que os fracassos
sdo frutos das suas proprias “escolhas”, sem guardar nenhuma relagdo com os materiais de

producao, tampouco com o atual regime de acumulagdo de capitais.

1.3 Reflexos da BNCC-EM e 0o DCRB-EM no ensino de Historia do Novo Ensino Médio

Antes de tecermos uma analise sobre os reflexos da BNCC-EM e o DCRB-EM no
ensino de Histéria cabe lembrarmos que o PL 6.840/13 foi a base para a MP 476/16 e que
esta foi convertida na Lei n.° 13.415/17, que teve os seguintes desdobramentos: o Decreto
n.° 9.099, de 18 de julho de 2017 que vincula o PNLD ao que seria prescrito na BNCC;
BNCC das etapas Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, homologadas em 20 de
dezembro de 2017; portaria MEC n.° 331, de abril de 2018, que instituiu o Programa de
Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), visando apoiar

as secretarias estaduais e municipais de Educagdo e a Secretaria de Educagdo do Distrito
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Federal no processo de revisdo, elaboracdo e implementacdo dos curriculos alinhados a
BNCC; BNCC-EM, homologada em 14 dezembro de 2018. Deve-se se chamar a atencao
para o fato de que a Lei n.° 13.415/17 ¢ aprovada sem eficdcia momentanea ou permanente,
desde quando a sua validade dependia da aprovacao e homologagao da BNCC.

Desde a Exposi¢ao de Motivos, a BNCC-EM foi apresentada como a solugdo para os
problemas enfrentados pelo Ensino Médio, entretanto, os trabalhos produzidos até agora
contradizem essa perspectiva, pois as suas bases estao assentadas na logica do mercado, em
que a iniciativa privada, através de seus lobistas e fundagdes, atua em uma perspectiva de
precarizar a educagdo ao transforma-la em segmento lucrativo, onde o lucro estaria acima
da qualidade. Outra discussao que se levanta ¢ a redug¢ao dos conteudos e da superficialidade
da formagao (Andrade, 2024).

No Brasil, hd historicamente uma intervengdo no Ensino Médio, geralmente
tendendo para a imposi¢ao da ldgica dos grupos social e politicamente hegemonicos. Porém,
em varios momentos, se formaram movimentos de profissionais da educacdo e de suas
entidades representativas na tentativa de debelar a ameaga ou minimizar os efeitos perversos
que possivelmente as reformas que se sucederam poderiam gerar para essa etapa de ensino.
Com o PL 6.840/13, com a MP 746/16 e Lei 13.415/17 nao foi diferente, o MNDEM agiu e
ainda age em varias frentes na tentativa de anular essa lei, pois no processo de construcao
do texto, a experiéncia das universidades, pesquisadores do Campo da Educacao e Ensino,
das Entidades representativas ndo foi considerada. Ferreti (2017) argumenta que tanto esse
PL quanto a MP teriam sido fruto de intelectuais orginicos, representantes dos setores
conservadores instalados no MEC, que alinharam as finalidades do Ensino Médio as
necessidades do mercado e as prescricoes dos organismos internacionais em desfavor da
sociedade brasileira.

O governo instituido promoveu uma série de semindrios, pesquisas e consultas
publicas que geraram relatdrios, estatisticas, proposigdes para dar um carater “democratico”
ao documento, contudo, as proposi¢des consideradas foram as do movimento conservador
chamado de Movimento pela Base (MpB), ligado & Fundacdo Lemann que basicamente
moldou a 3* versao da BNCC (Ferreti, 2017). As competéncias e habilidades tdo valorizadas
na BNCC desqualificam a escola, o conhecimento e reduzem a tarefa do professor a
reproduzir manuais e treinar os estudantes para terem um bom desempenho nas avaliagdes
externas.

Para Decker e Evangelista (2019), esse modelo de formagao valoriza a meritocracia,
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o individualismo que estimula a competitividade, bem como pautado na flexibilidade, da a
formag¢ao um carater aligeirado, pragmatico e insere as juventudes na logica do consumo e

da producao burguesa. Segundo Andrade (2024),

E nessa perspectiva que o documento trata da formagio dos jovens e do trabalho
docente, desconsiderando absolutamente as diversidades, desvalorizando a
producdo de conhecimento acumulada social e historicamente, ou seja, todo o
conhecimento passa a ser medido a partir de seu carater utilitario, de sua aplicagao
pratica, objetiva, imediata. E o trabalho docente ¢ “valorizado” quando atinge os
objetivos, isto ¢, quando alcanga os indices. Por outro lado, é precarizado e pouco
importante, podendo ser realizado “por qualquer pessoa” que cumpra as tarefas
propostas, ainda que sem formagao especifica. (Andrade, p. 68, 2024)

Observamos que todo o debate e acdo das entidades dos profissionais de educagdo e
de suas entidades representativas para a reformulacao das Diretrizes Nacionais, que deram
origem as DCNEM/11, para fomentar os filhos das camadas populares uma formagao
unitaria de carater politécnico e omnilateral perde, e em seu local ¢ instituida uma BNCC,
que, de acordo com Ferreti (2016), na sua forma e proposicdo € mais pobre que essas
Diretrizes. Ja Andrade (p. 69, 2024) afirma que o “utilitarismo empobrece a formagdo
oferecida, evidenciando e ampliando as desigualdades sociais”.

E sabido que o Ensino Médio esti imerso em uma crise, mas a solugdo na qual se
estruturou a BNCC nao a resolvera. O histérico realizado nessa etapa da educacao sempre
esteve envolta em disputas sobre seu sentido e finalidade, bem como estiveram presentes
questdes relacionadas ao acesso e a permanéncia, € ao tipo de formagdo direcionada aos
filhos das camadas populares. Propor medidas sem considerar as diversas realidades em que
estdo imersas as juventudes brasileiras ¢ reduzir os seus anseios a uma formagdo para o
mercado de trabalho, ponto central da BNCC, e disfargar essa logica com um discurso
pautado em escolhas, protagonismos e projetos de vida ¢ no minimo um engodo (Andrade,
2024).

Segundo Libaneo (2012), a l6gica do Capital cria duas escolas apartadas entre si, a
publica para os filhos das classes populares, onde se tem acesso a uma aprendizagem
minima, a fim de garantir a sobrevivéncia, e a escola privada, onde sdo garantidas as
aprendizagens ¢ uma formacdo de qualidade que se reverbera ao longo da vida,
reproduzindo, assim, as desigualdades sociais e antecipando a exclusdo de uma parcela
significativa das nossas juventudes as condi¢des dignas do viver.

Em relacdo a organizacdo curricular, a BNCC pressupde ultrapassar a divisdo
disciplinar, considerada estanque, integrando os componentes curriculares em areas do

conhecimento. Para Almeida (2021), a BNCC justifica que esse modelo atenderia aos
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anseios das juventudes, proporcionando-lhes uma preparagdo basica para o trabalho por
meio do desenvolvimento das competéncias e habilidades, exigéncia de um mercado em
constante transformagdo. Almeida (2021) e Andrade (2024) apontam que a BNCC nao faz
referéncia direta aos componentes que tradicionalmente compuseram o curriculo dessa etapa
de ensino. Para Decker e Evangelista (2019) e Ferreti (2016), esse novo formato de
organizagdo curricular desconsidera o conhecimento historicamente produzido, dando
énfase a um curriculo de carater pragmatico e utilitario.

Sabe-se que a Historia e seu ensino também sdao campos de disputa. A depender da
versdao que seja narrada, ela deixa de ser libertadora, promotora das identidades pessoal e
social, e ¢ aprisionadora, reafirmando estereotipos, determinismos, dogmas, etc. Nao
conseguimos enxergar o empoderamento das camadas populares sem que essas, através da
Historia, desenvolvam suas identidades. A BNCC-EM, ao estabelecer um novo modelo de
organizag¢do curricular por areas do conhecimento, especificamente a area de CHSA,
estabeleceu categorias estruturantes sob as quais seriam organizados os conteudos das
disciplinas Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia, a saber: “Tempo e Espacgo; Territorios
e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica ¢ Trabalho” (Brasil,
BNCC-EM, 2018, p. 353). O componente curricular Historia, caso em particular, foi diluido
na area de CHSA, o que causou prejuizo em suas especificidades (Almeida, 2021).

Em conformidade com Riisen (2009), no bojo de diversas reformas curriculares, o
ensino de Historia foi inferiorizado e substituido por outros componentes da educagdo
politica e social, e, por muitas vezes, seu ensino foi utilizado como instrumento para se
atingir objetivos politicos e ideoldgicos. Como podemos evidenciar, ensinar Histéria em
tempos de pos-verdades tem sido geralmente uma tarefa ingloria. Lima e Andrade (2021)
advertem que o que estd em jogo € a crenca na propria Historia (Lima; Andrade, apud
Hartog, p. 14, 2017). Tais autoras continuam alertando para outras questdes que serdao objeto

de enfrentamento na pratica pedagogica dos professores e professoras, a saber:

[...] percebe-se que ensinar Historia na contemporaneidade se tornou uma agao
muito mais complexa, pelo fato de o professor e a professora terem que aprender
na formagdo inicial e continua a enfrentar/lidar com uma série de questdes
(des)conhecidas: a) desinteresse dos estudantes pela historiografia escolar; b)
descrenga parcial ou total das criangas e adolescentes pelos fatos/acontecimentos;
c) aumento da intolerancia religiosa; d) fortalecimento do conservadorismo; e)
racismo; f) interesse pela historiografia midiatica/negacionista; e g) crescimento
do nimero de criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade (Lima;
Andrade, p. 177, 2021).
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Segundo Almeida (2021), a BNCC “‘se mostra como um retrocesso aos atuais debates
sobre aprendizagem historica e legitima um ensino voltado para a conformacao e submissdo
a racionalidade neoliberal” (ibid. p., 251). O que Schmidt (2009) chama de “sequestro de
cognic¢ao historica”, ou seja, o que se propde a ensinar e a aprender ¢ tao superficial que nao
garante uma formagdo que dé embasamento para os sujeitos historicos se posicionarem
criticamente, desenvolverem suas identidades, se emanciparem e, consequentemente, se
oporem a exploragdo da sociedade capitalista.

Concebemos que o governo do Partido dos Trabalhadores na Bahia (PT-BA) guarda
as mesmas tensdes e contradigdes das politicas educacionais e de coalizdo de classes dos
governos Lula e Dilma. Esperava-se que, devido as criticas tecidas apos sofrerem um golpe
parlamentar que depds a presidenta Dilma, se mantivessem como oposi¢cdo € com certa
autonomia na redagao de seu Documento Referencial, tendenciado a uma escrita pautada na
pericia de estudiosos do Campo da Educagio e Ensino, de modo que atendesse aos interesses
das camadas populares que tiveram suas condi¢des de vida ainda mais precarizadas nos
governos Temer e Bolsonaro, mas, ao contrario, “seguiu a mesma perspectiva e principios
apresentados pela BNCC, uma grave contradi¢do diante das criticas que o proprio texto
apresenta” (Andrade, p. 77, 2024).

Andrade (2024), ao comparar o Documento Referencial Curricular da Bahia (DCRB)
com a BNCC, tece suas analises e constatacdes, e muitas delas apontam para as contradigdes
entre as proprias escritas, como também entre a escrita e a pratica. Em alguns pontos, a autora
observa que houve avancos no DCRB em relagdo a BNCC, geralmente no tocante a
fundamentagdo teodrica, mas, no geral, o documento baiano segue a mesma perspectiva e
principios apresentados pela BNCC.

O primeiro ponto tratado por Andrade (2024) faz referéncia a construgdo do
documento, apesar de constar na escrita que foi democratica e coletiva. Estabeleceu-se
critérios para as consultas publicas, que retiraram a efetividade, como prazos curtos, regras
e ordenamentos, por exemplo, ndo considerar “comentdrios sobre infraestrutura escolar,
carreira docente, financiamento da educacdo”. (ibid. p. 78, 2024). Outro ponto de
contradi¢do foi a composicdo da equipe do ProBNCC, “restrita a profissionais da rede
privada e a técnicos da SEC” (ibid. p. 79), ou seja, os profissionais de educaciao da rede
publica do Estado da Bahia nao tiveram espacgo de dialogo.

O DCRB também da énfase ao projeto de vida, recaindo sobre as juventudes baianas,

imersas em realidades tdo diversas, a responsabilidade de seu sucesso ou fracasso, mantendo
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a mesma logica da especializacdo precoce, ja na 2* série do Ensino Médio. Em relagdo ao
curriculo, apesar de dialogar com varios autores da linha marxista, principalmente, Paulo
Freire, o documento ndo define posi¢ao de enfrentamento, ficando somente no limbo tedrico.
Apesar de criticar a filiagdo ao ordenamento internacional da BNCC, “segue o mesmo
direcionamento sem romper com a ldgica estabelecida” (Andrade, p. 83, 2024). As
contradigdes se estendem também para a avaliagdo, teoriza e critica a chamada “pedagogia
do exame”, mas cobra e até premia as escolas que atingem resultados e metas nas avaliagdes
internas e externas, respectivamente, SABE ¢ SAEB.

No que tange a arquitetura curricular, segue a logica da BNCC, precarizacao da
atividade docente e a privatizagdo da educacdo; a parte flexivel do curriculo pode ser
cumprida fora da escola ou remotamente em institui¢des privadas credenciadas como
“parceiros”. Outro ponto do curriculo que gerou e gera uma desorientagdo na pratica docente
¢ a organizagdo do curriculo baiano em componentes curriculares, tanto na formacao geral
basica quanto na parte flexivel, enquanto a BNCC estd organizada em areas de
conhecimento, e toda produ¢dao do PNLD segue essa logica.

Ao tratar das areas de conhecimento, o nosso foco sao as CHSA e Historia, o DCRB
converge com a BNCC por eleger conceitos primordiais (tempo, espaco, cultura, ética,
identidade e territorio), sendo os mesmos eixos agrupadores da BNCC. Conforme Andrade
(2024), “Ha certa confusdo entre areas e componentes. Nao se abandona definitivamente a
ideia de componente, mas se prioriza a nog¢ao de area” (ibid. p. 87). Apesar do documento
se aproximar da Nova Historia, “ndo rompe com a histdria linear, e apesar da inclusdo e
destaque de tematicas locais, mantém a l6gica eurocéntrica” (ibid. p. 88, 2024).

Na estrutura curricular, especificamente, nos organizadores curriculares de Ciéncias
Humanas, temos a estruturagdo em categorias, competéncias gerais da BNCC, competéncias
especificas da area, habilidades relacionadas as competéncias; e objetos de conhecimento do
componente curricular, separados por ano/série. A extensao dos objetos de conhecimento do
componente Historia ndo condiz com a carga horéria destinada a ela na reorganizag¢dao do
Novo Ensino Médio. Também, ndo condiz com a organizagdo dos objetos de conhecimento
na composicdo dos materiais didaticos produzidos para atender ao PNLD 2021 da éarea de
CHSA.

A reducdo da carga-horaria do componente tem se mostrado como um grande entrave
para o desenvolvimento da pratica pedagogica do professor, bem como eleva a carga de

trabalho na mesma jornada, gerando desconforto ao ter que trabalhar com componentes fora
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da sua formacgao e desgaste por ter mais turmas para atender a mesma jornada semanal de
trabalho. Um professor de Histéria, com uma jornada de 40 horas semanais, trabalha 26
horas/aula, sendo 2 horas semanais por turma, 10 horas de Atividade Complementar (AC) e
04 (quatro) horas de livre escolha. As 26 horas/aula eram cumpridas em 13 turmas, até a
reforma; com a reducdo para 1 hora semanal nas turmas da 1* e 2% séries, o professor de
Historia € obrigado a assumir outros componentes, afins ou ndo, para cumprir a carga horaria
semanal, logo, ha o aumento de turmas/componentes para cumprir a mesma jornada semanal,

em alguns casos ultrapassa o nimero de 18 turmas e 2 componentes.

1.3.1 Que aprendizagem historica podemos ter? O material didatico de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas em debate

A Histéria € essencial a humanidade, ¢ a partir dela que podemos desenvolver as
identidades pessoal e social. Para nos apropriarmos, entender e explicar o passado, langamos
mao do pensamento histérico e da consciéncia historica, fundamentais para nos orientar no
presente e estabelecer um horizonte de expectativas, ou seja, as relacdes pertinentes ao
presente, passado e futuro (Almeida, 2021).

Segundo Riisen (2010), o pensamento historico ¢ um procedimento mental que o
homem utiliza para si e o seu mundo, o que o autor chama de narrativa de uma historia.
Narrar ¢ uma pratica antropoldgica universal, e s6 podemos acessar o passado do relato; logo
o pensamento historico segue a logica da narrativa histdrica. O pensamento historico traz
sentido as experiéncias dos sujeitos no tempo, dando-lhes respostas para as caréncias de
orientagdo cultural. (Martins et. al, 2015). J& “a consciéncia historica tem uma funcao
pratica; confere a realidade uma dimensao temporal, uma orientacdo que pode guiar a a¢ao
intencionalmente, através da mediacdo da memoria histoérica. Pode-se chamar a esta fungao
‘orientagao temporal’.” (Almeida, 2021, apud Riisen, p. 58, 2015).

Como afirma Almeida (2021),

o pensamento historico € essencial, portanto, para possibilitar aos seres humanos
capacidades cognitivas estruturadas por um método cientifico, com o objetivo de
enfrentar e tomar decisdes conscientes diante das demandas do presente. (ibid., p.
250,2021)

Para Alves (2011), ¢ a partir dos métodos proprios da ciéncia de referéncia [Historia]

que se estabelece uma aprendizagem significativa. Enquanto que para Riisen (1993), a
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aprendizagem histdrica € “a consciéncia humana relacionada ao tempo, analisando o tempo
para ser significativo, adquirindo a competéncia de dar sentido (significado) ao tempo e
desenvolver esta competéncia.” (ibid., p. 52, 1993).

A funcdo da historia para a vida pratica ¢ formar os sujeitos para poder se orientar

historicamente, tanto pessoal quanto socialmente.

formacao historica possibilita aos individuos interpretar o mundo e a si mesmos,
articulando a orientacdo do agir (préxis), o autoconhecimento (identidade), os
niveis cognitivos bem como as formas e contetidos cientificos em sua relagdo com
a vida pratica. (ibid., p. 252, 2021)

Almeida (2021) continua afirmando que, em conformidade com Riisen (2007), a
formagdo vai além dos aspectos técnicos ou metodoldgicos do ensino de Historia, ¢ ampla e
esta conectada ao sentido da vida pratica.

Os contetdos de histdria narram a experiéncia do passado, os quais sdo formas de
saberes e principios cognitivos que podem auxiliar na aplicacdo de saberes aos problemas
de orientagdo (Riisen, 2007). Dai se depreende a importancia da experiéncia, da interpretacao
e da orientag@o para construir uma consciéncia histérica mais qualificada (Almeida, 2021).
A experiéncia ganha significado quando hd uma relacdo direta entre ganho do passado e
aumento da capacidade interpretativa, refletindo no aprendizado/consciéncia historica.

O aprender produz uma agao transformadora para o aprendiz. Acessar o passado nos
permite estabelecer mudangas e permanéncias, gerando a internalizagcdo do conhecimento,
um aparato que leva os sujeitos a perceberem as mudancgas das pessoas e de seu mundo ao
longo do tempo, bem como compreender a si € como se orientar no tempo. Para Riisen
(2011), toda aprendizagem parte da propria vida pratica dos seres humanos que buscam uma
orientacdo para sua autorrealizacdao (Almeida, 2021, apud. Riisen, p. 83, 2011).

Concordamos com Almeida (2021) quando afirma que a “BNCC nao considera a
perspectiva da orientacdo temporal, nem sinaliza para o processo de formagdao do
pensamento histérico ou da consciéncia histérica, ao estabelecer objetivos e competéncias
que ndo sdo proprias da Historia” (ibid., p. 256). O ensino de Histdria foi resumido a
processos metodologicos elementares de identificagdo, contextualizagdo, interpretacao e
analise. A aprendizagem histdrica estd desconectada da vida pratica e ndo ha possibilidade
de se desenvolver e entender o horizonte de expectativas. A formagdo historica ¢
inviabilizada devido ao acumulo de informacgdes e baixa reflexividade.

Continua Almeida (2021),
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as capacidades proprias da ciéncia e aprendizado histdricos ndo sdo trabalhados,
tais como as categorias de experiéncia, interpretagdo e orientagdo, além dos
conceitos meta-historicos como evidéncia, empatia e compreensao historicas. Na
BNCC, o aprender Historia expressa um certo pratiquismo, pelo qual ndo ha
possibilidades da formagdo de uma consciéncia historica contra-hegemonica.
(Almeida, 2021, apud Schmidt, 2009, p. 205)

Um dos desdobramentos da Lei n.° 13.415/17 foi o Decreto n.° 9.099/17, que
modificou o PNLD e o vinculou a prescricdo da BNCC. A principio, todos os problemas
relacionados ao componente e ao Ensino de Historia vao estar presentes por extensao nos
materiais didaticos de CHSA, no nosso caso especifico, no componente curricular Historia.
Por participar de processos de escolha de livro didatico para o Ensino Médio desde 2008,
conseguiu-se identificar que o livro tratou da jun¢do de véarios recortes de colecdes de livros
de historia pertencentes a mesma editora. Outra constatacao foi a reduc¢ao consideravel dos
conteudos; pois ja haviamos identificado desde o PNLD de 2015 uma limitagdo para a
paginagao por volume do componente curricular Historia, porém, no edital do EC 03/2019,
essa reducdo foi drastica, confirmando a superficialidade com que os contetidos sao

dispostos no LD de CHSA. Para Rego et. al (2022), as obras ndo tratam de contetidos de

Histéria,

mas de contetidos que fazem referéncia a Historia, onde os acontecimentos se
restringem a mera descrigdo. Consideramos que o trabalho com os estudantes dara
menos conhecimento e consciéncia histérica e mais informagdes avulsas e
desconexas. (ibid., p. 53, 2022)

Outro grande impacto foi a reducdo de carga horaria nas 1* e 2? séries para a pratica
docente associada a materiais didaticos no formato de 4rea do conhecimento e tematizados.

Esse impacto aumenta com a manuten¢do no DCRB dos componentes curriculares,
separados e prescrevendo objetos de conhecimento por ano/sé€rie, em uma logica linear e
eurocéntrica, como nos materiais anteriores ao PNLD2021. Essa arquitetura curricular
entrou em descompasso com o material didatico produzido a partir do PNLD 2021, para
atender a prescricdo da BNCC, mesmo com os dois documentos se assentando sobre os
mesmos eixos tematicos.

Andrade (2024) verificou que os professores da rede estadual baiana de ensino “ndo
foram consultados nem preparados para adotar um modelo completamente diferente daquele
com o qual estavam acostumados” (ibid., p. 82, 2024). Esse formato de material também ¢
novo para os estudantes, que vém do Ensino Fundamental usando um LD por disciplina.

Além de terem contato com novas disciplinas da drea de CHSA, passam a usar um material
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onde todas as disciplinas da area estdo integradas, sem nenhuma divisdo explicita.

1.4 O material didatico de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas sob questdes

O LD foi e ainda ¢ um objeto de estudo para varios pesquisadores. Até o PNLD 2021,
esse artefato pedagogico encerrava o conhecimento das disciplinas escolares que foram
selecionadas e consideradas essenciais para serem apreendidas e transmitidas socialmente.
Varios pesquisadores fizeram do LD de Historia seu objeto de estudo, analisando-o a partir
da perspectiva de um LD de Histdria ideal para se chegar a um real, ou seja, analisava-se e
ainda analisa-se contrapondo o que nele deveria conter e o que de fato contém, ou até mesmo
para que e/ou para quem se destina.

Segundo Muzulon (2022), o debate sobre o conceito de LD girou em torno de dois
eixos, a partir de sua fun¢do e composi¢do, onde temos como uma das referéncias Circe
Bittencourt; e do LD como mercadoria, onde temos como referéncia Kazumi Munakata.

Para Bittencourt (2004), o LD

[...] pode assumir fungdes diferentes, dependendo das condigdes, do lugar e do
momento em que é produzido e utilizado nas diferentes situagdes escolares. E um
objeto de ‘multiplas facetas’, e para sua elaboragdo e uso existem multiplas
interferéncias. [...]. (Bittencourt, 2004, p. 301)

Munakata (1997), por sua vez, reitera que o LD, além de ser um produto cultural que,
quando observado o contexto, a época € os interesses politicos e ideoldgicos, ¢ uma
mercadoria.

Tanto Bittencourt (2004) quanto Moreira (2006) consideram o LD como um produto
cultural de natureza complexa, abrindo o leque para suas defini¢des baseadas em multiplas
caracteristicas (Muzulon, 2022), ou seja, poder ser “[...] vistos como produtos culturais,
produtos de mercado, documentos historicos (Johnsen, 1993) ou artefatos humanos, eles sdao
instrumentos. Servem, no campo da educacao, a professores e a estudantes” (Muzulon, 2022,
p. 207).

Para Silva (2001), “[...] torna-se possivel pensar a complexidade dos livros didaticos
por diferentes abordagens que circulam entre a andlise dos conteudos, os usos desses
materiais e até o seu papel como produto do mercado editorial” (Silva, 2011, p. 178), pois o
LD ¢ um produto elaborado em contextos historicamente localizados, encerrando, em si,

embates que vao além de disputas didatico-pedagdgicas, mas também politico-ideoldgicas.
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Silva (2011) apresenta quatro abordagens e suas possibilidades analiticas para os LD,
que sdo: “a) o livro como objeto de multiplas leituras; b) o autodidatismo e a censura; c) as
pesquisas ligadas a historia do livro didatico; e d) a dimensdo mercadolégica” (Silva, 2011,
p. 179). Muzulon (2022) faz uma releitura de Silva (2011) e substitui o termo “censura” na
abordagem “b” por “proibi¢do e autorizacdo de conteido” (Muzulon, 2022, p. 207).

Mais adiante, observa-se e questiona-se o0 LD com base nas abordagens “a” e “b”,
como objeto de multiplas leituras e como instrumento de proibicdo e de autorizagdao de
conteudo.

Uma das reformulacdes do NEM diz respeito a FGB, que passou a ser dividida por
area do conhecimento, agrupando os componentes curriculares em 4 areas: Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA). Essa nova estruturacao curricular retirou
a identidade e independéncia das disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, bem
como diminuiu a carga horaria de seus componentes curriculares.

Como ja vimos, um dos desdobramentos da Lei n.° 13.415/2017 foi o Decreto
9.099/2017, que reconfigurou o Programa Nacional do Livro (PNLD), criado em 1985, pelo
governo brasileiro. Nesse periodo passa-se a fornecer livros didaticos para as escolas
publicas e guarda lagos historicos com o “Estado Novo, quando se instituiu, pela primeira
vez, uma Comissdo Nacional de Livros Didaticos, cujas atribuigdes envolviam o
estabelecimento de regras para a producao, compra e utilizacdo do livro didatico” (Miranda;
Luca, 2004, p. 122). Esse decreto, em seu Art. 1°, traz a primeira mudanca, que ¢ a fusdo de

dois programas.

o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE), que se destinam a avaliagdo e distribui¢do de acervos de obras
de literatura, de pesquisa e de referéncia a estudantes e professores da educagdo
basica, com vistas ao incentivo a leitura e promog¢ao do acesso a cultura. Resulta
dessa fusdo ndo s6 uma nova nomenclatura, passando o PNLD a denominar-se
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, mas também a possibilidade
de o programa avaliar, adquirir e distribuir outros materiais de apoio a pratica
educativa. (Caimi, 2018, pag. 27)

O referido decreto, em seu Art. 2°, inciso VI, vincula direta e univocamente a BNCC
ao Livro Didatico, porém, a época de sua publicacdo, a BNCC do Ensino Médio ndo havia
sido homologada, isso ocorreria tdo somente em dezembro de 2018 (Caimi, 2018). Esta

informacao ¢ complementada por Oliveira e Caimi (2021), ndo s6 por manter a vinculagao,
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mas por apontar as consequéncias, pois o

PNLD, por sua vez, parece assumir o papel de guardido do curriculo prescrito na
BNCC, zelando pela oferta de livros e materiais didaticos que tendem a impor aos
professores e estudantes uma matriz de referéncia descontextualizada da realidade
da escola, reduzindo possibilidades de construcdes coletivas frente as
singularidades locais e regionais. (Ibidem, pags. 1-2)

Entdo, os materiais didaticos do NEM materializam a BNCC em todos os secus
aspectos, transformando o LD para além do curriculo editado; um curriculo prescrito com o
intuito de subsidiar as avaliacdes externas ¢ internas dos sistemas educacionais e,
consequentemente, estabelecer rankings de rendimentos nao s6 dos estudantes, mas também
das redes de ensino.

O Edital de Convocagdo (EC) n.° 03/2019 para o processo de inscri¢ao e avaliagdo
de obras didaticas, literdrias e recursos digitais para o PNLD de 2021 estabeleceu que as
obras que seriam adquiridas estariam divididas em cinco objetos: Objeto 1 — Obras Didaticas
de Projetos Integradores e de Projeto de Vida destinadas aos estudantes e professores do
Ensino Médio; Objeto 2 — Obras Didaticas por Areas do Conhecimento e Obras Didaticas
Especificas destinadas aos estudantes e professores do Ensino Médio; Objeto 3 — Obras de
Formacao Continuada destinadas aos professores € a equipe gestora das escolas publicas de
Ensino Médio; Objeto 4 — Recursos Digitais; e Objeto 5 — Obras Literarias.

A escolha dos objetos ndo se deu em um tGnico momento. O objeto 1 foi escolhido
em marco de 2021, e, para isso, tivemos acesso a dois Guias Digitais PNLD2021 referentes
aos Projetos Integradores por area do conhecimento e o Projeto de Vida, que trouxe os
Principios e Critérios, Colegdes aprovadas, Ficha de avaliagdo e a Resenha de cada obra.
Porém, os critérios técnicos se encontram no EC n.® 03/2019 que, no caso do Objeto 1, limita
o numero de paginas do livro impresso do estudante ao maximo de 208 paginas, e do manual
do professor impresso, a 304 paginas, e o manual digital do professor, a 6 videos tutoriais.

A obra escolhida pelos professores de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia do
CEAGS foi + A¢do na Escola e na Comunidade, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

(CODIGO DA OBRA: 0089P21508).
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Figura 1 - Capa do Livro Projeto Integradores de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
escolhido pelo CEAGS

Fonte: Guia Digital Projetos Integradores - PNLD 2021.

Figura 2 - Capa do Livro Projeto de Vida escolhido no CEAGS

Fonte: Guia Digital Projeto de Vida - PNLD 2021.

Em relagdo ao objeto 2, cabe esclarecer que este foi composto por obras didaticas por
areas do conhecimento, com 6 volumes e obras didaticas especificas, compostas por somente
um volume e destinadas a estudantes e professores do Ensino Médio. A escolha do objeto 2
deu-se em agosto de 2021, baseada em 02 Guias Digitais, uma referente a obras didaticas
por area do conhecimento e outra de obras didaticas especificas; as especificagdes técnicas
ndo se encontram nos Guias, mais uma vez tivemos que recorrer ao EC n.° 03/2019, que
regulamenta o formato dos materiais e recursos didaticos do PNLD2021. Em relagdo as
obras didaticas da area de CHSA, o livro impresso do estudante deveria ter no maximo 208
paginas e seria distribuido em 6 volumes. O material do estudante ndo seria composto por
aparato digital, e o livro impresso do professor deveria ter, no maximo, 288 paginas e poderia
conter 6 videos tutoriais.

A colecao escolhida pelos professores de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia

do CEAGS foi Moderna Plus — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CODIGO DA
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COLECAO 0184P21204).

Figura 3 - Capas dos livros da Colegao didatica de CHSA escolhida no CEAGS
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Fonte: Editora Moderna, PNLD 2021.

Ja em relagdo a obra didatica especifica de CHSA, em didlogo com a Matematica, o
EC n.° 03/2019 trouxe o formato de livro impresso do aluno, que teria, no maximo, 160
paginas, constando somente 1 volume, sem material digital; o livro impresso do professor
teria, no maximo, 248 paginas e um video tutorial.

A obra escolhida pelos professores de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia do
CEAGS foi Dimensoes — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em Didlogo com a

Matemdtica (CODIGO DA OBRA: 0223P21205).
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Figura 4 - Capa do livro de CHSA em didlogo com a matematica e escolhido pelo CEAGS
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Fonte: Guia Digital Obras Didaticas por Areas do Conhecimento e Especificas — PNLD 2021.

O objeto 3 destinou-se a obras de formagao continuada indicadas aos professores e a
equipe gestora das escolas publicas de Ensino Médio. Ja o Objeto 4 seria matéria de um
edital complementar que deveria ser publicado 280 dias apos a publicacdo do edital do
PNLD 2021. Os Recursos Educacionais Digitais (RED) da area de CHSA constantes do EC

nO

03/2019 sdo: videoaulas, propostas de instrumentos pedagogicos (Planos de
desenvolvimento bimestral/trimestral/semestral/anual); sequéncias didaticas; relatérios de
Indicadores do Acompanhamento da Aprendizagem e itens de avaliagdo resolvidos e
comentados. No entanto, mesmo sendo langado o edital de naimero 01/2020, esses recursos
educacionais ndo chegaram a ser escolhidos.

A partir do PNLD 2021, o LD da disciplina Historia ndo existe mais na etapa do
Ensino Médio, passando a ocupar esse lugar uma colegao composta por 6 volumes, com um
numero maximo de 208 pdaginas predeterminado por volume, a fim de atender as
competéncias e habilidades dos quatro componentes curriculares que compdem a area CHSA
(Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia). Os editais dos PNLD de 2015 e 2018 ja traziam
um limite de paginas para cada componente curricular, porém, tinhamos uma colecdo
composta por 3 volumes da disciplina Historia, com um niimero maximo de 288 paginas por
volume no livro do aluno. Houve uma redugao significativa de paginagdo por componente
curricular nessa nova formatagao.

A implantagdo do NEM nas escolas-piloto, em 2020, foi adiada devido a pandemia

do SARS-COV2, sendo retomada no ano seguinte, com os ajustes sanitarios € a organizacao



50

do Continuum Curricular 2020/2021 (CC20/21), instituido pela Lei 14.040/2020. A SEC,

através da portaria n.° 637/2021, estabelecia em seu Art. 1°

a reorganizagdo das atividades letivas na Rede Publica Estadual de Ensino, como
garantia da continuidade da aprendizagem dos estudantes matriculados em todas
as etapas, modalidades e ofertas da Educacdo Basica, cujas atividades escolares
estiveram suspensas no periodo de 18 de margo de 2020 a 02 de margo de 2021,
em virtude da Situacdo de Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional, decorrente da pandemia da COVID-19.

Desde 2019, as escolas-piloto vivenciaram uma rotina de “planejamento” para a
implantacdo do NEM: primeiro com a elaboragao da PFC no CC20/21, a apresentagdo de
uma matriz de transi¢ao para a 1* série, incluindo os componentes eletivos; devido a falta de
material didatico alinhado a BNCC, a SEC elaborou e disponibilizou Organizadores
Curriculares Essenciais (OCE) e Cadernos de Apoio a Aprendizagem que visavam
contemplar a prescricdo da BNCC, pois o Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB), para a etapa do Ensino Médio, ainda nao tinha sido homologado. Em meio a esse
processo de CC20/21, fez-se a escolha dos Objetos 1 e 2 do PNLD 2021. A partir da escolha,
comegam os questionamentos sobre a utilizagdo de novos materiais didaticos que estavam
organizados para atender a uma logica interdisciplinar, vinculados a competéncias e
habilidades prescritas na BNCC, onde ndo conseguiamos nos localizar enquanto professores
de Historia.

Aliada a reducdo de hora-aula semanal nas duas primeiras séries do NEM,
percebemos a reducdo a 1/3 da paginacdo de quando tinhamos LD da disciplina Histdria, o
que dava indicios de certa superficialidade na abordagem das tematicas. Nao somente o
professor, mas também o aluno, fariam uso desses novos materiais que estavam organizados
por areas. E, na rotina escolar existia e existe um horario que esta dividido/organizado em
componentes curriculares.

Outro aspecto que se concretizou no PNLD 2021 foi a necessidade de realizar,
antecipadamente, ndo apenas a escolha dos materiais didaticos, mais também, no caso do
Livro didatico (LD), selecionar quais volumes seriam utilizados em cada série, ou seja, dois
volumes para cada série, isso porque o item 2.3.1.4.2 do EC n.° 03/2019 traz a seguinte

determinagao:

Os volumes ndo devem ser sequenciais, considerando o crescente em termos de
complexidade pedagogica. Cada volume deve ser autocontido no que se refere a
progressdo das abordagens das habilidades e das competéncias especificas, assim
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como da articulagdo com as competéncias gerais, com os temas contemporaneos
e com as culturas juvenis, conforme indicado pela BNCC. (Brasil, Edital de
Convocacgdo n.° 03/19, p. 5)

O LD ¢ o unico material que os estudantes e professores t€m acesso para consulta, e
ainda ¢ uma referéncia. O rearranjo pelo qual passou o LD de CHSA para atender a
prescricdo da BNCC-EM, inclusive a uma pretensa interdisciplinaridade, afetou diretamente
o codigo disciplinar da Historia, que se reduziu a um componente curricular costurado em
pequenos pedacos a outros pedacos dos demais componentes curriculares da area de CHSA,
formando, assim, um “Frankenstein” didatico-pedagogico. Este, por sua vez, foi elaborado
a partir dos critérios do Anexo V do EC 03/2019, CRITERIOS PARA A AVALIACAO
DE OBRAS DIDATICAS — OBJETO 2, onde em seu item

1.4. Critérios eliminatorios especificos da obra didatica da Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas

[...]

1.4.1.10. Trabalhar, em profundidade, com as categorias da area de ciéncias
humanas e sociais aplicadas (tempo e espago; territorios e fronteiras; individuo,
natureza, sociedade; cultura e ética; politica e trabalho) por meio de diferentes
problemas, atividades e vivéncias. (Brasil, Edital de Convocagdo n.° 03/19, p. 84)

Essas categorias foram transformadas em tematicas para cada um dos seis volumes,
aglutinando contedo das quatro disciplinas da area de CHSA, que nem sempre
correspondem com os pré-requisitos para se compreender outras categorias como mudancgas
e permanéncias, solu¢do de continuidade, espaco/tempo, tampouco com as habituais
sequéncias didaticas sob as quais os LD por disciplina eram formatados.

Observem que anteriormente informamos que a colegdo de CHSA escolhida no
CEAGS foi Moderna Plus — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, mas nao informamos
os volumes que tivemos que escolher, em pares, para serem usados para cada série, iSso no
ato da escolha do LD no PNLD2021. Entdo, por se aproximarem de um trabalho que j& vinha
sendo desenvolvido na escola, baseado nas necessidades e pré-requisitos para o ensino-
aprendizagem, os professores da area escolheram os volumes que trariam o menor impacto
na distribui¢do dos contetidos por série. A escolha ficou a seguinte: os volumes 1 e 3 para a
1* série, com as respectivas tematicas, Natureza em transformacgdo e Trabalho, ciéncia e
Tecnologia; os volumes 2 e 4, para a 2* série, com as respectivas tematicas, Globalizagao,
emancipagdo e cidadania, e Poder e politica; e os volumes 5 e 6 para a 3" série, com as
respectivas tematicas, Sociedade, politica e cultura, e Conflitos e desigualdades.

Além dos problemas ja mencionados em relacdo a superficialidade e redugdo dos
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conteudos, passamos a ter uma disposicdo de tematicas que podem levar a anacronismos.
Um dos exemplos sdo as tematicas Civilizagcdes agricolas na Antiguidade e Civilizagdes
agricolas na Mesoamérica e nos Andes em uma sequéncia didatica, sem guardar o minimo
de distingdo de espago/tempo, semelhancas/diferencas; outra tematica que nos chamou a
aten¢do foi a Colonizacdo portuguesa que esta sendo trabalhada no volume 3, em Trabalho,
ciéncia e tecnologia, na 1* série, quando se tematiza a exploracdo do trabalho indigena e
africano, mas nem se quer ¢ mencionada no volume 2, Globaliza¢dao, emancipagdo e
cidadania, como parte de processos colonizatorios das poténcias europeias do sec. XV e
XVI. A percepgao que o estudante € levado a ter € que nem o nosso processo de coloniza¢ao
€ nem 0 nosso processo emancipatorio fazem parte de um contexto de disputas e decadéncia
das poténcias europeias, ou seja, em relagdo ao Brasil, o processo de colonizagdo estd em
Trabalho, ciéncia e tecnologia, associado somente a exploracdo do trabalho indigena e
africano e o0 nosso processo emancipatorio em Sociedade, politica e cultura, bem longe do
levante das elites coloniais com o enfraquecimento de suas metropoles ou do esmagamento
e apagamento de alguns movimentos populares por independéncia.

Assim, a reducdo de CH, a sele¢ao e redugdo de contetido sem critérios, levando a
seu esvaziamento e superfluidade, impactou consideravelmente a pratica docente, pois o
professor de Historia percebeu que o codigo disciplinar da Historia esta passando por um
desmonte, o que o leva a gastar mais tempo de preparacao, extra jornada, na busca de montar
referéncias para cumprir um programa ao qual a sua pratica docente estava assentada e que
o professor, enquanto agente de formagdo de sujeitos ativos e independentes, busca montar
para fugir desse modelo imposto pela BNCC-EM. Essa tentativa de fuga do modelo imposto
e a busca por alternativas para ofertar ao estudante acesso a outros materiais, ¢ uma forma
de minorar o empobrecimento da formagao no percurso escolar do estudante do NEM.

Sao os professores, apoiados em suas praticas educativas, que contradizem, dentro
dos seus limites profissionais, um curriculo prescrito que ndo atende aos interesses dos
nossos estudantes, buscando planejar e organizar atividades outras com o intuito de criar
oportunidades reais de ensino e aprendizagem (Marques; Carvalho, 2016). Essa capacidade
de adaptagdo e inovagdo por parte dos educadores revela a importancia do papel ativo do
professor na construcao de uma educagdo mais significativa e inclusiva, capaz de responder

as contexto escolar.
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2 “NOS (DES)CAMINHOS DE CLIO”: NARRATIVAS DE ESTUDANTES E
PROFESSORES SOBRE MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS E
APRENDIZAGEM HISTORICA

O titulo “Nos (des)caminhos de Clio” sugere um jogo de palavras com a ideia de
caminhos e descaminhos relacionados a Clio, a musa da histéria da mitologia grega.
Podemos interpreta-lo como uma referéncia tanto aos trajetos que nos levam a compreensao
adequada da narrativa historica (“caminhos”) fundamentados e comprovados em pesquisas,
quanto a interpretagdes equivocadas e sem fundamentacao, presentes nesse periodo da pos-
verdade, onde a Histéria é contada ou compreendida de forma deturpada, com a finalidade
de legitimar projetos autoritarios de poder (“‘descaminhos’). Assim, o titulo nos provoca a
refletir sobre os rumos da Histéria, sua construgao e possiveis distor¢des.

Neste capitulo, apresentamos um dialogo entre autores que norteiam a pesquisa € o
percurso metodologico realizado no processo investigativo sobre as vivéncias, experiéncias
e percepgoes de estudantes e professores do Novo Ensino Médio acerca da indagacdo de
pesquisa: Como se caracterizam os processos de aprendizagem do conhecimento historico
no Novo Ensino Médio, considerando as narrativas de estudantes acerca da utilizagao das
propostas dos materiais didaticos adotados pelos professores do Colégio Estadual Albérico
Gomes Santana — CEAGS, que ministram os componentes curriculares que compdem a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia)?

Na primeira se¢do, narramos o processo de selecdo dos sujeitos: estudantes e
professores, desde os primeiros contatos e aceite do convite para participar do estudo, até o
inicio das entrevistas, além dos documentos utilizados para formalizar as colaboragdes.

J& na segunda secdo, apresentamos a fundamentacdo tedérica sobre narrativas
autobiograficas e o processo posterior a realizagao das entrevistas, inclusive contendo dados
dos participantes, datas de realizagdo, local, tempo de duracdo, data de entrega das
transcrigoes e recebimento das devolutivas dos entrevistados.

As demais secdes e subsecdes demonstram os caminhos que trilhamos até os
procedimentos utilizados para interpretar as experiéncias e as vivéncias narradas pelos
participantes da pesquisa. Esta manifestou conexdo com a andlise compreensiva-

interpretativa de Souza (2016), na qual se trouxe a descricao de seus tempos de analise.
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2.1 Contato com os sujeitos: estudantes e professores participantes da pesquisa

E desafiador produzir pesquisa no campo do Ensino, especialmente em Historia, por
ter nuances que devem ser consideradas, sejam elas a formagao dos professores, bem como
a selecdo e uso de materiais e recursos didaticos adotados na busca de novas ¢ efetivas
aprendizagens. Por isso, entrevistamos estudantes e professores para compreendermos, por
meio de suas narrativas, as experiéncias, vivéncias e percepgdes no uso dos materiais
didaticos de CHSA nas aulas de Historia.

A nossa pesquisa ¢ de natureza qualitativa e aplicada, com objetivos exploratérios e
descritivos. Tomamos como base procedimental as narrativas, porque o narrador ¢ o artesao
da trama, revisita a sua experiéncia e a vivéncia em seu espago/tempo. Sua elaboracdo ndo ¢
um artesanato frio, impessoal, ¢ a expressdo de como enxerga, da sentido, toca e ¢ tocado
pelo mundo (Pereira, 2006).

Para a defini¢do dos participantes da pesquisa, estabeleceu-se os seguintes critérios:
em relagdo aos estudantes, sao 6 (seis) colaboradores; 4 (quatro) alunos das turmas do 2° ano
do Novo Ensino Médio, de turnos diferentes, com vivéncia em Itinerarios formativos
diversos, por terem experiéncia por mais da metade do ciclo de utilizagio do material
didatico de CHS; e 2 (dois) estudantes do 3° ano do Novo Ensino Médio, de turnos diferentes,
com vivéncia em Itinerdrios formativos diferentes, por ja terem experiéncia com o ciclo
completo da utilizagdo do material didatico de CHSA.

Em relagdo aos professores de Historia, sdo 3 (trés) colaboradores, sendo 1 (um) da
Escola mae, o proprio pesquisador; 1 (um) do Anexo de Geolandia e 1 (um) do Anexo de
Timborinha, do Colégio Estadual Albérico Gomes Santana, da rede Estadual de Ensino da
Babhia.

Tanto os critérios para os estudantes quanto para os professores foram estabelecidos
a fim de atingir os objetivos da investigacdo. A delimitacao das séries se pautou no tempo
de experiéncia e vivéncia dos estudantes, tanto no NEM, quanto na utilizagdo do material
didatico de CHSA e de suas interagdes com os professores nas aulas de Historia. J4 os
professores, por terem experiéncia e vivenciado todas as mudangas relacionadas a
implantacdo do NEM, assim como, da escolha do material didatico de CHSA no PNLD2021

e a sua utilizagao no ciclo 2022-2024.
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2.2 No contexto da escola: criando aproximaciao com os colaboradores da pesquisa

Em 17 de julho de 2024, fizemos uma visita inicial ao CEAGS para informar aos
alunos das turmas de 2* e 3" séries que havia uma pesquisa em andamento que busca de
investigar a aprendizagem histdrica nas aulas de Historia, relacionando-a com a utilizagao
dos materiais didaticos de CHSA, que foram adotados pelo CEAGS no PNLD2021. Apods
visitar todas as turmas das séries mencionadas, nos turnos matutino e vespertino, elaboramos
um formulario virtual (ver apéndice) que foi enviado a Coordenacao Pedagogica do CEAGS
e por ela disponibilizado via WhatsApp para os estudantes, nos grupos de contato das turmas,
de modo que os estudantes pudessem se voluntariar a participar da pesquisa. Ja os
professores foram convidados diretamente pelo pesquisador.

As conversas aconteceram no final do semestre de 2024, ap6s aprovagao do projeto
de pesquisa pelo Comité de Etica, através do Parecer Consubstanciado de n.° 7.220.399, de
12 de novembro de 2024. Ainda na primeira quinzena de novembro, retornamos ao CEAGS
para confirmar a participagdo dos alunos que se voluntariaram e proceder com o
preenchimento dos Termos de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), do TCLE dos
responsaveis pelos estudantes menores de idade, assim como do Termo de Assentimento do
Menor (TAM).

Na segunda quinzena de novembro de 2024, as conversas com os estudantes
aconteceram individualmente, na sala de reunides do CEAGS, que foram agendadas com
antecedéncia, via WhatsApp, com os participantes da pesquisa. Nelas reafirmamos o
conteudo dos TCLE, a liberdade que o participante tinha de desistir da entrevista a qualquer
momento, como também apresentamos a nossa proposta de entrevista, que seria uma
Entrevista Narrativa (EN).

Com o compromisso de preservar a identidade de cada participante da pesquisa,
passamos a nos referir a eles como: Estudante 1 (Estl); Estudante 2 (Est2); Estudante 3
(Est3); Estudante 4 (Est4); Estudante 5 (Est5); Estudante 6 (Est6); Professor 1 (Profl) e
Professor 2 (Prof2), pois os mesmos nao quiseram criar nomes ficticios.

Nesse primeiro contato, por ser no final do ano letivo, encontrou-se um pouco de
dificuldade para nos reunir com os professores, devido ao acumulo de atividades
administrativas e pedagdgicas relacionadas ao encerramento da 3? unidade, bem como o
fechamento dos mapas de classe para o resultado da referida unidade e das possiveis

recuperagdes finais das turmas. A seguir, sera explanado o processo que levou aos achados
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da pesquisa.

2.3 Das narrativas aos achados da pesquisa

Para dar suporte ao estudo das Narrativas (auto)biograficas dos sujeitos, comecamos
um dialogo com textos que mostrem as possibilidades a serem trilhadas em uma pesquisa
que adota as narrativas como dispositivos (auto)formativos e de investigacao. Nessa
perspectiva, autores como Santos, Estevam e Martins (2018) conseguem esclarecer o
contexto em que estd inserida a Pesquisa (Auto)biografica e relatam que as narrativas se
constituem em “modalidades de analise” ou dispositivos de (auto)formagao.

Os temas mais recorrentes nesse debate e a conceituacdo de “pesquisa”
(auto)biografica se fundamentam nas obras de Passeggi, Souza e Vicentini (2011); Camara
(2012); Neves (2010); Carvalho (2003)” (Santos; Estevam; Martins, 2018, p. 46).

Os autores abordam a importancia da pesquisa (auto)biografica na area da Educacao,
destacando sua relevancia para a formagdo e profissionalizagdo docente. O texto discute a
evolucdo dessa modalidade de pesquisa, desde suas origens até as novas orientacdes. Sao
apresentados conceitos fundamentais, como a defini¢do de pesquisa cientifica e a
caracterizacao da pesquisa (auto)biografica como uma estratégia de investigagcdo qualitativa
a partir das narrativas de vida dos sujeitos. A pesquisa (auto)biografica ¢ vista como uma
ferramenta que permite a reflexdo sobre experiéncias, sentimentos e interagdes sociais,
contribuindo para a construcdo de saberes e a compreensdo da pratica profissional.

A partir dos aportes da pesquisa (auto)biografica, nos apoiaremos em autores como
Rower (2021), ja que ela aborda a importancia das narrativas de si como ferramenta de
formacdo no contexto escolar. A autora destaca a relevancia das narrativas pessoais para
promover o autoconhecimento, a reflexao critica, a criatividade e a inclusdo.

Rower discute como as narrativas de vida dos alunos podem ser exploradas em sala
de aula para estimular o desenvolvimento pessoal, social € emocional, assim como para
promover a diversidade e a empatia. A autora também destaca a importancia de estratégias
pedagbgicas que valorizem as experiéncias dos alunos e incentivem a constru¢do de uma
comunidade escolar mais acolhedora e inclusiva.

Nesse sentido, a perspectiva de Cunha (2021) possibilita abordar o uso de narrativas
autobiograficas como dispositivos de formagdo, especialmente no contexto escolar, com

foco no Ensino Médio. Destacando a importancia dessas narrativas para promover
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estranhamentos, desnaturalizacdes e reflexdes, contribuindo para a constru¢do de uma
educagdo autonoma e socialmente referenciada. Além disso, discute-se a relevancia da
aprendizagem historica ¢ do ensino de Historia, ressaltando a importancia politica e
humanista dessas praticas. A pesquisa autobiografica em educagdo ¢ apresentada como um
dispositivo para promover a consciéncia de si e a refletir sobre o passado, auxiliando na
construcao de uma representacao refletida, ou seja, uma constru¢do mental ou narrativa do
eu ou da experiéncia pessoal que resulta de um processo reflexivo profundo, onde o
individuo revisa criticamente suas vivéncias para gerar maior autoconhecimento e
compreensao transformadora.

Ao buscar compreender os processos de aprendizagem historica através das
narrativas dos alunos no contexto do NEM, faz desta uma pesquisa qualitativa, pois as
“narrativas agora precisam ser limitadas em termos locais, temporais e situacionais” (Flick,
2009, p. 21), visto que a “pesquisa qualitativa ¢ de particular relevancia para o estudo das
relagdes sociais devido a pluralizacdo das esferas sociais” (Ibid., p. 21), passando a langar
mao cada vez mais de estratégias indutivas. Seguindo um caminho oposto ao da pesquisa
quantitativa, que busca neutralidade, a pesquisa qualitativa busca a reflexividade do

pesquisador e da propria pesquisa. Concordamos com Flick (2009) quando ele afirma que

[...] os métodos qualitativos consideram a comunicacio do pesquisador em campo
como parte explicita da producdo de conhecimento, em vez de simplesmente
encara-la como uma varidvel a interferir no processo. A subjetividade do
pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo estudados, torna-se parte do
processo de pesquisa. As reflexdes dos pesquisadores sobre suas proprias atitudes
e observagdes em campo, suas impressdes, irritagdes, sentimentos, etc., tornam-se
dados em si mesmos, construindo parte da interpretagdo e sdo, portanto,
documentados em diarios de pesquisa ou em protocolos de contexto. (Ibid. p. 25)

Fundamentados em Passeggi, Nascimento e Oliveira (2016), as narrativas dos alunos

foram utilizadas como fonte e método de pesquisa, ja que o

uso de narrativas autobiograficas como fonte de investigacao e método de pesquisa
assenta-se no pressuposto do reconhecimento da legitimidade da crianga, do
adolescente, do adulto, enquanto sujeitos de direitos, capazes de narrar sua propria
historia e de refletir sobre ela. (Passeggi; Nascimento; Oliveira, 2016, p.114)

Para ser coerente com essa intencdo de pesquisa, optamos pela entrevista narrativa
dos participantes como dispositivo de coleta, transcri¢do, identificagdo e interpretacdo dos

achados da pesquisa, que podem desvelar indicios da relagdao de aprendizagem historica na
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sala de aula com o uso dos materiais didaticos.

Souza e Meireles (2018) definem a entrevista narrativa de forma didatica e clara.

A entrevista narrativa ¢ uma entrevista individual na qual os sujeitos falam de si e
de seus percursos, disponibilizando informagdes importantes de suas existéncias.
Desse modo, a entrevista narrativa ¢ reconhecida como um género de pesquisa
sociolinguistica, sendo concebida como um dispositivo vinculado a pesquisa
qualitativa, configurando-se como uma entrevista especifica ndo estruturada, de
profundidade, constituindo-se enquanto um dos corpora fundantes da pesquisa
(auto)biografica. (Souza; Meireles, 2018, p. 296)

As entrevistas narrativas possibilitaram apreender os acontecimentos narrados pelos
participantes de acordo com suas percepgoes e atravessamentos, proporcionados pelas suas
experiéncias e vivéncias no ambiente escolar, especificamente as impressoes das aulas de
Histoéria e da utilizacdo dos materiais didaticos de CHSA, oportunizando-lhes a revisitar suas
memorias, relagdes interpessoais, afetos, posigdes socioecondmicas € até mesmo relagdes
étnico-raciais. Os participantes teceram a historia dos seus percursos nesse decurso espago-
temporal chamado de NEM.

Com a realizagdo das EN, os participantes da pesquisa produziram textos repletos
das marcas de suas experiéncias e vivéncias, sejam da cultura escolar, das dificuldades do
ensino-aprendizagem, das marcas da violéncia do preconceito, sejam das marcas do
esvaziamento do significado do que ¢ escola e das suas potencialidades como local de
transformagao social.

ApOs as entrevistas, organizamos € transcrevemos o material produzido. Confrontar
o que foi dito com as anotagdes das impressdes do entrevistador durante a narrativa ¢ de
fundamental importancia para se ter clareza do quanto o que ¢ narrado tem peso na historia
de vida do narrador. As transcrigdes demandaram tempo e atengdo, algumas vezes teve-se
que ouvir um trecho para apreender as marcas de oralidade, com o intuito de se ter uma
transcri¢ao na qual os acontecimentos narrados apresentassem fluidez das ideias em um texto
que seria interpretado (Jovchelovitch; Bauer, 2013).

Consideramos necessario apresentar um quadro com os dados relacionados a
realizagdo das entrevistas, composto por participante, tempo de duragdo, data de realizagao,
local da EN, data de entrega das transcri¢des aos participantes e recebimento das devolutivas

dos participantes e dos entrevistados.
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Quadro 1 - Dados das entrevistas narrativas'

Estudantes e | Tempo Data da | Local da | Data de entrega das | Devolutiva dos
Professores | de Realizacao | EN transcricoes e recebimento | entrevistados
Duracio das devolutivas
Estudante 1 8min 33s | 19/11/2024 | Sala de 27/11/24 e | Nao quis fazer
reunides | 29/11/21 alteracdes
Estudante 2 25min 19/11/2024 | Sala de 28/11/24 e | Nao quis fazer
29s reunides | 01/12/24 alteracdes
Estudante 3 Smin 37s | 19/11/2024 | Sala de 27/11/24 e | Ndo quis fazer
reunides | 27/11/24 alteracdes
Estudante 4 12min 19/11/2024 | Sala de 27/11/24 e | Ndo quis fazer
01s reunides | 27/11/24 alteracdes
Estudante 5 8min 19/11/2024 | Sala de 27/11/24 e | Nao quis fazer
reunides | 27/11/24 alteracdes
Estudante 6 11min 19/11/2024 | Sala de 27/11/24 e | Nao quis fazer
44s reunides | 27/11/24 alteracdes
Professor 1 19min 27/11/2024 | Sala de 30/11/24 e | Nao quis fazer
23s reunides | 00/12/24 alteracdes
Professor 2 lh  9min | 6/12/2024 Sala de 10/12/24 e | Nao quis fazer
9s reunides | 13/12/24 alteracdes

Fonte: Dados da pesquisa.

As 8 (oito) entrevistas narrativas foram realizadas seguindo as etapas de gravagao de
audio, anotacdes, organiza¢do do material produzido, transcricdo de cada uma delas, entrega
ao narrador e devolutiva do entrevistado se posicionando se queria ou ndo fazer alteragdes
na transcri¢ao apresentada, nenhum dos estudantes se manifestou.

Na proxima se¢do, iremos apresentar os procedimentos adotados até a interpretagao
dos achados, sendo que, para isso, adotamos a analise compreensiva-interpretativa de Souza

(2014).

2.4 Procedimentos de analise dos achados da pesquisa

Os cenarios de pesquisa/perspectivas compreensivas de sentidos em forma de

narrativas transcritas e transformadas em textos exigem do pesquisador a ado¢ao de uma

! Todos os participantes assinaram seus respectivos TCLE. Cabe lembrar que além do TCLE assinado pelos
responsaveis dos estudantes menores de idade, os menores assinaram seus termos de assentimento.
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acurada metodologia para perceber todas as nuances que estdo envolvidas na producdo do
texto narrativo, que acontece a partir do momento em que se inicia a preparacdo para a
entrevista narrativa. As anotagdes feitas durante as narrativas e percepcoes atentas sao de
fundamental importancia, por serem necessarias para distinguir nas entrelinhas das
transcricdes, os sons, as entonagdes, as expressdes € comportamentos que agregam
significados particulares na narragdo do entrevistado.

A textualizagdo das entrevistas narrativas nos permitiu analises compreensiva-
interpretativas, desvelando experiéncias e atravessamentos dos sujeitos envolvidos na
pesquisa. Adotamos a analise compreensiva-interpretativa das narrativas como forma de
interpretagdo, uma vez que ela possibilita a constituicdo de significado das experiéncias
contidas nas narrativas (auto)biograficas, mediante a busca de elementos unificadores e
idiossincraticos, buscando um desvelamento da autenticidade do modo de vida individual

dos narradores, bem como a situacdo/contexto investigado.

[...] aandlise compreensiva-interpretativa das narrativas busca evidenciar a relacao
entre o objeto e/ou as praticas de formag@o numa perspectiva colaborativa, seus
objetivos e o processo de investigacdo-formacdo, tendo em vista apreender
regularidades e irregularidades de um conjunto de narrativas orais ou escritas,
partem sempre da singularidade das histérias e das experiéncias contidas nas
narrativas individuais e coletivas dos sujeitos implicados em processos de pesquisa
e formag@o. (Souza, 2014, p. 43)

Assim, a nossa metodologia se sustenta nas narrativas (auto)biograficas como aporte
de pesquisa, qualificando a realidade a partir de entrevistas, como meio para delinear os
cenarios de pesquisa. Lancamos mado da andlise compreensiva-interpretativa para
descortinarmos as experiéncias cotidianas, as regularidades e irregularidades contidas nas
narrativas que desvelam as experiéncias individuais e coletivas dos colaboradores.

Segundo Souza (2016), a andlise interpretativa das fontes se da em trés tempos e ela
se inicia no momento da investigacdao para todos os envolvidos na pesquisa. Os tempos de
analise dialogam e se interconectam, sem deixar de apresentar aproximagdes e/ou
singularidades em seus momentos de analise.

Sao eles:

Tempo I: Pré-analise / leitura cruzada.

[...] centra-se na organizacao e leitura das narrativas, tendo em vista a construgao
do perfil do grupo pesquisado, para, em seguida, avangar na leitura cruzada, a fim
de apreender marcas singulares, regularidades e irregularidades do conjunto das
historias de vida-formagao. (Souza, 2014, p. 43)
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Tempo II: Leitura tematica — unidades de analise descritivas.

[...] cabe destacar que o mesmo vincula-se as leituras cruzadas (Tempo I), tendo
em vista a construcao do perfil biografico do grupo pesquisado e a possibilidade
de apreensdo de regularidades, irregularidades, particularidades e subjetividades
de cada histdria individualmente e do conjunto das narrativas do grupo, mediante
a organizagao temadtica e agrupamento de unidades de andlise que possibilitam a
compreensdo-interpretacdo do texto narrativo, através do seu universo de
significados e significantes. Cabe destacar que o objeto central da analise tematica,
como tempo II, consiste na construgdo, apos a leitura cruzada, das unidades de
analise tematica, tendo em vista a andlise compreensiva-interpretativa. (Souza,
2014, 44)

Tempo III: Leitura interpretativa-compreensiva do corpus.

[...] vincula-se ao processo de andlise, desde o seu inicio, visto que exige leituras
e releituras individuais e em seu conjunto do corpus das narrativas, recorrendo aos
agrupamentos das unidades de analise tematica ¢/ou ao conjunto das narrativas e
das fontes utilizadas. (Souza, 2014, p. 46)

No Tempo I, ouviu-se os audios das entrevistas para fazer as transcri¢des, a0 passo
que transcreviamos cada entrevista, j& comegamos a delinear o perfil biografico de cada
participante, bem como notamos marcas de regularidades, singularidades e irregularidades.
A primeira marca de regularidade entre os estudantes ¢ que todos sdo alunos que passaram
pela pandemia da COVID-19 e estdo matriculados no NEM, experienciando e vivenciando
a cultura escolar dessa etapa de ensino, mesmo trilhando Itinerarios Formativos diferentes.
J& entre os professores, temos varias marcas de regularidade: comegando pela instituicdo de
formagdo, a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS); sdo professores de uma
escola-piloto do NEM, estdo lotados nos Anexos 1 e 2 do CEAGS e participaram da escolha
do material didatico de CHSA.

Para Souza (2014), esse primeiro momento de analise ¢ de construc¢do do perfil dos

participantes da pesquisa, seja ele individual ou coletivo.

A escrita do perfil biografico busca mapear dados identificadores de cada sujeito
individualmente e do grupo em sua dimensdo coletiva, explicitando questdes
culturais, socioecondmicas, biograficas (género, idade, relagdes familiares, etc.),
de formagdo e das implicacdes/dificuldades em relacdo a narrativa oral e/ou
escrita. (Souza, 2014, p. 44)

Ap0s a construcao dos perfis, comega-se 0 mapeamento inicial de significagdes e
unidades tematicas de andlise. J& se tem o vislumbre das aproximagdes e singularidades das

experiéncias e vivéncias dos participantes da pesquisa.
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No processo de leitura cruzada ou na pré-analise, faz-se pertinente considerar as
singularidades de cada historia de vida expressa nos textos narrativos e revelados
pelos sujeitos. A partir do particular e do subjetivo (Ferraroti, 1988) de cada
narrativa, implicam deslocamentos temporais e espaciais das trajetorias individual
e coletiva, combinando-se, articulando-se e, muitas vezes, distanciando-se num
conjunto, o do corpus, enquanto totalidade das fontes, numa perspectiva que nasce
do particular para o geral e vice-versa. (Souza, 2014, p. 44)

A constru¢do das unidades tematicas de analise, Tempo II, por meio das narrativas
dos estudantes e professores de Historia, marcadas por suas subjetividades, trajetérias de
vida, dialogam entre si, ora se aproximam, ora se afastam. As experiéncias e vivéncias que
cada segmento teve em relacdo aos usos dos materiais didaticos de CHSA nas aulas de
Historia, nos permitiram a constru¢do de unidades tematicas de analise, a fim de
compreender e interpretar como se deram as aprendizagens historicas no NEM, como cada
segmento percebeu o material didatico, e como se constituiram as praticas docente e

discente. Seguimos os passos de Souza (2014), pois

[...] a analise tematica visibiliza a complexidade, a singularidade e a subjetividade
das narrativas, exigindo um olhar e uma leitura atentos do pesquisador, uma vez
que as regularidades, as irregularidades e as particularidades apresentam-se na
oralidade e na escrita, através dos sentidos e significados expressos e/ou ndo, no
universo particular das experiéncias de cada sujeito. A leitura analitica ¢ a
interpretacao tematica t€ém o objetivo de reconstituir o conjunto das narrativas, no
que se refere a representagdo e agrupamento, através das unidades tematicas de
analise. (Souza, 2014, p. 44)

Por fim, o Tempo III, tivemos que retomar constantemente a leitura das narrativas
dos estudantes e dos professores, a fim de agrupar as unidades tematicas de analise, buscando
compreender as vivéncias e as experiéncias que dialogam com o percurso que o0s
participantes da pesquisa vivenciaram no NEM, utilizando os materiais e recursos didaticos
de CHSA.

Ao propormos realizar a andlise compreensiva-interpretativa das narrativas de
estudantes e professores, desafiamo-nos a colocar em evidéncia o percurso que vivenciaram
no NEM e quais percepgdes tiveram durante esse percurso de uso dos materiais didaticos de
CHSA. Cruzando as informacgdes que apareceram nas narrativas individuais, podemos tecer
uma fracdo da cultura escolar implementada pelo NEM.

Neste estudo, percepgao significa como o entrevistado interpreta e compreende as
suas experiéncias € o seu percurso ao longo da vida, ou seja, como ele organiza e atribui
significado as suas vivéncias, transformando-as em uma narrativa pessoal, contribuindo para

a constru¢do da sua identidade.
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A escrita das se¢des anteriores deste capitulo foi a forma que encontramos para
demonstrar o quao desafiador € trazer a baila as vozes dos participantes da pesquisa. Vozes
essas que nos fizeram refletir sobre o trabalho docente e como este ¢ percebido pelos
estudantes. E, para além da percepcao do trabalho docente, trouxeram as trajetorias pessoais
que cada segmento percorreu durante esse ciclo de 2022-2024. A imersdo nessas trajetorias
implicou multiplos movimentos de reflexdo, uma vez que os entrevistados foram estudantes
e professores; isso nos afetou tanto na dimensao da pratica docente e suas problematicas,
quanto na da pratica discente com as suas percepgdes € vivéncias. A seguir, traremos a

materializa¢do de nossas vozes com suas similaridades e singularidades.

2.5 Narrativas sobre experiéncias, vivéncias e percepc¢oes de estudantes do Novo
Ensino Médio nas aulas de Historia, a partir da utilizacdo do material didatico da

area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Os estudantes narraram suas experiéncias, vivéncias e percepcdes do NEM a partir
de suas realidades; suas narrativas ora se aproximam e ora se afastam, demonstrando as suas
similaridades e singularidades. Sao sujeitos em formagdo que possuem trajetorias de vida
marcadas por suas subjetividades, evidenciando, assim, a complexidade de cada historia.

Para as EN, fez-se perguntas geradoras de narrativas que foram divididas em trés
momentos: 1° Momento - Eu gostaria que voc€ me contasse um pouco sobre sua historia de
vida e de seus familiares; 2° Momento - Também gostaria de saber como foi a sua trajetoria
escolar até chegar ao Ensino Médio; 3° Momento - Eu gostaria que vocé me contasse como
foi a sua experiéncia durante esses 2 ou 3 anos, no Novo Ensino Médio, usando os livros
didaticos (material didatico) de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas nas aulas de Historia.
Por favor, narre ou conte as etapas e momentos de uma aula com o material CHSA que gerou
estudo na area de Historia, depois, relate: o que fez sentido para vocé?

A constru¢do do perfil dos estudantes entrevistados tornou-se possivel apos a escuta
das narrativas e leitura atenta e sensivel das transcricdes de suas EN, ja que pudemos
perceber similaridades e singularidades de suas percepcdes por atravessarem a pandemia da
COVID-19 durante o Ensino Fundamental, serem estudantes do NEM e por utilizarem o
material didatico de CHSA. Essa primeira etapa ¢ o Tempo 1.

Observamos que dos entrevistados, somente dois estudantes cursaram o Ensino

Fundamental I em escolas particulares, a Estl e o Est2; dois estudantes cursaram o
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Fundamental II em outros municipios, a Est4, em Salvador e o Est5, em Sao Paulo. Todos
os estudantes estdo matriculados no NEM e seguindo Itinerarios Formativos. A Estl e o Est2
expressaram a vontade de continuar os estudos e migrar para outro municipio.

Esse ¢ um perfil mais ampliado, que ndo expressa a maioria das percepgoes dos
estudantes. Cada estudante nos narrou uma histéria unica, porém, com elementos individuais
e coletivos. A partir desse momento, traremos recortes das narrativas para tecermos parte

dessas trajetorias de vidas.

> Perfil autobiografico da Estudante 1

[...] eu nasci em Sdo Félix, dia 18 de janeiro de 2008, mas moro em
Cabaceiras do Paraguacu até entdo. E Cabaceiras do Paraguacu é uma
cidade pequena, conhecida pelo poeta Castro Alves. (Pensativa) Sobre a
minha familia, meus familiares sempre foram daqui, entdo eu,
consequentemente, vivo aqui, mas alguns deles ja se formaram ou
seguiram para outras cidades. Minha irmd, por exemplo, ndo mora mais
aqui, foi fazer faculdade em Salvador, onde eu pretendo também ir, se
conseguir uma nota boa no Enem. Ndo decidi o meu curso ainda, mas
ainda tem tempo para decidir. Porque aqui ndo tem muita oportunidade
de... De trabalho, de... desenvolver alguma drea. E também ndo tem
faculdade. Entao, a unica op¢do que a gente tem é sair daqui para fazer
faculdade. E alcancar nossos sonhos. Que aqui ndo é possivel. [...] No
ensino fundamental, eu sempre estudei em escola particular, mas no sexto
ano, tive que ir para uma escola militar, porque ndo tinha mais minha
serie na escola particular. Depois, vim para a Escola Estadual Albérico.
(Estl, ENA, 19/11/2024, grifo nosso)

A Estudante 1 (Estl) comeca sua narrativa a partir das lembrancas do municipio de
onde ¢ natural, e os motivos pelos quais reside em Cabaceiras do Paraguagu, porém, logo
demonstra uma vontade de migrar para Salvador a fim de continuar os estudos, seguindo os
passos da irma. A maioria dos jovens migra para outros municipios devido a falta de
oportunidades, seja ela no mercado de trabalho local ou de um curso que nao € ofertado pelas
universidades e faculdades dos municipios vizinhos.

Em sua narrativa, a Estl deixa claro que ndo seguiu na rede privada por ndo ter a
oferta da etapa/série no municipio, e que cursou o Ensino Fundamental II na Escola Militar,

ou seja, no Colégio Municipal Poeta Castro Alves CPM, que ¢ civico-militar.

> Perfil autobiografico do Estudante 2

Entdo, eu nasci em Cachoeira, mas eu moro aqui em Cabaceiras.
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E eu ndo vejo essa cidade aqui como uma cidade pequena, mas para uma
pessoa que jad esta aposentada. E eu ndo quero ficar aqui, porque nio
tem oportunidade, sabe? Se tivesse uma faculdade, talvez. Porque eu fico
aqui perto da minha familia, perto das pessoas que eu gosto, sabe? Tem
minha familia por parte de pai aqui, ja mora aqui hd algum tempo. Minha
mde também, por parte de mde, no caso, ja mora ha algum tempo. E meio
que o bairro onde eu moro, a maioria das pessoas sdo parentes. Entdo, o
vinculo que a gente tem ali naquele bairro é muito forte, porque sempre
que tem alguma coisa na casa de um, a gente se reiine para comemorar,
sabe? E meio que acaba tornando a vida mais leve. E meio que a
trajetoria de vida dos meus pais, eles estudaram, tém um ensino. Mas o
meu avo, ele era uma pessoa analfabeta, so que ele buscou o conhecimento
e agora ele escreve, fala. Escrever e falar é complicado, mas ele ja tem um
conhecimento mais elevado. Ndo é mais uma pessoa analfabeta. Sabe
escrever, sabe ler. E também, deixa eu ver aqui. Acho que é so. Minha avo,
ela sabe ler também, tudo ok. Minhas tias tambeém, elas concluiram o
Ensino Médio. Algumas delas ja fizeram faculdade. Minha mde, ela néio
chegou a fazer faculdade porque ela me teve muito jovem, sabe? Ndo sei,
ndo vou fazer a conta aqui de cabega agora porque eu ndo sou boa de
calculo. Mas ela me teve muito jovem, ela ndo concluiu a faculdade. Mas
se tivesse concluido, ela seria uma professora porque estava fazendo
Pedagogia. Deixa eu pensar aqui, um pouquinho. Alguma coisa que é
importante por ressaltar aqui sobre a minha vida. Eu vou ressaltar aqui
um fato, mas acho que ndo vai ser tdo importante. Mas é que eu era uma
pessoa muito esfor¢ada até o sétimo ano. Chegou o oitavo, teve a
pandemia, acabei me desleixando muito. Mas mesmo assim, eu passava
tranquilo nas matérias, sem muita preocupagdo, porque se tratar de um
assunto ndo tao dificil, entende? Entdo, acabei me desleixando com o
tempo. E acabava nem estudando pela tarde porque eu conseguia passar,
sabe? Entao, eu decaio muito de tempo para cd. E hoje eu olho para trds
e vejo que se eu tivesse estudado pela tarde, eu seria outra pessoa com
outras notas, sabe? Mas eu estou satisfeito com o desenvolvimento que eu
tive porque eu consegui passar de ano, consegui ter interagoes com as
pessoas da minha sala, apesar de eu ndo gostar muito do povo agora,
porque ndo é unido. E chega a ser até desanimador, sabe? Porque a gente
tenta fazer algum evento diferente assim, o povo ndo se une para tentar
fazer. Pronto. [...] Bom, eu, quando eu era pequeno, eu fui matriculado em
uma escola particular, ne? Estudei la por algum tempo. Ai, depois, eu fui
para a escola publica, ainda pequeno, no quarto ano. Ai, depois disso, eu
continuei na escola publica e com o passar do tempo, né, apareceu ai a
pandemia e foi bastante dificil passar pela pandemia em relacdo aos
estudos, porque era meio que tudo novo. Os professores também ndo
tinham uma estrutura de como dar aula, sabe? Entdo, para os alunos,
era so fazer aquilo ali e pronto. E teve o nono ano, que no finalzinho do
nono ano, a gente teve aula presencial, que foi legal, né? Porque a gente
teve contato de novo com os alunos. E depois disso, fomos para o
primeiro, né? (Est2, ENA, 19/11/2024, grifo nosso)

O Estudante 2 também comeca a narrativa por suas vivéncias no municipio em que
nasceu e, de pronto, traga o perfil como uma cidade para pessoas aposentadas e justifica a

sua migra¢do para outro municipio devido a falta de oportunidade ou por falta de uma
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faculdade local. Expressa o mesmo desejo da Estl, de continuar os estudos, no entanto, narra
que se pudesse ficaria proximo aos familiares.

Esse sujeito estudou em uma escola privada até o quarto ano, depois foi para a rede
publica municipal. Narra que atravessou a pandemia da COVID-19 no oitavo € nonos anos,
e que o formato remoto afetou a sua aprendizagem, porque as atividades escolares eram
simples, ndo exigindo dele muito esfor¢o e estudos complementares, e os professores ndo

tinham estrutura fisica ou equipamentos adequados para dar aula.

> Perfil autobiografico da Estudante 3

Minha historia de vida ndo é tdao, tdo, tdo boa assim. Sou mde
nova, tenho dois filhos. Minha convivéncia com minha familia é super
legal, maravilhosa. Meus parentes, tem uns que eu ndo me dou bem, tem
uns que eu me dou bem. Minha familia ndo sdo todos tdo, tdo unidos, ndo
sdo todas unidas. Tem umas que sdo desunidas. Agora, a convivéncia com
a familia da minha mde é melhor do que a do meu pai. Meus pais sdo super
legais comigo, ndo tenho nada a falar deles. [...] Minha trajetoria até
chegar no Ensino Médio foi um pouco dificil, porque eu engravidei no
nono ano, foi um pouco dificil ir para a escola. E para eu chegar até
aqui, é um trabalho danado. E hoje em dia eu venho para a escola porque
eu tenho com quem deixar meus filhos, porque sendo eu ndo estaria
aqui. (Est3, ENA, 19/11/2024, grifo nosso)

A narrativa da Estudante 3 ndo se inicia como as duas anteriores; ela evidencia as
gestagdes que teve na adolescéncia e como essas experiéncias de maternidade impactaram
em sua vida pessoal e na sua trajetdria escolar, uma vez que a primeira gravidez foi no nono
ano, finais do Ensino Fundamental, e a outra j4 cursando o Novo Ensino Médio. Ela
experienciou as dificuldades tanto de locomogao para a escola, como a auséncia de uma rede
de apoio para cuidar dos filhos, para que ela possa concluir os estudos. E uma estudante que
se encontra em distor¢ao idade/série, que sofreu e representa milhares de adolescentes que
se encontram na mesma situacao, € que, muitas vezes, t€m que abandonar os estudos por nao

ter uma rede de apoio que as possibilite continuar os estudos.

> Perfil autobiografico da Estudante 4

Eu nasci em 2008, hoje tenho 16 anos. Nasci numa familia simples.
A gente... meus pais tiveram que se mudar para Salvador, entdo eu nasci
la. Vivi a maior parte do meu tempo la em Salvador. E uns trés anos atrds
eu vim morar com os meus pais em Cabaceiras do Paraguagu e é isso.
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Agora eu té vivendo somente com a minha mde porque meus pais se
separaram. Criei uns vinculos de amizade. Foi bom vir pra cd porque
fiquei mais perto dos meus avos. E t6 mais livre, entre aspas, né, porque
Salvador é muito perigoso. E é basicamente isso. Eu gosto muito de
desenhar. Eu gosto muito de arte, no geral. A arte, pra mim, é incrivel. £
uma das coisas que eu mais gosto de verdade, que eu aprecio muito. E eu
gosto de todo tipo de arte. Eu gosto de musica, eu gosto de ouvir, eu gosto
de escrever, eu gosto de criar. Mesmo que eu ndo seja tdo boa nisso. Eu
acho que isso é uma das coisas que me mantém viva. Eu acredito que tem
arte em todas as partes. [...] Eu sempre fui uma aluna muito dedicada.
Porém, sempre fui aquela aluna mediana. Que ficava na média,
conseguia algumas notas boas. Mas nunca foi tudo isso, porque eu sou
muito dispersa também. Quando eu me dedico, eu me dedico bastante.
Porque eu sou muito perfeccionista. Mas eu acabo me desviando no meio
do caminho por conta das distracées. Depois que eu cheguei no Ensino
Médio, pelo menos nesse segundo ano, eu tentei mudar isso um pouco.
Foquei bastante nas matérias que eu mais gostava. Eu até gostei um pouco
do meu rendimento e do meu aprendizado. Achei que eu aprendi muito
mais esse ano do que no ano passado. E é isso. Agora rumo ao terceiro
ano. (Est4, ENA, 19/11/2024, grifo nosso)

A narrativa da Estudante 4 também comeca pelo local de nascimento, mas logo traz
duas marcas migratorias; a primeira, nas quais 0s seus pais tiveram que ir para Salvador,
possivelmente em busca de uma vida melhor; e a segunda, € o retorno para a cidade natal.
Tem indicios na narrativa de que um dos motivos para esse retorno € a violéncia que tanto
impacta a vida das pessoas que moram em grandes centros urbanos. Apesar da separacao
dos pais, pontua que sua migracao para Cabaceiras do Paraguacu foi positiva, por estabelecer
lacos de amizade e estar proxima aos avds; como o Est2, ela valoriza as relacdes de
parentesco e consanguinidade. Considera-se uma aluna mediana, devido as distragdes, mas,

ao mesmo tempo, perfeccionista para as coisas que lhe interessam.

> Perfil autobiografico da Estudante S

Olha eu cresci em Sdo Paulo, cresci e nasci um pouco em
Sdo Paulo, ai, quando eu tinha 12 anos, minha familia resolveu se
mudar pra cd. Isso, minha mde era daqui, né? Acabou indo para
Sdo Paulo e se casou com meu pai, construiu uma vida ld,
procurando uma vida mais sossegada, por assim dizer, a gente
decidiu sair de Sdo Paulo e vim para a Bahia. e aqui a gente tem
se estabelecido. Tem se estabelecido, por enquanto. [...]Olha, foi
uma trajetoria, assim, muito boa, né? Eu ndo fiz a trajetoria escolar
quando eu estava na Bahia, né? Porque eu nasci em Sao Paulo. Mas
a trajetoria até o Ensino Médio foi muito boa. Em Sdo Paulo o
ensino é muito bom. Ensino bem, pra se dizer que ajuda realmente.
E eu consegui aprender bastante coisas. E o que me ajudaram é
estar no Ensino Médio hoje, finalizando, no caso. Bom, eu tive
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alguns desafios, é verdade. Acho que nenhuma matéria pode dizer
que ¢ facil, né? Mas com a ajuda dos professores, com a ajuda da
escola em si, de todo o material que era disponivel, eu conseguia
superar qualquer desafio em entendimento ou na linguagem. E
conseguia, sim, ser bem-sucedido. (Est5, ENA, 19/11/2024, grifo
nosso)

O Est5 comeca suas memorias pelo local de nascimento, mas, logo traz as marcas
migratorias, na quais sua mae vai para Sao Paulo e 14 constréi uma vida, no entanto, com o
passar dos anos, o aumento das dificuldades para sobreviver, que sdo colocadas para a classe
trabalhadora, muitos desses migrantes tendem a retornar para suas cidades Natal em busca
de uma vida mais tranquila. Diferente da Est4, o Est5 ndo deixa claro se essa busca por
tranquilidade estava relacionada a violéncia. O Est5 esclarece que ha uma possibilidade de,
ou ele, ou os seus familiares, retornar(rem) para aquele grande centro urbano. Na sua

narrativa valoriza a sua trajetoria no Ensino Fundamental em Sao Paulo.

> Perfil autobiografico da Estudante 6

Bom, o que eu me lembro da historia da minha familia é bem
pouco. Na minha historia de vida, meu nome é Est6, comecei me
apresentando. Eu tenho 18 anos, atualmente. E minha familia se
mudou para ca, para Cabaceiras. Ela morava la na fazenda de
Fulano de Tal, uma bem antiga que tem perto do Pontal, aqui da
comunidade. Quando surgiu o programa Minha Casa Minha Vida,
minha familia ainda morava la na fazenda. Trabalhava para o
senhor aqui da fazenda, o dono da fazenda, e morava em uma das
casas de la da fazenda. A gente trabalhava e morava ld na fazenda.
A gente trabalhava para continuar morando lda, a gente ndo tinha
onde morar. Ai quando surgiu o programa Minha Casa Minha
Vida, do governo, que fizeram aqui, o atual prefeito [o prefeito da
épocal, acho que era Batista. Fizeram o programa, a gente se
inscreveu, conseguiu uma casa aqui e se mudou para Cabaceiras.
Minha mde teve eu e mais quatro filhos, trés meninas e dois meninos,
eu e meu irmdo. Eu sou o cagula, o ultimo que veio. Que eu me
lembro da minha historia de vida e da minha familia, é isso. Desde
pequeno, gostava muito de praticar varios esportes. Eu ainda
continuo praticando varios esportes. [...] Gostava de estudar desde
pequeno, nunca tinha repetido de série até chegar no primeiro ano
do Ensino Meédio. Cheguei no Ensino Médio e achei uma
oportunidade de jogar em outra cidade, jogar futebol, que era um
sonho meu. Eu comecei a jogar, fui aceito em uma institui¢io
pequena que estava comegando a surgir. Ai eles me deram a
oportunidade de jogar pelo clube deles. Acabei largando a escola
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no primeiro ano. Fiquei la no alojamento do clube por sete meses.
O clube nao vingou, a gente ndo ganhou basicamente nada do que
a gente jogou. O time ndo tinha muito recurso para manter 0s
atletas. At eu voltei para ca, recomecei tudo de novo no primeiro
ano. Ndo consegui recuperar porque fiquei sete meses afastado. E
agora eu estou no segundo ano. Repeti o primeiro ano, passei. Estou
no segundo ano agora, tentando recuperar o tempo perdido,
digamos assim; desisti do futebol também. A minha trajetoria
escolar foi boa, digamos assim. Até chegar no Ensino Médio eu
nunca tinha perdido, como eu disse antes. Eu sempre me dei bem
com as matérias de calculo, que era fisica e matematica. Sempre me
dei bem. Chegando aqui ndo mudou muita coisa. As matérias que eu
tinha mais rendimento eram fisica e matemdtica, as matérias de
calculo. Tenho uma dificuldade em historia e geografia, porque eu
ndo sei explicar. Eu tenho uma certa dificuldade em guardar
certos pontos. Mas até aqui eu perdi um ano, no primeiro ano.
Quando eu cheguei no Ensino Médio, antes de chegar no Ensino
Meédio, eu ndo tinha tanta dificuldade em vir para a escola. Mas
depois que eu cheguei no Ensino Médio, eu comecei a precisar
mais das coisas, digamos assim. Eu comecei a ter mais vontade de
ter minhas coisas quando eu queria. Entio eu comecei a trabalhar
nos finais de semana para conseguir comprar, para conseguir ter
as coisas que eu queria. Depois que eu comecei a trabalhar, eu
senti uma certa dificuldade de estudar, mas isso nunca me
atrapalhou de certa forma. Mas eu vi uma dificuldade, ndo era
sempre que eu queria vir para a escola. Isso poderia ter acabado
me atrapalhando de alguma forma, mas até aqui ndo me
atrapalha, eu consigo focar. (Est6, ENA, 19/11/2024, grifo nosso)

O Est6 inicia sua narrativa apresentando-se e informando sua idade. Logo apds, narra
um processo migratorio no proprio municipio, em que sua familia sai das dependéncias de
uma Fazenda, onde trabalhava para se manter e ter acesso a uma residéncia, e muda-se para
uma casa do Programa Minha Casa Minha Vida, criado no Governo Lula II.

Narra que sempre gostou de estudar e tem como uma marca dessa trajetoria a
reprovacao na 1* Série do Ensino Médio. Outro aspecto que revisito ¢ o maior desempenho
nas disciplinas de Ciéncias Exatas do que nas disciplinas de Ciéncias Humanas,
especificamente Historia e Geografia, atribuindo esse baixo desempenho a “/...] uma certa
dificuldade em guardar certos pontos”.

Por gostar de praticar esportes, principalmente futebol, abandonou os estudos na 1*
Série do Ensino Médio para jogar por um clube de outra cidade, o que acabou por afasta-lo
das salas de aula por sete meses. Nesse tempo, o clube ndo obteve éxito e o Est6 retornou

para casa, rematriculou-se, todavia ndo conseguiu recuperar as aprendizagens necessarias
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para obter aprovagdo na 1* Série do Ensino Médio, o que o levou a entrar na estatistica da
distor¢do idade/série.

Outra marca de sua narrativa, € o desejo e a necessidade que passou a ter por objetos
e produtos pessoais, 0 que o leva a trabalhar para ter renda como intuito de adquiri-los; a
principio, nos finais de semana, e depois a jornada foi estendida para todas as manhas. Esse
movimento impacta no tempo dedicado aos estudos e na disposicdo para ir a escola apos
meio periodo de trabalho.

O primeiro momento nos possibilitou organizar o perfil autobiografico dos
estudantes, o que nos forneceu narrativas com marcas semelhantes e singulares, permitindo-
nos a tecer aproximacgdes e distanciamentos, o que € proprio do Tempo I, ou seja, a pré-
analise/leitura cruzada se inicia na escuta, na transcri¢do das entrevistas narrativas, exigindo
do pesquisador/transcritor uma aten¢do redobrada na digitacdo, e essa sempre
apoiada/complementada nas/com anotagdes realizadas durante as entrevistas.

Essa parte das entrevistas narrativas nos possibilitou conhecer para além dos modos
de narrar dos estudantes, uma pequena parcela de suas vivéncias, relagdes familiares, sonhos,
percurso escolar, até chegar ao Ensino Médio, o que auxiliou na constru¢do do mosaico de
percepcdes. Essa construcao se da a partir dos elementos que emergiram das narrativas dos
estudantes e como eles se conectam com as aprendizagens historicas, utilizando os materiais
didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas nas aulas de Historia, mas também os
desdobramentos dessa conexdo. Sao eles:

a) Concepcao da trajetoria escolar até chegar ao Ensino Médio;

b) As percepgdes que emergem sobre o NEM, desde o que ele se propunha até a

vivéncia desse percurso escolar;

C) As percepcdes que emergem a partir do contato com o material didatico de
CHSA;
d) A possivel influéncia nas aprendizagens historicas com o uso do material

didatico de CHSA durante o ciclo 2022-2024;

e) As percepgdes que emergem em relacdo a pratica docente e como ela
influenciam o ensino-aprendizagem de Historia;

f) As estratégias para o ensino de Historia;

g) As percepcdes que emergem em relacdo a pratica discente e como ela afetam

o ensino-aprendizagem de Historia.
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A construgdo e organiza¢ao das unidades tematicas de andlise se deu a partir do
cruzamento das narrativas dos estudantes, potencializando as percepgdes sobre o NEM, os
seus percursos nessa etapa de ensino, a utilizacdo do material didatico de CHSA e as
percepgoes das praticas docente e discente. A seguir, nos ocuparemos do Tempo I, que esta
em constante didlogo com o Tempo I, que se trata da leitura cruzada das narrativas dos
estudantes, permeadas de semelhangas e singularidades.

Para essa pesquisa, utilizaremos recortes das narrativas dos estudantes com foco em
nossa tematica de pesquisa. Assim, as unidades tematicas de analise que emergiram a partir
das perguntas disparadoras nos auxiliaram a responder a questdo da pesquisa: Como se
caracterizam os processos de aprendizagem do conhecimento historico escolar no Novo
Ensino Médio, considerando as narrativas de estudantes acerca das propostas dos materiais
didaticos adotados pelos professores do Colégio Estadual Albérico Gomes Santana - CEAGS
que ministram os componentes curriculares que constituem a Area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia)?

As narrativas dos estudantes do CEAGS apresentam parte de suas historias de vida,
0 movimento migratdrio que seus familiares fizeram e a que se propdem; as percepgdes de
suas trajetorias escolares; percepcdes sobre o NEM; o material didatico de CHSA; suas
percepcdes sobre a pratica docente e discente.

As unidades tematicas de analise que emergiram das entrevistas dos estudantes foram
construidas e organizadas em: Trajetoria Escolar; Percep¢des sobre o NEM; Percepcdes
sobre o Material Didatico de CHSA; Aprendizagem Histérica com o Uso do Material
Didatico de CHSA e Pratica Docente. Essas unidades temdticas de analise agrupam as
semelhangas e particularidades de cada narrativa; por isso, aparecem unidades com um, dois
e/ou mais estudantes. Para Souza e Souza (2021) a partir da definicdo das unidades tematicas,
“a analise se potencializa, permitindo didlogos com o corpus empirico-tedrico da pesquisa”

(Souza; Sousa, 2021, p. 120).

2.5.1 Percepgdes sobre o NEM

Eu posso falar que eu ndo gostei muito desse Novo Ensino Médio, nao.
Infelizmente, eu sinto que... Eu escuto muitas pessoas falarem. Realmente,
eu acho que é a verdade. Nos, que estamos vivendo esse Novo Ensino
Médio. Basicamente, fomos usados como ratinhos de laboratorio. Para
fazer um teste com a gente. Para ver se dava certo. Mas eu acho que era
quase obvio que ndo ia dar muita coisa ndo. Eles diminuiram a carga
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hordria das aulas das matérias mais importantes. Ndo é? Mas é isso.
(Est4, EM, 19/11/2024, grifo nosso)

Nesta unidade tematica de analise, vamos dialogar com as narrativas dos Estudantes
4 e 6, pois foram nessas entrevistas que emergiram uma clara percepgao sobre o NEM. As
marcas que surgem nas falas deixam claro como esses estudantes vivenciaram e
experienciaram o NEM, desde a ideia veiculada de sua proposta até a implementacao. Aqui,
também, ird emergir as marcas da experiéncia e vivéncia do professor-pesquisador por estar
imerso nessa cultura escolar.

E desafiador lidar com as movimentagdes que se apresentam e levam a produgio de
reflexdes sobre as percepgdes dos estudantes, assim como das nossas praticas enquanto
docentes, que sdo marcadas por intencionalidades e subjetividades.

As entrevistas narrativas expressam as particularidades e subjetividades dos
participantes desta pesquisa que se dispuseram, em um primeiro momento, a falar de si, de
suas trajetorias, até chegarem ao Ensino Médio; de suas percepgdes do NEM e do material
didatico de CHSA. Narraram as suas vivéncias e experiéncias como protagonistas, sendo, ao
mesmo tempo, centro de reflexdo e um ser reflexivo (Passeggi, 2016).

Na narrativa de Est4, fica explicito a percepcdo que o NEM ndo lhe trouxe as
vantagens que tanto foram veiculadas nas propagandas oficiais. Primeiro que a Est4 passa a
se enxergar como parte de um experimento que, para ela, estaria fadado ao malogro, e esse
fracasso estaria associado a reducdo da carga horaria (CH) das disciplinas que a estudante
considera mais importantes. Para ela, essa redu¢do de CH tem a intencionalidade de manter

as coisas como sdo.

Hoje em dia. E se a gente... Se a gente ndo aprender... Eu acho que, na
verdade, esse negocio das aulas de historia ... Nao serem tantas quanto as
outras é uma coisa muito negativa. Porque as pessoas querem que ndgs,
estudantes da escola publica, nds, pessoas mais pobres, né? A gente
tenha menos conhecimento que o outro. Porque assim, a gente vai querer
mudar. Se a gente achar que td tudo certo agora, a gente nio vai querer
mudar nada no futuro. Isso so vai enriquecer quem jd td rico. E a gente,
assim, vai ficar mais pobre e com menos sabedoria. (Est4, EM,
19/11/2024, grifo nosso)

Em sua narrativa, Est4 tem a clareza de que a redugao da CH impactou negativamente
a aprendizagem, e essa reducdo e/ou falta de aprendizagem atingira principalmente os filhos

das classes trabalhadoras, no seu potencial de acdo, de criticidade, de leitura de mundo,
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mantendo a concentragdo de renda e a dominacao social nas maos das classes abastadas, ¢ a
reproducdo da pobreza e da ignorancia para as classes trabalhadoras.

Vejamos as percepcdes do Est6 em relagdo ao NEM.

Eu acho que o Novo Ensino Médio veio com uma proposta boa, mas nas
escolas, ou pelo menos aqui no CEAGS, eu acho que o rendimento do
Novo Ensino Médio ndo tem sido tido, como fala, tdo bem aproveitado.
Meu rendimento em certas matérias que vieram para suprir, eu acho que
para ajudar outras matérias, as matérias suplementares. Meu rendimento
nessas matérias suplementares é bem baixo, e eu acho que ndo ajudou de
certa forma, porque as matérias principais, o meu rendimento é bom, mas
as matérias suplementares, que eram para me ajudar, que eram para ser
mais fdceis, eu ndo consigo focar tanto quanto nas matérias principais.
Eu acho que a quantidade de matérias do Novo Ensino Médio atrapalha
um pouco, e ai eu tento focar nas principais. (Est6, EM, 19/11/2024, grifo
nosso)

O Est6 inicia sua narrativa considerando que a proposta do NEM ¢ boa, porém, ao
vivenciar o curriculo, percebeu que houve uma queda em seu rendimento. Identificou, ainda,
que a quantidade de disciplinas do NEM acaba atrapalhando as disciplinas dos Itinerarios
Formativos (IF), e que buscou focar nas disciplinas da Formagdo Geral Bésica (FGB) que
ele considera mais importantes.

Aqui, percebemos umas das contradigdes do NEM, que nos argumentos e nas
propagandas oficias atacavam a quantidade de disciplinas da matriz anterior, que chegava a
13 disciplinas, FGB + Parte Diversificada (PD), a depender da série. Com o NEM, a FGB+IF
chegou a totalizar 17 ou 18 disciplinas na 1* série, no ciclo 2022-2024, com um grande
prejuizo da CH da FGB em favor dos IF.

As narrativas se complementam, possuem interconexdes; enquanto o Est6 percebe o
aumento do numero de disciplinas e o impacto que isso tem em relagdo ao tempo para se
dedicar aos estudos, ja que ele ¢ um estudante que possui uma atividade laboral em seu
contraturno e nos finais de semana, levando-o a se dedicar a FGB, considerada mais
importante para ele. A Est4 percebe a redu¢ao da CH dos componentes da FGB, que ela
considera importante, para atender o incremento de novos componentes curriculares nos IF.

A Est4 considera a redu¢cdo da CH como uma forma de limitar a aprendizagem dos
estudantes das escolas publicas, com o intuito da manutencdo das coisas como sdo, enquanto
o Est6 constata que, na pratica, o rendimento do NEM ¢ abaixo do que se propunha. Destaca-
se que os componentes curriculares dos IF ndo cumprem a funcdo da proposta inicial de

aprofundamento nas Areas de Conhecimento, nem possibilitam aos alunos fazerem as
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escolhas conforme os seus projetos de vida, j& que a oferta de diferentes IF esta condicionada
a quantidade de turmas por turno, ou seja, nos turnos onde as escolas possuem somente uma
turma de cada série, como foi o caso do dos Anexos do CEAGS, s6 poderia ser ofertado um
IF, o Transdisciplinar.

A flexibiliza¢do curricular e a redu¢do de CH mascararam o rebaixamento das
disciplinas a condi¢do de componentes curriculares, um esvaziamento perverso de suas
identidades e de conteudo, precarizacao do trabalho docente com a redu¢ao do numero de
aulas dos componentes, forcando-os a aumentar o nimero de turmas e de lecionar outros
componentes curriculares pertencentes aos IF. Agora, seguiremos para a apresentacdo da

proxima unidade de analise.

2.5.2  Percepgdes sobre o material didatico de CHSA

O livro didatico que foi utilizado? Nas aulas de historia. Nas aulas de
historia. Bom, os livros didaticos na historia, eu acho... Eu posso ndo estar
certo com o que eu vou falar aqui agora, porque meu conhecimento é
muito... Muito... Como é que eu posso falar um termo adequado? Muito
superficial. Mas eu vou tentar falar aqui. Entdo, eu acho que é assim. Eles
tentaram abordar os temas importantes e acabaram deixando os livros
mais finos [...]. (Est2, EN, 19/11/2024, grifo nosso)

No trecho da fala do Est2, a sua percepcao sobre o livro didatico tem como ponto de
partida a selecdo de temas considerados importantes pelos editores do LD, essa gerou uma
reducdo de conteudos que acabou impactando na espessura dos livros didaticos. Partindo da
observacio da espessura de cada volume e sabendo que esse material foi composto por Area
de Conhecimento, no nosso caso especifico, a area de CHSA, e que cada volume contém
temas considerados importantes para as quatro disciplinas, que passaram a ser componentes
curriculares, percebe-se que houve uma redugdo consideravel da paginacdo para todas as
disciplinas de CHSA, impactando nos contetidos disponiveis em cada volume.

No proximo recorte, o Est2 traz as marcas de sua percepgdo sobre a importancia do

LD de Historia.

Os livros de historias é [sdo] muito importante, porque é muito conteudo
para ser dado em quadro. Entdo, ter um livro para ter um apoio é
importante. Mas nesse Novo Ensino Médio, eu acho que ndo foi tio
importante assim, porque acabamos deixando em segunda mdo. (Est2,
EN, 19/11/2024, grifo nosso)
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O Est2 enfatiza a importancia do LD a partir da extensividade do programa da
Disciplina Histdria, pois seria impraticavel copiar uma abundancia de conteudo, concebendo
o LD como um apoio. Outro ponto que nos chamou a aten¢ao ¢ que o Est2 percebeu que no
NEM o LD perdeu boa parte de sua importancia, sendo deixado em segundo plano.

Seguimos para o proéximo recorte.

Entdo é porque hoje eu vejo que é assim. Eu vou falar aqui um termo, mas
ndo sei se esta correto. Que é a desvalorizacdo dos alunos do livro.
Porque os livros, muitas das vezes, nem todos os professores usam. E sdo
alguns professores que necessitam usar. E acaba que eles passam para
uma semana trazger, e na proxima os alunos ndo trazem o porqué de
desleixo, esqueceu. Porque acaba deixando aquilo em segundo plano. O
que acaba fazendo com que esqueca. E também porque da desvalorizacdo.
Porque muitas das vezes a gente pega o livro e bota ld no canto. (Est2,
EN, 19/11/2024, grifo nosso)

Neste recorte, Est2 percebe que a desvalorizagdo do LD por parte do estudante fica
evidente na a¢do de ndo trazer o material para escola, ou por esquecimento, ou “desleixo”,
ou, até mesmo quando o professor solicita que os estudantes levem o material na semana
subsequente para a realizacdo de alguma atividade, e tal solicitacdo ndo ¢ atendida. O LD
perde aqui aquela primeira percepcao de material de apoio e se torna algo descartavel, vazio
de significado, pois o estudante coloca esse material “/d no canto”. (Est2, EN, 19/11/2024,
grifo nosso).

Para o Est6, o material escolar deveria ser mais utilizado; ele percebe o LD como um
dispositivo com potencial de desenvolver as aprendizagens dos estudantes e até condiciona
que o uso mais frequente do LD em sala de aula leva os estudantes a um melhor aprendizado.

Vejamos o excerto abaixo.

Eu acho que o material diddtico, o livro é pouco cobrado pelos
professores. Eu acho que a gente acaba deixando um pouco de lado. A
gente, que é aluno, acaba deixando um pouco de lado. Eu acho que se fosse
mais cobrado o material de didatico dentro da sala de aula, a gente
conseguiria absorver mais do que é passado dentro da sala de aula.
Porque acaba que o material diddtico, ele fica sendo deixado um pouco
de lado. E a gente ndo consegue absorver tantas coisas que tem no
material de didatico. Sdo varias coisas. Que eram pra ser passado dentro
da sala de aula, e acaba sendo passado como se fosse algo irrelevante. Eu
acho que se fosse mais cobrado dentro da sala de aula o uso do material
de didatico, pra gente trazer mais vezes, a gente absorveria mais coisas
que tem dentro do material de diddtico. Eu acho que é pouco usado. Eu
acho que a escola devia criar regras pra trazer mais compromisso dos
alunos com o material diddtico. Pra trazer mais vezes pra escola, pra
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estar sempre acompanhando os conteudos que estio passando dentro da
sala de aula com o material. Eu acho que isso ajudaria bastante. (Est6,
EN, 19/11/2024, grifo nosso)

A marca dos excertos dos Est2 e Est6 ¢ a percep¢do de que o LD ¢ necessario para
alguns professores e outros ndo. Quando cruzamos os dois recortes do Est2, associamos a
necessidade do LD a uma possivel extensividade dos programas das disciplinas, isso ficou
explicito para a Histéria, mas ndo que esse seja 0 mesmo motivo para os demais
componentes. Ao cruzarmos os excertos dos Est2 e Est6, emerge a figura do professor como
aquele que pode estimular ou desestimular o uso do material ¢ da escola como institui¢ao
que deveria criar regras para desenvolver o compromisso dos estudantes, ndo so de portar o
material didatico necessario para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem, bem como
para os estudantes acompanharem os programas das disciplinas.

Nos chamou a atenc¢ao a fala do Est5 em relacao ao uso do LD.

[...] Os professores que usavam os livros, utilizavam muito pouco.
Poderiam ter utilizado mais. Entdo, muitas vezes, eram dados mais a
apostila e menos o livro. Entdo, para trabalhar mais o livro, seria
necessario utilizar mais o livro, ou mostrar como utilizar melhor o livro,
para se dizer. (Est5, EN, 19/11/2024, grifo nosso)

Nessa percepcao, revela-se a necessidade de que o estudante tenha que saber usar
melhor o material, ou seja, ou o professor usa e orienta em sala como se faz, ou o professor
possibilita ao estudante uma ferramenta necessaria para que ele possa se auto-orientar no
uso. Dai concluimos que o material ndo ¢ de facil “navegacdo”; essa foi uma das dificuldades
encontradas tanto pelos professores como pelos estudantes, pois os contetidos sdo
organizados por area, sem uma distingdo a que componente da area ele pertence. O LD segue
uma légica de formagao docente nao por disciplinas, mas sim por area do conhecimento.
Essa organizacdo colide diretamente com a cultura escolar que se manteve inalterada
enquanto organizava a sua matriz curricular por disciplinas.

Para a Estl, o LD “[...] é uma forma de complementar o que o professor traz sobre o
assunto. [...]” (Estl, EN, 19/11/2024, grifo nosso). Uma marca desse trecho ¢ que o ponto
de partida ndo ¢ o LD e sim o professor, ou seja, o LD ¢€ percebido como acessorio ou uma
fonte de consulta, que serd usado pelo professor para complementar aquilo que ele traz do
assunto/conteudo a partir de suas vivéncias e experiéncias pessoais € pedagdgicas.

A percepgao da Est3 ¢ que o LD,
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[...] ajuda a gente [o estudante] a desenvolver mais. Porque so o professor
explicando néo tem como a gente pegar tudo que estd ali. O livro ajuda
a gente a desenvolver, ver o que esta ali. (Est3, EN, 19/11/2024, grifo
nosso)

Esse trecho de Est3 traz o livro como um recurso para se revisitar na busca de
compreender o que ndo ficou entendido, ou ndo foi percebido durante a aula. As percepgdes
dos Est2, Estl e Est3 convergem quando o LD ¢ visto como apoio, ajuda e/ou
complementacdo para a pratica docente e/ou proatividade do estudante visando o ensino-
aprendizagem.

O Est5 percebe a adequacdo da linguagem do material didatico a faixa etaria e a

geracdo que o mesmo se inclui.

Ndo. Pelo que eu vi, era algo que ja tinha em muitos outros livros, mas, de
diferente mesmo, o que eu percebi foi so a linguagem. Que era uma
linguagem, a escrita que estava nos livros, né? Era uma escrita mais
clara. Vocé conseguia ler e conseguia ter um melhor entendimento, para
se dizer. Essa é uma tradugdo mais adaptada a nossa geragdo, para se
dizer. A gente conseguia entender melhor, gracas a isso. E um ponto
positivo. (Est5, EN, 19/11/2024, grifo nosso)

O Est5 inicia a sua narrativa tratando dos contetidos e sua percepcao sobre o livro
didatico de CHSA, que se assemelhava a outros livros que o mesmo ja teve contato; o que
se tornou um diferencial para ele foi a linguagem do material de CHSA, que considerou um
ponto positivo. Em outro trecho da EN, o Est5 traz a seguinte conclusdo: “Entdo, ndo tem
como a gente, para se dizer, ler algo, varias e varias vezes, e ndo conseguir entender. Mas
esse livro proporcionava a gente a conseguir entender, pelo menos, o bdsico. Aquele
assunto estava sendo tratado no caso”. (Est5, EN, 19/11/2024, grifo nosso).

Ao cruzarmos a percepg¢ao inicial de Est2, onde a sele¢do de contetidos prioritarios
acabou deixando o LD de CHSA mais fino, uma vez que houve redugdo significativa da
paginagao e do conteudo da disciplina Historia a resumos ou a partes de contetidos
desconexos, com a marca da fala do Est5 sobre a baixa complexidade dos contetudos
associada a uma linguagem acessivel, chegamos a conclusdo que essa simplificagdo estaria
levando os estudantes a uma falsa percepcdo de aprendizagem. Entdo, pensar em uma
formacdo que possibilite aos estudantes um aporte que os tornem sujeitos histéricos, [...]
“conseguir entender, pelo menos, o basico. Aquele assunto estava sendo tratado no caso”

(Est5, EN, 19/11/2024, grifo nosso), para os professores nao ¢ suficiente.
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Durante as EN, a apostila surgiu como um material didatico amplamente utilizado
pelos professores, inclusive o de Historia. Com a implantagdo do NEM, fez-se necessario o
uso de materiais para complementar o LD, e nas disciplinas dos IF, que geralmente nao
possuem LD, recorreu-se a Cadernos de Aprendizagem, como foi o caso especifico da
disciplina HISTORIA E CULTURA INDIGENA, AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA ¢ o
uso dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem Afro-indigena Brasileira, que continha Trilhas
de Aprendizagem.

A seguir, o Est5 faz referéncia as apostilas utilizadas pelo professor de Historia.

Eram papéis, né? Como se fossem duas folhas impressas, que
normalmente tinham o assunto tratado no assunto que a gente estava
vendo, no caso. Revolugdo Francesa, por exemplo. Entdo, normalmente,
em vez de usar o livro, eram entregues mais as apostilas. E ai a gente
conseguia, a partir daquele material da apostila, a gente conseguia
desenvolver a aula, no caso. Nos utilizavamos as apostilas mais do que os
livros, para se dizer. Os livros ndo eram utilizados como uma base
central, como se fossem o nosso principal material, para se dizer. Entdo
nos costumdavamos usar mais as apostilas, que ajudavam a gente bastante,
mas ndo era o livro, no caso. Bom, esses materiais foram materiais que,
por mais que ndo eram o livro, foram materiais que eu gostei bastante.
Foram materiais que resumiam bem o assunto e ajudavam a gente a
memorizar cada ponto, cada tdpico. E fez com que eu, particularmente,
conseguisse entender melhor e me desenvolver nessa matéria. (Est5, EN,
19/11/2024, grifo nosso)

Nessa fala do Est5 tem aspectos que consideramos positivos e outras que que podem
ser limitadores para uma aprendizagem significativa. Dentre os positivos temos: o LD ¢
utilizado e complementado com outros materiais, ndo ¢ fonte exclusiva de consulta, o
estudante gostava das apostilas e via nelas um suporte para aprender. Os limitadores sdo:
temos materiais que além de serem resumidos, eram utilizados para a memorizagao,
vinculando a aprendizagem historica a um mero processo de memorizacao de fatos, nomes
e datas. Entender melhor vai além dessa operagdo cognitiva que se esvai logo que ¢
respondida a prova ou o teste.

Ao falar sobre as “apostilas”, Est4 relata que gostaria de ter acesso, desse modo
avanga-se um pouco mais em relagdo ao formato descrito pelo Est5, inserindo alguns
elementos visuais, porém nos da caminhos para melhorar o formato de uma “apostila” ou
outro material que chame a atencdo do estudante e que traga subsidios para uma
aprendizagem significativa.

Eu acho que faltam apostilas de historia. Faltam apostilas. Eu acho que
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elas seriam essenciais, mas eu sinto falta das apostilas de historia. E se
elas existissem se eu tivesse apostilas de historia eu adoraria que elas
fossem feitas com topicos mais resumidos que tivessem perguntas nessas
apostilas onde nds possamos responder também com uma forma de
atividade. Com imagens também. Ndo que seja uma leitura magante. Algo
que realmente seja compreensivel. Algo que nos alunos consigamos
entender. Que ndo seja muito dificil, muito complexo. Algo que esteja tipo
na nossa linguagem, no nosso vocabuldrio que a gente estd acostumado
a ouvir e entender. Com os conceitos das coisas também. Porque as vezes
aparecem umas palavras dificeis que a gente ndo faz nem ideia de para
onde vai. Mas se tivesse um conceito talvez a gente entendesse o que
significa. la ser melhor. (Est4, EN, 19/11/2024, grifo nosso)

Observamos que os estudantes ndo percebem uma apostila que ndo seja no formato
de topicos resumidos, porém, a Est4 avanca quando abre espago para que nesse material se
tenha perguntas; um espago para a problematizacdo das tematicas, nos possibilitando
construir perguntas disparadoras de pesquisa ou reflexdo, mas também, atividades que
ultrapassem o uso das imagens como mera ilustracdes, podendo aliar o desejo de terem
imagens/gravuras com suas respectivas leituras e interpretacdes. Uma marca é a preocupagao
com o tipo de linguagem que geralmente os LD trazem, expressada por Est4, com o desejo
um por material com uma linguagem mais palatavel aproxima-se da fala de Est5, que expoe
as suas percepgoes do LD de CHSA. Outra marca da fala da Est4 ¢ a preocupagdo em
entender o significado, fazendo uma relacdo direta entre conceito e significado, “as vezes
aparecem umas palavras dificeis que a gente ndo faz nem ideia de para onde vai” (Est4,
EN, 19/11/2024, grifo nosso), que basicamente impede que os estudantes facam relacdes,

projegdes, analises, etc.

2.5.3 Aprendizagem historica com o uso do material didatico de CHSA

Eu gosto muito de falar sobre politica. Eu ndo entendo muito, mas eu
gosto de entender, porque eu acho que entender sobre politica é o que
talvez possa mudar o futuro do pais da gente. Entdo, eu gosto quando a
gente comega a falar sobre essas partes, eu me lembro que ele ja falou,
quando a gente estudou sobre Getulio Vargas, quando a gente comega a
falar um pouquinho sobre o capitalismo, sobre o socialismo, e sobre essas
coisas. Eu gosto de falar sobre isso. Ndo sinto que eu entendi o suficiente,
acho que ainda tenho muito pra aprender, mas quando toca nesse
assunto, eu tento ao mdximo prestar atengdo. [...[porque eu acho que o
retrato das coisas que acontecem, 0 que as coisas que aconteceram
antigamente aparecem na atualidade. Entdo, quando eu estudo isso, eu
entendo o porqué de algo que estd acontecendo. (Est4, EN, 19/11/2024,
grifo nosso)
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No excerto introdutdrio desta secdo, observamos que a Est4 tem nocao de Horizonte
de Expectativa e que percebe a Aprendizagem Historica com uma finalidade pratica, ou seja,
mudar o pais em que vivemos em uma perspectiva onde as relagdes sejam mais equanimes.
Também, emerge na fala da Est4, uma autoavaliagao que carece de aprender um ferramental
politico para poder agir.

Outra fala que nos chamou a atencao foi da Est3, quando solicitada a discorrer sobre
alguma tematica trabalhada durante as aulas de Historia e com o uso dos materiais didaticos
de CHSA, cla fez a seguinte afirmacdo: “So sobre afro-brasileiro [Historia e Cultura
Indigena, Africana e Afrobrasileira]. Eu acho que ele mostra um pouco sobre a realidade
da gente que é negro. O preconceito que a gente vive hoje em dia. Que nao acabou.” (Est3,
EN, 19/11/2024, grifo nosso). A Est3 demonstra ter aprendido na pratica a solugdo de
continuidade, o preconceito racial que ainda nos aflige.

Ja a Estl, quando solicitada a falar sobre o que havia lhe chamado aten¢ao durante
as aulas de Historia, ao usar o material didatico de CHSA, narrou: “A formagdo das
civilizagoes antigamente até os dias atuais. Talvez que cada um tenha seu jeito de governar,
seu jeito de se organizar. Cada um tem suas técnicas agricolas, comerciais, linguagem
também.” (Estl, EN, 19/11/2024, grifo nosso). Ela faz comparagdes e expressa uma nogao
preliminar de solugdo de continuidade.

Vejamos como o Est6 narra a mesma solicitagao.

E... Euvou citar uma coisa que aconteceu recentemente, uma aula recente,
a Revolugdo Espanhola, ou a Revolucdo Francesa. Foi nessa terceira
unidade, agora, o momento em que eu mais aprendi nas aulas de
historia, usando o livro. Foi aprendendo sobre Napoledo Bonaparte, a
Revolugcdao Francesa, como Napoledo Bonaparte conseguiu chegar ao
topo da monarquia, como ele conseguiu virar imperador. Acho que foi a
disciplina, a unidade que eu mais consegui absorver o conteudo que foi
passado no livro. Como ele conseguiu chegar ao topo. Ele ndo veio de
uma familia nobre, e ele conseguiu chegar e virar o imperador da
Franca. Eu acho que, pra mim, isso faz a diferenca. (Est4, EN,
19/11/2024, grifo nosso)

Para o Est6, o exemplo de Napoledo ¢ marcante por ser uma pessoa comum que
acabou tendo destaque no exército e se tornou, posteriormente, imperador. Nessa fala,
emerge a ideia de meritocracia, um dos argumentos que mais temos que tencionar, ja que o
ponto de partida dos sujeitos matriculados no NEM sdo totalmente diferentes, ainda mais

por se tratarem de juventudes, pobres, pretas, da zona rural do Brasil, considerando outros
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marcadores que adicionam um diferencial ao ponto de partida: género, religido e orientacao

sexual.

O Est2 fez a seguinte fala,

Eu gostava quando o professor falava... sobre... deixa eu lembrar aqui o
nome do tema. Eu ndo vou lembrar aqui o nome do tema, mas é quando
o professor falava sobre a colonizacdo do Brasil, que os portugueses
sairam de la e vieram para o Brasil porque de uma necessidade. Eu
achava interessante esse fato. Deixa eu ver se tem alguma coisa aqui que
seja interessante ressaltar. (Est2, EN, 19/11/2024, grifo nosso)

Nesse excerto, percebemos que o Est2 narra o que se destacou na aula de Historia,
com o tema Colonizacdo do Brasil, que foi a necessidade dos portugueses de sairem de
Portugal para vir ao Brasil satisfazer uma necessidade deles, porém essa ndo ¢ definida. Ele
ndo se posiciona ativamente em relagdo ao processo colonizatorio do que, mais tarde, seria
o Brasil; o fato de ter sido extremamente violento contra os povos indigenas, bem como
contra os povos africanos migrados forcadamente, escravizados, e relacionar os resquicios
da escravidao acerca dos descendentes de pretos e pretas no Brasil, que ainda recaem sobre
si uma série de estigmas e preconceitos ligados a uma mentalidade escravocrata.

Esse ¢ um dos impactos negativos do LD de CHSA do NEM, uma vez que contribui
muito pouco para os estudantes se situarem no tempo € no espago, assim como
desenvolverem categorias que sao pertinentes as aprendizagens histéricas como solucao de

continuidade, horizonte de expectativas, mudancas e permanéncias, entre outras.

2.5.4 Percepgdes sobre a pratica docente

Entdo, eu quis falar sobre esse determinado tema porque as apostilas, eu
estou estudando pelas apostilas que os professores passam, e vejo que é
um assunto direcionado, mais breve, porque o professor ndo esti tendo
tanto tempo para explicar o assunto, entdo ele acaba que, no caso, esse
ano é uma professora que estd dando as apostilas, e ele estd meio que
resumindo isso e passando para a gente. Ela, na sala de aula, ela Ié o
assunto das apostilas com a turma, e depois passa uma atividade para a
gente fazer em casa. E eu falei o termo que as aulas se tornam cruas
porque o professor ja vem direcionado e acaba pensando que vai ter uma
aula com livro, e quando chega em sala de aula e os alunos ndo trazem
o livro, isso acaba meio que tirando o professor da direcio que ele estava
indo. E acaba que ele tem que improvisar passando ou pegando o livro
da escola, e fica complicado para ele porque tem que devolver depois, ou
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entdo tendo que passar uma atividade porque muitas das vezes alguns
professores ficam bravos, porque a gente ndo leva o livro. Deixa eu ver
se tem mais alguma coisa aqui sobre as apostilas. As apostilas ndo tém
nada mais a falar. As aulas cruas. Em relagdo aos professores, eles sio
profissionais excelentes, eu vejo que alguns professores ndo tém o valor
devido que tem em sala de aula, porque tem alguns professores que
ensinam muito bem, mas a turma ndo ajuda, conversa muito, e meio que
acaba deixando a aula a aula mais dificil de aderir ao conhecimento.
(Est2, EN, 19/11/2024, grifo nosso)

A fala do Est2 demonstra como varios fatores acabam impactando na pratica docente.
A redug¢do da CH ou como ela esta distribuida impactam no tempo que realmente ¢
aproveitado para a execugdo da aula, ou seja, exposicdo e/ou debates de determinada
tematica e/ou orientacdo de atividades. Para além da distribuicdo do tempo, o Est2 tem a
percepcao que o trabalho docente ¢ planejado e segue com um plano de execucao, e quando
um dos recursos nao esta presente, nesse caso o LD, o professor tem que “improvisar” para
tentar executar o seu planejamento, porque a pratica docente também ¢ permeada de
imprevistos. Aparece mais uma vez as apostilas como recurso para dinamizar o ensino, no
entanto, emerge uma informa¢ao que evidencia um dos desafios que a educagdo brasileira
vem enfrentando, na ultima década, um numero crescente de estudantes da educacao basica
que nao sao proficientes em escrita, leitura e interpretagao.

Ademais de buscarem meios diversos para garantir o ensino- aprendizagem, como a
elaboracdo de apostilas e material mais dindmico, fazem leituras com os estudantes, € o
professor ainda tem que administrar a falta de disciplina em sala de aula. O Est2 percebe que
as conversas paralelas impactam na aprendizagem. Outro fator que tem refletido na dinamica
das escolas que atendem a juventude rural € o transporte escolar, impossibilitando o
cumprimento de horarios, pois os estudantes chegam atrasados e saem mais cedo, e essa ndo
garantia do tempo de aula acaba refletindo negativamente na pratica docente e na
aprendizagem do estudante.

Observemos o excerto abaixo de Estl.

O livro diddtico é uma forma de complementar o que o professor traz
sobre o assunto. E tem vezes que o professor ndo... Que o professor ndo
traz mais fatos sobre o assunto. Que so fica preso nas informacgoes que
ficam no livro. Mas acho que é interessante trazer mais para... Criar
mais, despertar mais interesse no aluno. (Estl, EN, 19/11/2024, grifo
nosso)

A Estl percebe o saber acumulado do professor como superior a qualquer material
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didatico, refor¢ando a necessidade de envolver os professores colaboradores da pesquisa e
os demais professores da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na produgio da
Solug¢dao Mediadora de Aprendizagem (SMA), ja que esses saberes, o0 seu potencial, as suas
experiéncias e vivéncias, suas relagdes criativas e epistemologicas sao indispensaveis.

O LD ¢ visto como complementar aos saberes do professor e, quando esse se limita
ao LD, o ensino-aprendizagem empobrece, ndo ¢ atrativo, porém, o criar mais e levar para a
sala de aula esta diretamente relacionado ao tempo de preparo que o professor tem para
satisfazer essa demanda que ¢ tdo necessaria. Na rede estadual de ensino da Bahia, esse
tempo de preparacao se resume a 10 horas semanais, que ndo sao dedicadas exclusivamente
para a preparagdo, todas as demandas da vida escolar perpassam pela Atividade
Complementar (AC). Outro fator que impactou no tempo de preparacao foi o aumento do
nimero de turmas no NEM, devido a reducao de CH das disciplinas, para o cumprimento da
programacao de 26h/a semanais, reduzindo ainda mais a acao do professor para a preparacao
de aulas/materiais baseados em metodologias ativas.

A Est4 percebe a relagdo direta entre a formacao do professor e o ensino e,

consequentemente, o sucesso da aprendizagem.

Mas eu acho que pra acontecer um maior conhecimento do assunto, eu
precisaria de um professor pra explicar melhor, porque talvez o livro ele
traga umas palavras um pouco dificeis. Sdo muitas letras, sdo muitas
palavras, entdo acaba sendo um pouco dificil pra entender. E se a gente
tivesse como tirar duvidas com o professor, que estivesse a altura, seria
bom, seria melhor pra aprendizagem. Eu gostaria de poder tirar duvidas.
E eu ndo sinto que consigo tirar duvidas. (Est4, EN, 19/11/2024, grifo
nosso)

Nesse trecho, questiona-se uma das possibilidades que o NEM abriu, o de outros
sujeitos poderem ministrar aulas na Educagdo Basica (EB), € o caso do notorio saber. Uma
das marcas dessa fala da Est4 ¢ a necessidade do estudante em de ter seu questionamento ou
davida respondidos, e muitas vezes, uma boa formacdo docente aliada a experiéncia
profissional ¢ significativa, inclusive as vivéncias e experiéncias do professor permeiam a
sua pratica, compdem a sua competéncia.

As narrativas revelam evidéncias; estudantes ndo levavam o material didatico para
sala de aula e que o mesmo material fica desprezado em casa, tampouco realizavam as
atividades propostas, levando-nos a inferir que nem sempre a metodologia da “sala de aula

invertida” vai funcionar; o que impele ao professor a recorrer a aula expositiva, utilizando
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as TIC, em uma tentativa de chamar a ateng¢do dos estudantes, porém nem sempre essa
metodologia € vista positivamente por eles.
Acerca do uso de projetores, o Est6 se expressa da seguinte forma sobre as aulas

expositivas:

Os professores utilizam os slides pra passar o material que tem dentro do
livro. Mas a maioria dos alunos, ao contrario, acaba sendo como se fosse
algo que estd trazendo da internet. Claro que o que tem dentro do livro
também tem na internet. Mas é como se fosse trazendo uma aula ja feita
pra gente tentar aprender algo que tem no livro, que a gente poderia estar
usando e acompanhando tudo com o professor. Mas a gente so copia e
tenta aprender o que o professor passou especificamente, quando tem
muitas outras coisas dentro do livro que a gente poderia estar aprendendo.
(Est6, EN, 19/11/2024, grifo nosso)

Na fala do Est6, ele expde que o professor pega um slide da internet sem fazer
nenhum tipo de analise ou complementagdes e expde. As TIC, em si, ndo conseguem exercer
a fung¢do de dinamizar as aulas se forem trabalhadas a partir de uma metodologia tradicional.
Além de terem o LD, os estudantes copiam o contetido dos slides e limitam a aprendizagem
ao contetido especifico trabalhado. Contudo, ha um contraponto, a acdo do professor na
tentativa de executar um plano de aula para o estudante que ndo leva o material escolar para

a sala de aula e também nao faz a leitura prévia da tematica.

2.6 Narrativas dos professores de Historia no contexto do Novo Ensino e a utiliza¢iao

do material didatico da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Os professores participantes da pesquisa, bem como o professor pesquisador, t€m
suas formagdes académicas em Universidades Estaduais da Bahia, sendo 2 professores
egressos da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e 1 professor da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), ambas possuem carreiras solidas, com vasta

experiéncia na docéncia da Educagdo Basica.

> Percurso formativo e profissional do Profl

Entao, eu iniciei a Licenciatura em Historia na Universidade
Estadual de Feira de Santana, em 1998. E em 2002, quando eu estava no
sexto semestre, eu fiz o concurso. Fiquei em terceiro lugar, mas como eu
ndo tinha ainda concluido a graduagdo, eu pedi final de lista. E quando
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eu terminei o curso em 2003, em 2004 eu solicitei a vaga. E ai, a partir de
abril de 2004, eu iniciei no Colégio Edivaldo Machado Boa Ventura.
Ainda ndo existia o Albérico. E depois do processo de municipalizacdo
do Colégio Edivaldo, eu migrei para o Albérico. Isso no ano de 2012. E
sempre trabalhei no anexo 1, que é o anexo de Geolandia. Trabalhei no
diurno e também na EJA. Desde que iniciei em 2004, vivenciei essas duas
realidades, o diurno e o noturno. Bem, antes de chegar no Albérico, eu
também tinha experiéncia com a rede privada. Trabalhei no Colégio
CECOM, que é a rede Cenecista. Trabalhei no Colégio Sao Luis, é.. por
dois anos. E isso foi importante para a gente ter um pouco dessa vivéncia
de uma realidade do ensino publico e do ensino privado. Também
trabalhei na escola, rede municipal, na época, no Colégio CEAG. Fui
professor do curso de magistério. Naquele momento ainda existia... Ndo
era nem o magistério, era o Normal, que era até o quarto ano. Tive essa
experiéncia também nessa modalidade. Depois fui vice-diretor dessa
mesma escola, de 2001 a 2003. E, a partir de 2004, é que eu ingresso la
no Colégio, na rede estadual. A principio, no Colégio Edivaldo, e depois,
com a sua municipalizagdo, no Colégio Albérico Gomes Santana, a partir
de 2012. (Professor 1, ENA, 27/11/2024, grifo nosso)

O Profl tem o seu percurso formativo na UEFS e, logo apds a graduagao, inicia a sua
atividade profissional nas Redes Estadual e Municipal, tendo experiéncia também na atuacao
na rede privada de ensino. Lecionou na antiga modalidade Formacgao de Professores para o
Ensino Fundamental I, o Magistério ou Normal, curso de 4 anos de duracdo. Foi vice-diretor,
tendo uma visdo apurada ndo s6 da dimensdo pedagodgica da escola, mas também da
administrativa. A experiéncia com a rede privada o fez enxergar a importancia de ter essa
vivéncia para situar a escola publica como espago de atuacao docente engajada, a fim de dar
suporte aos filhos da classe trabalhadora matriculados nas redes publicas da Educagao Basica
para acessarem um ferramental necessario para poder reduzir os prejuizos oriundos dos seus

pontos de partida.

> Percurso formativo e profissional do Prof2

[...] minha trajetoria académica, ela se deveu a Universidade Estadual de
Feira de Santana. Na década de 90, eu também além de cursar o curso de
Licenciatura em Historia, fiz parte de movimentos estudantis, casas
estudantis, porque eu morei em uma residéncia publica, residéncia
estudantil da UEFS, e também fui simpatizante, militando no movimento
negro. Conheci integrantes do Frente Negro Feirense, e conheci pessoas
que estavam ligadas ao Movimento Negro Unificado, o MNU, e em 1993
me deu o maior engajamento foi ao Semindrio Nacional de Negros
Universitdarios, que aconteceu na Faculdade de Arquitetura da UFBA.
Em setembro de 1993, ali reuniu cerca de duas mil pessoas, entre
estudantes, conferencistas, pesquisadores do Brasil, da Africa, dos
Estados Unidos e, na oportunidade, surgiu até o debate, a discussdo da
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possibilidade da reparacdo aos descendentes dos africanos no Brasil. De
ld pra ca, gerou toda uma polémica de como provar quem é negro, quem
é descendente dos negros, ou ndo. E eu conclui o curso de Licenciatura
em Historia, em 96.2, peguei a colagdo de grau, aconteceu no inicio de
1997, alias, repetindo, eu colei o grau, conclui o curso em 1996.2, e peguei
o certificado no primeiro semestre de 1997. E esse mesmo ano surgiu o
concurso para Cabaceiras e outras cidades. Como Cabaceira estava
proxima a Cruz das Almas, e Cruz das Almas ndo ofereceu vaga, eu fiz o
concurso para a Cabaceiras do Paraguacu, em que houve dois aprovados,
o professor LS e eu fiquei em segundo lugar. E nos fomos chamados na
mesma data, junto com o professor de Geografia, também da época, IP e
CP, e la eu comecei atuando a partir do dia 19 de novembro de 1998. E,
enquanto o Governo do Estado ndo tinha me chamado, trabalhei ao
longo desse ano em Ribeira do Pombal, pelo municipio que estava
chamando professores graduados em diversas areas. E atuei la na escola,
que era na época estadual Edivaldo Machado Boaventura, Governo
Estadual, que fica ali no terreno proximo ao Parque Historico, e ensinei
logo o Ensino Médio, que tinha o Ensino Médio na época. E esses alunos
hoje sdo alguns colegas que atuam na rede municipal como professoras,
varias professoras que estudaram comigo hoje sdo minhas colegas ai no
municipio. [...]Minha experiéncia maior é que eu morei numa
comunidade coletiva, ndo foi nenhuma republica, foi uma residéncia
universitdria, em que moravam em torno de 60, 30 vagas destinadas para
os meninos, 30 vagas destinadas para as meninas, e um repertorio comum.
Entdo, ali eram divididas tarefas semestrais, em que as pessoas, o pessoal
que estava encarregado ficava responsdvel pelo setor de alimentos, outro
ficava responsdvel pelo setor administrativo, outro ficava responsdvel
pelo setor cultural. E na residéncia, nos pudemos formular um evento que
ficou tradicional na UEFS, que foi o Forrodéncia. (Professor 2, ENA,
06/12/2024, grifo nosso)

O Prof2 também tem sua formacao na UEFS, morou na residéncia universitaria. Essa
¢ uma alternativa para muitos jovens pobres que nao tem uma rede de apoio em cidades que
sediam universidades; a vulnerabilidade financeira e, na maioria das vezes, a distancia entre
as universidades e seus municipios de origem colocam em xeque a permanéncia na
universidade. Na fala do Prof2 aparece que a residéncia era uma comunidade assentada na
autogestdo. Ainda, o Prof2 revela seu engajamento no Movimento Negro Unificado e o
inicio de uma militdncia que enriqueceu as suas experiéncias e vivéncias, que fariam e fazem
a diferenca quando se ¢ professor da EB em um Estado onde grande parte dos jovens
matriculados no NEM sao negros.

Na década de 90, as vagas oferecidas no Ensino Superior variaram de 1,3%, em 1990,
a 2%, em 1998 (MEC/Sediae/Sinopse Estatistica do Ensino Superior). Essa baixa oferta de
vagas associada a selecdo mediante vestibulares excluia a maioria dos estudantes concluintes
do Ensino Médio da rede publica. O outro agravante era que as politicas para garantir a

permanéncia da juventude em situacdo de vulnerabilidade financeira nas universidades e



87

faculdades eram limitadas.

O professor pesquisador e os professores colaboradores da pesquisa cresceram em
meio a uma realidade rural, foram estudantes de escolas publicas, enfrentaram dificuldades
tanto para adentrar, como para permanecer nas Universidades Publicas Estaduais, que
ficavam distantes dos seus municipios de origem. Acessaram cursos de Historia com uma
grade curricular pds-Ditadura Militar de 1964, vivenciaram as reformas educacionais
neoliberais da década de 1990, a LDB 9.394/96, e as mudancas educacionais promovidas
pelos governos Lula e Dilma, como, por exemplo, o FUNDEB. Lecionam Historia no
CEAGS e nos seus Anexos, escolas que tém estudantes filhos de lavradores; atuam no NEM
e enfrentam os desafios de contribuir para a formagao cidada de estudantes que sao obrigados

a migrar para grandes centros urbanos em busca de melhores condic¢des de vida.

2.6.1 Experiéncia com o NEM e os materiais didaticos de CHSA

Bom, o material didatico utilizado na disciplina de Historia, que eu
ministro Historia e Sociologia, na verdade esse material vem sofrendo um
processo de reducdo. Significativamente os conteudos foram reduzidos. E
agora com o Ensino Médio, com o Novo Ensino Médio, com essa
integracdo dos componentes, o livro se tornou mais limitado ainda, no
que diz respeito ao conteudo. Entdo, a gente sempre procura um material
a mais para complementar os assuntos. Porque ele tem sido bem reduzido,
bem simplorio, e que ndo atende as expectativas que a gente imagina
para uma turma de Ensino Médio. Porque, além de ser superficial, as
questoes que o material diddtico traz, sdo questoes que nao atendem a
uma proposta do que o novo Ensino Médio quer, que é trabalhar com as
habilidades dos alunos. (Professorl, ENA, 27/11/2024, grifo nosso)

Nessa fala do Profl, emerge alguns aspectos do NEM que ja mencionamos: primeiro
o rebaixamento das disciplinas escolares para componentes que se integrariam em uma area
do conhecimento, perdendo sua autonomia e seu codigo disciplinar; segundo que o tipo de
curriculo prescrito da BNCC-EM, a das competéncias e habilidades, ndo atende as
expectativas de aprendizagem que se espera para o EM.

Ao se referir ao material didatico, avalia que a redu¢do do quantitativo de paginas
afetou diretamente a qualidade dos conteudos, tornando o uso do material didatico limitado
e superficial, exigindo do professor uma busca constante de outros materiais didaticos para
complementar a tematica trabalhada.

Ja o Prof2 percebeu algo positivo no NEM,
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O Estado condensou esse material em um foco de andlise temadtico, e o
que era antes de um livro diddtico virou uma espécie de caderno de
sugestoes de programacdo de discussdes. Entdo, passou a ser algo
temdatico, por exemplo, discutir sobre a mulher no livro didatico, direito a
terra no Brasil, ou entdo a questdo da fome. Entdo, ele perdeu aquela
dimensdo, ele ndo trouxe aquela dimensdo numa sequéncia diddtica, como
se cobrava no vestibular, o que passou a cobrar no Enem. E ai, o que
acontece? No primeiro momento, vejo que muitos professores sentiram
dificuldade. Mas, eu particularmente, que a gente estd pensando numa
perspectiva de protagonismo, e o professor tem que ser protagonista
também, junto com o estudante, nos percebemos o seguinte, que o
professor passou a produzir, ou entdo orientar a produgdo de conteiido.
Entdo, eu acho que ficou mais livre e quebrou esse monopolio de cima
para baixo de trazer as informagoes. Ou seja, o aluno passa a se sentir
produtor de uma narrativa, porque a narrativa era sempre vinda de
acordo com o que estava estabelecido la naquela cartilha, naquele livro
que as editoras postavam para vocé. Entdo, de certa forma, isso da mais
trabalho para o professor, porque ele também tem que correr atrds do
material, ele tem que fazer um... (Professor2, ENA, 06/12/2024, grifo
nosso)

Na fala do Prof2 surge a constatacdo que, a principio, os professores que nunca
trabalharam com um material didatico formatado por area do conhecimento sentiram
dificuldade em se orientar, se encontrar, pois at¢ o PNLD2021, os LD eram por disciplinas
e organizados obedecendo uma cronologia baseada no eurocentrismo. Ao cruzarmos essa
fala do Prof2 com a do Profl, constata-se que ndo foi somente a questdo do formato,
perpassou também pela questdo da superficialidade do material didatico.

A ideia do professor ser protagonista juntamente com o estudante € muito positiva,
mas esse protagonismo tem se dado muito mais pela necessidade do que pelo que esta
prescrito na BNCC-EM, no qual o professor ¢ reduzido a um aplicador de um manual, onde
a prescri¢cao da Base deve estar alinhada as avaliagdes externas e ao LD de CHSA (Rego,
Queiroz, Morais, 2022). Por mais que o professor possa tomar decisdes sobre seu trabalho
pedagogico, os conteudos, e até mesmo a quantidade de avaliagdes ja estdo predeterminados,
respectivamente, pela Base e pela famigerada Portaria 190/2024 SEC/BA.

A reducao da CH da disciplina de Historia e a necessidade de aumentar o nimero de
turmas para cumprir a CH semanal de 26h acabaram impactando na pratica pedagdgica do
professor devido a sobrecarga de trabalho. O tempo de AC ¢ reduzido para atender as
diversas demandas do cotidiano escolar, e impraticavel para se pensar em um ensino pela
pesquisa; quando pensamos na produ¢do de material didatico ¢ algo muito positivo, mas

deve ser acompanhada de uma redugao de CH em sala de aula e um aumento consideravel
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do tempo de preparacdo e pesquisa, ja que as atuais 10h de AC ndo sdo suficientes para tal
empreitada.

Outro ponto € que os estudantes no Ensino Fundamental continuaram recebendo um
material didatico separado por disciplinas, e o de Historia foi organizado em sequéncias
didaticas, obedecendo a tradicional cronologia europeia. E, ao chegar ao NEM, passam a ter
que se adaptar a uma cultura escolar diferente e a ter contato com um material formatado em
tematicas, que acaba dificultando a orientagdo. Isso ficou claro na fala do Est5, quando
afirmou: “Entdo, para trabalhar mais o livro, seria necessario utilizar mais o livro, ou
mostrar como utilizar melhor o livro, para se dizer.” (Est5, EN, 19/11/2024, grifo nosso).

Na fala do Prof2, surge a terminologia “o Estado” como uma instituicao que toma as
decisoes, levando-nos a ter uma falsa percep¢ao de impessoalidade. No Capitulo 1, viu-se
que o EM ¢ um espago de disputas, ¢ as diversas reformas pelas quais ele passou ¢ fruto de
interesses dos grupos dominantes que se assentam nos postos de mando e decisao (Navarro;
Oliveira; Silva, 2020). A maioria das reformas atendeu aos interesses desses grupos, que
estao alinhados com a politica neoliberal, em desfavor dos filhos das classes trabalhadoras,
que sempre foram considerados reserva de mao de obra.

A 1deia dos protagonismos tanto do estudante quanto do professor nos leva a uma
falsa sensacao de liberdade, pois a Lei 13.415/17 e seus desdobramentos vinculam além da
producao do LD, Decreto n.° 9090/17, também as avaliagdes externas 8 BNCC-EM, ou seja,
a Base ¢ a prescri¢ao do conteudo, da forma, e do que deve ser cobrado. Isso ¢ uma limitagao,
estamos “presos” a uma obriga¢do para atender ao documento da Base. Ir além ¢
extremamente necessario para se cumprir a fungdo do professor de Historia que ¢ formar
cidadaos ativos, criticos e engajados politicamente. O protagonismo se daria de fato com
dialogicidade, tempo adequado para o professor e para os estudantes realizarem o ensino-
aprendizagem pela e com pesquisa, com autonomia para a escolha de temas pertinentes as

suas realidades e poderem construir uma formacgao cidada.

2.6.2 As aulas de historia e os usos do material didatico

Primeira coisa é a questio da leitura. Eu acho que falta muito nos nossos
alunos, hoje, a questio da leitura, de buscar, conhecer, para além da sala
de aula, aquilo que a gente sempre fala, aquele conhecimento
acumulado, de estar buscando outras fontes de conhecimento, isso tem
dificultado bastante. E quando vocé traz uma tematica, poucos tém
informagades, poucos colaboram com a discussdo, e isso é fruto dessa falta
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de leitura, dessa... desse buscar outros elementos, que seja nas redes
sociais, que seja na televisdo, que possam complementar aquela aula que
vocé estd levando ali, aquele bate-papo. (Professorl, ENA, 27/11/2024,
grifo nosso)

A sala de aula ¢ um dos espagos de ensino-aprendizagem. Para que isso ocorra,
alguns pré-requisitos devem ser atendidos, como o dominio da leitura e da interpretacao, o
desenvolvimento da andlise critica, o relacionamento entre passado e presente, € o
conhecimento sobre cotidiano e cultura. Solicitou-se aos professores participantes da
pesquisa para que narrassem o que nao poderia faltar em uma aula de Historia, portanto, o
excerto acima trata-se da fala do Profl sobre a referida solicitacdo. Emerge dessa fala duas
situacdes: a primeira que o baixo indice de proficiéncia em escrita, leitura e interpretacao
dificulta o ensino-aprendizagem, inclusive na ado¢do de metodologias ativas, como, por
exemplo, sala de aula invertida; segunda, ¢ a falta de engajamento pela busca do
conhecimento para além da sala de aula e a partilha das vivéncias, das experi€ncias e dos
saberes acumulados.

O Prof2 tem a percepcao que o docente € a peca central da aula de Histéria. Vejamos

a sua fala a seguir.

O que ndo pode faltar na aula de historia é a figura primeiro do
professor. Ele tem que estar la. Ele vai ter que entender a circunstincia,
o contexto da vivéncia dos seus alunos que estido naquela regido, para
poder implementar uma abordagem significativa. Até porque, Bruno, eu
ndo lembro quem foi que falou isso, um especialista falou, a maior
tecnologia que se tem na educacdo é a figura do professor. Pendrive em
si ndo resolve. Notebook em si ndo resolve. A TV-pendrive muito menos.
A figura do professor é a grande tecnologia que se tem na educagdo. Essa
figura aqui estd precisando ser valorizada. Entdo, enquanto ficaram e
tiraram o foco para investir no livro la, no médulo aqui, no tablet tal, ndo
vai mudar. Vocé tem que investir na figura do professor, com
capacitagdo. Infelizmente, o Estado, ele tem caido nesse equivoco. Ao
invés dele incentivar a qualificagdo do profissional, do recurso humano,
aquela figura que esti ali e estd construindo memorias com seus
estudantes, ele ndo. Ele esti focado mais no aspecto estrutural, no
sentido das instalacoes, de trazer, por exemplo, colocar a TV, se a TV é
pendrive ou data show. Isso é importante. Mas isso sozinho ndo da conta
de dinamizar o conhecimento. (Professor2, ENA, 06/12/2024, grifo nosso)

Para o Prof2, o docente domina muito mais que um conhecimento didético
pedagogico, uma percepcao apurada do espaco/tempo e a realidade em que seus estudantes

estao imersos, podendo fazer escolhas que melhor se encaixem no perfil dos estudantes para
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alcangar o objetivo de uma aprendizagem significativa, onde os estudantes relacionem o que
aprenderam com a vida pratica. Na fala do Prf2, revela-se a desvalorizacdo profissional e o
investimento nas TIC como se fossem a solugdo para resolver os problemas de ensino-
aprendizagem. Concordamos com o Prof2 quando ele afirma: “/...] Isso é importante. Mas
isso sozinho ndo da conta de dinamizar o conhecimento.” (Professor2, ENA, 06/12/2024,
grifo nosso), pois as TIC também podem ser usadas em aulas com metodologias tradicionais.

Sabe-se que as metodologias ativas t€ém o potencial de melhorar significativamente
o ensino- aprendizagem, entretanto elas pouco funcionardao em uma EB que ainda mantém
cultura escolar tradicional associada a baixos indices de proficiéncia de aprendizagem, a
altos indices de evasao e distor¢ao idade série.

Vejamos o proximo excerto do Profl.

Entdo, vocé tenta fazer uma provocagdo para que o aluno reflita, mas as
reflexoes sao sempre, quando vem, as reflexoes sdo sempre superficiais.
Ou seja, falta essa leitura, esse dominio, para estar ali debatendo com o
professor, dialogando, trazendo perguntas. Eu acho que também falta um
pouco disso, dessa altivez, trazer perguntas, dessa curiosidade de
entender melhor o porqué, como é que isso se dd, de que forma. Entdo,
as vezes, falta essa interagcdo. A gente nota muito hoje nos alunos uma
certa apatia no sentido de interagir na aula. Infelizmente, com todo esse
processo de desenvolvimento tecnoldgico, a gente pensava que isso ia
trazer uma contribuigdo para termos o aluno mais preparado, no sentido
de ele buscar por si s6 o conhecimento, a gente tem visto o processo
inverso. Entdo, em muitos momentos, nas aulas, vocé fala para vocé
mesmo. Vocé fala so. Nao vem essa interagdo, nio vem esse feedback que
a gente esperava que ocorresse. Sobretudo, com essa possibilidade de
acesso a varias informagoes possibilitadas com esses recursos
tecnologicos, com as redes sociais, com a internet. (Professorl, ENA,
27/11/2024, grifo nosso)

Um dos grandes desafios que enfrentamos em sala de aula ¢ a apatia, revelando a
desmotivacdao nao s6 com os contetdos trabalhados, mas também com a metodologia de
ensino e/ou a falta de relevancia do que ¢ ensinado para as suas vidas. Nao podemos descartar
principalmente no pés COVID-19, os problemas emocionais, de saude mental e de
aprendizado.

Em relacdo ao ensino de Historia, o estudante vem de uma cultura escolar que
fomentou um conceito positivista da Historia, onde ela se resume ao estudo do passado, algo
esquecido, sem importancia, “morto”, lembrado somente por fatos, nomes e datas,
desconectado com o presente, sem influéncia sobre o futuro. Emerge, dessa fala, a auséncia

do estudante ativo, o dos questionamentos, aquele que busca interagir. O professor fica em



92

um monologo que, muitas vezes, desenvolve nele um sentimento de impoténcia.

Ao cruzarmos as falas dos Profl e Prof2 sobre as TIC chegamos a conclusdao que
pouco somaram a pratica docente, ainda mais devido a visao que o estudante tem acerca do
uso dessas tecnologias em sala de aula. Como vimos anteriormente, o Est6 considera que as
aulas projetadas sdo copias da internet e que sdo perda de tempo no sentindo que ele poderia
procurar e achar aquele material. Outro ponto que emergiu da fala do Est6 ¢ que eles
copiavam o que era exposto nos slides, as TIC sendo usadas como um recurso moderno, mas
para uma metodologia tradicional.

Vejamos agora como os professores usaram o material didatico de CHSA, a comegar

pelo excerto do Profl.

O material diddtico é um suporte. Ele é um suporte que eu julgo
importante. Eu acho que é o principal recurso que nds temos a
disposicdo. A gente ndo pode deixar de utiliza-lo. Isso, de fato, contribui
para a nossa prdtica. Porém, a gente tem uma dificuldade, que é a
maioria dos alunos ndo leva material para a aula. A maioria dos alunos
ndo lé material. A maioria dos alunos diz que o livro é peso. Entdo, as
vezes, vocé quer fazer uma atividade ali na aula e o aluno esta sem o
material. Entdo, apesar de ser o recurso que a gente tem a nossa
disposi¢do para ser utilizado, a gente encontra essa dificuldade. Que é a
dificuldade do menino, que ele ndo 1é o material e, em vdrios momentos,
ele ndo leva esse material para as aulas. Ressaltando que ¢ o material que
a gente tem feito as criticas, sobretudo, por conta dessa redugdo. Os
conteudos sd@o muito superficiais. Ele ndo segue uma sequéncia. O que
eu acho importante vocé trabalhar os conteudos a partir de uma
sequéncia. (Professorl, ENA, 27/11/2024, grifo nosso)

Na fala do Profl, ele traz que o LD nao ¢ usado como tnico dispositivo, sinalizando
que o professor utilizou outros materiais produzidos e/ou reproduzidos para se garantir o
ensino-aprendizagem, porém, sabe-se que nas escolas publicas o LD ¢ o material mais
acessivel ou o unico material fisico que o estudante tem acesso. Na cultura escolar do
CEAGS, observamos que tanto na sede quanto nos anexos, o estudante tem o habito de nao
levar o LD para escola, e as justificativas sdo as mais diversas e a mais comum ¢ que o LD
¢ um peso.

Fazendo uma escuta qualificada das falas dos estudantes, o Profl busca resposta para
algumas das dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, ele mesmo ja relatou a falta do
habito de leitura e o fato dos estudantes ndo levarem o material didatico para a escola. Em
um trecho de sua fala, ele faz uma relacao entre o habito de ndo levar o LD e a percepcao

que o estudante tem de que assistir videoaulas em plataformas de stream, como o YouTube,
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substitui a leitura do material didatico e a aula presencial do professor.

As falas de estudantes e professores convergem no que diz respeito ao habito dos
estudantes nao levarem o LD para a escola, porém o desafio reside em demonstrar ao
estudante a importancia da escola como espago de produgdo de conhecimento, e que esse ¢
construido com a mediag@o do professor e que nenhuma plataforma de stream pode substituir

o conhecimento, a vivéncia e 4 experiéncia. Observem o trecho da fala do Profl.

[...] Ele ndo vé sentido nesse livro diddtico, ele ndo vé sentido na leitura.
E isso pode ser um elemento que venha contribuir para ele ndo levar esse
livro para a escola. Eu penso que essa questdo mesmo e tem um outro dado
que me veio aqui agora, que sdo a questdo das videoaulas. Eu ouvi uma
fala recente de um aluno que dizia que ele aprendia mais assistindo a
videoaula do que usar um livro ou estar ali no momento acompanhando
a explicacio do professor. Entio, talvez seja um outro elemento que
esteja ai nesse bojo, as aulas virtuais. (Professorl, ENA, 27/11/2024, grifo
nosso)

Esse ¢ um dado preocupante, uma vez que nao ha controle sobre o tipo de conteudo
que ¢ produzido e veiculado nessas plataformas de stream, inclusive nos ultimos anos, o que
mais vem se proliferando nessas plataformas sdo contetidos tidos como educacionais, mas
que ndo se sustentam em evidéncias académicas ou fontes confiaveis. Tal como uma série
de contetudos ditos de Historia elaborados pela empresa “Brasil Paralelo Entretenimento e
Educagcdo S/A” e veiculados nas mais variadas plataformas de stream, deturpando o
conhecimento histérico criado e fundamentado em pesquisas sérias, feitas por varias
institui¢des académicas do Brasil.

O Profl também associa a falta do habito da leitura com a desvalorizagdo do LD.
Observem a fala abaixo.

Olha, eu acho que a questdo mesmo da comodidade de ndo estar
explorando material diddtico. Eu acho que essa questio da leitura que
eu pontuei antes perpassa por ai. Ele ndo da importdncia a esse material.
Por mais limitado que ele seja, eu acho que essa questio do habito da
leitura tem contribuido para que ele nao leve esse material didadtico. Eu
lembro de uma fala de uma aluna quando estivamos entregando os
livros e ela me disse o seguinte: “Para que eu quero livro? Ld em casa ja
estd cheio de lixo”. E naquele momento eu parei para refletir essa fala.
“Ja esta cheio de lixo la em casa!” Mas o livro didatico é um lixo? O livro
didatico é um material importante para a formacgdo e tal. Mas depois eu
refleti o seguinte: Serd que ndo existe outro elemento por tras disso?
Quando ela coloca assim: ""A estante ld de casa ja estd cheia de lixo", foi
essa a expressdo dela. Serd que ela estd falando de uma dificuldade até
de colocar esses livros em casa? Serd que a gente ndo extrapola um
pouco para pensar qual é a realidade desse aluno? Serd que ele tem um
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lugar para guardar esses livros? Ele tem uma estante? Além disso,
quando eu pontuo o hdbito da leitura, esse estudante ele vive em um
ambiente de leitores? O pai lé, a mde lé, o vizinho lé, o primo? Como é
esse espago? Entdo isso também eu acho que acaba repercutindo lda na
escola. Ele ndo vé sentido nesse livro diddtico, ele ndo vé sentido na
leitura. E isso pode ser um elemento que venha contribuir para ele nio
levar esse livro para a escola. Eu penso que essa questdo mesmo, e tem
um outro dado que me veio aqui agora que sdo a questdo das videoaulas.
Eu ouvi uma fala recente de um aluno que dizia que ele aprendia mais
assistindo a videoaula do que usar um livro ou estar ali no momento
acompanhando a explicacdo do professor. Entio, talvez seja um outro
elemento que esteja ai nesse bojo as aulas virtuais. (Professorl, ENA,
27/11/2024, grifo nosso)

O Profl associa a desvalorizacdo do LD a falta do habito de leitura e associa essa
falta de estimulo ao ambiente social onde o estudante esta inserido, filhos de pequenos
agricultores, moradores da zona rural, moradias de baixo e/ou médio padrdo, baixa renda,
sem acesso a bibliotecas ou sem recursos para adquirir livros, pois a necessidade pela
sobrevivéncia ¢ mais urgente. Ao narrar a fala da estudante se depara ndo s6 com a afirmagao
que o LD ¢ “um lixo”, mas ¢ levado a inferir que o ambiente doméstico tem uma certa
caréncia de infraestrutura. E ndo se satisfaz em pensar esse ambiente somente no aspecto
material, mas também humano; ¢ uma estudante que estd inserida em uma familia,
possivelmente de poucos recursos que, pela necessidade da sobrevivéncia, (ndo) teve acesso
e/ou (ndo) conseguiu permanecer na educacao formal.

Também, surgiu, nessa fala, que as aulas de Historia seguiam uma sequéncia didatica
e cronoldgica, e o novo formato “quebrou” essa logica ao condensar os contetidos da area
de CHSA em tUnico material. Com o NEM, tem-se um Unico professor, que ndo teria mais
a sua identidade pela formacao e disciplina, para trabalhar com o material didatico de CHSA.
A manutengdo da separagdo das disciplinas no curriculo, agora componentes curriculares,
acabou criando uma distor¢do entre a cultura escolar que mantém um horario para cada
componente curricular, entretanto, todos os professores da area de CHSA devem usar o
mesmo LD de CHSA, sendo que ele estd organizado por teméatica, sem uma divisao clara
dos conteudos/componentes.

O Prof2 tem um posicionamento parecido com o do Profl.

Entdo, eu acho que o material diddtico é muito limitado, particularmente
eu ndo trabalhei, porque eu acho que, além de ser muito resumido, ele
ndo da conta de vocé, de vocé dar conta ao longo do calenddrio das
unidades letivas. Entdo, o que ¢ que vocé faz? Vocé usa ele mais como
um material de consulta, uma das fontes de consulta, e vocé vai usar
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também, tentar baixar PDF de determinados autores que falam daquele
tema. (Professor2, ENA, 06/12/2024, grifo nosso)

Os professores 1 e 2 concordam que o material ¢ limitado e insuficiente para garantir
ndo s6 o cumprimento de trés unidades letivas, assim como ndo possibilitam o
desenvolvimento de habilidades complexas como anélise, pensamento critico, resolucao de
problemas, tomada de decisdes e poderem se adaptar a diferentes situagcdes impostas pela
vida pratica. Espera-se um material didatico que possibilite o desenvolvimento dessas e
outras habilidades. Na fala do Prof2 emerge a necessidade de complementac¢ao dos materiais,
porém, sabe-se que nas escolas publicas os recursos materiais geralmente sdo insuficientes
para atender uma grande demanda, inclusive para impressao de materiais, e que a leitura de
PDF em celulares, o aparelho eletronico que o estudante mais tem acesso, nao ¢ viavel.

Na proxima se¢do veremos como agem 0s professores na tentativa de construir outros
processos de aprendizagem histdrica para superar os problemas causados pela reducdo de

CH e para buscar alternativas de complementacdo dos materiais didaticos de CHSA.

2.7 Possiveis caminhos para a constru¢io de novas rotas nos processos de

aprendizagem historica

Entdo eu uso essas duas estratégias. Ou o esquema, anotando no quadro
e eles registram no caderno. Ou entdo, pequenos textos que eu elaboro
aqui com esses elementos que ainda estio faltando e entrego ao menino
para complementar seu estudo. Tem. Eu também gosto de trabalhar com
filmes. Eu gosto de trabalhar com filmes. E ai eu acho que é uma
estratégia bacana, porque o audiovisual ajuda ainda no sentido de atrair,
de segurar o menino ali sobre aquela temadtica. Entdo, tem alguns
conteudos que sempre tem algum filme que eu gosto de trabalhar. Por
exemplo, quando eu vou falar de Grécia, eu gosto de trabalhar com o filme
“Trezentos”. Falar da questdo dos guerreiros de Esparta. Feudalismo.
Trabalhei com o filme “Caga as Bruxas” para falar um pouco da questdo
da epidemia, da peste bubdnica, que também é muito resumido ali no
material didatico. Entdo, sempre gosto de trabalhar com esses filmes. E,
ao final do filme, a gente faz; uma roda de conversa fazendo esse
contraponto do filme. Como é que o filme estai abordando aquele
elemento que a gente citou la na aula? Como é que a gente percebe isso
lda no livro diddtico? Entio, eu acho bacana também essa forma de
complementacgdo do livro diddtico. (Professorl, ENA, 27/11/2024, grifo
nosso)

Cada professor, de acordo com sua corrente historiografica e de sua metodologia de

ensino, busca formas de complementar a tematica que ele identifica com superficialidade no
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material didatico e garante uma aprendizagem significativa para os estudantes. O Profl, além
de se utilizar de esquemas de anotagdes escritos no quadro e transcritos pelos estudantes em
seus cadernos, prepara pequenos textos, que sdo proximos das tdo citadas apostilas pelos
estudantes. O uso do audiovisual e a posterior comparacao das linguagens escritas e filmicas,
na busca de se identificar semelhangas e diferencas e/ou possiveis distor¢des ¢ muito
positivo, inclusive quando se abre espago de fala para o estudante em uma roda de conversa.

O Prof2 segue uma linha na qual o estudante seja envolvido no processo de produgdo
a partir do que se delimita como produto final da tematica discutida, como revelam as ideias

a seguir.

Entdao, assim, na verdade, eu ndo utilizei, nao utilizo o material do Ensino
Médio, no caso, as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Por qué?
Primeiro que é muito resumo. Eu acho que a vivéncia em sala de aula é
muito mais rica, entdo o que é que vocé faz? Vocé usa aquele tema e vocé
provoca um debate, uma discussdo, e depois, com os alunos, a gente vai
produzir um material, uma exposicio, um conteudo, que seja ele em
semindrio, que seja ele em video, que seja ele em slide, para que aquilo
salte aos olhos da coisa que estd pré-estabelecida numa cartilha ou nesse
modulo que é, muitas vezes, editado pela editora, que nunca, na maioria
das vezes, ndo se adapta a realidade do lugar. (Professor2, ENA,
06/12/2024, grifo nosso)

O ponto de partida do Prof2 ¢ uma questdo disparadora. A partir dela os estudantes
irdo produzir, com a orientag¢do do professor, um dado conteudo sobre a tematica em foco e
escolher um formato de entrega da producdo, podendo ser grafico ou audiovisual.
Utilizando-se da aprendizagem baseada em pesquisa, colocando o estudante no centro da
formacao, transformando-o em pesquisador ativo, podendo explorar temas de seu interesse
e possibilitando-o construir seu proprio conhecimento através da investigagdo, empregando-
se metodologias ativas como resolucdo de problemas, baseada em projetos ou estudo de caso.
Essas metodologias buscam aproximar as tematicas a vida pratica dos estudantes,
produzindo um conhecimento que tenha significado.

Na fala de alguns estudantes, houve que os professores produziram apostilas de
Historia para poder garantir a complementagao e facilitar o ensino-aprendizagem, bem como
tentar solucionar a falta do habito do estudante nao levar o material didatico para a escola.
Consideramos que produzir trilhas de constru¢do de conhecimento, privilegiando
metodologias ativas, ¢ um possivel caminho para uma educacdo historica significativa,

podendo sanar a superficialidade do LD de CHSA e garantir aos estudantes uma formagao
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na qual consigam ir além das informacdes acessadas nos diferentes materiais, que possam
elaborar seus proprios questionamentos, incentivar a investigacdo e a buscar solucdes para
problemas reais. O nosso objetivo ¢ possibilitar a formagao de cidadaos criticos, conscientes

e ativos na transformacao de suas realidades.

2.8 Interconexdes de vivéncias e experiéncias de estudantes e professores do NEM

Nesta se¢do, vamos apresentar o Tempo de andalise Ill, a partir do cruzamento das
entrevistas narrativas dos estudantes e professores. Nas falas deles emergem uma série de
elementos que nos permitiram reconhecer regularidades e irregularidades nas unidades
tematicas de andlise, exigindo uma constante revisitagao das narrativas. Buscou-se, com isso,
compreender como os estudantes e professores experienciaram, vivenciaram e perceberam
o NEM e a utiliza¢do dos materiais didaticos de CHSA.

A escolha de narrativas autobiograficas como método de pesquisa nos levou por um
caminho satisfatorio, pois escutar o outro de forma atenta e sensivel nos fez repensar, em
muitos momentos, o lugar que ocupamos e como os varios sujeitos envolvidos na relagdao
ensino-aprendizagem percebem nao so a pratica docente, mas também, possiveis caminhos
para que essa pratica seja mais efetiva. Estabeleceu-se um didlogo entre a nossa
fundamentagdo tedrica-epistemologica e os excertos das falas de onde surgem categorias e
marcas fundamentais para compreendermos os estudantes e professores narram o NEM e a
utilizacdao dos materiais didaticos de CHSA.

Cada estudante e professor compartilhou suas lembrangas, suas memorias, as que
foram mais significativas e que estavam ligadas a momentos considerados importantes e que
vivenciaram no cotidiano escolar. Rememorar as vivéncias e experiéncias do cotidiano
escolar, especificamente com os usos dos materiais didaticos de CHSA e as aprendizagens
histéricas nas aulas de Historia, possibilitou construir novos sentidos para o ensino-
aprendizagem. Para Souza e Sousa (2021, p. 105) nas “[...] narrativas, acessamos memaorias
sobre outrem que por alguma razdo contribuiram para sermos quem somos no presente.”

Posto isso, em “PERCEPCOES SOBRE O NEM” emergiu a compreensio que as
mudangas ocorridas foram percebidas como negativas, tanto por estudantes quanto
professores. Trouxemos os excertos das falas de Est4 e de Est6, que perceberam nao sé o
impacto da reducdo da CH da FGB, assim como o aumento de disciplinas com a

implementagdo dos IF sobrecarregou os estudantes e impactou negativamente na
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aprendizagem, limitando o acesso dos filhos das classes trabalhadoras a uma formagao de
qualidade. O Profl pontuou a perda da autonomia, a mudanc¢a do cédigo disciplinar de
Historia, a reducao de CH e as mudangas que ocorreram no material didatico, o que resultou
em um maior tempo de preparagdo, em uma constante atividade de complementacao de
conteudo.

Ja o Prof2 percebeu um aspecto positivo no protagonismo do professor e dos
estudantes, considerando que tem mais possibilidade para produzir com o estudante as suas
proprias narrativas. No entanto, destaca-se a prescricdo da BNCC-EM e suas vinculagdes,
tanto para a producdo dos materiais didaticos quanto para as avaliagdes externas, que
“devem” seguir seu contetido e forma.

Nas “PERCEPCOES SOBRE O MATERIAL DIDATICO DE CHSA”,
abordamos excertos da entrevista dos Est2, Est3, Est4, Est5 e Est6. Em suas falas, emergem
desde a percepcao de que o material didatico foi reduzido até a falta de valorizagdo pelos
estudantes, gerando, assim, o habito de ndo levarem regularmente esse material para a escola.
Particularmente, Est5 percebeu que o material didatico de CHSA tem uma linguagem
acessivel. Os estudantes consideraram que esse habito estd ligado a falta de cobranca do uso
do LD por parte dos professores, ou seja, alguns tém a necessidade de usar por conta da
extensdo do programa de suas disciplinas, outros ndo. Em uma fala, Est2 menciona que o
livro fica “la no canto”, refor¢ando a desvalorizagdo do LD. Os estudantes citaram um
material didatico usado por varios professores, que ¢ a apostila, percebida positivamente por
conter topicos resumidos, facilitar a compreensdo, ser de facil acesso e conter exercicios e
atividades.

Para o Profl, a desvalorizagdo do material estd diretamente ligada a baixa
proficiéncia da escrita, leitura e interpretagdo, bem como a falta do habito de ler. Nao
descarta também o acesso as videoaulas em plataformas de stream como um dos
motivadores. Em sua fala, ele rememora duas situagdes nas quais os estudantes se
posicionavam em relagdo ao LD: considerando-o como “lixo” e afirmando que aprendem
mais com videoaulas do que com o professor em sala de aula.

A partir das falas de Est4, Est3 percebemos que poucos estudantes desenvolveram
uma aprendizagem historica significativa. Os excertos usados em “APRENDIZAGEM
HISTORICA COM O USO DO MATERIAL DIDATICO DE CHSA” expressam isso.
A Est4 demonstrou ter desenvolvido o expoente de horizonte, enquanto a Est3 reconheceu,

na vida pratica, a permanéncia de uma das mais nefastas herangas do periodo escravista do
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Brasil, que ¢ o preconceito racial. Constatamos algo preocupante na fala de Est6, quando
aparece a ideia de meritocracia sem se analisar os diferentes pontos de partida dos sujeitos
sociais. Estl inicia a percepgao de solucao de continuidade, ja Est2 associa a coloniza¢ao do
Brasil a uma necessidade dos portugueses, sem fazer as devidas ressalvas em relagdo ao
processo colonizatdrio, por este ser extremamente violento contra as populagdes indigenas
e africanas.

Em relagdo a “PERCEPCOES DA PRATICA DOCENTE”, os Est2, Est4 ¢ Estl
veem a figura do professor como essencial para a dinamizagdo do ensino aprendizagem.
Especificamente, Est4 e Estl afirmam que a formagdo e a experiéncia docentes estdo acima
de qualquer material didatico e faz a diferenca no processo de engajamento do estudante em
sala de aula. Est2 pontua que o comportamento dos estudantes dificulta a pratica docente. J&
Est6 vé o uso das TIC em sala de aula como uma perda de tempo, ja que sdo usadas para
reproduzir conteudos encontrados na internet, como, por exemplo, slides.

Os Profl e Prof2, relataram que frequentemente precisam complementar o contetdo
das tematicas trabalhadas em sala de aula devido a superficialidade dos materiais didaticos,
e essa complementacdo se dd usando variadas estratégias, sendo as mais citadas: anotagao
de esquemas no quadro branco, produ¢do e impressdao de material complementar, producao
de material com a colaboracao dos estudantes e a producao de apostilas. No mesmo caminho
que Est4 e Estl, o Prof2 afirma que a figura do professor de Histéria com uma boa formacao
¢ essencial em sala de aula. Para além da formacao, o Profl afirma que a baixa proficiéncia
em escrita, leitura e interpretacdo; a falta do héabito de leitura vem dificultando a pratica
docente e o ensino-aprendizagem. Esses fatores associados ao fécil acesso a videoaulas nas
variadas plataformas de stream dao a falsa percep¢do aos estudantes que os materiais
didaticos e a sala de aula ndo possuem as suas devidas importancias, ao ponto de
classificarem o material como “lixo”, ou algo que possa ser deixa “l4 no canto”, ndo
possuindo significado ou valor. Ja o docente, por ser substituivel por videoaulas, ndo atinge
um engajamento satisfatorio com sua pratica e acaba recitando mondlogos “para as paredes”.

De maneira geral, as narrativas dos estudantes e professores apontam para a
complexidade que ¢ a rela¢do ensino-aprendizagem. Elas se tornaram mais complexas com
a implantacao do NEM, onde houve reducdo da CH da FGB em favor dos IF. Aliada a essa
redu¢do de CH, houve uma reformulagdo legal obrigando o professor a seguir a prescri¢ao
da BNCC-EM, além de materiais didaticos produzidos a partir dela.. A identidade e o codigo

disciplinar de Historia foram seriamente afetados. Podemos observar que as aprendizagens
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historicas ndo foram consolidadas, e o trabalho e a pratica docente cada vez mais
precarizado, seja pela valorizacdo salarial, seja pelo aumento do nimero de turmas com a
finalidade de se cumprir a mesma carga horaria.

Por se tratar de uma reforma educacional recente e que ja passou por algumas
reformulagdes, sabemos que outras reflexdes sobre as vivéncias, experiéncias e
aprendizagens histdricas surgirdo. No nosso processo de escrita, revisitamos as narrativas de
estudantes e professores valorizando a voz de cada um, com o intuito de construir,
coletivamente, outros significados para o ensino-aprendizagem, especificamente das
aprendizagens historicas. Percebe-se que os percursos formativos estdo interconectados e as
vozes dos estudantes t€ém o potencial de apontar caminhos para uma verdadeira formagao

cidada.

3 GRUPO DE TRABALHO E ENSINO DE HISTORIA: DO MOSAICO DE
PERCEPCOES AS TRILHAS DE APRENDIZAGEM

Neste capitulo, apresentamos a experiéncia do processo de construcao do Caderno
de Apoio as Aprendizagens Histdricas. Para isso, tivemos uma primeira etapa que foi a
elaboracdo dos mosaicos de percepcdes, e uma segunda etapa que foi a construcido das
Trilhas de Aprendizagem (TA), que tiveram como ponto de partida os mosaicos.

Na primeira subse¢do, teremos a nossa proposta de participagdo na Jornada
Pedagogica de 2025, bem como a proposi¢do de formagdo do Grupo de Trabalho. Em
seguida, explicamos a elaboracdo dos mosaicos de percepcdes, dos estudantes e dos
professores, e como eles foram utilizados na constru¢do das TA. Por conseguinte,
tematizamos o percurso que nos ajudou a construir, propor e disponibilizar as novas “trilhas

de aprendizagem no campo da Historia”.

3.1 Grupo de trabalho e ensino de historia

Neste estudo, chamamos de “Grupo de Trabalho” a equipe formada pelos professores
de CHSA, onde sua finalidade consistiu em analisar, propor e produzir Trilhas de
Aprendizagem

A partir das falas dos professores e estudantes durante as entrevistas, sentimos a

necessidade de propor ao Gestor Escolar e a Coordenagcdo Pedagdgica do CEAGS a
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apresentacdao dos achados de pesquisa, tal como do “Mosaico de Percepcdes” na Jornada
Pedagogica de 2025, para que pudéssemos nos debrucar na elaboragdo de um material
didatico que, ao mesmo tempo, fosse significativo e ultrapassasse as limitagcdes que se
apresentaram nos LD’s de CHSA.

Propos-se a realizacdo de dois momentos: o primeiro com apresentacao do Projeto
de Pesquisa, de algumas discussdes sobre o NEM, dos mosaicos de percepcdes dos
professores e dos estudantes e a proposi¢ao da criagao de um Grupo de Trabalho (GT) para
confec¢do de Trilhas de Aprendizagem, no terceiro dia da Jornada Pedagogica de 2025
(05/02/2025), dia dedicado a discussdo sobre Curriculo. A confec¢do das Trilhas de
Aprendizagem se iniciaria no quinto dia, 07/02/2025, este dedicado ao Planejamento
Pedagogico, composto por dois momentos: planejamento por area, onde os professores das
diversas disciplinas da drea de CHSA iriam contribuir com suas experiéncias e vivéncias; €
no planejamento por disciplina, onde o professor pesquisador e os colaboradores da pesquisa
poderiam fazer os ajustes, caso fossem necessarios.

A proposi¢ao do GT de confec¢do das TA era garantir aos professores, de forma
colaborativa e reflexiva, a elaboracio de caminhos didaticos metodologicos que
possibilitassem a superar as limitacdes e dificuldades de aprendizagem que se apresentaram
no material didatico de CHSA. As TA se mostraram o caminho mais adequado por se tratar
de um material flexivel e inclusivo, com o potencial de atender as diferentes realidades
vivenciadas pelos estudantes do CEAGS.

A proposta foi parcialmente aprovada, e assim, parte do projeto de pesquisa e os
mosaicos de percepcoes de estudantes e professores, € fizemos a proposi¢do do GT para a
producdo das TA no dia 05/02/2025, no turno vespertinos. Os professores que se
encontravam na apresentacao, era em sua maioria da area de Ciéncias Humanas, se sentiram
representados nos recortes das falas dos professores participantes da pesquisa e perceberam
nas falas dos estudantes como eles se posicionam em relagao a atuagdao docente, como veem
o material didatico e os seus usos.

Com o que conseguimos realizar, atingiu-se os objetivos de compartilhar com os
docentes do CEAGS sobre o projeto e os mosaicos de percepcgdes e convida-los a colaborar
para a confec¢do das TA, por atuarem no CEAGS ha muito tempo, e t€ém experiéncia,
vivéncia, metodologia, didatica e pratica acumulada, que devem ser valorizadas. Na proxima
secdo, apresentaremos como montamos os mosaicos de percepgdes € os caminhos tomados

para a constru¢do das Trilhas de Aprendizagem.
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3.2 A montagem do mosaico

A reflexdo e a agdo sdo processos indissociaveis da praxis. Apds fazermos a pesquisa
e nos debrucarmos sobre os achados que emergiram tivemos que buscar um meio para
visualizarmos as interrelagdes entre as diversas vozes que contribuiram para que pudéssemos
compreender como se davam os processos de construgdo de aprendizagens e podermos
estabelecer possiveis caminhos para as aprendizagens historicas no CEAGS.

Compartilhar com 0s nossos pares nos permitiu construir dois mosaicos com trechos
das narrativas dos estudantes ¢ dos professores participantes da pesquisa, que foram
apresentados na Jornada Pedagogica de 2025 do CEAGS, mas também serviriam como
elementos a serem observados na construgao das TA, porque trazem o que os estudantes e
professores percebem acerca da realidade que vivenciam e experienciam.

Antes precisamos compreender que o mosaico ¢ uma arte feita com pequenos
pedacos de diversos materiais com cores e formatos distintos, utilizados para formar figuras
com as mais variadas ilustragdes e expressdes. Sua composi¢cdo por colagens se da pela
jungdo de pecas e materiais para a formacao de um painel colorido, que nos desperta diversas
sensagoes/percepcoes. A partir dessa ideia foi decidido deslocar algumas das evidéncias do
mosaico de percepcdes para inspirar o processo de construgdo das trilhas de aprendizagem,
em um movimento em que cacos, fragmentos, estilhacos, recortes, pedagos sao tomados por
empréstimos para a produgdo de “colagens” necessarias a construgdo de possiveis caminhos
para tornar a aprendizagem histdrica significa.

Interessamo-nos, desde a confecgdo do projeto de pesquisa, ouvirmos
qualificadamente os segmentos diretamente envolvidos nas acdes de ensino-aprendizagem
de Historia. As narrativas autobiograficas se mostraram uma metodologia e ferramenta
poderosa para acessarmos de forma espontanea como os estudantes e professores estavam
vivenciando e experienciando as mudancas implementadas pelo NEM.

Viérios elementos apareceram nas entrevistas narrativas, inclusive os achados da
pesquisa, que foram interpretados no Capitulo 2 e possibilitou a montagem dos mosaicos
abaixo. Das falas emergiram elementos que, quando cruzados, aproximados e “colados”, nos
mostraram um desenho das percep¢des que nao mais estavam isoladas, mas as vozes
ressoavam em uma complementacao que auxiliou na compreensao de como os estudantes e
professores vivenciaram e vivenciam, experienciaram e experienciam o NEM e os materiais

didaticos de CHSA. As percepgdes dos estudantes foram:
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Figura 5 - Percepgdes dos estudantes sobre o NEM e os materiais didaticos de CHSA
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Fonte: Elaborada pelo pesquisador a partir das Entrevistas Narrativas Autobiograficas dos estudantes, 2024.

A partir da escuta atenta das vozes dos estudantes, conseguiu-se compreender as
percepgdes deles para o contexto que estavam e continuam vivenciando, € os seus
posicionamentos ante 0 NEM e aos materiais didaticos que utilizam. Emergiram outros
elementos das falas dos estudantes, como a a¢do dos professores de complementarem os
materiais didaticos de diferentes formas, dentre elas destacam-se as apostilas, sempre
definidas como um material impresso com no maximo 2 paginas ¢ formatada em tdépicos
resumidos da tematica trabalhada em sala de aula, trazendo atividades e exercicios de
fixacdo.

A confeccdo de um roteiro de estudo pelos professores demonstrou ser uma solucao
imediata para um triplo desafio, gerenciar a reducdo de CH da disciplina Historia,
principalmente nas 12 e 2% séries, complementar o material didatico para satisfazer a
necessidade de se garantir as aprendizagens historicas essenciais € assegurar um material
para ser trabalhado em sala de aula, pois os estudantes t€ém o habito de ndo trazerem o
material didatica para a escola.

Mediante as falas dos estudantes, percebemos que eles t€ém uma preferéncia por

materiais resumidos que tenham conteudo misto como textos, imagens, atividades e
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exercicios, com linguagem simples e direta. Contudo, temos que ter cuidado com esse tipo
de material didatico por ser muito resumido, para ndo ser superficial, um material que se
esgote em si. O mosaico dos estudantes nos da pistas do que eles gostariam que compusesse
um material didatico.

A partir das falas dos professores, montou-se 0 mosaico com suas percepcoes.
Algumas se aproximaram das impressoes dos estudantes, ampliando a compreensdo sobre
alguns desafios que se apresentam para o ensino-aprendizagem de Historia, como o caso de

o hébito dos estudantes ndo levarem o LD para a escola. Vejamos o que dizem os professores.

Figura 6 - Percepgodes dos professores sobre 0 NEM e os materiais didaticos de CHSA

Baixa proficiéncia em
aprendizagens historicas.

N Necessidade de lecionar varios componentes
Baixa proficiéncia ’Cii\urriculares devido a redug&o da carga horaria
0

em leitura e faltade / \ d? disciplina de formagao.

Superficialidade na¥
abordagem de temas g
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Utilizagao do livro como fonte de
consulta.

aprendem mais com
video aulas do que
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R M| A

Fonte: Elaborada pelo pesquisador a partir das Entrevistas Narrativas Autobiograficas dos professores, 2024.

No mosaico dos professores, vamos tomar como ponto de partida algo que ¢
preocupante, a baixa proficiéncia em leitura e a falta do hdbito de leitura. Esse € um problema
que afeta diretamente o ensino-aprendizagem e, consequentemente, as aprendizagens
histéricas. Por mais que os professores contextualizem as tematicas trabalhadas e tentem
ultrapassar as limita¢des dos materiais didaticos, boa parte do aprendizado depende da leitura

e da interpretagdo dos estudantes.



105

Comecamos a pensar nas TA como um material que pudesse indicar/orientar
possiveis caminhos que estimulassem o letramento, €, a0 mesmo tempo, satisfizessem as
necessidades especificas da disciplina Histéria, sem perder de vista o Ensino Médio como
um espago historico-cultural, um ambiente de disputas, um lugar no qual o estudante, sujeito
de direito, busque a sua realizagdo enquanto ser humano individual e coletivo, por meio de
uma educacgao dialdgica, cidada e emancipatoria.

O contexto contemporaneo tem mostrado que a educagdo nao pode perder o
compromisso com movimentos da producdo de conhecimento, sua organizagdo e
reorganizacgdo, aspectos que contribuem com a formagdo geral do estudante. O NEM nao
deve ser somente para suprir a demanda de pessoas € com a finalidade de ocupar postos de
trabalho, geralmente precarizados, ou para afirmar a narrativa do jovem empreendedor, que
estimula um otimismo ingénuo sobre uma liberdade e independéncia financeira.

Para além de trazer os estudantes para o protagonismo, os professores enxergaram na
confec¢do de materiais complementares a possibilidade de construirem com os discentes
materiais didaticos com potencial de trabalharem melhor a realidade na qual estdo imersos;
materiais que podem suprir lacunas e estimular a busca pelo conhecimento. As
aprendizagens histdricas tém o potencial de levar os estudantes a desenvolverem a reflexao
e a criticidade, possibilitando-os identificar e rejeitar as diversas formas de manipulagao.
Acredita-se que as apostilas ndo sejam o material mais apropriado para garantir caminhos
possiveis de aprendizagem devido ao seu formato muito resumido e que se esgota em si, 0

que nos levou a reafirmar a considerar a confecg¢ao de Trilhas de Aprendizagem.

3.3 Resultado do percurso colaborativo: construcio de Trilhas de Aprendizagem

como SMA

Ao confeccionar Trilhas de Aprendizagem, buscou-se compreender melhor o que
sdo, como produzi-las, organiza-las e geri-las. Antes, teve-se que refletir que a nossa
disciplina agora faz parte da &rea CHSA e qualquer planejamento deve também atender a
participagdo dos diversos atores que compde o corpo docente do CEAGS.

O conceito de Trilhas de Aprendizagem esta associado a gestdo da informacgao e a

gestao por competéncia. Para Lopes e Lima (2019, p.167),

As trilhas de aprendizagem podem ser entendidas como um conjunto
sistematico e multimodal de unidades de aprendizagem, contendo diferentes
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esquemas de navegacdo,que podem ir desde modelos lineares, prescritivos,
passando-se por modelos mais hierarquicos, e chegando-se a modelos em
rede, cuja navegacdo ¢ mais livre, e tendo como proposito o desenvolvimento de
competéncias. Esses esquemas de navegacdo podem ser personalizados, com
base em varidveis como objetivos, perfil do aluno e caracteristicas
de aprendizagem.

Devido a sua flexibilidade de aplica¢dao ao contexto, ¢ considerada uma concepgao
bastante democratica por adequar-se a realidade local, onde se pode utilizar um processo
estruturado e modelo de navegagao, ou até mesmo desenvolver formatos de aprendizagens
mais tradicionais. Tentamos construir as trilhas colaborativamente, em momentos
formativos com os professores, tendo em perspectiva as rodas de partilha, comunidade de
aprendizagem profissional ou da docéncia. Com isso, vamos valorizar a agéncia autoral do
professor bem como seu potencial, sua experiéncia e as relacdes criativas e epistemoldgicas
na construcao das trilhas.

Nio conseguimos acessar o Planejamento por Area, um momento que consideramos
importante para a confec¢ao das TA, e dedicado exclusivamente a este proposito, em que 0s
professores das disciplinas de CHSA poderiam contribuir de forma mais engajada e efetiva,
tracando caminhos possiveis de trabalho para o ano letivo de 2025, inclusive podendo se
apropriar das contribui¢des para confeccionar suas proprias TA. Nesse momento, também
se decidiria, de forma colaborativa, flexivel e inclusiva se a confec¢ao das Trilhas de
Aprendizagem partiria de tematica, situa¢do ou problema e garantiriamos, assim, espago de
decisdo para os colaboradores. Com isso, pretendia-se atender as diferentes realidades
vivenciadas pelos professores e estudantes, do mesmo modo construir um planejamento que
superasse as limitagdes da BNCC do Ensino Médio, considerando a partilha de experiéncias
dos professores do CEAGS.

Os encontros com os professores foram reorganizados para acontecer nas Atividades
Complementares (AC), durante os meses de fevereiro a abril. A primeira AC foi realizada
no dia 25/02 no turno vespertino com varias outras pautas que nao diziam respeito ao
Planejamento por éarea, tampouco por disciplina. Nesta, fomos informados que as AC
aconteceriam quinzenalmente, somente no turno vespertino, o que acabou reduzindo ainda
mais as possibilidades de encontros efetivos com os pares para dar seguimento a confec¢ao
das TA.

Ainda, na AC do dia 25/02/2025, ao fazer a distribui¢do dos encontros/més,

percebeu-se que teria somente 3 encontros, um no més de marco e dois no més de abril. Com
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isso, sugeriu-se aos pares a possibilidade de nos impedimentos, dar continuidade a confec¢ao
das TA de forma colaborativa, de modo que fosse legitimado ao pesquisador a sua confecgdo
com posterior submissao aos pares para validacao, o que foi aceito com unanimidade.
Também na AC do dia 25/02/2025, apresentou-se aos pares o modelo do Quadro
Sintese da Trilha de Aprendizagem (QSTA), contendo Area do Conhecimento, Componente
Curricular, Série, Unidade Letiva ¢ o que serd visto na unidade letiva: Unidade(s)
Tematica(s), Competéncia(s), Habilidade(s); Objeto do conhecimento; objetivos; semana;
n.° da aula; Atividade; Onde encontrar o conteudo; Entrega/Produto. O QSTA ¢ uma forma
resumida de delinear o que sera trabalhado na TA, as atividades que dardo suporte ao
desenvolvimento dos objetivos e o produto a ser entregue para a afericao da aprendizagem.

Segue o modelo:

Quadro 2 - Quadro sintese para construcao das Trilhas de Aprendizagem de historia

QUADRO- SINTESE DAS TRILHAS DE APRENDIZAGEM

AREA DO CONHECIMENTO: ‘ COMPONENTE CURRICULAR: | SERIE:

UNIDADE LETIVA;

O QUE VEREMOS NESTA UNIDADE

UNIDADE(S) TEMATICA[S):

COMPETENCIAS:

HABILIDADES:

OBJETO DO
CONHECIMENTO

Conteddos a
serem
trabalhados

OBJETIV OS

O que os
estudantes
devemn
aprander,
compreaendern
saber e do
que serfo
capazes de
fazer ao final
daunidade
letwva.

Ne de

aulas

Quantas
aulas
serfio

necessari

as

ATIVIDADES

As atividades que
os estudantes farfio
aula a aula. A
atividade deve asta
relacionada com os
objetos de
conhecimeanto ou
seus subtdpicos. As
atividades s&o
meios para atingir
os objetivos da
aprendizagem.

ONDE ENCONTRAR O
CONTEUDO

os estudantes
encontrar@o as fontes
para realizar seus
estudos em casa e na
ascola. S%o links para
videos, videoaulas,
textos, plataformas,
simulados, indicagiio
dos livros didaticos
(Indicando o assunto
e n&o apazgina)

ENTREGA

Corresponde ao material
produzido pelo estudante
apartir da atvidade
proposta para cada aula.
Pode ser um pegueno
texto, um tweet, resposta
de quest8es, Iistas de
exercicios, resenhas,
mapas mentais, peguenos
videos, etc.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2025.

Apresentamos, também, o modelo da Trilha de Aprendizagem, que contém
Cabecalho com Componente Curricular, Semana, Objeto de Conhecimento, Habilidades,

Objetivos de aprendizagem, Aula n.° e Tema; seguido de oito estacdes:

1. PARA ONDE VAMOS? (ACOLHIMENTO E APRESENTACAO DO TEMA)
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Ponto de partida da trilha. Onde o professor informa ao estudante a tematica que sera

trabalhada.

. O QUE EU SEI SOBRE O LUGAR PARA ONDE VAMOS? (CONHECIMENTOS
PREVIOS)

Nesta estagdo o professor pode estar usando perguntas disparadoras ou situacao-
problema para ativar os conhecimentos prévios dos estudantes ou leva-los a

relacionar o tema ao seu cotidiano.

. OUTRAS FORMAS DE VER O CAMINHO (CONTEXTUALIZACAO 1)

O professor pode utilizar outras formas de leitura para introduzir a tematica, como
os estudantes expressaram o seu interesse por imagens e/ou videos. Pode-se
introduzir a tematica a partir desses recursos, convidando-os a fazerem uma leitura

critica.

. CONHECENDO E MAPEANDO O CAMINHO (APROFUNDAMENTO)

O professor pode sugerir o uso do livro didatico adotado pela escola, ou
disponibilizar fragmentos de textos que trabalhem a tematica a partir do
conhecimento cientifico ou textos que possibilitem os estudantes a desenvolverem o

pensamento critico.

. O QUE APRENDI NO CAMINHO (APLICACAO DOS CONHECIMENTOS)

Aqui, o professor pode avaliar a aprendizagem do estudante utilizando diferentes

instrumentos de avaliacao.

. COMO EU VI O CAMINHO: MINHAS IMPRESSOES E REPRESENTACOES
(SISTEMATIZACAO)

O professor pode estimular os estudantes a utilizarem de diferentes linguagens para
expressar os conhecimentos aprendidos na trilha; esse momento pode ser associado

aos Projetos Estruturantes da Rede Estadual.

. COMO O QUE APRENDI SE APLICA A MINHA VIDA?
(CONTEXTUALIZACAO 2)

O professor pode desenvolver com os estudantes a percep¢do de Horizonte de
Expectativas, levando-os a associarem o tema da trilha as suas vidas, ou seja, passado

(memorias), presente (situacao atual do estudante) e futuro (projecdes do estudante),
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estimulando também a leitura e produgdo textual, habilidades levantadas como
criticas nessa etapa de escolarizagdo. Essa producgdo escrita pode ser uma forma do

professor acompanhar o processo das aprendizagens historicas dos estudantes.

8. COMO POSSO MUDAR O MEU MUNDO COM O QUE APRENDI?
(COMPARTILHAMENTO)/AVALIACAO PROCESSUAL

O estudante podera pensar em propostas de aplicagdo pratica da tematica da trilha
tanto na escola quanto na comunidade, produzindo contetido para as redes sociais,
musicas de diversos géneros ou outras formas de comunicagao.

Nessa sec¢do, o estudante pode avaliar a trilha e as suas aprendizagens, dando um
retorno sobre o que sabia antes de iniciar a trilha e apds conclui-la. E importante se
ater a avaliagdo para a trilha, ¢ uma forma de se redesenhar os caminhos para

possibilitar uma aprendizagem mais efetiva.

O QSTA, como o proprio titulo ja traz, ¢ a sintese do que se encontrard na TA, os
elementos principais; ja as secdes da TA abrem outras possibilidades metodologicas para os
professores estimularem os estudantes a fazer uma navegacdo entre diversas formas de
linguagens e, em algumas estacdes, dando liberdade de escolha por percursos que atendam
as suas necessidades. Com isso, buscou-se organizar e representar as unidades de
aprendizagem que estardo presentes na TA e as possibilidades de navegac¢ao (Lopes; Lima,
2019).

Como as se¢des estao distribuidas e as relagdes que estabelecem entre si podem
contribuir para os estudantes conseguirem tematizar o que aprendem, tém um impacto direto
na forma como veem o mundo ao seu redor e que eles podem estabelecer meios de como
aprender e, ao mesmo tempo, melhor o seu aprendizado (Yang, 2012). E, para além da
garantia das aprendizagens, perceber que essas tém uma aplicagdo pratica em suas vidas e
em suas comunidades.

Ainda, na AC de 25/02, apresentou-se as tematicas que emergiram nas entrevistas
dos estudantes: Antiguidade; Racismo, Colonizacdo portuguesa na América; Era Vargas;
Socialismo e Capitalismo. Colocou-se para os pares a tomada de decisdo se iriamos construir
TA com os temas emergentes das entrevistas ou se estabeleceriamos novos temas. Em
unanimidade, os pares mantiveram os temas que emergiram das entrevistas, porém, como
Antiguidade esta fora dos contetidos trabalhados nas séries que foram foco da pesquisa, ficou

de fora das construgdes. Assim, combinou-se para a AC seguinte, definirmos as
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Competéncias e Habilidades segundo a BNCC-EM, entretanto, para irmos além, precisava-
se tracar os objetivos de aprendizagem que satisfizessem as aprendizagens historicas que
consideramos essenciais e necessarias.

Para os encontros seguintes, trouxemos propostas de recursos e objetos educacionais
que preenchessem o design instrucional sugerido para as trilhas, bem como a carga horaria
necessaria para o cumprimento de cada atividade e as possibilidades de navegacao, buscando
priorizar modelos flexiveis e que apresentassem diferentes opgdes para os estudantes, pois,
durante as entrevistas, pontuaram o uso de objetos educacionais e videoaulas, acessados em
diferentes plataformas de stream, como um dos meios mais utilizados para os auxiliar na
aprendizagem.

No més de marg¢o nao tivemos encontros de AC. No més de abril, nos dois encontros,
os professores trouxeram sugestdes para o QSTA, propondo objetivo e sugerindo atividades,
videos, videoaulas, textos, imagens, simulados, entre outros. Na confeccdo das TA,
indicaram questdes disparadoras, melhorando a organizagdo dos textos e imagens. Também,
considerando a baixa proficiéncia em leitura e escrita e a necessidade dos estudantes
sistematizarem o que compreenderam de cada trilha percorrida, buscou-se estimular o
engajamento e a inclusdo deles, por meio de atividades individuais ou em grupo, explorando
sua criatividade, deixando de livre escolha o formato a ser entregue, ou seja, poderia
produzir-se um texto, um video, uma imagem, etc.

A avaliagdo das trilhas consideraria as sistematizacdes feitas pelos estudantes, assim,
o material produzido por eles deve corresponder e contemplar o percurso formativo, levando
em consideracgao a sintese das aprendizagens objetivadas nas trilhas.

Apesar de poucos encontros, conseguimos enxergar o potencial das TA para a
aprendizagem significativa dos estudantes, uma vez que as trilhas podem projetar varios
caminhos em paralelo, acessando diversas fontes de conteudo e de metodologias, mas
também diversos instrumentos de avaliacdo. Além disso, as trilhas podem estimular as
aprendizagens individualmente ou em grupo. O estudante tem a autonomia de poder escolher
como vai fazer a sua trilha, inclusive administrando o tempo e as formas de caminhar pelas
estacdes das trilhas.

Usou-se a metodologia de trilhas lineares, porém, algumas estacdes foram acessadas
de forma ndo-linear, ou seja, a depender da proficiéncia do estudante, ele pode escolher por
onde comecar a navegagao, sabendo que o objetivo principal ¢ desenvolver as aprendizagens

historicas essenciais.
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Para os estudantes terem acesso e percorrerem as trilhas, pensamos desde a impressao
do material até o acesso virtual através do Classroom, uma das ferramentas disponibilizadas
no G-Suit (Google Workspace for Education), que faz parte do projeto ENOVA, implantado
pelo Governo do Estado da Bahia desde 2017, o que possibilitou aos professores
organizarem e disponibilizarem textos, filmes, links, atividades, entre outros. A dificuldade
de acesso dos estudantes a internet e a tablets foi reduzida com o Projeto Conectar para
Educar, no qual o GOVBA vem distribuindo Tablets e chips de dados modveis para os
estudantes das 2* e 3% séries, desde 2023. Os professores do GT podem utilizar o Classroom
para fazer uma curadoria de conteudo, liberando um acervo de livros, artigos, videos, filmes,
dentre outros materiais. Para o grande publico, pode-se divulgar a produ¢do através do
Padlet ou do Linktree.

Quando pensamos em TA, temos que pensar também nas estratégias para a sua
gestdo. Até o momento, passamos pelas fases da elaboracdo, onde criamos modelos para
ajudar na organizagdo a apresentagdo grafica e o conteiido das trilhas, tal qual buscamos
validar os pares ao envolvé-los no processo de construcao e revisdo do que havia sido
produzido. As fases de implementagdo, avaliagdo e analise dos resultados podem ser
dinamizadas com o uso de outras ferramentas do G-Suif como, por exemplo, o uso do Google
forms, onde, na secdao 9, os estudantes podem dar uma devolutiva sobre a TA, bem como
sugerir possiveis mudangas e complementacdes que considerem facilitadoras do processo de
aprendizagem.

A partir do que se apresentou acerca do GT, tomando como base os mosaicos de
percepcdes dos estudantes e dos professores, também, a partir da concepgao, organizagao,
construgdo e gestao das Trilhas de Aprendizagem, a elaboracdo das TA abaixo considerou
as tematicas que emergiram nas falas dos estudantes que, no processo de construgao, buscou-
se ndo s6 uma linguagem compativel, ainda fazer questionamentos que partam das suas
realidades. Assim, a constru¢do das TA procurou para além da garantia das aprendizagens
histéricas essenciais, que o estudante se projete e faca historia, desenvolvendo identidade,
em especial, a compreensdo do espaco/tempo, o horizonte de expectativa, a andlise de
mudangas e permanéncias e a criticidade sobre as mudancas contemporaneas; € que
apliquem essas aprendizagens essenciais as suas vidas.

No ProfHistoria/Bahia a compreensao de produto foi discutida, problematizada e
superada; alargou-se, optando-se por fazer um desenho mais organico, e essa proposi¢ao no

programa chamamos de Solu¢cdo Mediadora de Aprendizagem (SMA), dado que as
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pesquisas em Ensino de Histéria ndo caminham solitarias, sdo co-construgdes intelectuais,
sociais, em uma perspectiva de propor solucdes para os desafios praticos enfrentados no
cotidiano escolar, buscando implementar um ensino de historia critico, decolonial e que
tenha aplicabilidade.

A SMA ¢ resultado da reivindicagdo da participagdo coletiva, integrada, organica,
autoral, onde os estudantes e professores da educagdo basica sdo sujeitos produtores de
conhecimento, contribuindo para as diversas pesquisas de ensino ao compartilhar com os
pesquisadores as suas formas de ensinar e de aprender. Faz-se necessario criar formas para
que esses sujeitos acessem o campo da histéria e o use para a sua emancipagdo, seu
empoderamento, para a sua reflexdo cotidiana e atuagdo como trabalhador.

A nossa SMA foi fruto de um percurso compartilhado, colaborativo e integrado.
Fez-se a escuta atenta e qualificada dos estudantes e professores, o que ajudou a pensar nos
limites do material que estava sendo utilizado e, as caracteristicas e atributos daquele
material ajudaram a pensar em outros caminhos.

A partir daquele material, outros podem ser construidos com o intuito de se fazer um
ensino que vai além do ENEM. Um ensino de Histéria que se promova a construcao da
integralidade, de uma consciéncia critica de um sujeito que € ou se tornara um trabalhador;
trazé-lo o despertar de sua condicao politica. Para isso, ndo vamos reproduzir modelos que
justifiquem as desigualdades sociais. Diante do esfor¢o dessa pesquisa, depois e com as
escutas, sistematizou-se algumas Trilhas de Aprendizagem. Essas trilhas sdo roteiros
melhorados, revisitados, sdo proposi¢des que, mesmo que elas ndo tenham tecnicamente
nada de original, tem um ganho epistemologico, ou seja, pessoas produzindo conhecimento,
uma produgao autentica, com situacdes autenticas de aprendizagem.

Como desfecho deste capitulo, destacamos que as trilhas produzidas, fruto do
compartilhamento coletivo de saberes entre estudantes e professores, encontram-se
organizadas e dispostas nos anexos deste trabalho. Essas trilhas configuram-se como fontes
valiosas de inspiragao e referéncia para a elaboracao de novas experiéncias educativas. Para
acesso digital e consulta ampliada, as trilhas também estdo disponiveis no ambiente virtual,

acessivel através do link:  https://padlet.com/fassanario/trilha-de-aprendizagem-

bzvldlizvmgxata?2.



https://padlet.com/fassanario/trilha-de-aprendizagem-bzvldlizvmgxata2
https://padlet.com/fassanario/trilha-de-aprendizagem-bzvldlizvmgxata2
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CONSIDERACOES FINAIS

O homem é um ser que se compreende interpretando-se, e o modo pelo qual ele

se interpreta é o modo narrativo. (RICOEUR, 2010, p. 220)

Ao longo deste trabalho, discutimos aprendizagens histéricas no Novo Ensino
Médio. Para isso, investigamos as caracteristicas dos processos de aprendizagem historica
no Novo Ensino Médio, considerando as narrativas de estudantes acerca da utilizagdo das
propostas dos materiais didaticos adotados no Colégio Estadual Albérico Gomes Santana —
CEAGS, pelos professores que ministram os componentes curriculares que constituem a
Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia).
Desse modo, iniciamos o trabalho a partir das concepgoes e retratos dos sujeitos do Ensino
Meédio e das multiplas formas de ensinar e aprender atravessadas pelo curriculo nessa etapa
de ensino.

Mostramos que as mudangas provocadas pela lei n.° 13.415/17 j& estavam postas no
PL n.° 6.840/13, no Governo Dilma I. As alteracdes concretizadas na BNCC-EM e
confirmadas no DCRB-EM geraram prejuizos na aprendizagem, principalmente para
estudantes das classes trabalhadoras, impactando o ensino das CHSA, de forma geral, e de
modo mais contundente, o Ensino de Histéria, geralmente associado a doutrinagdo
esquerdista pelas classes dominantes.

Um dos desdobramentos da Lei n.° 13.417/17 foi o Decreto 9.099/17, que vinculou
direta e univocamente a BNCC ao PNLD, transformando-o em guardido do curriculo
prescrito na Base. Assim, a maioria dos materiais didaticos ofertados pelo PNLD2021
constituiu-se no curriculo prescrito com o intuito de subsidiar as avaliacdes externas e
internas dos sistemas educacionais para, consequentemente, estabelecer rankings de
rendimentos ndo s6 dos estudantes, mas também das redes de ensino.

Observamos que a produ¢do académica sobre o NEM ainda ¢ reduzida, porém, a
maioria dos autores considera que o curriculo prescrito na BNCC-EM ¢ algo negativo para
os filhos da classe trabalhadora, excluindo-os do acesso ao conhecimento basico, necessario
para uma formacao cidada que possibilite o desenvolvimento de sujeitos criticos e ativos

para atuar em suas comunidades e na sociedade de forma geral.
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As vozes dos estudantes e professores que narram as suas experiéncias e vivéncias
no NEM, trazendo as suas marcas em relagdo aos processos de ensino-aprendizagem da
Historia com o uso dos materiais e recursos didaticos para a aprendizagem historica, nos
mostraram as percep¢des dos estudantes sobre o NEM, os materiais e recursos didaticos
utilizados e sobre a pratica docente. Alguns estudantes t€ém a clareza dos prejuizos
educacionais causados pela reforma do Ensino Médio, além da superficialidade dos
materiais e recursos didaticos a que tém alcance.

Os professores narram as suas dores, seus desafios e suas praticas com o intuito de
minorar os prejuizos causados pela descaracterizacdo da Historia como disciplina
independente, bem como aqueles ja arraigados em hébitos que dificultam ainda mais a
pratica docente e os processos de ensino-aprendizagem. Frente a esse contexto de desafios,
fica evidente o quanto se exige do sujeito professor uma experiéncia, um saber acumulado,
para poder lidar e superar os desafios do cotidiano escolar.

E preciso salientar que o debate sobre o NEM, os materiais, recursos didéticos e
aprendizagens histéricas a partir da narrativa de estudantes e professores ndo se esgota em
nossas palavras, pelo contrario, a ideia € potencializar as possibilidades criticas e reflexivas
das discussdes aqui produzidas a partir das trajetorias pessoais e profissionais, da
singularidade e subjetividade de cada sujeito.

As entrevistas narrativas possibilitaram chegar a vivéncias e experiéncias que
revelaram que o adolescente e o adulto, enquanto sujeitos sociais, interpretam o mundo a
partir da construcdo narrativa.

O processo de realizagdo desta pesquisa foi muito rigoroso. Ele teve como objetivo
investigar os processos de aprendizagem do conhecimento historico escolar no Novo Ensino
Meédio, considerando as narrativas de estudantes do Colégio Estadual Albérico Gomes
Santana (CEAGS), sua triangulagdo com contribui¢des tedricas € com minha experiéncia
enquanto docente-pesquisador, com a utilizagdo das propostas dos materiais didaticos
adotados pela rede publica estadual.

Neste percurso, foi tematizado o conhecimento histdrico escolar e sua aprendizagem,
considerando aportes tedricos acerca do ensino de histéria e da educagdo contemporanea.
Houve reflexdes sobre os processos de aprendizagem nas aulas de Histéria do NEM,
tensionando as implicacdes da utilizagdo do material didatico adotado pelo CEAGS. Ao
tematizar a proposta do material didatico usado nas aulas de Historia, no NEM, apods a

pandemia, gerou-se uma relacdo com as narrativas dos estudantes com relagdo as
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experiéncias nesses encontros com a utilizacdo do material didatico da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

Este trabalho reconhece que os processos de aprendizagem do conhecimento
histérico escolar, no NEM, alinham-se a compreensao das relagdes de ensino- aprendizagem
histérica como um movimento complexo e inclusivo pelo qual perpassam questdes que
dialogam com as vivéncias e experiéncias de estudantes e professores e com a pratica
docente. E, quando demarcamos a especificidade da Historia, entrecruzam-se aspectos que
dizem respeito aos processos de ensino e aprendizagem da Historia, produzidos em
diferentes contextos, a partir da vida pratica em sociedade.

Os usos dos materiais e recursos didaticos, os anseios dos estudantes e a pratica
docente foram ganhando forma durante a investigagao. No decorrer do trabalho, realizou-se
discussodes e produziu-se reflexdes sobre as vivéncias e experiéncias narradas, reunindo
esforcos para responder a seguinte questdo norteadora.

Dialogamos com os estudos que se relacionam com a tematica abordada, para se ter
a dimensdo do que ja foi e como foi produzido. Os caminhos trilhados por outros
pesquisadores possibilitaram-nos refletir ¢ a tomar decisdes teoricas e metodoldgicas,
levando-nos a adotar as narrativas autobiograficas e a interpretacdo compreensiva-
interpretativa como especificidade da nossa investigagao.

Ouvir as vozes dos estudantes e professores por meio de uma escuta atenta e sensivel,
nos possibilitou, especialmente no capitulo 2, construir e organizar as unidades tematicas de
analise, tal como estabelecer regularidades e singularidades nas suas falas, expressando
sobremaneira como vivenciaram e experienciaram o cotidiano escolar no NEM, as angustias,
os desafios, os desejos, as praticas discentes e docentes. A interpretacdo dos achados da
pesquisa nos evidenciou que eles sdo munidos de conhecimentos, saberes e praticas que
compdem os seus bojos formativos.

A produgdo da reflexdo sobre as narrativas de estudantes e professores movimentou-
nos para um lugar de novos saberes, de resisténcias, onde ndo se aceita um curriculo
esvaziado, sem sentido. As nossas histdrias se cruzaram em um dado espago e tempo. As
falas dos estudantes e professores provocaram a busca e o pensar em solugdes outras para
construir materiais e recursos didaticos que garantam as aprendizagens historicas essenciais.

O terceiro e ultimo capitulo desta dissertagao evidenciou os desafios enfrentados para
se garantir a construgdo coletiva de “Trilhas de Aprendizagem” que considerassem os

mosaicos de percepgdes dos estudantes e professores, que foram construidos a partir das
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entrevistas narrativas autobiograficas. A Jornada Pedagogica de 2025 e as AC que
conseguimos acessar foram espagos de valorizagdo e partilha de conhecimentos, onde
valorizamos as vozes dos estudantes na construcao das TA.

A questdo norteadora da pesquisa foi explorada na constru¢do do percurso,
considerando os objetivos propostos. A interpretacdo dos achados da pesquisa, fruto das
narrativas dos estudantes e professores, revelou-nos novas formas de compreender a
realidade estudada. As narrativas de estudantes e professores nos mostraram como 0s
participantes da pesquisa percebem os usos dos materiais e recursos didaticos e suas
implicagdes no ensino/aprendizagem no campo histérico, as vezes, consideram a proposta
superficial, com ideias resumidas e conteudo esvaziado de sentido no que diz respeito a
subsidiar aprendizagens, especialmente que visem mobilizar nos estudantes: a criticidade, a
independéncia, a empatia historica, o horizonte de expectativa, as relagdes de poder, a
identidade, etc.

No processo da pesquisa, fomos levados a compreender e a valorizar a importancia
da escuta atenta e sensivel, devido ao seu potencial revelador; o quanto ela nos mostra a
respeito das regularidades e singularidades nas narrativas dos sujeitos que compartilham o
mesmo espacgo educacional, a comunidade, a cidade. A pesquisa lanca o desafio: promover
a mediacao da pratica educativa, considerando o protagonismo do estudante na construcao
de seu conhecimento, transformando-o em emancipatorio e com aplicagdo em suas vidas

Compreendemos, também, que a aprendizagem historica, contextualizada, que vai
além de manuais e apostilas, pode ser construida com os sujeitos, afetando positivamente a
formacdo dos estudantes e o trabalho docente, pautado na Pedagogia da Pergunta, onde a
pesquisa se torna o motor da aprendizagem (Freire, 1986).

Por fim, esperamos, por meio desta dissertacdo, contribuir com o campo de Ensino
de Histodria a partir da tessitura sobre a tematica: “Aprendizagens Histdoricas no Novo Ensino
Meédio: Narrativas de Estudantes da Escola Publica Sobre as Aulas de Historia e Suas
Interfaces Didaticas com Os Recursos de Ensino”. Com isso, a produgdo de reflexdes sobre
o objeto de estudo abordado insere-nos no movimento de constru¢ao de novas interpretagdes
acerca das reformas educacionais no Ensino Médio, seu curriculo e implica¢cdes na formagao

e nas praticas dos professores de Historia.
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Convite para Colaboracao em Pesquisa

Cientifica

Este formulario se destina ao pablico de possiveis colaboradores de Pesquisa Cientifica
na area de Ensino de Histéria do Programa de Mestrado Profissional de Ensino de
Histdria (PROFHISTORIA) da Universidade do Estado da Bahia.

#* Indica uma pergunta obrigatdria

1. E-mail *

A intencdo de pesquisa que apresentamos no projeto, intitulada “Aprendizagens
Histéricas no Novo Ensino Médio: Narrativas de Estudantes da Escola Publica Sobre
as Aulas de Historia e Suas Interfaces Didaticas com Os Recursos de Ensino”,
pretende refletir sobre as caracteristicas dos processos de aprendizagem histérica no
Novo Ensino Médio, considerando as narrativas de estudantes acerca da utilizagéo
das propostas dos materiais didaticos adotados na rede puablica estadual de ensino,
especificamente no Colégio Estadual Albérico Gomes Santana (CEAGS), em turmas
da 2° e 3° séries do Ensino Médio, turmas estas que estio submetidas a uma nova
estrutura curricular estabelecida pelo Documento Curricular Referencial da Bahia para
0 ensino médio (DCRB-EM).

Esta pesquisa esta diretamente relacionada as possibilidades que os materiais e
recursos didaticos podem gerar ou ndo cenarios de aprendizagens historicas que
proporcione o desenvolvimento e autonomia dos sujeitos matriculados no Ensino
Médio possibilitando-os agir de forma critica e assertiva diante ao mundo
contemporéneo mitigado pelo presentismo. A histdria escolar quando nio dotada de
autorreflexdo tedrica e critica, embasada na sua ciéncia de referéncia, deixando de
ser produzida e consumida apenas por académicos e sem uma importancia publica
maior para as camadas populares, pode ser sequestrada e respaldar controversos
caminhos que nos levariam a uma desconstrugéio do passado para legitimar projetos
que interessam a uma minoria.

2. Nome*
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1. Série/Tuma*
Marcar apenas uma oval.
2°A
2°B
2°C
2°D
2°E
3°A
3°B
3°C

2. Telefone para contato (VWhatsApp) #

3. Data de Nascimento *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019

Este contelddo ndo foi criade nem aprovado pelo Google.

{=oogle Formularios
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ANEXOS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB #
[:] —— DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS I ¢

Programa de P6s-Graduacio em Ensino de Historia
Autoriza¢ao Decreto n° 9237/86. DOU 18/07/96. Reconhecimento: Portaria 909/95, DOU 01/08-95

MED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

. , I ~ (0]
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUGCAO N

- 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n®: Sexo: F( )YM( )
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: (_ ) /() /

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “Aprendizagens Histéricas no
Novo Ensino Médio: Narrativas de Estudantes da Escola Publica Sobre as Aulas de
Historia e Suas Interfaces Didaticas com Os Recursos de Ensino”
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Bruno Felipe Fassanario
Cargo/Funcio: Discente...............cccooevevveeviieeniiennnnn.

I1I - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “Aprendizagens Historicas no
Novo Ensino Médio: Narrativas de Estudantes da Escola Publica Sobre as Aulas de Historia e Suas
Interfaces Didaticas com Os Recursos de Ensino”, de responsabilidade do pesquisador BRUNO
FELIPE FASSANARIO, discente da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo
investigar os processos de aprendizagem do conhecimento historico escolar no Novo Ensino Médio,
considerando as narrativas de estudantes do Colégio Estadual Albérico Gomes Santana (CEAGS),
sua triangulag@o com contribuigdes tedrica e com a minha experiéncia de docente-pesquisador, com
a utilizagdo das propostas dos materiais didaticos adotados na rede publica estadual. Assim, para
subsidiar este objetivo geral tecemos os seguintes objetivos especificos onde buscaremos trilhar no
nosso percurso de pesquisa conceituar o conhecimento histérico escolar e sua aprendizagem,
considerando aportes teoricos acerca do ensino de historia e educagdo contemporaneos; caracterizar
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os processos de aprendizagem nas aulas de Historia, do NEM, tensionando as implica¢des da
utilizacao do material didatico adotado pelo CEAGS; tematizar a proposta do material didatico
utilizado nas aulas de Histéria, no NEM, apds a pandemia; relacionar as narrativas dos estudantes
do NEM acerca das experiéncias nas aulas de Historia com a utiliza¢ao do material didatico da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Soma-se a esses objetivos especificos a elaboragdo da
Solugdo Mediadora de Aprendizagem que consiste em um mosaico de percep¢des como cenarios
propositivos para trilhas de aprendizagens. A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer
beneficios em relagdo as reflexdes sobre o material didatico utilizado no Colégio Estadual Albérico
Gomes Santana e possibilitando redimensionamentos nas necessidades didatico pedagdgicas para o
ensino de Historia para alcangarmos o objetivo primdario desse componente curricular que ¢ a
formag¢ao de um sujeito ativo, critico, que compreenda os processos, 0s sujeitos historicos e suas
relacdes estabelecidas entre os diferentes grupos humanos em diferentes tempos e espagos. Caso
aceite o Senhor(a) serd entrevistado e esta entrevista sera gravada em &audio, responderd a um
questionario, preenchera um didrio fisico/online e tera seu prontuario avaliado pelo
discente/pesquisador Bruno Felipe Fassanario do Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de
Histéria. Devido a coleta de informagdes através das entrevistas o senhor poderd reconstruir
memorias sensiveis podendo gerar momentos de desconforto ou at¢ mesmo lembrar momento de
tristeza, poderemos sanar os riscos conversando individualmente com o entrevistado escutando a
perspectiva do mesmo com atencdo a respeito da memoria sensivel reconstituida que aflorou
sentimentos de tristeza/dor e depois do processo de escuta reafirmaremos para o entrevistado(a) que
poderé se desvincular da pesquisa sem que isso nenhum 6nus nem pessoal nem institucional seja
com a institui¢cdo proponente da pesquisa nem com a instituigdo coparticipante. Sua participagdo ¢é
voluntario ¢ ndo havera nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela. Garantimos que sua
identidade seré tratada com sigilo e, portanto, o Sr(a) ndo sera identificado. Caso queira (a) senhor(a)
poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a institui¢ao. Quaisquer duvidas que o
(a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Sr caso queira podera entrar em
contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclarego ainda que
de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizagdo caso seja prejudicado por esta
pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores,
que poderao tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: BRUNO FELIPE FASSANARIO
Enderec¢o: Rua do Eucalipto A, 13, Sao José do Itapora, Muritiba, Bahia
Telefone: .(75) 9-8118-3865, E-mail: fassanario@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio
da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3612-
1330, (71) 3312-1300, e-mail: cepuneb@uneb.br
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Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da pesquisa
e riscos de minha participacdo na pesquisa “Aprendizagens Histéricas no Novo Ensino Médio:
Narrativas de Estudantes da Escola Publica Sobre as Aulas de Historia e Suas Interfaces
Didaticas com Os Recursos de Ensino”, ¢ ter entendido o que me foi explicado, concordo em
participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam
apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja
realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a
mim.

Cabaceiras do Paraguagu, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
[:] "ST DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUST %

Programa de P6s-Graduacio em Ensino de Historia
Autorizagiio Decreto n° 9237/86. DOU 18/07/96. Reconhecimento: Portaria 909/95, DOU 01/08-95

NED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 08 CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Sexo: F () M () Data de Nascimento: / /
Nome do responsavel legal:

Documento de Identidade n°:

Endereco:

Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: (_) /() /

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “Aprendizagens Historicas no
Novo Ensino Médio: Narrativas de Estudantes da Escola Publica Sobre as
Aulas de Historia e Suas Interfaces Didaticas com Os Recursos de Ensino”
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Bruno Felipe Fassanario
Cargo/Funciao: Discente..............cccccoevvieiniinnieennnenn.

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

Caro(a) senhor (a) seu filho (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa:
“Aprendizagens Historicas no Novo Ensino Médio: Narrativas de Estudantes da Escola
Publica Sobre as Aulas de Historia e Suas Interfaces Didaticas com Os Recursos de Ensino”,
de responsabilidade do pesquisador Bruno Felipe Fassanario, discente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo investigar os processos de aprendizagem do
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conhecimento historico escolar no Novo Ensino Médio, considerando as narrativas de
estudantes do Colégio Estadual Albérico Gomes Santana (CEAGS), sua triangulacdo com
contribui¢des tedrica e com a minha experiéncia de docente-pesquisador, com a utilizagao
das propostas dos materiais didaticos adotados na rede publica estadual. Assim, para
subsidiar este objetivo geral tecemos os seguintes objetivos especificos onde buscaremos
trilhar no nosso percurso de pesquisa conceituar o conhecimento historico escolar e sua
aprendizagem, considerando aportes tedéricos acerca do ensino de historia e educacao
contemporaneos; caracterizar os processos de aprendizagem nas aulas de Historia, do NEM,
tensionando as implicagdes da utilizacdo do material didatico adotado pelo CEAGS;
tematizar a proposta do material didatico utilizado nas aulas de Historia, no NEM, apos a
pandemia; relacionar as narrativas dos estudantes do NEM acerca das experiéncias nas aulas
de Historia com a utilizagdo do material didatico da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas; Soma-se a esses objetivos especificos a elaboragdo da Solu¢do Mediadora de
Aprendizagem que consiste em um mosaico de percepcdes como cendrios propositivos para
trilhas de aprendizagens. A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios como
reflexdes sobre o material didatico utilizado no Colégio Estadual Albérico Gomes Santana
e possibilitando redimensionamentos nas necessidades didatico pedagogicas para o ensino
de Historia para alcangarmos o objetivo primdrio desse componente curricular que ¢ a
formag¢do de um sujeito ativo, critico, que compreenda os processos, 0s sujeitos historicos e
suas relagdes estabelecidas entre os diferentes grupos humanos em diferentes tempos e
espacos. Caso o Senhor(a) aceite autorizar a participacdo de seu filho (a) ele(a) sera
entrevistado e esta entrevista serd gravada em &udio, respondera a um questiondrio,
preencherd um didrio fisico/online pelo discente/pesquisador BRUNO FELIPE
FASSANARIO do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistoria). Devido a
coleta de informagdes seu filho poderd se sentir desconfortavel e até mesmo reconstrua

memorias sensiveis podendo gerar momentos de desconforto ou até mesmo lembrar
momento de tristeza. A participacdo ¢ voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragao
resultante dela. Garantimos que a identidade sera tratada com sigilo e, portanto seu filho nao
sera identificado. Esta pesquisa respeita o que determina o ECA —Estatuto da crianca e do
adolescente desta forma a imagem se seu filho serd preservada. Caso queira (a) senhor(a)
podera, a qualquer momento, desistir de autorizar a participacao e retirar sua autorizagao.
Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo e a de seu filho (a) com a pesquisadora
ou com a institui¢ao. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas
pela pesquisadora e o Sr caso queira podera entrar em contato também com o Comité de
¢tica da Universidade do Estado da Bahia. Esclarego ainda que de acordo com as leis
brasileira ¢ garantido ao participante da pesquisa o direito a indenizagdo caso ele(a) seja
prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma copia deste termo onde consta
o contato dos pesquisadores, nos quais podera tirar suas duvidas sobre o projeto e a
participagdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS
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PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: BRUNO FELIPE FASSANARIO

Endereco: Rua do Eucalipto A, n° 13, casa 03, Sao José do Itapora Muritiba,
Bahia.Telefone: .(75)9-8118-3865, E-mail: fassanario@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, Avenida Engenheiro
Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador-
BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250 e-
mail: cepuneb@uneb.br

Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa— CONEP -End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D
- Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Apo6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacao na pesquisa “Aprendizagens Historicas no Novo
Ensino Médio: Narrativas de Estudantes da Escola Publica Sobre as Aulas de Historia
e Suas Interfaces Didaticas com Os Recursos de Ensino”, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em autorizar a participagdo de meu filho(a) sob livre e espontanea
vontade, como voluntario, consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados
e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificagdo nao seja
realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e
outra a via que a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responséavel
(orientando) (orientador)


mailto:cepuneb@uneb.br
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EXEMPLOS DE TRILHAS

Trilha de Aprendizagem

Componente Curricular: Historia
Série: 2° Objeto de Conhecimento: A colonizacido portuguesa na América

COMPETENCIAS:

1. Analisar processos politicos, economicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional ¢ mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos,
cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica.

2. Analisar a formagdo de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a
compreensdo das relacdes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos
Estados-nagoes.

HABILIDADES

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas & compreensdo de ideias filosoficas e de processos e eventos
historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas,
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo,
racismo, evolucdo, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado historico e comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na
sistematizacdo de dados e informagdes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos
filosoficos e sociologicos, documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas,
tradi¢des orais, entre outros).

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dindmicas das populagdes, das mercadorias e do
capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixagdo de pessoas, grupos
humanos e povos, em funcdo de eventos naturais, politicos, econémicos, sociais, religiosos e
culturais, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a esses processos €
as possiveis relacdes entre eles.

(EM13CHS204) Comparar ¢ avaliar os processos de ocupagdo do espago e a formagdo de
territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais ¢ organismos internacionais) e
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considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e
as caracteristicas socioecondmicas, politicas e tecnologicas.

(EM13CHS205) Analisar a producdo de diferentes territorialidades em suas dimensdes
culturais, econémicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil ¢ no mundo contemporaneo,
com destaque para as culturas juvenis.

Objetivos de Aprendizagem:

Compreender o contexto histdrico da chegada dos portugueses ao Brasil.
Analisar as motivacdes econdmicas e politicas que levaram a colonizagdo.
Identificar os principais eventos do inicio da colonizagao.
Analisar as relagdes entre os colonizadores e os povos indigenas.
Compreender os impactos sociais e culturais dessa interagdo.
Refletir sobre as consequéncias para as comunidades indigenas.
Avaliar as consequéncias sociais, econdmicas ¢ culturais da colonizagao.
Discutir o legado da colonizagdo para a formacao da identidade brasileira.
Analisar criticamente as consequéncias para os povos indigenas.
Analisar a implantagdo da industria agucareira como meio de assegurar o povoamento
efetivo
e a exploragdo economica da coldnia.
» Compreender os fatores que levaram a transigdo do trabalho compulsoério indigena a
adogdo

o damao de obra de africanos escravizados no Brasil colonial.

® Reconhecer a inser¢do da América portuguesa no circuito mercantil internacional, com

eixo no Atlantico.

Aulas1e?2
Introduc@o doa assunto: Racismo; Responder as perguntas disparadoras; Analisar os quadors
de Candido Portinari e Oscar Pereira da Silva, bem como a ilustragdode Frei André Thévet e
responder as perguntas propostas; Solicitar a leitura do texto PRIMEIRO VEIO O NOME,
DEPOIS UMA TERRA CHAMADA BRASIL e iniciar as discussdes sobre as populacdes
indigenas brasileiras e os primeiros contatos com os portugueses; Solicitar como atividade
extraclasse a realizacdo dos estudos de aprofundamento ¢ a criagdo dos mapas mentais do
periodo pré-colonial e doperido colonial com foco na organizacdo economica, politica e

administrativa para as aulas 3 € 4.
Aulas 3 e 4

Formar roda de conversa para apresentacdo dos mapas mentais para os estudantes perceberem
aproximagdes e singularidades das produgdes dos colegas de classe; discussdo sobre o papel
da administra¢do colonial no controle e dominio da populacdo e do territorio, bem como as
suas intervengdes nos modo tradicionais de reprodugdo material. Solicitar que os estudantes
respondam extraclasse as indagagdes da se¢do O QUE APRENDI SE APLICA A MINHA

VIDA?, para discussdo nas aulas 5 e 6.
AulasSe 6

Debater as indagacdes da secdo O QUE APRENDI SE APLICA A MINHA VIDA?, com o
intuito de chamar a atengdo para a invisibilidade midiatica das questdes fundiarias, direitos
indigenas, desigualdade social. Orientar e organizar a producdo da Exposicao virtual e a
divulgac@o nas redes sociais, bem como da avaliacdo da Trilha de Aprendizagem.

1. PARA ONDE VAMOS? — (ACOLHIMENTO E APRESENTACAO DO TEMA)
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Ola estudante! Essa trilha ira trabalhar a Colonizag@o portuguesa na América. Buscamos
ampliar a nossa compreenso sobre o processo de colonizacdo portuguesa sobre o terrritoria
que passaria a se chamar Brasil. Vamos partir de uma pergunta inicial: "O que vocé sabe
sobre a chegada dos portugueses ao Brasil e o que aconteceu depois?". Anote ai em seu

caderno.

O QUE EU SEI SOBRE O LUGAR PARA ONDE VAMOS? -
(CONHECIMENTOS PREVIOS)

Temos algumas perguntas para ativar os nossos conhecimentos prévios sobre a colonizagdo
portuguesa na América ¢ conecta-los as suas percepgdes € ao seu cotidiano. Vamos
responde-las?

O que vocé imagina que era o Brasil antes da chegada dos portugueses?

Como vocé acha que era a vida dos povos indigenas antes da colonizagdo?

O que vocé sabe sobre a vinda dos portugueses para o Brasil?

Vocé conhece alguma historia ou lenda sobre o inicio do Brasil?

OUTRAS FORMAS DE VER O CAMINHO — ( CONTEXTUALIZACAO 1)

"O Descobrimento do Brasil" - ﬁndido Portinari
Pintor brasileiro (1903-1962)
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"Desembarque de Cabra" - Oscar Pereira da Silva
Pintor brasileiro (1865-1959)

Observe os quadros de Candido Portinaro e de Oscar Pereira da Silva e responda as perguntas
abaixo.

1. Qual ¢ a reagdo dos indigenas ao ver as caravelas? Justifique a sua resposta.
2. Como se deu o primeiro contato entre os indigens e os portugueses?

"errubadado a- rasil' - 1usac;o do éclo ,
XVI do Frei André Thévet Frade franciscano
francés e escritor (1502-1590)

3. A Ilustragao mostra a derrubada do pau-brasil. Vocé sabe qual foi a mao de obra utilizada
e qual o tipo de trabalho utilizados?

CONHECENDO E MAPEANDO O CAMINHO — (APROFUNDAMENTO)
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PRIMEIRO VEIO O NOME, DEPOIS UMA TERRA CHAMADA BRASIL

Quem foram os amerindios que povoaram o Brasil quando ele ainda nio
se chamava assim? Por outro lado, quem foram os tripulantes da frota de nove
naus e trés caravelas que nos “descobriram” em 15007 O primeiro capitulo do
livro aborda essas duas questdes fundamentais sobre a génese colonial do pais.
Cinco séculos atras, a regido atlantica do Brasil era dominada pelos povos Tupi-
Guarani. Nos sertdes desconhecidos de floresta, caatinga e cerrado, habitavam os
Tapuia — nome pejorativo dado pelos indios da costa aos provenientes do
interior, ¢ adotado pelos portugueses. Tupi ou Tapuia, a invasdo europeia foi uma
catastrofe de terriveis proporgdes aos nativos da Terra de Santa Cruz. Os contatos
amigaveis iniciais entre brancos e indios logo se converteram em guerras de
ocupagdo e resisténcia. Coletores, cacadores e agricultores, ndo raro
antropofagos, os povos indigenas foram obrigados a abandonar suas crengas e
costumes milenares ¢ a trabalhar como escravos, tudo ao alcance da colonizagao.
As tnicas alternativas eram a morte ou a fuga para o sertdo. Comegava o
genocidio que reduziu os varios milhdes de indios da era pré-cabralina aos atuais
800 mil, por fome, doencas e exterminios fisicos e culturais diversos.

Quando aportaram por estas bandas, os portugueses protagonistas dessa
historia de conquista violenta viviam em outros tempos e praticavam uma ciéncia
diferente. Embora a nautica lusitana fosse a mais avancada no seu contexto, ainda
se acreditava na existéncia de monstros marinhos e seres mitoldgicos como as

amazonas € 0s centauros.
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(https://cowley.lib.virginia.edu)
1.1. “América”, gravura colorida a mao
reproduzida no Grande Atlas de
Johannes Blaeu, 1662.*

Os colonizadores oficiais eram suditos fi€is a servigco da gloria do rei e catolicos
que obedeciam ao papa: f idalgos, navegadores e exploradores profissionais,
padres e comerciantes (muitos dos quais judeus e cristdos-novos). Mas também
condenados, fugitivos, perseguidos e aventureiros de varias extragdes para ca
foram exilados ou vieram tentar uma vida melhor. As visdes desses primeiros
europeus sobre a Terra de Santa Cruz, sua natureza e suas gentes se alternavam
entre o fascinio e o horror, o paraiso e o inferno. Os nomes também se alteraram:
Terra de Santa Cruz, em homenagem a primeira missa realizada no local, era o
termo selecionado pela Igreja; ja Brasil — que vinha da rica madeira com seiva
vermelha, além de se associar ao diabo — era o preferido dos comerciantes.
Ganhou, ao menos nessa circunstincia, o nome do mercado.

Nas primeiras décadas do século xvi, a empresa colonial na América do
Sul, subcontinente partilhado com a Coroa espanhola através do Tratado de

Tordesilhas (1494), ainda ndo recebia muita aten¢do do Estado portugués — mais



136

interessado nos lucros faceis do comércio oriental de especiarias. Portugal se
dedicava nestas paragens sobretudo a extracdo costeira de pau-brasil, madeira de
extrato corante que originou seu nome definitivo ao futuro pais. No ambito
administrativo, em 1534, a por¢do lusa da América do Sul foi dividida em
capitanias hereditarias vagamente demarcadas a partir do litoral e concedidas a
membros da nobreza, que ficaram responsaveis por sua explora¢do econdomica

em regime de monopolio.

(In: SCHWARCZ , Lilia M.; STARLING, Heloisa M. BRASIL: UMA BIOGRAFIA. caderno de
atividades: resumos, atividades propostas e conceitos. S&o Paulo, Cia das Letras, 2016, p. 12-14)

Para aprofundar mais sobre esse tema, ¢ necessario que voceé realize os estudos nos seu livro
didatico ou em outro livro que tenha a temadtica colonizag¢do portuguesa na América. Vocé
ainda pode pesquisar na internet, textos e videoaulas. Também se faz necessario que vocé
complemente os seus estudos com os seguintes temas: Efetivacdo da colonizacao
portuguesa; Pacto Colonial; Capitanias Hereditdrias e sesmarias; Governos Gerais e
camaras municipais; Escravizacdo dos povos indigenas e guerra justa; Resisténcia dos
povos indigenas ao processo de conquista e ao trabalho escravo; Passagem do trabalho
escravo indigena para o africano: razées da mudanca.

O QUE APRENDI NO CAMINHO — (APLICACAO DOS CONHECIMENTOS)

Querido estudante, crie mapas mentais sobre a fase que constumou-se chamar de pré-
colonial, a dos primeiros contatos com as populacdes indigenas, e a fase em que se deu a
colonizagdo de fato, com a implantacdo de instituigdes politicas e administrativas. Essa
atividade sera avaliada segundo a criatividade, a clareza da mensagem e a correcao das

informagdes.

Lembre-se: Mapa mental € uma técnica de estudo que consiste em criar um resumo cheio de
simbolos, cores, setas e frases de efeito com o objetivo de organizar o contetido e facilitar

associacdes entre as informagdes estudadas.

COMO EU VI O CAMINHO: MINHAS IMPRESSOES E REPRESENTACOES
(SISTEMATIZACAO)

Vamos fazer uma Exposi¢do Virtual?! — Reunam-se em grupos para criar uma exposicao
virtual (usando ferramentas como Google Slides ou Padlet) com imagens, textos e videos

que representem suas impressdes € conhecimentos sobre a Colonizacdo do Brasil.
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7. O QUE APRENDI SE APLICA A MINHA VIDA?

Querido estudante, vocé€ tem visto noticias recentes ou conteidos de midias sociais sobre
ataques violentos contra as populagdes indigenas no Sul do Estado da Bahia e em outros
estados brasileiros? Vocé conhece alguma aldeia indigena? Vocé j& ouviu falar em marco
temporal? Discuta como esses eventos se conectam com o que foi aprendido na trilha e como

eles impactam a vida das populacdes indigenas da Bahia e do Brasil.

8. COMO POSSO MUDAR O MEU MUNDO COM O QUE APRENDI?
(COMPARTILHAMENTO)/AVALIACAO PROCESSUAL

Querido estudante, vocé pode estar pensando em maneiras de compartilhar o que vocé
aprendeu com a sua comunidade. Vocé pode estar organizando rodas de conversa, que

abordem a tematica da cultura indigena e africana na formagao do Brasil.

Também chegou o momento de avaliarmos a trilha de aprendizagem e fazer a nossa

autoavaliag@o. Responda as indaga¢des abaixo.

O que vocé sabia sobre Colonizagdo portuguesa na América antes de iniciar a trilha € o que
vocé aprendeu ao final?

Quais foram os momentos mais significativos da trilha para vocé?

O que poderia ser melhorado na trilha?

Vocé se sente mais preparado para discutir sobre a Colonizagdo portuguesa na América apos
essa trilha?

Reflita sobre seu proprio processo de aprendizagem, suas dificuldades e suas conquistas ao

longo da trilha.

Trilha de Aprendizagem

Componente Curricular: Historia
. aa Objeto de Conhecimento: Racismo: das raizes historicas ao pos
Serie: 2 <~ ~ . . ~ .
abolicdo e a negaciio da cidadania a populacio negra no Brasil
COMPETENCIAS:

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios
éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢oes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

HABILIDADES
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(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicologica etc.), suas
principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas ¢ afetivas, seus significados e usos politicos, sociais
e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformacgdes culturais,
sociais, historicas, cientificas e tecnologicas no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas
atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

(EM13CHS601) Identificar ¢ analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais ¢ culturais dos
povos indigenas e das populagdes afrodescendentes (incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo
considerando a historia das Américas ¢ o contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na
ordem social e econdmica atual, promovendo agdes para a redug@o das desigualdades étnico-raciais no
pais.

Objetivos de Aprendizagem:

Compreender os conceitos de raga, etnia e racismo.

Identificar as diferentes formas de manifestacdo do racismo ao longo da histdria do
Brasil.

Analisar o papel da escraviddo na formagao do racismo no pais.

Compreender o conceito de racismo estrutural.

Identificar as manifesta¢des do racismo institucional no Brasil.

Analisar o impacto do racismo estrutural e institucional na vida da populagdo negra.
Conbhecer a legislagao brasileira sobre combate ao racismo.

Identificar os principais movimentos sociais que lutam contra o racismo no Brasil.
Analisar o papel das agdes afirmativas na promoc¢ao da igualdade racial.

Aulas1e2

Introduc@o doa assunto: Racismo; Responder as perguntas disparadoras; formar grupos para
discutir a situagdo problema; construir o mural proposto para posterior discussdo da se¢do: O
QUE EU SEI SOBRE O LUGAR PARA ONDE VAMOS?; Interpretar a musica “14 de maio”
de Lazzo Matumbi da secdo: OUTRAS FORMAS DE VER O CAMINHO. Solicitar como
atividade extraclasse a leitura do texto Quilombismo de Abdias do Nascimento e a realizagio

dos estudos de aprofundamento para as aulas 3 e 4.
Aulas 3 e 4

Formar roda de conversa para discussdo sobre o papel da escraviddo na formagdo do racismo
bem como as diferentes formas de maniestagdo do racismo ao longo da histéria do Brasil. O
papel dos movimentos sociais que lutam contra o racismo, a legislagdo brasileira sancionada
como fruto dessa luta e o papel das acdes afirmativas na promocao da igualdade racial.
Revisitar o mural e abrir discussdo sobre as palavras e frases que foram fixadas. Fazer a divisdo

dos grupos para o debate simulado sobre Cotas Raciais.
AulasSe 6

Debate simulado sobre as Cotas Raciais. E organizar a entrega e avaliacdo dos posts para a
divulgagdo nas redes sociais, exposi¢do ¢ encaminhamento das produgdes artisticas e/ou do
Podcast para os responsaveis de cada projeto na unidade escolar para avaligdo, bem como da
avaliag@o da Trilha de Aprendizagem.

1. PARA ONDE VAMOS?
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Querido(a) estudante! Vamos iniciar o estudo de mais uma tematica que € importantissima
devido a permanencia do racismo nas relagdes sociais brasileiras.

O Racismo leva a discriminagdo, preconceito e violéncia contra pessoas pardas e pretas. Esta
trilha de aprendizagem abordard a historia, as manifestagcdes e os impactos do racismo na
nossa sociedade, bem como formas de combaté-lo.

O QUE EU SEI SOBRE O LUGAR PARA ONDE VAMOS? -
(CONHECIMENTOS PREVIOS)

Temos algumas perguntas para iniciarmos a nossa discussao:

O que vem a sua mente quando falamos em racismo?

O que vocé entende por racismo?

Vocé conhece a Lei Cad (Lei n® 7.716/89) e o Estatuto da Igualdade Racial?

Vocé ja presenciou ou ouviu falar de alguma situagao de racismo? Como vocé se sentiu?
Na sua opinido, o racismo ainda existe no Brasil e no mundo? De que forma ele se manifesta?

Quais sdo as consequéncias do racismo para as pessoas e para a sociedade?

Situagao-Problema:
Reunam-se em pequenos grupos e discutam sobre a seguinte situagdo-problema: Imagine
que um colega de escola é alvo de comentarios preconceituosos por causa da cor da sua pele.

O que vocé faria nessa situacdo? Como a escola deveria agir?

Brainstorming:
Agora vamos montar um mural com palavras ou frases que associam ao termo “racismo"

para visualizagdo e discussdo posterior.

OUTRAS FORMAS DE VER O CAMINHO — (CONTEXTUALIZACAO 1)

14 de Maio
Lazzo Matumbi

No dia 14 de maio, eu sai por ai

Néo tinha trabalho, nem casa, nem pra onde ir
Levando a senzala na alma, eu subi a favela
Pensando em um dia descer, mas eu nunca desci

Zanzei zonzo em todas as zonas da grande agonia
Um dia com fome, no outro sem o que comer
Sem nome, sem identidade, sem fotografia
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O mundo me olhava, mas ninguém queria me ver

No dia 14 de maio, ninguém me deu bola
Eu tive que ser bom de bola pra sobreviver
Nenhuma li¢do, ndo havia lugar na escola
Pensaram que poderiam me fazer perder

Mas minha alma resiste, meu corpo ¢ de luta

Eu sei o que € bom, ¢ o que ¢ bom também deve ser meu
A coisa mais certa tem que ser a coisa mais justa

Eu sou o que sou, pois agora eu sei quem sou eu

Sera que deu pra entender a mensagem?
Se ligue no I1€ Aiyé

Se ligue no I1€ Aiyé

Agora que voc€ me vé

Repare como ¢é belo

Eh, nosso povo lindo
Repare que é o maior prazer
Bom pra mim, bom pra vocé
Estou de olho aberto

Olha mogo, fique esperto
Que eu ndo sou menino

O que a musica expressa para voc€? Na sua opinido, ha alguma mensagem vinculada a
musica? Se ha, que mensagem mais chamou sua atengdo? Por qué?

CONHECENDO E MAPEANDO O CAMINHO — (APROFUNDAMENTO)

Quilombismo: um conceito cientifico historico-social
Abdias Nascimento

Para os africanos escravizados assim como para os seus descendentes "libertos",
tanto o Estado colonial portugués quanto o Brasil — coldnia, império e republica — tém uma
unica e idéntica significacdo: um estado de terror organizado contra eles. Um Estado por
assim dizer natural em sua iniquidade fundamental, um Estado naturalmente ilegitimo.
Porque tem sido a cristalizagdo politico-social dos interesses exclusivos de um segmento
elitista, cuja aspiracdo ¢ atingir o status ario-europeu em estética racial, em padrao de cultura
e civilizacdo. Este segmento tem sido o maior beneficiario da espoliagdo que em todos os
sentidos tem vitimado o povo afro-brasileiro ao longo da nossa historia. Conscientes da
extensdo e profundidade dos problemas que enfrenta, o negro sabe que sua oposi¢ao ao que
ai esta ndo se esgota na obtencdo de pequenas reivindicagdes de cardter empregaticio ou de
direitos civis, no ambito da dominante sociedade capitalista-burguesa e sua decorrente classe
média organizada. O negro ja compreendeu que tera de derrotar todas as componentes do
sistema ou estrutura vigente, inclusive a sua intelligentsia responsavel pela cobertura
ideoldgica da opresséo através da teorizago "cientifica" seja de sua inferioridade biossocial,
da miscigenacdo sutilmente compulséria ou da criagdo do mito "democracia racial". Essa
"intelligentsia", aliada a mentores europeus e norte-americanos, fabricou uma "ciéncia”
histérica ou humana que ajudou a desumanizagdo dos africanos e seus descendentes para
servir os interesses dos opressores eurocentristas. Uma ciéncia histdrica que ndo serve a
histoéria do povo de que trata esta negando-se a si mesma. Trata-se de uma presuncao
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cientificista e ndo de uma ciéncia historica verdadeira.

Como poderiam as ciéncias humanas, historicas — etnologia, economia, histodria,
antropologia, sociologia, psicologia, e outras — nascidas, cultivadas e definidas para povos e
contextos socioecondmicos diferentes, prestar util e eficaz colaboragdo ao conhecimento do
negro, sua realidade existencial, seus problemas e aspiracdes e projetos? Seria a ciéncia
social elaborada na Europa ou nos Estados Unidos tdo universal em sua aplica¢ao? Os povos
negros conhecem na propria carne a falaciosidade do universalismo e da isencdo dessa
"ciéncia". Alias, a ideia de uma ciéncia historica pura e universal esta ultrapassada. O
conhecimento cientifico que os negros necessitam é aquele que os ajude a formular
teoricamente — de forma sistematica e consistente — sua experiéncia de quase 500 anos de
opressdo. Havera erros ou equivocos inevitaveis em nossa busca de racionalidade do nosso
sistema de valores, em nosso esfor¢o de autodefini¢do de ndés mesmos ¢ de nosso caminho
futuro. Ndo importa. Durante séculos temos carregado o peso dos crimes e dos erros do
eurocentrismo "cientifico", os seus dogmas impostos em nossa carne como marcas igneas da
verdade definitiva. Agora devolvemos ao obstinado segmento "branco” da sociedade
brasileira as suas mentiras, a sua ideologia de supremacismo europeu, a lavagem cerebral
que pretendia tirar a nossa humanidade, a nossa identidade, a nossa dignidade, a nossa
liberdade. Proclamando a faléncia da colonizagdo mental eurocentrista, celebramos o
advento da libertacdo quilombista.

O negro tragou até a ultima gota os venenos da submissao imposta pelo escravismo,
perpetuada pela estrutura do racismo psicossocio-cultural que mantém atuando até os dias
de hoje. Os negros tém como projeto coletivo a erecdo de uma sociedade fundada na justica,
na igualdade e no respeito a todos os seres humanos, na liberdade; uma sociedade cuja
natureza intrinseca torne impossivel a exploragcdo econdmica e o racismo. Uma democracia
auténtica, fundada pelos destituidos ¢ os deserdados deste pais, aos quais ndo interessa a
simples restauracdo de tipos e formas caducas de institui¢des politicas, sociais ¢ econdmicas
as quais serviriam unicamente para procrastinar o advento de nossa emancipacgdo total e
definitiva que somente pode vir com a transformacao radical das estruturas vigentes. Cabe
mais uma vez insistir: ndo nos interessa a proposta de uma adaptacdo aos moldes de
sociedade capitalista e de classes. Esta ndo ¢ a solugdo que devemos aceitar como se fora
mandamento inelutdvel. Confiamos na idoneidade mental do negro, e acreditamos na
reinven¢do de ndés mesmos e de nossa historia. Reinven¢do de um caminho afro-brasileiro
de vida fundado em sua experiéncia historica, na utilizagdo do conhecimento critico e
inventivo de suas instituicdes golpeadas pelo colonialismo e o racismo. Enfim reconstituir
no presente uma sociedade dirigida ao futuro, mas levando em conta o que ainda for util e
positivo no acervo do passado. Um futuro melhor para o negro tanto exige uma realidade em
termos de pao, moradia, saude, trabalho, como requer um clima moral e espiritual de respeito
as componentes mais sensiveis da personalidade negra expressas em sua religido, cultura,
historia, costumes e outras formas.

A seguranga de um futuro melhor para a populacdo negra ndo se inclui nos
dispositivos da chamada "lei de seguranga nacional". Esta é a seguranca das elites
dominantes, dos seus lucros e compromissos com o capital interno ou estrangeiro, privado
ou estatal. A seguranca da "ordem" econdmica, social e politica em vigor ¢ aquela associada
e inseparavel das teorias “cientificas" e dos parametros culturais e ideologicos engendrados

pelos opressores e exploradores tradicionais da populagdo afro-brasileira.

Tampouco nos interessa o uso ou a adocdo de slogans ou palavras de ordem de um
esquerdismo ou democratismo vindos de fora. A revolucdo negra produz seus historiadores,
socidlogos, antropologos, pensadores, filosofos e cientistas politicos. Tal imperativo se
aplica também ao movimento afro-brasileiro.
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Um instrumento conceitual operativo se coloca, pois, na pauta das necessidades
imediatas da gente negra brasileira. O qual ndo deve e ndo pode ser fruto de uma maquinacgao
cerebral arbitraria, falsa e abstrata. Nem tampouco um elenco de principios importados,
elaborados a partir de contextos e de realidades diferentes. A cristalizagdo dos nossos
conceitos, defini¢des ou principios deve exprimir a vivéncia de cultura e de praxis da
coletividade negra. Incorporar nossa integridade de ser total, em nosso tempo historico,
enriquecendo e aumentando nossa capacidade de luta.

Precisamos e devemos codificar nossa experiéncia por nés mesmos, sistematiza-la,
interpreta-la e tirar desse ato todas as ligdes tedricas e praticas conforme a perspectiva
exclusiva dos interesses da popula¢do negra e de sua respectiva visdo de futuro. Esta se
apresenta como a tarefa da atual geracdo afro-brasileira: edificar a ciéncia historico-
humanista do quilombismo.

Quilombo nao significa escravo fugido. Quilombo quer dizer reunido fraterna e livre,
solidariedade, convivéncia, comunhao existencial. Repetimos que a sociedade quilombola
representa uma etapa no progresso humano e sécio-politico em termos de igualitarismo
econdmico. Os precedentes historicos conhecidos confirmam esta colocagdo. Como sistema
econdmico, o quilombismo tem sido a adequagdo ao meio brasileiro do comunitarismo e/ou
ujamaaismo da tradigdo africana. Em tal sistema as relacdes de produgdo diferem
basicamente daquelas prevalecentes na economia espoliativa do trabalho, chamada
capitalismo, fundada na razao do lucro a qualquer custo. Compasso e ritmo do quilombismo
se conjugam aos mecanismos operativos, articulando os diversos niveis da vida coletiva cuja
dialética interacao propoe e assegura a realizagdo completa do ser humano. Nem propriedade
privada da terra, dos meios de produgdo e de outros elementos da natureza. Todos os fatores
e elementos basicos sdo de propriedade e uso coletivo. Uma sociedade criativa no seio da
qual o trabalho ndo se define como uma forma de castigo, opressdo ou exploragdo; o trabalho
e antes uma forma de libertagdo humana que o cidaddo desfruta como um direito ¢ uma
obrigacdo social. Liberto da exploracdo e do jugo embrutecedor da produgdo tecno-
capitalista, a desgraca do trabalhador deixara de ser o sustenticulo de uma sociedade
burguesa parasitaria que se regozija no 6cio de seus jogos e futilidades.

Os quilombolas dos séculos XV, XVI, XVII, XVIII e XIX nos legaram um
patrimonio de pratica quilombista. Cumpre aos negros atuais manter ¢ ampliar a cultura afro-
brasileira de resisténcia ao genocidio e de afirmagdo da sua verdade. Um método de analise,
compreensao e definicdo de uma experiéncia concreta, o quilombismo expressa a ciéncia do
sangue escravo, do suor que este derramou enquanto pés e maos edificadores da economia
deste pais. Um futuro de melhor qualidade para a populagdo afro-brasileira s6 podera ocorrer
pelo esforco enérgico de organizagdo e mobilizagdo coletiva, tanto da populagdo negra como
das inteligéncias e capacidades escolarizadas, para a enorme batalha no fronte da criagdo
teorico-cientifica. Uma teoria cientifica inextricavelmente fundida a nossa pratica histérica
que efetivamente contribua a salvacdo da comunidade negra, a qual vem sendo
inexoravelmente exterminada. Seja pela matanca direta da fome, seja pela miscigenacao
compulsoria, pela assimilagdo do negro aos padrdes e ideais ilusoérios do lucro ocidental.
Nao permitamos que a derrocada desse mundo racista, individualista e inimigo da felicidade
humana afete a existéncia futura daqueles que efetiva e plenamente nunca a ele pertenceram:
nos, negro-africanos e afro-brasileiros.

Condenada a sobreviver rodeada ou permeada de hostilidade, a sociedade afro-
brasileira tem persistido nesses quase 500 anos sob o signo de permanente tensdo. Tensao
esta que consubstancia a esséncia e o processo do quilombismo.

Assegurar a condicdo humana do povo afro-brasileiro, ha tantos séculos tratado e
definido de forma humilhante e opressiva, é o fundamento ético do quilombismo. Deve-se
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assim compreender a subordina¢do do quilombismo ao conceito que define o ser humano
como o seu objeto e sujeito cientifico, dentro de uma concepg¢do de mundo e de existéncia
na qual a ciéncia constitui uma entre outras vias do conhecimento.

(In: O quilombismo: documentos de uma militdncia pan-africanista. 2. ed. Brasilia / Rio de
Janeiro: Funda¢ao Palmares / OR Editor Produtor, 2002, p. 269-274)

Para aprofundar mais sobre esse tema, € necessario que vocé realize os estudos nos seu livro
didatico ou em outras fontes sobre a historia da escravidao no Brasil, desde a chegada dos
primeiros africanos escravizados até a abolicdo em 1988, tendo como foco o impacto da
escravidao na economia, sociedade, e cultura brasileira, a violéncia e a desumanizagao
sofridas pelos escravizados, bem como as formas de resisténcia e luta por liberdade. Faca
uma pesquisa para encontrar o significado dos termos: raga, epistemicido,
ecogenoetnocidio, genocidio, racismo, preconceito ¢ intolerancia religiosa. Vocé também

pode acessar outros objetos de conhecimento como o documentario a seguir:

Documentario https://www.youtube.com/watch?v=y dbLLBPXLo

5. O QUE APRENDI NO CAMINHO — (APLICACAO DOS CONHECIMENTOS)

Debate Simulado — Vamos organizar um debate em sala de aula sobre um tema relacionado
ao racismo: Cotas raciais. Partindo da seguinte indagacdo: “As cotas raciais sdo
necessarias?”. Teremos grupos com papéis definidos (defensor de cotas, critico de cotas,
mediador, etc.). Serd avaliado a argumentagdo e o respeito. Aqui o estunante ird testar os

seus conhecimentos sobre o que ele aprendeu até esse ponto da trilha.

6. COMO EU VI O CAMINHO: MINHAS IMPRESSOES E REPRESENTACOES
(SISTEMATIZACAO)

Vocé pode usar da sua criatividade para criar desenhos, pinturas, esculturas, musicas,
poesias, pegas teatrais ou coreografias que representem as impressdes € os conhecimentos
sobre o racismo. A sua produgdo pode ser avaliada para compor as obras dos Projetos
Estruturantes. Para além dessas produgoes artisticas, vocé€s podem se organizar em grupos e
produzir um roteiro e gravar um pequeno “Podcast Antirracista” (5-10 minutos), sobre o
aspecto do racismo que mais os impactou, podendo assim compartilhar suas reflexdes,
apresentando informagdes sobre o racismo de forma didatica e engajadora para as pessoas

da comunidade.

7. O QUE APRENDI SE APLICA A MINHA VIDA? (CONTEXTUALIZACAO 2)


https://www.youtube.com/watch?v=y_dbLLBPXLo
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Produza narrativas pessoais (cartas, contos, cronicas, poesias) que explorem como o racismo,
direta ou indiretamente, afeta suas vidas, suas percep¢des de mundo e seus sonhos para o
futuro. Vocé pode partir da seguinte pergunta: "Como o racismo se manifesta no seu dia a

dia e como vocé imagina um futuro sem racismo?".

COMO POSSO MUDAR O MEU MUNDO COM O QUE APRENDI?
(COMPARTILHAMENTO)/AVALIACAO PROCESSUAL

Querido estudante, vocé pode estar pensando em maneiras de compartilhar o que vocé
aprendeu com a sua comunidade. Vocé pode estar produzindo cartazes, videos, posts para as

redes sociais com foco na educagdo antirracista.

Também chegou o momento de avaliarmos a trilha de aprendizagem e fazer a nossa

autoavaliag@o. Responda as indaga¢des abaixo.

O que voce sabia sobre racismo antes de iniciar a trilha e o que vocé aprendeu ao final?
Quais foram os momentos mais significativos da trilha para vocé?

O que poderia ser melhorado na trilha?

Vocé se sente mais preparado para combater o racismo apos essa trilha?

Reflitam sobre seu proprio processo de aprendizagem, suas dificuldades e suas conquistas

ao longo da trilha.
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Trilha de Aprendizagem

Componente Curricular: Historia
Série: 3" Objeto de Conhecimento: Era Vargas
COMPETENCIAS:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

4. Analisar as relagdes de producao, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgdo, consolidacdo e transformagdo das
sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢cdes e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

HABILIDADES

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas & compreensdo de ideias filosoficas e de processos e eventos
historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na
sistematizacdo de dados e informagdes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos
filosoficos e sociologicos, documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas,
tradi¢des orais, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a
identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a identidade e a
diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagcdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e
sociedades com culturas distintas diante das transformagdes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espagos
(urbanos e rurais) e contextos.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em diferentes
espacos, escalas e tempos, associando-os a processos de estratificacdo e desigualdade
socioecondmica.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e espagos,
identificando processos que contribuem para a formagdo de sujeitos éticos que valorizem a
liberdade, a cooperagdo, a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia democratica ¢ a
solidariedade.
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(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e
discriminacao, e identificar agcdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o
respeito as diferencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbodlica, psicologica etc.),
suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas e afetivas, seus significados e usos
politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base
em argumentos éticos.

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e do
populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em periodos
ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de organizagdo e de articulacao das
sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da promogdo da democracia,
da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.

(EM13CHS603) Analisar a formacdo de diferentes paises, povos e nagdes e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos basicos
(Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira — com
base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes — e propor
medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais prospera,
justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o autoconhecimento,
a autoestima, a autoconfianga e a empatia.

Objetivos de Aprendizagem:

e Analisar a conjuntura historica que possibilitou a Revolugdo de 1930 e o governo de
Getulio Vargas no Brasil.
e Compreender os desdobramentos dos governos de Getulio Vargas para o Brasil, em
termos econdmicos, politico e sociais e caracteriza-los.
e (Caracterizar os instrumentos utilizados pelo Estado Novo para controlar o movimento
sindical e os meios de comunicagao e construir uma imagem positiva de seu governo.
e Comparar o governo de Getulio Vargas aos demais governos populistas latino-
americanos a luz da revisao do conceito de populismo.
e Utilizar diferentes linguagens para acessar informagdes e produzir reflexdes sobre o
contexto historico de 1930 a 1945, destacando cartas, charges e material fotografico.
e Compreender a crise do governo Vargas e seu suicidio como expressdes do conflito
entre dois projetos politicos para o Brasil, um de carater nacional-desenvolvimentista
e outro de cunho liberal.
Aulas 1 e2
Introducdo doa assunto: Era Vargas; Responder as perguntas disparadoras; formar grupos para
discutir a situagdo problema; construir o mural proposto para posterior discussdo da se¢do: O
QUE EU SEI SOBRE O LUGAR PARA ONDE VAMOS?; Interpretar as fotos da seg@o:
OUTRAS FORMAS DE VER O CAMINHO. Solicitar como atividade extraclasse a leitura
dos textos “Trabalhismo”, “Populismo - Fenomeno politico baseia-se no carisma de
Governantes” e “Cartas femininas”, e a realizag¢ao dos estudos de aprofundamento para as aulas
3e4.
Formar roda de conversa para discussao sobre o Revolugdo de 1930, o Governo Provisorio, a
Constitui¢ao de 1934, o Estado Novo, o autoritarismo, a Politica de Seguranga Nacional, a
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politica trabalhista, a industrializag@o, a propaganda politica ¢ o fim da Era Vargas. Fazer a
divisdo dos grupos para o debate simulado sobre sobre os temas Reformas trabalhista e
previdenciaria na Era Vargas.
AulasSe 6

Debate simulado sobre sobre os temas Reformas trabalhista e previdenciaria na Era Vargas. E
organizar a entrega e avaliagdo dos posts para a divulgacdo nas redes sociais, bem como da
avaliacdo da Trilha de Aprendizagem.

1.

PARA ONDE VAMOS? — (ACOLHIMENTO E APRESENTACAO DO TEMA)

Queridos estudantes! Nas proximas aula iremos estudar sobre o periodo da nossa Historia
que ficou conhecido como A Era Vargas. Vamos percorrer um pouco mais da histéria do

nosso pais.

O QUE EU SEI SOBRE O LUGAR PARA ONDE VAMOS? -
(CONHECIMENTOS  PREVIOS)

Para dar inicio a nossa trilha, temos algumas perguntas para fazer para vocés

O que vocé ja ouviu falar sobre Getulio Vargas ¢ o periodo em que ele governou o Brasil?
O que vocé entende por 'revolugdo’ ou 'golpe de estado'?

Vocé sabe o que foi a Revolugdo de 1930?

Quais mudangas vocé imagina que ocorreram no Brasil na década de

1930?

Vocé conhece alguma lei trabalhista que foi criada nessa época?

Situacdo-Problema: A maioria da populagdo do nosso municipio vive na zona rural e
basicamente tem na agricultura de subsistencia. Boa parte dos nossos estudantes trabalham
no campo com as suas familias. A maioria de seus avds e pais sdo trabalhadores rurais.
Imagine que vocé e seus familiares estivessem no inicio do século XX no Brasil. Que direitos

vocés teriam? Como a chegada de Getulio Vargas ao poder poderia mudar a sua vida?
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3. OUTRAS FORMAS DE VER O CAMINHO - ( CONTEXTUALIZACAO 1)

Observem as imagens a seguir:

Figura 1 Figura 2

. RESIDENTE
[ PESSOA
LIBPERAL

QUE VIRES
PAZ COM

Cartaz de campanha de Gettlio Vargas Manifestagdo popular em apoio a campanha da

para presidente da republica na elei¢ao frente ao Teatro Municipal, na Cinelandia. Rio de Janeiro (DF). de
1930. (Setembro de 1929)
Figura 3 Figura 4

Estado-Maior da Legido Oswaldo Aranha. Tropa revolucionaria em Santa Catarina.
(Outubro de 1930) Florianopolis (SC). (Outubro de 1930)

5 e e

Policia mineira. Belo Horizonte (MG). Coluna Cristiano Machado. Manhumirim (MG).
(Outubro de 1930) (Outubro de 1930)
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Getulio Vargas e comitiva partindo de Comitiva de Getulio Vargas em Itararé,

Porto Alegre para Ponta Grossa, a caminho Sdo Paulo, a caminho do Rio de Janeiro,
do Rio de Janeiro (DF). Porto Alegre (RS), pos-Revolucao de 1930

11 out. 1930. Dutra, Olavo - Fotografo (3 de outubro de 1930)

Figura 10

£

Incéndio do jornal overnisa O presidente deposto, Washington

A Noite, apos vitoria da Revolugdo de 1930. Luis, acompanhado pelo cardeal Dom Sebastido
Rio de Janeiro (DF). Leme, deixa o Palacio do Catete, em diregdo
Fotografo: Vernaut, Benjamin ao Forte onde permaneceu detido até seguir
(Outubro de 1930) viagem para os Estados Unidos. Rio de Janeiro

(DF). (24 de outubro de 1930)

Figura 11

Getulio Vargas e seu ministério no Palacio do Catete —
Isaias Noronha, José Américo, Afranio de Melo,
Getulio Vargas, Assis Brasil, Francisco Campos,
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Lindolfo Collor e José Fernandes. Rio de Janeiro (DF).
(3 de novembro 1930)

Agora vamos pensar um pouco sobre a sequencia de imagens que aparecem nesta secao,
atentem-se aos detalhes. Quais acontecimentos que elas contam? Como vocé descreveria os
personagens que as compoem? A qual grupo social essas pessoas pertencem? Vocés

interpretam os acontecimentos como uma revolugdo ou um golpe de estado?

Fotos complementares — Brasiliana Fotografica
Disponivel em: https://brasilianafotografica.bn.gov.br/brasiliana/visualizar-grupo-

trabalho/366 Acesso em: 30 de abr. 2025

CONHECENDO E MAPEANDO O CAMINHO - ( APROFUNDAMENTO)

Texto 1
Trabalhismo

No caso brasileiro, o Trabalhismo, antes de se consolidar enquanto
projeto politico-partidario, quando da fundagdo do PTB, em 1945, surgiu
da relag¢do que o governo Vargas estabeleceu com os trabalhadores a partir
de sua chegada ao poder em 1930. Em um dos livros classicos sobre o
tema, A invengdo do Trabalhismo, de Angela de Castro Gomes, vemos
com clareza a incorporacdo dos trabalhadores no jogo politico a partir da
apropriacao da “voz operaria” pelo governo Vargas e sua transformacao
em discurso do Estado. A classe operaria lutava por reducéo da jornada de
trabalho, férias, descanso remunerado, salarios dignos e outras bandeiras
que podemos sacar dos jornais onde estavam grafados os desejos de
cidadania de anarquistas, socialistas e comunistas que, permaneceram ao
longo do tempo do liberalismo excludente da Primeira Republica, sem
conseguir que suas reivindicagdes sequer fossem ouvidas. Sem falar da
forte repressdo sofrida, ja que a luta operaria e suas manifestagdes eram
consideradas “caso de policia”.

Entre 1930 e 1945, a Era Vargas empreendeu um programa de
valoriza¢do do trabalho e do trabalhador, que envolveu a criacdo de
institui¢des governamentais do porte do Ministério do Trabalho, Industria
e Comércio, ainda em 1930, e da promulgacdo de um conjunto de leis
trabalhistas e da Lei da Sindicalizagdo, buscando a formulagdo de uma
identidade social aos trabalhadores, controlada pelo Estado. No
corporativismo, sindicatos estavam diretamente ligados ao Ministério e o
Estado passava a regular as relagdes entre patrao e empregado. A ideologia
do Homem Novo, trabalhador nacional, foi amplamente difundida pelo
DIP e Vargas tornou-se um mito, verdadeiro “pai dos pobres”. Durante o
Estado Novo, o pacto trabalhista foi reforcado e, apds o fim da ditadura,
aquilo que era chamado de varguismo e depois, melhor expresso no
queremismo, acabou virando programa partidario: o trabalhismo do
Partido Trabalhista Brasileiro. O PTB foi, até o golpe civil-militar de 1964,
o locus aglutinador do trabalhismo no Brasil. A cidadania desejada na
Primeira Republica, que havia sido conquistada e concedida na Era Vargas


https://brasilianafotografica.bn.gov.br/brasiliana/visualizar-grupo-trabalho/366
https://brasilianafotografica.bn.gov.br/brasiliana/visualizar-grupo-trabalho/366
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e fortalecida na “experiéncia democratica” entre 1946 e 1964, tornou a ser
silenciada ao longo da ditadura militar até ressurgirem os movimentos
sindicais e de trabalhadores a partir de fins do “milagre econdmico”, com
o chamado Novo Sindicalismo nascido nas grandes greves do ABC
Paulista e de Contagem (MG). Mas esse sindicalismo ndo queria
identificacdo com o trabalhismo. Também alguns socidlogos paulistas
preocupados em encontrar um bode expiatorio para o golpe, chamaram a
experiéncia trabalhista entre 1930 ¢ 1964 simplesmente de populismo.

E, finalmente, quando em 1994 Fernando Henrique Cardoso foi
eleito presidente, discursou em sua posse que seria necessario destruir
qualquer resquicio da Era Vargas. O que isso significava era justamente o
desmonte da legislacdo trabalhista, da estrutura sindical e, ainda uma
profunda reforma da Previdéncia Social. Lula e Dilma conseguiram nao
precarizar as relacdes trabalhistas e chegaram a ampliar alguns direitos que
ainda ndo tinham saido do papel, como os relativos aos empregados
domésticos. Todavia, com o Impeachment da presidente, as primeiras
acoes do atual governo estdo sendo justamente no sentido de retomar a
politica neoliberal de FHC: destruir a Era Vargas.

Em tempos como os que estamos vivendo, nada melhor do que
voltarmos nosso olhar para a importancia do estudo do trabalhismo 14 e c4,
esperando que aqueles trabalhadores nos sirvam de exemplo de resisténcia
e acdo politica. Afinal, para que serve a Historia?

MAIA, Andrea Casa Nova. Trabalhismo. Associagdo Nacional de Histéria (ANPUH/RJ).
Disponivel ~ em:  https://anpuh.org.br/index.php/mais-rj/anpuh-rio-em-foco/item/4068-
trabalhismo Acesso em: 30 de abr 2025.

Populismo - Fendomeno politico baseia-se no carisma de Governantes

Nas ciéncias sociais, o conceito de populismo se reveste de extrema
complexidade devido a multiplicidade de usos do termo. Na sociologia e na ciéncia
politica, por exemplo, o populismo frequentemente ¢ definido como forma de
governo, sem, no entanto, dispor de uma formulagéo teorica precisa ¢ acabada.

Como forma de governo, o populismo adquire conotacdo bastante negativa.
Na abordagem de conjunturas politicas consideradas populistas, os governantes e
politicos sdo considerados grandes demagogos e habeis manipuladores das classes
populares, visando a obtencdo do voto do eleitor.

As classes populares sdo geralmente concebidas como massa social amorfa,
que ainda ndo adquiriu consciéncia de classe e, por esse motivo, & suscetivel a
dominagdo e retorica dos que pretendem conquistar ou manter o poder politico.

Caracteristicas gerais do populismo

E mais pratico explicar o populismo a partir das caracteristicas gerais que
integram esse fendmeno social e politico. Primeiramente, vamos considerar as
causas sociais e politicas que predispdem ou influenciam o aparecimento do
populismo.

O populismo pode ser observado em varias sociedades em fase de intenso
processo de modernizagdo. A modernizagdo ¢ o meio pelo qual sociedades
predominantemente agrarias se transformam em sociedades industriais. As massas


https://anpuh.org.br/index.php/mais-rj/anpuh-rio-em-foco/item/4068-trabalhismo
https://anpuh.org.br/index.php/mais-rj/anpuh-rio-em-foco/item/4068-trabalhismo
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camponesas, portanto, antes fixadas na vida e no trabalho no campo, sio forgadas a
migrar para as cidades. No meio urbano, os camponeses se tornam proletérios e,
gradualmente, ddo origem a classe operéria.

Recém-integradas na industria e no sistema politico, as massas trabalhadoras
ainda ndo adquiriram consciéncia de classe e também ndo dispdem de meios para se
organizar politicamente. Essa situacdo provocara o surgimento de movimentos
politicos que tenderdo a mobiliza-la, dispensando a intermediacao de associagdes de
classe ou de partidos politicos.

Carisma

A segunda caracteristica do populismo se refere a um determinado tipo
predominante de vinculo social de dominagdo, baseado no carisma, que o lider
politico (ou caudilho) estabelece com as massas populares urbanas para ser eleito e
governar.

Os regimes populistas tendem a neutralizar e as vezes anular por completo
as distingdes e o conflito de classe, concebendo as camadas populares como
elemento homogéneo e unitario, a partir de referéncias miticas ao "povo". A
contrapartida do apoio politico-eleitoral das massas urbanas aos lideres politicos e
governantes populistas sdo, de modo geral, as concessoes em forma de beneficios
sociais de carater assistencialista.

A terceira caracteristica do populismo se refere ao carater abrangente do
fendmeno, que permeia tanto ideologias politicas de esquerda como de direita. O
populismo também pode funcionar em uma moldura institucional democratica ou
autoritaria, civil ou militar.

CANCIAN, Renato. Populismo - Fendmeno politico baseia-se no carisma de governantes. Disponivel
em:  https://educacao.uol.com.br/disciplinas/sociologia/populismo-fenomeno-politico-baseia-se-no-
carisma-de-governantes.html Acesso em 30 abr. 2025.

Texto 3
Cartas femininas

As varias cartas escritas as vitimas da repressdo politica que se seguiu as
revoltas de 1935 revelam o sofrimento das familias dos prisioneiros.

“As cartas revelam situagdes concretas e vividas por uma parcela da
sociedade nos anos de ditadura varguista. Se por um lado, a populagdo brasileira
desfrutou do assistencialismo e paternalismo deste Estado, por outro, sentiu e sofreu
a dura realidade da repressao. |[...]

A grande maioria das cartas analisadas deixa patente, que apos a prisdo do
marido ou do filho, o resto da familia passava por sérias dificuldades financeiras.
Essas dificuldades causavam fome, sofrimento, despejo, doenga etc., e somente
podiam ser revertidas apos a libertagdo do preso. [...] Como exemplo, tem-se a carta
de Amadlia de Figueredo Moura, que apela a Miiller: ‘Caro senhor, pego-vos
encarecidamente, a liberdade de meu marido pois com
quatro filhos menores ndo posso procurar emprego’. |...]

Corina Ramos da Fonseca recorreu ao ato de escrever uma carta como a
unica via para comunicar-se com Filinto Miiller e pedir-lhe a liberdade de seu filho
Antenor Franca da Fonseca, encarcerado na Casa de Detengdo. Apesar de reconhecer
na carta que seu filho cometeu uma infracao [...], alega que nio so6 ele, mas também
ela e mais quatro netos menores estdo sofrendo, e, por ser velha e doente, ndo possui
recursos para sustentar a todos. [...]


https://educacao.uol.com.br/disciplinas/sociologia/populismo-fenomeno-politico-baseia-se-no-carisma-de-governantes.html
https://educacao.uol.com.br/disciplinas/sociologia/populismo-fenomeno-politico-baseia-se-no-carisma-de-governantes.html
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Diante do que foi exposto, ¢ notorio que as mulheres, parentes dos detentos,
ganharam novo papel social no contexto do autoritarismo do governo Vargas. [...]

As mulheres abandonavam seu costumeiro papel de esposa ¢ mae e
passavam a exercer o de defensoras de seus maridos, de burocratas, de cidadas em
busca de seus direitos. Uma nova dinamica impulsionava-lhes a vida, como
exemplificam as novas agdes da esposa de G. Ramos: Estivera no Ministério da
Guerra, no Ministério da Justica, no Palacio do Catete, na Chefatura da Policia, falara
a deputados e a generais. [...] Estas mulheres, entdo, ndo s6 visitavam seus maridos
nas prisoes, levando solidariedade, animo e comida, entre outros, mas, acima de
tudo, agiam a favor deles, mobilizando-se dentro das possibilidades permitidas pela
ditadura.”

TANNO, Janete Leiko. Cartas de presos politicos e de seus familiares: violéncia e atuagdo feminina no
governo Vargas — 1930-1945. Patriménio e Memoria. Unesp. Cedap, v. 1, n. 1, 2005. p. 50-52.
Disponivel em: http://pem.assis.unesp.br/index.php/pem/article/view/25/398 . Acesso em 30 abr. 2025.

Para aprofundar mais sobre esse tema, ¢ necessario que vocé realize os estudos nos seu livro
didatico ou em outro livro que tenha a tematica Era Vargas, focando nos capitulos que
abordam a Revoluc¢ao de 1930, o0 Governo Provisorio, a Constituiciao de 1934, o Estado
Novo, o autoritarismo, a Politica de Seguranca Nacional, a politica trabalhista, a

industrializacio, a propaganda politica e o fim da Era Vargas.

5. O QUE APRENDI NO CAMINHO - (APLICACAO DOS CONHECIMENTOS)
Debate Regrado — Vamos organizar um debate em sala de aula sobre os temas Reformas
trabalhista e previdenciaria na Era Vargas. Sera avaliado a argumentacéo e o respeito. Aqui
o estunante ira testar os seus conhecimentos sobre o que ele aprendeu até esse ponto da trilha.

Vocé também pode testar seus conhecimentos respondendo essa avaliacdo objetiva.

https://forms.gle/dRo5msyz]Jm2ViBd8 https://forms.gle/A7L5467BxooBqJPm9

6. COMO EU VI O CAMINHO: MINHAS IMPRESSOES E REPRESENTACOES
(SISTEMATIZACAO)

Use a sua imaginacao e habilidades artisiticas e faga uma critica a um problema que atinge


http://pem.assis.unesp.br/index.php/pem/article/view/25/398
https://forms.gle/dRo5msyzJJm2ViBd8
https://forms.gle/A7L5467BxooBqJPm9

154

os trabalhadores urbanos e rurais na conjuntura atual. Vocé pode estar fazendo um meme,

uma parodia, um desenho, ou uma caricatura.
7. O QUE APRENDI SE APLICA A MINHA VIDA? (CONTEXTUALIZACAO 2)

Querido estudante, vocé tem visto contetdos de midias sociais que disseminam uma
narrativa que “ser CLT ¢ coisa de pobre” e que todos podem ser empreendedores, fazer seu
seus proprios horarios de trabalho e ganhar bem mais que um salario minimo. Porém fica
nitido a desqualificacdo da Consolidagdo das Leis Trabalhistas (CLT) com a maioria dos
postos de trabalho que sdo minimamente remunerados, ou até mesmo remunerados abaixo
do salario minimo, que ¢ proibido pela CLT, com escalas exaustivas, como ¢ o caso da escala
6X1. Nao podemos confundir a CLT que protege os direitos dos trabalhadores com empregos
que remuneram minimanete e no limite da escala de trabalho.

Faga uma pesquisa sobre as mudancas recentes nas Leis Trabalhistas e como as midias
sociais trabalharam essa tematica, depois discuta como essas mudangas se conectam como

que foi aprendido na trilha e como essas mudangas impactam a sua vida e a vida das pessoas.

8. COMO POSSO MUDAR O MEU MUNDO COM O QUE APRENDI?
(COMPARTILHAMENTO)/AVALIACAO PROCESSUAL

Querido estudante, vocé pode estar pensando em maneiras de compartilhar o que vocé
aprendeu com a sua comunidade. Vocé pode estar organizando Campanhas de
Conscientizagdo sobre a importancia da CLT e da Seguridade Social, para isso vocé pode

produzir posts para as redes sociais, videos curtos ou at€ mesmo um podcast.

Também chegou o momento de avaliarmos a trilha de aprendizagem e fazer a nossa
autoavaliag@o. Responda as indaga¢des abaixo.

O que vocé sabia sobre Era Vargas antes de iniciar a trilha e o que vocé aprendeu ao final?
Quais foram os momentos mais significativos da trilha para vocé?

O que poderia ser melhorado na trilha?

Vocé se sente mais preparado para discutir sobre a Era Vargas apds essa trilha?

Reflita sobre seu proprio processo de aprendizagem, suas dificuldades e suas conquistas ao

longo da trilha.

Trilha de Aprendizagem

Componente Curricular: Historia
Série: 3° Objeto de Conhecimento: Uma historia de lutas: o movimento
: operario
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COMPETENCIAS:

1. Analisar processos politicos, economicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional ¢ mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos,
cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica.

4. Analisar as relagdes de produgdo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relagdes na construgdo, consolidagdo e transformagao das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios
éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢cdes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

HABILIDADES

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas & compreensdo de ideias filosoficas e de processos e eventos
historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a
identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a identidade ¢ a
diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espago.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar
e difundir informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagcdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e
sociedades com culturas distintas diante das transformagdes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais ¢ das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espagos
(urbanos e rurais) e contextos.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em diferentes
espacos, escalas e tempos, associando-os a processos de estratificacdo e desigualdade
socioecondmica.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformagdes tecnoldgicas nas
relagdes sociais e de trabalho proprias da contemporaneidade, promovendo agdes voltadas a
superacdo das desigualdades sociais, da opressdo e da violagdo dos Direitos Humanos.

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos historicos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geragdes, em
especial, os jovens, levando em consideracdo, na atualidade, as transformagdes técnicas,
tecnoldgicas e informacionais.
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(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e espagos,
identificando processos que contribuem para a formacgdo de sujeitos éticos que valorizem a
liberdade, a cooperagdo, a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia democratica ¢ a
solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e
discriminacgao, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o
respeito as diferencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicologica etc.),
suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas e afetivas, seus significados e usos
politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base
em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses €tico-politicos decorrentes das transformagdes
culturais, sociais, histéricas, cientificas e tecnoldgicas no mundo contemporineo e seus
desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

(EM13CHS603) Analisar a formacdo de diferentes paises, povos e nagdes e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos basicos
(Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioeconomicas da sociedade brasileira — com
base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes — e propor
medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais prospera,
justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o autoconhecimento,
a autoestima, a autoconfianga e a empatia.

Objetivos de Aprendizagem:

e C(Caracterizar as mudancas nas relagdes de trabalho decorrentes da Revolugdo
Industrial.

e Identificar as formas de resisténcia e de organizacdo da classe operaria inglesa, suas
reivindicagdes e principais conquistas.

e Avaliar a influéncia das ideias socialistas e anarquistas no movimento operario
internacional.

e Reconhecer as lutas das mulheres pela participagao politica e sua relevancia.

e Contextualizar e analisar a experiéncia da Comuna de Paris.

e Analisar movimentos operarios ocorridos no Brasil ¢ na Argentina nas primeiras
décadas do século XX.

e Analisar o movimento dos mineiros bolivianos (1947-1952).

e Caracterizar a situagdo da classe operaria europeia no periodo posterior a Segunda
Guerra.

e Identificar as especificidades do movimento de Maio de 1968 na Franga.

e Identificar e analisar as mudangas no mundo do trabalho relacionadas a globalizagio
e ao neoliberalismo.

Introducdo doa assunto: Racismo; Responder as perguntas disparadoras; formar grupos para
discutir a situagdo problema; construir o mural proposto para posterior discussdo da se¢do: O
QUE EU SEI SOBRE O LUGAR PARA ONDE VAMOS?; Interpretar as fotos da secdo:

Aulas1e2
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OUTRAS FORMAS DE VER O CAMINHO. Solicitar como atividade extraclasse a leitura
dos textos “Socialismo x Anarquismo” e “2.1 Historiografia brasileira e os operarios negros”,
¢ a realizacdo dos estudos de aprofundamento para as aulas 3 e 4.
Aulas 3 e 4

Promover o debate em sala de aula, incentivando os estudantes a expressarem suas opinides, €
a argumentarem com base nos textos lidos e a questionarem as informacdes. Fazer a divisdo
dos grupos para a confec¢cdo do Manifesto Trabalhista.
AulasSe6

Apresentacdo e entrega dos Manifestos. Orientar a roda de conversa com liderangas sindicais
locias e organizar a entrega do texto dissertativo, bem como da avaliagdo da Trilha de
Aprendizagem

1. PARA ONDE VAMOS? — (ACOLHIMENTO E APRESENTACAO DO TEMA)

Querido estudante! Esta trilha de aprendizagem abordard momentos significativos da
organizacao e das lutas dos trabalhadores, desde as origens do movimento operario na Revolugao
Industrial Inglesa, suas lutas por direitos, até a atualidade, levandi em consideracdo a influéncia

de correntes de pensamento como o socialismo e 0 anarquismo.

2. O QUE EU SEI SOBRE O LUGAR PARA ONDE VAMOS? -
(CONHECIMENTOS PREVIOS)

Para iniciar nossos estudos sobre o trabalho, as condigdes sociais ¢ as ideias de justi¢a social.

vamos responder as seguintes questdes:

O que ¢é trabalho para vocé?

O que vocé sabe sobre as condig¢des de trabalho no passado € como elas se comparam as de hoje?
Vocé conhece alguém que trabalha em condi¢des dificeis?

O que vocé entende por justiga social?

Vocé ja ouviu falar em greves ou manifestagdes de trabalhadores? Por que

elas acontecem?

Agora vamos pensar na seguinte situagcdo-problema: Imagine que vocé trabalha em uma fabrica
com longas jornadas, baixo salario e sem seguranga. O que voceé faria para mudar essa situagdo?

Com quem vocé buscaria ajuda?
3. OUTRAS FORMAS DE VER O CAMINHO — ( CONTEXTUALIZACAO 1)

Observe as fotos abaixo:

Figura 1
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Trabalhadores marchando nas ruas de Sao Paulo durante a Greve de 1917,
uma das primeiras do movimento operario brasileiro.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/historiab/movimento-operario-brasileiro.htm

PREFEITURA D sayapo, i A'SMED E
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“ PEDE S0CORROY DE JOVENS
- e

Protesto dos professores nesta qliarta-feira ) —F oto: APLB
Disponivel ~ em:  https://gl.globo.com/ba/bahia/noticia/2025/05/06/professores-da-rede-municipal-de-salvador-
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reivindicam-reajuste-salarial.ghtml

Figura 4

Imprensa Smetal, foto de Adonis Guerra
Disponivel em: https://smetal.org.br/imprensa/metalurgicos-fazem-ato-pela-reducao-de-jornada-sem-a-reducao-de-

salario-em-itanhaem/

Apobs uma observacao atenta e criteriosa das charges que aparecem nesta se¢do, descreva o que

vé, 0 que sente e o que as fotos representam para vocg.

4. CONHECENDO E MAPEANDO O CAMINHO — ( APROFUNDAMENTO)

Texto 1

Socialismo x Anarquismo

"Os movimentos de esquerda, mesmo tendo como principal foco a transformagéo
social, ndo foram sinénimo de plena harmonia. Durante a ascensdo dos movimentos
contrarios ao governo liberal e a economia capitalista, podemos observar bem essa diferenca
na cis@o ideoldgica acontecida entre socialistas e anarquistas. Para ambas as fac¢des a

condugdo da experiéncia revolucionaria deveria passar por diferentes etapas.

Os socialistas acreditavam que a instalagdo do comunismo deveria acontecer por
meio da formulacdo de um novo Estado controlado por trabalhadores. Seria por meio da
chamada Ditadura do Proletariado que as etapas do desenvolvimento social e econdmico
culminariam na eliminagdo desse governo e a ado¢ao de um regime comunista. Contrario a

esse “novo Estado necessario” os anarquistas promoviam uma diferente compreensao.


https://smetal.org.br/imprensa/metalurgicos-fazem-ato-pela-reducao-de-jornada-sem-a-reducao-de-salario-em-itanhaem/
https://smetal.org.br/imprensa/metalurgicos-fazem-ato-pela-reducao-de-jornada-sem-a-reducao-de-salario-em-itanhaem/

Texto 2
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Na visdo anarquista todo e qualquer governo tinha como fim ultimo legitimar uma
nova classe no poder e cercear as liberdades individuais. Por isso, a Ditadura do Proletariado
era vista pelo ideal anarquista enquanto uma mera reprodu¢do dos Estados Liberal-Burgués
ou Absolutista. Dessa maneira, conforme salientou Rosa Luxemburgo a Vladimir Lénin, uma
ditadura do proletariado poderia muito bem se transformar em uma ditadura sobre o
proletariado. Em resposta, muitos socialistas passariam a considerar o anarquismo como uma

corrente contra-revolucionaria.

No entanto, os anarquistas levantavam a clara hipotese de que toda revolugdo em
nome de “algo” ou “alguém” abre portas para um processo de exclusdo. Na otica anarquista,
ndo se poderia colocar em condi¢do suprema um determinado grupo mais capacitado a
direcdo revolucionaria. O estado de revolugdo deveria ser permanente, constante. Ao
contrario de uma constituicdo oferecendo os direitos e os deveres, a populacdo deveria se
langar a construgdo de associagoes libertarias onde o contrato social fosse permanentemente

rediscutido.

Dessa maneira, o pensamento anarquista possuia uma clara diferenca a tdnica
socialista. Para os ltimos, a revolucdo se dava com a tomada do Estado. J4 os anarquistas
queriam o fim do mesmo e, por isso, alertavam que um Estado socialista seria o inicio de um
governo que ndo conseguiria abolir o autoritarismo de uma ditadura renomeada. A maior

constatacdo empirica dessa critica viria a acontecer com a experiéncia da Revolugdo Russa.

Muitos anarquistas desconhecidos deram apoio a transformagdo consolidada ao
longo do ano de 1917. No entanto, a sua fidelidade ideologica aos textos de Bakunin,
Kropotkin e Proudhon os transformou em inimigos da revolucdo bolchevique. Por fim,
muitos foram mortos, exilados ou condenados aos campos de concentragdo. Essa seria uma
prova da critica anarquista ou uma contingéncia histérica? A possivel resposta dessa

pergunta seria um chamamento a novas discussdes."

SOUSA, Rainer Gongalves. "Socialismo x Anarquismo"; Brasil Escola. Disponivel em:

https://brasilescola.uol.com.br/historiag/socialismo-x-anarquismo.htm. Acesso em 30 de abril de 2025.

[.]

2.1 Historiografia brasileira e os operarios negros
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O movimento operario possui uma historia extensa e valiosa, caracterizada por batalhas e
vitérias notaveis. Ecléa Bosi, em seu livro Memoria e Sociedade: Lembrancas de Velhos,
revela um olhar singular sobre este movimento por meio das memorias dos idosos. Bosi
(2023) desenvolve um ensaio multifacetado sobre a memoria e suas relagdes com a vida dos
imigrantes e trabalhadores na cidade de Sdo Paulo. Sua obra é uma fonte inestimével de
aprendizado sobre o universo do trabalho no Brasil (Bosi, 2023). Por meio dos relatos de
pessoas idosas, Bosi (2023) ilustra o cotidiano dos imigrantes, operdrios e empregados
domésticos com uma nitidez impressionante. Ela enfatiza a relevancia da memoria na
construgdo da sociedade, especialmente a partir das recordagdes dos idosos (Bosi, 2023).
Essas lembrancas, frequentemente esquecidas ou marginalizadas, sio um componente
essencial de nosso entendimento coletivo do passado.

Bosi (2023) também destaca a militancia dos idosos pela causa social, indicando que
“O velho ndo tem armas”. Esta afirmacdo impactante ressalta a vulnerabilidade dos idosos
na sociedade, mas também sua resiliéncia e determinagdo. Em seu estudo, Bosi (2023) realca
a vitalidade transmitida pelas memorias dos idosos, mesmo aqueles que nunca aspiraram ser
autores. Ela argumenta que essas memorias, embora muitas vezes esquecidas, sdo uma fonte
inestimavel de sabedoria e experiéncia. Ademais, Bosi (2023) explora a dindmica do 24
movimento operario através das memorias dos idosos. Ela descreve as condi¢des de trabalho,
as lutas e as conquistas dos operarios, proporcionando uma visdo unica sobre a historia do
movimento operario. A autora mostra como os operarios, apesar das adversidades, lutaram
por seus direitos e contribuiram para a formagdo da sociedade como a conhecemos hoje.

As contribui¢des de Bosi para a compreensdo do movimento operario sao
fundamentais. Seu trabalho oferece insights valiosos para pesquisadores e continua a
influenciar a maneira como a histoéria do movimento operario ¢ entendida atualmente (Bosi,
2023). Através de sua pesquisa, Bosi (2023) nos lembra que a histdria € uma disciplina viva
e dindmica, que deve ser constantemente reexaminada e reinterpretada a luz de novas
informacgdes e perspectivas.

A vitalidade dos operarios também era evidente em sua determinagdo e resisténcia.
Apesar das longas horas e das condi¢Ges de trabalho dificeis, eles continuavam a lutar por
seus direitos e por uma vida melhor. Eles se organizavam em sindicatos, participavam de
greves e protestos, ¢ ndo tinham medo de fazer ouvir suas vozes. Esta vitalidade ndo era
apenas fisica, mas também mental e espiritual. Eles mantinham uma atitude positiva e
esperangosa, acreditando em um futuro melhor para si mesmos e para suas familias (Bosi,
2023).

Um dos momentos mais relevantes para a histoéria do movimento operario brasileiro

foi a Primeira Republica (1889-1930), dominada pelas oligarquias agrarias, que exportavam
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produtos primarios, como café, agucar e algoddo. A industrializagdo era pouco desenvolvida
e concentrada no Sudeste ¢ no Sul. A maioria da populagao era rural e analfabeta. Nesse
cenario, o movimento operario brasileiro se inspirou no anarquismo € no socialismo para
contestar a exploracdo, a repressao e a exclusdo social (Cardoso, 1987, p. 13).

Outro aspecto importante a ser destacado € o papel da classe trabalhadora negra no
Brasil, formada pelos ex-escravos, que foram libertos pela Lei Aurea em 1888, mas ndo
receberam nenhuma reparagdo ou apoio do Estado. Eles se inseriram em varios setores da
economia, como agricultura, mineragdo, comércio € servi¢os urbanos. Eles também criaram
formas de organizacdo e resisténcia, como associagdes, irmandades e quilombos, entre eles
a Frente Negra Brasileira, a Irmandade de Nossa Senhora do Rosario e o Quilombo dos
Palmares. E participaram de algumas lutas operarias e sociais contra o racismo, a
discriminag@o, a violéncia e a exclusdo social (Cardoso, 1987, p. 13).

Durante o periodo de 1930 a 1945, o Brasil passou por uma série de transformagoes
significativas que moldaram o curso da historia do movimento operario no pais. Este foi um
momento crucial, marcado por mudangas expressivas na organizagao sindical e nas relacdes
de trabalho (Batistella, 2019). A era Vargas, em particular, teve um impacto profundo no
movimento operario e sindical. Nessa época, houve um foco renovado nos trabalhadores 25
urbanos e suas organizagdes, que se tornaram cada vez mais influentes na luta pelos direitos
dos trabalhadores (Batistella, 2019).

A industrializacdo e o papel do Estado durante este periodo também tiveram um
impacto consideravel na sociedade brasileira. A industrializagdo acelerada promoveu uma
série de mudangas sociais e econdmicas, incluindo a urbanizac¢ao e o crescimento da classe
trabalhadora (Forjaz, 2020). O Estado, por sua vez, desempenhou um papel crucial na
regulacdo das relagdes de trabalho e na implementagao de politicas que afetaram diretamente
a vida dos trabalhadores (Forjaz, 2020).

A interpretagdo globalizante do desenvolvimento social, politico e econdmico
brasileiro no periodo de 1930 a 1945 oferece uma visdo abrangente das mudancas ocorridas
durante este tempo. Este periodo foi marcado por uma série de eventos e processos
interconectados que moldaram a trajetoria do Brasil como nac¢do e a experiéncia dos
trabalhadores brasileiros (Forjaz, 2020). O anticomunismo, que ja estava estabelecido antes
dos acontecimentos de 1935, desempenhou um papel importante na formac¢do do movimento
operario durante nessa ocasido. As elites dirigentes estavam cada vez mais preocupadas em
disputar os sindicatos e associagdes proletarias com aqueles que defendiam as ideias
comunistas como solugdo para o problema operario (Knevitz, 2019). A imprensa operaria
também desempenhou um papel importante na articulagdo do movimento operario brasileiro

durante este periodo. Por meio da imprensa os trabalhadores foram capazes de expressar suas
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preocupacdes, compartilhar suas experiéncias e lutar por seus direitos (Knevitz, 2019).

O século XX testemunhou diversas lutas e conquistas do movimento operario
brasileiro, que resistiu a exploragdo e a opressdao do capitalismo e do Estado. Edgard
Leuenroth, jornalista e militante anarquista, participou e documentou essas lutas, defendendo
a emancipacdo dos trabalhadores pela greve geral, pela autogestao e pela revolugdo social
(Paulino, 2022). Segundo ele, 0 movimento operario expressava a vontade coletiva dos
trabalhadores, pois buscavam uma vida melhor, sem explorag¢ao e sem miséria. O movimento
operario ensinava a solidariedade, a organizacao ¢ a acao direta. O movimento operario tinha
a for¢a revoluciondria para transformar a sociedade, abolindo o capitalismo ¢ o Estado, e
criando uma nova ordem baseada na cooperagdo e¢ na autogestdo (Leuenroth, 1917 apud
Paulino, 2022, p. 5).

Um dos momentos mais importantes do movimento operario brasileiro foi a greve
geral de 1917, que paralisou a produgdo, o comércio e os servigos em varias cidades do pais,
provocando uma crise econdmica e politica ¢ abrindo o caminho para a revolucdo social. A
greve geral foi a manifestacdo da consciéncia de classe, da unidade e da rebeldia dos
trabalhadores, que se recusaram a continuar sendo escravos assalariados (Leuenroth, 1917).
Nessa greve, os negros tiveram um papel fundamental, pois foram os mais combativos e
corajosos, enfrentando a repressdo policial e militar com bravura e determinacgdo. Eles
mostraram que nao eram inferiores a ninguém e que tinham o direito de lutar por uma
sociedade livre e igualitaria (Leuenroth, 1917).

Leuenroth era contrario ao racismo e a discriminagdo contra os negros, que
formavam uma parte importante da classe operaria brasileira. Em seus jornais, ele expunha
as condi¢des de exploragdo e opressao dos negros, no campo e na cidade, e apoiava as lutas
dos trabalhadores negros por melhores saldrios e direitos (Silva, 2017). O jornalista e
militante anarquista também reconhecia a contribui¢ao dos negros para a cultura e a historia
do Brasil, bem como valorizava a diversidade étnica e cultural do povo brasileiro (Leuenroth,
1917 apud Silva, 2017, p. 10). Para Leuenroth, a cultura negra era uma das mais ricas e
originais do mundo, que expressava a resisténcia e a criatividade dos negros diante da
escraviddo e da discriminagdo. A cultura negra era ainda uma fonte de inspiragdo e de alegria
para os trabalhadores de todas as cores e origens. Leuenroth defendia a necessidade e
relevancia de valorizar e difundir a cultura negra, pois ela era parte integrante da cultura
brasileira e da cultura operaria (Leuenroth, 1920).

Outro importante escritor da época foi Astrojildo Pereira, defensor da emancipagao
dos trabalhadores por meio da revolugdo social, inspirada pela Revolugdo Russa de 1917
(Pereira, 1977). Para ele, o movimento operario era a expressdo da vontade coletiva dos

trabalhadores, que aspiravam a uma vida melhor, livre da exploracdo e da miséria. O
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movimento operario era a escola da solidariedade, da organizacdo e da acdo direta. Esse
movimento representava, portanto, a forga revoluciondaria capaz de transformar a sociedade,
abolindo o capitalismo e o Estado, ¢ criando uma nova ordem baseada na cooperacdo ¢ na
autogestdo (Pereira, 1977 apud Paulino, 2022, p. 5).

Astrojildo Pereira também se opunha ao racismo e a discriminacao contra os negros,
que eram uma parcela significativa da classe operdria brasileira. Em seus textos, ele
denunciava as condi¢des de exploracdo e opressdo dos negros, tanto no campo como na
cidade, e apoiava as lutas dos trabalhadores negros por melhores salarios e direitos (Pereira,
1980). Ele também reconhecia a contribui¢do dos negros para a cultura ¢ a historia do Brasil
e valorizava a diversidade étnica e cultural do povo brasileiro (Pereira, 1980).

Edgard Leuenroth e Astrojildo Pereira escreveram sobre o movimento operario
brasileiro no século XX, destacando o reconhecimento e a valorizagdo que eles deram a
participagdo dos negros nas lutas e na cultura dos trabalhadores. No entanto, essas visdes nao
sdo isentas de criticas e de limitagdes, que devem ser consideradas para uma analise mais
aprofundada e critica do tema. Alguns autores apontam que Leuenroth e Pereira, apesar de
reconhecerem a importancia dos negros na formagdo da classe operaria brasileira, ndo
conseguiram superar a visdo eurocéntrica e elitista da historia, que ignorava as
especificidades e as demandas dos trabalhadores negros. Eles ndo dialogaram com as
organizacdes e as liderancas negras da época, e ndo incorporaram as questoes raciais e
culturais na sua analise do movimento operario. Eles também ndo questionaram se os negros
se identificavam com as ideologias e as estratégias de Leuenroth e Pereira, ou se tinham
outras formas de resisténcia e de organizacao (Silva, 2014, p. 15).

[.]

In: Almeida, Marcelo Prado Moreira. Siléncio na historiografia sobre os negros no movimento
operario (19301945). Dissertacao (mestrado) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
Programa de Pos Graduagdo do Curso de Mestrado Profissional em Ensino de Historia — ProfHistoria,
Vitoria da Conquista, 2024. p 24-28, Disponivel em: https://www2.uesb.br/ppg/prothistoria/wp-
content/uploads/2025/03/MARCELO-PRADO-MOREIRA-ALMEIDA-PROFHISTORIA-
UESB_compressed-1.pdf Acessado em 30 de abr. 2025.

Para aprofundar mais sobre esse tema, ¢ necessario que vocé realize os estudos nos seu livro didatico
ou em outro livro que tenha a tematica “O movimento operario, na Revolugdo Industrial Inglesa, suas
lutas por direitos, até a atualidade.” Focando nos capitulos que abordam a a Revolucio Industrial,
as condi¢des de trabalho no século XIX, o surgimento do movimento operario, as primeiras
organizacoes de trabalhadores (ludismo, cartismo), as ideias de socialistas utépicos e cientificos
(Marx e Engels), o0 anarquismo (Proudhon, Bakunin, Kropotkin), as Internacionais Operarias
e a luta por direitos trabalhistas no Brasil e no mundo.

5. O QUE APRENDI NO CAMINHO - (APLICACAO DOS CONHECIMENTOS)


https://www2.uesb.br/ppg/profhistoria/wp-content/uploads/2025/03/MARCELO-PRADO-MOREIRA-ALMEIDA-PROFHISTORIA-UESB_compressed-1.pdf
https://www2.uesb.br/ppg/profhistoria/wp-content/uploads/2025/03/MARCELO-PRADO-MOREIRA-ALMEIDA-PROFHISTORIA-UESB_compressed-1.pdf
https://www2.uesb.br/ppg/profhistoria/wp-content/uploads/2025/03/MARCELO-PRADO-MOREIRA-ALMEIDA-PROFHISTORIA-UESB_compressed-1.pdf
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Querido estudante! Reuna-se em grupos para elaborar um Manifesto Trabalhista, inspirado nos
manifestos historicos, reivindicando melhorias nas condi¢des de trabalho e vida. Essa atividade

sera avaliada segundo a criatividade, a clareza da mensagem ¢ a correcdo das informagdes.

6. COMO EU VI O CAMINHO: MINHAS IMPRESSOES E REPRESENTACOES
(SISTEMATIZACAO)

Os estudantes devem se organizar em grupos € pesquisar e criar uma exposicao fisica de simbolos
do movimento operario, do socialismo e do anarquismo, explicando seus significados e

contextos.

7. O QUE APRENDI SE APLICA A MINHA VIDA? (CONTEXTUALIZACAO 2)

Querido estudante! Vocé estd convidado a escrever um texto dissertativo argumentativo sobre a
importancia de compreender o movimento operario, o socialismo e o anarquismo, suas
implicagdes para o futuro e o papel de cada um na construgdo de uma sociedade mais justa e

equitativa.

8. COMO POSSO MUDAR O MEU MUNDO COM O QUE APRENDI?
(COMPARTILHAMENTO)/AVALIACAO PROCESSUAL

Querido estudante! Seria interessante desenvolver uma Campanha de Conscientizacdo sobre
Direitos Trabalhistas. Voc€s podem organizar uma roda de conversa na escola com a
intermediacdo de dirientes sindicais locais para debater a importancia dos direitos trabalhistas e

a histdria de sua conquista.

Também chegou o momento de avaliarmos a trilha de aprendizagem e fazer a nossa
autoavaliagdo. Responda as indagagdes abaixo:

O que vocé sabia sobre os 0 movimento operario, socialismo e anarquismo antes de iniciar a
trilha e o que vocé aprendeu ao final?

Quais foram os momentos mais significativos da trilha para vocé?

O que poderia ser melhorado na trilha?

Vocé se sente mais preparado para analisar as relagdes de trabalho

e as lutas sociais ap0s essa trilha?

Vocé também pode reletir sobre, e registrar, o seu proprio processo de aprendizagem, suas

dificuldades e suas conquistas ao longo da trilha.
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Trilha de Aprendizagem

Componente Curricular: Historia
Série: 3° Objeto de Conhecimento: Do Estado de bem-estar social ao

Estado neoliberal
COMPETENCIAS:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos,
cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica.

2. Analisar a formagdo de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a
compreensdo das relacdes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos
Estados-nagoes.

4. Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relagdes na construgdo, consolidagdo e transformagao das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injusti¢a, preconceito ¢ violéncia, adotando principios
éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢cdes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

HABILIDADES

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas & compreensdo de ideias filosoficas e de processos e eventos
historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na
sistematizacdo de dados e informagoes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos
filosoficos e sociologicos, documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas,
tradigdes orais, entre outros).

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacdo e nas dindmicas
de grupos, povos e sociedades contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros, de
mercadorias, de informagdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas interferéncias
nas decisOes politicas, sociais, ambientais, econdmicas ¢ culturais.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagcdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e
sociedades com culturas distintas diante das transformagdes técnicas, tecnologicas e
informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espacos
(urbanos e rurais) e contextos.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformagdes tecnoldgicas nas
relagdes sociais e de trabalho proprias da contemporaneidade, promovendo agdes voltadas a
superacdo das desigualdades sociais, da opressdo e da violagdo dos Direitos Humanos.
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(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e espagos,
identificando processos que contribuem para a formacgdo de sujeitos éticos que valorizem a
liberdade, a cooperagdo, a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia democratica ¢ a
solidariedade.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbodlica, psicologica etc.),
suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas e afetivas, seus significados e usos
politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base
em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformagdes
culturais, sociais, histdricas, cientificas e tecnoldgicas no mundo contemporineo e seus
desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenga do paternalismo, do autoritarismo e do
populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em periodos
ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de organizagdo e de articula¢do das
sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo ¢ da promogdo da democracia,
da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.

(EM13CHS603) Analisar a formacdo de diferentes paises, povos e nagdes e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos basicos
(Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

Objetivos de Aprendizagem:

e Analisar o contexto social, politico e economico da Europa no-pds Segunda Guerra.

e Identificar os objetivos e os resultados do Plano Marshall, relacionando-o ao contexto
da Guerra Fria.

e Analisar o boom econdmico e as transformagdes sociais que caracterizaram as décadas
de 1950 e 1960.

e Analisar o novo pacto social representado pelo Estado de bem-estar social.

e Identificar as decorréncias economicas e sociais da crise do petroleo (1973).

e Conceituar: neoliberalismo e reconhecer as reformas implementadas pelo Estado
neoliberal.

e Identificar e analisar as criticas ao Estado neoliberal ¢ os movimentos antiglobalizagéo.

Aulas 1e2

Introdugdo doa assunto: Do Estado de bem-estar social ao Estado neoliberal; Responder as
perguntas disparadoras; formar grupos para discutir a situagdo problema; construir o mural
proposto para posterior discussdo da secdo: O QUE EU SEI SOBRE O LUGAR PARA ONDE
VAMOS?; Interpretar as charges da secdo: OUTRAS FORMAS DE VER O CAMINHO.
Solicitar como atividade extraclasse a leitura dos textos “Estado de bem-estar social” e
“Neoliberalismo: Ideologia, Impactos Sociais ¢ Desafios para o Futuroa” e a realizacdo dos

estudos de aprofundamento para as aulas 3 € 4.
Aulas 3 e 4

Promover o debate em sala de aula, incentivando os estudantes a expressarem suas opinides, €
a argumentarem com base nos textos lidos e a questionarem as informagoes. Fazer a divisdo
dos grupos para a confecgdo do Infografico.
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Apresentacdo e entrega dos Infograficos. Compartilhamento dos trechos que os estudantes
consideram significativos dos seus didrios de bordo. Orientacao para confeccao da Cara Aberta
a Comunidade, bem como da avaliacdo da Trilha de Aprendizagem.

1. PARA ONDE VAMOS? — (ACOLHIMENTO E APRESENTACAO DO TEMA)

Querido estudante! Esta trilha de aprendizagem abordara as caracteristicas, o contexto historico
e as consequéncias dessa transi¢do, que marcou profundamente a politica, a economia ¢ a
sociedade global a partir da segunda metade do século XX.

Uma das nossas atividades nessa trilha sera a confec¢do de um diario de bordo, vocé deve

registrar suas aprendizagens, duvidas, sentimentos e reflexdes a cada etapa.

2. O QUE EU SEI SOBRE O LUGAR PARA ONDE VAMOS? -
(CONHECIMENTOS PREVIOS)

Para dar inicio aos nossos estudos vamos responder as questoes abixo:

O que vocé entende por Estado? E como ele deve atuar na vida das pessoas?
O que vocé espera que o governo faga pela populagao?

Vocé conhece algum programa social do governo? Qual a importancia dele?
O que vocé entende por privatizacdo? Vocé ¢ a favor ou contra? Por qué?

Como vocé acha que a economia de um pais deve ser organizada?
Agora vamos pensar na seguinte situagdo-problema: Imagine que um pais esta enfrentando uma
crise econdmica e o governo precisa decidir entre aumentar os impostos dos mais pobres para

para manter os servigos publicos ou criar impostos sobre as grandes furtunas ou cortar gastos e

privatizar empresas estatais. Qual seria a melhor opgao e por qué?

3. OUTRAS FORMAS DE VER O CAMINHO — (CONTEXTUALIZACAO 1)

Observe as charges abaixo:
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ESTAMOS GASTANDO
DEMAIS (OM is50 AT

LJiz DUARTE"

RAUL B PEDREIRA-

Disponivel em: https://altamiroborges.blogspot.com/2020/04/neoliberalismo-pode-se-
recuperar-da.html#google vignette

wais rdpido,
empreendedor

Disponivel em: https://fup.org.br/apos-um- ~ Disponivel em: https://angelorigon.com.br/2020/12
ano-ponte-para-o-futuro-ja-pavimenta- /09/neooliberalismo-a-servico-da-desigualdade-
retrocesso/ social/

Apods uma observagdo atenta e criteriosa das charges que aparecem nesta se¢ao, responda: Quais

criticas sdo feitas ao sistema neoliberal? Quais classes sociais estdo representadas? A quem

interessa o Estado minimo?

4.

Texto 1

CONHECENDO E MAPEANDO O CAMINHO - (APROFUNDAMENTO)

Estado de bem-estar social

Estado de bem-estar social é uma resposta politica e econdmica aos
resultados dos estados liberais que promoveram miséria e desigualdade social no
século XX.

O Estado de bem-estar social ¢ uma concepcdo que abrange as areas social,
politica e econdmica e que enxerga o Estado como a instituicdo que tem por
obrigacdo organizar a economia de uma nagdo e prover aos cidaddos o acesso a
servigos basicos, como saude, educacgio e seguranca. O Estado de bem-estar social
visa reduzir as desigualdades sociais decorrentes do capitalismo para promover um


https://altamiroborges.blogspot.com/2020/04/neoliberalismo-pode-se-recuperar-da.html#google_vignette
https://altamiroborges.blogspot.com/2020/04/neoliberalismo-pode-se-recuperar-da.html#google_vignette
https://fup.org.br/apos-um-
https://angelorigon.com.br/2020/12
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modo de vida que leve uma condi¢@o mais humanitaria as classes trabalhadoras e as
camadas mais pobres da populagao.

Criacio do Estado de bem-estar social

E recorrente na historia da humanidade a preocupagdo de algumas pessoas
com as classes desfavorecidas. No século XIX, apos a instalagdo do capitalismo
industrial na Europa e a leva da industrializa¢ao para outros continentes, a populagdo
encontrou-se em um cenario caotico de miséria, fome, alastramento de doencas, ¢
crescimento exponencial da violéncia e da desigualdade social. O Estado de bem-
estar social apareceu no fim do século XIX com politicas que visavam a redugdo da
desigualdade social.

Os trabalhadores fabris do século XIX enfrentavam longas jornadas de
trabalho que, muitas vezes, ultrapassavam 12 horas didrias. Eles ndo tinham direito
a descanso remunerado, como férias e descanso semanal, além de ndo terem
previdéncia e uma remuneracao satisfatoria que lhes permitisse uma vida digna. Os
trabalhadores viviam na miséria, passavam fome, ¢ a situagdo ficava ainda mais
grave entre os desempregados.

Em meio a crescente onda de reivindicagdo de direitos e formacdo de
sindicatos vivida, na passagem do século XIX para o século XX, surgiram teorias
que defendiam que o Estado deveria prover um bem-estar minimo para a populagdo
em geral. A primeira grande teoria a defender essa pratica foi promovida pelo
estadista alemédo Otto von Bismarck, na Alemanha, em 1880.

Responsavel por unificar os reinos germéanico e prussiano na grande nagao
alema, Bismarck propds uma politica alternativa que ndo cederia nem ao liberalismo
econdmico nem ao socialismo. Havia, na politica bismarckiana, um controle estatal
sobre a economia, ¢ a gestdo dos recursos recebidos por meio de impostos era
responsavel por distribuir os recursos em benfeitorias para a populagao.

No século XX, um economista inglés, John Maynard Keynes, revolucionou
a politica econdmica mundial ao propor um novo sistema que segue os passos da
promocdo do bem-estar social.

O que é o keynesianismo?

A macroeconomia (estudo da economia de um Estado, de uma nagao ou de
um local especifico como um todo organizado) era regida, até a década de 1930, pela
teoria econdmica neoclassica, essencialmente liberalista.

A teoria neoclassica entende que o livre mercado gera empregos € que 0s
empregos sdo suficientes para solucionar os problemas sociais. No entanto, para que
haja empregabilidade, os trabalhadores devem aceitar salarios mais flexiveis
(baixos) e condi¢des de trabalho adversas (precarias).

Para Keynes, o Estado deve regular a economia, regulando os salarios e os
direitos dos trabalhadores, além de atuar como um 6rgdo que cobra impostos de
todos, inclusive dos empresarios, € reverte esses impostos em servigos para a
populagdo, criando um Estado de bem-estar social. O caos deixado pela Segunda
Guerra Mundial fez com que as ideias disseminadas por Keynes, na década de 1930,
fossem implantadas nas grandes poténcias democraticas ocidentais.
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No entanto, a partir da década de 1960, as economias dos Estados Unidos e
da Inglaterra comecaram a cair. Com a queda economica agravada, na década de
1970, pela crise do petroleo, essas duas poténcias deixaram o keynesianismo de lado
e adotaram ideias proximas ao neoliberalismo, fundamentado por economistas da
Escola Austriaca, como Ludwig von Mises, e, principalmente, da Escola de Chicago,
como Milton Friedman.

Estado de bem-estar social e politicas publicas

Politicas publicas sdo agdes tomadas por governos tendo em vista a garantia
de direitos. Em nosso pais, os direitos estdo garantidos na Constituicdo Federal de
1988, e as politicas publicas sdo mecanismos do Poder Executivo (as vezes, em
parceria com a iniciativa privada) para colocar em pratica os direitos garantidos por
lei.

Para pensar-se em um Estado de bem-estar social em pleno funcionamento,
€ necessario que se tenha politicas publicas eficazes. Nesse sentido, € o governo que
deve tomar frente para que haja a manutenc¢do dos direitos da populag@o. No entanto,
politicas de governo sdo passageiras e tendem a desfazer-se, em muitos casos,
quando ha a transi¢ao de um governo para o outro.

As politicas que permanecem e nao sao alteradas, por serem frutos de uma
“vontade geral” da nag@o, sdo as chamadas politicas de Estado. Elas permanecem
junto ao Estado Nacional por mais tempo. No topico a seguir, exemplificaremos
como as politicas de governo e de Estado estdo ligadas ao Estado de bem-estar social,
tomando como exemplo o caso brasileiro.

Estado de bem-estar social no Brasil atualmente

O Brasil ndo ¢ uma forte referéncia ao falar-se em politicas publicas,
tomando por base a vivéncia empirica dos brasileiros. Entretanto, no ambito
mundial, temos politicas publicas valiosas e muito alinhadas a ideia de Estado de
bem-estar social.

Uma dessas politicas, que se tornou uma politica de Estado sancionada pela
Constitui¢do Federal de 1988, ¢ a criagdo do Sistema Unico de Saude, o SUS. Apesar
da falta de verba, da falta de profissionais e da deficiente estrutura, o SUS é um dos
poucos sistemas de saude totalmente gratuito e que se propde a atender qualquer
cidaddo no mundo.

Para o SUS, ndo importa a nacionalidade, a condi¢do socioecondmica, a
moradia (ou a auséncia dela), enfim, independentemente de qualquer fator, a pessoa
tem direito ao atendimento de saude por esse sistema. Essa é uma politica ptblica
brasileira que coaduna com a ideia de Estado de bem-estar social, pois utiliza de
recursos publicos para oferecer tratamento de saude a todos os cidaddos que habitam
o territorio brasileiro.

Outro exemplo de politica publica que esta embasada na ideia de bem-estar
social € a politica de educagao brasileira. O Brasil oferece, gratuitamente, a educagao
basica e superior a qualquer cidaddo brasileiro e estrangeiro naturalizado ou com
visto.

A educagio basica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio)



Texto 2

173

deve ser garantida a todas as criangas e adolescentes, além de haver politicas publicas
para jovens e adultos que pretendam concluir suas etapas. O Estado deve garantir
que todas essas pessoas estejam inseridas no quadro discente de escolas publicas. A
desigualdade social no Estado liberal é imensa, impondo a necessidade da
intervencao estatal na vida social.

No caso do ensino superior publico, ndo ha uma garantia de que haja vaga
para todas as pessoas que queiram ingressar nele, mas ha a oferta de vagas totalmente
gratuitas. Podemos, portanto, perceber que ha uma relacao intima entre a educagdo
brasileira e a ideia de Estado de bem-estar social.

Outra politica publica que se aproxima da ideia de Estado de bem-estar social
¢ o Programa Bolsa Familia. O mecanismo criado, em 2003, e convertido em lei, em
2004, (Lei Federal n. 10.836/04), durante o governo do ex-presidente Luis Inacio
Lula da Silva, trouxe um sistema de transferéncia de renda do Governo Federal para
as familias de baixa renda terem acesso a alimentacao e a uma vida mais digna.

O Estado de bem-estar social fracassou?

Existem inumeras criticas a ideia de Estado de bem-estar social desde a
fundacdo dos ideais neoliberais em meados do século XX. Economistas da Escola
de Chicago, como Milton Friedman, argumentam, com certa razdo, que o
keynesianismo levaria os Estados Unidos a faléncia. No entanto, outras medidas de
bem-estar social podem ser entoadas para além do que foi proposto por John
Maynard Keynes.

No Brasil, por exemplo, com uma grande maioria da populagdo sem
condi¢des de pagar por servicos de educagdo e saude, é impossivel pensar em outra
realidade que ndo seja com sistemas de educagdo e de saude gratuitos. Ademais, os
maiores indices de desenvolvimento humano (IDH) do mundo concentram-se nos
paises nordicos, que utilizam medidas de Estado de bem-estar social. O modelo de
governo utilizado por la ficou conhecido, inclusive, como modelo nordico.

PORFiRIO, Francisco. "Estado de bem-estar social"; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/estado-bem-estar-social.htm. Acesso em 30 de abril de 2025.

Neoliberalismo: Ideologia, Impactos Sociais e Desafios para o Futuro

Entenda a origem, os principios e as criticas ao neoliberalismo, e como ele influencia
politicas publicas e a vida cotidiana no Brasil e no mundo.

O neoliberalismo, um termo amplamente utilizado para descrever politicas
econdmicas baseadas em livre mercado, desregulamentagao e privatizagdo, tem sido um dos
marcos ideologicos mais influentes das tltimas décadas. Suas raizes teoricas estdo nas obras
de economistas como Friedrich Hayek e Milton Friedman, que, durante o século XX,
defenderam a retirada do Estado de atividades economicas, permitindo que o mercado fosse
o principal regulador das dinamicas sociais. Este modelo, porém, traz impactos significativos
para a sociedade e segue sendo objeto de intensas criticas e debates.

Origens e Fundamentos do Neoliberalismo
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O neoliberalismo surge como uma resposta aos sistemas de bem-estar social que
predominaram nas décadas anteriores, especialmente apos a Grande Depressao de 1929. Em
sua esséncia, o neoliberalismo propde que o mercado, regido pela oferta e demanda, seja o
principal regulador econdmico e social. Para autores como Friedman, o Estado deveria
limitar-se a defesa da propriedade privada, a manutencdo da ordem e ao cumprimento de
contratos, intervindo o minimo possivel na economia (Harvey, 2005).

Essa teoria ganhou for¢a durante os anos 1970 e 1980, quando governos como o de
Margaret Thatcher, no Reino Unido, ¢ Ronald Reagan, nos Estados Unidos, adotaram
politicas neoliberais. A promessa era clara: ao reduzir o papel do Estado e abrir espago para
a iniciativa privada, acreditava-se que a economia seria mais eficiente e traria prosperidade
para a populacdo como um todo (Giddens, 1999).

Neoliberalismo na Pratica: Privatizacoes e Desregulamentacio

Um dos pilares do neoliberalismo € a privatizagdo de servigos publicos e empresas
estatais. No Brasil, esse movimento comecou durante o governo de Fernando Collor e foi
ampliado na década de 1990 pelo governo de Fernando Henrique Cardoso. Empresas
estratégicas, como a Vale e a Telebras, foram privatizadas sob o argumento de que a gestdao
privada seria mais eficiente, reduzindo custos para o Estado e promovendo investimentos
(Bresser-Pereira, 1996).

Além disso, o neoliberalismo defende a desregulamentacgdo de setores economicos
para promover a competitividade. Na pratica, isso significa que regras trabalhistas e
ambientais sdo flexibilizadas, com o argumento de que as empresas precisam de liberdade
para competir globalmente. Entretanto, criticos afirmam que essa flexibilizagao prejudica os
direitos dos trabalhadores e compromete o meio ambiente, beneficiando principalmente
grandes corporagdes em detrimento das pequenas empresas e da populacdo mais vulneravel
(Harvey, 2005).

Impactos Sociais e Criticas ao Neoliberalismo

Uma das criticas mais recorrentes ao neoliberalismo é o aumento da desigualdade
social. Segundo o economista David Harvey, a concentragdo de riquezas nas maos de poucos
e areducdo de programas sociais tém exacerbado as disparidades economicas, resultando em
um nimero crescente de pessoas marginalizadas e com acesso limitado a servigos basicos,
como saude e educagdo (Harvey, 2005).

Além disso, o neoliberalismo ¢ criticado por tratar servigos essenciais como
mercadorias. Quando satde, educagdo e seguranca se tornam produtos regidos pela logica
do mercado, o acesso a esses servigos passa a depender da capacidade financeira do
individuo. Isso gera uma exclusdo significativa das classes mais baixas, que enfrentam
dificuldades crescentes para atender suas necessidades mais basicas. Para Pierre Bourdieu, o
neoliberalismo provoca uma “destrui¢do do Estado social”, afetando principalmente aqueles
que dependem das politicas publicas para sobreviver (Bourdieu, 1998).

Outro ponto relevante é a precarizagdo do trabalho. A flexibilizagdo das leis
trabalhistas, uma das bandeiras do neoliberalismo, busca reduzir custos para as empresas. No
entanto, esse modelo contribui para a informalidade e para a reducdo de direitos trabalhistas,
0 que gera instabilidade e insegurancga para a classe trabalhadora. Como observa o sociélogo
francés Loic Wacquant, o neoliberalismo transforma o trabalho em um espago de incertezas,
em que o trabalhador ¢ exposto a condi¢des cada vez mais precarias (Wacquant, 2010).
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O Neoliberalismo no Brasil Atual: Um Debate Necessario

No Brasil, as politicas neoliberais seguem influentes. Em governos recentes, como o
de Temer e Bolsonaro, assistimos a implementagcdo de reformas que reduziram direitos
trabalhistas e ampliaram a terceiriza¢do. As justificativas sdo baseadas na necessidade de
atrair investimentos € promover crescimento econdmico, mas os resultados ainda sao
questionaveis. Estudos mostram que o impacto dessas politicas nem sempre resulta em
melhora para a populacdo. De acordo com o economista Marcio Pochmann, a adog¢io de
reformas neoliberais no Brasil tem, muitas vezes, agravado a desigualdade e prejudicado a
protecdo social (Pochmann, 2018).

Perspectivas para o Futuro: A Crise do Neoliberalismo?

O neoliberalismo, antes visto como uma solugdo para os problemas economicos, tem
enfrentado crescentes criticas e desafios. Com a pandemia de COVID-19, muitos governos
perceberam a importancia de um Estado atuante na area da satide e na protecao social, o que
levou economistas e politicos a questionarem a viabilidade do modelo neoliberal em tempos
de crise. Alguns especialistas, como Joseph Stiglitz, afirmam que o neoliberalismo ja ndo
consegue responder as demandas de uma sociedade mais complexa e desigual (Stiglitz,
2019).

Assim, o futuro do neoliberalismo permanece incerto. O modelo que dominou as
politicas econdmicas nas ultimas décadas pode estar chegando a um ponto de inflexdo. Seja
para manter ou para reformular essa abordagem, sera necessario repensar o papel do Estado
e encontrar um equilibrio que permita tanto o desenvolvimento econdmico quanto a inclusao
social.

ARAUJO, Tarso. Neoliberalismo: Ideologia, Impactos Sociais e Desafios para o Futuro. Leia Sempre Brasil.
Disponivel em: https://leiasemprebrasil.com.br/2024/11/08/neoliberalismo-ideologia-impactos-sociais-e-
desafios-para-o-futuro/

Para aprofundar mais sobre esse tema, é necessario que vocé realize os estudos no seu livro
didatico ou em outro livro que tenha a tematica Do Estado de bem-estar social ao Estado
neoliberal, focando nos capitulos que abordam a pds-Segunda Guerra Mundial, a Guerra
Fria, a crise do petrdleo, a ascensiio de Margaret Thatcher e Ronald Reagan, o Consenso
de Washington e as reformas neoliberais no Brasil e no mundo.

5. O QUE APRENDI NO CAMINHO — (APLICACAO DOS CONHECIMENTOS)

Querido estudante! Reuna-se em grupos para criar um infografico comparando as caracteristicas,
os objetivos e os impactos do Estado de Bem-Estar Social e do Estado Neoliberal. Essa atividade

sera avaliada segundo a criatividade, a clareza da mensagem ¢ a correcdo das informagdes.

6. COMO EU VI O CAMINHO: MINHAS IMPRESSOES E REPRESENTACOES
(SISTEMATIZACAO)

Nesse momento vocés podem estar compartilhando trechos que consideram significativos dos


https://leiasemprebrasil.com.br/2024/11/08/neoliberalismo-ideologia-impactos-sociais-e-desafios-para-o-futuro/
https://leiasemprebrasil.com.br/2024/11/08/neoliberalismo-ideologia-impactos-sociais-e-desafios-para-o-futuro/
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seus diarios de bordo.

7. O QUE APRENDI SE APLICA A MINHA VIDA? (CONTEXTUALIZACAO 2)

Querido estudante! Vocé esta convidado a escrever uma Carta Aberta a Sociedade, expressando
suas preocupagoes e propostas sobre o papel do Estado na garantia de direitos e na promogao da

justica social.

8. COMO POSSO MUDAR O MEU MUNDO COM O QUE APRENDI?
(COMPARTILHAMENTO)/AVALIACAO PROCESSUAL

Tem algum servigo publico municipal que vocé ou sua comunidade faz uso e que ndo tem
funcionado direito? Se a sua resposta for positiva, forme um grupo e redija um requerimento
enderegado para a secretaria municipal responsavel pela oferta do servigo publico pedindo a sua

regularizacgdo.

Também chegou o momento de avaliarmos a trilha de aprendizagem e fazer a nossa
autoavaliacdo. Responda as indagag¢des abaixo:

O que vocé sabia sobre os modelos de Estado antes de iniciar a trilha e o que vocé aprendeu ao
final?

Quais foram os momentos mais significativos da trilha para vocé?

O que poderia ser melhorado na trilha?

vocé se sente mais preparado para analisar as politicas governamentais apos essa trilha?

Vocé também pode refletir sobre, e registrar, o seu proprio processo de aprendizagem, suas
dificuldades e suas conquistas ao longo da trilha.



