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O que nos parece indiscutivel é que, se
pretendemos a libertagdo dos homens, nao
podemos comecar por aliena-los ou manté-

los alienados. A libertagao auténtica, que € a
humanizagdo em processo, ndo é uma coisa
que se deposita nos homens. Ndo é uma
palavra a mais, oca, mitificante. E praxis,
que implica a acao e a reflexao dos homens
sobre o mundo para transforma-lo.

(Freire, 2013, p. 73)



RESUMO

Esta dissertagdo, desenvolvida no ambito da Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), inserida na linha de pesquisa de praticas educativas em EPT, no macroprojeto
de propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espagos formais e nao formais
de ensino na EPT, teve como objetivo promover a leitura critica de estudantes do 3°
ano do curso técnico de Redes de Computadores do Instituto Federal de Sergipe
(Campus Lagarto), a partir da perspectiva da Leitura Critica (LC). A pesquisa partiu do
problema das dificuldades de compreensao, interpretagdo e producdo textual,
acentuadas apo6s a pandemia da Covid-19. Como fundamentacéo tedrica, adotou-se
a LC freireana, que compreende a leitura como pratica social e como geradora da
consciéncia critica. Metodologicamente, utilizou- se a pesquisa-a¢ao, envolvendo as
entrevistas com docentes, a observagao de aulas e a aplicagao da oficina de leitura e
escrita, seguidas do desenvolvimento do jogo digital Lupa, criado como recurso
pedagogico para consolidar a aprendizagem dos conhecimentos advindos dos
encontros da oficina. Os resultados desta pesquisa de abordagem qualitativa,
analisados a luz da LC freireana como dispositivo tedrico- analitico, indicaram que as
praticas propostas favoreceram maior engajamento dos alunos, ampliaram suas
capacidades de leitura critica e incentivaram a producao textual autoral e reflexiva
através da escrita de noticias. Conclui-se que a articulagdo entre teoria e pratica,
mediada pela LC, pode contribuir de forma significativa para a superacao de déficits
de aprendizagem, bem como para a formacao cidada e omnilateral, em harmonia com

os principios da EPT.

Palavras-chave: Educacédo Profissional e Tecnoldgica. Leitura critica. Formagao

cidada. Ensino médio integrado.



ABSTRACT

This dissertation, developed within the scope of Professional and Technological
Education (EPT), as part of the research line on educational practices in EPT and the
macroproject of methodological proposals and teaching resources in formal and non-
formal educational spaces, aimed to promote the development of critical reading
among third-year students of the Technical Course in Computer Networks at the
Federal Institute of Sergipe (Campus Lagarto), based on the perspective of Critical
Reading (CL). The research addressed the problem of difficulties in comprehension,
interpretation, and text production, which were exacerbated after the COVID-19
pandemic. As its theoretical foundation, Freirean Critical Reading was adopted, which
understands reading as a social practice and as a means of fostering critical
awareness. Methodologically, the study followed an action research approach,
involving interviews with teachers, classroom observations, and the implementation of
a reading and writing workshop, followed by the development of the digital game Lupa,
designed as a pedagogical tool to consolidate the learning outcomes of the workshop
sessions. The results of this qualitative research, analyzed through Freirean Critical
Reading as a theoretical-analytical framework, indicated that the proposed practices
fostered greater student engagement, enhanced their critical reading skills, and
encouraged the production of authorial and reflective texts through news writing. It is
concluded that the articulation between theory and practice, mediated by Critical
Reading, can significantly contribute to overcoming learning deficits, as well as to
promoting citizenship and comprehensive (omnilateral) education, in harmony with the

principles of EPT.

Keywords: Professional and Technological Education; Critical Reading; Citizenship
education; Integrated secondary education.
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1 INTRODUGAO

O interesse por pesquisar sobre leitura na educacdo nasceu a partir do
momento em que olhei para minha trajetria como estudante e me dei conta do quanto
a leitura foi e é importante em minha vida. Olhando para o passado, enxergo ainda
aquela menininha de pouca idade que ansiava em conhecer o mundo e ir para a
escola. Recordo-me do primeiro caderno e da primeira mochila que, para mim,
significavam um passaporte para um universo paralelo a minha realidade.

Na escola, tive acesso a leitura da palavra, como Freire (1982) aborda, e, nos
livros, tive acesso a leitura de mundo. Logo, comecei a ser uma crianga curiosa e
questionadora. Olhava para a realidade do livro e associava minha vida as
experiéncias vistas na vida do outro. Hoje, percebo que esse modo de ler é o que
Freire (1982) chama de leitura da “palavramundo” e que, infelizmente, por muitas
questdes, nao raro, nao é proporcionada na escola para os alunos.

Entdo, em conversa informal com os professores de Lingua Portuguesa (LP)
'do lécus desta pesquisa - IFS, Campus Lagarto, os mesmos citaram que, como
professores, percebiam que os alunos enfrentavam muitas dificuldades no quesito
compreensao e interpretacédo de texto, bem como na escrita; ressaltaram, ainda, que
essas defasagens se acentuaram com a pandemia da Covid-19.

Nesse sentido, resolvi pesquisar sobre a Leitura Critica (LC) com base em
Freire (1982), ja que este propde uma leitura critica da realidade, ndo fragmentando
os textos usados no processo de ensino/aprendizagem da realidade dos alunos para
desenvolvimento de consciéncia critica. Em consonéancia a isso, essa pesquisa parte
do seguinte problema: no que diz respeito aos déficits de aprendizagem, sobretudo a
dificuldade de compreensao e interpretagao de texto dos alunos do 3° ano do ensino
meédio integrado do curso técnico de redes de computadores, como a leitura critica
pode superar esses déficits a fim de instigar a produg¢ao de escrita emancipatoria?

Para buscar respostas, a pesquisa esta dentro do que se chama “pesquisa-
agao” (Thiollent,1986), visto que o desenvolvimento e aplicagdo desse estudo visa

colaborar para o melhoramento da situagao/problema de modo participativo com os

' Inicialmente conversei com dois docentes do componente curricular Lingua Portuguesa do IFS
Campus Lagarto, inclusive, egressos do ProfEPT. A pesquisa, por uma questao de escolha do curso
de Redes de Computadores, seguiu com entrevista, acompanhamento de aulas e aplicagdo de PE com
o professor responsavel pela turma do 3° do referido curso.
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sujeitos envolvidos, articulando em sua metodologia teoria e pratica.

A presente pesquisa percorre pela discussao acerca do ensino médio
integrado, ja que o estudo se deu em uma turma do 3° ano do curso técnico de redes
de computadores. Sobre essa discussao, Frigotto, Ciavatta, Ramos (2012) tomam o
ensino médio integrado como condigao social e historicamente necessaria a fim da
construcdo do ensino unitario e politécnico. Sobre a educagao politécnica, eles
acrescentam que € uma educacao que procura, mesmo dentro do sistema capitalista,
ultrapassar a proposta burguesa de educagcdo, com intuito de promover
transformacgdes na estrutura da realidade.

O conceito de LC, proposto nesta pesquisa, € coerente com os fundamentos
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) aderidos pelos Institutos Federais, ja
que ambos propdem a integragdo com aspectos sociais, culturais e historicos de
maneira integrada para formagao omnilateral.

A LC é compreendida como o reconhecimento de que a linguagem esta em
constante relacdo com a realidade. Compreender um texto por meio da leitura critica
requer reconhecer as conexdes que ele estabelece com o contexto em que foi
produzido. A LC, ancorada na pedagogia critica de Freire (1982), leva a praxis escolar,
ao modo de buscar o empenho e o comprometimento de alunos e professores em
praticas que haja problematizacao, reflexdo e critica mediante as diversas formas de
linguagem. Desse jeito, a compreenséo acerca da LC comunga com o que Ciavatta
(2014) aborda sobre o ensino integrado: a politecnia para uma educagado omnilateral
que permita transformacdes sociais.

Nesse sentido, foi determinado concentrar esforgcos na abordagem da leitura
critica para uma melhor compreensao e interpretacdo de texto e em praticas que
fomentem a escrita emancipatéria com enfoque na LC. Para isso, usamos os géneros
textuais noticia e reportagem por serem particularmente pertinentes, uma vez que
abordam questdes relacionadas a argumentacdo e a incessante busca por
informagdes. Estas praticas pedagdgicas estdo intimamente ligadas as esferas
politico-cidadas e investigativas (BRASIL, 2018).

O objetivo geral desta pesquisa € promover a escrita emancipatoria dos
estudantes do 3° ano do ensino médio integrado ao curso técnico de redes, do IFS
campus Lagarto, a partir da LC, ancorada na pedagogia critica de Paulo Freire (1982),
para a compreensao e a interpretacao de textos.

Os objetivos especificos sdo: desenvolver a LC como caminho para mediagao
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de leitura; investigar as praticas pedagogicas politico- cidadas e investigativas como
fatores de efetivacao para leitura e escrita emancipatéria; aplicar atividades com os
géneros noticia e reportagem cuja inspiragao seja a LC firmada na pedagogia critica
freireana como praxis pedagogica em razdo da efetividade de uma educagéo
omnilateral; implementar oficinas de leitura e escrita que promovam o engajamento
dos alunos em praticas sociais de linguagem, estimulando o dialogo e a
conscientizagéo; desenvolver e aplicar o jogo digital “Lupa” como recurso didatico para
consolidar, de forma ludica e reflexiva, os conhecimentos adquiridos na oficina,
estimulando a criticidade e a transformacgao social.

Esta pesquisa é importante na medida em que desconsiderar a abordagem do
texto de modo critico acarreta dificuldades em todos os outros componentes de
ensino, em harmonia com o que diz Rocha, Santos (2017). Assim, o presente estudo
€ relevante pois diante dos multiplos letramentos, da globalizagdo e da necessidade
de situar-se no mundo enquanto sujeito consciente de deveres e direitos, torna-se
fundamental formar cidadaos por meio da LC e dos textos que fomentam a
argumentatividade e o incentivo a pesquisa.

Dentro dessa perspectiva, a LC Freireana corrobora para a formacgao de
cidadaos criticos, proporcionando meios de reflexdo sobre o dominio do capital e
sobre a exploracdo e a opressao no campo do trabalho, sendo contra a alienagao,
proposta esta que se insere dentro da EPT dos Institutos Federais, o que possibilita o
direito a dois tipos de formagao: a geral e a tecnoldgica, tendo o trabalho como
principio educativo com vista a formacdo humana em sua plenitude (educagao
omnilateral).

Justifica-se a importancia desta pesquisa por suas contribuicdes a Educagao
Profissional e Tecnolégica (EPT), especialmente no contexto do ensino de Lingua
Portuguesa, ao promover praticas de leitura e escrita pautadas na leitura critica de
base freireana. Ao desenvolver essa proposta no Instituto Federal de Sergipe,
Campus Lagarto, buscamos colaborar para o enfrentamento das dificuldades de
leitura e escrita apontadas pelos professores, por meio de um processo formativo que
articulou teoria e pratica.

As intervengdes ocorreram em trés encontros da oficina de leitura e escrita,
cujo ultimo momento envolveu o jogo Lupa, que possibilitou aos estudantes
exercitarem, de forma ludica e reflexiva, a importancia de uma leitura critica no trato

das informagdes e na construcido de sentidos sobre 0 mundo.



19

Esta pesquisa esta organizada em seis capitulos. O primeiro é esta introducgéo.
O segundo apresenta o referencial tedrico dividido nos subtopicos: 2.1 que trata das
pesquisas sobre a abordagem da leitura critica na educagdo profissional e
tecnoldgica; 2.2 traz um apanhado sobre letramento, pedagogia critica de Paulo Freire
e leitura critica; 2.3 explana sobre os fundamentos da EPT e a relagcdo com a LC; 2.4
finaliza esse capitulo evidenciando a vinculagéo da LC com a escrita emancipatoria.

Posteriormente, no terceiro capitulo, sdo expostos o tipo de pesquisa utilizado
para realizacao deste trabalho, as etapas, os instrumentos de coleta de dados, o local
de investigacao, os sujeitos envolvidos e a forma como os dados foram analisados.

No quarto capitulo, sdo explicados os Produtos Educacionais (PEs), a saber: a
oficina com trés encontros, sendo que, no ultimo encontro, foi aplicado o jogo Lupa e
um e-book em que foram registradas as atividades feitas ao longo dos encontros da
oficina e os materiais utilizados para os docentes que desejem replicar a oficina.

No penultimo capitulo, apresentamos as analises dos dados divididos nas
subdivisdes: em 5.1 € analisada a entrevista com o professor de portugués; 5.2 traz a
analise das entrevistas com os professores do curso técnico de redes de
computadores; 5.3 trata da analise da primeira observacéo da aula de portugués; 5.4
examina a segunda observacdo da aula de portugués; 5.5 debruca-se na terceira
observacao da aula de portugués; 5.6 focaliza na quarta e ultima observacao da aula
de portugués; 5.7 analisa a aplicagdo da oficina de leitura e escrita com todas as
atividades e produc¢des nos trés encontros realizados; 5.8 é analisada a avaliacdo dos
encontros da oficina.

Por ultimo, no capitulo seis, sdo exibidas as conclusées em que esse estudo
pode chegar a partir do alcance de seus objetivos manifestados nas atividades que

foram feitas.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Pesquisas sobre a abordagem da Leitura Critica na Educagao Profissional

e Tecnoldgica

Cabe destacar que, inicialmente, esta pesquisa foi delineada com base no
conceito de letramento critico. No entanto, posteriormente, decidimos pelo emprego
do termo “leitura critica”, por se alinhar mais diretamente a perspectiva freireana
adotada neste estudo. Essa alteragédo terminoldgica ndo modifica o eixo tedrico nem
o percurso metodolégico da pesquisa, uma vez que ambos se fundamentam na
compreensao da leitura como pratica de reflexdo, dialogo e transformacéo social.
Assim, as investigacdes reunidas no estado da arte, que tratam predominantemente
do termo letramento critico, permanecem pertinentes pois me direcionaram para os
principios da leitura critica freireana, especialmente no contexto da Educagao
Profissional e Tecnoldgica.

No primeiro momento desta pesquisa, para entender melhor acerca da tematica
escolhida - o letramento critico, na disciplina de Lingua Portuguesa (LP), com foco no
ensino e na desenvoltura de estudantes em relagdo a leitura e escrita dentro do
contexto da EPT, consideramos importante pesquisar trabalhos académicos que
trouxessem o recorte de estudo acima exposto.

Inicialmente, as investigagdes compreenderam trabalhos correspondentes ao
periodo de 2018 a 2023. Em face da tematica do letramento critico, procedeu-se uma
busca no repositério académico "Google Scholar".

O levantamento dos estudos académicos foi conduzido por meio da selegao de
obras redigidas em LP, publicadas nos ultimos cinco anos (recorte feito para a
qualificagdo) e que contemplassem as palavras-chave: "Educacao Profissional e
Tecnolodgica", "Leitura", "Letramento Critico" e "Lingua Portuguesa".

Seguindo essa diretriz, foram identificados 96 estudos académicos (distribuidos
em 10 paginas) que aparentavam estar relacionados ao comando solicitado. Todavia,
apos uma analise cuidadosa dos titulos e dos resumos correspondentes, apenas sete
produgdes demonstraram estar alinhadas ao ensino da LP, no contexto da EPT, com
foco na leitura e no letramento critico.

Diante desses dados, ap6s leitura dos textos, constatou-se que, dentre as sete
obras académicas selecionadas, cinco assumem a forma de artigos cientificos,

dos quais muitos sao resultantes de fragmentagdes de projetos de pesquisa, enquanto
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as outras duas se configuram como disserta¢des. Esses estudos académicos trazem
a abordagem do letramento critico no contexto da mediagéo de leituras na EPT com
enfoque especifico na disciplina de LP. Abaixo, segue a tabela que apresenta os

autores, os titulos e os anos das obras lidas selecionadas:

Tabela 1- Trabalhos académicos selecionados

Autor Titulo Ano
Marina Araujo Midias digitais, alunos reais: o uso de tecnologias 2019
digitais para o protagonismo na produgéao textual
no ensino médio. (Dissertacao)
Marta Mendes Dias A leitura no processo de ensino-aprendizagem da 2020
de Jesus escrita em lingua portuguesa no Instituto Federal
da Bahia (IFBA) (Dissertacao)
Manoel Cleber Letramento e géneros textuais: uma estratégia 2020
Sampaio Silva; Klébia formativa na educagéo de jovens e adultos de
Ribeiro da Costa uma escola publica federal de Sao Luis do
Maranhao. (Artigo)
David José de Leitura e interpretacio de texto no IFPR Campus 2020
Andrade Silva Jacarezinho: letramento critico para a cidadania.
(Artigo)
Marina Mercado Abordagem de letramento critico na pratica 2021
Soares Gauna, docente: uma proposta de intervencao
Beatriz Aparecida pedagogica em contextos interdisciplinares.
Alencar e Leticia (Artigo)
Barbosa da Silva
Cavalcante
Luciene da Silva Letramento critico a partir de praticas 2021
Santos Bomfim e interdisciplinares no contexto da educacéao
Yasmine Braga profissional e tecnoldgica. (Artigo)
Theodoro
Heloise Vasconcellos Letramento critico nas aulas de Lingua 2022

Gomes Thompson,

Gabriela Moreira

Portuguesa: propostas de atividades para uma

efetiva formacéo integral dos estudantes na
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Roque e Nathalia Educacao Profissional e Tecnoldgica. (Artigo)

Maia Valadares

Fonte: Elaborado pela autora.

Seguindo a ordem das obras exibidas na tabela acima, Araujo (2019) usa a
teoria do letramento critico como fundamentacédo tedrica, tendo como objetivo
“‘investigar possibilidades de desenvolvimento de multiletramentos dos alunos do
curso técnico em Nutrigdo e Dietética integrado ao Ensino Médio, do Instituto Federal
de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG), campus S&o Joao
Evangelista”, usando tecnologias digitais na disciplina de LP.

A autora usa o letramento critico para falar sobre a necessidade da formacéao
de cidadaos pensantes e de entender a leitura e a escrita como pratica social.
Entendendo a leitura e a escrita desse modo, a pesquisadora e os alunos da turma
criaram uma pagina no Facebook e no Instagram para postarem textos escritos
semanalmente sobre diversos temas.

A pesquisa “A leitura no processo de ensino-aprendizagem da escrita em LP
no Instituto Federal da Bahia (IFBA)”, de Jesus (2020), foca nas contribuicbes que a
leitura embasada no letramento critico, no que tange a conferir sentidos de textos, traz
para os alunos do referido instituto nos cursos de Geologia e Edificagdes do 1°e 3 °
periodos.

A autora sublinha que, ao considerar a histéria dos estudantes, os problemas
sociais de suas comunidades e os temas de seus interesses, o processo de
ensino/aprendizagem relacionados a leitura estaria fazendo mais sentido para eles,
portanto, sendo um processo participativo. Assinala que o papel do professor é
fundamental para realizacdo dessa pratica e que nem todos tém essa formacéao ou,
por outros motivos, ndo colocam em pratica.

Todavia, assinala que é complexo o processo de um “ensino para a vida” e, por
vezes, a leitura critica pode ser vista como uma utopia, visto que frequentemente as
praticas escolares encontram-se separadas da vida cotidiana dos alunos, nao
valorizando os conhecimentos prévios dos estudantes. Segundo a autora, “ainda ha
grande necessidade de se estudar o papel da leitura na construcéo de sentido do texto
oral e escrito”. Ainda, ela sinaliza que é realmente desafiador metodologicamente, de
fato, formar os estudantes para leitura, sobretudo do mundo em busca de

transformacoes.
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Os estudos de Silva, Costa (2020) desdobram-se sobre as praticas de
letramentos proporcionadas pelos géneros textuais para alunos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) no Instituto Federal do Maranhao - Campus Monte Castelo.
Apesar desse estudo ndo estar voltado apenas para o letramento critico como
abordagem de leitura, ele o reconhece como “uma forma de ler e escrever um texto
de maneira ativa e reflexiva para compreender relagbes de poder, estratificagcao,
exploragéao e injusticas sociais”.

Destacando, pois, a abordagem do letramento critico no que concerne a uma
leitura que faca os alunos compreenderem o modo de agir no mundo e que tenham
uma formagao académica mais critica, de maneira geral, o conceito de letramento
nesse trabalho esta ligado a formagéo cidada, atrelando a leitura e a escrita como
propulsores de empoderamento social.

Silva (2020), no artigo “Leitura e interpretacdo de texto no IFPR, Campus
Jacarezinho: letramento critico para a cidadania”, apresenta seu relato de experiéncia
quanto a criagao e implementagéo da Unidade Curricular (UC) “Leitura e Interpretagéo
de Texto” do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do Parana, o qual tomou o
letramento critico como abordagem tedrica para leitura de géneros textuais diversos.

Esse autor destaca que, por meio da discussao de textos que trazem temas de
diferentes esferas, na disciplina de LP, busca-se a formacédo de leitores criticos.
Ademais, ele aponta desafios estruturais para a implementacao da unidade curricular,
bem como salienta que a UC foi criada como tentativa de solucionar problemas, tais
como evasao escolar, falta de interesse, dentre outros.

De modo geral, Silva (2020) concebe o letramento critico como possibilidade
de abordagem didatica para o entendimento de interpretagbes diversas que surgem
em sala de aula, além disso, menciona como urgente 0 ensino embasado nessa
perspectiva para construgcdo de um ensino mais significativo para os alunos.

Segundo a ética de Gauna, Alencar e Cavalcante (2021), o letramento critico €
concebido ndo apenas como uma teoria, mas, também, como uma abordagem
essencial para a mediacao de leitura, cabendo dentro dele debates com os discentes
sobre “o0 contexto histérico-social determinado e a ndo neutralidade dos textos”.

Dada a sua relevancia, as autoras mencionam a importancia de atividades que
viabilizem a leitura critica nas diversas disciplinas (“uma proposta de intervencao
pedagogica em contextos interdisciplinares”) e detalham como usaram a abordagem

do letramento critico para roda de conversa sobre questdes socioambientais, na



24

Semana do Meio Ambiente, do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso do Sul (IFMS).

Para além disso, fazem mencgao a Freire (2005) para sustentar que o leitor traz
consigo suas vivéncias, sua compreensao de mundo, sua bagagem cultural e sua
trajetdria pessoal uUnica. Sob essa perspectiva, a leitura é concebida como um
processo de constru¢ao de abstragdes. Dessa forma, destacam ainda que o texto lido
jamais sera interpretado da mesma maneira por todos os leitores. Por isso, afirmam
que o docente deve, sempre que possivel, trazer atividades que envolvam o global,
como também fatos regionais e locais para propor mudangas, melhorias € um ensino
contextualizado com a vida dos alunos.

A respeito disso, citam Menezes de Souza (2011) para expor que o letramento
critico € um processo complexo e abrangente, ndo sendo suficiente concebé-lo como

um processo de “revelar ou desvelar verdades de um texto”:

Ambos - autor e o leitor - sdo sujeitos sociais cujos ‘eus’ se destacaram de e
tiveram origem em coletividades sécio-histéricas de ‘ndo-eus’. Torna-se
importante agora perceber como esse fato interfere, influencia e contribui
para a producédo da escrita do texto e a producgédo da leitura do texto (Menezes
de Souza, 2011, apud Gauna; Alencar; Cavalcante, 2021, p. 49).

Por conseguinte, afirmam que, com o emprego do letramento critico, o aluno
possui maior chance de realizar indagag¢des e envolver-se no procedimento
pedagogico, e trazem, como exemplo pratico, uma roda de conversa sobre o
desmatamento. Elas tiveram éxito e propuseram reflexées ao conseguirem interagdes
em que aproximaram esse assunto as vivéncias dos alunos. Referem-se a Motta
(2008, p. 14, apud Grauna; Alencar; Cavalcante, 2021, p. 54) para dizer que praticas
que usam o letramento critico estdo diante de uma “estratégia de questionamento das
relagdes de poder, das representagdes presentes nos discursos e das implicagdes
que isto pode trazer para o individuo em sua vida e comunidade”.

Bomfim e Theodoro (2021) abordam o letramento critico, no contexto da EPT,
ao relatarem o Projeto de Ensino intitulado “Entendendo as midias”, aplicado no
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) - Campus Nova Andradina. A
experiéncia relatada foi exposta como praticas interdisciplinares com a articulagcao
entre a disciplina de LP, a disciplina de Literatura e Sociologia no periodo pandémico.

As autoras argumentam que, diante do avango das tecnologias digitais e do seu

uso crescente, especialmente durante a pandemia, no contexto escolar, é preferivel
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incentivar uma postura participativa e reflexiva por parte dos estudantes no processo
de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, apropriaram-se do letramento critico, ja que,
segundo elas, trata-se de uma atividade que promove uma compreensao mais
profunda por parte dos alunos da realidade em que estdo inseridos (leitura critica),
buscando viabilizar mudancas que favoregam a equidade nas relagdes sociais.

Sob essa perspectiva, Bomfim, Theodoro (idem) enfatizam que um plano de
ensino que incorpore o LC deve resultar em uma postura ativa e reflexiva dos alunos
para compreensao da realidade. As autoras destacam que as midias sociais e digitais,
por muitas vezes, propagam a naturalizagéo de relagdes de repressao, e isso afeta a
formacao do ser social. Por isso, no periodo da pandemia, decidiram trabalhar de
forma conjunta, usando o letramento critico para levantar problematiza¢des sobre o
uso das midias.

Thompson, Roque e Valadares (2022) trazem em seu artigo atividades
alicercadas no letramento critico para abordagem de texto na disciplina de LP. Em
concordancia a isso, as autoras trazem o cenario do componente curricular LP no
ambito da EPT, no Instituto Federal da regido metropolitana do Rio de Janeiro.

Segundo as autoras, a instrugao oferecida nas instituicdes de ensino técnico
profissionalizantes, especialmente no que se refere a disciplina de LP, ainda é carente
em relacdo a busca por uma formagao omnilateral pois, de maneira predominante,
existe uma preocupacgao muito maior: atender ao mercado de trabalho.

Diante disso, elas acrescentam que, na EPT, apesar da proposta do ensino
aplicavel a vivéncia, do ensino abrangente, do ensino multifacetado e da formacéao
abrangente, frequentemente essa esséncia se esvai, restando apenas uma formacéao
tecnicista. As pesquisadoras ressaltam que a desordem reside em colocar como
prioridade a inser¢cao profissional e ndo levar em consideragcdo a formacao para
promocao da capacidade critica do estudante, do conhecimento cientifico e do
enriquecimento cultural no cenario educativo.

No que concerne ao componente curricular de LP, no contexto da EPT, as
referidas autoras fazem mencéo a investigagcao conduzida por Valezi e Cox (2011, p.
159, apud Thompson; Roque; Valadares, 2022, p. 213) acerca do curriculo da
disciplina de LP no Instituto Federal do Mato Grosso, e citam a pesquisa de
Cavalcante et al (2021, p. 694, apud Thompson; Roque; Valadares, 2022, p. 213)
sobre o curriculo da disciplina de LP, no ensino médio do Instituto Federal do Para,

para ilustrar que o ensino da LP, no ambito técnico-profissionalizante, € caracterizado
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por uma abordagem superficial e instrumentalista, limitando-se meramente ao
aprimoramento das competéncias linguisticas destinadas ao exercicio das atividades
profissionais.

A experiéncia delas com o letramento critico se deu mediante a confecgéo e
aplicacdo de atividades usando o quinhentismo como forma de reflexdo de
problematizagdes de discursos aceitos sobre a tematica. Além disso, foram propostas
escritas sob a perspectiva dos indigenas por parte dos alunos com foco em mostrar
os varios lados da histéria e gerar empatia. Por fim, as autoras afirmam que o ensino
de LP, sobretudo na EPT, deve ir além da superficie textual e recomendam a
abordagem do letramento critico como possibilidade de formacado para atuacao
engajada, consciente e transformadora nos mais variados contextos da vida dos
alunos.

No segundo momento desta pesquisa, que compreendeu o periodo pos
qualificagao, foi necessario procurar por pesquisas sobre o letramento critico nos
ultimos cinco anos (2020 a 2025). Para isso, reaplicamos as palavras-chave:
"Educacéo Profissional e Tecnoldgica", "Leitura", "Letramento Critico" e "Lingua
Portuguesa" no Google Scholar.

Obedecendo a esse comando, tivemos como resultado cerca de 104 trabalhos
em portugués. Como inicialmente nossa pesquisa ja havia abarcado pesquisas do
periodo de 2018 a 2023, resolvemos aplicar as mesmas palavras-chave, s6 que agora
restringindo ao periodo de 2023 a 2025, periodo ndo compreendido no inicio da
pesquisa.

Correspondendo a esse ultimo periodo pesquisado, apareceram cerca de 54
trabalhos académicos em portugués do Brasil. Apds leitura minuciosa dos titulos,
resumos e em quase todos os casos o texto na integra, foram selecionados trés

trabalhos, como veremos abaixo na tabela 2:

Tabela 2 - Trabalhos académicos selecionados atualizados

Autor Titulo Ano

Fernanda Leite Evald Memes nas aulas de lingua portuguesa: Uma 2023
proposta pedagdgica para o curso Técnico em
Administragao Integrado ao Ensino Médio.

(Monografia)
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Fabiana Aparecida da Design thinking como estratégia pedagogica para 2023
Conceigao Krause desenvolvimento de projetos de leitura e escrita
na formacéo técnica e profissional integrada ao

ensino medio. (Monografia)

Luisyane de Maria Memes de internet: uma proposta didatica para 2024
Carlos Terrado leitura e producao de textos nas aulas de Lingua
Portuguesa no Instituto Federal do Maranh&o/

Campus Sao Luis - Monte Castelo. (Dissertacao)

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses trabalhos foram escolhidos por abarcarem o periodo de 2023 a 2025.
Além disso, as praticas sugeridas neles estdo dentro da EPT e trazem o letramento
critico na disciplina de LP para mediacao de leitura.

O primeiro trabalho selecionado, de Evald (2023), trata-se de uma monografia
que aborda a confecg¢ao de um plano de aula com foco em trabalhar o uso de ‘meme’
na turma de primeiro ano do curso Técnico em Administracéo Integrado ao Ensino
Médio, ofertado pelo Instituto Federal do Espirito Santo, Campus Venda Nova do
Imigrante. Segundo ela, o objetivo € usar memes sobre 0 ambiente administrativo para
promogao do letramento critico.

A autora salienta que optou por usar memes por serem algo que faz parte do
dia a dia, principalmente dos estudantes. Ela apresenta o letramento critico como uma
forma de ressignificar sentidos e propor mudangas. Acrescenta que, por meio dos
memes, que tém carater humoristico, irbnico e polémico, visa provocar reflexdes e
nao apenas permanecer no aspecto linguistico, além de proporcionar aulas mais
interativas.

Ja a pesquisa de Krause (2023) é um estudo propositivo em que o publico-alvo
sdo estudantes do “ensino médio integrado a formagéo profissional em escolas
estaduais do Espirito Santo”. Ela sugere a utilizagdo do Design Thinking para o ensino
de LP, especificamente para o trabalho de producdo e analise de texto usando os
géneros textuais digitais, recorrendo ao levantamento do tema sobre a produgao e o
compartilhamento de noticias falsas.

A referida autora se baseia na abordagem do letramento critico com a intengéo
de agucar a participagdo efetiva dos estudantes na pratica pedagdgica: “NAO DEIXE

O FAKE VIRAR NEWS”. A proposta se resume a aplicacdo de uma sequéncia com
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cerca de 13 aulas para orientagao/conscientizagdo sobre praticas e recursos para o
combate a desinformacao e o compartilhamento de noticias falsas. A pesquisa, apesar
de falar sobre engajamento, criticidade, interatividade, cidadania, reflexdo e
transformacao, muitas vezes ndo usa o termo “letramento critico” ou cita de maneira
incipiente no trabalho.

Por fim, a dissertagao de Terrado (2024) traz como proposta didatica o uso dos
memes da internet aplicados na turma do 1° ano do Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA) - Campus
Monte Castelo, escola da Rede Federal de Ensino de S&o Luis — MA com a finalidade
da estimulacao da leitura e da escrita de textos multimodais.

A autora focaliza no letramento critico para mobilizar os alunos a serem mais
reflexivos e criticos com o que consomem e compartilham nas redes sociais (0 que
ela chama de “letramento critico digital”). Ela ressalta a importancia de as instituicoes
de ensino estarem atentas a propiciar essa conscientizagdo. No caso dos memes, ela
faz uma relacéo entre o letramento critico e os multiletramentos para compreensao da
diversidade de recursos que sido usados para construcido dos textos e de como esses
devem ser analisados.

Ainda, reitera que, por meio do letramento critico, tanto os professores quanto
os alunos sao induzidos a autorreflexdo e a responsabilizagdo por mudancas sociais.
Também acrescenta que os docentes devem valorizar nas discussdes (nesse caso
sobre os memes) os conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica trazida e
apresentar/ampliar com os conhecimentos académicos/cientificos e cita como urgente
o trato com o “uso pedagdgico das tecnologias digitais dentro e fora da escola”.

Em virtude da nossa pesquisa estar sendo realizada no Estado de Sergipe,
resolvemos fazer um levantamento de trabalhos académicos sobre o letramento
critico na EPT, na disciplina de LP, para mediagao de leitura critica ja que, durante
nossas pesquisas de trabalhos para compor o estado da arte, ndo tinhamos
encontrado. Entdo, decidimos acrescentar “Sergipe” entre as palavras-chave
pesquisadas anteriormente para averiguarmos se haviam produgdes cientificas no
Estado que se enquadrassem no que queriamos.

Desse modo, colocamos as palavras-chave no Google Scholar: "Educagao
Profissional e Tecnoldgica", "Leitura", "Letramento Critico", "Lingua Portuguesa" e
"Sergipe". Apareceram cerca de 15 trabalhos e, ao |é-los, percebemos que nenhum

se alinhava ao que estavamos procurando. Os trabalhos cientificos que foram lidos se
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tratavam, de forma recorrente, do uso da Lingua Inglesa ou sobre o letramento critico
fora do contexto da EPT.

Os levantamentos apresentados evidenciam que, embora existam producdes
que discutem praticas de leitura ancoradas na abordagem do letramento critico no
ambito da EPT, a maior parte dessas pesquisas concentra-se em propostas didaticas
especificas e em experiéncias pontuais.

Além disso, nota-se que a presenca dessas discussdes em disciplinas de
Lingua Portuguesa ainda é limitada, especialmente quando se considera a formacgao
integral e a capacidade reflexiva dos estudantes. Essa constatacdo reforgca a
pertinéncia de aprofundar o debate sobre a leitura critica, entendida na perspectiva
freireana, como pratica formativa que ultrapassa o dominio técnico e favorece a leitura
do mundo.

Diante do exposto, esta pesquisa se insere como uma contribuicdo para ampliar
a compreensao sobre o ensino de leitura na EPT, especialmente ao adotar a leitura
critica como fundamento tedrico-metodolégico para a mediagdo pedagodgica. Ao
dialogar com estudos que utilizam o termo “letramento critico”, mas assumem a “leitura
critica” como eixo conceitual, o trabalho oferece um olhar atualizado e contextualizado
para o ensino de LP no Instituto Federal de Sergipe, visando garantir a formacéao de
estudantes/classe trabalhadora para compreender e viver no mundo de maneira a
problematizar a realidade em busca de mudancas. Por isso, na se¢ao abaixo,

discorremos sobre a abordagem da LC de base freireana.

2.2 Letramento, pedagogia critica de Paulo Freire e leitura critica

A concepcado de letramento que adotamos inicialmente nesta pesquisa
assemelha-se com o que Kleiman (1995) chama de modelo ideoldgico de letramento,
apesar dela nao usar o termo “letramento critico”. Sob essa 6tica, assume grande
importancia o contexto social e cultural nas praticas de letramento. Ressalta-se sob
esse olhar a necessidade da leitura ser associada a vida concreta do aprendiz.

A autora sublinha que o letramento surgiu para separar “o impacto social da
escrita e da alfabetizagdo”. Ela pontua que o letramento tem como foco descrever
como é usada a escrita na sociedade e abarca o efeito de sentido, o entendimento
sobre 0 que se ouviu, e destaca que essa compreensao nao se limita a pessoas

alfabetizadas. Acrescenta que “o fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo
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da escrita” (Kleiman, 1995, p.20) e classifica a escola como agéncia de letramento.

Finaliza associando o modelo ideoldgico do letramento a pedagogia critica que
leva em consideracdo a pluralidade e a diferenca em busca de se contrapor ao
determinismo e a marginalidade de alguns grupos por causa da classe social, da etnia
que reproduz desigualdades e estabelece um tipo de ensino para a classe
trabalhadora e outro para os alunos com atrelamento académico superior.

Acerca da pedagogia critica, Carbonell (2016) afirma que se trata de
‘pedagogias criticas” em virtude da “gama epistemoldgica e conceitual ser muito
ampla” (Carbonell, 2016, p. 40). Na verdade, o autor diz fazer parte da conceituagao
da pedagogia critica “todos os relatos que tém relagdao direta com a analise e a
mudancga social”’. Adiciona que dois nomes ganharam destaque nesse ramo: o de
Paulo Freire e o de Jurgen Habermas.

Optamos por seguir a perspectiva da pedagogia critica de Paulo Freire (1982)
em razao de ele desenvolver a leitura e a escrita como praticas sociais e culturais
atreladas a compreensao da realidade de maneira critica. Essa ideia/pratica é basilar
para a nocdo de leitura critica que acreditamos. Assim, as ideias freirianas de
educacao libertadora, de consciéncia critica e de leitura do mundo s&o o fundamento
do que acreditamos ser LC.

A perspectiva da LC adotada nesta pesquisa esta fundamentada na leitura do
livro sobre “A importancia do ato de ler”, de Paulo Freire (1982). Nele, € defendido que
a leitura deve sempre estar associada ao mundo. Nas palavras do autor, “Refiro- me
a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica
a continuidade da leitura daquele” (Freire, 1982, p. 11).

Ele cita o termo “compreensao critica” para descrever o ato de aprender aler o
mundo, ou melhor, aprender a ler por meio da leitura do mundo. Deixa claro a
importancia do contexto para interpretagao dos textos e dos fatos, bem como destaca
a relagao dinamica entre linguagem e realidade. Exemplifica isso ao trazer sua prépria
experiéncia pessoal de alfabetizagdo, relembrando que, antes de tudo, lia 0 mundo a
sua volta e depois, na escolarizagdo, aprendeu a ler a leitura da palavra.

A descricao acima diz respeito a leitura da “palavramundo” que, infelizmente,
muitas vezes, nao é proporcionada nas escolas. Ele salienta que foi alfabetizado com
as palavras do seu proprio mundo (cotidiano) e foi instigado a curiosidade com
dinamismo e com um ensino contextualizado com suas vivéncias.

Trazer a discussédo do que entendemos ser LC, ancorado em Freire (1982),



31

implica a capacidade de leitura, de escrita e de interpretacédo de textos trazendo
aspectos do social, do cultural, do histérico, do ideoldgico e do politico (do contexto
de forma geral, inclusive local), com o intuito do desenvolvimento da consciéncia
critica ou da “compreenséo critica” como Freire (1982) chama. Essa conscientizagédo
deve levar a problematizagdes, criticas e acéo, no sentido de busca de transformacéao
da realidade. Quanto a isso, Freire (1982, p. 11) fala: “a leitura da palavra n&o é
apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou
de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”.
Seguimos o pensamento de Freire, também, quanto a visdo de uma educacgao
critica que prevé a ndo-neutralidade. Segundo ele, o processo educativo tem natureza
politica, assim como o ato politico tem carater educativo. Melhor dizendo, ndo existe

educacao neutra. Relacionando a isso, ele discorre:

Isto significa ser impossivel, de um lado, como ja salientei, uma educagéo
neutra, que se diga a servigo da humanidade, dos seres humanos em geral;
de outro, uma pratica politica esvaziada de significacdo educativa. Neste
sentido é que todo partido politico € sempre educador e, como tal, sua
proposta politica vai ganhando carne ou ndo na relagdo entre os atos de
denunciar e de anunciar. Mas é neste sentido também que, tanto no caso do
processo educativo quanto no do ato politico, uma das questbes
fundamentais seja a clareza em torno de a favor de quem e do qué, portanto
contra quem e contra o qué, fazemos a educacéao e de a favor de quem e do
qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a atividade politica.
Quanto mais ganhamos esta clareza através da pratica, tanto mais
percebemos a impossibilidade de separar o inseparavel: a educacéo (Freire,
1982, p.13).

Ficou evidente que, assim como em outros campos, a educagao esta envolvida
em relagdes de poder, de opressao e perpetuacado de desigualdades (Freire, 2013).
O visionario Freire (1982) cita o exemplo da educag¢ao burguesa como uma forma de
demonstrar que quem esta no poder (classe dominante) sistematiza a educagéo que
Ilhe interessa. Contudo, mesmo diante dessas forgas de poder, é pelo enfrentamento
a essas ideologias (desvelamento) por parte da realidade dos individuos (alunos e
professores) que chega-se a conclusdo da impossibilidade de uma educagao neutra.

Outro ponto que concebemos na presente pesquisa com base em Freire
(1982), no tocante a uma visao critica de educacgao, € a interagao entre professor e
aluno de troca mutua de conhecimento, de maneira interativa e respeitosa, de escuta

e o direito de dizer. Sobre este ultimo, Freire (1982, p. 15) disserta:
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O direito de dizer a sua palavra. Direito deles de falar a que corresponde o
nosso dever de escuta-los. De escuta-los corretamente, com a convicgao de
quem cumpre um dever e ndao com a malicia de quem faz um favor para
receber muito mais em troca. Mas, como escutar implica falar também, ao
dever de escuta-los corresponde o direito que igualmente temos de falar a
eles. Escuta-los no sentido acima referido é, no fundo, falar com eles,
enquanto simplesmente falar a eles seria uma forma de nao ouvi-los.

Nessa dialogicidade, Freire (1982, p.16) evidencia a necessidade dos
professores “respeitarem os niveis de compreensdao que os educandos estdo” e
valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, sua criticidade, sua realidade a fim de
aprender com eles também. Enfatizando que os alunos sao sujeitos ativos no

processo educativo, insere que:

Desde o comego, na pratica democratica e critica, leitura do mundo e a leitura
da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se
da a partir de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos
alfabetizandos e ndo de palavras e de temas apenas ligados a experiéncia do
educador (Freire, 1982, p.17).

Depreendemos que € de suma importancia a participagao critica dos alunos na
e para pratica pedagogica e construgcao de conhecimento. Nao so isso, acreditamos
que por meio da LC, da leitura da realidade e da compreenséo critica € que vai se
desenvolvendo na pratica mudancas individuais e coletivas, como apontado por Freire
(1982).

A vista do que expusemos, esta pesquisa se insere dentro do contexto da EPT.
Escolhemos trabalhar com o conceito de leitura critica ancorado em Paulo Freire
(1982) em virtude da promog¢do de uma educagao critica e democratica, de uma
compreensao critica e de uma formacao para atuagao nos diversos setores da vida
de maneira questionadora e até inquieta em prol de mudangas sociais para garantia
de direitos. Em associacdo a isso, Freire coloca perante o mundo do trabalho “a
necessidade de uma formacéo técnica do trabalhador, formagcao, porém, que nao se
esgote num especialismo estreito e alienante” (Freire, 1982, p. 26).

Nesse sentido, propomos a se¢ao abaixo, a qual ira abordar a relagdo entre os
fundamentos da EPT e as conexdes possiveis com a LC.

2.3 Fundamentos da educacgao profissional e tecnolégica e a leitura critica

Acreditamos que o ponto de partida da relagcao entre os fundamentos da EPT
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e a LC, ao analisar a obra de Freire (2013), € que ambos se destinam a educagao dos
desvalidos e dos oprimidos. Nesse sentido, vinculam-se quanto ao propésito de formar
os alunos/classe trabalhadora de forma integrada (omnilateral e politécnica) em busca
de transformacdes sociais e a nao alienagao, inclusive no/para o mundo do trabalho.

No entanto, nem sempre foi o propdsito da EPT a formacgéo integral do
sujeito/classe trabalhadora. Em vista disso, Cunha (2000) aborda a questao das EAA,
criadas com o Decreto n.7.566, de 23 de setembro de 1909, do presidente Nilo
Pecanha. O autor aponta que o objetivo da criagdo dessas escolas era a manutengao

de mao de obra para atender o mercado de trabalho:

A finalidade dessas escolas era a formacgdo de operarios e contramestres,
mediante ensino pratico e conhecimentos técnicos necessarios aos menores
que pretendessem aprender um oficio, em "oficinas de trabalho manual ou
mecanico que forem mais convenientes e necessarios ao estado em que
funcionar a escola, consultadas, quanto possivel, as especialidades das
industrias locais" (Cunha, 2000, p. 63)

Cabe ressaltar que o publico-alvo dessas escolas eram os desfavorecidos, os
marginalizados e os rebeldes para que saissem do écio e tivessem uma “ocupacao,

uma profissdo” como Cunha partilha:

Os internatos de ensino profissional constariam de duas seg¢des: na primeira,
seriam admitidos os "menores desamparados, que nao forem viciosos ou
insubordinados”. Na segunda segé&o, seriam recolhidos os menores expulsos
das escolas ou quaisquer outros estabelecimentos de instrugdo publica; os
que, por insubordinagdo ou maus costumes, fossem trazidos ao internato
pelos pais ou tutores; e os que andassem pelas ruas mendigando ou
praticando vicios. (Cunha, 2000, p. 65).

Ramos (2014) traz um panorama historico e politico da educagao profissional
do Brasil. Ela deixa claro que as Escolas de Aprendizes Artifices (EAA) ensinavam o
manual aos pobres sem preocupacado com a formacgao intelectual para atender as
demandas da industrializagdo. Segue explicando a mudanga da EAA para as escolas
técnicas industriais no governo de Getulio Vargas até chegar a criagdo dos Institutos
Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia em 2008, com a proposta de uma
educacao integrada que une ensino médio técnico com a formacao cidada, humana e
cientifica.

Embora o publico-alvo dos Institutos Federais ainda sejam os desfavorecidos

(os quais Freire, 2013, chama de oprimidos), busca-se nessa instituigdo “uma
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concepgao de educacao profissional comprometida com a formagdo humana’
(Ramos, 2014, p. 84). Com relagao a isso, a autora apresenta alguns termos usados
nessa concepgao que nos parece ter conexdo com a LC. O primeiro deles € o conceito
de formagdo humana integral que, segundo ela, preconiza a superagédo da divisdo

social do trabalho humano:

Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formagédo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidadado pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica (Ramos, 2014, p. 86).

Assim sendo, o homem ¢é visto enquanto um ser incompleto, que se forma
(deforma) ao longo da vida, com as suas experiéncias, com a cultura, com o trabalho
e com a sociedade como um todo. Nas palavras de Ramos (2014, p.84),
“‘compreensao dos seres humanos como histéricos e sociais”. A autora segue falando
que, para a realidade ser transformada, € necessario compreendé-la ndo de maneira
isolada, mas em sua totalidade, com seus diversos fatores, de maneira dialética.

Sobre a transformacdo da realidade, a autora menciona o trabalho como
principio educativo para falar que “equivale dizer que o ser humano é produtor de sua
realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la” (Ramos, 2014, p. 90). O
trabalho, assim, ndo deve ser visto meramente como esfera econdmica de

sobrevivéncia. Ramos afirma:

A educacéo profissional ndo € meramente ensinar a fazer e preparar para o
mercado de trabalho, mas €& proporcionar a compreensdo das dinamicas
socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conquistas e os seus
revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico
de profissdes, sem nunca se esgotar a elas (Ramos, 2014, p. 91).

Partindo do exercicio critico de pensar, a estudiosa aborda a questdo da
pesquisa como também principio educativo. Consoante a isso, ele se fundamenta no
trabalho como agao criadora e criativa sobre o homem, visto como a agdo que o
homem usa para sobrevivéncia mudando a natureza, a sociedade e a si mesmo. Ela

explica que:

Nesse sentido, € necessario que a pesquisa como principio pedagdgico
esteja presente em toda a educacgao escolar dos que vivem/viverao do proprio
trabalho. Ela instiga o estudante no sentido da curiosidade em direcao ao
mundo que o cerca, gera inquietude, para que ndo sejam incorporados
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“pacotes fechados” de visdo de mundo, de informagdes e de saberes, quer
sejam do senso comum, escolares ou cientificos (Ramos, 2014, p. 93).

Por fim, de maneira alinhada com a formagéao integrada, o conceito de cultura
trazido por Ramos (2014) é compreendido de maneira ampla, nao se restringindo a
producgao artistica erudita ou famosa; ela se estende a valorizagdo e a pesquisa de

tudo aquilo que um determinado grupo social cria, valoriza e compartilha:

A cultura deve ser compreendida no seu sentido mais ampliado possivel, ou
seja, como a articulagdo entre o conjunto de representagcbes e
comportamentos e o processo dindmico de socializagao, constituindo o modo
de vida de uma populacado determinada. Uma formacao integrada, portanto,
ndo somente possibilita 0 acesso a conhecimentos cientificos, mas também
promove a reflexdo critica sobre os padrées culturais que se constituem
normas de conduta de um grupo social, assim como a apropriagao de
referéncias e tendéncias estéticas que se manifestam em tempos e espagos
histéricos, os quais expressam concepgdes, problemas, crises e potenciais
de uma sociedade, que se vé traduzida e/ou questionada nas manifestagbes
e obras artisticas (Ramos, 2014, p. 90).

De acordo com a formacéo integrada, como vimos, a qualidade da EPT néao
esta associada a formagao para o trabalho no sentido econémico e tecnicista de
maneira alienada, mas sim ao compromisso com a formagdao humana em sua
plenitude (omnilateral).

Ciavatta (2014) discorre sobre a educagao de qualidade como um direito de
todos, inclusive para as massas e os seus dependentes. Acrescenta que as praticas
pedagdgicas citadas acima “‘remontam ao ideario da educagdo socialista
revolucionaria que previa a elevacdo das massas ao nivel de conhecimento e
capacidade de atuacdo como as elites sempre reservaram para si € seus pupilos”
(Ciavatta, 2014, p.188).

Sobre o termo “ensino integrado”, apesar de nao usar o termo “praxis”, a autora
fala da demanda da superacéo da dicotomia trabalho intelectual X trabalho manual.
Acreditamos que isso sO é possivel por meio da valorizacdo da teoria e da pratica.
Sobre isso, Manacorda (2007, p. 84) desenvolve “uma praxis educativa que se funde
sobre um modo de ser que seja 0 mais possivel associativo e coletivo no seu interior
e, ao mesmo tempo, unido a sociedade real que o circunda”.

Por isso, integrar a educagéao basica com a profissional (muitas vezes manual)
€ uma tentativa de insercdo do povo no mundo do trabalho de maneira critica e ndao

de forma a meramente suprir a necessidade do mercado de trabalho, como pontua a
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autora:

Assim, o termo integrado remete-se, por um lado, a forma de oferta do ensino
médio articulado com a educacéo profissional; mas, por outro, também a um
tipo de formagao que seja integrada, plena, vindo a possibilitar ao educando
a compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso (Ciavatta,
2014, p. 198).

A integracéo da qual tanto estamos falando, logicamente, também tem relagéo
com a palavra politecnia, que diz respeito ao dominio de multiplas técnicas, tal como
Ciavatta (2014) conceitua. Entretanto, ela vai além do termo epistemoldgico, trazendo
a percepgao do vocabulo no seu sentido politico e emancipatério ao aborda-lo no
“sentido voltado para a formacdo humana em todos os aspectos, a educagao
omnilateral, humanista e cientifica” (Ciavatta, 2014, p. 189).

Destaca que esse tipo de formacio deve levar ndo so6 a reflexdo e a critica,
mas as mudancgas sociais, e a democratizagao do saber € de suma importancia para
superar a divisdo do manual X intelectual. Sublinha que, por meio do materialismo
histérico, € possivel compreender o mundo (histéria da humanidade) por meio da
realidade concreta, pela forma em que nos organizamos enquanto sociedade, nao
deixando de fora a luta de classes.

Como apontado por Freire (1982, 2013, 1967), a formacao humana nao esta
isolada do mundo e sim construida a partir deste. A vista disso, Della Fonte (2018)
apresenta a relacéo entre a formacao humana e o trabalho. Fundamentada na teoria
de Marx, ela concebe o trabalho como “a acao tipicamente humana de produzir sua
vida” (Della Fonte, 2018, p. 10). Para sobreviver, nds, seres humanos, criamos coisas,
agimos sobre a natureza e a mudamos e, assim, geramos uma natureza humanizada.

De igual forma, somos formados ou deformados, como Della Fonte (2018)
sinaliza, na relagdo com a sociedade e com os outros seres humanos. Formados

quando nos apropriamos de tudo aquilo que produzimos para sobreviver:

A tradigdo marxista chama de patrimonio cultural ao vasto mundo de “coisas”
materiais e simbdlicas que resultam do trabalho e que antes ndo existiam na
natureza: ferramentas, instrumentos, técnicas, artefatos tecnoldgicos,
crengas, comportamentos, conhecimentos, valores, habilidades etc. Em tudo
que produz, o ser humano se coloca, isto €, ele se projeta, coloca o seu ser
na sua criagao. Portanto, toda produgao cultural traz a marca do humano,
materializa o nosso modo de existir em um determinado momento, corporifica
0 que se produz e como se produz a vida. Para se tornar humana, cada nova
geragao precisara ser convidada a participar do mundo humano, pois a
experiéncia propriamente humana nao se inscreve no arcabougo genético da
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espécie; como mencionado, ela se materializa no mundo da cultura, no
universo de produgdes nos quais mulheres e homens tatuam a estrutura do
seu viver até aquele momento. Assim, coloca-se imprescindivel o processo
de apreensao ativa das conquistas e produgdes no formar-se humano de
cada nova geracgao, pois nelas se condensa o que somos nés ao longo da
histéria. O acesso ao patriménio cultural é condicdo de humanizagéo (Della
Fonte, 2018, p. 11).

Nos deformamos a medida em que, no sistema capitalista, vivemos o trabalho
de modo alienado, de maneira fragmentada, separando o manual do intelectual,
restringindo o trabalho e o0 emprego (como fonte de riqueza). O mercado de trabalho

oferece uma formacao unilateral aos alunos/classe trabalhadora:

Na manufatura, quando um capitalista reune na sua fabrica os operarios e
cada um executa as diferentes operagbes que criam a mercadoria, o
trabalhador é aprisionado a uma unica operagao, € mutilado e fraturado por
um trabalho parcial. J& na maquinaria, a dependéncia das habilidades e do
virtuosismo do trabalhador é superada. Devido ao avancgo e a aplicagdo dos
conhecimentos cientificos, a ferramenta se transfere do ser humano para um
mecanismo e ascende em termos sociais a volupia da produgdo mecanizada.
Qual formagao humana caracteriza a maquinaria? Trata-se também de uma
formacado unilateral, mas com caracteristicas diferentes do periodo da
manufatura. Com a produgao mecanizada, o saber que possuia o trabalhador
€ materializado na maquina, cabendo a ele apenas opera-la a partir do ritmo
ditado por ela. Nesse processo, o trabalhador é despojado do saber de um
trabalho concreto; cabe a ele apenas manusear a maquina, sem
necessariamente compreendé-la. O ser humano torna-se um servo da
maquina e sem dominar os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que nela
se materializam (Della Fonte, 2018, p. 12).

De forma contraria a formacgao unilateral acima citada, a integragéo e o ensino
integrado supracitados devem oferecer um ensino que considere o aluno/classe
trabalhadora de maneira inteira, omnilateral para que seja possivel criticar o trabalho
em sua forma alienada e promover a sua emancipagao, como Della Fonte (2018, p.

14) salienta:

Portanto, a emancipagéo diz respeito a um novo arranjo social no qual o ser
humano é fim de si mesmo e ndo meio. Fala-se, assim, ndo apenas de
emancipacao de todos os seres humanos, mas também de emancipagao do
ser humano por inteiro. Em contraste com o ser humano fraturado pela divisdo
social do trabalho, coloca-se o ser humano total, omnilateral, em todas as
capacidades e faculdades.

Assim, estaria se concretizando processos educativos amplos dentro da EPT,
como ressalta Mészaros (2008). Igualmente a LC, procedente da teoria de Paulo
Freire, que articula as praticas pedagdgicas ao social (conhecimentos prévios dos

alunos com seu mundo), buscando sempre mudancgas sociais, Mészaros (2008, p. 27)
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propde uma educagao que va além do capital. Para isso, ele fala que é preciso “romper
com a logica do capital se quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa
educacional significativamente diferente”.

O tedrico alega que esse rompimento s6 € possivel através de uma
transformacao légica qualitativa e ndo de teorizagdes que até contestam contra o
sistema capitalista, mas, de certa maneira, ainda se dobram ou perpetuam os

interesses dos dominantes (do capital):

“Nao surpreende, portanto, que mesmo as mais nobres utopias educacionais,
anteriormente formuladas do ponto de vista do capital, tivessem de
permanecer estritamente dentro dos limites da perpetuacdo do dominio do
capital como modo de reprodugéo social metabdlica. Os interesses objetivos
de classe tinham de prevalecer mesmo quando os subjetivamente bem-
intencionados autores dessas utopias e discursos criticos observavam
claramente e criticavam as manifestagbes desumanas dos interesses
materiais dominantes. Suas posi¢des criticas poderiam, no limite, apenas
desejar utilizar as reformas educacionais que propusessem para remediar os
piores efeitos da ordem reprodutiva capitalista estabelecida sem, contudo,
eliminar os seus fundamentos causais antagbnicos e profundamente
enraizados” (Mészaros, 2008, p. 26).

Ele cita, como exemplos desse aprisionamento ou perpetuagao do capital, os
estudos de Adam Smith (economista politico) e Robert Owen (reformador social e
educacional). Quanto a Adam Smith, ele fala que, apesar do reconhecimento do efeito
negativo do sistema capitalista para a classe trabalhadora, pouco se fala das causas
que realmente questionam a logica do capital. Ja Robert Owen, apesar de denunciar
a exploragao e a visdo do mesmo como um instrumento para enriquecimento do
mercado de trabalho, acaba por se limitar a esperanca ndo de uma mudanca real,
concreta, mas apela para a conscientizagdo dos homens, para uma conformagao com
a realidade.

Condizente com a LC, Mézsavos (2008) menciona sobre a urgéncia da
intervencao consciente individual e coletiva (social) para vencer os processos de
internalizagcdo dos interesses do capital. Comenta sobre a necessidade de uma
educagao com praticas que condenem o trabalho de maneira alienada e que leve a
mudangas sociais que rompam com a logica do capital (que desafie a internalizagéao
do capital no proéprio sistema educacional formal). Uma educagdo que enxergue a
aprendizagem como nossa prépria vida (visdo ampla da educagdo), a qual o
aluno/classe trabalhadora colabora para construcdo de uma concepgcao de mundo
para além do capital.
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Posto tudo isso, compreendemos que os fundamentos (principios) da EPT,
quando orientados por uma concepgao critica e integradora de ensino, tém forte
relagdo com a LC ao se proporem romper com uma visao tecnicista e fragmentada da
formacdo dos educandos/classe trabalhadora. Ambos se comprometem a uma
educacao que va além da mera preparacao para o mercado de trabalho, valorizando
a formagcao omnilateral do sujeito, a apropriagdo critica da cultura, do patrimdnio
humano e ao incentivo a transformacéao social.

A educagéo, portanto, assume um carater emancipatério, ao articular teoria e
pratica (praxis), trabalho e cultura, leitura de mundo e intervengdo consciente,
proporcionando aos alunos/classe trabalhadora o direito de serem sujeitos histéricos
ativos, capazes de questionar, resistir e transformar as realidades injustas que os
cercam. Logo, a EPT, fundamentada na integragdo e na dialética e politicamente
comprometida com os oprimidos, tem forte ligagdo com a LC freireana proposta nesta
pesquisa, no qual educar é sempre um ato politico de humanizagao e libertagao.
Acerca disso, propomos o texto abaixo, no qual associamos a LC a escrita

emancipatéria.

2.4 A leitura critica e a escrita emancipatoéria

Sabendo que a LC, ancorada na pedagogia critica de Freire (1982), refere-se
a habilidade de leitura, de escrita e a interpretacdo da realidade de maneira critica
(com consciéncia), que toma a linguagem como pratica social, compreendendo que a
leitura de mundo envolve aspectos histéricos, culturais, ideologicos e relagbes de
poder. Nessa visdo, objetiva-se levar o individuo a emancipagdo, que € a
conscientizagcdo de sua realidade, levando em consideragdo os aspectos acima
mencionados que o leve a busca por transformacdes dessa realidade de maneira

individual e coletiva:

Uma educacdo que possibilitasse ao homem a discussao corajosa de sua
problematica. De sua inser¢gao nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forga e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdigdo de seu
préoprio “eu”, submetido as prescrigcbes alheias. Educagao que o colocasse
em dialogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisdes. A andlise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido
mais humano da expressao. Que o identificasse com métodos e processos
cientificos (Freire, 1967, p.90).
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Segundo Sardinha (2018, p. 1), a “critica se da por meio da leitura, da reflexao
e do questionamento das mensagens dos diferentes textos a que os
estudantes/leitores sdo expostos”. A primeira coisa que precisa ficar clara € que nao
existe neutralidade nos textos e discursos. Assim, ao ler, € preciso questionar a
ideologia ali presente, ver as contradicbes, perceber as relagbes de poder, as
desigualdades, em suma, associar a leitura ao contexto.

Quanto a escrita, feita a interpretagao critica por meio da LC, visando sempre
a transformacao social, tomada como emancipatéria, em nosso caso, a emancipagao
baseada em Freire, que converge também com os principios da EPT de cunho
marxista, diz respeito a uma producao textual que provoca o educando/classe
trabalhadora a relatar seus pensamentos, questionar realidades e denunciar
injusticas.

Ent&o, a escrita n&o se limitaria as regras gramaticais, nem ao cumprimento de
deveres académicos, e sim um instrumento para participagado ativa do aluno como
cidaddo em busca de transformacao de sua realidade na luta contra a alienagao e a
opressao. Como Hooks (2013, p.34) afirma, “a pedagogia engajada necessariamente
valoriza a expressao do aluno”.

Acreditamos que o trabalho sobre a LC, no cenario da EPT, para uma escrita
emancipatéria, especificamente dos alunos do 3° ano do ensino médio integrado do
IFS Campus Lagarto, de fato colaborou para o desenvolvimento de habilidades de
leitura, interpretagdo e producgao textual oral e escrita, como orienta seu Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) (IFS, 2024).
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa possui 0 carater de natureza aplicada no seu sentido
pragmatico, ja que, segundo Demo (1997), esse tipo de pesquisa foca no
levantamento de dados para a resolugao de problemas. Isto posto, ratifica o propdsito
desse projeto, uma vez que tem o objetivo de promover a escrita emancipatoria dos
estudantes do 3° ano do Ensino médio Integrado do Curso Técnico de Redes de
computadores, do IFS campus Lagarto, a partir da LC Freireana para compreenséao e
interpretacéo de textos.

Esta escolha metodolégica se deu porque, ao observar as dificuldades
recorrentes de leitura e escrita apontadas pelos professores da turma, entendi que
apenas uma pesquisa aplicada permitiria atuar diretamente sobre essa realidade,
construindo caminhos de intervencédo que dialogassem com a necessidade concreta
dos estudantes.

O método de abordagem é de cunho qualitativo, levando em consideragao a
complexa relagéo entre o sujeito e o mundo. Por esse angulo, conforme Nascimento
(2016), esse tipo de abordagem € o mais satisfatério para ciéncias sociais em razao
dos acontecimentos vistos serem interpretados com significacdes préprias, atentando
para as circunstancias e o meio onde o fato ocorreu, valorizando a subjetividade dos
sujeitos envolvidos na pesquisa.

Nesse sentido, referindo-se a escrita emancipatéria na EPT, sobretudo na
turma do 3° ano do Curso de Redes de computadores do IFS Campus Lagarto, esse
método auxilia com a finalidade de analisar como ocorrem praticas pedagdgicas em
que a LC se da, no processo de ensino/aprendizagem até chegar a escrita
emancipatéria.

Quanto a concepgdo de pesquisa, utilizamos a pesquisa-acdo como a
metodologia apropriada para esse tipo de pesquisa no mestrado profissional, que
prevé sempre a realizagao de intervengdao com o intuito de resolver o problema
estudado ou, ao menos, trazer contribuicdes positivas de melhoramento da situacao.
Através dessa concepgao de pesquisa, as agdes para resolugcao do problema ocorrem
de forma dialogada e conjunta entre a pesquisadora e o grupo envolvido no problema.

A pesquisa-agao é definida por Thiollent (1986, p.14) como:
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[...] tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugao de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Desse modo, em razdo de que a pesquisa-agdo, segundo Severino (2016
p.127) “visa intervir na situagdo, com vistas a modifica-la”, diante dos déficits na
compreensao e na interpretagdo de textos e na dificuldade de escrever apontados
pelos professores quanto aos alunos, propomos, como uma forma de melhoramento
da situagéo, praticas pedagogicas que se ancoraram na LC com base em conceitos
levantados por Freire (1982).

Acreditamos que a LC fundamentada em Freire (1982) tem potencial de
colaborar para uma leitura critica da realidade e, consequentemente, ajudar nas
questdes de compreensao e interpretacao de texto dos alunos, bem como levar a uma
escrita emancipatoéria. Praticas pedagdgicas alinhadas a LC freireana dialogam com
os eixos que fazem parte de uma formagao cidada proposta pela EPT do IFS.

O planejamento desta pesquisa orientou-se na organizagdo de uma pesquisa-
agao proposta por Thiollent (1986), em que ele apresenta esse plano como maleavel,
0 qual seguimos as seguintes etapas visando a articulagdo entre teoria e pratica: a
fase exploratdria, o planejamento das agdes, a execucgao e a avaliagao das acoes.

Para o levantamento de informacgdes (fase exploratéria) do problema, usamos,
como instrumentos de coleta de dados, entrevista semi-estruturada com um (01)
professor de portugués (apéndice A) e trés (03) professores de redes de
computadores (apéndice B), observacdes semi-estruturadas de aulas do professor de
portugués (apéndice C) e atividade diagndstica com os alunos (apéndice D).

Apos, na fase de planejamento das agdes, diante dos déficits dos alunos quanto
a compreensao, interpretagcdo de textos e dificuldades na escrita, planejamos,
desenvolvemos e executamos uma oficina que estimulasse a leitura critica e a escrita
emancipatéria através de praticas pedagodgicas alicergadas na pedagogia critica

freireana, composta por trés (03) encontros.
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Figura 1 - Planejamento dos encontros da oficina

Planejamento

Encontros das oficina de leitura e escrita

1°Encontro

e 2° Encontro L AeEEER 6

Escritores da jogo Lupa;
Liberdade; L e Parte mecanica
* Discussao sobre o * API'_CaCaO > do jogo Lupa;
fime: atividade o
e diagndstica sobre * Alunos jogando o
» Aplicacdo de gﬁ . Lupa;
et 0s géneros noticia « Producio de
interativo  pelo S sus e o dialégas;
Kahoot! » Abordagem dos o
ahoot! N L. * Avaliacoes
géneros noticia e
reportagem;
e Producao de
noticias

Fonte: Elaborado pela autora.

A execucado das intervengdes previstas na oficina de leitura e escrita foi
passada para o professor de portugués e marcadas as datas de aplicagdo em suas
aulas. Para avaliar as agoes feitas, disponibilizamos questionario pelo Google Forms
(apéndice F), sendo possivel analisar as agbes que tiveram maior aceitagdo pelos
alunos e os impactos que geraram na leitura e na escrita.

O ambiente em que ocorreram as etapas e a execugao dessa pesquisa foi no
Instituto Federal de Sergipe — IFS - Campus Lagarto, configurado como componente
da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica do Governo
Federal. O Campus esta situado no povoado Carro Quebrado, cerca de trés (03)
quildbmetros do comércio do municipio de Lagarto, na regido centro-sul do Estado de
Sergipe.

A decisao da realizagdo dessa pesquisa no IFS Campus Lagarto foi motivada
por ela ser caracterizada como uma Instituicido que oferta EPT, sendo esse um
requisito a ser atendido pelos mestrandos do Programa de Pdés-graduagdo em
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Educacao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT) para o desenvolvimento de suas
pesquisas. Em seguida, a escolha se deu, também, pelo IFS Campus Lagarto ser na
cidade em que a pesquisadora reside, possibilitando maior envolvimento entre a
pesquisadora, o campus e os envolvidos na situagao/problema.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa incluiram um professor de LP, que
ministrava o componente na turma do 3° ano do ensino médio integrado do curso de
Redes de computadores. Por meio de entrevista cedida, inclusive, ele indicou a citada
turma como ideal para aplicagao das intervencgdes, abrindo as portas de sua sala para
que ocorressem as observagdes de suas aulas e fossem realizados os encontros da
oficina de leitura e escrita.

Envolveram-se, também, trés professores do curso de Redes de computadores
por meio da participagcao em entrevista e colaboracédo na aplicagcdo dos PEs ao ceder
tempo e espaco de suas aulas. Cabe destacar que os professores, nesta pesquisa,
no uso de seus direitos, optaram pelo uso de nomes ficticios para preservagao de
seus nomes e imagens.

Participaram, ainda, como sujeitos envolvidos na pesquisa, todos os alunos da
turma do 3° ano do ensino médio integrado do curso de Redes de computadores do
IFS - Campus Lagarto. Em média, participaram 33 alunos? ativamente ao longo das
etapas da pesquisa.

Enquadrando-se nos objetivos do Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP), sobretudo ao objetivo 2 que menciona sobre as pesquisas terem
procedimentos que tenham o cuidado de tratarem e manterem os direitos dos
participantes da pesquisa, como ‘individualidade, dignidade, privacidade e
integridade” preservados (Kreme, 2019), essa pesquisa foi submetida ao CEP/IFS,
sendo aprovada conforme (Anexo A).

Nesse contexto, deixamos claro aos participantes que se houvesse alguma
pergunta que nao quisessem responder (nas entrevistas com os professores) ou se
nao quisessem participar de alguma atividade (alunos nos encontros da oficina)
estariam exercendo o seu direito como participantes da pesquisa.

A analise dos dados desta pesquisa foi orientada pelos pressupostos da
pedagogia critica freireana, sobretudo a nog¢ao de leitura critica, usada como

dispositivo tedrico-analitico, que compreende a leitura e a escrita como praticas

2 De acordo com a lista de presenga que passavamos nos encontros.
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sociais mediadas por ideologias, conhecimento de mundo (prévios) e relagdes de
poder. Adotamos essa abordagem interpretativa para evidenciar os sentidos
produzidos pelos participantes a partir de suas praticas de linguagem e das interagdes
desenvolvidas durante a intervengdo pedagdgica.

Foram analisadas as falas (entrevistas com os professores e as discussoes
com os alunos), os textos (noticias produzidas pelos alunos) e as metodologias
(empregadas pelos professores), levantando indicios de leitura critica,
posicionamentos ideoldgicos, resisténcia ou reproducdo de ideologias dominantes
apresentando as analises de modo descritivo e interpretativo de maneira dialética a
partir do que entendemos ser LC.

Durante o processo de analise, envolvi-me diretamente na leitura das
entrevistas, das noticias produzidas e das falas registradas. Assumi uma postura
reflexiva, buscando compreender como minha prépria presenca, minhas perguntas e
minhas intervencgdes influenciaram as respostas e interacdes. Essa autorreflexao foi
essencial para manter coeréncia com o referencial freireano que orientou a pesquisa,

como € possivel observar na secéo abaixo.
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4 ANALISE DOS DADOS

Para analisar os dados coletados ao longo desta pesquisa, como entrevistas
com os professores, observagdes das aulas de portugués, respostas da atividade
diagnodstica respondida pelos alunos do 3° ano do curso de Redes de computadores,
do Campus Lagarto, noticias criadas pelos educandos e avaliagdes dos produtos
(oficina e jogo) por meio de questionarios que foram respondidos pelos alunos apods
os encontros da oficina, adotaremos a LC freireana. Seguiremos um percurso
fundamentado na perspectiva freiriana de educacgao critica e dialdgica.

Nesse contexto, tomamos a LC como dispositivo tedrico-analitico para analisar
a “palavramundo”, como Freire (1982) aponta. Nossa analise abrangeu elementos
como a identificacdo de ideologias, de relagbes de poder e de aspectos culturais
encontrados nesses dados. Tomando a LC como base para nossas investigagoes,
buscamos levantar, de maneira dialética, tragos de criticidade, conscientizagao e
posicionamentos encontrados na concretude dos dados de maneira

descritiva/interpretativa.

4.1 Entrevista com o professor de Portugués

Para atender ao objetivo especifico desta pesquisa — investigar as praticas
pedagogicas politico-cidadas e investigativas como fatores de efetivagao para leitura
e escrita emancipatoria —, examinamos, através de quatro (04) entrevistas realizadas
com os professores da turma supracitada, metodologias de ensino que eles usam para
incentivar o pensamento critico e a participacao cidada dos estudantes.

A entrevista com o professor de LP, que recebeu o nome ficticio de “Professor
A”, evidencia diversas praticas pedagdgicas que dialogam com os principios
defendidos por Paulo Freire (1982), ainda que o docente afirme que muitas vezes se
sente em um” limbo” ao abordar questdes mais polémicas, como falar sobre noticias
falsas ou a legalizagdo do aborto, por exemplo, explicitando o medo de expor seu
posicionamento e causar estranhamento. Abaixo, apresentamos uma analise
fundamentada em elementos centrais da pedagogia critica freireana.

Quanto ao dialogismo (método dialégico), tanto defendido por Shor, Freire
(1986), recorrendo a entrevista, o professor A (2024) afirma iniciar suas aulas na

abertura do ano letivo com entrevistas diagndsticas, buscando compreender as
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expectativas dos alunos, e nao suas fragilidades, o que demonstra relagdo com o que
Freire aborda sobre o ato de escutar como importante para o desenvolvimento da
subjetividade discente. Esse ato de ouvir atentamente os alunos € uma das
caracteristicas que Freire (1982) estabelece como uma visao critica de educagdo em
que nés, enquanto professores, aprendemos juntamente aos alunos, e ouvi-los é

essencial para que de fato essa troca mutua aconteca. Nas palavras de Freire:

[...] € o da necessidade que temos, educadoras e educadores, de viver, na
pratica, o reconhecimento ébvio de que nenhum de nds esta s6 no mundo.
Cada um de nés € um ser no mundo, com o mundo e com os outros. Viver ou
encarnar esta constatacdo evidente, enquanto educador ou educadora,
significa reconhecer nos outros - ndo importa se alfabetizandos ou
participantes de cursos universitarios; se alunos de escolas do primeiro grau
ou se membros de uma assembléia popular - o direito de dizer a sua palavra.
Direito deles de falar a que corresponde o nosso dever de escuta- los. De
escuta-los corretamente, com a convicgdo de quem cumpre um dever € nao
com a malicia de quem faz um favor para receber muito mais em troca. Mas,
como escutar implica falar também, ao dever de escuta-los corresponde o
direito que igualmente temos de falar a eles. Escuta-los no sentido acima
referido é, no fundo, falar com eles, enquanto simplesmente falar a eles seria
uma forma de n&o ouvi-los (Freire, 1982, p. 15).

Isso evita uma postura bancaria (transmissiva) e caminha em dire¢do a uma
educacao dialdgica. Na entrevista, o professor A (2024) se pronunciou: “Eu pergunto
quais sao as expectativas. [...] eu tenho garantia de que serao sinceros nas respostas
e que nao vao se sentir constrangidos.” Essa pratica esta diretamente ligada a
proposta de dialogo presente na educacao libertadora freireana, que parte do mundo

vivido pelos educandos para construir conhecimento.

Deveriamos entender o “dialogo” ndo como uma técnica apenas que
podemos usar para conseguir obter alguns resultados. Também néo
podemos, ndo devemos, entender o didlogo como uma tatica que usamos
para fazer dos alunos nossos amigos. Isto faria do dialogo uma técnica para
a manipulagdo, em vez de iluminagdo. Ao contrario, o didlogo deve ser
entendida como algo que faz parte da propria natureza histérica dos seres
humanos. E parte de nosso progresso histérico do caminho para nos
tornarmos seres humanos. Esta claro este pensamento? Isto €, o dialogo é
uma espécie de postura necessaria, na medida em que os seres humanos se
transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O dialogo
€ o0 momento em que os humanos se encontram para refletir sobre sua
realidade tal como a fazem e re-fazem (Shor, Freire, 1986, p. 64).

Um outro ponto que dialoga com o que Freire defende e € visto na entrevista é
o0 da leitura como pratica de liberdade. O professor afirma que os alunos sao

convidados a interpretar textos opinativos de diversos géneros, o que amplia o
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repertorio dos alunos mediante praticas que desenvolvem a interpretacdo, a
argumentacao e o posicionamento critico: “Eles vao significar o que leram. [...]
concordo porque, discordo porque” (Professor A, 2024). Esse exercicio de leitura
critica, que considera a posicdo do educando/classe trabalhadora frente ao texto,
permite o desenvolvimento de uma leitura critica. E € nesse movimento que os
estudantes comegam a refletir criticamente sobre sua realidade, de acordo com Freire
(1982, p.5):

[...] compreenséo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta n&o possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcgao das relagdes entre o texto e o contexto.

No método de alfabetizagdo de Freire (1982), ele sempre articula palavras do
vocabulario dos alunos (em sua maioria, as massas) de forma contextualizada e
significativa (sempre partindo de situagcbes-problema envolvendo essas palavras do
dia a dia dos alunos, inserindo-as em um contexto social de maneira politizada e
buscando mobilizar a organizacdo dessas massas para a conscientizagdo da
necessidade de transformagdes sociais para atuagao consciente na sociedade). Ele,
se baseando em Gramsci, constata que esse é um possivel modo de agir para se opor
a dominacao que um grupo dominante estabelece (dominagéao cultural).

Outra conduta observada na entrevista, que € elemento central da LC de Freire
(1982), foi a visdo da ndo neutralidade, no caso da fala do professor, apresentada aos
alunos nos textos e nos discursos. O docente, ao responder que usava 0 género
noticia (com menos frequéncia que “os géneros opinativos, a opinidao”), discorreu que
usa tal género para aumentar a criticidade ao ter o cuidado de levar varios angulos
sobre um mesmo acontecimento: “[...Jvocé acende criticidade. Entdo, € preciso
mostrar varias abordagens sobre 0 mesmo fato, até para mostrar que existe sempre
uma ideologia por tras do tratamento de um fato” (Professor A, 2024).

Saviani (2008, p.10) fala que a neutralidade cientifica é a base para a
pedagogia tecnicista e torna o processo educacional instrumentalizado. Acresce que,
“de modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacao do
trabalho pedagogico”. Freire (1996, p.56) fala que é impossivel uma educagéo neutra

em virtude que:
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Para que a educacdo fosse neutra era preciso que nao houvesse
discordancia nenhuma entre as pessoas com relacdo aos modos de vida
individual e social, com relagao ao estilo politico a ser posto em pratica, aos
valores a serem encarnados. Era preciso que nao houvesse, em nosso caso,
por exemplo, nenhuma divergéncia em face da fome e da miséria no Brasil e
no mundo; era necessario que toda a populagdo nacional aceitasse mesmo
que elas, miséria e fome, aqui e fora daqui, sdo uma fatalidade do fim do
século. Era preciso também que houvesse unanimidade na forma de
enfrenta-las para supera-las.

Por isso, como docentes comprometidos com a educagao para a transformacéao
social, com a formacgao de trabalhadores conscientes, nao alienados e que tenham a
possibilidade de se enxergarem como agentes de mudangas, nosso dever, de acordo
com Freire (1982, p.16), “é aclarar, assumindo a nossa opg¢éo, que é politica, e sermos
coerentes com ela, na pratica”.

Isso nao significa que o professor deve fazer o aluno pensar como ele (isso
seria manipulagao), para melhor dizer, seria o que Freire (2013) chama de prescricéo
em que é imposta a consciéncia sobre outra - em nosso contexto, a consciéncia do
professor sobre o aluno. Pelo contrario, € mostrar o que se pensa de maneira
fundamentada com o intuito de gerar curiosidade e criticidade (fazer com que esse
aluno pesquise, questione) para, conforme Freire (1982, p.26), esse aluno possa
“assumir diante de sua quotidianidade uma posi¢éo mais curiosa. A posi¢cao de quem
se indaga constantemente em torno da propria pratica, em torno da razéo de ser dos
fatos em que se acha envolvido”.

Outro entendimento percebido na pratica do professor entrevistado que se
alinha a LC é a compreensao de que o dominio linguistico é considerado como
instrumento para se chegar a leitura critica da realidade e ndo apenas a uma leitura
mecanica da palavra. Segundo a nogao de Freire (1982), ndo basta ter esse dominio
sem real reflexao, sem o desvelamento da materialidade estudada. Na expressao do
professor: “[...] entdo, eu penso que é essencial, € imprescindivel que a gente tenha
que considerar o aspecto vocabular, a gente tenha que considerar os marcadores, a
gente tenha que considerar, enfim, porque, se nao, vocé nao faz uma leitura eficiente,
nao é?” (Professor A, 2024).

Consoante a Freire (1982, p. 22), € indispensavel a junc¢ao “da relagao dindmica
entre a leitura da palavra e a "leitura" da realidade”. E notério que o docente entende
a importancia da leitura da palavra, por isso, frisa como importante trazer aspectos

semanticos, sintaticos e vocabulares. Contudo, ndo se restringe apenas a isso pois
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percebe que esses elementos devem ser usados para algo maior, 0 que chamamos
de LC ou, como Freire (1982) chama, de compreenséo critica do ato de ler em que
linguagem e realidade se prendem, onde o texto e o contexto ndo podem ser
desvinculados.

Desse modo, notamos que o professor A entende que, apesar de ser essencial,
os alunos que (sao e serao classe trabalhadora) dominarem os aspectos linguisticos
da leitura e da escrita, esses sdo usados para alcancar a compreenséao textual e a
criticidade: “Entédo, a gente acaba privilegiando cada um desses critérios e sempre
para salvar a compreensao textual” e acrescenta em outro trecho que esse dominio é
necessario para que se alcance “o veio critico ao se deparar com determinado texto”
(Professor A, 2024).

Outro quesito observado na entrevista e que tem vinculagdo com a LC e com
os principios da EPT ¢ a interdisciplinaridade. O educador, quando perguntado como
desenvolve a criticidade dos alunos em sala de aula, ressaltando a ndo neutralidade,
as intencionalidades, as relagdes de poder e os implicitos, afirma que recorre ao
contexto sdcio-histérico para significar o texto e evidenciar a ideologia ali presente.
Sobre o aspecto interdisciplinar, percebemos isso por meio de tal declaragao: “[...] eu
tenho a ajuda da filosofia, eu tenho a ajuda da sociologia, eu tenho a ajuda das
ciéncias de forma geral, de forma que essa criticidade ou essa possibilidade de visao
de que ha sempre uma ideologia implicita no discurso” (Professor A, 2024). Apesar de
ndo usar explicitamente o termo interdisciplinaridade, Freire (1996, p.63) discorre em

consonancia a essa pratica:

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de produgéo sistematica
de conhecimento, é trabalhar criticamente inteligibilidade das coisas e dos
fatos e a sua comunicabilidade. E imprescindivel portanto que a escola
instigue constantemente a curiosidade do educando em vez de “amacia-la”
ou “domestica-la”.

Constatamos, mediante a fala do professor A, que ele compreende a
dialogicidade e contribuicdo das outras disciplinas para a formacgao critica dos alunos.
Esse relato esta ligado, ao nosso ver, a visdo de uma educagéao integrada, que néo
vé o0 ensino como fragmentado e sim articulado entre os varios componentes
curriculares. Acreditamos que essa construcdo do conhecimento, interativa com
diferentes saberes, dialoga com a visdo omnilateral freireana que se compromete com

a formacgao integralizada do suijeito.
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Ademais, verificamos certa tensdo entre a tentativa de pratica critica do
professor e o receio da discérdia e do conflito. Principalmente quando levantamos a
questao do trabalho com as noticias falsas (fake news). O docente afirma que se sente
em um limbo e que, apesar de falar sobre as noticias falsas (e outros temas que
considera polémicos, como a legalizagao do aborto), aborda de maneira suave para
que “eu nao seja visto como aquele que esta trazendo uma ideologia para dentro da
sala de aula” (Professor A, 2024).

Esse medo é abordado por Shor, Freire (1986), que discorre sobre o sentimento
de medo e a ousadia como comuns no universo docente, sentimentos esses que sao
muito mais acentuados quando o professor opta por uma educacéao critica que nao
serve a uma ideologia dominante, uma educagdo que nao serve a alienagdo das
massas, antes, se compromete com a formacido critica e cidadd da classe
trabalhadora em busca de garantia de direitos, como € mencionado por Shor, Freire
(1986, p.38):

“Os que estdo abertos a transformagdo sentem um apelo utépico, mas
também sentem medo. S&o afastados da convicgdo de que a educagao
deveria libertar. Viram as costas porque compreendem os riscos da politica
de oposigdo. Temem ser apontados como radicais, como pessoas que
causam confusoes”.

O medo de ser mal interpretado e de causar confusao por parte do professor,
nesse mundo polarizado, como ele pontua, é destacado recorrendo ao fragmento da
entrevista: “que eu possa me blindar em relagao a possibilidade de uma interpretagao
ideoldgica da parte deles” (Professor A). Aqui, ha a possibilidade do “medo de que os
estudantes rejeitem a pedagogia libertadora” (Shor, Freire, 1986, p.38) e supomos o
medo de ser autoritario e 0 medo de ser visto como dissidente com a proposta da
instituigdo. Isso evidencia a complexidade do ser humano e, por isso, a complexidade
da educacgao. Porém, Freire (1996) assinala que ensinar exige respeito mutuo e que
€ preciso exercitar esse respeito para suportar a ideia de que o aluno pode aceitar ou

nao nossas opinides:

Primordialmente, minha posi¢ao tem de ser a de respeito a pessoa que queira
mudar ou que recuse mudar. Nao posso negar-lhe ou esconder-lhe minha
postura, mas nao posso desconhecer o seu direito de rejeita-la. Em nome do
respeito que devo aos alunos néo tenho por que me omitir, por que ocultar a
minha opg¢ao politica, assumindo uma neutralidade que nao existe. Esta, a
omissao do professor em nome do respeito ao aluno, talvez seja a melhor
maneira de desrespeita-lo. O meu papel, ao contrario, € o de quem
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testemunha o direito de comparar, de escolher, de romper, de decidir e
estimular a assungéo deste direito por parte dos educandos (Freire, 1996,
p.36).

Consideramos que esse medo também tem relagcdo com a questédo dialética
entre o professor que se preocupa com a formacgao critica e o professor conformado
que pensa que nada pode fazer ou que faz apenas para cumprir o seu dever formativo,
mas, sem preocupagdo com o desvelamento do real, de apresentar esse
desvelamento de maneira dialética, sem se expor, sem ter que se fundamentar.

Na entrevista, notamos possiveis tracos de conformacao: “estou sempre
consciente disso, ele pode dar ouvidos a minha discusséo ou ndo” (Professor A, 2024).
Ancorando-se em Freire (2000, p.22), achamos essencial “defender uma pratica
docente em que o ensino rigoroso dos conteudos jamais se faca de forma fria,

mecanica e mentirosamente neutra”.

4.2 Entrevista com os professores do curso de Redes de computadores

Ao comparar as entrevistas dos trés (03) docentes participantes do curso
técnico de Redes de Computadores?, pontuamos aspectos que se relacionam com os
pressupostos da pedagogia critica freireana. Assim, o primeiro traco de praticas
pedagogicas que dialogam com a pedagogia critica freireana percebido na entrevista
diz respeito a conscientizacao e leitura critica da realidade identificadas nas falas dos
docentes, pelas quais demonstram preocupacdo com o desenvolvimento de atitude
critica dos alunos diante das informacdes que recebem, sobretudo as que circulam
nas redes.

Isso é verificado na fala do professor B quando diz levar para sala de aula
problemas sociais que estdo acontecendo no mundo para problematizar e
conscientizar os alunos - “entdo tem que saber do que ta acontecendo no mundo, né,
o valor do délar, as guerras, o que t4 acontecendo, e lendo um pouco sobre a
tecnologia, né?” (Professor B, 2025). O entrevistado afirma considerar importante
manter os alunos atualizados sobre o que esta acontecendo a sua volta - “Entao,
sempre é importante eles estarem lendo noticias, essas coisas, entdo eu incentivo

bastante isso, entendeu?” (Professor B, 2025). Essa atitude revela um certo esforgo

3 Receberam os nomes ficticios de Professor B, C e D.
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para favorecer a criticidade de maneira contextualizada.

O docente continua a conversa concordando que manter essa atitude curiosa
dos alunos, estimulando a argumentagao e a pesquisa, pode favorecer um olhar mais
critico dos alunos em relagao as noticias falsas que circulam nas redes e informa que

se apropria dessas informagdes enganosas para ensinar a parte técnica do curso:

Nos tivemos ai, ha uns anos, a fake news ai, das urnas eletronicas, né, ndo
sei 0 qué, entdo eu provo pra eles que, eles, como técnicos em redes,
escutando uma fala dessa, né, mesmo que seja pelo pouco conhecimento
técnico que eles tém, eles sabem que é quase impossivel que isso ocorra,
né? (Professor B, 2025).

Um elemento que o professor B (2025) também citou nos lembrou do carater
coletivo e educativo que as mudancgas sociais devem ter, acontecendo por meio da
pratica consciente - “é¢ importante eles lerem até mesmo pra ir passando pra frente as
questdes técnicas e mostrando até mesmo para outras pessoas que nao tém esse
conhecimento, que é algo quase impossivel de acontecer, né?”.

Essa pratica consciente transformadora por parte do professor para/com os
alunos e dos alunos para/com outras pessoas € coerente com o que Freire (2013,
p.80) diz “a concepgao problematizadora reforga a mudanga”. A mudancga a que nos
referimos aqui corresponde, no primeiro momento, a motivar os alunos a ndo serem
sujeitos passivos e sim sujeitos ativos, capazes de analisar de forma critica conforme
Shor, Freire (1986, p.28):

Minha meta é a mudanga social, mas trabalho no sentido de provocar as
transformagdes possiveis dentro de cada classe. Freqlentemente, o maximo
que posso alcangar em um curso € um momento de transicdo da passividade,
ou ingenuidade, para uma certa percepg¢ao critica.

O professor C alega que, apesar de perceber as dificuldades de leitura e escrita
dos alunos e que isso impacta sua aula, assim como os demais professores relataram,
nao traz praticas que trabalhem na melhoria da leitura e da escrita especificamente,
mas que tenta promover a criatividade, a criticidade e a autonomia dos alunos por
meio de algumas praticas como ela menciona - “[...] a gente trouxe uma discussao
sobre o Chat GPT, que é uma tecnologia que esta ai, esta posta, € uma inteligéncia
artificial, € um software” (Professor C, 2024).

Também, menciona a existéncia de um forré especifico do curso de redes -

“Tem até o préprio forré da gente aqui, que a gente traz o RJ45, que é o conector, que
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€ como editor de rede. Ai a gente coloca o Rei e a Rainha RJ45, porque é algo
relacionado ao curso” (Professor C, 2025). Diz ainda ter um projeto juntamente com
outra professora do mesmo curso para criagéo de audios - “Eu tenho um projeto que
se chama Podtech, que eu fomento junto a alguns alunos e ao professor D, para criar,
fazer pesquisa e fazer um audio, criar um audio de até cinco minutos, para poder
despertar”. De acordo com o professor C, o objetivo dessas praticas € desenvolver a

criticidade.

“Entado, s6 para despertar a curiosidade e fazer com que busquem mais
informagdes” e unir teoria e pratica para que os alunos vivenciem o curso - “a
gente pensa em aplicar varias coisas para trazé-los para dentro do curso [...]
pelo menos eu, sempre tento trazé-los associando tudo o que a gente usa,
tecnologia aqui, para o que a gente aplica” (Professor C, 2024).

Em complemento, quando perguntado se/como trabalha a argumentatividade e
0 incentivo a pesquisa para identificar e combater as noticias falsas que circulam
especialmente no mundo digital, o professor C sustentou que apresenta sempre para

os alunos, quando se fala em tecnologia, a inseguranga das redes:

“[...] A gente é suscetivel a tudo. A gente é muito fragil naquele momento, a
gente € enganado, rouba a senha, o cartao, aquela coisa toda. Ent&o, a gente,
nos, pelo menos, sempre falamos isso para eles, que realmente é associar o
que esta acontecendo, trazer os exemplos que se apresentam, né? Para
poderem enxergar o que esta acontecendo. Procurar fontes” (Professor C,
2024).

O professor C (2024) reforga a importancia de praticas investigativas (pesquisa)
por parte de todos para validacado de informacdes e frisa na busca pelas referéncias
na questdo das noticias falsas - “A gente esta suscetivel, eles estdo suscetiveis,
qualquer pessoa esta suscetivel a isso. Entdo, € sempre buscar mais de uma fonte,
sempre ter cuidado com essa fonte”.

Fortalecendo essa viséo, o professor D anuncia que sempre conversa com 0sS
alunos sobre como é fundamental averiguar as noticias pelas quais somos
bombardeados em nosso cotidiano. Observa que os alunos sempre estdo com o
celular na mao, no computador e, com certeza, esse acesso nas redes sociais esta

cheio de noticias e informagdes (muitas vezes falsas) que precisam ser analisadas.

“E eu sempre digo, quando virem uma noticia, sempre verifiquem outras
fontes. E sempre as boas fontes. Nunca um site de fontes duvidosas.
Verifiquem aquela noticia, se aquela noticia tem embasamento, onde ela foi



55

publicada, por quem ela foi noticiada, se essa informacgao ja foi veiculada em
outro momento, que eles apurem” (Professor D, 2024).

O professor D (2024) relata que sente um avango significativo em relagao a
criticidade dos alunos, que eles sempre chegam ja trazendo informacgdes verificadas
quando interagem na sala de aula “E ai eles ja tém até mesmo esse habito, antes de
falar algo, de ventilar algo, de verificar, [...] eu vi nesse site e também tem nesse site.
Eles ja tém esse cuidado de fazer essa varredura”.

Quanto ao incentivo a criatividade e ao protagonismo do educando (papel ativo
durante o ensino/aprendizagem), o professor D (2024) diz trabalhar com o incentivo
ao aluno como monitor: “E eles se auxiliam. Entdo, aquele que sabe mais, que tem
mais habilidade, ai eu compartilho materiais”. Numa relagao dialégica, como mediador
do conhecimento, “E ai, nesses pontos, nesses momentos que eu vou abordar esses
conteudos, esses assuntos, eu ja me antecipo, compartilho materiais, escuto esses
monitores voluntarios”.

Atentamos que os professores também tém praticas dialdgicas em que buscam
construir saberes com os alunos, valorizando seus conhecimentos preévios e 0s seus
contextos socioculturais. Consideramos isso através do trecho da entrevista do
professor B (2025) - “entdo eu sempre pecgo pra eles narrarem problemas do cotidiano,
até mesmo coisas que eles fazem todo dia no automatico [...]". O professor toma como
base as vivéncias do cotidiano do alunado para associar com a matéria técnica que
ensina. Isso é coerente com o que Freire (1996, p.17) traz quando diz que ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos que devem ser usados em sala de aula;
“discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o
ensino dos conteudos”.

Examinamos, ainda, quanto a dialogicidade, que o professor D, por meio do
incentivo a monitoria voluntaria e do didlogo que mantém com os monitores para tracar
estratégias e conteudos adequados a atender as necessidades e habilidades dos
alunos, condiciona para praticas que preservem o dialogo reciproco.

Quanto a valorizacdo da experiéncia dos alunos, conhecimentos prévios e
aptiddes, o professor D diz adequar a metodologia para o desenvolvimento de

habilidades individuais dos discentes para um ensino significativo.

“Entdo, para aquele que tem um raciocinio légico, a gente ja passa uma
atividade diferenciada, bonifica com pontuagdo. Aquele que tem uma
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oralidade mais desenvolvida, a gente faz algum evento [...] Entdo, a gente vai
incentivando e estimulando esses alunos dessa forma.” (Professor D, 2024).

Esse modo de proceder favorece a autonomia do aluno e é preciso que os
docentes tenham consciéncia disso, como Freire (1996, p.31) propaga “Saber que
devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em
tudo coerente com este saber.”

O professor C, no que tange a relagao dialégica com os alunos, parece ter mais
dificuldade no processo de ensino/aprendizagem mediante as dificuldades dos alunos.
Segundo o professor C (2024), os alunos “Eles n&o param para ler, também nao
param para ouvir. Entdo, ja comegam primeiro do ouvir. E ai ja partem para a
questao da leitura, que é o que acontece.”

Conforme o docente diz, parece-nos que o didlogo € comprometido em
detrimento das tentativas de passar os conteudos. No entanto, apesar disso, o
professor C diz que tenta levantar as opinides dos alunos (acionar os conhecimentos
prévios) por meio de videos que usa para falar sobre tecnologia, como frisa “Essa
tecnologia existe la fora. O que vocés pensam sobre isso?” (Professor C, 2024). Sem
contar, que demonstra preocupagao em associar o assunto as experiéncias dos

alunos:

“Porque, as vezes, eu nao sei se eles desassociam, parece que € muito
tedrico, é algo muito fora da caixinha, mas é aquilo que a gente usa no nosso
dia a dia [...] Porque tecnologia todo mundo usa, gostam de tecnologia, vivem
em fungéo do celular, entdo, por que a gente n&o aliar isso?” (Professor C,
2024).

Segundo Freire (1996, p.44), julgamos crucial o fato de que ensinar exige

curiosidade em um ensino que se pretende ser dialdgico:

“A construgdo ou a produgdo do conhecimento do objeto implica o exercicio
da curiosidade, sua capacidade critica [...]. A dialogicidade ndo nega a
validade de momentos explicativos, narrativos em que o professor expde ou
fala do objeto. O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura
deles, do professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e
nao apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve”.

Tendo em vista isso, talvez o fracasso no dialogo entre o professor C e os
alunos seja justificado pela ansiedade do docente em “ensinar” os alunos e a

inatividade dos estudantes que essa visao gera, ndo dando espaco para a curiosidade.
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Sobre a relagao da teoria com a pratica (praxis), Freire (1979, p.15) reflete que
“os homens sdo capazes de agir conscientemente sobre a realidade objetivada. E
precisamente isto, a “praxis humana”, a unidade indissoluvel entre minha acao e
minha reflexdo sobre o mundo.” Com base nisso, vimos na entrevista algumas praticas
pedagogicas que remeteram a tal sentido de praxis, no sentido de ir além do ensino
técnico (ligacao efetiva entre teoria e pratica). A atividade que o professor B promove
por meio de parodias evidencia relagdo direta entre a teoria (termos especificos da

area) e a pratica (aplicagao desses termos em forma de musica para melhor fixagéo).

“Eu pecgo pra eles fazerem uma parédia com algumas palavras chaves do
curso pra que eles aprendam a pesquisar € até mesmo desenvolver a
criatividade, né, porque entdo quando eles estao criando a parddia eles tém
que criar a musica em si, mas eles precisam saber o que significa aquela
palavra, entdo eles vao ler, vao pesquisar, né, entdo isso auxilia muito”
(Professor B, 2025).

Outras acgdes que o professor B enuncia e que consideramos dentro da praxis
€ 0 exemplo de uma aula em que ele estava mediando os conhecimentos sobre
seguranga da informagdo e, apos explicar como evitar os vazamentos das

informacdes de maneira tedrica, partiu para a pratica.

“E eu mostrei para eles a questdo da seguranga das coisas que nés fazemos
na informatica [...] Entado, eu parto do principio que eu tenho que mostrar
como funciona na pratica. Mostrar exemplos que acontecem no cotidiano
deles, na vida deles, o que a sociedade esta falando, né? Entéo, porque eu
falei, porque essa semana estourou, saiu os audios ai do golpe, aquele
negocio todo. Entéo, eu gosto de trazer esses elementos porque é coisas que
eles escutam, ouvem, né, tudo” (Professor B, 2025).

Além dessas acodes, o professor relata que vem trabalhando a ideia de os
alunos comecarem a escrever artigos cientificos e a participarem de eventos, como
congressos, para colocar em pratica de maneira académica a parte tedrica que vem
aprendendo “[...] e a gente procura fazer com que eles leiam mais artigos cientificos,
comecem a escrever artigos e participem de congressos” (Professor B, 2025).

Ja o professor D (2024) associa a teoria com a pratica por meio da produgao
textual dos alunos, pedindo que os estudantes escrevam relatorios, resenhas, slides
e apresentacdo oral para que, além do exercicio da escrita, utilizem o que foi
aprendido - “Atividade, eu sempre pe¢o uma parte escrita”. Fora isso, o professor D

(2024) tem o projeto de monitoria, como ja dito anteriormente, e, ao perceber as



58

aptidées dos alunos, coloca-os para exercitar os conhecimentos tedricos e praticos
segundo suas proprias inclinagdes - “Entao, a gente vai incentivando e estimulando
esses alunos dessa forma”.

O professor C (2024) também utiliza de aulas praticas para fixagdo do conteudo

abordado como aponta o trecho da entrevista abaixo:

“Essa semana passada eu fiz uma atividade de pratica na disciplina de
praticas de infraestrutura, que é outra disciplina também, e até para ler a
dificuldade dos meninos e entenderem, com base também no conhecimento
prévio que a gente tinha, para eles fazerem algo pratico”.

Porém, conforme ele falou, a atividade (um roteiro a ser seguido pelos alunos)
nao teve muita efetividade devido as dificuldades dos alunos - “Entdo, eles né&o
estavam conseguindo. N&o sei se foi junto a uma certa preguica, uma falta de vontade
de fazer, com a falta de interpretagao”.

Outrossim, o professor C tem um projeto juntamente ao professor D de criagao
de audios por parte dos alunos que também é uma forma de colocar em pratica os

ensinamentos tedricos apreendidos pelos discentes.

Eu tenho um projeto que se chama Podtech, que eu fomento junto com alguns
alunos e o professor D, para criar, fazer pesquisa e fazer um audio, criar um
audio de até cinco minutos [...] Entdo, a gente tem site, a gente esta no
Spotify, tem o Moreto também aqui, é para desenvolvimento, eles também
trabalham aqui” (Professor C, 2024).

Além disso, o professor C diz que os professores do curso técnico de Redes de
computadores sempre promovem discussdes e atividades que articulem teoria e
pratica para que os alunos se percebam dentro do curso.

Perante a nocao de que a LC freireana € conceituada como a habilidade de ler
o0 mundo e a palavra (diversidade de linguagens e midias) de maneira reflexiva
(levantando questbes de relagdes de poder, ideologias, injusticas e desigualdades
sociais existentes nos discursos (Freire, 1982), o uso de diversos géneros
empregados pelos professores, embora haja predominancia da utilizagao de videos,
acreditamos ser necessarios para a formagao de educandos/classe trabalhadora de
maneira critica, ativa e transformadora, como prevé a LC pautada em Freire (1982).

Relativo a criticidade, Freire (1996, p.18) se pronuncia:
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Como manifestagao presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem
sendo histérica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente
porque a promogdo da ingenuidade para a criticidade ndo se da
automaticamente, uma das tarefas precipuas da pratica educativo
progressista €& exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica,
insatisfeita, indocil.

Como dito, apesar de langarem mao do uso de videos em suas aulas de
maneira predominante - “eu costumo passar pra eles muito sobre videos”, o professor
B (2025) conta que trabalha com alguns livros sobre o surgimento da histdria da
matematica, de parddias para trabalhar termos técnicos, e diz levar para suas aulas

0s géneros noticia e reportagem associando com a area de atuagao dos alunos.

“Eu costumo sempre trazer reportagens, noticias, até mesmo para contar.
Entdo, eu sempre falo das torres gémeas, que teve um fato que, na
informatica, as pessoas cometeram um erro de ter colocado um servidor em
uma torre e outra na outra, sendo um backup do outro, acabou que os dois
nao serviram para nada [...] Entdo, essas reportagens, essas coisas, eu pego
para os alunos pesquisarem, para eles entenderem o contexto todo”.

Sobre isso, o professor C (2024) reconhece a importancia da variedade de
textos e géneros para aumentar o repertorio dos alunos, para melhorar o portugués,
mas que, em virtude das dificuldades de leitura, escrita e interacdo dos alunos, opta
por levar videos de maneira habitual para suas aulas - “apresento videos [...] Entao,
eles demoram demais a leitura, ndo compreendem o que esta passando”.

Diante da premissa proposta por Freire (1996), em que ensinar exige a reflexao
critica sobre a pratica docente, percebemos, ao longo da entrevista, que o professor
D (2024) comeca a refletir sobre seu proceder profissional e admite que, talvez, apesar
de fazer o uso de textos, como o relatdrio, a resenha e as apresentagcdes em slides,
usa majoritariamente videos, em detrimento da diversidade de textos, géneros e
midias, que porventura ndo estejam atendendo as reais necessidades dos alunos,

diante dos déficits de leitura e escrita.

“E até agora, na nossa conversa, nessa entrevista, me ocorreu isso. Talvez
eu esteja indo de encontro a necessidade deles, que é a leitura e o video é 0
mais facil. Entdo, como eu percebo as dificuldades dele com a interpretagao,
com a leitura, eu prefiro trazer um video curto”, “[...] o grande problema que
eles tém é na hora de registrar, de escrever”.

Com respeito a subsidios enxergados na entrevista que apontam para uma

formacgao cidada, compreendendo aqui o que Charlot (2014, p.126) problematiza e
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chama de “ndo uma educagdo para a cidadania”, e sim “uma educacgao para a
humanidade”. Charlot (2014, p.121) esclarece que o conceito de cidadania ao
designa-la como: “A cidadania é definida pelo respeito ao interesse geral, determinado
pelo sufragio do povo, sendo este esclarecido pela razdo. Portanto, a cidadania requer
a instrugcéo do povo, em escolas publicas”.

Em harmonia com o que ele diz, o termo cidadania se tornou popular ao longo
das décadas e serviu e serve ao capitalismo para educar o povo para a conformagao
de sua realidade. Porém, conforme ele conceitua, o termo no viés politico, ancorado
na LC freireana nessa pesquisa, deve fazer com que nés, educadores, por meio das
escolas publicas, em uma troca mutua, forme os educandos/classe trabalhadora para
o exercicio da garantia de direitos, para a ética, para a agao teorizada e para a reflexdo
critica que seja capaz de causar mudangas.

Derivando desse saber, trouxemos, nas entrevistas, trechos que demonstram
resquicios dessa atitude na formacgao dos alunos. O professor B (2025) se reporta ao
combate a desinformacéo - “Sempre é importante eles estarem lendo noticias [...] até
mesmo pra ir passando pra frente [...] e mostrando até mesmo para as outras pessoas
que nao tém esse conhecimento [...]". O professor C (2024) alerta os estudantes para
0 uso responsavel nas redes sociais e das tecnologias - “Cuidado com o que vocé
posta [...] buscar outras fontes [...] verificar. [...] Sempre reforco [...] o digital tornou a
Terra plana.”

Por fim, o professor D (2024) reforca que os proprios alunos ja contestam
informacdes falsas nos grupos: “Compartilha para o grupo da gente, a noticia falsa[...]
os colegas ja tém uma visao mais apurada, ja identifica que é fake news e ja vai la e

faz o alerta para o cidadao.”

4.3 Primeira (1?) Observacgao da aula de Portugués

A primeira observagao da aula aconteceu no dia dezessete (17) de setembro
de dois mil e vinte e quatro (2024), na sala de aula, com a turma do terceiro (3°) ano
do ensino médio integrado, na parte do curso de Redes de computadores, no bloco
da Coordenagéao do Curso de Informatica (COINF), conforme a figura 2:

[
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Figura 2 - Parede da entrada do prédio das aulas do curso Técnico de Redes de

Computadores do IFS, Campus Lagarto.

’
7/08/ 202
ulanu: cast

W.

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora

Essa pintura na parede foi feita pelos préprios alunos do curso, segundo o
professor B (2025). O educador destaca que ele e outros professores do curso
incentivaram os estudantes a fazerem essa pintura como uma forma de resisténcia, ja
que “tudo o que acontecia na instituicdo de errado, a galera dizia: tinha que ser de
redes” (Professor B, 2025). Por isso, para se contrapor a essa visao negativa,
apropriaram-se dessa frase para evidenciar as coisas boas que aconteciam no curso,
como publicagdes de artigos e eventos. O referido professor, envolvido e tomando a
causa para si, chegou a até tatuar em seu bracgo a referida declaragao.

Quanto a essa primeira observagdo, com a intencao de investigar as ag¢des
pedagogicas que possuem como intuito potencializar o senso critico, a participagao
social e o papel ativo do aluno perante a realidade a qual faz parte (praticas politico-
cidadas e investigativas). Nas aulas observadas na disciplina de LP, da turma referida,
como fatores para efetivacdo da LC que consequentemente leve a escrita
emancipatdéria, analisamos, desse modo, segundo os pressupostos da pedagogia
critica freireana, metodologias de ensino empregadas pelo professor A (2024) que
incentivaram o pensamento critico e a participagao cidada.

Na aula, constatamos que o docente partia da leitura do mundo para gerar
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problematizacdes e analisar o material levado por ele para analise. Nessa aula, o
educador apresenta aos alunos um podcast (“O tsunami prateado no Brasil”) sobre o
envelhecimento da populagédo e a continuagdo no mercado de trabalho, ja que esta
tendo mais idosos do que jovens, e um artigo opinativo sobre a obsesséo pela
juventude, criando uma situacao didatica que parte de uma questao social concreta,
e nao de um texto neutro ou descontextualizado, como aponta esse trecho retirado de
anotacdes feitas no dia - “O professor associou isso a um problema social para ter
semelhanca aos textos apresentados no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).”

O texto assim é tomado como resultado de uma acdo humana (produto
ideologico e socialmente situado), o que contribui para a visdo do sujeito como
histérico e socialmente constituido, conforme Freire (1979, p.19) cita: “Na medida em
que o homem, integrado em seu contexto, reflete sobre este contexto e se
compromete, constréi a si mesmo e chega a ser sujeito” e a leitura e a escrita nessa
conjuntura, de forma coerente com a relagdo homem-mundo (Freire 1992, p.41),
versam “a leitura e a escrita das palavras, contudo, passam pela leitura do mundo. Ler
o mundo é um ato anterior a leitura da palavra.”

Com referéncia a praticas que revelam levantamento de problematizagao
articulada a praxis (teoria e agao), apesar da dispersdo notada no momento de ouvir
o0 podcast, apés o professor fazer conexdes com a economia, citando exemplos
cotidianos relacionados ao medo de envelhecer, dos cabelos brancos e ao adicionar
o texto “juventude eterna”, sentimos que os alunos estavam envolvidos na tematica,
como é possivel atestar recorrendo aos registros desse dia - “nesse momento, a turma
estava focada. Falava-se da experiéncia com a estética do cabelo branco e da velhice,
associaram a proximidade da morte.”

Julgamos esse momento como sendo o movimento de praxis, no qual a escuta
do podcast, a leitura do texto opinativo e a realidade ali apresentada por meio desses
recursos e de algum modo, vivida e representada pelos alunos (vendo os pais, os
familiares envelhecendo e eles mesmos enquanto jovens ndo querendo envelhecer)
se tornaram materiais de analise critica.

Para Freire (1979, p.22), a conscientizagao passa por esse movimento de
refletir para agir no mundo de forma transformadora, “é preciso, portanto, fazer desta
conscientizagao o primeiro objetivo de toda educagao: antes de tudo provocar uma
atitude critica, de reflexdo, que comprometa a agao.”

Respectivo a formagao politico-cidada (Brasil, 2018), presenciamos a tentativa
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que o professor A (2024) fez de tratar a velhice ndo como apenas um dado biolégico,
mas como uma questéo cultural, econdmica e ideoldgica, o que abriu espago para que
os alunos ampliassem a compreensao sobre o envelhecimento como uma construgao
discursiva e também politica. Isso conecta, ainda que de maneira minima, a aula ao
ideal de uma educacgéao politicamente engajada, tal como defendido por Mészaros
(2008) em que a aprendizagem nao deve favorecer a ordem alienante do capital.

Por fim, relacionado a criticidade, mesmo com varias interrup¢des na aula
(briga de alunos, interveng¢ao do professor e visita da pedagoga do curso que durou
cerca de uma (01) hora), anotamos que “ficou evidente que o professor A (2024)
planejou ouvir o podcast, discutir e depois ler o texto para associar ao podcast [...]". A
aula se encerrou e o educador s6 conseguiu fazer com que os alunos ouvissem o
podcast, entregou os textos, lemos em voz alta o texto e deixou a discussdo para a
proxima aula.

Apesar dos percalgos, mesmo de maneira incipiente, analisamos como positiva
a breve discusséao levantada sobre o podcast e a leitura do texto nessa aula, ja que

houve troca mutua de opinides e de vivéncias em torno da tematica.

4.4 Segunda (2?) observacao da aula de Portugués

A segunda observacgéo da aula de Portugués, feita no dia vinte e quatro (24) de
setembro de dois mil e vinte e quatro (2024), foi uma continuagéo da discussao dos
materiais da aula anterior (podcast e texto opinativo). Por isso, a aula comegou com a
releitura do texto para aprofundamento das discussoes levantadas pelo podcast e o
texto tratando sobre etarismo, estética, trabalho e politica.

Verificamos nessa aula a prevaléncia do didlogo e da escuta para formagao da
consciéncia critica. No primeiro momento, o professor A pediu que os alunos falassem
suas opinides sobre o texto, quais experiéncias eles tinham que se relacionavam a
tematica do processo de envelhecimento do corpo e do uso de procedimentos
estéticos.

Classificamos a interagdo dos alunos com o conteudo trabalhado como
satisfatoria de acordo com os registros desse dia. Trouxeram exemplos do seu

cotidiano, como os produtos Ivone da Rochelle*, associaram a discussdo com

4 Esses produtos prometiam o rejuvenescimento em um episédio do seriado “Todo mundo odeia o
Chris” que passava na rede Record.
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situagdes ocorridas com integrantes da familia que foram dispensados do trabalho
devido ndo serem mais tao jovens, e vincularam ao discurso sobre a insergao dos
jovens no mercado de trabalho durante as eleigbes para prefeitos na politica de
Lagarto. Por fim, ficou gritante a animagao dos estudantes para falar sobre etarismo,
sobre a pessoa ser viciada em trabalho e sobre a estética. Pontuamos que nessa
observacgao “a turma estava empolgada e participativa.”

Como o professor A (2024) queria que todos os alunos falassem, comecgou a
chamar pelo nome os discentes que, por algum motivo, ndo quiseram falar
inicialmente, para associar o texto ao podcast. Essa atitude tratou-se, sob nosso olhar,
de um atrito entre a autoridade e a liberdade na relacéo professor/aluno como Freire
(1992, p.56) coloca “a relagdo tensa, contraditéria e ndo mecanica, entre autoridade e
liberdade.” Depreendemos que o professor estava ansioso para que os alunos
demonstrassem certa autonomia frente a discussao, mas, como Freire (1992, p.55)
diz, “ninguém é sujeito da autonomia de ninguém”. Seguindo esse pensamento, cabe
ao aluno, de maneira ética, fazer suas escolhas, procedente de sua autonomia.
Contudo, o amadurecimento do aluno, nesse caso, ndo surge na hora da discussao,
€ um processo.

Por isso, consoante a Freire (1992, p.55):

A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a ser. Nao ocorre em data
marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisao e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.

Apesar disso, no segundo momento, constatamos que a associagao entre o
podcast e o texto, com a solicitacdo do docente para estabelecer tal relagao, teve
resultado positivo, visto que inicialmente os alunos repetiam o que os alunos
anteriores ja tinham falado.

Em linhas gerais, trazendo a concepgédo de que o conhecimento & construido
coletivamente, testemunhamos que os alunos e o professor acionaram o seu
repertorio sociocultural e manifestaram suas opinides advindas de seus proprios
contextos e na discussao, possivelmente, ampliaram suas visdes de mundo nessa
partilha de conhecimento. Esse gesto pedagdgico realiza o que Shor, Freire (1986,

p.69) denomina de educagao dialdgica:
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Quando insisto em que a educacgéo dialogica parte da compreenséo que 0s
alunos tém de suas experiéncias diarias, quer sejam alunos da universidade,
ou criangas do primeiro grau, ou operarios de um bairro urbano, ou
camponeses do interior, minha insisténcia de comecgar a partir de sua
descricao sobre suas experiéncias da vida diaria baseia-se na possibilidade
de se comegar a partir do concreto, do senso comum, para chegar a uma
compreensao rigorosa da realidade.

Apesar de que, mesmo sendo percebida essa valorizagdo do cotidiano dos
alunos e das discussdes serem remetidas a isso, presenciamos a obrigatoriedade de

os alunos terem que falar e, sobre isso, Shor, Freire (1986, p.67) traz:

Uma situagédo dialdgica implica a auséncia do autoritarismo. O dialogo
significa uma tensdo permanente entre a autoridade e a liberdade. Mas,
nessa tensdo, a autoridade continua sendo, porque ela tem autoridade em
permitir que surjam as liberdades dos alunos, as quais crescem e
amadurecem, precisamente porque a autoridade e a liberdade aprendem a
autodisciplina. E tem mais: uma situagao dialdgica nao quer dizer que todos
os que nela estejam envolvidos tém que falar! O dialogo ndo tem como meta
ou exigéncia que todas as pessoas da classe devam dizer alguma coisa,
ainda que nao tenham nada a dizer!

No que se refere a pratica docente que leve os alunos a uma formacgao politico-
cidada, os alunos/classe trabalhadora sdo provocados a estabelecer semelhangas
entre o que leram (sonoramente e verbalmente) a sua experiéncia de vida, o que inclui,
a sua realidade local (ideia central do LC freireano). Nesse aspecto, como ja foi posto,
os alunos associaram o texto e o podcast aos produtos lvone com a promessa de
rejuvenescimento, a propaganda que o atual prefeito de Lagarto fez de incluir a
juventude no mercado de trabalho, a procedimentos estéticos feitos de maneira
exacerbada e a situag¢des de familiares desempregados devido a idade avangada.

Entendemos que isso pode promover a internalizac&o da leitura como pratica
situada ou como Shor, Freire (1986) nomeia de pedagogia situada, conectando

diretamente linguagem e cidadania:

Situamos a pedagogia critica nos temas subjetivos que ainda n&o tenham
sido analisados pelos alunos. Isto ganha uma motivagao intrinseca de
assuntos de importancia-chave para os alunos, ao mesmo tempo que lhes da
um momento de distanciamento em relagéo a sua experiéncia prévia sobre a
qual ndo haviam refletido. Desse modo, a pedagogia situada nos temas da
cultura estudantil ndo endossa o ja dado mas, antes, procura transcendé-la.
Isto €, os temas com os quais os alunos estéo familiarizados ndo sao jogados
como uma técnica manipuladora, para, simplesmente, confirmar o status quo,
ou para motivar os alunos. Esse duplo perigo de confirmagéo e manipulagao
existe, porque o material retirado das fontes com as quais os alunos estéo
familiarizados pode, por si s@, estimular mais a aten¢do dos alunos. Mas,
entdo, segue-se uma provocacao critica ao material e a reagao dos alunos?
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Sera que o material e as perguntas abrem um dialogo investigativo, através
do qual reexaminamos o tema, até que ele ndo seja mais o assunto de rotina
que antes absorvia a atengao acritica? Distanciamo-nos do ja dado quando o
abstraimos de seu contexto habitual e o estudamos de modo critico nao
habitual, até que a percepgao que temos dele seja contestada (Freire, 1986,
p.68).

Correlacionando que um dos objetivos dessa aula, segundo o professor, era
estimular a produgao/desenvolvimento dos argumentos dos discentes, no que
concerne a construgdo da argumentatividade percebida na aula como praxis
linguistica e politica, o que significa dizer que a linguagem foi usada de maneira critica
e consciente na aula, impactando a maneira de compreender o processo de
envelhecimento trazido e a busca por rejuvenescimento, levantando posicionamentos.

Embora vistas as dificuldades de alguns alunos para formularem seus proprios
argumentos, recorrendo a repeticdo de posicionamentos ja ditos por outros colegas,

sentimos que os estudantes foram incentivados a interpretar, a julgar e a argumentar.

4.5 Terceira (3?) observagao da aula de Portugués

Realizada no dia primeiro (01) de outubro de dois mil e vinte e quatro (2024),
derivando ainda da produg¢ao/desenvolvimento de argumentos como um dos objetivos
dessa aula, o profissional de letras distribuiu o texto literario Ismalia, de Alphonsus de
Guimaraens, para cada aluno e pediu que se reunissem em grupos para que cada
agrupamento lesse o texto e respondesse uma pergunta motivadora. As perguntas
estavam relacionadas ao Simbolismo, contudo, o professor A (2024) e os alunos
fizeram uma releitura do texto como linguagem viva e, por isso, social.

Logo, o educador pediu que os alunos enxergassem no texto poético nao
apenas sua estrutura, mas, também, que vissem os simbolos ali notados como
representacido da experiéncia humana.

Para exemplificar, o professor A (2024) contou o0 modo como a mitologia
enxergava o ser humano com relagdo a vida e a morte. Em seguida, cada grupo
composto por seis (06) integrantes comegou a discutir o texto de acordo com uma
pergunta motivadora que o professor formulou com a finalidade de fomentar
discussbes e debates entre os grupos. Assim, apos uma equipe responder sua
pergunta motivadora, outra vinha e rebatia apontando o que concordava, o que

discordava, justificava e trazia outras visbes dos aspectos do texto ali abordado.
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Essas intervengdes motivaram os alunos a ndo se prenderem a parte técnica
do texto, como contar os aspectos estruturais, a exemplo da contagem dos estrofes,
das rimas e outros aspectos desse teor. Pelo contrario, facilitaram a aproximacgao da
experiéncia vivida como a tematica do suicidio, da depressao, da loucura, da morte
como uma certa forma de transcendéncia, do alivio da dor e das frustragdes.
Consequentemente, usaram o texto em favor de uma leitura critica, a qual trouxemos
em concordancia a Gadotti, Freire e Guimaréaes (1995, p.86) em que a “leitura critica
[...] é aquela que fundamentalmente sabe situar num contexto em que esta sendo lido.
Uma boa educagao critica estabelece permanentemente esse movimento dinédmico
entre a palavra e o mundo e vice-versa.”

Por ultimo, inferimos que a construcdo do conhecimento se deu de maneira
coletiva tanto pela atividade ter sido feita em grupo quanto pelas colabora¢des dadas
pelos demais grupos, ainda que muitos alunos tiveram dificuldade em articular a

resposta, especificamente condizente com a pergunta motivadora.

4.6 Quarta (4°) observacgao da aula de Portugués

Cumprida no dia oito (08) de outubro de dois mil e vinte e quatro (2024), essa
aula foi a continuacdo da discussdao do texto literario Ismalia (Alphonsus de
Guimaraens).

O professor A (2024), nessa aula, pediu que os alunos falassem sobre o que
entendiam acerca do termo “transcendéncia”. Por conseguinte, solicitou que
associassem essa palavra em suas vidas e que trouxessem exemplos dessa
transcendéncia abordada no texto sobre Ismalia. Essa pratica abriu espago para que
as subjetividades dos alunos fossem ouvidas enquanto sujeitos histéricos. Com
relagao a isso, Freire (1967, p. 59) afirma que “é essa dialogagdo do homem sobre o
mundo e com o0 mundo mesmo, sobre os desafios e os problemas, que o faz histoérico.”

Sobre as experiéncias dos alunos registradas sobre a transcendéncia em suas
vidas, registramos no dia tais anotagdes escritas - “os alunos deram o exemplo da
descoberta transsexual como um ato de transcendéncia [...] Alguns alunos deram o
exemplo do passarinho, da liberdade, da simbologia da asa no texto, como uma
possibilidade da vida.”

Ademais, observamos a relacao entre teoria e pratica quando o professor A

(2024) ressaltou a importancia da literatura para a vida e nos alunos ao associar os
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simbolos e termos levantados, a exemplo do de transcendéncia em suas vidas,
mesmo que diversos estudantes se apegassem a leitura técnica ou nao tenham
alinhado sua fala a pergunta norteadora.

As quatro observacdes feitas de setembro a outubro de 2024 revelaram
praticas pedagogicas que, mesmo diante de dificuldades, como a falta de interesse de
alguns estudantes em participar efetivamente das discussbes em sala de aula e a
tensdo entre autoridade e autoritarismo na metodologia do professor A, foi
evidenciado os esforcos do docente para a promocdo de um ensino que
majoritariamente privilegia a escuta, o dialogo, a praxis, a relagao entre o conteudo
estudado e o contexto do aluno, a valorizagao dos conhecimentos prévios e o incentivo
a uma leitura mais aprofundada, o que favoreceu o estabelecimento de uma
consciéncia politico-cidada.

Com referéncia a consciéncia politico-cidada e praticas investigativas, como
forma de intervencao para melhoria e efetivagdo dessas praticas pedagogicas que ja
vém sendo feitas pelos professores para com os alunos, planejamos, desenvolvemos
e aplicamos com a turma supracitada uma oficina composta por trés encontros, como
descrita abaixo, para fomento de uma leitura critica e uma escrita emancipatéria com

base na pedagogia critica freireana.

4.7 Aplicagao da oficina de leitura e de escrita

A intervengcao compreendeu a producdo e a aplicacdo da oficina dividida em
trés encontros, tendo como objetivo implementar a oficina de leitura e escrita para
promogao de engajamento dos alunos em praticas sociais de linguagem, estimulando
o dialogo e a conscientizagao.

Como a pesquisa esta inclusa no macroprojeto que envolve propostas
metodoldgicas e recursos didaticos em espacgos formais e ndo formais de ensino na
EPT, cada encontro foi registrado em um e-book (apéndice G) para que os docentes
que se interessem pela intervencdo possam aderir em suas aulas o proceder para o
desenvolvimento de atividades feitas envolvendo a LC freireana, da mesma forma que
poderao fazer uso dos recursos didaticos que usamos - o filme Escritores da Liberdade
como disparador de questdes para reflexdo, o questionario interativo pelo Kahoot e o
jogo Lupa idealizado por nés.

O primeiro encontro da oficina aconteceu no dia vinte e dois (22) de outubro de
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dois mil e vinte e quatro (2024) no miniauditério no IFS do Campus Lagarto. A reserva
do local aconteceu com a ajuda do docente da disciplina de LP do referido campus, o
qual cedeu e acompanhou a execucao das atividades desse encontro no tempo que
corresponderia a sua aula, tornando possivel a aplicagdo do produto com os alunos
da turma (3° ano do curso de Redes de computadores).

Nesse dia, com o objetivo de desenvolver a LC freireana como caminho para
mediac&o de leitura, exibimos o filme Escritores da Liberdade, dirigido por Richard
LaGravenese (2007), como um meio para que os educandos/classe trabalhadora
estabelecessem relagdes entre o filme (leitura audiovisual) e suas realidades através

do levantamento de reflexdes e discussdes sobre os temas enxergados pelos alunos.

Figura 3 - Exibicdo do filme no primeiro encontro

~.:

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora

A escolha desse filme foi motivada por enxergamos nele um exemplo de pratica
pedagogica e conduta de professor que correspondem a LC freireana. Inspirado em
uma histéria real, a obra reproduz a experiéncia da professora Erin Gruwell em uma
turma de jovens problematicos em uma escola publica.

O filme aborda questdes de intolerancia, racismo e segregacao, por exemplo.
No entanto, apesar de tudo isso, da propria resisténcia dos alunos na trama, a
professora investe em um ensino contextualizado com as vivéncias dos alunos: ela

usa o livro “O diario de Anne Frank” para debater sobre o preconceito, sobre a morte
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e sobre os temas que faziam parte da vida dos alunos, escutando-os € de maneira
livre, convida-os a escrever sua experiéncia de vida em um diario.

Escolhemos esse filme para que os educandos/classe trabalhadora
testemunhassem que a leitura e a escrita critica contextualizada podem levar a
transformacao da realidade. Queriamos mostrar que, assim como os personagens do
filme (os alunos) se firmaram como sujeitos histéricos que tém vozes e valores, os
educandos do 3° ano também se vissem como sujeitos no processo de
ensino/aprendizagem.

Procedendo conforme Freire (1982, p.31), “Qualquer que seja o texto,
terminada a sua leitura, € indispensavel a discussdo em torno dele.” Apds a exibicao
do filme, mesmo o horario ndo sendo tao favoravel (préximo a meio dia), pedimos que
os 36 alunos presentes falassem o que acharam do filme, com quais personagens se
identificaram e quais questdes do filme eles perceberam que tinham relagdo com a
realidade deles. Almejamos perceber quais eram seus posicionamentos diante do que
assistiram, para mesmo que, de maneira minima, colaborarmos para uma maior
conscientizagao da realidade e da possibilidade de transformacao dela como possivel.

Segundo os alunos, eles nunca haviam assistido ao filme, o que gerou
curiosidade para assisti-lo (na maioria dos alunos), mas que, por outro lado, alguns
alunos pareciam desconectados no inicio do filme (pediam para beber agua, irem ao
banheiro). Contudo, no decorrer do filme, os discentes riam e choravam conforme as
cenas iam se desenrolando, demonstrando boa interagdo com a obra.

Apods a exposicao do filme, relativo a identificagcdo com personagens da obra,
os estudantes disseram que muitas situa¢des de suas vidas eram semelhantes a dos
personagens dos filmes retratados como alunos. Ressaltaram como similar questoes
envolvendo problemas na escola, no processo de ensino/aprendizagem, a
inseguranga quanto o que o amanha lhes reservam, como se sentiam desanimados,
envolvidos em problemas familiares e esbocaram grande admiragao pela forma que a
professora se esforgou para ajudar os alunos a se verem com esperanga e expectativa
de uma vida melhor.

Sobre as questbes do filme com a vida dos educandos, eles citaram que
algumas praticas escolares os faziam se sentir excluidos, assim como os personagens
do filme. Disseram que, algumas vezes, em determinada aula, a sala é dividida em
dois grupos - os da periferia e os da elite. Conforme essa classificagao, segundo eles,

o tratamento e as corregdes de atividades s&o diferenciados, favorecendo o grupo da



71

elite.

Em consideracgao a isso, notamos que a exibicdo do filme ajudou os alunos a
refletirem sobre sua realidade e desnaturalizarem situagdes opressivas e antiéticas
que acontecem no meio escolar e que, talvez, antes vissem como normais. No tocante

a isso, Freire (2013, p.33) levanta:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo
a necessidade da libertagdo? Libertagdo a que nao chegarao pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela.

No que tange as opinides dos alunos sobre o longa-metragem, a maioria (0s
que quiseram falar) relataram que gostaram bastante do filme por terminar com um
final positivo, por ser uma histéria real e manifestaram que se inspiraram na forma de
tratamento e metodologia da professora para agirem assim também (3 alunos que
querem exercer a profissdo de docéncia).

Depois da discussao, aplicamos um questionario interativo pelo Kahoot!
contendo 13 questdes sobre o filme (apéndice E) em que os alunos precisavam usar
o seu celular (escolheram jogar individualmente) para responder as questdes que iam
da identificacdo da informacao do filme como verdadeira ou falsa a escolha de uma
alternativa como correta. Foi um momento interativo e animado, ja que os alunos
competiam entre si para ver quem estava nos primeiros lugares (quanto mais rapido
respondiam, maior pontuagdo acumulava).

Todavia, muitos alunos, no decorrer do questionario, acabaram tendo seu
acesso desconectado devido a instabilidade do acesso a internet (wifi), o que
acarretou frustragcao da parte desses. Porém, juntaram-se a colegas para continuarem
interagindo. Como premiagéao pela participagao, distribuimos bombons para cada
aluno e os 3 que tiveram melhor desempenho foram premiados com dinheiro em
espécie (10 reais para o 1° lugar e 5 reais para os demais). Eles se animaram com o

dinheiro e manifestaram que iria contribuir para as passagens de 6nibus.
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Figura 4 - Ganhadores do questionario no Kahoot!
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Fonte: Foto tirada pela pesquisadora

O segundo encontro da oficina ocorreu no dia vinte e nove (29) de outubro de
dois mil e vinte e quatro (2024), embora estivesse previsto para uma data anterior,
todavia, nos dias previstos, ndo houve aula regular e, assim, agendamos junto ao
professor para o dia vinte e nove (29).

Esse encontro aconteceu na sala de aula onde ocorriam normalmente as aulas
de LP para os alunos do 3° ano do ensino médio integrado do curso de Redes de
computadores. Embora o professor titular ndo estivesse na aula (ligou dizendo que
nao teria como ir acompanhar as atividades porque surgiram questdes que teria que
resolver com urgéncia), os alunos participaram tranquilamente das atividades
propostas nesse encontro pela pesquisadora.

Iniciamos a oficina aplicando uma atividade diagndstica possuindo 13 questdes
entre objetiva e subjetiva (apéndice D). Baseada no objetivo especifico de aplicar
atividades com os géneros noticia e reportagem cuja inspiragao seja a LC ancorada

na pedagogia critica freireana como praxis pedagdgica em razéo da efetividade de
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uma educagao omnilateral, no inicio da aula, distribuimos a atividade e pedimos que
os alunos respondessem conforme soubessem (ndo dissemos que se tratava dos
géneros noticia e reportagem).

O objetivo com essa atividade era analisar a familiaridade dos estudantes com
0s géneros. Apos os alunos responderem a atividade diagnodstica, discutimos sobre
as questbes da atividade que fizeram, sobre a estrutura dos géneros noticia e
reportagem contidos na atividade, as suas caracteristicas, a tematica trazida na noticia
e na reportagem sobre a vacinagao obrigatoria e sobre a politica energética brasileira,
para, depois, ir adentrando no foco do objetivo que era alertar para a necessidade,
como sujeitos no mundo e que age sobre ele, acerca da postura que temos que ter,
de lermos criticamente as informagdes que nos cercam, inclusive as noticias falsas e
de como é importante para identificar e combater a falsidade nas informacgdes e no
levantamento de diferentes abordagens sobre o assunto e a verificagdo das fontes.

A atividade diagnéstica foi composta primeiro por perguntas objetivas para em
seguida apresentar os textos dos géneros (sem marcagdo nenhuma de qual género
se tratava) e perguntas subjetivas. Trinta e um (31) alunos responderam a nossa
atividade diagnodstica. Cabe destacar que as analises da atividade diagnéstica foram
realizadas posteriormente ao encontro, mas que foram postas abaixo para seguir a
ordem em que aplicamos as intervencgdes.

Ao analisarmos as respostas dos alunos com as perguntas objetivas,
verificamos que, precisamente, todos os estudantes sabem que Fake News sao
noticias falsas ou enganosas e também foram capazes de saber o objetivo das Fake
News. Trinta (30) alunos (99%) responderam que se trata de enganar ou manipular o
publico.

As respostas indicaram que todos os educandos/classe trabalhadora (apenas
um deixou em branco) reconhecem o jornalista como um profissional que teoricamente
pesquisa, escreve e reporta noticias.

Ao trazer a tematica da Fake News para perto dos alunos, ndo como receptores
inativos, mas sim instigando neles o papel ativo por meio da LC através dessa
pergunta “como os leitores podem contribuir para combater as Fake News?”, todos os
alunos (31) assumiram que é preciso verificar as informac¢des antes de tomar como
verdadeiras e compartilhar.

Essa resposta deve primeiramente levar a pratica investigativa (a pesquisa),

depois, estender-se a uma conscientizacado, a uma leitura critica da realidade e a uma
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participagao critica conforme Freire (1967, p.44): “saliente-se a necessidade de uma
permanente atitude critica, unico modo pelo qual o homem realizara sua vocagéao
natural de integrar-se, superando a atitude do simples ajustamento ou acomodacgao,
apreendendo temas e tarefas de sua época.”

Cientes que a disseminacao de noticias falsas tem impactos sociais negativos,
dos alunos, quando questionados sobre o motivo do aspecto nocivo da divulgagao
dessas noticias, a maioria (20 alunos) respondeu a resposta de letra C que diz se as
noticias nao forem verdadeiras as pessoas podem tomar decisdes ruins baseadas em
noticias falsas. Os outros (11 alunos) responderam a letra A em que as Fake News
confundem as pessoas, fazendo com que acreditem em coisas erradas.

A respeito da leitura do texto 1 da atividade (apéndice D) para responder as
perguntas subjetivas (em que eles tinham que escrever), 18 alunos (mais da metade)
conseguiram, apos a leitura, inferir que o texto se tratava de uma noticia. O restante
deles ndo conseguiu identificar que se tratava, especificamente, do género noticia.
Em sintese, 5 alunos confundiram com o género reportagem, 3 alunos colocaram que
se tratava de um texto jornalistico (sem especificar que era o género noticia), outro
colocou que era um texto informativo, um outro colocou que se tratava de um texto
narrativo e outros dois colocaram respostas aleatoérias retiradas do proprio texto.

Pedimos, em outra pergunta, que os alunos apontassem pelo menos trés (03)
caracteristicas do género que julgavam ter identificado. Treze (13) alunos
apresentaram caracteristicas como objetividade e clareza, tragos predominantes
vistos na leitura. Quanto ao texto ter cunho informativo, um total de vinte e trés (23)
alunos sinalizaram para isso, apesar desse numero, dez (10) ndo colocaram outros
aspectos. O restante, trés (3) alunos, deixou essa parte em branco e cinco (5)
retiraram trechos do proéprio texto, sem falar sobre as caracteristicas.

Quando perguntados sobre qual era a mensagem central do texto, dez (10)
alunos focaram na obrigatoriedade da vacina, enquanto nove (9) alunos propuseram
gue o texto falava sobre a importancia da vacinagao; trés (3) alunos responderam que
o texto se tratava das penalidades que haveria para os pais caso os filhos ndo se
vacinassem, quatro (4) alunos literalmente transcreveram o titulo como resposta e
cinco (5) alunos escreveram coisas aleatérias, como “a mensagem do texto é informar”
e afins.

A vista disso, percebemos que a maioria dos alunos possuiam dificuldades em

chegar a conclusao de que a mensagem central, a partir do texto, era informar sobre
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a obrigatoriedade da vacina na volta as aulas da rede estadual de Sao Paulo.

Na questdo em que pedimos que eles se posicionassem, que dessem sua
opinido sobre o que eles acharam da resolugdo da Secretaria de Saude sobre a
obrigatoriedade da vacina, quase em sua totalidade (28 de 31 alunos) escreveram
estar de acordo, ressaltando a importancia da vacinacgao individual e coletiva, e, por
isso, boa, razoavel, importante, necessaria (muitos escreveram apenas esses
termos). Ja dos outros trés (3) alunos, um (1) colocou como radical a resolugéo, o
outro colocou que a resolugao é boa, mas que ndo achava ser esse o modo mais
eficiente e o ultimo escreveu nao saber dar sua opinido (neutralidade).

Depreendemos que, ao emitir suas opinides, a grande maioria dos estudantes
se posiciona eticamente diante de um tema publico e de interesse coletivo. Dado que
vinte e oito (28) alunos apoiaram a resolu¢gdo. Enquanto apenas um (1) aluno
questionou a resolugdo como radical. Ainda que haja posicionamentos, observamos
uma tendéncia a reproducgao do discurso oficial sem real problematizagao, pelo menos
nao escrita da atividade.

Sobre a identificagdo do texto 2 (apéndice D), como pertencente ao género
reportagem, apenas um (1) aluno constatou se tratar de uma reportagem. Entre os
demais, catorze (14) alunos se confundiram e colocaram que era uma noticia, quatro
(4) registraram como um texto cientifico, cinco (5) disseram ser um texto
jornalistico/informativo, dois (2) colocaram como texto argumentativo e cinco (5)
escreveram coisas aleatorias e ilegiveis.

A maioria ndo percebeu a diferenga entre apenas informar de maneira objetiva
(noticia) e aprofundar com multiplas perspectivas (reportagem).

Ao pedir que os alunos trouxessem caracteristicas do texto 2 (reportagem),
catorze (14) alunos citaram objetividade, apresentacdo de informacdes e fontes
(referéncia de estudiosos e de estudos, por exemplo), dois (2) alunos pontuaram a
presenca de linguagem formal, carater cientifico e de credibilidade (acreditamos que
esse ultimo se refere a dados, estudos e estudiosos citados no texto), quatro (4)
alunos frisaram na questdo da apresentacdo de dados sem a exibicado de opiniao
propria do jornalista, trés (3) discentes escreveram apenas como caracteristica a
apresentacao de informacgdes, seis (6) responderam de maneira equivocada ao
colocar trechos do texto e dois (2) deixaram em branco.

Indagados em relagao ao objetivo do texto, a maioria (24 alunos) colocou que

o propésito do texto era informar/mostrar/conscientizar sobre a biomassa e 0 uso dela
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no Brasil como fonte energética, um (1) aluno colocou que o intuito era incentivar a
producao de biomassa, seis (6) alunos ndo deram suas opinides, deixaram em branco
ou escreveram de maneira ilegivel.

Aqui, parece-nos que eles compreenderam melhor a intencionalidade do texto
e a mensagem central, ao contrario da leitura do texto 1 (noticia). Talvez, esse
melhoramento seja devido ao aprofundamento que a reportagem trouxe sobre a
biomassa.

Ao solicitarmos, na ultima questdo da atividade diagndstica, que eles
mencionassem caracteristicas comuns aos dois textos que leram, a maior parte dos
alunos (22) apontou que ambos eram informativos, com linguagem formal e objetiva
e que traziam dados. Seis (6) alunos deixaram em branco ou responderam de maneira
aleatoria, dois (2) estabeleceram semelhangas a partir de se tratarem de assuntos que
ocorreram no Brasil e um (1) aluno citou ser textos que contém analises.

Posteriormente a aplicagao da atividade diagndstica, revelamos aos alunos que
os textos que constavam na atividade se referiam a uma noticia e a uma reportagem.
Por isso, fizemos um apanhado geral do género noticia e reportagem usando uma
apresentacao pelo Canva abordando essencialmente a estrutura, as caracteristicas e
trazendo exemplos de cada um de acordo com Diana (2024a, 2024b) e Kindermann
(2002). Para exemplificar tanto a noticia quanto a reportagem, utilizamos os textos da
atividade diagnostica. Além disso, usamos uma reportagem em video do jogo
“tigrinho”, que era um tema que estava em alta®.

Em seguida, ap6s a discussao sobre os géneros noticia e reportagem,
relembrada as estruturas e as caracteristicas dos géneros, solicitamos aos
educandos/classe trabalhadora que se juntassem em grupo e escrevessem em forma
de noticia assuntos ou acontecimentos do dia a dia deles que gostassem ou que
quisessem reclamar por meio da escrita. Ao total, foram formados seis grupos que
geraram a mesma quantidade de noticias escritas.

Pensamos que essa é uma forma de incentiva-los a escrever de maneira
contextualizada, com certa consciéncia critica para proporem mudancas, para
denunciar a realidade como Gadotti, Freire, Guimaraes (1995, p. 62) explicam: “é
denunciando um sistema através da denuncia de um subsistema seu que se

aprendem as manhas para continuar denunciando.”

S https://youtu.be/5fXght1 Eiwl ?si=S-63EKVOptdGUD-R
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Reparamos que a maioria das noticias que os alunos escreveram realmente
mostram evidéncias de uma escrita com denuncias de situagdes que os incomodam,
suas inquietacdes diante da vida, a exemplo do ENEM e a reproducdo de
comportamentos (vista na noticia sobre o projeto X).

A primeira noticia que analisamos foi “Aluno erra todas as 180 questdes do

ENEM e zera a redagado.”

Figura 5 - Primeira noticia analisada
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Fonte: Noticia escrita por um grupo de alunos durante o segundo encontro da oficina e entregue a

pesquisadora para acervo pessoal.

Parece-nos que os estudantes propdem uma situagao improvavel - um aluno
que erra todas as questdes do ENEM, no trecho da noticia dos alunos - “Apds a
liberacdo dos resultados, o mesmo se surpreendeu ao ver que os resultados em todas
as areas foram zerados.” Trazendo para o contexto da LC, supomos que os alunos,
diante da proximidade do exame que estava chegando (estavamos em outubro e o

exame era em novembro), quiseram provocar debates sobre a possibilidade de erro
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nos resultados, gerando uma desconfianga dos sistemas de avaliagao e de como era
determinado o desempenho do estudante.

Inclusive, através da noticia, inferimos que os discentes (conscientes ou ndo)
trouxeram a tensdo e a pressdo emocional que o ENEM provoca, a ansia pelo
resultado é vista em dois fragmentos de texto. O primeiro foi citado acima e o outro é
percebido no seguinte - “O mesmo se surpreendeu e avisou aos seus pais [...].” Por
intermédio desse fragmento da noticia, refletimos sobre o impacto dos resultados do
exame na vida dos alunos, indo para além da sala de aula, afetando sua autoestima,
saude emocional/mental e suas relagdes familiares, ja que muitas vezes eles séo
pressionados pela propria instituicdo de ensino e pela familia a ingressarem a todo
custo no ensino superior.

Reforgamos que essa tensdo € acentuada principalmente nos alunos/classe
trabalhadora mais vulneraveis socioeconomicamente.

Ainda, mediante a particula “[...] os quais levaram os resultados para o analista,
e dai a noticia se espalhou” evidencia para além da desconfianga do resultado do
ENEM que motivou a necessidade de um apuramento junto a um profissional para
transparéncia do ocorrido, o espalhamento do acontecido, o que poderia levantar
discussdes sobre questdes éticas de compartilhamento de informacdes.

Em conexdo com Freire (1982), essa noticia esta diretamente conectada com
a vida dos educandos/classe trabalhadora, sendo possivel associar o texto escrito por
eles ao seu contexto. Aqui, pensamos que a escrita ndo aconteceu de maneira
mecanica ou enfadonha, de forma descontextualizada, sem fazer sentido para os
alunos. O processo de escrita se configurou como uma forma de atender a ansiedade
dos alunos frente ao ENEM.

Isso nos remeteu ao que Freire (1982, p.11) fala sobre o processo de
alfabetizagdo, em que o sujeito (0 educando) deve ser considerado como um ser
histérico no processo de ensino-aprendizagem. Em que ele se apropriou do universo
das palavras do contexto de vida dos alunos “[...] vir do universo vocabular dos grupos
populares, expressando a sua real linguagem, os seus anseios, as suas inquietagoes,
as suas reivindicagdes, os seus sonhos para alfabetiza-los.” Na nossa pesquisa,
usamos 0s anseios, as inquietagdes e as reivindicagdes dos alunos para instiga-los a
ler criticamente e, como consequéncia, a escrever de forma a trazer o desvelamento
de sua realidade. Entendemos que, desse modo, estaria se concretizando a praxis

articulando a leitura a escrita e acontecendo praticas pedagogicas em que o educando
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esteja sendo atendido de forma omnilateral.
A segunda noticia também esta associada ao Exame Nacional do Ensino Médio

e tem como titulo “Aluno comete suicidio por conta da ansiedade com o ENEM”.

Figura 6 - Segunda noticia analisada
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Fonte: Noticia escrita por um grupo de alunos durante o segundo encontro da oficina e entregue a

pesquisadora para acervo pessoal.

Trata-se de um texto impactante no sentido de evidenciar como os alunos estao
apreensivos quanto a essa prova que diz avaliar conhecimentos e capacidades, como
podemos notar em tal fragmento: “O ENEM estd chegando e, com ele, vem a
ansiedade de muitos estudantes que temem nao alcancgar a nota necessitada.” Com

suporte dos pressupostos da pedagogia critica freireana numa proposta de leitura
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critica dessa noticia, ficamos atentos para a escrita dos alunos como uma denuncia
ao sofrimento causado pela pressédo de familiares e o medo diante do insucesso na
prova.

Dentro dessa discussao, também podemos apontar como o discurso externo
(dos pais) e a propria pressao para passar na prova do ENEM, associado ao processo
avaliativo que muitas vezes prega a meritocracia podem causar problemas sérios
emocionais (ansiedade e depressédo), levando até ao suicidio, como em “ele sofria
com a pressao dos seus pais, que exigiam o primeiro lugar em medicina [...] temia ndo
conseguir se inserir no mercado de trabalho [...] No dia 23/10, Leonel comete suicidio
na propria escola.”

O fato de o acontecimento do suicidio ser no ambiente educacional transmite a
ideia ja dita por Freire (1982) de que a educacao nao pode estar apartada da vida dos
alunos. Pelo contrario, deve buscar sempre atender suas necessidades. Nesse
quesito, diante das duas primeiras noticias, ponderamos ser essencial a discussao
sobre saude mental no campus e o oferecimento de suporte emocional por meio de
psicologos. Assim como é preciso repensar o sistema educacional e o avaliativo para
nao reproduzir desigualdades e sofrimentos ao invés de estar promovendo um ensino
significativo, como se propde a educacao integrada.

A terceira noticia também € uma denuncia clara dos educandos quanto a pouca
quantidade de 6nibus para a quantidade de alunos do Campus. Entendemos o
conceito de denuncia com base em Freire (1992), como a desaprovagao critica da
realidade (trazer a tona) e aquilo que, de alguma forma, oprime por meio da injustica,

da excluséao, do desrespeito a dignidade humana.
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Figura 7 - Terceira noticia analisada
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Fonte: Noticia escrita por um grupo de alunos durante o segundo encontro da oficina e entregue a

pesquisadora para acervo pessoal.

Observamos isso na noticia “A falta de transporte impede alunos de chegarem
ao colégio”. No trecho, com o questionamento explicito “Seria esse o ensino que
merecemos?”, notamos que os educandos nao apenas relatam uma situacdo de
descaso e exclusdo, como questionam o sistema por permitir que isso venha
acontecendo. O texto denuncia a falta de transporte e leva a indignagao por meio da
indagacao feita, como diz Freire (1992, p. 47) “denuncia de um presente tornando-se
cada vez mais intoleravel.”

Ao ler, visualizamos que os mais afetados sdo os alunos que moram distante -
“A escassez de transporte impede alunos que moram longe de chegarem ao colégio”
por depender dos 6nibus escolares exclusivamente, sobretudo os de baixa renda que
nao podem pagar moto taxi ou 6nibus coletivo para irem a escola todos os dias. Diante
da situacao, os alunos “disputam apenas um 6nibus”. Esse ter que disputar entre si
para conseguirem lugar no 6énibus nos faz lembrar o que Freire (2013, p.51) fala sobre
o0 oprimido as vezes oprimir 0os proprios companheiros por estarem imersos na
opressao, gerando uma “violéncia horizontal”.

Entretanto, no questionamento que fazem ao sistema (estrutura que mantém a
situagdo dos 6nibus assim) nos parece que assumem a coletividade e denunciam a

falta de transporte desde o ano de 2024, apelando para as midias conforme uma
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postagem no Instagram que acompanhamos algum tempo depois da coleta de dados

dessa pesquisa.

Figura 8 - Denuncia de falta de transporte

@ lagartocomoeuvejo -

Boa noite, Lagarto como eu vejo!!
Nao mostre meu perfil por favor.

Mas é um breve apelo para todos os
estudantes da rede Federal ( IFS ) do
municipio de Lagarto.

@LagartoGomoEuvejo

Bom, o prefeito Sérgio Reis vem
fazendo uma boa gestao até o
momento, recheada de projetos,
recheada de solugdes para o povo
lagartense. A reclamacgao que venho
trazer, é: Estudantes da rede Federal
( IFS ) do municipio de Lagarto, ainda
estd sem transporte, desde retorno as
aulas: (20/01/2024 ). Entao, gostaria
de solicitar a prefeitura, equipe da
secretaria ou setor de transporte

que por favor, olhem pela gente.
Precisamos muito de transporte!!!
Obrigado.

Fonte: Print tirado pela pesquisadora no dia 29 de janeiro de 2025 da péagina do Instagram do perfil

Lagarto como eu vejo.

Sabendo que, Segundo Freire (1992), a denuncia ndo ocorre sem 0 anuncio e
que esse ultimo se refere a projecdo de uma nova realidade possivel, perante a falta
de transporte ou a escassez dele, os alunos, ao denunciar, tiveram resposta da
prefeitura quanto a distribuicdo/volta de 6nibus para os alunos do Campus, como

ilustra a figura 9.
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Figura 9 - Prefeitura promete regularizar os 6nibus

» Estudantes do IFS - Campus Lagarto
reclamam da falta de transporte escolar;
Prefeitura promete regularizacao

Fonte: Print tirado do Instagram pela pesquisadora

Ao deixarmos os alunos livres para escolherem o que escrever em forma de
noticia, constatamos que, apesar de usar dados ficticios como “Cerca de 50 mil alunos
do IFS Campus Lagarto disputam apenas um 6nibus [...] Sua maior parte mora fora
do pais” para dar indicios de ser uma noticia falsa (estavamos debatendo sobre isso
nesse encontro da oficina antes deles escreverem as noticias), os estudantes
estavam, de fato, tendo dificuldades quanto aos Onibus para irem as aulas e
escreveram na noticia como forma de denunciar esse fato. Isso exemplifica a LC em
que os alunos exerceram a leitura do mundo ao refletirem sobre a sociedade em que
estdo inseridos e agiram sobre ela para transformar a realidade injusta.

A noticia “A nova iniciativa feminina para os jogos da Interclasse” também tem
um teor de denuncia, mesmo que velada, ao revelar pouca participagao feminina nos
jogos internos, como mostrado no trecho: “Atualmente, o Campus conta com apenas

uma equipe de vélei feminina e nenhuma de futsal oficial do Campus. Espera-se que
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essa nova iniciativa complemente a lacuna feminina nos esportes.”

Figura 10 - Quarta noticia analisada

P
ey,

Fonte: Noticia escrita por um grupo de alunos durante o segundo encontro da oficina e entregue a

pesquisadora para acervo pessoal.

O texto apresenta o desejo da valorizacdo da participacdo feminina nos
esportes escolares, explicito no trecho “Dessa vez, contara com uma nova equipe
feminina de futsal, vblei e queimado. Alunas de todas as séries do curso de redes de
computadores constituirdo a estrutura da nova equipe.” Com o auxilio da LC, podemos
problematizar a auséncia das alunas nos esportes como uma lacuna histoérica, em que
a representacgao feminina é limitada ou até mesmo inexistente como consequéncia de
uma construcdo social, uma pratica cultural opressora.

O relato destaca as iniciativas para superar a falta de representagao feminina
nos esportes incentivada pelo professor de educacao fisica - “Desde sua entrada no
Instituto, o docente de Educacao Fisica, Fabio Nunes, incentiva os alunos a praticarem

esportes.” Os oprimidos (nesse caso as alunas), ao serem encorajadas pelo professor,
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que queremos conceber aqui como um educador libertario, ja que néo corroborou a
perpetuacado da sub-representacao feminina nos esportes, ndo como um educador
bancario em que “o educador, finalmente, € o sujeito do processo; os educandos,
meros objetos” Freire (2013, p.66) e sim, como Freire (2013, p.78-79) discorre sobre

0 educador em uma educagao problematizadora.

Enquanto, na concepg¢ao “bancaria” — permita-se-nos a repeticao insistente
—, 0 educador vai “enchendo” os educandos de falso saber, que séo os
conteudos impostos, na pratica problematizadora, vao os educandos
desenvolvendo o seu poder de captagdo e de compreensdo do mundo que
Ihes aparece, em suas relagbes com ele, ndo mais como uma realidade
estatica, mas como uma realidade em transformagdo, em processo. A
tendéncia, entdo, do educador-educando como dos educandos educadores
€ estabelecerem uma forma auténtica de pensar e atuar. Pensar-se a si
mesmos e ao mundo, simultaneamente, sem dicotomizar este pensar da
acao. A educacao problematizadora se faz, assim, um esforgo permanente
através do qual os homens vao percebendo, criticamente, como estao sendo
no mundo com que e em que se acham.

Também associada ao esporte, a noticia intitulada “Primeira edigdo do Jogos
Intercampi do Instituto Federal de Sergipe (JIFS) virou o evento mais esperado pelos
alunos”, ao contrario das demais noticias até aqui, o texto tem como intuito valorizar
as experiéncias coletivas que o esporte proporciona - “O JIFS foi criado para valorizar

0 esporte e proporcionar experiéncias aos alunos dos institutos.”



Figura 11 - Quinta noticia analisada
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Fonte: Noticia escrita por um grupo de alunos durante o segundo encontro da oficina e entregue a

pesquisadora para acervo pessoal.

Trazendo o esporte como uma forma de aprendizado, esse reconhecimento

aciona uma visao ampliada de educacéo: “A variabilidade de esportes gera uma ampla

oportunidade de participacado [...] proporcionando experiéncias € momentos de

aprendizado.” A educacao fisica é vista, entdo, como um espaco de socializagao, onde

“ocorreram varias competicdes esportivas envolvendo os alunos do ensino médio [...]

O JIFS é uma competicdo esportiva que envolve todos os institutos® federais do

estado de Sergipe”.

6 Acreditamos que queriam se referir a todos os Campus - campi.
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Além disso, o texto inspira a formagdo de maneira integrada, articulando o
corpo (por meio da atividade fisica), a cultura (pelo menos a escolar tendo o habito de
promover esses momentos de esporte) e a convivéncia entre os educandos para além
da competicao do esporte. Essa valorizacdo da experiéncia coletiva € coerente com o
que Freire (2013, p.143) diz quando afirma que a libertacdo dos oprimidos s6 acontece
por meio da coletividade - “os homens se libertam em comunhao.”

A ultima noticia, que tem como titulo “Jovens reproduzem 'Projeto X' e acaba
com policia”, é diferente de todas, ja que se restringe a narrar os fatos sem fazer
criticas a realidade retratada, como em “jovens fizeram uma festa em uma chacara,

com muita bebida, drogas, causando incémodo na vizinhanca.”

Figura 12 - Sexta e ultima noticia analisada
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Fonte: Noticia escrita por um grupo de alunos durante o segundo encontro da oficina e entregue a

pesquisadora para acervo pessoal.

Ao associar a escrita ao filme “Projeto X”, dirigido por Nima Nourizadeh (2012),
o texto motivado pelo filme retrata uma festa feita por jovens, apresentados como
inconsequentes e desrespeitosos: “causando incObmodo na vizinhanga [...] Os vizinhos
locais chamaram a policia [...] Oito pessoas foram presas e novas foram
encaminhadas para a Fundagao Estadual para o Bem-Estar do Menor (FEBEM)."

Apesar de exibir o fato sem apontar as causas para o comportamento desses
jovens em busca de lazer, o texto associado a LC tem potencial critico se questionasse

as causas estruturais, como a privagdo de lugares publicos que esses jovens
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poderiam frequentar para acesso a cultura e ao lazer, afinal, ndo seria possivel
compreender a juventude fora de seu contexto social e historico, reduzindo o seu
comportamento a uma visdo estereotipada e marginalizada, principalmente os
socioeconomicamente vulneraveis.

Essas analises s6 foram feitas igualmente as da atividade diagnéstica depois
dos encontros. Trouxemos nessa ordem para melhor linearidade das atividades feitas
em cada encontro.

Quando os alunos acabaram de escrever as noticias, pedimos que cada grupo
falasse o motivo de terem decidido escrever sobre 0 assunto que resolveram abordar.
Foi um momento de escuta geral e os grupos pareciam empolgados para falar sobre
0 que escreveram.

O terceiro e ultimo encontro, assim como as datas dos dois anteriores
encontros, acabou sendo adiada e aconteceu no dia 3 de dezembro de 2024, visto
que, no més de novembro, ocorreram o0s jogos internos do IFS Campus Lagarto.
Possuindo como objetivo desenvolver e aplicar o jogo digital Lupa como recurso
didatico para consolidar, de forma ludica e reflexiva, os conhecimentos adquiridos na
oficina, estimulando a criticidade e a transformagao social, iniciamos o encontro
falando como aconteceu o processo de idealizagao do jogo.

Para que esse primeiro momento fosse possivel, entramos em contato com os
professores de redes que teriam aula no mesmo dia que a aula de portugués, para
que eles concedessem o horario de sua aula, para que desse tempo de fazer as
atividades previstas neste encontro. Os professores concordaram e, assim,
reservaram o miniauditério para execugao das atividades.

O processo de idealizagdo do jogo comegou pelo desejo de fazer um recurso
didatico em que os conhecimentos tedricos pudessem ser colocados em pratica de
maneira dindmica e interativa para os educandos. Assim, ao abordar a tematica das
noticias falsas, inserimos uma manchete fake no jogo em que o G1 noticiou que se
tratava de uma fake news na parte Fake ou Fato no referido site.

Na manchete, Drauzio Varella’ dizia que a vacina da dengue era transgénica e
causa cancer®. Usamos essa manchete falsa como uma afirmacéo verdadeira para

que os alunos interagissem com os diversos personagens dentro do jogo

7 Médico brasileiro renomado.
8 hitps://g1.globo.com/fato-ou-fake/noticia/2024/02/20/e-fake-que-drauzio-varella-diz-em-video-que-
vacina-da-dengue-e-transgenica-altera-o-dna-e-provoca-cancer.ghtml



https://g1.globo.com/fato-ou-fake/noticia/2024/02/20/e-fake-que-drauzio-varella-diz-em-video-que-vacina-da-dengue-e-transgenica-altera-o-dna-e-provoca-cancer.ghtml
https://g1.globo.com/fato-ou-fake/noticia/2024/02/20/e-fake-que-drauzio-varella-diz-em-video-que-vacina-da-dengue-e-transgenica-altera-o-dna-e-provoca-cancer.ghtml
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(concordando com a fake, discordando ou sendo neutro), gerando um final conforme
0 posicionamento assumindo nas interagdes dentro do jogo. Teria um feedback bom
aqueles que nao concordaram com fake (sinalizando que € preciso averiguar as
informacgdes), um final mostrando que a neutralidade nao € um caminho legal (muitas
pessoas acreditam em noticias falsas e acabam nao tomando a vacina por exemplo)
e um final ruim para aqueles que concordaram com a fake no jogo.

Depois, concedemos um intervalo de 10 minutos para que os alunos fossem
pegar um lanche que estava sendo servido no Campus nesse dia e também para dar
tempo do desenvolvedor do jogo chegar (estava em atraso).

Sem delongas, o desenvolvedor do jogo, Evandro Barbosa Dias Filho?,
fundador da Manguezal Games, com sede no povoado Crasto, situado no municipio
de Santa Luzia do Itanhy, chegou neste periodo de tempo e explicou aos alunos a
parte mecanica do desenvolvimento de um jogo. No caso de Lupa, trata-se de um jogo

2D, estilo pixels art, que inicialmente foi feito pela plataforma Construct.

Figura 13 - Evandro mostrando a parte mecanica do jogo

Fonte: Arquivo da autora

A seguir, quando acabou a explicacdo do desenvolvedor do jogo, encerrou o

horario dos professores do curso de redes. Concedemos um novo intervalo para que

% Mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em Comunicagdo da UFS (PPGCOM) com pesquisa
voltada para jogos em realidade virtual, e-mail: evanfireheart@gmail.com
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o professor de portugués chegasse a fim de que conseguissemos disponibilizar o jogo
para os alunos.

Assim que o professor de portugués chegou, os alunos entraram novamente
no miniauditorio e o desenvolvedor do jogo forneceu QR Code para os alunos jogarem.
Esse foi um momento interativo em que os alunos ficaram curiosos para jogar. Muitos
conseguiram acessar de primeira, porém alguns entravam e nao conseguiam se
manter jogando pelo acesso ruim a internet, por isso ficava carregando, sendo
necessario logar algumas vezes ou esperar o colega jogar para depois emprestar o

celular e, de fato, todos jogarem.

Figura 14 - Momento da disponibilizagdo do QR Code para jogar

.

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Figura 15 - Alunos jogando

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Ap6s o jogo, pedimos que os alunos dissessem o que acharam. Eles
esbogcaram que gostaram do jogo, que acharam divertido interagir com os outros
personagens, que ficou evidente a mensagem do jogo quanto a importancia de
verificar as informagdes e buscar fontes frente as noticias que temos contato.
Também, eles propuseram melhorias para o jogo e escreveram dialogos baseados
em uma manchete criada por eles de acordo com seu interesse para serem inseridos
no jogo como uma espécie de fase para valorizar os seus escritos e se enxergarem

como protagonistas frente a atividade.

4.8 Avaliagao apos os encontros da oficina de leitura e escrita

Imediatamente, depois das opinides dos alunos quanto ao jogo, langamos um
questionario pelo Google Forms para que os estudantes avaliassem a relevancia dos
encontros quanto ao impacto na leitura e na escrita deles. 26 alunos responderam ao

questionario.
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Figura 16 - Questionario de avaliacao oficina e do jogo pelo Google Forms

Perguntas  Respostas @ Configuracoes

Avaliacao das oficinas e do jogo o
B I U & ¥ Tr
12 oficina - Filmes escritores da liberdade + kahoot;

22 oficina - géneros noticia e reportagem + producdo de noticia;
32 oficina - jogo Lupa + preducde de didlogos no jogo. ]
=

Fonte: Print do formulario criado pela pesquisadora

Referindo-se a avaliagdo dos alunos quanto ao primeiro encontro que
correspondeu a exibicdo do filme, a discussao de questdes relacionadas ao filme, as
vivéncias dos alunos e ao questionario interativo pelo Kahoot!, os alunos avaliaram,

em sua maioria, como excelente e, em minoria, como boa.

Figura 17 - Avaliacao do primeiro encontro da oficina

Como voceé avalia 0 1° encontro da oficina com a exposigao do filme
"Escritores da liberdade" + o questionario pelo Kahoot!?
26 respostas

@® Ruim

® Mediana
Boa

@ Excelente

Fonte: Relatério do questionario do Google Forms

No questionario, era preciso que os alunos justificassem a avaliagdo dada,
tendo varias justificativas para avaliagdo excelente ou boa das quais escolhemos
trazer esses dois comentarios: “A primeira oficina realizada foi muito dindmica e
interativa. Trazendo um topico muito importante a ser debatido nas escolas, ja que ela

pode e retrata o cotidiano de discentes e docentes. Além disso, o modo que a
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professora Milena realizou essa atividade foi muito divertida, auxiliando ainda mais no
aprendizado” e “por ser um filme que converse néo sé com nossa realidade, mas com
a realidade que vemos na TV e nas noticias. Acredito que a educacgao transforma
vidas e ver isso acontecer, mesmo que num filme, € importante para sabermos porque
a escola é mais que um local de formacéo profissional. E algo para vida!.”

No que se refere a avaliagdo do segundo encontro, no qual trabalhamos com
0s géneros noticia e reportagem, aplicamos atividade diagndstica sobre esses
géneros, e os alunos produziram noticias. Foi avaliada como boa por mais da metade

dos alunos e como excelente por 46,2% dos alunos.

Figura 18 - Avaliagdo do segundo encontro da oficina

Como vocé avalia o 2° encontro da oficina que
abordou os géneros noticia e reportagem?
26 respostas

@® Ruim

@ Mediana
Boa

@ Excelente

Fonte: Relatério do questionario do Google Forms

Relacionada as justificativas que os estudantes exprimiram sobre o segundo
encontro da oficina, percebemos que, por se tratar de uma atividade mais tradicional
(atividades e aula expositiva), mesmo que durante execugdo, as atividades foram
feitas de forma dialogada e interativa, os alunos ndo avaliaram como excelente, como
se pode ver no comentario: “Achei boa pois apesar de ter uma atividade no papel de
maneira mais tradicional, também houve um momento de interacéo e de criatividade
dos alunos.”

Os discentes afirmaram, quase em sua totalidade, que, ao envolver-se no
segundo encontro com a abordagem dos géneros supracitados, melhoraram sua
leitura e sua escrita, apesar do curto periodo de tempo da aplicacdo da pesquisa,

como evidencia a figura abaixo.
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Figura 19 - Melhoria na leitura e na escrita

Vocé acha que participar da oficina com os géneros textuais noticia e
reportagem ajudou em alguma medida, em sua leitura e escrita?
26 respostas

® Nao
® sim
Mais ou menos
@ Nunca parei para pensar

Fonte: Relatério do Google Forms

Questionados sobre de que modo os trés encontros da oficina (com todos os
recursos usados, inclusive o jogo que € um segundo PE desta pesquisa) ajudaram
nessa melhoria da leitura e da escrita, o maior numero de alunos (09) citou que
sentiram esse avango através das discussoes feitas (0 que refor¢ca o potencial da
dialogicidade proposta por Freire). Outros oito (8) alunos responderam que a
associagao entre teoria e pratica (praxis) foi o fundamento dessa melhoria. Uma
parcela de cinco (5) alunos afirmou que uma leitura mais aprofundada e engajada na
oficina colaborou com esse aprimoramento e 4 alunos afirmaram que tudo isso que

foi falado aperfeigoou a leitura e a escrita.

Figura 20 - Modo que a oficina ajudou na leitura e na escrita

De que modo sua participagao nessas oficinas
te ajudou em sua leitura e escrita?

26 respostas

@ Com uma leitura mais aprofundada

@ Com a mediagéo entre a teoria da
noticia e com a pratica da escrita de
uma noticia

Com as discussoes feitas

@ Com os materiais que foram dados no
encontro

@ Todas as opgdes
@ Nio me ajudou

Fonte: Relatério do questionario do Google Forms
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Acerca da avaliagao do ultimo encontro da oficina que envolveu o jogo Lupa,
dezessete (17) estudantes qualificaram o jogo como bom. O quantitativo de seis (6)

alunos o analisou como satisfatério e trés (3) discentes o examinaram como relevante.

Figura 21 - Avaliagao do jogo Lupa

Como vocé avalia o jogo Lupa?

26 respostas

® Bom
@ Ssatisfatério
@ Relevante

@ Ruim
@ Sem relevancia
65.4% @ Mediano

Fonte: Relatério do questionario do Google Forms

Por fim, ao analisarem a relagéo do jogo com a consciéncia que ele gera quanto
a necessidade da verificagdo de informagbes, das referéncias (em noticias,
reportagens) e para reflexao da veracidade, os estudantes afirmaram que o jogo os

ajudaram a serem capazes de identificar noticias falsas.

Figura 22 - A Lupa e a identificacdo de noticias falsas

Vocé acha que por meio desse jogo vocé estard mais atento
a identificar possiveis noticias/reportagens falsas?
26 respostas

® Sim

® Nao

@ Mais ou menos
@ Com certeza
@ Nzo sei dizer

65,4%

Fonte: Relatério do questionario do Google Forms
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A intervencgao Produto Educacional (PE) desta pesquisa consistiu na realizagao
de uma oficina de leitura e de escrita conduzida pela pesquisadora, composta por trés
(03) encontros com o objetivo de implementar oficina de leitura e de escrita que
promovam o engajamento dos alunos em praticas sociais de linguagem, estimulando
o dialogo e a conscientizagdo. Sendo que cada encontro possuia objetivos
especificos.

Assim, a intervengcdo compreendeu a elaboracgao e a realizagao de uma oficina
que foi constituida por trés encontros, sendo que no ultimo desenvolvemos e
aplicamos um jogo.

A oficina, conforme Paviani, Fontana (2009) favorece a relagao entre a teoria e
a pratica e, por isso, € um recurso proveitoso para o processo de
ensino/aprendizagem. Também, a tomamos como PE, mediante o reconhecimento de
que € um método de interacédo constante entre o professor e o aluno e entre alunos e
alunos, o que é fundamental na perspectiva de leitura critica de Freire (1982) quando
fala sobre a dialogicidade como o fundamento de uma educacédo como pratica da
liberdade.

Nessa perspectiva, entendemos que os encontros da oficina constituem um
meio dindmico para potencializar o processo de ensino-aprendizagem, concebendo-
se como uma ferramenta acessivel que estimula a interagdo, a troca de ideias, o
compartilhamento de aprendizados e o entrelagamento entre teoria e pratica. A
pertinéncia da aplicacédo deste produto na EPT condiz com os principios da praxis que
essa educagao prega para superagao da dicotomia entre o manual e o intelectual.
Também, da nogdo de um ensino integrado que abarque e valorize as varias
dimensdes do aluno (formagao omnilateral), inclusive a preocupag¢ao com a formagao
critica para exercicio da cidadania.

A oficina foi aplicada na turma do 3° ano do ensino médio integrado do curso
técnico de Redes de computadores do IFS Campus Lagarto, seguindo o planejamento
da figura 23. Em conformidade com Paviani, Fontana (2009), a oficina necessita de

planejamento, sendo este adaptavel ao surgimento das necessidades dos estudantes.
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Figura 23 - Planejamento da aplicagao dos encontros da oficina

2024 AUTORIZACAO DE USO DE
—>» IMAGEM

loe Encontro == EXBICAC DO FILME
~» DISCUSSAO E QUESTIONARIO

IPELO KAHooT!

= ATIVIDADE DIAGNOSTICA
—> 2° Ehncontro  _s GENEROS NOTICIA E
REPORTAGEM + PRODUCAO
ESCRITA DE NOTICIAS
IDEALIZACAOC DO JOGO

X ==
\; o Encontro —» MECANICA DO JoGO
NP JOGO LuPA

PLANOC DA
OFICINA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora pelo Canva

Em concordancia com o planejamento, o primeiro encontro da oficina iniciou
com uma breve explicacdo da pesquisa e da aplicagao dos produtos (oficina de leitura
e escrita e 0 jogo Lupa). Em seguida, perguntamos se ao longo dos encontros
poderiamos tirar fotos e grava-los, eles concordaram e assinaram o termo de
autorizagéo de uso de imagem e depoimento.

Sem demora, exibimos o filme Escritores da Liberdade dirigido por Richard
LaGravenese (2007) no miniauditério do referido Campus com o objetivo especifico
de desenvolver a LC freireana como caminho para mediagao de leitura (nesse caso,
leitura audiovisual). Ao trazer o filme como uma proposta de leitura critica do
audiovisual, estamos tentando propor o que Freire (1982) argumenta sobre a
importancia da leitura critica da realidade.

Encerrado a exibicdo da obra cinematogréfica, discutimos sobre as situagdes
vistas no filme e a relacdo com a vida dos alunos, sobre a identificagdo com os
personagens e sobre a percepcao geral do filme para eles.

Para finalizar, aplicamos um questionario interativo pelo Kahoot!, contendo 13
questdes sobre o filme (apéndice E). O Kahoot! € uma plataforma que permite a
criacdo de maneira interativa de questionarios que podem ser jogados
individualmente, em equipe, e apresenta cenarios ludicos e, por isso, usamos como

uma ferramenta educacional para de maneira dindmica avaliar o conhecimento dos
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alunos sobre o filme assistido.

Figura 24 - Questionario interativo pelo Kahoot!

Fazer upgrade (*j )

< >

Modo classico

Até 40 participantes Competicdo Avaliagdo

Neste kahoot, traga um espirito competitivo amigavel para que os participantes
respondam com rapidez e precisdo para garantir um lugar no topo do pédio.

Conteudo

xak Oficina - Escritores da liberdade m

EEE ikpek'd [

Modo classico Palestra Modo de equipe  Modo de precisio

Fonte: Print do questionario do filme elaborado pela pesquisadora

O segundo encontro da oficina teve como objetivo aplicar atividades com os
géneros noticia e reportagem cuja inspiracao seja a LC ancorada na pedagogia critica
freireana como praxis pedagoégica em razdo da efetividade de uma educacéo
omnilateral. Esse encontro envolveu a aplicagdo de uma atividade diagndstica sobre
0s géneros noticia e reportagem (apéndice D). Em seguida, abordamos os tais
géneros de maneira dialdgica com os alunos para que, depois, os estudantes
produzissem uma noticia. A produgao das noticias aconteceu em grupo, de acordo

com o tema que eles propusessem.

Figura 25 - Alunos divididos em grupos produzindo noticias
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

No terceiro encontro, os discentes foram introduzidos ao jogo "Lupa", o
segundo PE desta pesquisa’®. O Lupa é um jogo 2D em que ha uma narrativa de uma
personagem (para trazer maior representatividade de mulheres em jogos digitais) que
recebe uma noticia (ndo sabe se é verdadeira ou falsa) e precisa interagir com os
demais personagens existentes no jogo, posicionando-se a favor da noticia, contra ou
se assumira uma posi¢ao neutra. No final da partida, de acordo com as interagdes que
fez, recebera um feedback sinalizando as consequéncias de suas escolhas perante a
noticia.

O jogo recebeu o0 nome Lupa para fazer mengao ao instrumento visual que tem
como fungdo ampliar a visdo da imagem dos objetos. De igual modo, ao idealizarmos
e desenvolvermos esse game, tivemos como propdsito que o jogo tivesse esse efeito
quanto a conscientizagdo da urgéncia de uma leitura critica frente aos textos e as
realidades, inclusive, no trato com a verificacdo de noticias que circulam
constantemente nas redes.

O jogo Lupa foi idealizado pela pesquisadora e desenvolvido pela Manguezal
Games, representada por Evandro Barbosa Dias Filho (conhecido por Evan), fundador
da empresa de desenvolvimento de jogos.

Assim, Lupa foi langado no Festival de Games de Brasilia - DF em 2024 com o
intuito de que pessoas habituadas em jogar diversos jogos jogassem 0 game e nos
dessem sugestdes de melhorias para, de fato, construir uma narrativa envolvendo
para 0 nosso publico alvo: a turma supracitada dos alunos do 3° ano do ensino médio

integrado do curso técnico de Redes de computadores do IFS Campus Lagarto.

10 Link para acessar o jogo Lupa: https:/manguezal-games.itch.io/lupa


https://manguezal-games.itch.io/lupa
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Figura 26 - Langcamento do jogo Lupa no Brasilia Game Festival

BRASILIA
GAME
FESTIVAL

Fonte: Foto enviada pelo desenvolvedor do jogo

Figura 27 - Tela do Jogo Lupa

Bora jogar Logo! @

Escolher fase

Configuragies
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Fonte: Print da tela do jogo lupa idealizado pela pesquisadora e desenvolvido pela Manguezal Games

O conceito de jogo em que nos ancoramos € trazido por Reinoso, Teixeira, Rios
(2020, p.24) como “Serious Games”, que consiste em “uma categoria de jogos focada
em passar algo a mais ao jogador, algo que de fato proporcione melhoramento de
habilidades e competéncias e que, até mesmo, possa ajuda-lo a encontrar o
significado para algo na vida real.”

O jogo, nesse sentido, nao estaria restrito apenas a diversao, a fazer o jogador
sair da realidade e sim a passar uma mensagem por meio do jogo. Nessa pesquisa,
a criacao do jogo Lupa tem o objetivo de que os alunos do 3° ano do ensino médio
integrado do IFS Campus Lagarto exercitem de maneira pratica os conhecimentos
advindos dos encontros da oficina.

O jogo serviu como uma ferramenta de fixagdo do conteudo, mensagem que
ao abordar os géneros noticia e reportagem queriamos: a importéncia da verificagao
de informacgdes diante das noticias enganosas que circulam em nosso cotidiano, da
importancia da apropriagao da leitura e da escrita de maneira critica em nossa vida,
assim como foram para os personagens do filme expostos no primeiro encontro.

Para isso, inserimos no jogo uma manchete que saiu no G1, na parte Fato ou
Fake, em que foi divulgada se uma fake news em que Drauzio Varella, renomado
médico brasileiro, teria falado que a vacina da dengue era cancerigena, alterava o
DNA e era transgénica’'. Optamos por incluir apenas essa fake news para a partida

nao ficar extensa e causar enfado nos alunos.

" Link da manchete: https://g1.globo.com/fato-ou-fake/noticia/2024/02/20/e-fake-que-drauzio-varella-
diz-em-video-que-vacina-da-dengue-e-transgenica-altera-o-dna-e-provoca-cancer.ghtml



https://g1.globo.com/fato-ou-fake/noticia/2024/02/20/e-fake-que-drauzio-varella-diz-em-video-que-vacina-da-dengue-e-transgenica-altera-o-dna-e-provoca-cancer.ghtml
https://g1.globo.com/fato-ou-fake/noticia/2024/02/20/e-fake-que-drauzio-varella-diz-em-video-que-vacina-da-dengue-e-transgenica-altera-o-dna-e-provoca-cancer.ghtml
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Figura 28 - Manchete de noticia Fake usada na primeira fase do jogo

Tava ralanda por ai

"HOTICiA: Yacing da dengue &
transg#nica, altera o ONA «
prouaca cincer, diz Dalzia

“Walera, famoeso médico
brasiteiro. "

Serd que & yerdade isso¥
Como saber?

Converse com as pessoas ao
Longo do seu dia & decida coma
lidar com tanta (deslinformagiio...

ENTER ou EZFAGD
para comegar

Fonte: Print da tela da apresentacao da noticia no inicio do jogo

A aplicagao do jogo Lupa na EPT é relevante devido a jungao teoria e pratica
gue o jogo promoveu e essa € um dos fundamentos dessa educagdo. Também, por
se tratar de um jogo digital, a aplicabilidade é uma forma de valorizar a cultura digital
dos jovens da EPT. Por fim, como o jogo Lupa estimula direta ou indiretamente para
uma leitura critica da realidade, para o sujeito como um agente de decisdo e de
mudancga (cidaddo), usa-lo na EPT se alinha a proposta de formacgao politécnica e
omnilateral para além da técnica, em conformidade com a articulagédo entre trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia.

Depois que os alunos jogaram, discutimos sobre o0 jogo e solicitamos que
escrevessem pequenas manchetes e dialogos para inserirmos depois como uma fase
no jogo Lupa, gerando uma nova partida.

A ultima acao do encontro foi a avaliagdo dos produtos (oficina e o jogo) por
meio do preenchimento de formulario pelo Google Forms (apéndice F). Através do
formulario, os alunos puderam avaliar os trés encontros da oficina e apontarem quanto
ao impacto que geraram na sua leitura e a sua escrita.

Ademais, como forma de registro dos encontros da oficina e o0s recursos
utilizados em cada um, fizemos um ebook (apéndice G) que contém o passo a passo
dado para caso algum docente se interesse em reproduzi-los.
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Figura 29 - Ultimo encontro da oficina

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

E forte a relac&o entre os propdsitos da LC de cunho freireana com os principios
que fundamentam a perspectiva de EPT adotados pelos Institutos Federais com a
proposta de um ensino integrado que fomente a formagao omnilateral, que promova
a politecnia e que nao se restrinja ao tecnicismo. A leitura critica prevista na pedagogia
critica freireana corrobora para o exercicio da cidadania e para a nao alienagado dos
educandos/classe trabalhadora nesse trabalho.

Diante de déficits de aprendizagem, sobretudo a dificuldade de compreensao e
interpretacdo de texto dos alunos do 3° ano do ensino médio integrado do curso
técnico de Redes de computadores do IFS - Campus Lagarto, buscamos responder
como a leitura critica pode superar esses déficits a fim de instigar a producéo de
escrita emancipatoria.

Para responder a essa pergunta, buscamos entender as metodologias dos
professores e criamos intervengdes (produto educacional) que visam trabalhar a LC
freireana como mediagdo de leitura e, consequentemente, levar a escrita
emancipatéria como uma forma de denunciar a realidade.

Quanto ao objetivo Investigar as praticas pedagdgicas politico-cidadas e
investigativas como fatores de efetivacdo para leitura e escrita emancipatoria,
consideramos que ele foi atingido na pesquisa ao analisarmos as metodologias de
ensino do professor de Portugués por meio da entrevista e das observagdes de sua
aula, bem como as entrevistas com os trés professores do curso técnico de redes de
computadores, chegando a conclusao de que de fato ocorrem praticas que incentivam
o0 pensamento critico e a participagcao cidada, apesar de tensdes na relagao
professor/aluno vistas nas observagoes.

Sobre Aplicar atividades com os géneros noticia e reportagem cuja inspiracao
seja a LC ancorada na pedagogia critica freireana como praxis pedagdogica em razao
da efetividade de uma educagdo omnilateral ocorreu, no segundo encontro da oficina,
ao aplicarmos a atividade diagndstica, trabalharmos a estrutura, as caracteristicas e
os exemplos dos tais géneros. Sem contar na producao das noticias produzidas pelos
alunos. Desenvolver a LC como caminho para media¢cao de leitura aconteceu no
primeiro encontro ao assistir ao filme e discutirmos sobre ele associando-o a realidade
do aluno.

No que tange a Implementar oficina de leitura e escrita que promovam o
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engajamento dos alunos em praticas sociais de linguagem, estimulando o dialogo e a
conscientizagdo, houve, nos trés encontros da oficina, dando acesso aos alunos a
linguagem verbal e audiovisual (incluindo o jogo), com a proposta da sala de aula ser
um espago colaborativo onde os estudantes produzam seus proprios textos
relacionados a proposta da produgao textual com as experiéncias e as vivéncias deles,
tornando o processo significativo.

Referente a Desenvolver e aplicar o jogo digital Lupa como recurso didatico
para consolidar, de forma ludica e reflexiva, os conhecimentos adquiridos na oficina,
estimulando a criticidade e a transformagéo social, realizado no terceiro encontro da
oficina como estratégia de fixagdo da aprendizagem, garantindo que os alunos
possam aplicar o que foi trabalhado nas oficinas sobre a importancia da verificagcao de
fontes, de informacgdes para identificagdo e combater noticias falsas ou distorcidas.

Quanto as dificuldades enfrentadas para cumprimento dos objetivos previstos,
a maior delas foi o ajuste de datas disponiveis junto ao professor de LP para as
observagbes das aulas e a aplicagdo dos PEs ao longo de suas aulas. Tendo a
necessidade de comprimir os encontros da oficina que estavam previstos para serem
seis (6), em trés (3) encontros, o que levou a mais de uma atividade por encontro, a
exemplo do segundo encontro da oficina, tendo que oferecer praticas aligeiradas, o
que compromete as discussdes com os alunos efetivamente.

Também, devido a atividades internas do Campus, como jogos internos,
gincanas e feriados, varias etapas da pesquisa precisaram ser adiadas, a exemplo do
terceiro encontro que estava previsto para acontecer em outubro e so6 foi possivel
ocorrer na primeira semana de dezembro, podendo fazer com que os alunos tenham
esquecido as discussbes do encontro anterior que deu embasamento para os
educandos entenderem a proposta do jogo de identificar e combater noticias falsas
por meio de praticas investigativas.

A colaboracéo do professor de portugués, nao sé cedendo a entrevista, como
também a abertura de sua aula para ser observada e o acompanhamento da aplicagao
dos produtos e dos professores do curso técnico de redes de computadores que
cederam a entrevista. Assim os professores disponibilizaram alguns horarios de suas
aulas para a aplicagao do jogo no ultimo encontro e, para a participacao interativa dos
alunos, contribuiram para a efetivagdo dessa pesquisa.

Estamos cientes que, apesar de compreendermos que os objetivos foram

atingidos por meio das atividades feitas, e por a pesquisa ser aplicada em um curto
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periodo de tempo, as deficiéncias na leitura e na escrita dos alunos descritas pelos
professores nao foram sanadas. Porém, acreditamos que, por meio das intervengdes
feitas usando a leitura critica ancorada na pedagogia critica freireana, houve um
melhoramento da leitura e da escrita conforme avaliado pelos alunos via formulario
pelo Google Forms.

Feito um apanhado geral aqui de trabalhos que usam a leitura critica no ensino
de LP para mediacao de leitura, no cenario da EPT, esperamos que essa pesquisa,
ainda que de maneira minima, possa contribuir de maneira significativa como subsidio
de futuros trabalhos.

Ademais, enquanto pesquisadora, quero continuar pesquisando sobre a LC de
cunho freireano, uma vez que os pressupostos citados por Freire (1982), como o
dialogismo, a valorizagdo das experiéncias de vida dos alunos (conhecimento de
mundo) para o ensino aprendizagem, a consciéncia critica e a formacao para a
cidadania levam a uma educag¢ao como pratica da liberdade a qual sempre acreditei
e, enquanto docente, quero me comprometer.

Penso em fazer uma pesquisa em que o foco total da investigagcado seja os
alunos; quero entender seus anseios, sua visdes sobre a escola, sobre o ensino, sobre
suas perspectivas quanto ao futuro e escrevermos juntos uma espécie de “diario dos

oprimidos”, cujo intuito é valorizar sua cultura.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AO PROFESSOR DE
LINGUA PORTUGUESA

12) Vocé costuma fazer alguma atividade diagndstica no inicio do semestre a fim de

verificar as dificuldades de leitura e escrita dos alunos?

23) Como vocé costuma fazer a atividade diagnéstica? (Analise de texto, debates

etc.?)

3%) Com base nos resultados das atividades diagndsticas, de que maneira vocé faz
mediagao para praticas de leitura e escrita para atender as necessidades dos alunos

e da turma?

43) Quais sdo as maiores dificuldades que vocé, enquanto docente de portugués,
percebe nos alunos do 3 ° ano do ensino médio da turma do curso de redes de

computadores?

52) A ideia de letramento critico adotada para essa pesquisa é tida como “proposta
para lidar com o ensino de praticas sociais de leitura, de escrita e de fala de uma
maneira mais significativa, contextualizada, situada e consciente das influéncias do
contexto historico local e global nessas praticas” (Alencar, 2017). Sobre isso, em sua
visdo, de que maneira a variedade de textos contribui para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita? (Principalmente os de cunho argumentativo e

expositivo);

62) Como vocé introduz e explora a diversidade de géneros textuais em suas aulas?
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7%) Vocé costuma usar o género noticia em suas aulas? (Se sim, com qual intuito? E

se nao, por que nao o utiliza?)

8%) Vocé costuma trazer para a sala de aula o género reportagem? (Se sim, com qual

intuito? E se ndo, por que nao o utiliza?)

9?) Quais séo os critérios que vocé considera ao avaliar a compreensao de um texto
por parte dos alunos? (Aspectos linguisticos, conhecimento prévios, explicitos,

implicitos etc.);

10?) Quais praticas pedagdgicas que vocé e ou a instituicdo faz para que possa ajudar
os alunos a desenvolverem uma consciéncia social através da leitura e da escrita?

(Pibic, projetos, metodologia etc.);

112) Para Janks (2016), o letramento critico esta associado a ciéncia de que ndo ha
neutralidade nos textos, sempre havendo intencionalidades, ideologias e relagbes de
poder como salienta FOUCAULT (1979). De que forma essas questdes sao

trabalhadas em sala de aula para promover a criticidade dos alunos?

122) Como se tem trabalhado a questdo das noticias falsas (Fake News) em sala de

aula?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS PROFESSORES DO
CURSO TECNICO DE REDES DE COMPUTADORES

1%) Os seus alunos enfrentam dificuldades na compreensao e interpretacao de

questdes?

23) Como vocé lida com essas dificuldades em sala de aula?

3%) Vocé enfrenta ou ja enfrentou dificuldades para ministrar aulas em razdo dos

déficits de leitura e escrita dos alunos? Se sim, quais seriam elas?

42) Vocé costuma usar textos - noticias, poemas, can¢des, propaganda, reportagem -

em suas aulas? Se sim, quais géneros usa regularmente?

5%) Quais producdes textuais vocé usa com frequéncia em suas aulas? (redacgao,

relatorio ou alguma produgéo na area).

62) Vocé utiliza alguma estratégia para trabalhar os géneros textuais? (Pergunta aos

alunos o que mais lhes interessam, o que mais sao frequentes para eles?)

7%) A partir da sua experiéncia como docente, como vocé estimula a
criatividade/autonomia dos seus alunos por meio da leitura (Existem projetos,

atividades, gincanas, trabalhos que fomentem a escrita dos alunos?)
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8%) Como o exercicio da argumentatividade e o incentivo a pesquisa dos alunos

contribui para a detecgédo e o combate as noticias falsas?

9%) Pode compartilhar uma experiéncia bem-sucedida em que a abordagem de

géneros textuais teve impacto positivo no aprendizado dos alunos?

10%) Em sua visdo, de que maneira a variedade de textos contribui para o
desenvolvimento das habilidades de leitura critica e autonomia do discente? (Se sim,

de que forma? Debates etc. Se ndo, o que impede?)

112) Em um mundo digital, onde ha volumoso numero de informacdes, noticias e

reportagens, inclusive falsas, vocé aborda questbes como essas em suas aulas?
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APENDICE C - ASPECTOS OBSERVADOS NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

1°) Conteudo trabalhado naquele dia pelo professor;

2°) Objetivo do conteudo trabalhado;

3°) Como o professor passou o conteudo (metodologia do professor);

4°) Interacao entre professor e aluno;

5°) Interagdo entre os proprios alunos;

6°) Interacao entre os discentes e o conteudo trabalhado;

7°) Dificuldades enfrentadas pelos alunos percebida pela pesquisadora;

8°) Recursos utilizados;

9°) A relagao entre teoria e pratica na sala de aula;

10°) Forma de avaliagdo da aprendizagem feita pelo professor do conteudo
trabalhado.
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APENDICE D - ATIVIDADE DIAGNOSTICA

1°) O que séo Fake News?
() Noticias verdadeira
() Noticias falsas ou enganosas

() Noticias antigas

2°) Qual é o principal objetivo das Fake News?
() Informar de maneira imparcial
() Entreter o publico

() Enganar ou manipular a audiéncia

3°) O que é um jornalista?
() Alguém que escreve historias de ficcdo
() Profissional que pesquisa, escreve e reporta noticias

() Um editor de fotos

4°) Como os leitores podem contribuir para combater as Fake News?
() Acreditar em todas as noticias que leem
() Verificar informacdes antes de compartilhar

() Ignorar as noticias e reportagem

5°) Por que a disseminagéo de fake news pode ser prejudicial para a sociedade?
() Fake news "confunde" as pessoas, fazendo com que acreditem em coisas
erradas.
() Isso pode "assustar" as pessoas e causar problemas.

() Se as noticias ndo sédo verdadeiras, as pessoas podem "tomar decisdes ruins'

baseadas em informacdes falsas.

6°) Leia o seguinte texto:
Passaporte da vacina sera exigido para alunos da rede estadual em Sao Paulo

Conselho Tutelar podera penalizar pais e responsaveis que nao imunizarem os filhos



117

O governo de Sao Paulo informou sua populagao, neste sabado (29), que todos
os alunos da rede estadual deverao apresentar o comprovante de vacinagao contra a
covid-19 no retorno as aulas previsto para a préxima semana.

A resolucédo é da Secretaria de Saude e consta no Diario Oficial. No documento
consta que, mesmo sem a imunizagao, os estudantes poderao estar presentes nas
aulas. Porém havera um prazo de 60 dias, e, caso a pendéncia n&o seja resolvida, as
escolas deverdao acionar o Conselho Tutelar, que podera penalizar os pais e

responsaveis.

Fonte: <https://www.educacao.sp.gov.br/resolucao-de-volta-aulas-da-rede-estadual-preve-
apresentacao-comprovante-de-vacinacao-contra-covid-19-para-estudantes/>. Acesso em: 24 jan.
2024.

a) A qual género textual este texto pertence?

b) Apos a leitura, destaque trés caracteristicas que indicam o género textual desse

texto.

c) Qual é a mensagem principal transmitida por esse texto? d. Qual a sua opiniao

sobre a resolucdo da Secretaria de Saude de Sao Paulo?

7°) Leia o seguinte texto:
Biomassa ja responde por quase 10% de toda a matriz energética do Brasil
Biomassa é a matéria de origem vegetal ou animal que pode virar energia. Entre os residuos

usados, esta o bagaco de cana e 0s residuos florestais.

A biomassa ja responde por quase 10% da matriz energética brasileira e hoje
€ uma das principais linhas de pesquisa no pais. Inclusive, ja tem empresa produzindo
a prépria energia a partir da casca de arroz e de aveia.

A maioria dos brasileiros pode até ndao saber o que é biomassa, mas ela esta
pertinho da gente, todo santo dia. "Biomassa é toda matéria de origem vegetal ou

animal que inclui residuos, inclui plantagdes energéticas, inclui plantagdes de arvores,


https://www.educacao.sp.gov.br/resolucao-de-volta-aulas-da-rede-estadual-preve-apresentacao-comprovante-de-vacinacao-contra-covid-19-para-estudantes/
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que podem ser também aproveitadas energeticamente e, até mesmo, residuos solidos
urbanos, como, por exemplo, o lixo das cidades, residuos rurais e residuos de
animais”, explica Suani Coelho, coordenadora do Centro Nacional de Referéncia em
Biomassa da USP (Universidade de Sao Paulo).

E dificil imaginar um pais com mais biomassa que o Brasil e com tanto
potencial. A biomassa responde por 9,53% da matriz energética brasileira.

Destaque para o bagaco de cana, residuos florestais, lichivia, que € um
subproduto da industria papeleira, biogas do lixo e de residuos agropecuarios, casca
de arroz, entre outras fontes. Mas, segundo os cientistas, o potencial de exploragcéao
energética da biomassa do nosso pais equivaleria em uma conta conservadora a pelo
menos quatro hidrelétricas de Itaipu.

Apenas a queima do bagago de cana gera 10 mil megawatts. "Metade disso &
para consumo proprio das usinas, mais ou menos metade € usada para ser exportada
para a rede. Mas nos temos um potencial para dobrar essa exportagdo para a rede,
portanto podemos ter mais de uma Itaipu sendo produzida e sendo injetada na rede",

aponta Suani Coelho.

Fonte: <https://g1.globo.com/jornal-da-globo/noticia/2014/10/biomassa-ja-responde-porquase-10-de-
toda-matriz-energetica-do-brasil.html>. Acesso em: 24 jan. 2024.

a) A qual género textual esse texto pertence?

b) Identifique elementos que caracterizam o género o qual vocé respondeu na

pergunta anterior.

c) Qual é o propdsito deste texto? Ele apresenta diferentes perspectivas sobre o

assunto?

d) Cite pelo menos duas caracteristicas que sdo comuns aos dois textos em que leu.



https://g1.globo.com/jornal-da-globo/noticia/2014/10/biomassa-ja-responde-porquase-10-de-toda-matriz-energetica-do-brasil.html
https://g1.globo.com/jornal-da-globo/noticia/2014/10/biomassa-ja-responde-porquase-10-de-toda-matriz-energetica-do-brasil.html
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APENDICE E - PERGUNTAS FEITAS PELO KAHOOT SOBRE O FILME
“ESCRITORES DA LIBERDADE”

12) O filme é baseado em fatos reais.

(Alunos teriam que responder se a afirmacgao era falsa ou verdadeira);

22) A histéria do filme gira em torno principalmente de qué?

(A resposta seria - A possibilidade de mudanga através da educacéo);

3%) Dentre os desafios que a professora enfrenta, ndo estdo incluidos os conflitos
raciais.

(Alunos teriam que responder se a afirmacgao era falsa ou verdadeira);

42) Os estudantes do primeiro ano do Ensino Médio sdo marcados por varios fatores,
exceto o qué?

(A resposta seria - Amor e companheirismo);

52) A professora foi muito bem recepcionada pelos alunos desde o primeiro dia de
aula.

(Alunos teriam que responder se a afirmacgao era falsa ou verdadeira);

62) De acordo com o filme, os alunos em sua maioria sao:

(A resposta correta seria - Jovens vindos de familias desestruturadas);
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7%) Na sala de aula, os alunos interagiam entre si, 0os negros, os latinos e os brancos.

(Alunos teriam que responder se a afirmacgao era falsa ou verdadeira);

8?) Gruwell (a professora) inaugura um projeto que convida cada aluno a:

(A resposta seria - A escrever um diario);

9%) A professora fez algumas alteragdes curriculares pretendendo aproximar-se dos
alunos através de qué?

(A resposta seria - Da musica, do dialogo e dos jogos);

10?) Observando o filme, percebe-se que nao € importante conhecer a vida pessoal
do aluno e nédo é preciso ter empatia.

(Alunos teriam que responder se a afirmacgao era falsa ou verdadeira);

112) A professora prega o respeito e a empatia por meio da leitura do livro:

(A resposta correta é - O diario de Anne Frank);

122) Ao lecionar sobre a segunda guerra mundial, a professora leva os alunos para
conhecerem o.

(A resposta seria - O museu do holocausto);

13?) O nome do filme "Escritores da liberdade" remete a ideia de qué?

(A resposta correta foi - A educacéo deve promover transformagdes sociais)
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APENDICE F - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DOS ENCONTROS DA OFICINA
E DO JOGO LUPA

12) Qual o seu nome?

2?) Qual género vocé se idéntica?
() Masculino
( ) Feminino

( ) Prefiro nao dizer

3%) Como vocé avalia o 1° encontro da oficina com a exposigao do filme "Escritores da
liberdade" + o questionario pelo Kahoot!?

( ) Ruim

() Mediana
( )Boa
(

) Excelente

42) Justifique a avaliacdo dada ao 1° encontro da oficina.

52) Como vocé avalia o 2° encontro da oficina que abordou os géneros noticia e
reportagem?
() Ruim
() Mediana
( )Boa
( ) Excelente

62) Justifique a avaliagdo dada ao 2° da oficina.

7%) Em seu dia a dia, vocé costuma acompanhar, ver ou ouvir noticias?
( )Sim
( )Nao
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( ) Sim. Mas, nao frequentemente.

() Nunca parei para pensar nisso

8?) Vocé achou facil fazer uma noticia?
( )Sim
( ) Nao

() Mais ou menos

(

) Sim. Mas, ndo sabia que existia uma estrutura

9%) O que mais lhe chamou atencao ao fazer/escrever uma noticia?

10?) Em seu dia a dia, vocé costuma acompanhar, ver ou ouvir reportagens?
( )Sim

( ) Nao

() Sim. Mas, nado frequentemente.
(

) Nunca parei para pensar nisso

112) Vocé acha que ha maior ocorréncia de informagdes falsas em noticias ou
reportagens?

() Noticia

( ) Reportagem

( ) Redes sociais

12?) Geralmente vocé pesquisa para saber se uma noticia, reportagem ou informagéao
séo falsas, verdadeiras ou distorcidas?
( )Nao
( )Sim
( ) Sim. Mas, nao frequentemente.
() Nunca parei para pensar
() S6 se nao for de uma fonte confiavel

13?) Nas aulas, vocés fazem debates sobre fake news?
( )Sim
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( ) Nao
( ) Sim. Mas, nao frequentemente.

() Nunca parei para pensar nisso

142) Vocé acha que participar da oficina com os géneros textuais noticia e reportagem
ajudou em alguma medida, em sua leitura e escrita?
( )Sim
( ) Nao
( ) Mais ou menos
(

) Nunca parei para pensar nisso

15?) De que modo sua participagao nessas oficinas te ajudou em sua leitura e escrita?
() Com uma leitura mais aprofundada
( ) Com a mediacao entre a teoria da noticia e com a pratica da escrita de uma
noticia
() Com as discussdes feitas
() Com os materiais que foram dados no encontro
( ) Todas as opgdes
(

) Nao me ajudou

16%) Como vocé avalia os encontros da oficina?
( )Bom

() Satisfatério

( ) Relevante

() Ruim

( ) Sem relevancia
(

) Mediano

172) Sobre o 3° encontro da oficina envolvendo o jogo Lupa, vocé achou facil jogar?
( ) Nao

( )Sim

( ) Mais ou menos
(

) Normal
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18%) Vocé acha que os conhecimentos anteriores sobre os géneros noticia e

reportagem contribuiram para o entendimento dos objetivos do jogo Lupa?

(
(
(
(
(

) Sim

) Nao

) Mais ou menos
) Com certeza

) Nao sei dizer

192) Vocé acha que por meio desse jogo vocé estara mais atento a identificar possiveis

noticias/reportagens falsas?

(

(
(
(
(

) Sim

) Nao

) Mais ou menos
) Com certeza

) Nao sei dizer

20?) Como vocé avalia o jogo Lupa?

(
(
(
(
(
(

21?) Quais sugestdes de melhoria vocé daria para esse jogo?

) Bom

) Satisfatorio

) Relevante

) Ruim

) Sem relevancia

) Mediano

22%) O que vocé achou do modo como a pesquisadora interagiu com a turma, com o

conteudo e com as atividades propostas?
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ANEXO A - FOLHA DE APROVAGAO DO PROJETO NO CEP/IFS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E Plataforma
TECNOLOGIA DE SERGIPE/ g%""'
IFS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LEITURA E ~PRAXIS PEDAGOGIQA: LETRAMENTO CRITICO PARA
COMPREENSAO E INTERPRETACAO DAS PRODUGCOES TEXTUAIS DE
ESTUDANTES DE REDES DE COMPUTADORES - CAMPUS LAGARTO (IFS)

Pesquisador: MILENA VIEIRA DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 77311824.0.0000.8042

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SERGIPE

Patrocinador Principal: FUNDACAO DE APOIO A PESQUISA E A INOVACAO TECNOLOGICA DO
ESTADO DE SERGIPE

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.799.484

Apresentacgao do Projeto:

O atual trabalho, no ambito da educacgao profissional e tecnolégica (EPT), tem como objetivo promover a
escrita emancipatdria dos estudantes do 1° ano do ensino médio integrado ao curso técnico de Redes de
Computadores, do IFS campus Lagarto, a partir da leitura discursiva ancorada no letramento critico para
compreensao e interpretacdo de textos. Diante dos déficits de aprendizagem, sobretudo, a dificuldade de
compreenséo e interpretacédo de texto, o projeto dara énfase ao letramento critico, objetivando a leitura e a
escrita emancipatérias como rotas mediadoras de leituras e as praticas politicos-cidadas e suas
contribuicées, bem como a formulagdo de propostas pedagdgicas voltadas para o letramento critico
centrada em uma educacgao que leve em consideragdo o homem em suas dimensdes. Para isso, langou-se
mao da pesquisa exploratoria e da pesquisa participante. Esperamos, por meio de tal pesquisa qualitativa,
trazer contribuigbes para leitura critica e escrita emancipatoria dos estudantes do curso técnico de Redes de
Computadores por meio de oficinas de leitura e escrita intituladas de ¢ atelié da

escritag,. Aleém disso, tendo em vista a relagéo teoria/pratica alinhada a inovagéo tecnoldgica dentro da EPT,
projeta-se a possibilidade da criagdo de um jogo, intitulado ¢Lupag, no qual os

alunos irdo revisar e se aprofundar nos conhecimentos advindos das oficinas.

Endereco: Avenida Jorge Amado, 1551 - 2° andar sl CEP,Loteamento Garcia

Bairro: Jardins CEP: 49.025-330
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)3711-1422 E-mail: cep@ifs.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIAE Plataforma
TECNOLOGIA DE SERGIPE/ asil
IFS

Continuagao do Parecer: 6.799.484

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Promover a escrita emancipatoria dos estudantes do 1° ano do ensino médio integrado ao curso técnico de
redes, do IFS campus Lagarto, a partir da leitura discursiva ancorada no letramento critico para a
compreensdo e interpretagdo de textos.

Objetivo Secundario:

¢, Desenvolver o letramento critico como caminho para mediagao de leitura;

¢ Investigar as praticas pedagogicas politico-cidadas e investigativas como fatores de efetivagao para leitura
e escrita emancipatoria;

¢, Utilizar os géneros noticia e reportagem cuja inspiragéo seja a leitura discursiva voltada ao letramento
critico como praxis pedagdgica em razao da efetividade de uma educagao omnilateral;

¢, Envolver os alunos na oficina nomeada de atelié da escrita objetivando a inser¢do em praticas sociais de
letramento;¢, Exercitar os conhecimentos de maneira pratica por meio do jogo lupa o qual trara contribuicdes
para o exercicio da cidadania, da criticidade e a motivacédo para transformacgdes individuais e sociais
possiveis

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os possiveis riscos que essa pesquisa pode causar aos participantes envolvem questdes relacionadas aos
instrumentos de coleta de dados que s&o constituidos por entrevistas semi-estruturadas, observagdes e os
questionarios para atividade diagnéstica.Em ambos os casos, pode causar constrangimento aos professores
€ aos alunos quanto a ter que responderem as perguntas previamente elaboradas pela pesquisadora, bem
como pode provocar vergonha, estresse, medo, aborrecimento por questdes particulares ou coletivas
envolvendo a exposigao, o comprometimento ao pensamento de estar sendo avaliado entre outras questbes
que envolvam a complexidade humana.N&do obstante, como expediente mitigador desses percalgos, a
pesquisadora procedera a apresentagdo abrangente do projeto, proporcionando aos participantes uma
atmosfera de desobrigagdo em relagéo a participagéo. Ela anunciara a faculdade de elidir indagagdes,
apresentando, ainda, os termos preconizados pelo comité de ética como salvaguarda do sigilo das
informacgdes fornecidas. Adicionalmente, a pesquisadora compromete-se a suportar, financeiramente,
intervengdes psicoldgicas destinadas a mitigar eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Beneficios:

Endereco: Avenida Jorge Amado, 1551 - 2° andar s| CEP,Loteamento Garcia
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INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIA E Plataforma
TECNOLOGIA DE SERGIPE/ asil
IFS

Continuagao do Parecer: 6.799.484

Essa pesquisa propde promover a escrita emancipatoéria dos estudantes do 1° ano do ensino médio
integrado ao curso técnico de redes, do IFS campus Lagarto, a partir da leitura discursiva ancorada no
letramento critico para a compreensao e interpretacdo de textos. Dessa forma, espera-se trazer
contribui¢cbdes para os participantes no contexto da EPT.Dentre os beneficios que essa pesquisa almeja
conferir aos educandos, figuram o refinamento na expressao escrita, a amplificagdo das competéncias
leitoras, o fomento ao pensamento critico e reflexivo, a incitagdo a percepg¢ao dos direitos e deveres de
cidadania, o aprimoramento da capacidade argumentativa, o estimulo ao zelo pela pesquisa, a promogéo do
engajamento na busca por transformacgdes sociais, a provocagado da superagio da inércia confortavel, e a
enfatica exortacdo a relevancia intrinseca da leitura e escrita para a existéncia em sua plenitude.Os
provaveis resultados que os professores podem ser beneficiados com esse projeto compreendem o auxilio
que a pesquisa dara nas aulas de lingua portuguesa, o aprofundamento com o letramento critico, 0 acesso
em primeira mao aos dados das observacgdes das aulas e o jogo como ferramenta disponivel para praticas
de leitura e escrita.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O foco desse estudo esta na promogdo da escrita emancipatéria por meio da leitura discursiva
proporcionada pelo letramento critico em atividades de compreensao e interpretacdo de textos com vista ao
alcance da praxis pedagogica. Desse modo, a pesquisa, além da participagdo dos professores, contara com
o envolvimento dos alunos. Logo, o projeto incluird apenas os alunos do primeiro ano do ensino médio
integrado ao curso de redes de computadores turma 2024.1 com cerca de 40 alunos do IFS campus
Lagarto. Achamos que se trata de uma ampla e diversificada amostra quanto ao nivel de letramento, origem,
acesso a cultura, sobretudo, por serem advindos de diversas escolas e colégios de ambito privado e publico.
Nesse sentido, os estudantes de redes de computadores, que seréo futuros profissionais dentro do mundo
do trabalho, lidam com a linguagem direta da maquina, dos comandos exigidos. Esses profissionais serao
responsaveis por manter as redes fisicas e légicas de computadores conforme Oliveira (2021). Porém
sabemos que cada vez mais, para pleno convivio em sociedade e para acompanhamento do fluxo de
informacgdes e géneros que nos cercam, exige-se multiplos letramentos, ainda mais com o avango e
propagacgéo de noticias falsas na esfera virtual, o que requer muito mais do que a mera decodificacédo de
textos e informagdes. Também, a escolha deu-se devido a habilidade desses estudantes no manuseio e na
criagao de sites, sistemas e convivio nas redes, o que sera proveitoso para o produto educacional a qual
esse projeto se propde aplicar.
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Continuagéo do Parecer: 6.799.484

A pesquisa envolvera aproximadamente 40 alunos para Observagao/atividade
diagnéstica/oficina/jogo/questionarios;

e 10 professores para Entrevistas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

* Projeto de Pesquisa;

* Termo assinado da FAPITEC;

* Uso de dados;

* Termo de compromisso e confidencialidade;

* Carta de anuéncia;

* Projeto CEP;

* TCLE para responsaveis;

* TCLE para maiores de 18 anos;

* TALE;

* Termo de autorizacdo de imagem e depoimento;

* Curriculo lattes da pesquisadora atualizado.

* APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES DE PORTUGUES
* APENDICE B ¢ ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES EM GERAL, ESPECIALMENTE
PARA OS DE REDES DE COMPUTADORES

* APENDICE C ; ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS NAS AULAS DE PORTUGUES
* APENDICE D- Atividade Diagndstica

* APENDICE E- ATIVIDADE DO KAHOOT (PRIMEIRO DIA DA OFICINA)

* APENDICE F- AVALIACAO DO 2° ENCONTRO DA OFICINA - ATELIE DA ESCRITA

* APENDICE G- AVALIACAO DO 3° ENCONTRO DA OFICINA - ATELIE DA ESCRITA

* APENDICE H- AVALIACAO DO 4° ENCONTRO DA OFICINA - ATELIE DA ESCRITA

* APENDICE |- AVALIACAO DO 5° ENCONTRO DA OFICINA - ATELIE DA ESCRITA

* APENDICE J- AVALIACAO DO 6° ENCONTRO DA OFICINA - ATELIE DA ESCRITA

Recomendacgdes:
Como a coleta de dados estava prevista para margo/2024, é recomendavel o ajuste do cronograma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Como a pesquisa envolvera as aulas dos dois professores efetivos de Lingua Portuguesa do Campus
Lagarto, faz-se necessario o TCLE para esses dois professores e também para os
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Continuagéo do Parecer: 6.799.484

Reran ™

professores de areas gerais do curso de redes de computadores - campus lagarto (IFS), que seréo

entrevistados (atendida).

Considerac¢des Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/04/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2280353.pdf 16:34:39
Qutros TCLE_professores_assinado.pdf 30/04/2024 | MILENA VIEIRA Aceito
16:32:40 | DOS SANTOS

Projeto Detalhado / | projeto_CEP_Milena_formatado.docx 30/04/2024 | MILENA VIEIRA Aceito

Brochura 16:20:18 |DOS SANTOS

Investigador

Outros termo_fapitec_assinado.pdf 05/02/2024 | MILENA VIEIRA Aceito
16:33:48 | DOS SANTOS

Outros responsavel.pdf 05/02/2024 |MILENA VIEIRA Aceito
16:27:45 |DOS SANTOS

Outros TALE_OU_RALE_assinado.pdf 05/02/2024 |MILENA VIEIRA Aceito
16:26:36 | DOS SANTOS

Outros uso_de_dados.pdf 05/02/2024 | MILENA VIEIRA Aceito
16:25:30 | DOS SANTOS

Outros Termo_de_compromisso_e_confindenci | 05/02/2024 | MILENA VIEIRA Aceito

alidade assinado.pdf 16:21:46 | DOS SANTOS

Qutros Carta_de_anuencia_assinado.pdf 05/02/2024 | MILENA VIEIRA Aceito
16:20:19 | DOS SANTOS

TCLE/ Termos de | TCLE_ou_RCLEmaiores_assinado.pdf 05/02/2024 |MILENA VIEIRA Aceito

Assentimento / 16:15:43 |DOS SANTOS

Justificativa de

Auséncia

Outros Termo_de_autorizacao_de_uso_de_ima| 05/02/2024 | MILENA VIEIRA Aceito

gem_e_depoimento_assinado.pdf 16:13:33 |DOS SANTOS

Folha de Rosto MILENA_VIEIRA_assinado.pdf 05/02/2024 |MILENA VIEIRA Aceito

16:05:45 | DOS SANTOS

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
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Continuacgdo do Parecer: 6.799.484
Néao

ARACAJU, 02 de Maio de 2024

Assinado por:
Graziela Goncalves Moura
(Coordenador(a))
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA
onm '/E';g Conselho Nacional

oo ,
BE®W INSTITUTO FEDERAL % dE SBUdE
Sergipe ‘

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO IFS

11. CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Milena Vieira dos Santos, a
desenvolver o seu projeto de pesquisa: LEITURA E PRAXIS PEDAGOGICA: LETRAMENTO CRITICO PARA
COMPREENSAQ E INTERPRETACAQ DAS PRODUCOES TEXTUAIS DE ESTUDANTES DO CURSO DE REDES
DE COMPUTADORES - CAMPUS LAGARTO (IFS), que esta sob a orientagdo da Prof. (a) Dr2 Elza ferreira
Santos cujo objetivo & promover a escrita emancipatoria dos estudantes do 1° ano do ensino médio
integrado ao curso técnico de redes, do IFS campus Lagarto, a partir da leitura discursiva ancorada no

letramento critico para a compreensado e interpretagdo de textos.

Esta autorizagcdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos das
Resolucbes do Conselho Nacional de Saude e suas complementares, comprometendo-se utilizar os
dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o

sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das informacgdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituigdo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sisterma CEP/CONEP.

Lagarto, em / /

Documento assinado digitalmente

ub MAURO JOSEDOS SANTOS
g Data: 05/01/2024 09:49:35-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa serd realizada

Impressdo
Digital

(opcional)
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