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RESUMO

INDIGENAS EM CENA:

Renovacio historiografica e uso de tecnologia para o Ensino de Histéria na Amazénia

Passados mais de quinze anos da aprovagao da Lei 11.645, de 2008, ¢ da recente elaboragao do
primeiro Documento Curricular do Estado do Pard (Dcepa), esta pesquisa pretende responder
as seguintes perguntas: em termos de projetos e politicas publicas paraenses, vem sendo
encaminhado o debate e a aplicabilidade da legislagdo em tela na rede de ensino? O Dcepa
evidencia os avangos em relagao ao Ensino de Historia e da Cultura Indigena? O objetivo central
pretende analisar as mudangas e avangos em termos de politicas e projetos educacionais do
Estado em relacdo a implementacdo da legislacdo em tela, no que tange a rede estadual da
Educacdo Basica. Como atividade didatica proposta foi realizada a produgao interdisciplinar de
um video pelos estudantes dos Clubes de midia, robdtica e jornalismo da Escola Estadual de
Ensino Médio (EEEM) Thiago Gongalves de Souza, localizada no municipio paraense de

Tucuma, sobre a tematica indigena na Amazonia intitulado 4 origem dos Mebéngokre.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Lei 11.645/2008; Ensino Médio; Amazonia; Mebéngokre.



ABSTRACT

INDIGENOUS IN THE SCENE:
Historiographical Renewal and the Use of Technology for Teaching History in the

Amazon

More than fifteen years after the approval of Law 11.645, of 2008, and the recent preparation
of the first Documento Curricular do Estado do Para (Dcepa), this research aims to answer the
following questions: in terms of projects and public policies in Para, has the debate and
applicability of the legislation in question been carried out in the school system? Does Dcepa
show any progress in relation to the Teaching of Indigenous History and Culture? The central
objective is to analyze the changes and advances in terms of the state’s educational policies and
projects in relation to the implementation of the legislation in question, with regard to the state’s
Basic Education network. As a proposed teaching activity, the interdisciplinary production of a
video was carried out by students from the Media, Robotics and Journalism Clubs of the Escola
Estadual de Ensino Médio (EEEM) Thiago Gongalves de Souza, located in the municipality of

Tucuma, Para, on the indigenous theme in the Amazon, entitled 4 origem dos Mebéngokre.

Keywords: History Teaching; Law 11.645/2008; High School; Amazon; Mebéngokre.
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INTRODUCAO

presente dissertacao [Indigenas em cena: renovagdo historiografica e uso de

tecnologia para o Ensino de Historia na Amazonia resulta das experiéncias de

minha pratica docente na Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Thiago
Gongalves de Souza, na cidade de Tucuma, Sudeste do Para, onde me encontro desde marco de
2019, quando ingressei como professora efetiva da rede estadual de educagdo. Ao longo de
minha vivéncia docente, muito me incomodou as falas preconceituosas de alunos contra os
povos indigenas, especificamente os Mebéngokre, conhecidos como Kayapo.

Também pude notar a resisténcia de alguns colegas em relacdo a questao indigena, assim
como a caréncia de projetos e atividades escolares que contemplassem questdes étnico-raciais,
mesmo Tucuma estando situada proxima a Terra Indigena Kayapo e a propria escola possuir
alunos indigenas matriculados. Esses aspectos, ainda presentes no ambiente escolar,
demonstram a deficiéncia da aplicabilidade da lei 11.645, de 2008 nas escolas, sobretudo em
uma regido em que o senso comum em relacdo aos povos indigenas ¢ permeado por
preconceitos, taxando-os de aculturados, consumistas e empecilhos ao desenvolvimento.

Esses posicionamentos estdo relacionados ao histérico de ocupacao da regido Sul e
Sudeste do Pard, territorio amazoénico, incluindo o municipio de Tucuma. Isso porque os
diferentes processos de exploracdo econdmica, que perpassa inicialmente pela extragdo do
latex, os grandes projetos ditatoriais de ocupagdo da Amazonia, a busca por madeira, minérios
e a agropecuaria resultaram na marginalizagdo dos indigenas, deslegitimando suas
reinvindicagdes e aumentando a expropriagdo de suas terras.

Diante disso, em 2023, ao iniciar minha jornada académica no Programa de Pos-
Graduagao Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistoria), da Universidade Federal do Sul
e Sudeste do Para (Unifesspa), decidi retomar e dar continuidade a pesquisa realizada para o
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) da graduagao, intitulado Os povos indigenas no Ensino
de Historia: reflexos da Lei 11.645 de 2008 na Escola Estadual Bardo do Rio Branco e na
Escola Madre Zarife Sales.

Tratava-se de uma proposta que consistia em analisar como a tematica indigena, sob a
perspectiva da Historia, vinha sendo abordada pelos professores da Educagdo Basica, em
Belém, a partir da Lei 11.645/08. O interesse por questdes étnico-raciais, especialmente voltada

aos povos indigenas, surgiu durante as aulas das disciplinas Historia e Cultura Africana, Afro-
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brasileira & Indigena, presentes na grade curricular do curso de Historia da Faculdade
Integrada Brasil Amazonia (Fibra), onde me formei no ano de 2015, em Belém.

No quarto periodo, cursei as disciplinas Historia Indigena e do Indigenismo & Pratica:
Produ¢do Cultural Indigena, ambas ministradas pela Professora Alik Nascimento de Araujo.
Em setembro de 2014, minha turma teve a oportunidade de participar do IV Jogos Tradicionais
Indigenas do Pard, que aconteceu na praia de Marudd, municipio de Marapanim, Nordeste do
estado. Essa atividade foi decisiva para a escolha do meu objeto de estudo para o TCC.

No ano seguinte, na mesma institui¢ao, Fibra, dei inicio ao curso de Pds-Graduacao Lato
Sensu em Historia Moderna e, dessa vez a monografia se distanciou da questdo indigena e
resultou no artigo Historia Moderna e Ensino: as reformas religiosas no livro didatico,
orientado pelo Professor Geraldo Magella de Menezes Neto. Dar continuidade aos estudos
sempre fez parte dos meus propositos, mas, como mae, alcangar a estabilidade profissional e
financeira se tornou prioridade.

Em 2018 alcancei meu grande objetivo: ser aprovada no concurso da Secretaria de
Estado de Educacdo do Pard (Seduc-PA), motivo que me trouxe para a cidade de Tucuma.
Assim, no dia 27 de marco de 2019, comecei a lecionar aulas de Historia na EEEM Thiago
Gongalves de Souza. Naquele ano a escola funcionava apenas nos turnos vespertino e noturno,
na modalidade Ensino Médio regular. Mas ja se discutia a implementacdo do Novo Ensino
M¢édio, o que se concretizou apenas em 2021, pois no ano de 2020 vivenciamos o inicio da
pandemia de Coronavirus.

Dessa forma, com a retomada das atividades escolares em 2021, o Governo do Estado
do Pard, visando atender as demandas do Novo Ensino Médio, apresentou seu primeiro
Documento Curricular do Estado do Pard (Dcepa). A implementagdo do Novo Ensino Médio
nos estados, conforme seus idealizadores, seria adaptar essa etapa do ensino basico ao século
XXI. A proposta apoiava-se em trés argumentos principais: a flexibilizagdo escolar, mediante
a introducdo de itinerarios formativos alinhados aos projetos de vida dos estudantes, a
ampliacao da carga-horaria e do nimero de escolas de tempo integral e a oferta de qualificagao
profissional para os estudantes que nio pretendem seguir o ensino superior.’

Porém, na pratica, o modelo se mostra desigual, pois diferente das escolas particulares,
na rede publica tem-se mostrado ineficaz, tanto para a formagao geral quanto para o mundo do

trabalho, ao retirar conteudos e oferecer um ensino profissional pobre em quantidade e

I CASSIO, Fernando; GOULART, Débora Cristina. A implementagio do Novo Ensino Médio nos estados: das
promessas da reforma ao ensino médio nem-nem. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 16, n. 35, p. 285-293,
mai./ago. 2022.
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qualidade. Nesse cenario, a Historia, enquanto disciplina escolar, foi uma das mais afetadas
pela redugdo significativa de carga-horaria.

Assim, quando tive que definir o tema da pesquisa para o mestrado, nao tive davida que
seria sobre Historia Indigena, no contexto da nova realidade em que me encontrava, o Novo
Ensino Médio. Mas ainda ndo havia uma delimitacdo especifica sobre o problema a ser
investigado, o que s6 ocorreu durante a elaboragdo do Projeto de Pesquisa.

De inicio, meu orientador, Professor André Furtado, e eu concordamos que diferente do
trabalho da graduagdo, dessa vez eu nao faria uma anélise da pratica dos professores ou livros
didaticos. Porém, uma das constatagdes feitas naquele primeiro momento apontava que havia
uma caréncia de agdes concretas por parte Seduc, voltadas para a efetiva implementagao da Lei
11.645/08. E, como o Curriculo pioneiro estava sendo amplamente lido e discutido na escola
Thiago Gongalves, objetivando a adequacao ao Novo Ensino Médio, surgiram as problematicas
desse trabalho, pensar: em termos de projetos e politicas publicas paraenses, como vem sendo
encaminhado o debate ¢ a aplicabilidade da legislacdo 11. 645/08 na rede de ensino? E se o
Dcepa evidencia os avangos em relacdo ao Ensino de Historia e da Cultura Indigena?

Dessa forma, o objetivo central proposto consistiu em analisar as mudangas e avangos
em termos de politicas e projetos educacionais do Estado do Para, em relacdao a implementacgao
da lei 11.645/08 para a rede estadual de ensino, sobretudo no tocante a etapa do Ensino Médio.
Desse modo, os capitulos propostos buscam contemplar os objetivos especificos assim
definidos: 1) debater a historiografia sobre a temadtica indigena; 2) avaliar os documentos
curriculares nacional e estadual; & 3) apresentar uma proposta de intervengao didética para a
efetivagdo da lei 11.645/08 na rede estadual de ensino.

O fato de ter que desenvolver intervencao didatica para a dissertacdo me instigou a por
em pratica algo que ha um certo tempo venho protelando: procurar formas diversificadas de
ensinar e aprender sobre a Historia e a Cultura dos povos indigenas, tendo como referéncia os
Mebéngokre Kayapo.

Nesse sentido, o ProfHistéria trouxe uma transformacdo significativa tanto para a
pesquisa quanto para o ensino de Historia, pois o programa espalhado em diferentes regides e
localidades, incluindo cidades do interior, como Xinguara, vem promovendo debates
questionadores sobre a identidade e a histéria nacional imaginadas, descontruindo narrativas

autoritarias, a partir de reflexdes sobre uma Historia mais plural e multicultural, possibilitando
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que professores de ensino basico reorientem suas narrativas e abordagens, incorporando suas
experiéncias pessoais e autorias no processo de ensino.?

Assim sendo, no primeiro capitulo, intitulado Protagonismo indigena: a historiografia,
a escola, a cidade e aos Mebéngokre ante a Lei 11.645/2008, inicia com um debate com as
principais referéncias na area. Nele se destaca como os povos indigenas foram representados
desde as narrativas coloniais, sob uma perspectiva eurocéntrica, que perpetuou esteredtipos,
justificou exploragdes, escravidao e tentativas violentas de imposi¢ao cultural, resultando em
prejuizos irreparaveis aquelas sociedades. O texto também enfatiza como novas abordagens, a
exemplo da chamada Nova Histéria Indigena, vem redimensionando o papel desses sujeitos nos
processos historicos do pais, reconhecendo-os como agentes da sua propria historia,
considerando suas resisténcias, posicionamentos, aliancas e contribuigdes. Aqui, tomamos
como principais referéncias, Manuela Carneiro da Cunha, John Manuel Monteiro e Maria
Regina Celestino de Almeida.

Depois disso o capitulo apresenta aspectos relacionados ao municipio de Tucuma, como
a histéria e o contexto de ocupacao da regido, as atividades econdmicas e como essas questdes
se entrelagam com os povos indigenas locais, resultando em relagdes conflituosas. O texto
também traz um breve historico sobre a Escola Thiago Gongalves de Souza, localizada no
municipio onde se aplicou este trabalho. Por fim, avalia a complexa historia dos Kayapo /
Mebéngdkre e os reflexos de suas interagdes culturais e econdomicas com a sociedade externa
ao longo do tempo. Para isso, as pesquisas etnograficas realizadas por antropdlogos como
Vanessa Lea, Terencer Turner ¢ César Gordon, foram fundamentais.

No segundo capitulo, denominado O curriculo e a reforma: dos indigenas no Novo
Ensino Médio e os velhos problemas da Educagdo, discute-se a evolucao e as diferentes fungdes
do curriculo escolar com o passar dos anos. Um documento regulador que, além de reunir um
plano de estudos, representa um mecanismo de reproducdo das relagdes de poder na sociedade.
Explica-se, assim, a diferenca entre o curriculo formal ou prescritivo € o narrativo, que valoriza
as experiéncias individuais e coletivas de alunos e professores. Além disso, o texto descreve
como a reforma do Ensino Médio, ratificada pela Lei 13.415, de 2017, provocou mudangas
significativas na educac¢do nacional, que vao da ampliacdo da carga hordria anual a

determinagdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com impactos prejudiciais

2 MONTI, Carlos Guimaries. A produgdo de saberes na formagdo de professores ao desenvolverem materiais
didaticos. Ensino de Historia: reflexdes e praticas decoloniais. Porto Alegre: Editora Letral, 2021.
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para o Ensino de Histodria e a reformulagdo ou elaboragdo de documentos proprios por estados
e municipios, a exemplo do Dcepa, principal objeto de analise desta parte.

O capitulo igualmente aponta as concepgdes tedricas € os principios fundamentais
adotadas pelo Dcepa, bem como o documento estadual vem encaminhando as questdes
indigenas, tanto as relacionadas a Lei 11.645/08, que versa sobre o Ensino de Historia Indigena,
como a Educacdo Escolar Indigena. Para tanto, entre as referéncias consultadas, destacam-se:
Catherine Walsh, José Carlos Libaneo e Katia Abud.

Por fim, o capitulo trés, Formar cidaddos na Era Cibernética: a interdisciplinaridade
como ferramenta para a aprendizagem historica, descreve as atividades realizadas na escola,
evidenciando iniciativas que promovam a valorizagdo da interculturalidade e do respeito a
diversidade. Adicionalmente, considero o processo de elaboragao da proposta de intervengao
didatica, que consiste no video didatico de curta duragdo, pelos estudantes dos Clubes de midia,
robotica e jornalismo, sobre os Mebéngokre Kayapd. No capitulo, abordo a tematica e sua
relacdo com a EEEM Thiago Gongalves de Souza e o municipio de Tucuma e a forma como,
neste espago escolar, foi possivel abordar suas tradigdes, cultura, historia, costumes etc. O
capitulo se propde ainda, portanto, a descrever as agdes realizadas na escola, evidenciando
iniciativas que resultaram em uma proposta de atividade didatica / produto sobre o Ensino de

Historia e Cultura Indigena, ou seja: o video 4 origem dos Mebéngokre.
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CAPITULO 1

PROTAGONISMO INDiGENA:
A Historiografia, a escola, a cidade e aos Mebéngokre ante a Lei 11.645/2008

meta central desde capitulo consiste em fazer trés grupos de discussdes: em um
primeiro momento, realizar um debate historiografico entre referéncias ja
consideradas cldssicas e as novas perspectivas sobre a Histéria Indigena. Na
sequéncia, vamos abordar as raizes de Tucuma e apresentar os dados da Escola Estadual de
Ensino Médio (EEEM) Thiago Gongalves de Souza. Por fim, retomar-se-4 a questdo das
sociedades indigenas, sobretudo as dos Kayap6 / Mebéngdkre, como forma de ja introduzir o

tema que consistira na culminancia deste trabalho.

1.1. Entre cldssicos e novas abordagens

Para inicio de conversa, convém evocar as palavras de Maria Regina Celestino de
Almeida, para a qual “Os indios sempre estiveram na Historia do Brasil”.! Porém, sob a
perspectiva de nossos “descobridores”, afinal de contas, como escreveu Manuela Carneiro da
Cunha, gracas a eles os indigenas puderam acessar a entrada de servigos para ocuparem um
espaco subalterno na narrativa historico do pais.? Nesse sentido, por muito tempo o passado
nacional privilegiou a 6tica dos chamados colonizadores, inviabilizando os povos originarios
como sujeitos sociais atuantes. Suas acdes ndo eram consideradas relevantes para a

compreensdo dos rumos da Historia. Nos termos de Almeida,

Desde a Historia do Brasil de Francisco Adolfo Varnhagen (1854) até um momento
bastante avancado do século XX, os indios, grosso modo, vinham desempenhando
papeis secundarios, agindo sempre em fungdo dos interesses alheios. Pareciam estar
no Brasil a disposicdo dos europeus, para que se servissem deles conforme seus
interesses. Teriam sido uteis para determinadas atividades e infiteis para outras,
aliados ou inimigos, bons ou maus, sempre de acordo com os objetivos dos
colonizadores.?

! ALMEIDA, Maria Regina Celestino. A atuacdo dos indigenas na Histdoria do Brasil: revisdes historiogréaficas.
Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 37, n. 75, p. 17-38, maio./ago. 2017, p. 18.

2 Cf. CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). Histéria dos Indios no Brasil. Sio Paulo: Companhia das Letras /
Secretaria Municipal de Cultura / Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp), 1992.

3 ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Os indios na Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: FGV, 2010, p. 13.
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As consequéncias dessa historia candnica foram prejudiciais aos povos indigenas, pois, além
dos estereodtipos que se consolidaram no imaginério da sociedade brasileira de forma geral,
justificou a colonizagdo, a escravidao, a imposi¢do cultural e religiosa e a chamada “guerra
justa”, enquanto fatores responsaveis pela reducao dessa populagdo origindria. Ademais,
contribuiram decisivamente para a negagao de suas identidades e de seus direitos sobre as terras,
inferiorizaram suas culturas e os condenaram, séculos a fio, ao desaparecimento.

Adicionalmente, pode-se que — ainda seguindo Celestino Almeida,

Ainda muito presentes no senso comum da populagdo brasileira, essas ideias, além de
extremamente danosas a autoestima dos indios, reforcam entre os nio indigenas
sentimentos preconceituosos e discriminatorios que resultam em atitudes de
intolerancia e violéncia contra eles. Desconstrui-las ¢ tarefa essencial dos
historiadores.*

Nesse sentido, recentemente a Historia Indigena vem sendo repensada e reescrita,
enfatizando suas contribui¢cdes e os reconhecendo como agentes de seu proprio passado,
considerando as formas de resisténcia, aliangas e escolhas. Para Marcio Couto Henrique,
recuperar ¢ dar nome as diversas formas de violéncia vivenciadas pelos indigenas,
principalmente a escraviddo e o racismo, ¢ uma maneira de romper com o siléncio dado a eles
pela historiografia, reconhecendo suas experiéncias.’

A vista dessa perspectiva é possivel afirmar que a dita conquista portuguesa ndo seria

viavel sem a acdo dos indios, conforme afirmou Ronaldo Vainfas.®

Desse modo, o
posicionamento dos indigenas, mediante as imposi¢des colocadas pelos lusitanos, norteava os
rumos dos projetos de colonizacdo. A exemplo disso, John Manuel Monteiro ressaltou que o
escambo e as aliangas, com os europeus, sO duraram enquanto fazia sentido para os negros da
terra — termos de Monteiro — em suas dindmicas internas, como as guerras intertribais.” “Com

o passar do tempo, a postura dos indios comegou a subverter o projeto dos europeus, justamente

porque a transforma¢do das sociedades nativas ndo caminhava na direcdo desejada pelos

4 ALMEIDA, Maria Regina Celestino. A atuacdo dos indigenas na Historia do Brasil: revisdes historiograficas.
Revista Brasileira de Historia, Sao Paulo, v. 37, n. 75, p. 17-38, maio./ago. 2017, p. 20.

5 HENRIQUE, Marcio Couto. Uso e costume da terra: a escraviddo ilegal de indigenas na Amazonia do século
XIX. Revista Mundos do Trabalho, v. 16, p. 1-22, 2024,

¢ Cf. VAINFAS, Ronaldo. Massacrados e aliados: povos indigenas na conquista do Brasil. In: SILVA, Bruno;
ACRUCHE, Hevelly (orgs.). Continente subversivo: Historia e Historiografia das Américas. Belo Horizonte: Fino
Traco, 2023.

7 Cf. MONTEIRO, John Manuel. Negros da Terra: indios € bandeirantes nas origens de S3o Paulo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2022.
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portuguesas”,® pois os indios mostravam-se inconstantes em suas escolhas, variando entre
aliancas e a resisténcia, conforme seus interesses.

Para Almeida, o grande fracasso das Capitanias Hereditarias, com o sucesso de
pouquissimas, foi tragado pelos indigenas, pois os ataques promovidos por eles foram um
motivo de peso para as que fracassaram, enquanto Sao Vicente e Pernambuco sobreviveram
mediante as aliangas estabelecidas entre seus donatarios e as liderangas indigenas, que as

negociavam por ganhos materiais e ascensdo social, mesmo que limitada.’ Assim, para Vainfas,

Tanto os europeus usaram os indigenas em suas disputas como estes usaram o0s
europeus em conflitos para destruir inimigos tradicionais. Logicas entrelagadas. Mas
¢ certo dizer que a conquista portuguesa do litoral brasilico ndo seria viavel sem a
cumplicidade de diversos grupos nativos — os “indios flecheiros” de varias expedigdes
e campanhas militares.'”

A Histoéria Indigena também ¢ permeada por mitos que sempre buscavam ressaltar a
superioridade dos europeus sobre eles. E o caso dos arcos e flechas rudimentares contra as
potentes e arrasadoras armas de fogo do Velho Mundo, responsaveis por eliminar e subjugar
uma vastidao de povos originarios. Em contraposicao a essa ideia, Sérgio Buarque de Holanda
escreveu: “A simples posse de armas europeias ndo conferia aos primeiros povoadores brancos,
nas suas guerras e cacadas, tdo manifesta vantagem sobre os naturais da terra quanto sugerem
certas observagdes superficiais”.!! Pois os equipamentos dos adventicios, por varios motivos se
tornavam inocuos, fosse pelo clima imido, que enferrujava as armas e inutilizada a polvora, ou
mesmo pelo estampido que afugentava o alvo, ficando o estrangeiro a mercé dos recursos
indigenas, mais ageis e leves, a percorrer o espaco no ar até o inimigo com precisao € veneno.

Em continuidade as observagdes buarqueanas, pode-se dizer que se convencionou o
discurso da assimilacdo unilateral pelos indigenas a cultura europeia. “O certo, porém, ¢ que
longe de desaparecerem com o tempo, suas praticas prevalecem intatas ou quase, ainda em
nossos dias”.'? E podem ser percebidas nas técnicas agricolas, na caca, na pesca, nos remédios,
no vocabuldrio e em outros elementos que foram apropriados e racionalizados pelo adventicio.

Desse modo, para Karl Arenz,

8 Cf. MONTEIRO, John Manuel. Negros da Terra: indios e bandeirantes nas origens de Sdo Paulo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2022, p.31.

? Cf. ALMEIDA, Maria Regina Celestino. A atuagdo dos indigenas na Histéria do Brasil: revisdes historiograficas.
Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 37, n. 75, p. 17-38, maio./ago. 2017.

10 VAINFAS, Ronaldo. Massacrados € aliados: povos indigenas na conquista do Brasil. In: SILVA, Bruno;
ACRUCHE, Hevelly (orgs.). Continente subversivo: Historia e Historiografia das Américas. Belo Horizonte: Fino
Traco, 2023, p. 78-79.

"' HOLANDA, Sérgio Buarque de. Caminhos e fronteiras. Rio de Janeiro: José Olympio, 1957, p. 71.

2 HOLANDA, Sérgio Buarque de. Caminhos e fronteiras. Rio de Janeiro: José Olympio, 1957, p. 80.
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Até recentemente, a historiografia tendia quase exclusivamente a sublinhar, de acordo
com o conceito do mercantilismo, a importancia da extragdo e exportagdo das “drogas
do sertdo”, sem muito se atentar ao agenciamento e aos saberes da populagdo indigena.
Documentos jesuitas mostram como, no cotidiano, elementos europeus e nativos se
mesclaram e garantiram a sobrevivéncia da rede missionaria. '3

Nesse sentido, a transmissao e assimilagcdo dos conhecimentos pelos europeus podem
ser observados nas proprias acdes bandeirantes, revelando como o éxito desses
empreendimentos sé foi possivel devido a participagdo dos proprios indios, que transmitiram

aos sertanistas suas estratégias de sobrevivéncia e orientagdo em ambientes hostis.

Essa destreza com que sabiam conduzir-se os naturais da terra, mesmo em sitios
invios, herdaram-na os velhos sertanistas ¢ guardam-na até boje nossos roceiros.
Concebe-se que praticas inventadas pelo gentio para marcar os caminhos — por
exemplo, o uso de dobrar os galhos ou de golpear os troncos de arvore, ainda frequente
entre gente do interior — fossem facilmente aceitas pelos desbravadores paulistas.'*

Com efeito, quando se trata de Historia Indigena, a ideia de aculturagdo € bastante
frequente, principalmente quando se aborda o papel dos religiosos na colonizagdo. Neste
sentido, os aldeamentos sdo apontados como espacos de imposigdes, onde os indigenas teriam
suas culturas e identidades totalmente diluidas. De fato, a atividade de aldear criou espacos
nocivos aos indigenas, devido aos altos indices de epidemias e mortalidade, assim como de
conversao e mistura de etnias e culturas distintas em processos longamente tratados pela
historiografia como miscigenagoes.

Entretanto, mediante as escolhas cabiveis aos gentios — conversdo ou escravidao —
igualmente destrutivas, os indigenas optavam pelos aldeamentos, de acordo com Ronald
Raminelli.'® Isso porque, para eles, o modo de vida aldeado possuia funcdes e significados
alternativos, como terra e prote¢do. Também representavam, para alguns, a possibilidade de
sobrevivéncia e reelaboracio de suas identidades, nos termos de Celestino Almeida.'®

A esse respeito, o professor Arenz afirmou que na Amazodnia portuguesa do século
XVII, muitos indigenas nao foram convocados ou obrigados as missdes, mas negociaram seus
descimentos, impondo condi¢des. Foi o caso dos Nhunhuns do rio Xingu, que insistiram na

previsdo do aldeamento e na concessdo de terras férteis antes de serem transferidos para a

13 ARENZ, Karl. Mais do que almas: agricultura e extrativismo nas missdes jesuiticas da Amazo6nia portuguesa
(século XVII). Revista Eletronica da ANPHLAC, Sao Paulo, v. 36, 2023, p. 64.

14 HOLANDA, Sérgio Buarque. Caminhos e fronteiras. Rio de Janeiro: José Olympio, 1957, p. 17.

'S Cf. RAMINELLI, Ronald. Imagens da colonizacdo: a representagio do Indio de Caminha a Vieira. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1996.

16 Cf. ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Os indios na Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: FGV, 2010.
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missdo, e dos Aruaquis do vale do Tocantins, que manifestaram o desejo de se transferir para
uma missdo em busca de prote¢do contra ameacas externas, como cagadores de escravos
paulistas e inimigos hostis. Esses casos demonstram como os indigenas preservaram sua
autonomia e protagonismo durante o contato com as missdes.!”

Mas a colaboracao e as aliangas estratégicas ndo eram escolhas de todos os indigenas e,
enquanto muitos empreendiam fugas outros se posicionavam de forma hostil e, por vezes,
violenta. Quanto as fugas, a forma mais recorrente de reagdo por parte dos indios possuia um
sentido ambiguo, pois representava simultaneamente resisténcia e integragdo, podendo ser
estimuladas por diversos fatores, como o desejo de reunir a familia, a vontade de ser livre ou a
salvaguarda contra os maus-tratos. Essa concep¢do contrapde a ideia convencional da
historiografia brasileira que reduz os motivos das fugas indigenas a duas explicacdes: a
inaptidao ao trabalho e o conhecimento do territorio, o que justificaria a escravidao negra.

E certo que por inumeras vias a colonizagao foi tragica aos povos indigenas, pois

A mortalidade foi altissima, inimeros etnias foram extintas e os grupos e individuos
que se integraram a colOnia ocuparam os estratos sociais mais inferiores, sofrendo
preconceitos, discriminagdes e prejuizos incalculaveis. Apesar disso, no entanto,
encontraram possibilidades de sobrevivéncia e souberam aproveita-las.'®

Por esse motivo, ¢ importante frisar que a atuacao dos indigenas, na Histéria do Brasil,
foi marcada por conflitos e aliangas, descontruindo a ideia de passividade e inferioridade deles
que teriam resultado em seu desaparecimento. Contudo, repensar tal passado ndo significa

suavizar ou “ajuizar o negacionismo”!”

sobre a catastrofe vivida por eles — conforme apontou
Vainfas —, mas restituir-lhes a condi¢do de sujeitos da propria Histéria. Com esse proposito, a
Lei 11.645, de 2008, propde o redimensionamento da memoria e dos curriculos para reconhecer
a relevancia e o protagonismo desses agentes dos processos historicos vividos no Brasil.

No entanto, para este proposito, faz-se necessario compreender a trajetoria e o lugar
ocupado pelos povos indigenas na historiografia e no Ensino de Historia. Com essa finalidade,

nesse primeiro momento o objetivo consiste em analisar, de forma geral, como as relagdes

sociais e os projetos de colonizacdo, resultaram em diversas representacdes e classificacdes

17 ARENZ, Karl. Mais do que almas: agricultura e extrativismo nas missdes jesuiticas da Amazonia portuguesa
(século XVII). Revista Eletronica da ANPHLAC, Sao Paulo, v. 36, p. 63-86, 2023.

18 ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Os indios na Histoéria do Brasil. Rio de Janeiro: FGV, 2010, p. 23.

19 Cf. VAINFAS, Ronaldo. Massacrados € aliados: povos indigenas na conquista do Brasil. In: SILVA, Bruno;
ACRUCHE, Hevelly (orgs.). Continente subversivo: Historia e Historiografia das Américas. Belo Horizonte: Fino
Trago, 2023.
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sobre os indios, definindo como a Histdria Indigena seria historicamente construida e inserida
nos curriculos escolares do pais.

Em vista disso, as primeiras representagdes sobre os indigenas na historiografia
brasileira foram extraidas de fontes do periodo colonial — cartas, cronicas e iconografias —
elaboradas por viajantes, missionarios e exploradores. As primeiras narrativas traduziam o olhar
ocidental em relacdo as organizagdes sociais, as tradi¢des, a cultura e a religiosidade, retratando
os indigenas como inferiores, primitivos e selvagens. Essas narrativas resultaram em diversas
e contraditorias representagdes, legitimando a imposi¢do da cultura europeia e a escravizagao.

As cartas de viagem do século X VI sintetizavam as primeiras imagens sobre 0os povos
indigenas do Brasil: “Gente boa, simples e inocentes” — adjetivos usados por Pero Vaz de
Caminha em carta escrita ao rei portugués D. Manuel, que ilustram as boas impressdes de
nossos descobridores nos contatos iniciais. No entanto, o fascinio e a admiracao causados pela
curiosidade da hora zero logo resultariam em narrativas depreciativas sobre os povos indigenas.

Assim, diferentes perspectivas seriam acrescentadas. De acordo com Carneiro da
Cunha, “A auséncia de propriedade e, portanto, de cobica e de heranca sdo elementos novos
que Vespucci acentua”.?’ Foi ele também o primeiro a relatar sobre o ritual antropofagico dos
indios Tupi. Escreveu sobre a suposta imortalidade indigena e afirmou que eram regidos pelas
leis da natureza, vulgarizando a ideia de ndo haver fé e rei entre eles. Muitas dessas narrativas
revelam os termos generalizantes usados pelos europeus para se referirem aos indigenas.
Contudo, no Brasil, o termo indio, por exemplo, tal como denominou Colombo, s6 passou a ser

empregado ao final do século XVI, conforme sinalizou Vainfas.

No entanto, assim como no caso castelhano, o termo indio foi usual no vocabulario
portugués para designar os habitantes da terra. Mas ele rivalizava com outros dois
termos na documentagdo oficial e na crénica. O mais comum era chamar os nativos
de gentios, isto €, pagdos, inspirando-se no cristianismo, versdao muito divulgada pelos
jesuitas, principais missionarios do Brasil desde o século XVI.?!

Na segunda metade do quinhentos as descricdes sobre os indios se tornaram mais
detalhadas, mediante a variedade e complexidade, pois esses povos foram entdo classificados
pelos europeus em duas categorias opostas: Tupi-tapuia. Essas classificacdes tinham como

parametro os fatos segundo o quais os Tupis eram as sociedades indigenas que possuiam

20 CUNHA, Manuela Carneiro da. Imagens de indios do Brasil: o século XVI. Estudos Avancados, Sdo Paulo, v.
4,n. 10, p. 91-110, out./dez. 1990, p. 94.

2 VAINFAS, Ronaldo. Massacrados e aliados: povos indigenas na conquista do Brasil. In: SILVA, Bruno;
ACRUCHE, Hevelly (orgs.). Continente subversivo: Historia e Historiografia das Américas. Belo Horizonte: Fino
Trago, 2023, p. 56.
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tradi¢des e padrdes culturais semelhantes, habitavam o litoral e estavam em contato com 0s
europeus, conforme as pesquisas de Monteiro.??> Em contrapartida, “a denominacio ‘Tapuia’
aplicava-se frequentemente a grupos que — além de diferenciados socialmente do padrao Tupi
— eram pouco conhecidos dos europeus”,?* dessa maneira, os Tapuias eram a antitese dos Tupis
e passaram a representar a barbarie e a selvageria. O bindmio Tupi-Tapuia tornou os termos
sindnimos de aliados e inimigos, respetivamente.

Segundo Manuela Carneiro da Cunha, nos primeiros cinquenta anos do século XVI, os
portugueses, ainda encantados pelas indias orientais, eventualmente frequentavam o literal
brasileiro, as relagdes com os gentios eram cordiais ¢ mediadas pelo escambo.?* Porém,
seguindo os estudos de Celestino Almeida, ¢ valido salientar que, “A partir da década de 1530,
a ocupacao mais sistematica da colonia, com a criacao de vilas e capitanias hereditarias, iria
acentuar consideravelmente os conflitos e hostilidades entre os indios e os europeus”.2> Assim,
conforme a colonizagdo avancava, as relagcdes estabelecidas entre indios e europeus se
modificavam, e as representacdes também.

Desse modo, a medida que a colonizacao se instalava, a relagdo entre os colonizadores
e os indigenas tornaram-se complexas, conflituosas e danosas, principalmente para as
sociedades dos povos originarios, submetidos a escraviddo, a catequizagdo, as doengas e aos
conflitos violentos, que levaram ao declinio populacional e promoveram mudangas culturais
profundas. Nesse contexto de sistematizacdo da colonia, “os indios foram entdo denominados
de gentios, barbaros, selvagens e antropofagos. A partir dessas nomeagdes, os colonizadores
pretendiam ressaltar o primitivismo dos nativos e sua incapacidade de gerir a propria vida”,?
de acordo com Raminelli.

Nesse sentido, os religiosos, com destaque para a Companhia de Jesus, tiveram notavel
participagdo. A atuacgdo dos jesuitas se iniciou com a implantagcdo do Governo Geral de Tomé
de Souza, em 1549. Os inacianos além de propagarem o cristianismo catolico, deveriam integrar
os indios ao sistema colonial, transformando-os em stditos do rei e, assim, assegurar a ocupagao

e posse do novo territorio. Para Almeida,

22 Cf. MONTEIRO, John Manuel. Negros da Terra: indios e bandeirantes nas origens de Sdo Paulo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2022.

2 MONTEIRO, John Manuel. Negros da Terra: indios e bandeirantes nas origens de S3o Paulo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2022, p. 22.

24 CUNHA, Manuela Carneiro da. Imagens de indios do Brasil: o século XVI. Estudos Avancados, Sdo Paulo, v.
4,n. 10, p. 91-110, out./dez. 1990, p. 91-92.

2> ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Os indios na Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: FGV, 2010, p. 43.

26 RAMINELLI, Ronald. fmagens da colonizagdo: a representagio do Indio de Caminha a Vieira. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1996, p. 15-16.
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Com Tomé de Souza vieram os seis primeiros jesuitas que, chefiados por Manoel de
Nobrega, tornavam-se responsaveis pelo estabelecimento das aldeias coloniais. Sua
principal fungdo seria a de reunir os indios aliados em grandes aldeias proximas aos
nucleos portugueses nos quais iriam se tornar suditos cristdos para garantir e expandir
as fronteiras portuguesas na colonia.?’

De acordo com Monteiro, o0s missiondrios apresentaram um método alternativo de
conquista, que visava preservar e transforar o indio em trabalhador produtivo.?® Assim, a
dominagdo sobre os gentios se daria com a catequizagdo e a educagdo. Com essa finalidade,
eles instituiram as primeiras escolas do Brasil, pensadas para alfabetizar os indios. Segundo
Jos¢ Maria de Paiva, para os jesuitas a alfabetizacdo significava adesdo plena a cultura
portuguesa, quando, mesmo em Portugal, o povo era analfabeto.?’

Conforme Karl Arenz, na Amazdnia portuguesa, a consolidacdo da educagdo jesuitica
ocorreu a partir de 1670, com as missdes de Antonio Vieira e Jodo Felipe Bettendorff. Os
inacianos promoveram um processo de educacdo adaptado ao contexto local, incluindo a
formagao de missdes nativas e o ensino de linguas indigenas, além de estabelecer escolas e
colégios em centros urbanos como Belém e Sao Luis para fortalecer a presenga da ordem. No
entanto, a ordem enfrentou problemas com os colonos em relagdo ao emprego de mao de obra
indigena, principalmente na coleta de drogas do sertdo. *°

Desse modo, o método de conquista aplicado pelos inacianos fazia frente a escravizacao
e dizimagao deliberadas promovidas pelos colonos, resultando em hostilidades e disputas entre
esses agentes da colonizagdo. Para Carneiro da Cunha, a causa das discordias sempre foi o
controle da liberdade e do trabalho indigena nos aldeamentos.*' A evangelizacio e a educacio
promovida pelos jesuitas estavam intimamente ligadas ao éxito do projeto colonial. No entanto,
os colonos questionavam a autoridade dos missionarios sobre a administragdo dos aldeamentos
e a distribui¢@o do trabalho indigena.

Embora os aldeamentos sejam descritos como espacos de protecao aos gentios, a acao
dos religiosos nesses espacos, foram tao danosas quanto a escravidao, ja que, nas palavras de

Raminelli,

27 ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Os indios na Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: FGV, 2010, p. 46.

2 MONTEIRO, John Manuel. Negros da Terra: indios e bandeirantes nas origens de Sdo Paulo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2022, p. 44.

2 Cf. PAIVA, José Maria de. Educagio Jesuitica no Brasil Colonial. In: LOPES, Eliana Marta Teixeira et. al.
(orgs.). 500 anos de educagdo no Brasil. Belo Horizonte: Autentica, 2010.

30 ARENZ, Karl. Sem educagdo ndo ha missdo: a introdu¢do da formagdo jesuitica no Maranhdo e Grio-Para
(Século XVII). Outros Tempos, v. 13, p. 1-20, 2016.

31 Cf. CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). Histéria dos Indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras /
Secretaria Municipal de Cultura / Fundag¢ao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp), 1992.
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Os padres interferiam abertamente nos costumes indigenas, fazendo-os abandonar
praticas perpetuadas por seus ancestrais. Os religiosos langaram-se contra os padroes
da cultura dos indios da costa do Brasil. A poligamia, o casamento entre primos, a
antropofagia e a guerra foram duramente perseguidos e extintos entre as populagdes
que viviam nas 4reas colonizadas.>?

A disputa pela posse dos nativos resultou em denominagdes que se ressignificavam
conforme os interesses dos sujeitos envolvidos na colonizagdo. Em vista disso, o termo barbaro
demonstra como os conceitos eram apropriados conforme a conveniéncia com 0s europeus.

Conforme ja sublinhou Raminelli, para os colonos,

O barbarismo legitimava a guerra justa e a escravidao do amerindio, porque os nativos
eram incapazes de entender os ensinamentos divinos e de receber a conversio.
Portanto, foram forjados por Deus para servir aos europeus, usando a sua forga bruta
em favor dos empreendimentos coloniais.?

Os religiosos também langaram mao dos “barbaros” para se referir aos indigenas,
“Porém, entre os inacianos, a imagem do barbaro possuia um novo significado; ndo respaldava
a escraviddo, mas valorizava a catequese e ressaltava a missao heroica dos enviados da Igreja.
Com a interferéncia divina, ‘as bestas humanas’ transformavam-se em cristdos devotos”.>*

Além do termo bdarbaro, outro personagem do mundo cristdo a desembarcar no Brasil
foi a de demonio. A esse respeito, Ronaldo Vainfas, ao escrever sobre a religiosidade dos
indigenas no quinhentos, afirmou que inicialmente era usual entre os jesuitas negar a existéncia
de crenca entre os Tupis, seja em Deus ou no Diabo.*> Contudo, os colonizadores, sobretudo os
missiondrios, a partir dos encontros-choque, entre o catolicismo barraco € o Xamanismo
indigena, por exemplo — conforme apontaram Karl Arenz e Rafael Chambouleyron —
passaram a demonizar quase tudo relacionado aos indigenas. Portanto a nudez, a antropofagia,
0 xamanismo e as lubricidades deveriam ser extirpadas.

Ja nos séculos XVII e XVIII, os novos empreendimentos econdmicos, como a busca por

metais preciosos, intensificaram as incursoes de sertanistas rumo aos rincdes mais distantes do

32 RAMINELLI, Ronald. Imagens da colonizagdo: a representagio do Indio de Caminha a Vieira. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1996, p. 14.

33 RAMINELLI, Ronald. Imagens da colonizagdo: a representagio do Indio de Caminha a Vieira. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1996, p. 17.

3 RAMINELLI, Ronald. Imagens da colonizagdo: a representagio do Indio de Caminha a Vieira. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1996, p. 17.

35 Cf. VAINFAS, Ronaldo. 4 heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil colonial. 2.ed. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2022.

36 ARENZ, Karl; CHAMBOULEYRON, Rafael. “Vem, Vem Logo, Paxé”: indigenas amazoénicos e o Santo Oficio
no final do século XVII. Escritas do Tempo, Maraba, v. 6, p. 20-38, 2025.
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territorio. Pela mesma época se verificou a extragdo de drogas do sertdo, que marcaram a

ocupagdo amazonica. A esse respeito Darcy Ribeiro escreveu que

O delta do Amazonas constitui uma das areas de mais antiga ocupagdo europeia no
Brasil. Ja nos primeiros anos do século XVII ali se instalaram soldados e colonos
portugueses, inicialmente para expulsar os franceses, ingleses e holandeses que
disputavam seu dominio, depois como nucleos de ocupagdo permanente. Estes
nucleos encontrariam uma base econdmica na exploracao de produtos florestais como
0 cacau, o cravo, a canela, a salsaparrilha, a baunilha, a copaiba, que tinham mercado
certo na Europa e podiam ser colhidos, elaborados e transportados com o concurso de
mao-de-obra indigena, farta e acessivel naqueles primeiros tempos.*’

A criacdo de gado foi outra atividade que contribuiu para a ocupacdo do sertdo, apesar
de ndo exigir o uso de mao-de-obra escrava, a mesma despertou animosidades com os indios,
em decorréncia do avango das areas de pastagem sobre suas terras. Ainda seguindo Ribeiro,
“Nesses sertoes, o fulcro das discordias estava na posse da terra que o criador queria limpar dos
ocupantes humanos para encher de gado e o problema criado para o indio com a liquidagao da
caga que o privava de uma insubstituivel fonte de subsisténcia”.?®

De acordo com John Monteiro, nesse periodo os empreendimentos bandeirantes se
ampliaram e aperfeicoaram, sendo que o apresamento de indigenas atingiu propor¢des nunca
antes alcangadas.’® Para os povos indigenas, a a¢do dessas empresas trouxe impactos
significativos, pois as incursdes deslocavam os indigenas de suas terras para serem usados como
forca de trabalho. Tais atividades foram responséveis pelo declinio demografico das populagdes
indigenas, em decorréncia da disseminagdo de doencas, violéncias e massacres, perpetrados
pelos bandeirantes, assim como contribuiram para o processo que tentou produzir uma
imposicao cultural sobre os povos indigenas. O resultado, porém, foi a emergéncia de nossas
formas de existéncia, mameluca e sertanista, conforme Buarque de Holanda.*

O século XVIII traria uma outra disposicdo a questdo indigena. Para os pensadores
iluministas desse peridio o diabo deixaria de ser o culpado pelo estado de decadéncia em que,
segundo aquela otica, viviam os indios, e a igreja ja ndo era suficiente para salva-los da
degeneracdo. Essa concep¢do adotada pelo Reino portugués resultou em reformas

administrativas. Nesse sentido, o Diretério dos Indios, por exemplo, ¢ uma legislagao

37 RIBEIRO, Darcy. Os indios e a civiliza¢do: a integragdo das populagdes indigenas no Brasil moderno. Sio
Paulo: Companhia das Letras, 1996, p. 25.

38 RIBEIRO, Darcy. Os indios e a civilizagdo: a integracio das populagdes indigenas no Brasil moderno. Sio
Paulo: Companhia das Letras, 1996, p. 50.

3 Cf. MONTEIRO, John Manuel. Negros da Terra: indios e bandeirantes nas origens de Sdo Paulo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2022.

40 Cf. HOLANDA, Sérgio Buarque. Caminhos e fronteiras. Rio de Janeiro: José Olympio, 1957.
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indigenista que exemplifica a politica de laicizagdo da administragdo dos aparelhos da
monarquia lusitana que, seguindo a logica da secularizacdo, retirou dos jesuitas o poder

temporal sobre o controle dos aldeamentos. Nos termos de Almeida,

Coerente com os principios do [luminismo, que orientava as propostas politicas do
periodo, a ideia de civilizagdo para os indios passava a preponderar sobre a catequese
[...]. Além disso, convém lembrar, na avaliagdo de Pombal, os jesuitas constituiam
umas das principais forgas politicas que desafiavam o poder monarquico e deveriam
ser extirpados.*!

Foi nesse momento que o Diretério dos Indios foi redigido e implementado pelo entdo
governador da provincia do Grdo-Pard e Maranhdo, Francisco Xavier de Mendonga Furtado,
em 1757, durante o periodo pombalino. Para Rita Heloisa Almeida, o Diretorio, era um plano
de civilizagdo dos indios e também um programa de coloniza¢do, que previa a indugdo dos
originarios da terra a adocdo de préticas e valores proprios do colonizador.** Nesse sentido,
conforme Mauro Cezar Coelho, o Diretorio estava baseado em principios laicos, como o
trabalho, o aprendizado da lingua portuguesa, a participa¢io politica e a miscigenacdo.*

Assim, pelo Diretério os Indios foram considerados vassalos do rei, estando
subordinados as mesmas leis dos brancos, sendo-lhes concedidos o direito de investidura em
cargos publicos. Portanto, as ideias de civilizagdo e assimilagdo eram as diretrizes desta politica
indigenista, que pouco trouxe de inovacdo. De acordo com Maria Regina Celestino de Almeida,
o Diretorio consolidava legislacdes anteriores, como o Regimento das Missdes, a Lei de

5'44

Liberdade dos Indios e a Lei de Casamentos, ambas de 175 Além disso, ainda segundo

Celestino Almeida

Entre as continuidades destacam-se a divisdo dos indios nas categorias de mansos e
selvagens, a obrigagdo do trabalho compulsério para os aldeados, a condigéo de tutela
a eles imposta que seria, entdo, exercida pelos Diretores, e a garantia das terras das
aldeias para os indios. Mantinham-se os privilégios concedidos aos principais. Em
algumas regides, permaneceriam os cuidados para que os indios ndo fugissem e os
incentivos aos descimentos para manter os niveis da populagdo indigena nas aldeias,
transformadas em povoados portugueses.*’

4 ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Os indios na Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: FGV, 2010, p. 112.
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Inicialmente o Diretério permitiu aos indios principais ocupar cargos administrativos
nos aldeamentos, mas logo esse direito foi revogado e eles foram considerados incapazes de se
governaram, instituindo-lhes a supervisdo de funciondrios civis e militares, denominados
diretores de aldeia. Como observou Beatriz Perroni Moisés, de forma geral as leis indigenistas
eram contraditorias e oscilantes, pois previam liberdade com restricdes ou a revogagio.*

A transicao dos séculos XVIII e XIX foi marcada pela contraposicao de ideias entre
tutelares e cientificistas, na qual a morfologia do indio passou a ser valorizada para a
classificagdo em termos evolutivos. Essas concep¢des comegaram a fazer parte da nascente
historiografia nacional, elaborada pelos membros do Instituto Historico e Geografico Brasileiro

(IHGB). A finalidade do Instituto era a constru¢ao de uma histdria patria apds a Independéncia.

Para Manuel Luiz Salgado Guimaraes,

Sera, portanto, em torno da tematica indigena que, no interior do IHGB, ¢ também
fora dele, travar-se-a um acirrado debate em que a literatura, de um lado, e a histoéria,
de outro, argumentardo sobre a viabilidade da nacionalidade brasileira estar
representada pelo indigena.*’

As documentagdes do periodo colonial foram as principais fontes usadas para criar uma
historia original e nacional, assim como a observagao e o colecionismo de artefatos indigenas.
Naturalistas, antrop6logos e romancistas produziram uma vasta documentacdo literaria e
iconografica sobre os povos originarios. Nesse cenario, pela primeira vez se questionou a
humanidade dos indios e as representagdes variavam entre os discursos evolucionista e o
romantico. As classificagdes do periodo colonial foram retomadas e ressignificadas, pois, de
acordo com Monteiro, “o isolamento dos indios no pensamento brasileiro, embora ja anunciado
pelos primeiros escritores coloniais, comegou a ser construido de maneira mais definitiva a
partir da elaboragdo inicial de uma historiografia nacional, em meados do século XIX”.*

Nesse sentido, conforme Carneiro da Cunha, ha dois indios no século XIX: o indio
manso, convenientemente extinto — os Tupi-Guarani — que se tornaram simbolo da

nacionalidade, figurando romances como os de José de Alencar e Gongalves Dias; bem como

46 Cf. MOISES, Beatriz Perrone. Indios livres e indios escravos: os principios da legislagdo indigenista do periodo
colonial (séculos XVI a XVIII). In: CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). Histéria dos Indios no Brasil. Sio Paulo:
Companhia das Letras / Secretaria Municipal de Cultura / Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(Fapesp), 1992.
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1998, p. 11.
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(Livre Docéncia em Antropologia). Universidade Estadual de Campinas — Unicamp, 2001, p. 4.
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os indios “bravos” — Tapuias ou Botocudos —, um indio vivo, contra quem se guerreia, objeto
de uma ciéncia incipiente, a Etnologia e, mais tarde, a Antropologia.*’ Essas concepcdes
passaram a ser difundidas no Ensino de Histdria com a criagdo do Colégio Dom Pedro II, no
Rio de Janeiro, que inseriu os estudos histéricos no curriculo escolar. Assim comega o
isolamento dos indios na mentalidade da sociedade brasileira. Para Filipe Pinto e Mércio Couto

Henrique,

Em grande medida, é como se o pais permanecesse refém de uma tradigdo que
remonta ao século XIX, na qual o indigena ndo aparece como personagem de primeira
grandeza em nossa histéria. Ou melhor, aparece, em meados dos oitocentos, como
bem queriam os “lettrados” membros do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB), porém como um personagem emoldurado pelo romantismo, idealizado como
uma figura passiva, domesticado, belo como uma escultura inerte, sem vida.>

O século XX, por sua vez, foi caracterizado pelo progressivo desenvolvimento,
industrializacdo e ocupacdo de lugares considerados ermos, como a Amazdnia, a serem
integrados ao sistema socioeconémico do Brasil. Como apontou Ribeiro, foi a época da abertura
de ferrovias que cortavam as matas, da travessia das linhas teleféricas pelo interior e da
navegagdo de barcos a vapor pelos rios.’! O chamado progresso intensificou os embates entre
indigenas e os colonos, sendo que, a partir dai “O exterminio dos indigenas era ndo so praticado,
mas defendido e reclamado como remédio indispensavel a seguranga dos que construiam uma
civilizagdo no interior do pais”.>?

A imprensa da €poca passou a noticiar as atrocidades cometidas contra os indigenas,
levando a populacdo citadina a apelar pela intervencdo do Governo. As conferencias pos-
expedicdes, realizadas por Candido Rondon, desempenharam um papel importante nessa
tomada de consciéncia, ao veicular a imagem do indio verdadeiro, idealizado nos romances de
José de Alencar e Gongalves Dias, que esperavam a a¢do governamental salvadora.>® Com o
objetivo de intermediar as dissidéncias entre indigenas e colonos, em 1910 foi criado o Servigo

de Protegio ao Indio (SPI). O 6rgdo governamental deveria regular as relagdes sociais nas areas

4 Cf. CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). Histéria dos Indios no Brasil. Sio Paulo: Companhia das Letras /
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de expansdo, garantindo o avango das atividades econdmicas. Para isso, os indigenas deveriam
ser integrados a sociedade nacional, pela técnica de contato e assimilagdo defendida por
Rondon, muito semelhante aos métodos empregados pelos jesuitas no periodo colonial. Para

Jodo Pacheco de Oliveira e Carlos Augusto da Rocha Freire,

Dos antigos aldeamentos missionarios aos postos indigenas do SPI, passando pelos
indios contatados pela Comissdo Rondon, a alfabetizacdo de criangas e adultos
procurava consolidar a sedentariza¢do de um povo indigena. Era parte de um processo
pedagdgico que envolvia esses cultos civicos, e o aprendizado de trabalhos manuais,
da pecuaria e de novas praticas agricolas. Envolvia também novos cuidados corporais,
como o uso de vestimentas e o aprendizado de praticas higiénicas.>*

O SPI se tornou, de todo modo, o representante dos povos indigenas, estabelecendo uma
politica de tutela e assistencialismo. Para Gersem Baniwa, essa tutela era justificada pela
incapacidade civil e intelectual dos povos indigenas, e a integracdo pela assimilagao cultural
escamoteava o real objetivo: negar a identidade indigena, para anular os direitos sobre seus
territorios.>> O Estado Novo (1937-1945), por sua vez, deu continuidade as atividades de
desenvolvimento e integra¢do da na¢do. Assim, de acordo com Seth Garfield, “Como parte de
seu projeto multifacetado de constru¢do um Brasil Novo — mais independente economicamente,
mais integrado politicamente e socialmente mais unificado, Vargas voltou-se para o valor
simbélico dos aborigenes”.>

Em mais um ato populista, Gettillio Vargas foi o primeiro presidente brasileiro a visitar
uma aldeia indigena — etnia Karaja — no Centro-Oeste brasileiro. Esta atitude foi uma verdadeira
propagando e incentivo ao programa da Marcha para o Oeste, cuja finalidade era ocupar os
sertdes, explorar seu rico potencial econdmico e incorporar os indios na defesa das fronteiras e
transforma-los em trabalhadores, assegurando a prosperidade da nacao.

Em 1939, foi fundado o Conselho Nacional de Protegdo aos Indios (CNPI), por meio do
Decreto-lei numero 1.794. Sua principal fun¢do era atuar como um 6rgdo consultivo para
aconselhar o governo em questdes relacionadas a assisténcia, proteg¢do, costumes e linguas dos

povos indigenas. Além de estudar esses aspectos, o CNPI deveria sugerir medidas ao governo,
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através do SPI, com o objetivo de melhorar a proteco e o bem-estar dos indigenas.>’ Para isso

contou com a atuagdo de antrop6logos, como Darcy Ribeiro. Segundo Oliveira e Freire,

As iniciativas do CNPI envolveram principalmente dois temas: a) cultural, com a
divulgacdo da produgdo da Comissdo Rondon através de uma série de mais de cem
publicagdes do Conselho — sua obra mais relevante — além de outras atividades
(palestras, exibigao de filmes); b) cerimonias civicas, comemorativas (Dia do Indio)
ou de homenagens pdstumas.

Apo6s apuragdes de dentincias de corrupcao e emprego de violéncia pelos funcionarios
do SPI, o 6rgio foi extinto em 1967 e substituido pela Fundagdo Nacional do Indio (Funai), em
1968. Esta ultima manteve os mesmos principios contraditérios do SPI: respeito a cultura
indigena e estimulo a integracdo e aculturagdo deles. Em 1973, em plena Ditadura Civil-Militar
(1964-1985), foi promulgado o Estatuto do Indio, consolidando a politica tutelar do Estado e o

controle sobre as terras indigenas. Assim, nos termos de Oliveira e Freire,

A 19 de dezembro de 1973 foi sancionada a Lei n° 6.001, o Estatuto do Indio, que
passou a regular a situagdo juridica dos indios e das comunidades indigenas. Ao
legislar sobre direitos civis e politicos, terras, bens, rendas, educacdo, cultura, saude
e penalidades que atingem os indios, o Estatuto manteve a ideologia civilizatoria e
integracionista da legislagdo do SPI, adotando também o arcabougo juridico tutelar e
classificatorio que identificava a situagdo dos indios no pais.*

Conforme apontou Elza Nadai, durante a Ditadura Civil-Militar e suas inimeras praticas
coercitivas, contraditoriamente, a produgao historiografica seguia a dialética marxista, com
temas voltados para o Ambito social — operariado, movimentos sociais e minorias.®’ E, nesse
cenario dos impactos causados pelos projetos desenvolvimentistas que avangavam sobre os
“vazios demograficos”, expulsando os indigenas de suas terras, emerge o Movimento Indigena,
apoiados por setores progressistas das universidades e da Igreja Catdlica Renovada. Para

Baniwa,
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Foi um periodo extremamente rico, principalmente no que diz respeito as
mobilizagdes indigenas desde os niveis locais e regionais até as grandes mobilizagdes
do inicio da década de 1980 em favor dos direitos indigenas, no processo constituinte
que culminaria em importantes conquistas na Constitui¢io de 1988.%!

A Constituicdo Federal de 1988 marcou a concretizagdo da democracia no Brasil,
estabelecendo direitos e deveres civis, politicos e sociais a sociedade brasileira. Em relagdo a
questao indigena, trouxe conquistas fundamentais. Conforme destacou Gersen Baniwa, a Carta
representa um divisor existencial para os povos indigenas, pois garante direitos basicos de
sobrevivéncia aos indigenas enquanto povos cultural e etnicamente distintos, e o principal: o
reconhecimento da capacidade civil dos povos indigenas, concedendo-lhes o direito de se
representar sem o intermédio de um agente do Estado.

A partir da década de 1990, a educagdo assumiu um papel importante no processo pela
busca de autonomia e reconhecimento destes povos, pois € neste periodo que a educagdo
brasileira passa por reformulagdes, com a institui¢do dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), decretada em 1996,
representando uma nova fase da politica, gestdo e legislagao da educacdo nacional, moldada
pelo processo de democratizacdo do Brasil e pela criagdo de politicas sociais de inclusdo e
valorizacao da diversidade.

Desde 1970, novas perspectivas histéricas como a abordagem marxista e a Nova
Historia Indigena, veem possibilitando novas interpretacdes. Desse modo, conforme Mauro
Cezar Coelho, “a produgao historiografica relativa as populacdes indigenas alterou-se: aportes
e perspectivas tém sido redimensiona dos com vistas a consideracao das populagdes indigenas
como agentes historicos plenos sobre o lugar e a agéncia dos povos indigenas na Historia do
Brasil”.®?

A abordagem marxista destacou suas contribuigdes socioecondmicas, interpretando a
histéria colonial sob a ldgica do capitalismo comercial e das lutas de classes. Apesar da intengao
de superar a narrativa tradicional, essa perspectiva acabou reforcando uma historia de vencidos

e vencedores. A esse respeito Maria Regina Celestino de Almeida escreveu que

Nos anos 1960 e 1970, uma historiografia de base marxista, propulsora da chamada
historia dos vencidos, criticava essas abordagens com denuncias sobre as atrocidades
cometidas contra os indios. Desconstruiam o carater heroico dos nossos

8l BANIWA, Gersem. O [ndio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil de hoje.
Brasilia: Ministério da Educag¢do (MEC) / Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade /
Museu Nacional, 2006, p. 73.

62 COELHO, Mauro Cezar. A construcio de uma lei: o Diretério dos Indios. Revista do Instituto Histérico e
Geographico Brazileiro, Rio de Janeiro, v. 168, p. 29-48, 2007. p. 30.
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colonizadores, porém, mantinham a perspectiva anterior de supervalorizacao de seu
desempenho, na medida em que consideravam os indios como vitimas incapazes de
agir diante da violéncia de um sistema no qual ndo tinham outra alternativa a ndo ser
a fuga, a morte pela rebeldia ou a submissdo aos dominadores.®

Por sua vez, a Nova Historia Indigena resulta das recentes pesquisas etno-historicas,
contrapondo visdes arraigadas e antigas, langando mao de uma nova conjugagao entre pesquisa
documental e perspectivas antropoldgicas para desenvolver uma nova representacdo as

respostas ativas e criativas dos atores indigenas.

Nessa aproximagdo, os antropologos passaram a interessar-se pelos processos de
mudanga social, percebendo que seus objetos de estudo ndo sdo imutaveis e estaticos,
e os historiadores passam a valorizar comportamentos, crengas e cotidianos de
homens comuns, tradicionalmente considerados irrelevantes, bem como a interessar-
se por estudos de povos ndo ocidentais que tiveram importancia fundamental em nossa
histéria, tais como os indios e negros.**

Segundo Marcos Silva e Selva Guimaraes, a transi¢do do século XX para o século XXI,
foi marcado pelas demandas emergentes de grupos sociais como mulheres, negros e indigenas.
Essas mobilizagdes resultaram em mudangas no curriculo escolar e na legislagdo, incluindo o
ensino de Histéria. Nesse movimento, em 2003 foi sancionada a Lei 10.639, tornando
obrigatodrio o estudo de Histdria e Cultura africana e afro-brasileira na educagdo nacional. Uma
importante agdo afirmativa no combate ao racismo e valoriza¢do da diversidade étnico-racial,
que, no entanto, excluiu os indigenas. A esse respeito os autores destacam que o
reconhecimento e valoriza¢ao dos indigenas foi um processo tardio, sendo reconhecidos apenas
em 2008, com a Lei 11.645, que ampliou a obrigatoriedade, incluindo também o ensino de
Histdria e cultura indigena nas redes de ensino.®

A Lei 11.645, de 2008, ¢ uma politica de reparagdo histérica, uma resposta as
reivindicagdes dos movimentos sociais indigenas, apoiados por organizagdes nao
governamentais, igrejas e as novas perspectivas historicas e antropoldgicas, assim como a
Constituicdo Federal, de 1988, que, pela primeira vez reconheceu aos indigenas, suas
organizagoes sociais, costumes, linguas, crengas e tradigdes, reafirmando o direito originario
sobre as terras que ocupam. Assim, a lei supracitada ¢ uma politica educacional importante,

pois como sinalizou Celestino de Almeida, possui duplo efeito: aos indigenas ¢ um instrumento

6 ALMEIDA, Maria Regina Celestino. A atuagdo dos indigenas na Historia do Brasil: revisdes historiograficas.
Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 37, n. 75, p. 17-38, maio./ago. 2017, p. 19-20.

4 Cf. ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Os indios na Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: FGV, 2010.

65 SILVA, Marcos Antdnio da; FONSECA, Selva Guimardes. Ensino de historia hoje: errincias, conquistas e
perdas. Revista Brasileira de Historia, Sao Paulo, v. 30, n. 60, p. 13-33, 2010.
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de luta, e aos ndo indigenas e uma possibilidade de abandonar posturas preconceituosas,
discriminatdrias e violentas contra os povos indigenas.®® Mas, antes de abordar a lei, convém

passarmos ao breve historico do municipio de Tucuma.

1.2. Dos projetos ditatoriais ao municipio

O municipio de Tucuma esta situado na regido Sudeste do Para, as margens da rodovia
PA-279, que liga os municipios de Xinguara a Sao Félix do Xingu. Atualmente, a cidade possui
uma populagdo de, aproximadamente, 39 mil habitantes.®” Sua economia ¢é baseada na
agricultura e na pecuaria de exportagdo, com énfase para a criacdo de gado, produgdo de cacau
e extracdo de minérios, realizada tanto por empresas regulamentadas, como a mineradora

canadense Ero Brasil, quanto por diversos garimpos ilegais.

Imagem 1 — Localizagdo de Tucumai no estado do Para®®

Conforme aponta Miranda Santos, o desenvolvimento da regido paraense em tela ¢
caracterizado pelo desenvolvimento de atividades econdmicas ligados a cultura extrativista,
iniciadas com a exploragdo das drogas do sertdo, entre o final do século XVI e inicio do século
XVII, seguidas pela exploracao do /ldfex da seringueira, da espécie caucho. Essa atividade

iniciou conflitos entre sertanistas (caucheiros) e indigenas da regido.

% Cf. ALMEIDA, Maria Regina Celestino. A atuacio dos indigenas na Historia do Brasil: revisdes
historiograficas. Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 37, n. 75, p. 17-38, maio./ago. 2017.

7 INSTITUTO Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Cidades e Estados. Tucumd (PA). Disponivel em:
<https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pa/tucuma.html>. Acesso em: 30 jan. 2025.

%8 SALLES, Jodo Moreira. Arrabalde: em busca da Amazonia / Jodo Moreira Salles. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2022, p. 9.

% Cf. MIRANDA, Raimundo Nonato Santos. Memdria e histéria do Municipio de Tucumd— PA. Belém: Prefeitura
Municipal de Tucuma, 2009.
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Com a queda do prego da borracha, provocada pela concorréncia da produgao asiatica,
no século XX, a economia da regido passou a se basear na extracdo de castanha-do-Para. No
entanto, com o advento da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), essa atividade entrou em
declinio. Nas décadas de 1930 e 1940, houve a emergéncia de garimpos de diamantes, sucedida
pela abertura de estradas como a rodovia Belém-Brasilia, entre 1950 e 1960, configurando um
novo ciclo, ao facilitar a ocupacdo da regido e consequentemente a industria da grilagem de
terras. Mas foi a constru¢cdo da Transamazonica e as politicas de colonizagdo dos governos da
Ditadura Civil-Militar (1964-1985) que intensificaram o crescimento populacional na regido.”®
Foi nesse contexto que surgiu Tucuma do ponto de vista politico-administrativo.

Inicialmente, tratou-se de um empreendimento particular denominado Projeto Tucuma,
que integrava o Projeto Grande Carajas, iniciado na década de 1980. Este ultimo foi
impulsionado pelo governo brasileiro para promover a integragao nacional, a ocupacao de areas
supostamente com baixo rendimento demografico e a explora¢dao mineral da regido amazonica,
especialmente do estado do Para.

Segundo Juliana Neves Barros, desde a década de 1960 empresas procuravam minérios
no Para devido a proximidade do estado com a grande mina de manganés da Serra do Navio,
localizada no estado do Amapa.”! Durante a busca foram localizadas clareiras de baixa
vegetacdo, proximas a Maraba, o que indicava a presenca de jazidas de ferro na regido. Foi
nessa localidade que, em 1984, iniciaram as atividades de exploracdo do Complexo Carajas.

Em 1978, o Governo Federal, ainda sob uma Ditadura, através do Instituto Nacional de
Colonizagao e Reforma Agraria (Incra), lancou concorréncias publicas voltadas a projetos de
colonizagdo e desenvolvimento de vazios demograficos na regido Norte. Em 1979, a empresa
Construtora Andrade Gutierrez (Consag), deu inicio ao Projeto Tucuma, cuja finalidade era
colonizar 4.000 km? de terras pertencentes ao municipio de Sao Félix do Xingu.”

Apesar de, oficialmente, 0 nome Tucuma ser descrito como homenagem a uma palmeira
nativa da regido, Marilia Andrade, herdeira da Consag, contou em entrevista que o nome
Tucuma foi uma homenagem ao seu amigo Pedro Pomar, fundador do Partido Comunista do

Brasil (PCdoB), assassinado em Sao Paulo por agentes do regime autoritario.

0 Cf. MIRANDA, Raimundo Nonato Santos. Memdria e histéria do Municipio de Tucumd— PA. Belém: Prefeitura
Municipal de Tucuma, 2009.

"I Cf. BARROS, Juliana Neves. 1980 — A méo de ferro da mineragdo nas terras de Carajds. Rio de Janeiro: Letra
Capital, 2024.

2 Cf. ARNAUD, Expedito. A expansio dos indios Kayapd-Gorotire € a ocupagio nacional (regido sul do Para).
Revista do Museu Paulista, Sao Paulo, v. 32, p. 73-129, 1987.
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Queria o nome de uma fruta da regido. Ele era Pomar, né? Mas nao encontrei nenhuma
que soasse bem para um projeto de colonizagdo, dai acabei escolhendo aquela
palmeirinha que aparecia em algumas publicagdes do Museu Goeldi, o tucuma. “O
gozado € que em Tucuma ndo tem tucuma”, conta. (O nome de sua segunda filha, a
cineasta Petra Costa, foi a outra homenagem que fez ao lider do PCdoB).”

Conforme Antonio Ronaldo Alencar, desde 1950 que os fluxos migratorios para a

Amazonia tém sido impulsionados por politicas piiblicas.”* Entretanto, os governos civis-

militares trouxeram uma mudanga nas politicas migratorias ao substituir a colonizagao dirigida

pelo Estado por aquela realizada por empresas privadas. Dessa forma, a Ditadura passou a

oferecer incentivos fiscais a particulares e promover campanhas para estimular, em tese, o

desenvolvimento do vasto territdrio Amazonico.

Assim, surgiram diversos projetos empreendidos por grandes empresas com capital
estrangeiro ou nacional, que se habilitaram a desenvolver atividades de mineragao,
energia e colonizagdo para producdo agricola e pecudria, a exemplo do Projeto Jari,
Programa Grande Carajas; Projeto Alcoa (no Rio Trombetas) ¢ outros criados nas
décadas de 1950-60. Somam-se a estes, os projetos de coloniza¢do privada, como o
Projeto Sinop com 400.000 hectares, o Projeto Carand com 700.000 hectares, o
Projeto Indeco com 400.000 hectares. Destaca-se também o Contiguagu, o Terra
Nova, o Cooperlucas, o Cotia, 0 Campos Alegre ¢ o Projeto Tucuma com 400.000
hectares, entre outros.”

O presidente ditador Ernesto Geisel foi considerado o patrono do Projeto Tucuma,

visitando pessoalmente o empreendimento, tendo visitado a regido.

Imagem 2 — Visita de Ernesto Geisel a regido

Fonte: Fundagdo Getalio Vargas (FGV)

3 SALLES, Jodo Moreira. Arrabalde: em busca da Amazdnia / Jodo Moreira Salles. Sdo Paulo: Companhia das

Letras, 2022, p. 39- 40.

74 Cf. ALENCAR, Antonio Ronaldo. Ourildndia do Norte: grandes projetos, garimpos e experiéncias sociais na
constru¢do do municipio. Belém: Agai, 2008.

7> ALENCAR, Antonio Ronaldo. Qurildndia do Norte: grandes projetos, garimpos e experiéncias sociais na
constru¢cdo do municipio. Belém: Acai, 2008, p. 31.
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Assim, o governo incentivou o fluxo migratério para o Projeto Tucuma, especialmente

de agricultores vindos do Sul do Brasil.

O Projeto Tucuma, na sua concepgao original, seria sustentado em uma colonizagao
planejada e voltada para o atendimento aos pequenos e médios colonos do Sul do patis,
especialmente do estado do Parand, que foi o maior cedente de populagdo sulista
migrada para 4rea do referido projeto.”

Na ¢época também houve uma grande onda migratéria de pessoas vindas de outras
regides do Brasil. Segundo Alencar, migrantes de outros estados foram atraidos para o Projeto
Tucuma.”” Os migrantes vindos de Goias e Tocantins foram motivados pelo fracasso dos
garimpos ap0s a constru¢ao da rodovia Belém-Brasilia, e pelo esgotamento do solo de pequenas
e médias areas agricolas, localizadas as margens dessa via. As imigragdes dos estados da Bahia
e Minas Gerais se deram pelas divulgacdes realizadas pelas sedes da Consag e da Companhia
Vale do Rio Doce nessas localidades, atraindo nordestinos que viveram um longo periodo de
seca nos anos de 1970.

De acordo com Marcelly Olivia Fernandes Amorin, apesar de Tucuma ser um projeto
privado, limitando o acesso aos que podiam adquirir lotes de terra, a intensa onda migratéria
resultou na concentragio de pessoas nos limites da cidade.”® Esse aglomerado de pessoas que

ndo poderiam adentrar o Projeto Tucuma, deu origem a cidade vizinha, Ourilandia do Norte.

O local de inicio do atual nticleo urbano de Ourilandia do Norte comegou proximo a
guarita de seguranga da Consag, que era o fim da viagem para todos, pois desse ponto
em diante s6 entravam pessoas credenciadas e que fossem verificar as propostas de
compra de um lote urbano ou rural dentro do Projeto Tucuma. Numa atitude de pura
resisténcia, as pessoas que ndo negociavam com a empresa, ndo retornavam aos seus
locais de origem, alguns por falta de condi¢des financeiras e outros por vislumbrar
novas oportunidades de melhorar de vida. Por isso o primeiro nome de Ourilandia do
Norte foi “Gurita”, forma resultante da pronuncia popular da palavra guarita. A
formacao do nucleo urbano de Ourilandia do Norte data do final de 1981, quando se
instalaram proximo a guarita de seguranga as primeiras familias.”

76 ALENCAR, Antonio Ronaldo. Ourildndia do Norte: grandes projetos, garimpos e experiéncias sociais na
constru¢ao do municipio. Belém: Agai, 2008, p. 21.

77 Cf. ALENCAR, Antonio Ronaldo. Ourildndia do Norte: grandes projetos, garimpos e experiéncias sociais na
construgdo do municipio. Belém: Agai, 2008.

8 Cf. AMORIM, Marcelly Olivia Fernandes. Caminhos do intermezzo: as relagdes Mebéngokre (Kayapd) na
cidade de Ourilandia do Norte — PA. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias Sociais). Universidade Federal de
Uberlandia — UFU, Uberlandia, 2020.

7 ALENCAR, Antonio Ronaldo. Qurildndia do Norte: grandes projetos, garimpos e experiéncias sociais na
constru¢ao do municipio. Belém: Agai, 2008, p. 53.
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Portanto, o projeto Tucuma fracassou devido a especulagdo financeira sobre as terras.
Os pequenos agricultores que venderam suas propriedades no Sul do pais, com a expectativa

de adquirir mais terras a um custo menor, depararam-se com outra realidade.

O ambicioso projeto, cujos objetivos iniciais previam a resolucdo dos problemas
agrarios da regido, sucumbiu a burocracia e a especulagédo financeira sobre suas terras.
Na verdade, o projeto Tucuma serviu ao interesse de um grupo econdmico que se
apropriou de suas terras com o proposito de obter a valorizagdo imobiliaria.’°

Diante disso, os colonos abandonaram o projeto € passaram a investir em outras
atividades, como o garimpo. A partir de 1983 a construtora Consag reduziu os investimentos
no projeto e ndo entregou as glebas I e II. A situacdo se agravou em 1985, com a invasdo do
projeto, sem resisténcia da Consag, provocando um crescimento desordenado da regido.®!

O descaso por parte da prefeitura de Sao Félix do Xingu, a auséncia do estado, a falta
de estrutura e a invasdo do Projeto Tucuma, causou insatisfacdo entre os moradores da entdo
“Gurita” que passaram a reivindicar a emancipacdo de Sdo Félix. Em 1986, enquanto os
moradores de Tucuma lutavam pela legalizagdo do assentamento do Projeto Tucuma, a “Gurita”
deixou de ser considerada um povoado, sendo elevada a categoria de distrito de Sao Félix do
Xingu, o primeiro passo necessario para a emancipagao. Foi nesse periodo que o nome do futuro
municipio foi escolhido. O nome Ourilandia foi escolhido por representar o ouro e o barro. O
ouro fazia referéncia a atividade comercial predominante na regido e a lama simbolizava as
dificuldades enfrentadas pela populacdo, como as condi¢des precarias das ruas e estradas,
sobretudo a PA-279, que passava a maior parte do ano intrafegavel com falta de infraestrutura.®?

No dia 10 de maio de 1988, o governador Hélio Gueiros sancionou a emancipagdo de
quinze municipios paraenses, entre eles, Tucuma e Ourilandia do Norte. Em 1993 houve uma
reconfiguragdo na divisao territorial da regido, pois o povoado de Banach tornou-se municipio
e o povoado de Cumaru, desvinculou-se de Ourilandia do Norte. E aqui que essa historia
advinda da Ditadura se encontra novamente com a questdo indigena que aqui interessa. Isso
porque, “Apos a divisdo territorial, o mapa de Ourilandia do Norte foi reelaborado, com a nova

configuracdo mais de dois ter¢os do municipio ficou coberto pela reserva indigena Kayap6”.%3

80 Cf. ALENCAR, Antonio Ronaldo. Qurildndia do Norte: grandes projetos, garimpos e experiéncias sociais na
constru¢do do municipio. Belém: Agai, 2008, p. 41.

8 TUCUMA, Prefeitura. Cidade de Tucuma. Cidade de gente feliz. Prefeitura de Tucuma: 2016. Disponivel em:
<https://prefeituradetucuma.pa.gov.br/cidade-tucuma-cidade-de-gente-feliz/>. Acesso em: 05 jan. 2025.

82 Cf. ALENCAR, Antonio Ronaldo. Ourildndia do Norte: grandes projetos, garimpos e experiéncias sociais na
construgdo do municipio. Belém: Agai, 2008.

8 ALENCAR, Antonio Ronaldo. Qurildndia do Norte: grandes projetos, garimpos e experiéncias sociais na
constru¢ao do municipio. Belém: Agai, 2008, p.117.
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De acordo com o Mapa de Conflitos Injustica Ambiental e Saude no Brasil, da Fundacao
Oswaldo Cruz (Fiocruz), a maior parte da TI Kayapo6 (88,64%), esta localizada em Ourilandia
do Norte.®* Nos limites territoriais de Tucuma nfo existem aldeias indigenas, mas pelo fato dos

municipios serem distantes s6 8 km, ha uma intensa presenc¢a de indigenas nas duas cidades.

Imagem 3 — Terra Indigena Kayapo6%?

MENKRAGNOTI|

A ocupacdo da regido e as principais atividades econdmicas que passaram a ser
desenvolvidas — extracdo de madeira, minérios e criagao de gado — avangaram sobre as terras
indigenas de povos Mebéngdkre, como os Kayapo e os Xicrin, que vivem no Sudeste do Para
desde o século XVIII, aproximadamente. Para Alencar, os grandes projetos na Amazonia
implicaram na marginalizagdo e expropriacdo de diversos grupos, incluindo comunidades
indigenas e remanescentes quilombolas, que passaram a enfrentar conflitos em decorréncia da

perda de suas terras.®¢

Os empreendimentos agropecuarios, madeireiros e posteriormente, os mineradores,
ao se implantarem na regido defrontaram-se com a presenga dos habitantes naturais.
Nao se tratava de terra sem gente, como preconizava a ideologia dos grupos

8 Cf. FUNDACAO Oswaldo Cruz (Fiocruz). Territorio Kayapé sofre com expressivo processo de contaminacdo,
desmatamento, destrui¢do e garimpo ilegal. Mapa de conflitos envolvendo injustica ambiental e satide no Brasil.
Disponivel em: <https://mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br/conflito/pa-territorio-kayapo-sofre-com-expressivo-
processo-de-contaminacao-desmatamento-destruicao-e-garimpo-ilegal/>. Acesso em: 15 jan. 2025.

85 Cf. PRIZIBISCZKI, Cristiane. Onde tem indio, tem floresta em pé. Entenda o que estd em jogo com votagéo do
“marco temporal”. Disponivel em: <https://oeco.org.br/reportagens/onde-tem-indio-tem-floresta-em-pe-entenda-
0-que-esta-em-jogo-com-votacao-do-marco-temporal/>. Acesso em: 15 jan. 2025.

8 Cf. ALENCAR, Antonio Ronaldo. Ourildndia do Norte: grandes projetos, garimpos e experiéncias sociais na
constru¢ao do municipio. Belém: Agai, 2008.
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hegemonicos hé vérias décadas e do governo. Tratava-se, isto sim, de gente que nao
constava nos prop0sitos governamentais.®’

Segundo César Gordon, os Xikrin do Cateté, situados em uma area localizada entre o
municipio de Parauapebas e a rodovia PA-279, tiveram parte de sua area, demarcada desde
1980, desmatada, em decorréncia das fazendas que surgiram com a fundagdo da cidade de
Tucuma, a abertura de estradas, a extragdo de madeira, os garimpos e os projetos de
assentamento.®

Nesse sentido, o avanco dessas atividades econOmicas, sobre territorios indigenas
demarcados, vem causando conflitos entre os colonos e os indigenas. Esses colonos, que se
autodenominam pioneiros, veem os indigenas como um empecilho ao progresso e ao
desenvolvimento econdmico da regido. Essa concepgao ¢ partilhada por muitos moradores da
regido Sul e Sudeste do Pard, que externam falas preconceituosas, do tipo: esses indios ndo
trabalham, ndo produzem nada para a regido ou muita terra para pouco indio, se opondo a
demarcagao e preservagao de territorios indigenas.

Como afirmou Edson Kayapo, entre outros motivos, o fato de estarem situados em areas
que resguardam riquezas nacionais, cobicadas por empreendimentos, coloca os indios na
posi¢do de inimigos do progresso nacional.®® E muito recorrente também a ideia de que os
indigenas estdo deixando de ser indios e perdendo sua cultura, pelo fato de morarem nas
cidades, andarem vestidos, possuirem automoéveis e aparelhos celulares. Esses discursos
preconceituosos que deslegitimam os povos indigenas sdo reproduzidos no espaco escolar, fato
que motivou a escolha do tema deste trabalho, visando desmistificar tais visdes em sala de aula

com os estudantes da Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Thiago Gongalves de Souza.

Imagem 4 — Fachada da EEEM Thiago Gongalves de Souza

8 MIRANDA, Raimundo Nonato Santos. Memdria e histéria do Municipio de Tucumd — PA. Belém: Prefeitura
Municipal de Tucuma, 2009, p. 11.

8 Cf. GORDON, César. Economia selvagem: ritual e mercadoria entre os Xikrin-Mebéngdkre. Sdo Paulo:
Ed.Unesp / ISA; Rio de Janeiro: NUTI, 2006.

8 Cf. KAYAPO, Edson. A diversidade sociocultural dos povos indigenas no Brasil: o que a escola tem a ver com
isso? In: SERVICO Social do Comércio (Sesc). Culturas indigenas, diversidade e educagdo. Rio de Janeiro: Sesc
/ Departamento Nacional, 2019.
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A Escola Thiago Gongalves de Souza estd localizada na rua Veledas Shulz Savinski,
S/N, no bairro Palmeira I, na cidade de Tucuma (PA). Foi mediante as experiéncias vivenciadas
nesse espago escolar que decidi dar continuidade em pesquisar sobre Ensino de Historia
Indigena. Inicialmente, a escola se chamaria Professora Maria Nilza, no entanto, 0 nome da
instituicdo foi modificado em homenagem ao jovem recém-falecido, Thiago Gongalves de
Souza, filho do entdo vereador, José Gongalves, vulgo “Z¢é dos Signus”.

Inaugurada em setembro de 2014, ela recebeu a portaria de funcionamento nimero
05/2015, porém, so passou a exercer atividades no dia 11 de fevereiro de 2016. Seu primeiro
quadro administrativo era formado pelo diretor Plinio Miguel Miiller, a secretaria geral Neusa
Silva Aratjo e uma auxiliar administrativa, Isair Janete Miiller. Nos primeiros anos ofertava
apenas o Ensino Médio regular nos periodos vespertino e noturno.”

Em seis anos, pude vivenciar muitas mudangas ¢ acontecimentos que marcaram a
historia dessa escola. Em 2019, foi quando ingressei na rede estadual de educa¢dao, momento
em que a escola funcionava em regime regular e ainda seguia a grade curricular do antigo
Ensino Médio. Naquele mesmo ano se iniciaram as discussoes sobre a reformulacdo desse
segmento, aprovada pela Lei 13.415 de 2017.

A expectativa para o ano seguinte era colocar em pratica os projetos definidos para a
fase de Flexibilizagdo Curricular e a escolha dos novos livros didaticos, de acordo com os
parametros no Novo Ensino Médio. Contudo, no dia 18 de marco de 2020, as aulas na rede
estadual de educacdo foram suspensas, em decorréncia da pandemia de Covid-19.

Para amenizar os impactos do distanciamento escolar na aprendizagem dos estudantes,
as aulas passaram a ser remotas, através de diferentes dispositivos: aulas pelo canal de televisao
Cultura e o SeduCast (podcast) pela plataforma Spotify, aulas sincronas pelo Google Meet,
atividades pelo Google Formulario e material impresso para os alunos que ndo possuiam acesso
a internet. O que inicialmente seriam apenas quinze dias, durou cerca de um ano e meio.

Nagquele periodo de pandemia a Escola Estadual Thiago Gongalves de Souza se tornou
o centro de referéncia de combate ao Coronavirus no municipio de Tucuma. Em agosto de 2021,
apds um ano e quatro meses sem aulas presenciais, os alunos puderam retornar as salas de aula.
Porém, sua efetivagdo s6 ocorreu em setembro, apos a desmobiliza¢do do centro do Covid e a

desinfeccao do prédio.

% PROJETO Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Thiago Gongalves de Souza.
Tucuma: Secretaria de Estado de Educagdo do Estado do Para (Seduc-PA), 2023.
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No mesmo ano, a partir da resolugao estadual nimero 148/2021, a escola passou a atuar
em trés modalidades: Ensino Médio Regular Vespertino e Noturno, Ensino Médio Noturno na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Médio de Tempo Integral. A escola
foi a primeira unidade de tempo integral da 22* Diretoria Regional de Ensino e também
selecionada como escola piloto para implementagdo do Novo Ensino Médio.”!

Hoje a escola possui cerca de 281 alunos matriculados, sendo 201 no Ensino Médio
Integral e 80 no Ensino Médio Regular Noturno. A escola possui 14 professores no Ensino
Médio de Tempo Integral e cinco professores no periodo Noturno.

Além dos professores, a escola conta com sete funcionarias de apoio, sendo trés
merendeiras, uma auxiliar de servigos gerais e trés agentes de portaria, sendo um deles cedido
pelo municipio. Do total de funcionarios, apenas sete sdo efetivos, destes: quatro professoras, a
diretora, o vice-diretor e a vice-diretora pedagdgica. Quanto a estrutura fisica, a escola possui
doze salas de aula, laboratério de informatica, laboratdrio de ciéncias da natureza, sala de midia,
quadra de esportes, sala de artes, sala de jogos, sala de leitura e auditério, sala de robdtica e
uma sala tematica de Histéria e Geografia. E neste espaco que também recebemos alunos

indigenas Kayap6 / Mebéngdkre: € preciso conhecer seus passados e tradigdes.

1.3. Do passado para a sala de aula

Os indigenas Mebéngokre, genericamente chamados de Kayapo, pertencem a um grupo
de povos conhecidos como Jé€ setentrionais. Eles fazem parte da familia linguistica J€, que
integra o tronco linguistico macro-Jé&. De acordo com a antropologa Vanessa Lea, a
classificacdo dos J€ foi instituida no século XIX pelo botanico alemao Karl Friedrich Von
Martius.”? O termo Kayapé é de origem Tupi, sendo a eles atribuidos por grupos vizinhos,
significando “aqueles que se parecem com os macacos”. No entanto, eles se autodenominam
como Mebéngokre. De acordo com Vanessa Lea, “Mebéngdkre (mais conhecido como Kayapo)
remete ao nivel mais inclusivo de designagdo; ¢ o nome usado por varios subgrupos como
etndnimo auto estabelecido. A palavra Mebéngokre significa ‘povo do buraco da 4gua’, embora

ninguém possa explicar a origem desse nome”.”?

T PROJETO Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Thiago Gongalves de Souza.
Tucuma: Secretaria de Estado de Educagao do Estado do Para (Seduc-PA), 2023.

92 Cf. LEA, Vanessa. Riquezas intangiveis de pessoas partiveis: os Mebéngdkre (Kayapo) do Brasil Central. Sdo
Paulo: Edusp, 2012.

% LEA, Vanessa. Riquezas intangiveis de pessoas partiveis: os Mebéngodkre (Kayapd) do Brasil Central. Sdo
Paulo: Editora Edusp, 2012, p. 59-60.



46

Eles descendem de um tronco ancestral Jé do qual também fazem parte os Apinayé¢, os
Suya e os Timbira. Os povos Jé habitavam principalmente a regido Central do Brasil. Segundo
Terence Turner, a diferenciagcdo dos Kayap6 como um povo J€ distinto ocorreu na area entre os
rios Araguaia e Tocantins, no atual estado do Tocantins, entre os séculos XVI e XVII, sendo
possivel que esta localidade represente o espago entre as aguas referida na autodenominacao

Mebéngokre.

Segundo um mito, os ancestrais dos Jé viviam juntos como um sé grupo nessa area
até descobrirem uma grande arvore nas margens do Tocantins da qual nasciam espigas
de milho. Derrubaram a arvore, obtendo assim o milho como planta de cultivo, mas a
medida que recolhiam as sementes, comegaram a falar linguas diferentes, e se
separaram nos diversos grupos Jé atuais.”

As primeiras fontes etno-histdricas sobre os Kayapo6 sdo complexas e incertas. Turner
questiona sua confiabilidade, sobretudo as do século XVII e XVIII, permeadas por confusdes,
como o uso dos mesmos nomes a diferentes povos, assim como a utilizagdo de denominagdes
variadas para um mesmo grupo, tanto por europeus quanto por informantes indigenas.”

As confusdes também ocorrem na diferenciacdo entre os Kayapo6 setentrionais e os
meridionais. “Os Caiap6 sdo formados por vérios grupos e se dividem em norte e sul,
meridionais (Caiap6 do Sul) e setentrionais (Caiap6 do Norte)”.?® De acordo com Turner, os
Kayap6 meridionais habitavam o Norte do Mato Grosso, entre Cuiaba e as cabeceiras do Rio
Xingl, enquanto os Kayapo setentrionais estavam localizados mais ao Norte, na regido do
Baixo Araguaia. Dessa forma, os registros historicos mais confidveis foram elaborados somente
na segunda metade do século XIX, no contexto de ocupacdo e colonizagdo do interior do
Araguaia, pelo explorador francé€s Henri Coudreau, durante uma visita a regido de Pau d’ Arco-

Ird, quando acompanhou a missdo dominicana comandada por Frei Gil de Villa Nova.”’

Nesse sentido, na segunda metade do século XIX, os esforgos com vistas a promover
a ocupagao e colonizagdo do sertdo do Araguaia pdem em contato militares, criadores

% TURNER, Terence. Os Mebengokre Kayap6: historia e mudanga social, de comunidades autdbnomas para a
coexisténcia interétnica. In: CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). Histéria dos Indios no Brasil. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1992, p. 313.

% Cf. TURNER, Terence. Os Mebengokre Kayap6: historia e mudanca social, de comunidades autbnomas para a
coexisténcia interétnica. In: CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). Histéria dos Indios no Brasil. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1992.

% Cf. COELHO, Damiana Antdnia; BICALHO, Poliene Soares dos Santos. Caiapé do Sul: a histéria de um povo
indigena de Goias. Revista Espacios. v.37,n. 17, Ao 2016.

7 Cf. TURNER, Terence. Os Mebengokre Kayapo: histéria e mudanga social, de comunidades autdnomas para a
coexisténcia interétnica. In: CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). Histéria dos Indios no Brasil. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1992.
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de gado, missiondrios e os varios grupos indigenas que secularmente habitavam
aquele territorio, dentre eles os Mebéngokre.”

O primeiro contato pacifico com os Kayapo6 se deu entre os missionarios Capuchinhos
e os Ird’a mrayre, em 1859. Mas, apesar dos Ird’a mrayre reagiram pacificamente aos
missiondrios, eles se descolocaram da margem do rio para o interior, sendo novamente
contatados em 1863 pelo general Couto de Magalhaes. No entanto, a medida que o vilarejo em
torno da missao de Santa Maria crescia, os conflitos com colonos e os rivais Karaja
aumentaram, levando os Ird’a mrayre a mudarem para outra localidade, entre os rios Arraia e
Pau d’Arco. “A partir dessa época, os Ird’a mrayre passaram a ser conhecidos como Kayapo
‘Pau d’Arco’ por causa do rio ao longo do qual construiram suas aldeias”.”® A aproximagio
com as missoes religiosas, os embates com os colonos e o contato com as doengas resultaram
na exting¢do dos Ird’a mrayre e dos Djore.

Ao redigir uma carta ao SPI sobre os indigenas do Para, Curt Niemendaju, alertou que
ao se tratar dos Kayapd € necessario considerar as distingdes, pois, embora os Mebéngokre
compartilhem certas caracteristicas socioculturais, eles sdo grupos distintos e suas relacdes sdo
caracterizadas por processos continuos de integragdo e separagdo.'® Essa dindmica confere a
histéria dos Mebéngdkre uma complexidade notavel.

Os processos continuos de separagdo e migragao entre os Kayapo6 ocorrem devido a uma
combinagdo de fatores internos e externos. A procura por areas com maior abundéancia de
recursos naturais, o aumento populacional, as acusacdes de feiticaria, os ciimes, as decisdes
relacionadas as guerras e disputas de poder, sdo fatores atemporais que desencadearam divisdes
e migragdes de grupos Mebéngokre. No entanto, como destacou Lea, as recentes divisoes
foram, sem duvida, influenciadas pelas interacdes com a sociedade envolvente, pois, “Além de
promover a devastacao de alguns dos grupos, o contato com a sociedade nao-india foi capaz de
levar a intensificagdo de subdivisdes internas, alterando brutalmente a dindmica de reproducao

dos Kayapo”.!°! O diagrama a seguir, apresenta uma visdo abrangente das cisdes Mebéngokre.

% SENA, Laércio Rocha. Os Kayap6 (Mebéngokre — Ird amrairé) e a fronteira Araguaia (Goias, Século XIX). In:
MACEDO, Maria Cristina et., al. (orgs.). Sociedades indigenas na Amazonia: territorialidades, historias e
processos educativos. Curitiba: CRV, 2020, p. 135.

% TURNER, Terence. Os Mebengokre Kayap6: historia e mudanga social, de comunidades autdnomas para a
coexisténcia interétnica. In: CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). Histéria dos Indios no Brasil. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1992, p. 314.

100 Cf. NIMUENDAIJU, Curt. Etnografia e Indigenismo: sobre os Kaingang, os Ofaié-Xavante e os Indios do Para.
Campinas: Ed.Unicamp, 1993.

101 Cf. SAIDLER, Marco Felie Sudré. Narrativas de uma sociedade indigena na fronteira ecocndmica: o caso dos
Mebéngokre Kayapd do Sudeste Paraense. In: XVII Encontro Nacional da Associagdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Planejamento Urbano e Regional. Sdo Paulo: Anais do XVII Enanpur, 2017.
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Imagem 5 — As subdivisdes Mebéngokre!?
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Conforme Lux Vidal, os Mebéngokre sao originarios de um grupo ancestral, os Goroti-
Kumre, que apds a primeira cisdo, deu origem aos Pore-kru, ancestrais dos Xicrin, € aos
Gorotire, predecessores de varios subgrupos Mebéngokre.!” Segundo Vanessa Lea, a
diferenciagdo entre os Xicrin e os Gorotire ocorreu por volta de 1800. Entre os anos de 1840 e
1860, uma segunda divisdo ocorreu entre os Mebéngdkre, separando-o em dois grupos: os
Gorotire e os Ird’amraire, com o ultimo eventualmente se extinguindo, apds contato com
colonos em Pau d’Arco. Por volta de 1900, os Mebéngdkre/Gorotire se concentraram na aldeia
Pykatoti (aldeia ancestral), localizada a leste do rio Xingu. No inicio do século XIX, os Gorotire
passaram por novas cisdes, dando origem a outros dois grupos: os M&krangndti e os Gorotire
ou Krikati. “Os M¢ékrangndti originaram-se como grupo separado quando atravessou o rio
Xingli em direcio a oeste, por volta de 19057.1%4

Em 1936, os Gorotire sofreram uma nova divisao, dando origem aos Kararad, os
Kubékrakéjn, que permaneceram em Pykatdti, € um terceiro grupo que manteve o nome
Gorotire. Posteriormente, novos agrupamentos emergiram: a aldeia Kub&krakéjn deu origem a

aldeia Kokrajmoéro, em 1940, e, em 1978 e 1979, surgiram as aldeias Kikretum, no rio Fresco,

e A’ukre, no chamado Riozinho (leste do rio Xingu), respectivamente.

102 Cf. LEA, Vanessa. Riquezas intangiveis de pessoas partiveis: os Mebéngokre (Kayap6) do Brasil Central. Sdo
Paulo: Edusp, 2012.

103 Cf. VIDAL, Lux. Morte e vida de uma sociedade indigena brasileira: os Kayap6-Xikrin do Rio Cateté. Sao
Paulo: Hucitec, 1977.

104 LEA, Vanessa. Riquezas intangiveis de pessoas partiveis: os Mebéngdkre (Kayapd) do Brasil Central. Sdo
Paulo: Edusp, 2012, p. 63-64.
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Em 1937, devido a situagao de extrema dificuldade em relagdo a sua subsisténcia, os
Gorotire iniciaram contato pacifico com os brasileiros, se aproximando do povoado de Nova
Olinda, que estava em declinio, com um pouco mais de cem habitantes, localizado na
confluéncia do rio Fresco com o Riozinho, na margem direita.'%

Porém, os Gorotire quase foram extintos por epidemias e ataques de colonos. “Os
sobreviventes foram atraidos para uma missao protestante estabelecida por um inglés, Horace
Banner, junto com sua esposa Eva, que era enfermeira”.!®® Em 1947, foram alocados no
territério que ocupam atualmente pelo SPI. Os demais grupos Kayapo e os Xicrin s6 foram
pacificados na década de 1950. “Até a sua pacificagdo, esses grupos tinham estado envolvidos,
durante os cinquenta anos anteriores, num padrdo de hostilidades crescentes em relagdo uns aos
outros e aos brasileiros”.!%” Segundo Turner, o acesso a tecnologias e bens de consumo motivou
novas cisdes entre as comunidades Kayapd, além de aumentar as hostilidades com os ndo

indigenas.

A partir dos primeiros contatos pacificos, nas décadas de 1940 e 1950, o fornecimento
de bens de consumo foi a estratégia utilizada pelo SPI para a “atracdo de pacifica¢do”
dos Kayapo, buscando reverter o quadro de ataques dessa populagdo aos regionais,
cuja motivagdo principal era a obtengdo destes itens.'%

O diagrama se limitou a formacdo das aldeias Kokrajmoro, A’ukre e Krikretum, mas as
cisdes entre os Mebéngokre sdo continuas. Dessa forma, novas aldeias podem ser observadas
no mapa a seguir. De acordo com Turner, em 2010 os Mebéngdkre ja estavam divididos em

pelo menos 40 comunidades.'”

105 ARNAUD, Expedito. A expansdo dos indios Kayap6-Gorotire € a ocupagdo nacional (regido sul do Pard).
Revista do Museu Paulista, Sao Paulo, v. 32, 1987, p. 85.

196 LEA, Vanessa. Riquezas intangiveis de pessoas partiveis: os Mebéngdkre (Kayapd) do Brasil Central. Sdo
Paulo: Edusp, 2012, p. 65.

197 TURNER, Terence. Os Mebéngdkre Kayapo: historia e mudanga social, de comunidades autdnomas para a
coexisténcia interétnica. In: CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). Histéria dos Indios no Brasil. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1992, p. 328.

108 TURNER, Terence. Cisdes recentes € mobilidade das comunidades Kayap6: povos indigenas no Brasil
2006/2010. In: Povos indigenas no Brasil: 2006-2010 — Instituto Socioambiental, 2011, p. 447. Disponivel em:
<https://acervo.socioambiental.org/sites/default/files/documents/SudestedoPara.pdf>. Acesso em: 29 jan. 2025.
109 TURNER, Terence. Cisdes recentes € mobilidade das comunidades Kayap6: povos indigenas no Brasil
2006/2010. In: Povos indigenas no Brasil: 2006-2010 — Instituto Socioambiental, 2011, p. 445. Disponivel em:
<https://acervo.socioambiental.org/sites/default/files/documents/SudestedoPara.pdf>. Acesso em: 29 jan. 2025.
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Imagem 6 — Disposigao das aldeias Kayap6 no Para ¢ Mato Grosso!!?

Como posto anteriormente, as cisdes entre os Mebéngokre se intensificaram a partir da
segunda metade do século XX. Para Gordon, o plano nacional de integra¢cdo da Amazonia, na
década de 1970, inaugurou uma significativa escala de interagdo dos Mebéngdkre com os
brancos.!!! Isso porque, até a década de 1970, a participagdo das comunidades Kayapd na
economia da regido era inexpressiva, sendo a venda de castanha-do-Brasil ou a troca de
artesanatos e produtos da floresta, intermediadas por funcionarios da Funai, as principais
atividades econdmicas que permitiram aos Kayapo adquirir bens de consumo externos.'!?

Mas a realidade dos Kayapé mudou rapidamente a partir da década de 1980, quando a
regido Sul e Sudeste do Para foi tomada pela expansdo da pecuaria, exploracdo de madeira e
garimpos. Nesse periodo, os Gorotire foram incorporados ao processo de desenvolvimento da

regido.!!3

Embora sem pretender abrir mao dessas terras, com a finalidade de melhorar sua
capacidade aquisitiva, nos moldes da sociedade envolvente que ocorria de modo
precario através da venda de artefatos e de castanha-do-para, os lideres dos grupos

110 FUNDO Amazonia. Fundo Kayapé: conservagio das Terras Indigenas Kayapd. Fundo Brasileiro para a
Biodiversidade (Funbio). Chamada de Projetos 001/2020. Rio de Janeira, 2020.

I Cf. GORDON, César. Economia selvagem: ritual e mercadoria entre os Xikrin-Mebéngokre. Sdo Paulo:
Ed.Unesp / ISA; Rio de Janeiro: NUTI, 2006.

12 Cf. TURNER, Terence. Cisdes recentes e mobilidade das comunidades Kayapé. In: Povos indigenas no Brasil:
2006-2010. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 2011.

113 Cf. TURNER, Terence. Cisdes recentes e mobilidade das comunidades Kayapé. In: Povos indigenas no Brasil:
2006-2010. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 2011.
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acabaram nao sO por aceitar as ofertas dos garimpeiros e dos madeireiros, como

passaram a estimuld-las diretamente ou por intermédio da Funai.!'*

Nesse contexto, os Mebéngokre ganharam destaque na midia nacional e internacional
por sua mobilizac¢do ativa em busca de direitos politicos, demarcacdo de terras e protecdo do
meio ambiente. No entanto, essa visibilidade também trouxe consequéncias negativas, pois 0s
Mebéngokre foram de herois ambientais a vildes da Amazdnia, em virtude da intensa cobertura
midiatica sobre a contradigdo entre sua luta pela preservagao ambiental e as relagdes comerciais
que mantinham com garimpeiros e madeireiros.!!>
Tutu-Pombo e Paulinho Paiaka passaram a representar a contradi¢do entre identidade

indigena e a assimilagio de valores e praticas dos Kuben (ndo indigenas). A aldeia A’ukre, de

Paulinho Paiak, negociou com a empresa britinica de cosméticos The Body Shop.''¢

Nesse periodo, além de receberem porcentagem pela extragdo do ouro e da madeira,
os Mebéngokre também aceitavam em troca a construg@o de casas de alvenaria, como
no caso da aldeia Kokraxmoro, toda em alvenaria, e avides. O cacique Paulinho
Payakan chegou a possuir dois avides € o seu proprio piloto.!'!”

Por sua vez, Tutu-Pombo, mais conhecido como Coronel Pombo, fundador da aldeia
Kriketum, ganhou fama como o primeiro indigena a assinar contratos com empresas de

garimpo, tornando-se o mais rico cacique Kayapd. Nas palavras de Renato Trevisan, Tutu-

Pombo era “indio Kayap6 de nascimento e branco por instintiva inclinagdo”,!'® transitando

entre essas duas realidades conforme as situacdes e as conveniéncias. E ndo € assim que a atual

historiografia vé essas relagdes, buscando minar as teses sobre dominagdo do homem branco?

O coronel Pombo, que era “Considerado o terror dos garimpeiros e madeireiros que
se aventuravam na reserva indigena, juntou uma fortuna de US$ 6 milhdes, incluindo
dois avides e trés fazendas”, além de casas em Tucuma, Redengdo e Belém. O poder
econdmico do coronel e de seus familiares chegou ao ponto de manterem empregados
brancos para fazerem os servigos domésticos. !’

114 ARNAUD, Expedito. A expansdo dos indios Kayapo-Gorotire € a ocupacdo nacional (regido sul do Pard).
Revista do Museu Paulista, Sdo Paulo, v. 32, p. 73-129, 1987, p. 118.

115 Cf. GORDON, César. Economia selvagem: ritual e mercadoria entre os Xikrin-Mebéngokre. Sdo Paulo:
Ed.Unesp / ISA; Rio de Janeiro: NUTI, 2006.

116 Cf. LEA, Vanessa. Riquezas intangiveis de pessoas partiveis: os Mebéngodkre (Kayap6) do Brasil Central. Sdo
Paulo: Edusp, 2012.

17 GOMES, Edson de Freitas. Os M&béngokre de Sdo Félix do Xingu. Margens, v. 13, n. 20, p. 128-142, 2019, p.
135.

118 TREVISAN, Renato. Coronel Tuto Pombo: a morte de um lider Kayapé. In: Povos indigenas no Brasil: 1991-
1995. Séo Paulo: Instituto Socioambiental, 1996, p. 1.

119 GOMES, Edson de Freitas. Os M&béngokre de Sdo Félix do Xingu. Margens, v. 13, n. 20, p. 128-142, 2019, p.
135.
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Dessa forma, ao demostrarem interesse em desenvolver atividades que originalmente
ndo pertenciam a sua tradicdo, todos os Kayapd passaram a ser percebidos como indios
consumistas e capitalistas.'?® No entanto, o apice da riqueza gerado pelo ciclo do ouro e do
mogno, em terras Kayapo, nao atingiu a todos na aldeia Kriketum, pois, enquanto o Coronel
Pombo e seus filhos esbanjavam riqueza, criangas da aldeia morriam por falta de recursos e
tratamento médico. A comunidade passava fome. Além disso, o territorio indigena foi
desmatado e o rio Fresco poluido por merctrio.'?!

O envolvimento de indigenas com atividades de garimpo e extracdo de madeira, em

parte desenvolvidas dentro do proprio territdrio indigena, permitiu a eles, pela primeira vez, o

acesso direto ao dinheiro, gerando novas divergéncias entre os Mebéngokre.

O acesso ao ouro ¢ mogno foi caracterizado por disputas dentro ¢ entre as
comunidades e a distribuicBo dos recursos financeiros e mercadorias pela
concentragdo em poucas familias, gerando um quadro generalizado de conflitos e
desunido entre os Kayapd, o qual inevitavelmente influenciou a dindmica de cisdes de
suas aldeias.'??

Em razdo disso, no inicio da década de 1990, apods se posicionar contrariamente a
explora¢do de recursos naturais em reservas indigenas, o cacique Raoni foi destituido da
lideranga dos Kayapd, sendo substituido por Tutu Pombo. Essa mudanca formalizou uma
divisdo entre os Kayapo quanto ao futuro de suas reservas, colocando de um lado os Kayapo
que permitem a exploracdo de suas terras e, de outro, aqueles que se opde a essas préticas. '

Apesar da exploragdo do ouro e do mogno ter resultado em disputas entre as
comunidades, observou-se, entretanto, uma articulacdo inovadora entre as aldeias, motivada
pela defesa e demarcacdo de suas terras. Essa articulacdo foi, em parte, financiada pelos
recursos obtidos pela exploracdo dos recursos naturais em seus territorios.'2*

Conforme Turner, nos anos 2000, a intensificagdo do combate as atividades garimpeiras

e madeireiras em terras indigenas, fez com que as comunidades Kayap6 procurassem apoio do

120 Cf. SAIDLER, Marco Felie Sudré. Narrativas de uma sociedade indigena na fronteira ecocndmica: o caso dos
Mebéngokre Kayapd do Sudeste Paraense. In: XVII Encontro Nacional da Associagdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Planejamento Urbano e Regional. Sao Paulo: Anais do XVII Enanpur, 2017.

2 TREVISAN, Renato. Coronel Tuto Pombo: a morte de um lider Kayap6. In: Povos indigenas no Brasil: 1991-
1995. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 1996.

122 TURNER, Terence. Cisdes recentes e mobilidade das comunidades Kayapo. In: Povos indigenas no Brasil:
2006-2010. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 2011, p. 448.

122 GOLPE no Xingu. Sai Raoni, entra Tutu Pombo. Instituto Socioambiental. Disponivel em:
<https://acervo.socioambiental.org/index.php/acervo/noticias/golpe-no-xingu-sai-raoni-entra-tutu-pombo>.
Acesso em: 27 jan. 2025.

124 Cf. TURNER, Terence. Cisdes recentes e mobilidade das comunidades Kayapé. In: Povos indigenas no Brasil:
2006-2010. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 2011.



53

governo e de organizacdes ndo governamentais para desenvolver formas sustentaveis de
geragdo de renda.'?® Esse fato pode ser observado na constitui¢do de diversas associacdes
indigenas, a exemplo da Associagdo Povos Indigenas do Sul do Para, situada em Ourilandia do
Norte, Bay Cooperativa Kayapo de Produtos da Floresta e Associagdo Floresta Protegida,
localizadas em Tucuma.

De acordo com Gersem Baniwa, uma organizac¢ao ou associacao indigena ¢ uma forma
institucionalizada de mobiliza¢do, adotada pelos indigenas nos ultimos 30 anos.'?® As
associagdes podem ser de diferentes naturezas e operar em niveis locais e regionais. A principal
funcdo das primeiras associacdes era a defesa dos direitos coletivos, como o direito a terra,
educacdo e satde. Com o tempo essas associacdes passaram a incluir atividades técnicas e
administrativas, como a prestacdo de servigos de saide em parceria com a Fundagao Nacional
de Satude (Funasa) e a execucdo de projetos de auto sustentagdo e desenvolvimento sustentavel,
com apoio de recursos publicos e colaboracdo internacional.

O desafio em garantir o acesso adequado a bens e mercadorias, assim como a
competi¢ao por recursos provindos de entidades e politicas publicas assistencialistas, tem
motivado novas cisoes entre os Mebéngokre. Em razdo disso, surgiram as aldeias Apeiti, em
2009 e Turedjam, em 2010.'%’

A historia dos Mebéngokre, para além das complexas relagdes e transformagdes sociais,
culturais e econdmicas vivenciadas ao longo do tempo, mostram que o Ensino de Historia
indigena ainda exige uma reavaliacdo, mediante a negagdo da existéncia desses sujeitos, vistos
como um obstdculo ao progresso, pela logica desenvolvimentista, que reforca atitudes
socialmente excludentes e preconceituosas.

Essas concepgdes negativas em relacdo os povos indigenas se estendem e ainda
prevalecem nas escolas. Dessa forma, como colocou Edson Kayapo, apesar da promulgacao da
Lei 11.645, de 2008, o siléncio, a exclusdo e a generalizacdo dos povos indigenas ainda

persistem. !

Entretanto, incluir os povos indigenas na narrativa historica e nos curriculos
educacionais representa um desafio que exige um esfor¢o em pesquisa e na criagdo de novas

narrativas.

125 Cf. TURNER, Terence. Cisdes recentes € mobilidade das comunidades Kayapd. In: Povos indigenas no Brasil:
2006-2010. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 2011.

126 BANIWA, Gersem. Movimentos ¢ politicas indigenas no Brasil contemporaneo. Tellus, v. 12, p. 127-146,
2014.

127 Cf. TURNER, Terence. Cisdes recentes e mobilidade das comunidades Kayapé. In: Povos indigenas no Brasil:
2006-2010. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 2011.

128 KAYAPO, Edson. O Siléncio que faz ecoar as vozes indigenas. Ensino de Historia: reflexdes e praticas
decoloniais. Porto Alegre: Editora Letral, 2021.
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Nesse sentido, Laécio Rocha de Sena fez uma critica importante a respeito das pesquisas
académicas sobre os Mebéngokre, observando que esses estudos tendem a enfatizar apenas os
impactos negativos do avanco da fronteira do Araguaia sobre os territorios indigenas,
ressaltando o efeito negativo dessa interacao na cultura indigena. “Tal perspectiva dd pouca
importancia ao protagonismo indigena, sua capacidade de agir frente a esse cenario de modo
ativo e criativo, segundo os seus proprios objetivos”.!?

Em vista disso, embora a promulgacdo da Lei 11.645/08 represente um marco
importante para a inclusdo da Historia Indigena nos curriculos escolares, ainda enfrentamos o
desafio de mudar perspectivas e desconstruir os esteredtipos que persistem na sociedade e nas
salas de aula. Para superar essas barreiras, ¢ urgente que a educagdo avance na elaboragdo de
novos paradigmas que promovam uma compreensao mais justa e inclusiva dos povos indigenas.
Isso requer um compromisso coletivo com a pesquisa ¢ a producao de narrativas que

reconhecam o protagonismo indigena e suas lutas, evidenciando suas contribuigdes essenciais

para a Histdria e a Cultura brasileiras.

129 SENA, Laécio Rocha de. Os Kayap6 (Mebéngokre - Ird amrairé) e a fronteira Araguaia (Goias, Século XIX).
In: MACEDO, Maria Cristina et., al. (orgs.). Sociedades indigenas na Amazénia: territorialidades, historias e
processos educativos. Curitiba: CRV, 2020.
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CAPITULO 2

O CURRICULO E A REFORMA:

Dos indigenas no Novo Ensino Médio e os velhos problemas da Educacao

este capitulo serd discutido o tema do curriculo como um documento que, ao longo
dos tempos, recebeu diferentes significados e fungdes no campo da Educacao. A
forma tradicional com que ele ¢ compreendido ¢ a de um ato oficial e regulador que
inclui e define, de forma sistematizada, quais contetidos, previamente validados pelos sistemas
de ensino, devem ser trabalhados em sala de aula pelos professores e aprendidos / debatidos

junto aos estudantes.

2.1. No meio do caminho tinha uma pandemia

Considerando a defini¢ao anterior, pode-se iniciar o presente debate com as observagoes

de Katia Abud, para a qual varios foram os nomes que recebeu, a saber:

EERNT3 EEINT3

“Propostas curriculares”, “orientacdes curriculares”, “parametros curriculares” sdo
expressdes que vém substituindo, desde os anos 1970, os “programas de ensino”,
quase sempre elaborados pelos 6rgaos oficiais de Educacio e cujo cumprimento era
obrigatorio, em pelo menos 80% de seu contetdo, durante o ano letivo.!

A esse tipo de curriculo, José Carlos Libaneo, Jodo Ferreira de Oliveira e Myrja Seabra
Toschi denominaram de curriculo oficial.> Segundo Gimeno José Sacristan, trata-se de um
“plano de estudos”, onde deverdo estar presentes os conteudos que o estudante deve dominar
ou superar, a organizac¢ao e ordenacdo destes, bem como a “sequéncia” em que devem adquirir
os conhecimentos.® Para Carmen Gabriel, enquanto documento orientador da trajetéria de

aprendizagem dos educandos, o curriculo tem um duplo sentido: o de substantivo e o de verbo.*

1 ABUD, Katia Maria. Ensino de Historia e Base Nacional Comum Curricular: desafios, incertezas e
possibilidades. In: RIBEIRO JUNIOR, Halfred Carlos; VALERIO, Mairon Escorsi (orgs.). Ensino de Historia e
curriculo: reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular. Formagdo de professores e pratica de ensino.
Jundiai: Paco Editorial, 2017, p. 15.

2 Cf. LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCH, Myrja Seabra. Educacdo escolar: politicas,
estruturas e organizagao, Sdo Paulo: Cortez, 2003.

3 Cf. SACRISTAN, Gimeno José. O que significa curriculo? In: (org.). Saberes e incertezas sobre
curriculo. Porto Alegre: Penso, 2013.

4 Cf. GABRIEL, Carmen. Curriculo de Historia. In: FERREIRA, Marieta Moraes; OLIVEIRA, Margarida Dias
de (orgs.). Dicionario de Ensino de Historia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019.
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Como substantivo, esse ato regulador dos sistemas educacionais se refere ao percurso
de um roteiro de aprendizagens, organizado por disciplinas, ordenados em uma sequéncia logica
e, via de regra, temporal. Enquanto verbo, trata-se de uma agao de percorrer e incorporar as
experiéncias, a diversidade, as demandas e os interesses individuais ou coletivos dos alunos e
professores. A essa diferenca entre o curriculo formal e aquele que valoriza as particularidades
e as experiéncias, Ivor Goodson denominou de curriculo prescritivo e curriculo narrativo,
respectivamente.’ Dai porque, além de um roteiro de estudos, ele “se tornou um mecanismo de
reproducdo das relagdes de poder existentes na sociedade”.®

Conforme Nilma Limo Gomes ¢ importante considerar que o ambiente escolar,
incluindo os curriculos e as salas de aula, ¢ um espago onde diferentes valores, ideologias,
simbolos, interpretacdes, vivéncias e preconceitos coexistem.” Por isso que, nas palavras de
Goodson, recém citado, tais atos regulatérios e documentos oficiais, somados as “disciplinas
escolares nao sao definidas de uma forma académica desinteressada, mas sim em uma relagao
estreita com o poder e os interesses de grupos sociais”.?

Assim, a cada mudanca ou realinhamento de poder politico, surgem novas propostas de
mudanga nos sistemas educacionais. Para Abud, antes mencionada, essas mudangas podem
envolver a introdugdo de novos métodos pedagogicos ou simples alteragdes nos conteudos
ensinados, especialmente no campo das Ciéncias Humanas.’ Nesse sentido, o mais recente
debate sobre curriculo no Brasil ocorreu em fung¢do da lei 13.415, de 2017, popularmente
denominado de “Novo Ensino Médio”.

A respeito dessa reconfiguracdo da ultima etapa da Educacdo Bésica, Karen Cristina
Jensen Ruppel da Silva e Aldimara Katarina Boutin pontuam que a san¢do da legislacdo em
tela, pelo entdo Presidente da Republica Michel Temer, foi uma medida ousada, por se tratar de
uma reforma significativa e polémica, que ocorreu durante um momento de instabilidade

1_10

politica do Brasil."” Afinal, ocorreu logo apds o impeachment da Presidente Dilma Rousseff,

3> Cf. GOODSON, Ivor. Curriculo, narrativa e o futuro social. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, v.
12, n. 35, p. 3241-3252, 2007.

¢ GOODSON, Ivor. Curriculo, narrativa e o futuro social. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 12,
n. 35, p. 3241-3252, 2007, p. 234.

7 Cf. GOMES, Nilma Lino. Relagdes étnico-raciais, educagio e descolonizacdo dos curriculos. Curriculo sem
Fronteiras, v. 12,n. 1, p. 98-109, jan./abr. 2012.

8 GOODSON, Ivor. Curriculo, narrativa e o futuro social. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 12,
n. 35, p. 3241-3252, 2007, p. 244.

® Cf. ABUD, Katia Maria. Ensino de Histéria e Base Nacional Comum Curricular: desafios, incertezas e
possibilidades. In: RIBEIRO JUNIOR, Halfred Carlos; VALERIO, Mairon Escorsi (orgs.). Ensino de Histéria e
curriculo: reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular. Formagdo de professores e pratica de ensino.
Jundiai: Paco Editorial, 2017.

10 SILVA, Karen Cristina Jensen Ruppel da; BOUTIN, Aldimara Catarina. Novo Ensino Médio e Educagdo
Integral: contextos, conceitos e polémicas sobre a reforma. Educag¢do, Santa Maria, v. 43, n. 3, p. 521-534, 2018.


http://educa.fcc.org.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SILVA,+KAREN+CRISTINA+JENSEN+RUPPEL+DA
http://educa.fcc.org.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=BOUTIN,+ALDIMARA+CATARINA
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em 2016, assim como da aprovacdo de projetos politicos neoliberais, como a Reforma
Trabalhista e a Previdenciaria. Soma-se a isso, o movimento da “Escola Sem Partido”. O projeto

aprovado

Altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento da Educa¢do Basica ¢ de Valoriza¢do dos
Profissionais da Educac@o, a Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005; ¢ institui a Politica
de Fomento a Implementagio de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.!!

Segundo Silva e Bouti, embora tenha ganhado destaque em 2016, a Reforma do Ensino
M¢édio ndo era uma novidade para nossos representantes politicos, que ja discutiam a mudanca
desde 2013, mediante o Projeto de Lei 6.840, apresentado pelo Deputado Federal Reginaldo
Lopes, do Partido dos Trabalhadores (PT) de Minas Gerais.!?> A proposta recebeu apoio de
setores da sociedade civil vinculados ao setor privado de Educagao. Desse modo, de acordo
com Goodson, “Quanto mais poderoso € o grupo social, mais provavel que ele va exercer poder
sobre o conhecimento escolar”.!?

Seja como for, ainda conforme Felipe Dias de Oliveira Silva, Arnaldo Pinto Junior e
André Victor Cavalcanti Seal da Cunha, organiza¢des como o Movimento Pela Base, o Todos
pela Educacdo, o Instituto Ayrton Senna, o Unibanco e a Fundag¢do Leman, sdo exemplos de
entidades que promoveram eventos e cursos de formacao profissional para divulgar seus pontos
de vista socioculturais, observados mediante a analise de termos frequentemente divulgados
nos sites dessas entidades, como: “independéncia nacional, qualidade de ensino, lideranca
participativa, avaliagdes e neutralidade politica”.'*

Ora, as iniciativas dessas instituigdes em prol da reformulagdo educacional ocorreram
antes mesmo que o PT iniciasse a formulagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

no intuito de mobilizar apoio politico para alcangar suas metas liberais-conservadoras. Além

disso, a suposta qualidade defendida pelo setor empresarial estaria relacionada a aplicacdo de

" BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para
Assuntos Juridicos. Brasilia, DF, 2017a. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm>. Acesso em: 1° abr. 2024.

12 Cf. SILVA, Karen Cristina Jensen Ruppel da; BOUTIN, Aldimara Catarina. Novo Ensino Médio e Educagdo
Integral: contextos, conceitos e polémicas sobre a reforma. Educagdo, Santa Maria, v. 43, n. 3, p. 521-534, 2018.
13 GOODSON, Ivor. Curriculo, narrativa e o futuro social. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 12,
n. 35, p. 3241-3252, 2007, p. 244.

14 SILVA, Felipe Dias de Oliveira; PINTO JUNIOR, Arnaldo; CUNHA, André Victor Cavalcanti Seal da.
Antinomias entre experiéncias e expectativas acerca da BNCC de Historia. In: (orgs.). A BNCC de
Historia: entre prescri¢des e praticas. Recife: Editoria da Universidade de Pernambuco, 2022, p. 48.
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técnicas e mecanismos de controle de qualidade utilizados na produ¢do de mercadorias, mas,
agora, voltados ao contexto educacional. Nao por outros motivos, a Reforma do Ensino Médio
prevé a ampliacdo progressiva da carga-horaria anual e determina que os objetivos de

aprendizagem garantidos aos estudantes, serdo definidos pela BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagio (PNE). '3

Cabe acentuar que a ideia de reunir os contetidos basilares e partilhado por todos os
estudantes brasileiros ja era previsto no Artigo 210 da Constituigdo Federal, de 1988, assim
como no Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, de 1996. A necessidade
da elaboracdo de um curriculo comum também se tornou pauta da Conferéncia Nacional de
Educacao (Conae), realizada em 2010. Mas foi somente no ano de 2014, apos a regulamentagao
do PNE, que possui vinte metas visando a melhoria da qualidade da Educagdo Bésica no periodo
de uma década, entre as quais quatro versam sobre a producdo de uma base, que a elaboragao
da BNCC ganhou rumos mais definidos, com a formulagdo das primeiras reflexdes pela Conae,
organizada pelo Forum Nacional de Educacdo (FNE).

Em 2015, a Portaria de nimero 592 designou uma junta de especialistas, cuja missao
consistiu em elaborar propostas para a BNCC. Sua versao inicial foi apresentada em setembro
do mesmo ano e, apds uma série de discussdes e consultas publicas, o documento passou por
algumas reformulagdes até chegar a versdo final, em abril de 2017. A primeira fase do
documento contempla as diretrizes da Educacao Infantil ¢ do Ensino Fundamental, sendo
homologada pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em dezembro daquele ano. A segunda
parte, que retne as diretrizes para o Ensino Médio, foi aprovada pelo CNE um ano depois, ou
seja, em dezembro de 2018.

Apesar do Novo Ensino Médio prevé uma amplia¢do da carga-horaria anual para 3.000
horas, somente as disciplinas de Portugués e Matemadtica foram consideradas disciplinas
obrigatorias durante os trés anos do Ensino Médio, em detrimento dos espagos de areas como

a da Historia, que tiveram sua quantidade de aulas drasticamente reduzidas. No estado do Para,

15 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educagdo (MEC), 2018. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documento/BNCC-APRESENTACAO.pdf>. Acesso em: 1° abr. 2024, p.
7.
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énfase da presente dissertacdo, a disciplina de Historia teve uma reducdo de carga-horaria
consideravel, passando de trés para uma aula semanal.

Para Kétia Abud a Historia ¢ reconhecida como a disciplina responsavel pela formagao
politica e consciéncia historica dos estudantes.'® Motivo que talvez justifique a preocupagio de
nossos representantes das casas legislativas em estabelecer um projeto educacional que limite
o acesso dos educandos ao Conhecimento Historico Escolar. Aquilo que ndo se manifesta
claramente, mas pesa sobre a aprendizagem dos alunos e no trabalho do professor, e que
Libaneo, Oliveira e Toschi descreveram como “curriculo oculto”.!”

Além da reducdo da carga-horaria, no Novo Ensino Médio, ¢ permitido a contratacio
de profissionais de “notdrio saber” para lecionar nas escolas deste segmento ou mesmo do
Profissionalizante, assim como a escolhas das disciplinas itinerantes, ficaram a cargo dos

sistemas de ensino e ndo se caracterizando por uma opg¢ao dos estudantes. Nesse sentido, de

acordo com Vitor Lins Oliveira,

teremos um aprofundamento das desigualdades sociais, pois enquanto as escolas
particulares poderdo ofertar os arranjos curriculares com contetidos escolares que
constituem a base para os exames seletivos de acesso ao ensino superior, as escolas
publicas poderdo ficar a mercé dos arranjos curriculares da formacdo técnica e
profissional, oferecidos pela iniciativa privada.'®

Com efeito, as implicacdes da Reforma do Ensino Médio levaram ao descontentamento
de professores, alunos, especialistas em Educacdo e de entidades que se mobilizaram em prol
da revogacdo da Lei 13.415/17. Diante disso, em 2023 o Ministério da Educacdo (MEC)
realizou uma consulta ptblica para Avaliacao e Reestruturagao da Politica Nacional do Ensino
M¢édio. De acordo com MEC, o resultado da escuta constatou que a maioria dos docentes e
discentes, gestores escolares, pesquisadores, membros da sociedade e comunidade escolar
estavam descontentes, sobretudo em relagdo a diminuicdo da quantidade de aulas da Base

Comum. A pesquisa também apontou que falta orientacdo e clareza em relag@o aos itinerarios

16 Cf. ABUD, Katia Maria. Ensino de Histéria e Base Nacional Comum Curricular: desafios, incertezas e
possibilidades. In: RIBEIRO JUNIOR, Halfred Carlos; VALERIO, Mairon Escorsi (orgs.). Ensino de Historia e
curriculo: reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular. Formacdo de professores e pratica de ensino.
Jundiai: Paco Editorial, 2017.

17 Cf. LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCH, Myrja Seabra. Educagdo escolar: politicas,
estruturas e organizagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

18 OLIVEIRA, Vitor Lins. O Ensino de Historia no contexto do Novo Ensino Médio. In: Anais do VII Congresso
Nacional de Educagdo (v. 7). Campina Grande, 2021, p. 3.
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formativos, além do pouco investimento com recursos e infraestruturas nas escolas publicas,
que se juntam ao quadro da auséncia de fomentos e incentivos para a formagio de professores. '’

A revogacdo do Novo Ensino Médio e da BNCC estao entre as metas do atual PNE
(2024-2034) aprovadas na Conae. ApOs as intensas criticas em relagdo ao tema no dia 20 de
marg¢o de 2024, a Camara dos Deputados aprovou o Projeto de Lei 5230, de 2023, apresentado
pelo poder Executivo. O Projeto de Lei altera alguns pontos da lei 13.415, de 2017. Entre as
adequacoes sugeridas, destacam-se: o aumento da quantidade de aulas da Base Comum, os
itinerarios formativos serao destinados ao aprofundamento da area de conhecimento de
interesse do estudante e o retorno da obrigatoriedade das disciplinas que compde as quatro areas

de conhecimento, incluindo a Histdria, durante os trés anos do seguimento em apre¢o.?’ O que

ndo se sabia, na altura de 2017, é que o mundo enfrentaria uma pandemia.

2.2. Um norte para a educacgdio no Parda?

Foi no cenario de inconstancias anteriormente descrito que se deu implementacao do
Novo Ensino Médio e da BNCC, apo6s surgir o primeiro Documento Curricular do Estado do
Para (Dcepa).?! Depois da aprovagdo da BNCC para o Ensino Médio, em 2018, os estados e
municipios foram orientados a adequarem ou elaborarem seus curriculos proprios, de acordo
com as diretrizes nacionais. No entanto, tal processo, na maioria dos casos, foi interrompido
pela pandemia do Coronavirus, a partir de 2019 (Covid-19), que estabeleceu como protocolo
de seguranga o isolamento social. Em 2021, ap6s a liberagao gradual das atividades presenciais,
a Secretaria de Estado de Educacao (Seduc) do Para apresentou a primeira versao do Dcepa.

Assim, uma comissdo de trabalho, composta por diferentes profissionais da Educacao,
foi criada com o proposito de elaborar um documento curricular que atendesse as demandas do
Novo Ensino Médio, em conformidade com a determinacdo da Lei 13.415/17 e de outros atos

normativos, como a BNCC, as Resolu¢des CNE / CEB n° 02/2012 e 03/2018,* bem como o

19 Cf. BRASIL, Ministério da Educa¢do. Sumério Executivo. Portaria n° 399, de 8 de margo de 2023, que institui
a consulta publica para a avaliagdo e reestruturacdo da Politica Nacional de Ensino Médio. Disponivel em:
<https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/audiencias-e-consultas
publicas/audiencias-e-consultas-publicas/sumario_consulta publica _ensino_medio.pdf>. Acesso em: 1° abr.
2024.

20 Cf. BRASIL, Camara dos Deputados. Camara dos Deputados aprova nova Reforma do Ensino Médio. In:
Agéncia Cdamara de Noticias. Disponivel em: <https://www.camara.leg.br/noticias/1045654-camara-dos-
deputados-aprova-nova-reforma-do-ensino-medio>. Acesso em: 2 abr. 2024.

2l Na auséncia do curriculo préprio o Para utilizava, como referéncia, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs).

22 A Resolugdo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) nimero 02/2012 define as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s) para o Ensino Médio. A resolugdo nimero 03/2018 atualiza as DCN’s para o Ensino Médio.
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proprio Dcepa para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, mas que considerasse a
realidade do Pard, um estado grande em extensao territorial, que acolhe uma diversidade de
sujeitos e uma multiplicidade de “Amazonias”.

Ora, como ja sinalizamos aqui, o processo de elaboragdao curricular possui muitos
aspectos a serem contemplados, entre os quais alguns deles serdo analisados neste trabalho, tais
como: as concepgoes tedricas, os principios € a organizacao curricular. Conforme Gabriel,
existem diversas teorias curriculares, como as tradicionais, as tecnicistas, as criticas € as pos-
criticas. Esses termos representam mais do que classificagdes, pois indicam que hd uma
interagdo entre as abordagens e os interesses politicos. Para a pesquisadora, a partir da década
de 1990 as teorias curriculares pds-criticas foram se consolidando no Brasil, abrangendo uma
diversidade de perspectivas.?

Assim sendo, conforme a trajetoria recente da Educacao brasileira, a partir das décadas
de 1980 e 1990, e seus respectivos marcos — a exemplo da Constitui¢cdo Cidada, de 1988, e da
Lei de Diretrizes da Educacao Basica Nacional (LDB) —, bem como face a ascensdo de governos
neoliberais na politica nacional, a escola e os documentos curriculares para o Ensino Médio tém
sido pensadas sob diferentes perspectivas e finalidades, que resultam da “vinculagdo entre
educacio escolar, trabalho e as praticas sociais”,* como prevé o Artigo 2° da LDB.

Por meio dessa logica, as defini¢des teoricas adotadas pelo Dcepa sdo diversas e, por
vezes, contraditdrias, pois partem de uma concepcao socio historica tendo como fundamentos
as abordagens Historico-Dialética, de Antonio Gramsci, e a Pedagogia Humanista-Libertadora,
de Paulo Freire, além de, mais recentemente, a Decolonialidade e a Perspectiva Neoliberal
Tecnicista, voltada para o trabalho. Ora, a adocdo desses diferentes pressupostos possui a
finalidade de garantir a Forma¢ao Humana Integral dos estudantes, que resultaria da articulagao
entre a competéncia técnica e 0 compromisso €ético.

Assim, para Goodson, atualmente, “Mais do que escrever novas prescri¢des para as
escolas, um novo curriculo ou novas diretrizes para as reformas, elas precisam questionar a
verdadeira validade das prescri¢des predeterminadas em um mundo em mudanga”.?® Para este
pesquisador, os curriculos prescritos, ou seja, aqueles voltados para aprendizagens cognitivas

e os conteudos pré-definidos, tornaram-se inadequados e obsoletos, devendo ser substituidos

2 Cf. GABRIEL, Carmen. Curriculo de Historia. In: FERREIRA, Mariecta Moraes; OLIVEIRA, Margarida Dias
de (orgs.). Dicionario de Ensino de Historia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019.

24 Cf. BRASIL, Ministério da Educagdo. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Lei n. 9.394/96.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso: 10 abr. 2024.

25 GOODSON, Ivor. Curriculo, narrativa e o futuro social. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, v. 12,
n. 35, p. 3241-3252, 2007, p. 242.
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por aprendizagens que se ajustem melhor a flexibilidade e imprevisibilidade do mundo
moderno, enfatizando a importancia de preparar os estudantes de maneira mais holistica e
adaptavel para as realidades da vida e do trabalho.

Em consonancia com essa perspectiva, o Dcepa aponta os elementos que um curriculo

deve contemplar atualmente, ao registrar que,

Hoje, o curriculo tem que dar conta dos fendmenos contemporineos: mundo do
trabalho, vida moderna, desenvolvimento tecnoldgico, redes sociais, atividades
desportivas e corporais, discursivas, produgdes culturais, artisticas e estéticas,
modalidades de exercicio de cidadania, movimentos sociais, entre tantos outros. Tudo
o que ¢ ensinado e aprendido por meio do curriculo tem estreita ligacdo com essas
questdes, pois anuncia uma pratica que produzirda muitos efeitos: relagdo social,
relag@o de poder e identidades sociais, que constituem as territorialidades dos sujeitos
educativos no espago escolar.?

Tais concepgdes tedrico-metodoldgicas fundamentaram os trés principios curriculares
que buscam nortear a Educagdo paraense, a saber: “o respeito as diversas culturas amazonicas
e suas inter-relagdes no espago e no tempo; a educacao para a sustentabilidade ambiental, social
e econOmica; ¢ a interdisciplinaridade e a contextualizagdo no processo de ensino-

. 9 27 . . . . A .
aprendizagem”.”’ A respeito do primeiro aspecto, o documento ressalta a importancia da
elaboragdo de propostas curriculares e politicas educacionais, que considerem as
especificidades dos diversos grupos sociais que habitam os diferentes territorios que compde a

regido da Amazonia, tais como:

Os povos da floresta, como os indigenas em sua multiplicidade étnica, os caboclos
ribeirinhos (miscigenados), os quilombolas descendentes dos escravos, os
seringueiros descendentes de imigrantes nordestinos, os garimpeiros, 0s
agroextrativistas, como os castanheiros, os pequenos produtores rurais de
subsisténcia, as mulheres quebradeiras de coco babacu, entre outras coletividades que
apresentam relagdes heterogéneas com a floresta, com os rios € com seus
ecossistemas, precisam ter suas territorialidades contempladas por politicas publicas,
sobretudo as politicas plblicas educacionais.?®

O segundo principio curricular propde refletir sobre uma educacdo voltada para a
sustentabilidade ambiental, social e econdmica, que reflita sobre a complexa e controversa

relagdo entre o capitalismo e o meio-ambiente, o desenvolvimento e o respeito a natureza, que

26 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 40-41.

27 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 22.

2 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Médio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 44.
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tornou a Amazodnia um alvo da cobi¢ca mundial, transformando-a em um palco de frequentes
atividades econOmicas conservadoras e predatérias, como as queimadas € o desmatamento,
“colocando em risco nao somente o que representa mais da metade da biodiversidade do
planeta, como também as culturas e modos de vida das sociedades locais”.?

Hoje, a Amazdnia, vem protagonizando discussdes internacionais sobre questdes
socioambientais, relacionadas a sustentabilidade, analisada sob variadas e complexas
perspectivas, com propositos divergentes. Diante dessa realidade, o Dcepa considera a
Educacdo como um fazer histdrico-social “e por conseguinte um ato politico frente as
transformacdes sociais, econdmicas e politicas que tém gerado pressdes sobre o ambiente”.>
Dessa forma, faz-se necessario compreender as dindmicas econOmicas € sociais
contemporaneas, que refletem sobre as questdes socioambientais, de forma critica, reflexiva e

interdisciplinar.

Para tanto, deve ser garantida aos jovens paraenses, por meio da educagdo escolar,
uma visdo problematizadora e contextualizada do mundo e, com ela, possibilidades
para conciliar o local com o global solidariamente, para ndo se legar as futuras
geracgdes outros desastres ambientais e, consequentemente, socioecondmicos.”!

Nessa perspectiva, uma Educagcdo contextualizada e comprometida com a
sustentabilidade ambiental e com a diversidade cultural ¢ contemplada pelo terceiro principio
curricular — A Interdisciplinaridade e a Contextualizagdo no Processo de Ensino-
Aprendizagem. De acordo com o Dcepa, trata-se de tematicas que fazem parte do cotidiano dos
alunos e que podem ser apropriadas pelas quatro areas de conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, afim de garantir a interacdo entre os saberes e superar
a fragmentacao do conhecimento, que pode se transformar em algo mais significativo quando
ocorre a partir da contextualiza¢do, considerando a realidade dos estudantes.

Apesar do curriculo estadual criticar a dinamica neoliberal que “reduz a formacao do
jovem exclusivamente aos contetidos voltados a logica do capital, aos exames de acesso a

Educacdo Superior e a racionalidade instrumental para o mercado de trabalho centrada em

2 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 48.
30 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 48.
31 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Médio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 51.
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32 ¢ defender a Formacdo Humana Integral, a estrutura

competéncias de empregabilidade
curricular evidencia a prevaléncia da perspectiva neoliberal, baseadas nas habilidades e
competéncias, visando a formag¢ao do aluno para o mundo do trabalho.

Quanto a estrutura curricular, o Dcepa possui duas finalidades, sendo a inicial delas
aquela que visa atender as demandas estabelecidas pela Lei 13.415/17: a implementac¢do da
BNCC, a flexibilizacdo curricular e a ampliacdo da carga-horaria para 3.000 horas, durante o
Ensino Médio. A segunda ¢ criar um documento préprio, alinhado com a realidade do estado
do Para, considerando questdes interculturais e multiculturais, bem como os movimentos de
luta e resisténcia contra hegemonicos, que sdo parte da Histéria da Amazonia e da identidade
regional. “Por esse motivo, optou-se politica e pedagogicamente por nao se reproduzir em sua
totalidade a politica nacional em curso. Dialoga-se com ela, mas se realiza um processo de
construgdo de um documento autdnomo, mais coerente com as realidades paraenses”.*?

Flavio Eloisa Caimi e Sandra Regina Ferreira de Oliveira consideram que a estruturagao
de curriculo nacional comum ndo prejudica a ado¢do de um curriculo que considere as
caracteristicas individuais de cada regido.>* Esse aspecto é assegurado pela BNCC, ao garantir
que 40 % do curriculo seja destinado a parte diversificada e 60% para a base compartilhada.
Dessa forma, a estrutura curricular do Estado do Para, ficou organizada da seguinte forma:
1.800 horas destinadas para a Formagao Geral Bésica (FGB) e 1.200 destinadas a Formacao
para o Mundo do Trabalho (FMT).

A FGB ¢ voltada para o desenvolvimento de habilidades e competéncias da BNCC. Ja
a FMT corresponde aos Itinerarios Formativos, composta pelas seguintes itinerancias: Projetos
Itegrados, Campos de Saberes, Praticas Eletivas e Projeto de Vida. As itinerancias da FMT sao
atribuidas ao aprofundamento das disciplinas da FGB, a Educa¢do Profissional e Técnica e a
parte diversificada do curriculo.

Assim, conforme proposto pelo BNCC, a organizacao curricular do estado do Pard
segue o modelo de integracdo curricular por area de conhecimento e, dessa forma, a Historia

compoe a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Para Caimi e Oliveira na origem deste

encaminhamento se encontram as consideradas das conclusdes de estudos realizados em varias

32 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 61.

33 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 32.

34 Cf. CAIMLI, Flavia Eloisa; OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de. O Ensino de Historia na BNCC: pluralismo
de ideias ou guerra de narrativas? In: RIBEIRO JUNIOR, Halfred Carlos; VALERIO, Mairon Escorsi
(orgs.). Ensino de Historia e curriculo: reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular. Formagdo de
professores e pratica de ensino. Jundiai: Paco Editorial, 2017.
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partes do mundo, que indicam a importancia de superar a ideia de Educacdo baseada na
fragmentacio dos saberes.*

Neste ponto ¢ importante ressaltar que a BNCC e o Dcepa, etapa Ensino Médio nao
trazem uma relagdo de conteudos a serem abordados nas escolas, apresentando apenas as
Habilidades e Competéncias Gerais e Especificas, cuja finalidade ¢ problematizar seus objetos
de conhecimento a partir de unidades temadticas, denominadas de categorias de area. As
categorias de areas das Ciéncias Humanas sdo: Tempo e Espaco; Territério e Fronteira;
Natureza e Cultura; Sociedade, Individuo, Identidade e Interculturalidade; Etica, Politica e
Trabalho.*® A esse tipo de arranjo curricular, Caimi e Oliveria pontuam que a proposta inicial,
apresentada pela BNCC, demonstrava progresso ao abandonar métodos tradicionais de ensino

jé estabelecidos. Para o componente curricular de Historia,

Pode-se dizer, bem resumidamente, que se tratava de uma proposta que buscava
romper com a perspectiva eurocentrada até entdo predominante no codigo disciplinar
da Histéria, bem como reconhecer e acolher a diversidade étnica e cultural do Brasil,
dando maior poténcia as leis 10.639/03 e 11.645/08.37

No entanto, a versdo preliminar foi publicamente contestada por setores conservadores
da sociedade. Porém, conforme Giovane José da Silva e Marinelma Costa Meireles, os
principais opositores foram professores de Historia de diferentes niveis de ensino, assim como
especialistas e técnicos de um governo entendido como de esquerda.’® Todas essas criticas,
tiveram pouco sucesso em superar tradi¢des e canones interpretativos.

Dessa forma, segundo Caimi e Oliveira, os historiadores foram substituidos e as
sucessivas revisoes da BNCC foram elaboradas por profissionais assessorados por técnicos de
entidades privadas. Segundo Pinto Junior, Silva e Cunha, apods reverberagdes contestatorias da

midia em tese preocupada com a “contaminacao ideoldgica” e a “retorica de perda”,

35 Cf. CAIMLI, Flavia Eloisa; OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de. O Ensino de Historia na BNCC: pluralismo
de ideias ou guerra de narrativas? In: RIBEIRO JUNIOR, Halfred Carlos; VALERIO, Mairon Escorsi
(orgs.). Ensino de Historia e curriculo: reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular. Formagao de
professores e pratica de ensino. Jundiai: Paco Editorial, 2017.

36 Cf. PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Para. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021.

37 CAIMI, Flavia Eloisa; OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de. O Ensino de Historia na BNCC: pluralismo de
ideias ou guerra de narrativas? In: RIBEIRO JUNIOR, Halfred Carlos; VALERIO, Mairon Escorsi (orgs.). Ensino
de Historia e curriculo: reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular. Formagao de professores e pratica de
ensino. Jundiai: Paco Editorial, 2017, p. 20.

38 Cf. SILVA, Giovani José da; MEIRELES, Marinelma Costa. Orgulho e preconceito no Ensino de Histéria no
Brasil: reflexdes sobre curriculos, formagdo docente e livros didaticos. Revista Critica Historica, v. 8, n. 15, p. 7-
30, 2017.
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Veiculou-se o discurso de um suposto empobrecimento do curriculo escolar com a
possivel marginalizagdo de conhecimentos qualificados como fundamentais para a
formagdo de cidaddos. Em outras palavras, ao ndo repetir o0 modelo consolidado de
uma histéria quadripartite, bem como ndo reproduzir suas concepgdes tedrico-
metodologicas dominantes, a versdo preliminar da BNCC deixaria de contribuir com
o pleno processo de desenvolvimento intelectual e social das/os estudantes
brasileiras/os.>

Ora, apesar do agrupamento dos componentes curriculares em areas de conhecimento e
da diminui¢do substancial da quantidade de aulas, a BNCC garante que esse modelo de
organizag¢do curricular “ndo exclui necessariamente as disciplinas com suas especificidades e
saberes proprios historicamente construidos”.** Contudo, para Maria Aparecida Lima dos
Santos, as propostas curriculares de Historia elaboradas entre os anos de 1980 e 2018, apontam
para a énfase nos métodos educativos — “o como ensinar” — em detrimento dos motivos e
finalidades — “o porqué” e “para que” — se aprender Historia, ao ponto de desaparecerem na
BNCC, sendo substituidos pelas competéncias e habilidades.*! A respeito desses elementos

inerentes, agora, aos componentes curriculares de Ciéncias Humanas, o Dcepa pontua que,

No que tange as competéncias e habilidades das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, percebe-se que o conhecimento histdrico podera se articular com as demais
areas e suas itinerancias, uma vez que a contextualizac@o historica dos saberes ¢ um
caminho importante para dar sentido ao curriculo escolar.*?

Ainda de acordo com o documento estadual, o Conhecimento Historico Escolar deve
estar articulado ndo somente aos componentes curriculares de Ciéncias Humanas, mas as
demais areas dos saberes, sempre tendo como referéncia os principios norteadores da Educagao
paraense e desenvolvendo metodologias que trabalhem com a leitura de diferentes fontes e
narrativas, considerando o conhecimento académico e as vivéncias dos estudantes. Essas acoes,
sdo importantes para a formacao humana integral dos discentes, em tempos de questionamento

do valor da Historia enquanto conhecimento cientifico, sobretudo pelos jovens “que consomem

39 SILVA, Felipe Dias de Oliveira; PINTO JUNIOR, Arnaldo; CUNHA, André Victor Cavalcanti Seal da.
Antinomias entre experiéncias e expectativas acerca da BNCC de Histoéria. In: (orgs.). A BNCC de
Historia: entre prescrigdes e praticas. Recife: Editoria da Universidade de Pernambuco, 2022, p. 60.

40 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacdo (MEC), 2018. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documento/BNCC-APRESENTACAO.pdf>. Acesso em: 1° abr. 2024, p.
470.

4 SANTOS, Maria Aparecida Lima dos. O Ensino de Historia em perspectiva neotecnicista: sentidos de atitude
historiadora nas politicas curriculares hodiernas. In: PINTO JUNIOR, Arnaldo; SILVA, Felipe Dias de Oliveira;
CUNHA, André Victor Cavalcanti Seal da (orgs.). 4 BNCC de Historia: entre prescri¢des e praticas. Recife:
Editora da Universidade de Pernambuco, 2022, p. 155.

42 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Para. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Médio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 317.
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dados, teses e posicionamentos que muitas vezes objetivam pdr em duvida o conhecimento
académico produzido e o valor do professor como tal”.**

De acordo com Marcos Napolitano, estamos “Diante de uma explosdo de opinides
negacionistas e da (falsa) visdo de que o conhecimento historico ¢ uma mera questdo de
opinido”.** O historiador pontua que vérios temas tém sido questionados pelo revisionismo
ideoldgico que nega eventos e fatos histdricos comprovados, a exemplo do Holocausto, da
escravidao de africanos e dos conflitos perpetrados contra os povos indigenas no periodo
colonial. No entanto, outro tipo de revisao ¢ possivel, tal como o chamado revisionismo
historiografico: “que faz avangar o conhecimento e pode dar foco em sujeitos ocultados e
silenciados nas interpretagdes dominantes”.*’

Nesse sentido, a Lei 11.645, de 2008, oferece a oportunidade de desfazer o que
Chimamanda Adichie descreve como O perigo de uma Historia unica, desafiando visdes
simplistas, redutoras e estereotipadas sobre os povos indigenas e outras minorias étnicas.*
Especialmente no ambito da Educagdo Bésica. Em funcao disso, como o Ensino de Histéria e
cultura indigena se apresenta no Documento Curricular do Estado do Paré, etapa Ensino Médio?

Os povos indigenas sdo mencionados diversas vezes no Dcepa, comegando pelos
principios curriculares. De acordo com este elemento norteador, € preciso respeitar “as diversas
culturas amazonicas e suas inter-relagdes no espaco € no tempo”, considerando o conhecimento
dos “povos que vivem nas florestas e que dela retiram a sua sobrevivéncia, respeitando suas
crencgas, simbolos e modo de vida”, incluindo os indigenas em sua diversidade étnica. O Dcepa
defende que a “educagdo para a sustentabilidade ambiental, social e econdmica”, por tratar de

uma tematica contemporanea, ndo se torne apenas um assunto transversal nas escolas. Pelo

contrario, o documento oficial do estado paraense o compreende

como um saber sensivel, ético, com atitudes responsaveis, que vao de encontro a
auséncia de uma efetiva politica mundial, que de forma omissa permite a exploragdo
desordenada e criminosa dos recursos ambientais, contribuindo para o aumento da
desigualdade, da pobreza, e muitas vezes impossibilitando a sobrevivéncia de grupos
sociais tradicionais, como por exemplo, os povos indigenas.*’

4 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Para. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Médio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 318.

#NAPOLITANO, Marcos. Negacionismo e revisionismo histérico no século XXI. In: PINZKY, Jaime; PINSKYY,
Carla Bassanezi (orgs.). Novos combates pela Historia: desafios, ensino. Sdo Paulo: Contexto, 2021, p. 87.

4 NAPOLITANO, Marcos. Negacionismo e revisionismo histérico no século XXI. In: PINZKY, Jaime; PINSKYY,
Carla Bassanezi (orgs.). Novos combates pela Historia: desafios, ensino. Sdo Paulo: Contexto, 2021, p. 103.

46 Cf. ADICHIE, Chimamanda. O perigo de uma Histéria unica. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019.

47 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Para. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Médio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 43.
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Esses principios devem se traduzir em praticas de ensino-aprendizagem que sejam
interdisciplinares e contextualizadas, correspondentes ao terceiro principio curricular do estado
do Pard. Embora a Lei 11.645/08 determine que o Ensino de Historia e Cultura Indigena
deverdo ser ministrados em todo curriculo escolar, preferencialmente — e ndo somente — pelas
disciplinas de Arte, Literatura e Histdria. Isso porque se observar que a temdatica continua sendo
abordada, sobretudo, por essas areas de conhecimento. De acordo com as Diretrizes

Operacionais para implementagao da Cultura Indigena no Ensino de Historia,

Diferente do que pode ser visto em algumas praticas pedagogicas e de gestdo da
Educagdo Basica que restringem o tratamento da tematica indigena as areas de
educag@o artistica, literatura e historia brasileira, a Lei em questdo determina que a
sua inser¢do se dé em todo o curriculo escolar, devendo estar presente em todas as
disciplinas, areas do conhecimento ou outra forma de organizagdo curricular de cada
escola.*

Considerando outros campos do saber, que ndo compde aquelas inerentes as das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, no Dcepa ha uma prevaléncia ndo apenas da referéncia
a questdo indigena, mas ainda sugestdes voltadas a area de Linguagem e suas Tecnologias.
Como exemplo disso, pode-se citar que nas referéncias curriculares da referida area e seus
campos de saberes — Lingua Portuguesa e suas Literaturas, Artes, Lingua Inglesa e Educagao
Fisica — apresenta-se um exemplo interessante de projeto interdisciplinar tendo como tema
central os indigenas. Dessa forma, o professor de Arte poderia trabalhar com os alunos os
grafismos corporais; em Educacdo Fisica, os jogos indigenas; em Lingua Portuguesa, o estudo,
apesquisa e a producao de textos autoctones; e, na Lingua Inglesa, a tradugao e de seus sentidos.

No campo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas se observou como a tematica
indigena ¢ referenciada nas orientagdes gerais da area e, sobretudo, no &mbito do Ensino de
Historia. Desta maneira, temos como ponto de partida os debates sobre as categorias “Tempo e
Espaco”. Conforme o documento, tratam-se de conceitos indissocidveis e importantes para o
entendimento das relagdes sociais, econdmicas, politicas, culturais e ambientais.

Embora ndao apontem de forma explicita como esses conceitos podem ser
compreendidos sob a perspectiva indigena, ressalta-se que “ndo se deve tomar a perspectiva

ocidental surgida com o povo greco-romano como detentora de um valor universal, capaz de

48 BRASIL. Diretrizes Operacionais para a implementagdo da historia e das culturas dos povos indigenas na
Educagdo Basica, em decorréncia da Lei n° 11.645/2008. Parecer CNE / CEB n° 14/2015. Brasilia (DF), Diario
Oficial da Unido (D.O.U). de 18/4/2016, Se¢do 1, p. 4.
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servir de modelo unico para nossa compreensio”.** Tal viés apresentado no documento é
fundamentado pelos apontamentos do filésofo argentino Enrique Dussel, sobre a ideia da
Europa como epicentro do conhecimento, modelo de civilizagdo e modernidade. Para o
estudioso, essas concepcodes nasceram durante a colonizagdo das Américas, quando os saberes
dos povos indigenas foram encobertos e violentamente apagados.

A segunda categoria “Territorio e Fronteira”, ¢ considerada um desdobramento de
“Tempo e Espago” por se tratar de uma construgdo histérica, marcada por conflitos e relagdes

de poder. Nesse sentido, tratar-se-iam de processos que envolvem relagdes humanas, superando

as delimitagdes geograficas.

Tais processos podem ser percebidos, por exemplo, na formacdo dos estados
nacionais, bem como nas lutas pela posse da terra, ou mesmo através da cultura dos
povos amazdnidas, os quais expressam a sua identidade, suas territorialidades e sua
fronteira a partir de elementos intangiveis, mas que ddo forma a sua maneira de habitar
no mundo.>

Nessa logica, compreende-se que tal categoria pode ser problematizada a partir da
contextualizagdo das realidades regionais, destacando temas como: conflitos e violéncia no
campo, resultantes dos varios processos de ocupagdo e ampliacdo das fronteiras amazonicas e
de atividades de empresas e capitais na regido. As duas primeiras categorias da area, “Tempo e
Espaco”, “Territorio e Fronteira”, no campo de saberes e praticas do Ensino de Historia, ndo
trazem em seus apontamentos a questao indigena. No entanto, abrem a possibilidade ao destacar
a urgéncia de incluir nas praticas escolares, narrativas plurais e suas contextualizagdes.

A categoria “Territorio e Fronteira” esta fortemente atrelada a terceira, “Natureza e
Cultura”, que destaca a dicotomia da existéncia humana, pois a natureza € a sua forca geradora,
sendo predominante e independe da vontade e que, a0 mesmo tempo, sofre com a¢des humanas,
que a exploram em beneficio proprio.’! Nesta perspectiva, tendo como referéncia o termo
“Amazonias”, criado pelo gedgrafo Carlos Walter Porto, o documento curricular defende que a
categoria ‘“Natureza e Cultura” deve problematizar a diversidade desta regido, suas
particularidades a partir da perspectiva intercultural. Assim, deve-se considerar os povos da

floresta, entre eles os indigenas,

4 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Para. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 302.

50 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 305.

SICf. PARA. Secretaria de Estado de Educagao do Para. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021.
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como agentes histdricos-sociais e portadores de saberes particulares elaborados de
maneira ancestral e tradicional, assim configura-se o estado do Pard, com uma
pluralidade inica de conhecimento, oriundos de multiplas matrizes, as quais precisam
ser conhecidos e respeitados em sua integralidade.*?

A quarta categoria “Sociedade, Individuo, Identidade e Interculturalidade”, propde que
as abordagens sugeridas aos campos de saberes das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
devem responder a multiplicidade de comunidades, culturas, diversas territorialidades e

conflitos de interesse do estado do Para. Nesse sentido,

Com base nos principios curriculares norteadores do Dcepa, esta categoria sera
indispensavel para trazer a tona os objetivos relacionados ao respeito as diversas
culturas amazonicas, pois no ambito da referida area, buscando fomentar o debate
sobre a relagdo entre identidade, memoria e cultura envolvendo os respectivos campos
de saberes e praticas.™

Nesse sentido, ao considerar a importancia do debate de temas que priorizem os modos
de vida, saberes, territorios e producdes historico-culturais dos povos que habitam a Amazonia
e visando atender as demandas das leis 10.639/03 e 11.645/08 para a Educacio Etnico-Racial,
o Estado do Pard adotou, como referéncia epistemologica, o debate decolonial, com a
finalidade de promover outros saberes, além da perspectiva eurocéntrica, motivo pelo qual, de
saida, o Dcepa adotou como referéncia da perspectiva decolonial a pesquisadora equatoriana
Catherine Walsh. Para Clovis Brighenti as teorias decoloniais t€ém auxiliado na superagao do
epistemicidio, referentes aos saberes e experiéncias indigenas.>*

Nessa perspectiva, entende-se que a decolonizagdo do curriculo e do ensino nao
significa a negacdo e a eliminacao do conhecimento europeu, mas o questionamento de sua
universalidade e superioridade, abrindo espago para o reconhecimento de outros saberes e

povos, a luz da interculturalidade critica, que

Reconhece as contribui¢des do eurocentrismo, mas nega sua universalidade. Afirma
que se trata de uma produgao particular que foi/é universalizada e que deve entrar em
didlogo com outras epistemologias que foram negadas, inferiorizadas ou mesmo
destruidas.*

52 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Médio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 308.

53 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 308.

54 Cf. BRIGHENTI, Clovis. Colonialidade e decolonialidade no ensino da Histéria e cultura indigena. In. SOUZA,
Fébio Feltrin de; WITTMANN, Luisa Tombini (orgs.). Protagonismo indigena na historia. Tubardo: Copiart,
2016.

35 SACAVINO, Susana; CANDAU, Vera Maria. Perspectiva decolonial e educagdo intercultural: articulagdes. In:
CANDAU, Vera Maria (org.). Pedagogias decolonais e interculturalidade: insurgéncias. Rio de Janeiro: Apoema,
2020, p. 20.
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Assim, segundo o Dcepa, a decolonialidade torna-se um espago de resisténcia, pois
propde a critica a domina¢do do modelo eurocéntrico de colonizagdo, do capital e da opressao
para com um conhecimento centrado na suposta superioridade europeia, abrindo novas
possibilidades de relagdo entre culturas diversas, fomentando a ideia de interculturalidade.>®
Nessa logica, conforme o Dcepa, a decolonialidade e a interculturalidade possibilitam
abordagens que trazem agéncia a sujeitos silenciados e invisibilizados por narrativas
hegemonicas, como sdo os casos dos negros ¢ dos indigenas.

Com efeito, a interculturalidade ¢ entendida no Dcepa, para além da simples interagao
entre culturas distintas, abrangendo o conhecimento da diversidade cultural e considerando
também seus aspectos locais e a bagagem do proprio estudante. A respeito da interculturalidade,
Brighenti nos fala sobre a Inferculturalidade Critica enquanto elemento fundamental para a
construgdo de uma escola e sociedade pluriculturais.”’ Isso porque diz respeito a uma
perspectiva que rompe com a abordagem de uma cultura dominante e de outra dominada, a
partir da relagdo, comunicagdo e aprendizado constante entre pessoas e grupos. Considerando
conhecimentos, valores, tradi¢des e pensamentos.

No Dcepa o Interculturalismo ¢ entendido como correlato aos conceitos de
Pluriculturalismo e Multiculturalismo. No entanto, para Catherine Walsh, embora estes sejam
termos relacionados a diversidade cultural e, comumente, sdo usados como sindnimos,
correspondem a palavras com significados distintos.’® Dessa maneira, o multiculturalismo
refere-se a coexisténcia de varias culturas em um dado territério, sem que, obrigatoriamente,
elas se relacionem. Nestes espacgos, o multiculturalismo ¢ percebido como relativismo cultural
e a segregacgao entre as culturas.

Por sua vez, o pluriculturalismo reconhece a diversidade historica e cultural de negros,
indigenas, brancos e mesti¢os, que convivem em um mesmo espaco, formando uma totalidade
nacional, por exemplo, € mesmo que a convivéncia entre esses diferentes grupos étnicos e
culturais seja marcada por relacdes de conflito, mesticagem e discursos de poder. Ja a
interculturalidade busca promover a interagdo entre diferentes culturas, conhecimentos, praticas

e principios de vida. Nao visa somente a coexisténcia entre os distintos, mas também o

56 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Para. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 309.

57 Cf. BRIGHENTI, Clévis. Colonialidade e decolonialidade no ensino da Historia e cultura indigena. In. SOUZA,
Fébio Feltrin de; WITTMANN, Luisa Tombini (orgs.). Protagonismo indigena na historia. Tubardo: Copiart,
2016.

8 Cf. WALSH, Catherine. Interculturalidad, estado, sociedad: luchas (de)coloniales de nuestra época.
Universidad Andina Simén Bolivar: Ediciones Abya-Yala, Quito, 2009.
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reconhecimento das assimetrias econOmicas, politicas e sociais existentes, bem como as
condi¢des institucionais que, por vezes, limitam a possibilidade do “outro” ser reconhecido

como sujeito com identidade, diferenca e agéncia.>”

2.3. Dos marcos tedricos aos efeitos prdticos

Para Walsh, a partir dos anos de 1990 a diversidade cultural — acrescenta-se o inter,
multi e pluriculturalismo, conceitos relacionados a ela — tornaram-se “assuntos da moda” nas
politicas publicas e reformas educacionais. Em grande parte, isso se deu como resposta as
reinvindicagdes dos movimentos sociais, como os indigenas, e também as expectativas do poder

econdmico, do capital e do mercado neoliberal. Nessa ldgica, compreende-se que

E uma estratégia politica funcional ao sistema/mundo moderno e ainda colonial;
pretende “incluir” os anteriormente excluidos dentro de um modelo globalizado de
sociedade, regido ndo pelas pessoas, mas pelos interesses do mercado. Tal estratégia
e politica ndo buscam transformar as estruturas sociais racializadas; pelo contrario,
seu objetivo ¢ administrar a diversidade diante do que esta visto como o perigo da
radicaliza¢do de imagindrios e agenciamento étnicos.®

Nessa perspectiva, Gersen Baniwa®! afirma que os termos mencionados podem ter
significados distantes e antagdnicos, uma vez que, muito dos seus usos para o reconhecimento
dos sujeitos colonizados e silenciados, t€ém o potencial de restituir-lhes um lugar para o didlogo,
a convivéncia e a interagdo, ou ainda, o contrario disso, para camuflar, justificar e atenuar
injusticas, exclusdo, violéncia, racismo e desigualdades, vivenciados por esses coletivos.

Portando, o estudo de Historia e Cultura indigena

Seguindo em dire¢do a uma postura pedagogica decolonial, pautada em saberes
construidos a partir dos conhecimentos e vivéncias dos povos originarios, o estudo da
historia e da cultura indigena nas escolas pode ocorrer por um viés que reconhega a
pluralidade da nag@o brasileira e a diversidade dos povos indigenas, ressaltando que
esses povos estdo inseridos no tempo presente, em didlogo com o passado.®?

3 Cf. WALSH, Catherine. Interculturalidad, estado, sociedad: luchas (de)coloniales de nuestra época.
Universidad Andina Simén Bolivar: Ediciones Abya-Yala, Quito, 2009.
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CANDAU, Vera Maria (org.). Educacdo Intercultural na América Latina: entre concepgdes, tensdes e propostas.
Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009.

81 Cf. BANIWA, Gersem. Educacdo escolar indigena no século XXI: encantos e desencantos. Rio de Janeiro:
Morula, Laced, 2019.

62 KAYAPO, Edson. Povos Indigenas e genocidio: o que a escola tem a ver com isso? In: . Lei 11.645/08
e a Educacgdo Indigena. Salvador: EDIFBA, 2023, p. 24.
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Em conformidade com os apontamentos comuns, como os de Mauro Cezar Coelho, fica

nitido que o Dcepa orienta, nos saberes e praticas do Ensino de Historia, a considerar que

Um elemento importante no Ensino de Historia é abordar as questdes étnico raciais
no ambito escolar. Pensar a Historia mediante a diversidade, reconhecendo e
valorizando essa configuracdo brasileira ¢ amazdnica ¢ uma necessidade para o
entendimento da formagao desta populag@o. Outra especificidade é a necessidade de
tematizar os topicos referentes a Historia Indigena e Indigenista, bem como da matriz
afro-brasileira de forma profunda evitando interpretacdes folclorizadas,
essencialistas, a-historicas ao adotar um posicionamento epistemologico e politico
antirrascista.®

A quinta e Gltima categoria, “Etica, Politica e Trabalho”, considera que, “Em linhas
gerais, a ética ¢ um amplo campo do conhecimento filoséfico que busca interpretar a questdo
da moral e dos valores humanos, tratando de revelar, problematizar e criticar os principios que
embasam a coexisténcia humana no mundo”.** Desse modo, ela repercute e deve estar
vinculada tanto a politica quanto ao trabalho. Dessa maneira, as questoes éticas, oportunizam a
discussdo sobre Direitos Humanos, um tema fundamental a formacao integral dos alunos.

No campo do Ensino de Historia, a ética, no ambito dos Direitos Humanos, permite
abordar varios pontos importantes e “se pode tratar das questdes envolvendo as lutas de classes
e movimentos sociais, bem como as politicas afirmativas de género, raciais e trabalhistas”,®

relacionando-os tanto com as competéncias especificas da area quanto com as gerais da BNCC.

No caso desta tltima, de nimero nove, consta que € necessario

Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Em conformidade com essa concepcao, a competéncia cinco, especifica para as Ciéncias
Humanas, fala sobre “Identificar e combater as diversas formas de injustiga, preconceito e

violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os

6 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Meédio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 321.
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Direitos Humanos”.®” De acordo com o Dcepa, enquanto dimensdo indissociavel da ética, no
Ensino de Historia o trabalho pode ser discutido a partir de relagdes historicamente construidas
por diversos grupos que atuaram como for¢a de trabalho durante a colonizacao e ocupagao do
espago amazonico em diferentes épocas, incluindo os povos indigenas e africanos, explorados
como mao-de-obra pela escraviddo. Destaca-se ainda a importancia de identificar as formas de
resisténcia, de producdo econdmica e atuagdo politica das populagdes tradicionais, no sentido
de considerar, seguindo de perto as proposi¢des de Edward Palmer Thompson, a incorporagao
de sujeitos “de baixo” ou comuns ao debate de questdes politicas e econdmicas.

De acordo com Jim Sharpe, foi Thompson que popularizou o conceito de History from
below. Desde entdo, essa Historia vista de baixo foi adotada por historiadores de diferentes
origens, posicdes ideoldgicas e correntes intelectuais, como alternativa a tradicional a Histéria

elitista dos chamados grandes homens e fatos. Portanto, nos termos de Sharpe,

Essa perspectiva atraiu imediatamente aqueles historiadores ansiosos por ampliar os
limites de sua disciplina, abrir novas areas de pesquisa e, acima de tudo, explorar as
experiéncias historicas daqueles homens e mulheres, cuja existéncia ¢é tao
frequentemente ignorada, tacitamente aceita ou mencionada apenas de passagem na
principal corrente da histéria.®

Ainda neste viés, aqueles que se dedicaram a escrever a Historia vista de baixo chegaram
ao consenso de que um dos efeitos dessa abordagem “tem sido demonstrar que os membros das
classes inferiores foram agentes cujas acdes afetaram o mundo (as vezes limitado) em que eles
viviam”.%’ Assim, compreende-se que, mesmo que Thompson ndo fale sobre agéncia ou
protagonismo indigena, pois se dedicou a compreender a sociedade e a classe trabalhadora
inglesa, € possivel considerar os sujeitos indigenas a partir de sua perspectiva ao levar em conta
a importancia das experiéncias das pessoas ditas “comuns” e sua agency.

E importante considerar igualmente as ponderagdes Maria Regina Celestino de Almeida
a respeito da tendéncia historiografica marxista sobre os chamados povos originarios, como
vencidos e que, embora tenha contribuido para uma nova visao sobre a Historia Indigena, ao

apontar e criticar as atrocidades cometidas contra eles acaba por reforcar a valorizacao da figura

87 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educagdo (MEC), 2018. Disponivel em:
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do colonizador, adotando uma postura de matiz paternalista em relacdao aos indigenas, como

vitimas passivas e incapazes de reagir contra o sistema colonial. Portanto,

Vale ressaltar que o estudo da Histéria e da cultura dos povos indigenas nas escolas
ndo deve enfatizar apenas as histdrias das derrotas e das perdas, que culminaram no
exterminio. Tal perspectiva derrotista silencia as historias das resisténcias e das
estratégias de continuidade e manutencdo das tradi¢des originarias, o que pressupde
histéricas agdes de autodefesa, pactos e didlogos com os grupos politicos do entorno.”

Na parte curricular voltada para o mundo do trabalho, conforme as orientagdes para as
Ciéncias Humanas e Sociais, os componentes curriculares Projetos Integrados de Ensino,
Eletivas e Projeto de Vida deverdo ser pensados a partir da contextualizacdo e da integragao.
Dessa forma, a articulacdo entre as areas de conhecimento incentiva o planejamento de praticas
educativas significativas, transcendendo os limites do conhecimento formal. Assim, com a
finalidade de efetivar a contextualizacdo e a integracdo dos campos de saberes, a secretaria de
educacdo, disponibilizou cadernos com sugestoes de Projetos e Disciplinas Eletivas a serem
implementados ou usados como referéncia pelos professores.

O caderno de Ciéncias Humanas e Sociais contém, entre as sugestdes de Eletivas,
“Saberes e praticas afro-brasileiras e indigenas na Amazonia”, conforme descreve o documento
orientador no qual consta ainda que as disciplinas devem buscar destacar as especificidades das
relagdes étnico-raciais. Alguns dos objetos de conhecimento a serem aprofundados nesta
Eletiva sdo: a diversidade cultural e a interculturalidade, o estudo das cosmovisdes ancestrais,
a epistemologia, a Historia da Amazonia, Indigena e do Indigenismo, e as politicas afirmativas.

Apesar de a Seduc ofertar entre sua cartela de sugestdes a Disciplina Eletiva “Saberes e
praticas afro-brasileiras e indigenas na Amazdnia” e possibilitar as escolas construirem suas
Eletivas e Projetos integrados, na pratica esses componentes se tornam inviaveis, devido a
orientacdo de escuta e escolha por parte dos estudantes. De acordo com dados apresentados no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Thiago
Gongalves de Souza, 90% das escolhas realizadas pelos alunos, durante a etapa de
Flexibilizacdo Curricular, apontam pelo interesse dos estudantes em atividades de horta e
paisagismo escolares.

A partir de 2023, o estado do Para terceirizou o trabalho de efetivagdo da Novo Ensino

Médio e de implementacdo da BNCC nas escolas de tempo integral, contratando entidades

70 KAYAPO, Edson. Povos Indigenas e genocidio: o que a escola tem a ver com isso? In: Cole¢do Pedagégica do
Programa Asé-Toré Formagdo Em Educagdo Sobre Negras(os) e Povos Indigenas. Lei 11.645/08 e a Educagdo
Indigena. Salvador: EDIFBA, 2023, p. 24.
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privadas, como o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE), sediada no estado de
Pernambuco. O ICE reforga a ideia de considerar os interesses dos estudantes para a elaboragao
dos componentes curriculares da parte diversificada através do seu projeto educacional
denominado “escola da escolha”. As novas opgdes de nossos estudantes tém sido por temas
relacionadas a moda, ao consumo, ao empreendedorismo ¢ a robdtica.

Seja como for, um aspecto muito importante quando falamos de educagdo escolar &,

portanto, o PPP, pois, conforme Celso dos Santos Vasconcellos,

O Projeto Politico Pedagdgico (ou Projeto Educativo) é o plano global da instituicdo.
Pode ser entendido como a sistematizagdo, nunca definitiva, de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeicoa ¢ se concretiza na caminhada, que
define claramente o tipo de agdo educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodologico para a intervengdio e mudanga da realidade. E um elemento de
organizagdo ¢ integragdo da atividade pratica da institui¢do nesse processo de
transformacdo.”!

Conforme o Dcepa, as discussdes sobre o PPP exigem que as tomadas de decisdes sejam
coletivas e democraticas, pelos sujeitos que compde o espago escolar: gestores, professores,
alunos, demais funcionarios e membros da comunidade educacional. Contudo, tanto a primeira
versao do PPP da EEEM Thiago Gongalves de Souza, escrito em 2021, como sua versao
recente, atualizado em 2023, foram construidos de forma restrita pela equipe gestora e a
secretaria. Além disso, o Dcepa orienta que a elaboragdo do PPP também deve considerar o
contexto em que o espago escolar se insere, bem como reconhecer as identidades presentes na

escola. A esse respeito, pode-se mencionar, adicionalmente, que

A Escola Estadual de Ensino Médio Thiago Gongalves de Souza — TGS atende uma
clientela mista que apresenta diferentes padrdes economicos sociais e culturais. Uma
vez que estdo matriculados nesta instituicdo de ensino discentes oriundos da éarea
urbana (incluindo a regido periférica da cidade), rural e comunidades indigenas.”

Com efeito, segundo o PPP, o trabalho pedagodgico deve estar voltado a promogao da
equidade, conforme determina a BNCC. Assim, o planejamento das atividades, do cotidiano e
dos eventos escolares devem se fundamentar no reconhecimento das diferencas e na superagao
das desigualdades, buscando a superacdio da exclusdo de grupos marginalizados:

afrodescendentes, quilombolas, indigenas, Pessoas com Deficiéncias (PcD’s) e as em situagao

"I VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto Politico-
Pedagogico — elementos metodologicos para elaboragéo e realizacdo. 24.ed.- Sdo Paulo: Libertad, 2014, p. 169.
2 PROJETO Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Thiago Gongalves de Souza.
Tucuma: Secretaria de Estado de Educacao do Estado do Para (Seduc-PA), 2023, p. 6.
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de distor¢do idade-série.”* No entanto, no que tange ao como fazer nio ha clareza. Apesar disso,
nas agdes previstas para potencializar a proficiéncia do ensino de Ciéncias Humanas, sdo
citados: excursao, passeatas e jogos internos. Convém frisar que as ag¢des definidas como de e
para as disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais ndo foram definidas pelos professores da
area. A atividade mais semelhante a uma passeata realizada pela escola € o desfile civico anual,
em alusdo a Independéncia do Brasil. Tanto os jogos internos quanto a excursao anual a Sao
Luis do Maranhao (MA), por ser um projeto cultural, sdo considerados interdisciplinares.
Quanto as orientagdes para a FGB e FMT, apenas foram replicados os quadros orientadores
curriculares, habilidades e competéncias, disponibilizados pela Seduc.

Para além das discussdes em sala de aula, a questdo étnico-racial foi tema de algumas
atividades praticas realizadas em 2022 e 2023: o desfile da beleza negra, por iniciativa dos
proprios alunos, realizado em 2022 e 2023, na semana da consciéncia negra; a minifeira interna
de conhecimento, sobre os povos formadores do Brasil, com apresentacdo sobre diferentes
etnias indigenas do pais. A atividade foi organizada pela professora de Artes, Luciana de
Oliveira, e contou a avaliacdo de todos os docentes, especialmente os de Ciéncias Humanas. A
disciplina de Artes também promoveu uma série de apresentacdes teatrais tendo como tema as
lendas amazonicas e, entre elas, as da lara e do Agai, narrativas de origem indigenas. Dessas
atividades, apenas o desfile da beleza negra consta no PPP. De acordo com o parecer CNE n°

14, de 2015, a escola deve

Elaborar ou reformular, com a participagdo de toda a comunidade escolar, o seu
projeto pedagogico e cultural, incorporando em seu curriculo o Ensino da Historia e
da cultura dos povos indigenas, bem como dos demais grupos étnicos e raciais
constituidores da sociedade brasileira, em uma abordagem multidisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar ao longo do ano letivo.™

Outro ponto relevante nas orientacdes curriculares do Dcepa para a construcdo dos
PPP’s das escolas paraenses ¢ o marco situacional das unidades de ensino, ou seja, o diagndstico
escolar, com a finalidade de desenvolver estratégias de acesso, permanéncia e conclusao dos

estudos pelo aluno no Ensino Médio. Com esse objetivo,

O diagndstico escolar devera ser realizado levando em consideragdo os indicadores
de rendimento, como as taxas de aprovagdo, reprovagdo e abandono escolar; os de

3 Cf. PROJETO Politico Pedagogico (PPP) da Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Thiago Gongalves de
Souza. Tucuma: Secretaria de Estado de Educagdo do Estado do Para (Seduc-PA), 2023.

74 BRASIL. Diretrizes Operacionais para a implementagdo da histéria e das culturas dos povos indigenas na
Educagdo Basica, em decorréncia da Lei n° 11.645/2008. Parecer CNE / CEB n° 14/2015. Brasilia (DF), Diario
Oficial da Unido (D.O.U). de 18/4/2016, Se¢do 1, p. 10.
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desempenho nas avaliagdes externas, como as proficiéncias geradas; o clima

organizacional escolar, bem como outras variaveis especificas de cada unidade
75

escolar.

O marco situacional da escola nos direciona para uma outra questao: a Educac¢do Escolar
Indigena. Embora a proposta deste trabalho nao seja aprofundar sobre esse tema, ¢ impossivel
nao discorrer sobre ele, mesmo que brevemente, pois, como exposto anteriormente, na EEEM
Thiago Gongalves de Souza os indigenas ndo sao apenas sujeitos dos objetos de conhecimento,
do Ensino de Historia, Artes ou qualquer outro componente curricular: eles também sao alunos.
Logo, sua presen¢a deve orientar e dimensionar os planejamentos e as atividades escolares.

Para Edson Kayapd, a escola com suas praticas pedagdgicas colonizadoras de
catequizacao, pacificagdo, civilizagdo e incorporagdao, por muito tempo representou para os

indigenas uma agéncia opressora.’® Mas, nos termos de Gersem Baniwa,

a partir da década de 1970, sob intensas criticas da opinido publica nacional e
internacional, o rumo da histéria dos povos origindrios come¢a a mudar no Brasil.
Setores progressistas da Igreja Catolica e da Academia, principalmente religiosos,
antrop6logos e socidlogos, desenvolveram uma intensa campanha em favor dos
direitos indigenas de continuarem existindo enquanto povos cultural e etnicamente
diferenciados, portanto, contra qualquer proposito de extingdo desses povos.”’

Assim, com o avango na reivindicagcdo e conquista de direitos aos povos indigenas, a

escola assumiu novos significados e fungdes sociais, assim,

Dominar os conhecimentos dos brancos ndo significa tornar-se branco ou abdicar-se
de seus modos tradicionais de vida. Significa que, de posse dos conhecimentos dos
brancos ¢ dos seus modos de pensar, agir e viver, a chance de estabelecerem
estratégias eficazes de defesa, resisténcia e garantia de seus direitos e interesse ¢ muito
maior, transformando os proprios conhecimentos dos brancos ndo contra os brancos,
mas em favor dos direitos coletivos indigenas.”®

No estado do Par4, a Educagdo Escolar Indigena ¢ fundamentada por leis como: a
Constituicao Federal, de 1988; o artigo 78 da LDB; as Diretrizes Curriculares Nacionais de

Educagao Escolar Indigena; e o Parecer do CNE n° 13, de 2012, que garantem aos povos

75 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Médio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 116.

76 Cf. KAYAPO, Edson. Povos Indigenas e genocidio: o que a escola tem a ver com isso? In: Colegdo Pedagdgica
do Programa Asé-Toré Formag¢do Em Educagdo Sobre Negras(os) e Povos Indigenas. Lei 11.645/08 e a Educagdo
Indigena. Salvador: EDIFBA, 2023.

"TBANIWA, Gersem. Educagdo escolar indigena no século XXI: encantos e desencantos. Rio de Janeiro: Morula,
Laced, 2019, p. 34.

8 BANIWA, Gersem. Educacdo escolar indigena no século XXI: encantos e desencantos. Rio de Janeiro: Mérula,
Laced, 2019, p. 61.
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indigenas o direito a preservacao de suas terras, tradi¢cdes e identidades culturais, através de
normas que determinam que tal proposta educacional seja intercultural, bilingue e com
processos proprios de aprendizagem.

No entanto, segundo o Dcepa, apenas 31 municipios paraenses possuem escolas para o
atendimento de alunos indigenas. Na 22° Diretoria Regional de Ensino (DRE), que inclui os
municipios de Tucuma e Ourilandia do Norte, somente a aldeia Kokraxmor, localizada no
municipio de Sao Félix do Xingu, possui escola com oferta do Ensino Médio. O préprio Dcepa

reconhece que o estado ndo atende as demandas previstas pelas legislacdes supracitadas.

Apesar do Ensino Médio ser uma realidade em escolas indigenas, a oferta ainda
ocorre, em sua grande maioria, de forma modular e com um curriculo com poucos
componentes que considerem os saberes indigenas e um projeto politico pedagogico
que atenda as reais necessidades das comunidades indigenas.”

Assim, mediante a ndo oferta do Ensino Médio nas aldeias de Ourilandia do Norte, os
alunos indigenas buscam a continuidade dos estudos em escolas regulares, nas cidades de
Ourildndia e Tucuma. No entanto, estas ndo estdo preparadas para ofertar uma educagdo
diferenciada, com ensino bilingue, dificultando a comunica¢cdo e o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos indigenas.

De acordo com dados fornecidos pela secretaria da escola, com base nos registros do
Sistema de Informagao de Gestdo Escolar do Para (Sigep), entre os anos de 2021 e 2024 apenas
um estudante indigena concluiu o Ensino Médio. Todos os alunos indigenas matriculados no
Ensino Médio de tempo integral, em 2023, ndo retornaram a escola no segundo bimestre, sendo
considerados desistentes. Em 2024, a escola possui oito alunos indigenas matriculados, na
modalidade integral e regular noturno, com frequéncia parcial.

Para evitar a evasdo, melhorar o rendimento e os indices de aprendizagem, na EEEM
Thiago Gongalves de Souza adotamos, como estratégia, a elaboracdo de relatérios de
intervencgao durante o Conselho de Classe, reunido bimestral na qual avaliamos o desempenho
e as dificuldades apresentados por cada educando. Os resultados do primeiro semestre de 2023
apontaram que os alunos indigenas possuem dificuldade de leitura e compreensdo dos textos,
resolucao de atividades e contetidos propostos, ocasionando baixo rendimento.

De forma unanime, a questdo linguistica foi observada pelos professores como a

principal causa do baixo desempenho desses estudantes. A falta de formacdo adequada dos

7 PARA. Secretaria de Estado de Educagdo do Pard. Documento Curricular do Estado do Pard — Etapa Ensino
Médio (v. 2). Belém: Seduc-PA, 2021, p. 573.
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professores, aliada a ndo oferta, pelo Estado, de profissionais mediadores para qualquer forma
de educacao inclusiva e diferenciada também prejudicam a aprendizagem dos alunos indigenas.
Diante dessas dificuldades, a direcao da escola encaminhou os relatorios de intervengao a Seduc
solicitando uma solugao para o problema.

A Seduc respondeu ao pedido, autorizando a contratacao de um intérprete indigena para
atender os educandos e intermediar as aulas. Posteriormente, no més de setembro, o governador
Helder Barbalho sancionou a lei 10.046/2023, que dispde sobre a contratagdao de profissionais
para atuarem na Educagdo Escolar Indigena na rede estadual. O dispositivo legal também
garante a contratacdo de pessoal para o atendimento linguistico de alunos indigenas, em escolas
urbanas ndo indigenas.

Os profissionais podem ser indigenas com formagao superior ou magistério, assim como
os mais velhos, com notdrio saber, para atuarem na parte diversificada do curriculo e
profissionais ndo indigenas com licenciatura, especializagdo especifica e experiéncia na
Educacao Escolar Indigena. A indicagdo desse profissional foi discutida com o entdo secretario
e articulador da Secretaria Municipal de Educa¢do Indigena, do municipio de Ourilandia do
Norte, Bepkudjyb Atydjare Kayap6. No entanto, ndo foi encontrado um candidato ao posto com
disponibilidade para atender a demanda de dedica¢do em tempo integral.

Além das dificuldades mencionadas, € perceptivel a resisténcia da maioria dos colegas
em lidar com os alunos indigenas, muitos criticam métodos alternativos de avaliacdo e como
possibilidade para as dificuldades de aprendizagem desses alunos sugestionam a aprovagao
compulsdria, mesmo sem conhecimento minimo alcangado, afirmando, via de regra, que assim
haveria um problema a menos na escola. Até mesmo as discussdes que envolvam a questdao
indigena nas salas de aula sdo evitadas por se tratar de um tema “polémico” na regido, entdo,
adota-se o siléncio ou a suposta neutralidade no assunto. Ha aqueles que expde de forma clara
seu preconceito e externam falas, tais como: esses indios ndo trabalham, ndo produzem nada

para a regido ou ainda muita terra para pouco indio. Para Clovis Brighenti,

E comum professores rejeitarem a aplicagdo da Lei por viverem, em seus contextos
regionais, conflitos territoriais com povos e comunidades indigenas; como também ¢
comum abordar apenas aspectos folcloricos sobre Historia e Cultura Indigena, temas
que ndo comprometem e que ndo se traduzem em mudangas.®

80 BRIGHENTI, Clévis. Colonialidade e decolonialidade no ensino da Histéria e cultura indigena. In. SOUZA,
Fébio Feltrin de; WITTMANN, Luisa Tombini (orgs.). Protagonismo indigena na historia. Tubardo: Copiart,
2016, p. 235.
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Segundo Brighenti, a tematica indigena tem sido apropriada apenas pelos profissionais
que tem interesse nela. Isso ocorre devido a caréncia de normatizagdo, regulamentacao
fiscalizacdo e punigdo, principalmente pelas secretarias de educacdo, ocasionando a nao
aplicabilidade nas unidades de ensino, seja da Educagdo Bésica ou nas universidades. Em um
pais multicultural, a questdo indigena e a diversidade deveriam ser discussdes naturais € nao
resultado de uma obrigagao legal, pois, mesmo assim, ndo estao sendo efetivadas. Logo, como
afirmou Carlos Roberto Jamil Cury, “Muito ainda ha que se caminhar para superar os impasses
entre lei e realidade”.®!

Contudo, acredito que devemos insistir na busca pela superagdo do racismo, das
desigualdades, do preconceito, do desinteresse. Isso porque, apesar de todos esses problemas
reais do cotidiano escolar, tal espago continua sendo um lugar de referéncia para o

desenvolvimento social e individual. E o conhecimento histérico, em constante ataque, ¢

fundamental, pois tem o potencial de intervir nas percepc¢des dos individuos. Para Kétia Abud,

As concepgoes historicas com as quais travamos conhecimento na escola terdo,
certamente, papel, importante na elaboracdo de nossas visdes de mundo e dos
conceitos que nos levardo a atitudes e comprometimentos (ou ao descompromisso)
em relagdo as transformagdes do mundo em que vivemos.®?

Por meio dessa logica, Cristiane Bereta da Silva ressalta que o conhecimento historico
na escola instrui os alunos a lidar com diferentes interpretagdes, entender conflitos, conhecer a
si mesmo e os outros, viabilizando “Um exercicio irrenuncidvel para a construgdo de
alternativas para o futuro que sejam democraticas, de respeito as pluralidades e, qui¢a, com
mais condi¢des de igualdade”.®> Em vista disso, findadas as anélises sobre o curriculo oficial,
no proximo capitulo discutiremos o curriculo real, ou seja, as aprendizagens e experiéncias que

ocorrem efetivamente no ambiente escolar, como espago de agéncia aos povos indigenas.?*

81 CURY, Carlos Roberto Jamil. A Educa¢do como desafio na ordem juridica. In: LOPES, Eliana Marta Teixeira
et. al. (orgs.). 500 anos de educagdo no Brasil. Belo Horizonte: Autentica, 2010, p. 581.

82 ABUD, Kétia Maria. Ensino de Histéria e Base Nacional Comum Curricular: desafios, incertezas e
possibilidades. In: RIBEIRO JUNIOR, Halfred Carlos; VALERIO, Mairon Escorsi (orgs.). Ensino de Historia e
curriculo: reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular. Formagdo de professores e pratica de ensino.
Jundiai: Paco Editorial, 2017, p. 15.

8 SILVA, Cristiane Bereta. Conhecimento historico escolar. In: FERREIRA, Marieta de Moraes, OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias de (orgs.). Dicionario de Ensino de Historia. Rio de Janeiro: FGV, 2019, p. 54.

$4 Cf. LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCH, Myrja Seabra. Educag¢do escolar: politicas,
estruturas e organizacdo, Sdo Paulo: Cortez, 2003.
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CAPITULO 3

FORMAR CIDADAOS NA ERA CIBERNETICA:

A interdisciplinaridade como ferramenta para a aprendizagem historica

ntes de iniciar a descricdo do produto didatico, descreverei algumas atividades
prévias desenvolvidas na Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Thiago
Gongalves de Souza, de Tucuma (PA). Como ja exposto nos capitulos anteriores,
mesmo estando localizada em uma regido com forte presenga indigena e possuindo alunos
indigenas, a tematica indigena era limitada as aulas de Historia e Artes. Sendo o preconceito e
a discriminagdo contra esses povos muito presentes no ambiente escolar. Para tanto, abordarei,
inicialmente, as iniciativas tomadas para amenizar e até — quem sabe? — um dia extinguir tal
problema. Na sequéncia, abordei um pouco sobre a Era Digital e, por fim, adentrei na

elaboracao do video A origem dos Mebéngokre.

3.1. Um projeto, uma roda de conversa...

Pensando em modificar a realidade discriminatoria contra os povos originarios, a partir
de atividades que efetivem a aplicacao da Lei 11.645, de 2008, considerando as Diretrizes
Operacionais para a implementagdo da Historia e das Culturas Indigenas na Educacao Basica e
o proprio Documento Curricular do Estado do Paréd (Dcepa), em parceria com o Professor de
Artes, Greick Spencer, no inicio de marco de 2024, escrevemos um projeto voltado a semana
relativa aos povos indigenas.

O projeto consistia na visitagdo a aldeia indigena Turedjam, localizada na TI Kayapo
em Ourilandia do Norte (PA). A ideia da visita surgiu ap6s a leitura das Diretrizes Operacionais
para a implementa¢do dessas tematicas, em decorréncia da Lei 11.645/08 que, entre suas
orientacdes, sugere as instituices de ensino “Possibilitar encontros entre estudantes e
representantes de povos indigenas que vivam no Municipio ou no Estado em que a escola se
situa, com a finalidade de realizar atividades cientifico-culturais que promovam o tema da

diversidade étnico-racial e cultural”.!

! BRASIL. Diretrizes Operacionais para a implementagdo da histéria e das culturas dos povos indigenas na
Educacgdo Basica, em decorréncia da Lei n° 11.645/2008. Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), n°
14/2015. Brasilia: Diario Oficial da Unido (D.O.U) de 18/04/2016, Secdo 1, p. 10.
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O projeto de visita a aldeia indigena visava proporcionar, para além de uma atividade
escolar pratica e diversificada, uma experiéncia enriquecedora e inovadora aos alunos,
transcendendo os limites da sala de aula e dos contetidos formais, presentes nos curriculos e
livros didaticos, ao promover a valorizagdo da diversidade cultural, o aprendizado
interdisciplinar e a conscientizagdo para a sustentabilidade, principios base da Educagdo do
estado do Para, conforme determina a lei 11. 645, que estabelece a obrigatoriedade do estudo
de Historia e Cultura Indigena e Afro-brasileira nos curriculos escolares.

O projeto foi encaminhado a Fundagio Nacional do Indio (Funai), com sede no
municipio de Tucuma, para a devida autorizacdo e intermediagdo da visita, mas nunca
obtivemos retorno. Por esse motivo decidimos modificar a proposta, convidando os indigenas
para irem até a escola. Na disciplina Historia Indigena, ministrada pela Professora Valéria
Moreira Coelho de Melo, do Programa de Pds-Graduagao Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria), da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa), onde cursei o
Mestrado, discutimos sobre intelectuais indigenas, o que me trouxe a ideia de convidar um
pensador indigena para realizar uma roda de conversa com os estudantes. O escolhido foi o
Professor Bep Punu Kayapo6, na época coordenador de Educagdo Indigena do municipio de
Ourilandia do Norte, mestrando em Direito pela Universidade Federal do Para (UFPA). Bep
Punu foi o primeiro indigena a defender um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) em lingua
indigena na ja referida Unifesspa, o que, por si s, atesta a importancia da institui¢do na regiao.

Antecedendo a roda de conversa, exibimos para os estudantes de todas as turmas, o
documentario Falas da Terra, que aborda questdes relacionadas a luta, resisténcia e diversidade
dos povos indigenas no Brasil. Devido a um contratempo, nosso convidado precisou antecipar
a visita, impossibilitando o uso do auditorio, previamente solicitado por outro Professor.
Portanto, precisamos delimitar o numero de alunos, devido ao tempo e ao tamanho do espago
disponivel, tentando driblar todas as dificuldades inerentes a Educacdo Bésica no pais.

Assim, as turmas escolhidas para participar da roda de conversa foram os Segundos
Anos do Ensino Médio, por serem apenas duas turmas, estarem iniciando o estudo de Historia
do Brasil Colonial e também pela permanéncia na escola por mais um ano letivo, dando
continuidade as atividades que resultariam em um possivel produto didatico, do qual falarei

mais adiante, ainda no desenvolvimento deste capitulo.
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Imagem 7 — Trabalhos produzidos pelos alunos na disciplina de Artes?

O Professor Bep Punu, iniciou a roda de conversa problematizando a diferenca dos
termos indio e indigena, falou sobre a autodenominag¢do como Mebéngodkre, o significado e
como o etnénimo Kayap foi atribuido a eles e se generalizou.> Durante a apresentagio, eu
observava e ouvia os comentarios dos estudantes que, apesar de conviverem com indigenas no
seu cotidiano e, por vezes, indignarem-se por vé-los dirigindo, usando celular e roupas de
marca, naquele momento parecia irreal para eles um indigena com nivel superior, que da
entrevista e tem canal no YouTube. Na fala de alguns alunos: “ele ¢ famoso!”.

Alguns alunos comegaram a vasculhar a rede social do Professor Bep Punu e ficaram
admirados com as fotos do indigena no estddio do Mangueirdo, em Belém, no classico entre
Remo e Paysandu. Uma realidade que eles mesmos, ndo sendo indigenas, nunca puderam
experenciar. A conversa fluiu para o tema da diversidade indigena. O Professor Bep Punu
destacou que nem todos os indigenas falam Tupi e falou sobre a variedade de povos originarios
do Brasil. Nesse momento, uma aluna se dirigiu a mim com o seguinte comentario: “Nossa
Professora! Eu pensava que eles eram todos iguais!”.

O Professor Bep Punu também enfatizou sobre a importancia do dia dos povos indigenas
para os Mebéngokre, uma data que representa luta e resisténcia. Foram respondidas as
perguntas feitas pelos educandos sobre algumas tradi¢des e o cotidiano na aldeia, sendo que o
Professor proferiu algumas palavras em lingua indigena e questionou os alunos como eles se

sentiram. Alguns responderam que ndo entenderam nada. Entdo, o Professor Bep fez um

2 O painel conta com a mensagem de boas-vindas na lingua Mebéngokre e foi produzido pelos alunos indigenas.
3 A roda de conversa ocorreu no dia 16 de abril de 2024.



85

questionamento para os estudantes refletirem, a saber: como sera que os alunos indigenas se
sentem em uma escola que todo mundo s6 fala portugués?

Em seguida, ensinou algumas palavras e cumprimentos na lingua Mebéngokre e para
finalizar a apresentagao, mostrou um video sobre a aldeia Turedjam, acerca de uma festividade,
que incluia, entre as celebragdes, partidas de futebol. Por fim, ele convidou os alunos da EEEM
Thiago Gongalves de Souza para visitar a referida aldeia, na semana seguinte, quando estariam
ocorrendo as festividades em comemoragdo a semana dos povos indigenas. Os educandos
ficaram muito entusiasmados, mas, infelizmente, ndo conseguimos o transporte publico escolar,
impossibilitando a visita.

No dia 17 de abril de 2024, recebemos as mulheres Kayap6, parentes dos nossos
estudantes, para realizarem pinturas corporais neles com os grafismos da etnia. A
intencionalidade dessa atividade interdisciplinar, entre Historia e Artes, foi promover a
valorizacdo ¢ o conhecimento da Historia e Cultura Indigena através da vivéncia, além de
integrar tais povos como comunidade escolar. Em particular naquele ano, com a inclusdo no
calendario letivo com o programa Familia na Escola, promovido pela Secretaria de Estado de
Educacao (Seduc), com o objetivo reforcar a participacdo de todos no processo educativo.

Apo6s o fim das atividades, enviei uma imagem com uma pequena descri¢do para o setor
responsavel pela publicagdo nas redes sociais da Seduc. A partir de entdo fomos contatados pela
Assessoria de Comunicacao (Ascom) do estado para publicar uma matéria. Ela foi divulgada
no site da Seduc no dia 22 de abril de 2024. Essa publicacdo foi muito significativa, pois trouxe
visibilidade & nossa escola, destacou a importincia de atividades que promoviam o
protagonismo indigena e ndo a folclorizagdo desses sujeitos, estando ela disponivel para que os

demais servidores da rede possam replicar em suas escolas.

Imagem 8 — Publicacio realizada pela Seduc

4 > Noticias > Escola estadual celebra Dia dos Povos Indigenas com semana de conscientizagio e conhecimento

Escola estadual celebra Dia dos Povos Indigenas com
semana de conscientizacdo e conhecimento

| o
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Como a definicao do produto didatico ocorreu somente ao final do ano letivo de 2024,
o seu desenvolvimento ficou para este 2025. A escolha da atividade ndo foi uma tarefa facil.
Muitas foram as ideais pensadas e sugeridas ao longo desses dois anos, de mapa interativo a
curso de formagao para professoras que, apesar de interessantes, ja haviam sido desenvolvidos
por outros discentes da rede do ProfHistoria. Nao que eu quisesse, segundo o dito popular,
inventar a roda, mas gostaria de desenvolver algo que tivesse significancia para os estudantes.
Para isso eu deveria pensar em um produto, considerando o interesse dos alunos e que fosse
criado para eles e com a participagao deles.

Com esse objetivo, decidi realizar uma escuta dos discentes pelo Google Formulario e,
para minha surpresa, 41,4% dos educandos escolheram atividades com o uso de filme,
contrariando minhas expectativas por jogos didaticos, por serem mais dindimicos. No modelo
da chamada Escola da Escolha, com a criagdo de espagos juvenis pelos proprios estudantes,
fundando, em 2024, os Clubes de midia, robdtica, jornalismo e do podcast na EEEM Thiago
Gongalves de Souza, demonstrando o interesse dos alunos pelo audiovisual e o mundo digital.

Entao, durante a banca de qualificacdo, o produto ndo estava definido. Nessa ocasiao, o
Professor Bruno Silva sugeriu a criagdo de um programa de entrevistas no YouTube. A ideia
seria entrevistar os alunos indigenas da escola. Porém, eles deixaram de frequentar o colégio
no segundo semestre de 2024, sendo considerados desistentes. Diante disso, foi preciso pensar
em outra proposta. Assim, meu orientador, Professor André Furtado, sugeriu a produgdo de
videos didaticos de curta duragdo, usando ilustracdes feitas pelos estudantes ja que, em nossas
conversas, eu havia comentado sobre a habilidade dos alunos em desenhar.

Esse recurso tem sido usado por muitos docentes que explicam os conteudos de forma
breve e ilustrada, disponibilizando os videos em plataformas digitais. Muitos estudantes
relataram visualizar esses videos para revisar de forma rapida os contetidos. Alguns canais do
YouTube que serviram como referéncia foram: Historia ao Quadrado, Descomplica: quer que
eu desenhe? & o Superleituras. Embora nao seja um recurso inédito, a producao seria realizada

pelos alunos, tendo como tematica a Historia dos Mebéngokre.

3.2. Historia Digital, recursos tecnoldgicos

No que concerne a produgdo do conhecimento histdrico, ao produzir videos para serem

divulgado em redes sociais, adentramos o campo da Histéria Digital, que nao se limita ao uso
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de ferramentas cibernéticas na pesquisa historica, mas abrange as experiéncias humanas,

produzidas, registradas, acessadas e compartilhadas por tecnologias.* Nessa perspectiva,

As questdes postas pela Historia Digital se movimentam transdiciplinarmente e se
desdobram por todos os ambitos do fazer historiografico. Elas tornam ténues as
fronteiras tradicionais entre producdo, circulacdo/consumo e armazenamento do
conhecimento, além de apontar para novas formas de pesquisa, de ensino e de
extensdo pautadas pela novidade medial da digitalidade.’

Dessa forma, a medida que a internet transformou a sociedade em sociedade digital, a
pratica dos historiadores também foi impactada. Para entender o tempo presente precisamos
acompanhar as mudangas tecnoldgicas e as novas formas de interacdo social que emergiram
com a expansdo da rede mundial de computadores. Ignorar essa realidade significa estar alheio
as praticas, ideias e valores da atualidade. Além disso, com a internet, os historiadores tém tido
acesso a uma grande quantidade de fontes de pesquisa.’

A esse respeito, conforme José de Assuncdo Barros, na Era da sociedade digital,
caracterizada pela exposi¢do e pela existéncia virtual, nos deparamos com duas principais
categorias de fontes: as fontes digitais e as fontes virtuais.” A primeira é referente a digitalizagio
e disponibilizagdo de fontes materiais ja existentes, como livros e microfilmes. Ja as fontes
virtuais sao criadas neste ambiente, tais como: blogs, redes sociais plataformas para publicagdao
de videos e outros conteudos digitais.

Assim como qualquer outra fonte, as fontes virtuais requerem o método da critica
historica e exige que os historiadores ampliem suas técnicas e metodologias de andlise, sendo
fundamental o dialogo interdisciplinar. Dessa forma, a Historia Digital pode oferecer varias
contribui¢des para a producio e divulgacio do conhecimento historico na contemporaneidade.®
No entanto, como colocado por José de Assung¢do Barros, a escrita da historia no novo milénio,
enfrenta alguns desafios como: a falta de criticidade, o conservadorismo e a manipulacdo

midiatica. Desse modo a Historia precisa ser combativa.’

4 PRADO, Giliard da Silva. Por uma Historia Digital: o oficio de historiador na era da internet. Revista Tempo e
Argumento, Floriandpolis, v. 13, n. 34, 2021, p. 201.

5 Cf. LUCCHESI, Anita et. al. Historia Digital: arquivo, memoria e narrativa na Era do Big Data: apresenta¢do do
dossié. Revista de Teoria da Historia, Goiania, v. 27, n. 1, p. 5-6, 2024.

¢ Cf. ALMEIDA, Fabio Chang de. O historiador ¢ as fontes digitais: uma visdo acerca da internet como fonte
primaria para pesquisas historicas. Revista Aedos, v. 3, n. 8, 2011.

7 Cf. BARROS, José D’Assungio (org.). Histoéria Digital: a historiografia diante dos recursos e demandas de um
novo tempo. Petropolis: Vozes, 2022.

8 PRADO, Giliard da Silva. Por uma historia digital: o oficio de historiador na era da internet. Revista Tempo e
Argumento, Florianoépolis, v. 13, n. 34, p. ¢0201, 2021.

® BARROS, José D’Assuncgdo. Seis desafios para a historiografia do novo milénio. Cadernos de Histéria, Belo
Horizonte, v. 20, n. 33, 2020, p. 248.
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Para tal, precisa atuar com Responsabilidade Social, produzir textos com
“Criatividade”, enriquecer-se com “Novas Interdisciplinaridades”, explorar a
“Variedade’ de pontos de vista, de linguagens ¢ de suportes, mostrar “Abrangéncia”
em relacdo a totalidade do universo social, e transferir a este, nos seus multiplos
setores e grupos identitarios e sociais, a sua capacidade de “Criticidade”.!

Diante disso, Anitta Luchessi e Dilton Maynard nos lembram que a escola nao pode
ficar de fora dessas discussdes. Uma vez que o cotidiano escolar ja estd imerso nessa realidade,
pois o publico-alvo, estudantes nascidos a partir de meados de 1990, sdo nativos digitais. Nessa
conjuntura, as redes sociais estdo cada vez mais presentes na rotina alunos e, diariamente, nds,
professores, precisamos competir com as tecnologias pela aten¢do dos estudantes. Dessa forma,
a apropriacdo das redes socais como pratica no Ensino de Histéria pode funcionar como
ferramenta de aproximagio do contetido com o cotidiano dos alunos.'!

Em relacdo a escrita e ao Ensino de histéria na Era Digital, especialistas sugerem que a
adocdo de uma postura receptiva, ludica e especulativa pode trazer ganhos para o letramento
historico entre os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, através da experimentagdo
criativa. Neste sentido, esta ultima expressao compreende a integragdo continua das tecnologias
digitais no cotidiano escolar. Nao se trata de abolir outros recursos didaticos ou exigir por parte
do professor um conhecimento avangado em programacdo e informatica, mas usar as
tecnologias, além das atividades isoladas e pontuais, como ferramenta para explorar diferentes
temas e projetos, estimulando a fantasia e desenvolvendo habilidades de modo transversal.

Porém, em conformidade com Yan Santos, nas pesquisas atuais, precisamos encarar as
tecnologias e a cultura digital, ndo apenas como recursos didaticos, pois na cibercultura os
sujeitos moldam suas subjetividades, ou seja, suas formas de pensar, agir e se posicionar.!?
Nessa logica, retomemos a responsabilidade social, apontada por D’ Assun¢do Barros, como um
desafio para a historiografia do novo milénio, fazendo-se necessaria a ado¢ao de uma postura
de resisténcia e engajamento com as questdes sociais, promovendo uma Histdria inclusiva que
dialogue com diversos grupos, combatendo desigualdades, exclusdes e retrocessos sociais.

Assim,

Por meio da compreensdo da Historia Digital enquanto campo das “praticas de
educabilidade historica digital”, havendo amplo debate entre teorias desenvolvidas

10 BARROS, José D’Assuncdo. Seis desafios para a historiografia do novo milénio. Cadernos de Histéria, Belo
Horizonte, v. 20, n. 33, 2020, p. 248.

' Cf. VICTOR ARAUJO, Robson. O uso de redes sociais como prética no ensino de Histéria. Jamaxi, v. 2, n. 1,
2018.

12 Cf. SANTOS, Yan. Decolonizar a Historia Digital: apontamentos sobre cibercultura, Ensino de Historia e
fundamentos da educagdo. Revista de Teoria da Historia, Goiania, v. 27, n. 1, p. 110-133, 2024.
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pela Historia e pela Educacdo, podemos cartografar tais territdrios rizomaticos que
nos condicionam a intervenc¢do em tais praticas, atuando na producdo de materiais
digitais voltados ao debate acerca das relagdes étnico-raciais, interseccionais e
decoloniais, bem como a prépria no¢do de conhecimento histérico fabricado na
cultura digital.'

Portanto, a internet ¢ um espago possivel para o Ensino de Historia e uma importante
ferramenta de resisténcia na descolonizagdo de saberes.'* Nesse entendimento, o produto
didatico aqui desenvolvido tem a finalidade de contribuir para a valorizagdo da histdria e cultura
indigena, em conformidade com a Lei 11.645/08 e as Diretrizes Operacionais para a
implementa¢do da Historia e das Culturas dos povos indigenas na Educacdo Basica, da referida

legislagdo, que orienta

A correta inclusdo da tematica da historia e da cultura dos povos indigenas na
Educagao Basica tem, assim, importantes repercussdes pedagdgicas na formagdo de
Professores e na producdo de materiais didaticos e pedagodgicos, os quais devem
atribuir os devidos valores a histéria e culturas dos povos indigenas para o efetivo
reconhecimento da diversidade cultural e étnica da sociedade brasileira. '’

Desse modo, a produgdo de material didatico sobre o Ensino de Historia indigena exige
aten¢do, pois “Ele implica na consideracdo dos saberes indigenas e, no caso da Historia, na
incorporacdo de suas narrativas no trato com o passado e com as questdes que significam a
Historia na Educacio Basica”.!®

Com esse objetivo, optamos pela producao de videos didaticos de curta duracdo sobre
os Mebéngokre Kayapd. E, diferente da sugestdo inicial, do YouTube, a plataforma escolhida
para divulgagao dos videos foi o Instagram, a rede social mais usada pelos estudantes e por ser
a oficial do Clube de Midia, que se envolveu com a producao didatica da presente dissertacao

— ¢ usada pela propria EEEM Thiago Gongalves de Souza —, para a divulgacao dos trabalhos

realizados na institui¢do. O Instagram foi criado pelo norte americano Kevin Systrom e pelo

13 SANTOS, Yan. Decolonizar a Historia Digital: apontamentos sobre cibercultura, Ensino de Histéria e
fundamentos da educagdo. Revista de Teoria da Historia, Goiania, v. 27, n. 1, p. 110-133, 2024, P. 127.

14 Cf. SILVA, Kalina Vanderlei Silva. Arte e Historia Indigena e a internet como espago de ensino: experiéncias
com oficinas virtuais e redes sociais. In: SILVA, Kalina Vanderlei; SANTOS, Mario Ribeiro dos; ARAUJO,
Sandra Simone Moraes dos (orgs.). Olhares plurais para o ensino e a pesquisa em historia. Recife: Edupe, 2023.
15 BRASIL. Diretrizes Operacionais para a implementagdo da histéria e das culturas dos povos indigenas na
Educacgdo Basica, em decorréncia da Lei n° 11.645/2008. Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), n°
14/2015. Brasilia: Diario Oficial da Unido (D.O.U) de 18/04/2016, Segéo 1, p. 2.

16 Cf. COELHO, Mauro Cezar. Preficio. In: SILVA FILHO, Eduardo Gomes da et., al. (orgs.). Ensino de Historia
Indigena e educacdo intercultural: experiéncias decoloniais em perspectivas. Sdo Leopoldo: Casa Lareira, 2020.
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brasileiro Mike Krieger, lancado em 6 de outubro de 2010, tornando-se uma das redes sociais
mais acessadas do mundo. Em 2025, possui cerca de 1,74 bilhdes de seguidores.!”

Segundo dados de uma pesquisa realizada em 2023, pelo Centro Regional de Estudos
para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo (Cetic.br), sobre atividades online
realizadas por criangas e adolescentes no Brasil, o Instagram ¢é a plataforma digital mais usada
por internautas na faixa etariade 9 a 17 anos (36%), seguida pelo YouTube (29%), TikTok (27%)
e o Facebook (2%). A pesquisa também apontou que houve um crescimento no niimero de
criancas ¢ adolescentes que assistem videos online, assim como uma concentragdo de usuarios
entre 15 e 17 anos nas plataformas de criagio de conteudos digitais.'®

Nesse contexto, para André Luiz Alves, Marlton Fontes Mota e Thiago Passos Tavareso
Instagram, por ser um aplicativo de comunicacdo centrado em imagens e com contetido
dindmico e agil, possui potencial como ferramenta de aprendizagem colaborativa para a
produgdo de conhecimento, facilitando a socializa¢dao de conteidos e promovendo o processo
mais dindmico de comunicagdo, de diferentes geragcdes de usudrios, principalmente os mais

jovens. Isso porque ele

Tem sido um grande desafio para o processo de ensino-aprendizagem educar uma
geragdo que ndo compreende e ndo tem paciéncia para perceber a importancia de uma
analise critica e reflexiva, principalmente se essa abordagem decorrer da necessidade
de um aprofundamento da tematica proposta, e que demande um tempo a mais para
alcangar o objetivo delineado."

Nesse sentido, para Antonio Magalhdes®°, o Instagram, como ferramenta didética, pode
colaborar com a aprendizagem dentro e fora da sala de aula, tanto por meio de propostas
sugeridas pelos professores aos alunos, estimulando assim a criatividade, autonomia e a
colaborac¢do, quanto pelo proprio docente ao criar os proprios contetidos digitais. Mas assim
como qualquer outra fonte, as fontes digitais ou virtuais, requerem o método da critica histoérica,

exigindo historiador ampliar seu repertorio de técnicas e metodologias de analises, sendo

17 KEMP, S. Instagram users, stats, data, trends, and more — DataReportal — global digital insights. Disponivel
em: <https://datareportal.com/essential-instagram-stats>. Acesso em: 30 jun. 2025.

18 TIC Kids Online Brasil 2023: Criancas estdo se conectando a Internet mais cedo no pais. Disponivel em:
<https://cetic.br/pt/noticia/tic-kids-online-brasil-2023-criancas-estao-se-conectando-a-internet-mais-cedo-no-
pais/>. Acesso em: 30 jun. 2025.

19 ALVES, André Luiz; MOTA, Marlton Fontes; TAVARES, Thiago Passos. O Instagram no processo de
engajamento das praticas educacionais: a dindmica para a socializagdo do ensino-aprendizagem. Revista Rios
Eletronica, Sdo Francisco, n. 19, p. 25-43, 2018, p. 39.

20 MAGALHAES, Anténio José Valpacos. O Instagram como ferramenta complementar ao ensino de Historia,
Dois casos praticos em contexto escolar. Mestrado em Ensino de Histoéria no 3.° Ciclo do Ensino Bésico ¢ no
Ensino Secundario. Faculdade de Letras da Universidade do Porto, 2022.
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fundamental o didlogo interdisciplinar com outras areas de conhecimento, como a arquivologia,

a linguistica, a comunicag¢do, a ciéncia da computagao etc.

3.3. Um produto diddtico colaborativo

Para a realizacdo da atividade didatica (video curto) enfim definido, como produto desta
dissertacao, no planejamento inicial a intengdo era trabalhar apenas com as duas turmas de
Terceiro Ano, que haviam participado das atividades do ano anterior, do Segundo Ano,
portanto. Assim, iniciado o ano letivo de 2025, recapitulei verbalmente com estudantes sobre o
que eles lembravam sobre o documentario Falas das Terras, aroda de conversa com o Professor
Bep Punu Kayapd e as pinturas corporais indigenas. Expliquei novamente sobre a
intencionalidade da criagao de um produto didatico para o mestrado e realizamos uma atividade
de pesquisa na internet para a produgdo de mapa mental.

A pesquisa foi realizada em duas aulas, no site “PIB Socioambiental — Povos Indigenas
do Brasil”. Com os dados da pesquisa, os estudantes produziram mapas mentais, destacando
aspectos como origem, lingua, economia, localizagdo, aldeias etc. sobre os Mebéngokre
Kayap6. A confeccdo dos mapas mentais ocorreu em trés aulas e foi contabilizada como
recomposi¢do de aprendizagem. Além disso, como forma de incentivo, propus que os mapas
mais elaborados, que contemplassem tanto o visual quanto o conteudo, iriam fazer parte da

dissertacdo do ProfHistéria da Unifesspa.

Imagem 9 — Mapas mentais produzidos pelos alunos do Terceiro Ano

| | &

A producgdo de mapa mental permitiu a organizagdo de informagdes de forma clara e

objetiva, além de estimular a criatividade e a personalizacdo do material, fazendo com que os
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estudantes se empenhem na elaboragdo desse tipo de atividade. Conforme Adriana Lessa e
Cristiane Santos, o0 mapa mental ¢ uma metodologia ativa, um tipo de esquema cognitivo, que
além da organizagao de conceitos, promove uma postura proativa do leitor, ao interagir com o
texto e desenvolver sua propria estratégia de compreensio.?!

Apo6s a producdo dos mapas mentais, os proximos passos foram a elaboragdo de um
roteiro, a confec¢do dos desenhos e a produgao dos videos. Porém, algumas dificuldades foram
aparecendo e o trabalho tomou novos rumos. Desde o inicio, a maior delas foi a quantidade de
aulas de Historia: apenas duas por semana. Para conseguir realizar a pesquisa e a confec¢ao dos
mapas mentais, eu precisei da ajuda dos professores de Lingua Portuguesa e Matematica, que
me cederam algumas aulas.

Além disso, a Seduc determinou uma série de atividades interdisciplinares, chamadas
de Rotinas Pedagogicas, no intuito de trabalhar os descritores do Sistema de Avalia¢do da
Educacdo Basica (SAEB). Essas atividades seguem um calendario mensal, devendo ser
aplicadas pelos docentes, devidamente registradas em fotos e documentadas pelos gestores ou
coordenadores nos Relatorios de Boas Praticas. Portanto, o trabalho do produto didatico foi
interrompido, sendo retomado em margo deste ano, 2025.

Mas o trabalho que, a principio, seria aplicado apenas com os estudantes do Terceiro
Ano, teve que abranger alunos de outras turmas, pois nem todos os educandos escolhidos
possuem a habilidade de desenhar ou produzir conteudo digital. Dessa forma, o Professor
Greick Spencer me indicou quais alunos gostavam de desenhar e eu busquei nos Clubes de
midia, robotica e jornalismo aqueles que poderiam me ajudar na produgdo do video. A questao
¢ que os clubes de protagonismo juvenil ndo sdo por série. Sao formados por afinidade e retinem
alunos de turmas variadas.

Essa questdo me trouxe um outro problema: como reunir alunos de séries diferentes? E,
mais uma vez, eu contei com a colaboracdo dos meus colegas que possuem disciplinas
diversificadas como o Projeto Permanente e Aprofundamento Curricular, que dispensaram
alguns alunos para participar da elaboracdo do produto didatico. Ainda assim, essas duas
disciplinas juntas correspondem a apenas trés aulas semanais, um tempo curto para um trabalho
que embora pareca simples, foi bastante complexo.

No primeiro encontro, alunos do Clube de Jornalismo tentaram realizar uma entrevista

com as alunas indigenas, ja pensando em uma publicagdo para a Semana dos Povos Indigenas.

21 Cf. LESSA, Adriana; SANTOS, Cristiane. O mapa mental como metodologia ativa no ensino de leitura. Scripta,
Belo Horizonte, v. 27, n. 59, p. 92-117, 2023.
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No entanto, essa atividade ndo passou de uma conversa informal, pois as alunas indigenas sio
extremamente timidas. Por falarem pouco e baixo, o dudio ficou praticamente inaudivel. Mas
muito do que foi perguntando e respondido por elas, juntamente com os mapas mentais
produzidos, serviu como referéncia para a elaboragdo do roteiro dos videos e dos desenhos.

Dessa forma, pensamos na produg¢ao de trés episodios, assim definidos: 1) a origem dos
Kayapd / Mebéngdkre; 2) resisténcia, organizacao social e politica; & 3) economia e relag@o
com o meio ambiente. Os videos terdo duracdo maxima de trés minutos, tempo maximo para
publicacdo de reels no Instagram.

O objetivo inicial era que os trés videos fossem produzidos até o findar de maio. Porém,
tivemos que lidar com varios contratempos e desafios, como: o tempo, apenas trés aulas por
semana, feriados, simulado do Exame Nacional do Ensino Mé¢dio (Enem), semana de
avaliagdes, cumprimento das determinacdes da Seduc para alcangar as metas educacionais,
participagdo em formacgdes, projetos e atividades desenvolvidos por outros professores, entre
outros. Em decorréncia dessas dificuldades, conseguimos concluir apenas o primeiro episodio.

Desse modo, o primeiro episddio estd fundamentado na mobilizacdo das seguintes
Competéncias Especificas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, previstas na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC):

COMPETENCIA ESPECIFICA 1- Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e
tecnolodgicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos
e fontes de natureza cientifica. / COMPETENCIA ESPECIFICA 6 — Participar do
debate publico de forma critica, respeitando diferentes posigdes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.?

Tornando o aluno capaz de desenvolver as seguintes habilidades:

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informag@o e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares,
para se comunicar, acessar e difundir informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. /
(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos,
sociais e culturais dos povos indigenas e das populagdes afrodescendentes (incluindo

22 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educagdo (MEC), 2018. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documento/BNCC-APRESENTACAO.pdf>, p. 571-578. Acesso em: 6
jun. 2025.
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as quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando a historia das Américas e o
contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social ¢ econémica
atual, promovendo agdes para a redugio das desigualdades étnico-raciais no pais.?

Pensados a quantidade de episodios, tempo e plataforma para publicagdo, o préximo
passo seria escolher qual aplicativo usar para criar a animagdo. Eu, totalmente leiga nesse
assunto, fui guiada pelos meus alunos, nativos digitais. Segundo Andreza Maynard, a
intensidade e a naturalidade que com que os estudantes da educagdo basica dominam aparelhos
eletronicos, site e aplicativos, tem exigido que os professores sempre revisem suas abordagens,
buscando acompanhar essas transformagdes que o mundo tem passado com o avango das
tecnologias de informacdo.?

Os estudantes integrantes do Clube de Robdtica, por sua vez, sugeriram que fosse usado
um aplicativo chamado FlipaClip. Esse App oferece ferramentas que permitem ao usudrio criar
animacgdes no proprio celular. A ideia era realizar os desenhos em papel e posteriormente
digitaliza-los e transformar em animagao.

Apobs a escolha do aplicativo, tivemos que pensar quais elementos iriam compor o
episodio A origem dos Mebéngokre. Para isso, retomamos os mapas mentais, para ter uma
nocdo geral sobre os Kayap6 e em seguida li para eles a citagdo de Terence Turner sobre a
diferenciagdo dos povos J&, segundo o mito da arvore de milho. Para complementar, li a historia

A descoberta do milho. Conforme esse registro de Horace Banner,

Os indios afirmam que até a descoberta do milho eles eram relativamente poucos.
Falavam uma s6 lingua e andavam como um s6 rebanho. Mas, de posse do cereal
destinado a ser o futuro alimento principal, dividiram-se em tribos e cobriram toda a
face da terra. Como o milho ndo tem rival entre os cereais pela sua fecundidade, os
indios entraram numa fase de grande multiplicagdo. Foi também nessa ocasido que
apareceu a variedade de linguas e costumes entre os diversos povos. Atribuem a todas
as tribos uma origem comum e o mito do pé de Milho ocupa, em suas tradi¢des, um
lugar comparavel a Torre de Babél na Historia Sagrada.?®

A partir disso, os alunos iniciaram a elaborac¢do do roteiro do primeiro episodio, que
aborda temas como a origem e a diferenciacdo dos povos J€, considerando a Histéria do milho,

o0 avango da colonizacdo, o processo de dispersdo dos Mebéngokre e a localizacdo atual. Apos

23 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educagdo (MEC), 2018. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documento/BNCC-APRESENTACAO.pdf>, p. 572-579. Acesso em: 6
jun. 2025.

24 Cf. MAYNARD, Andreza. Postar, curtir e aprender?: o uso do Instagram no Ensino de Historia. Cadernos do
Tempo Presente, v. 11, n. 02, p. 36-49, 2020.

2> BANNER, Horace. Mitos dos indios Kayap6. Revista de Antropologia, Sio Paulo, Brasil, v. 5, n. 1, p. 37-66,
1957. Disponivel em: <https://revistas.usp.br/ra/article/view/110359>. Acesso em: 6 jul. 2025.
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a criagdo do roteiro, os alunos iniciaram a producdo manual dos desenhos, a fase mais longa do

processo de desenvolvimento do produto didatico.

Imagem 10 — Fase de produgdo de desenhos

A esquerda, desenho feito a mao, a direita o mesmo desenho no aplicativo. Assim, apds
a producao manual, os desenhos eram pintados, fotografados e enviados ao aplicativo FlipaClip
para edi¢do. Os grafismos corporais nos desenhos foram feitos por alunas indigenas, como

forma de integra-las ao trabalho, aos colegas e para valorizar a cultura Mebéngokre.
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Imagem 12 — Alunas indigenas desenhando grafismos corporais

No aplicativo FlipaClip, os desenhos foram recortados e adicionado fundo as imagens,
efeitos visuais e sonoros. Além do FlipaClip, outros aplicativos de edi¢do foram usados, como
0 Canva e CapCut. No Canva, foram criadas as imagens que possuem textos, como titulos e os
créditos finais, e no CapCut, a edi¢ao do video, combinando as cenas criadas no FlipaClip com
a narrativa em audio. A elaboragao desse produto didatico foi muito abrangente, pois, além dos
contetdos de Historia mobilizados — fontes e o oficio do historiador, Historia e Cultura Indigena
— o trabalho foi interdisciplinar, reunindo objetos de conhecimento da Arte, ao trabalhar a
cultura e a arte indigena; da Geografia, com a analise e criagdo de mapas, a compreensao de
territorio, fronteiras e migracdes; da Lingua Portuguesa, ao exigir habilidades de comunicagdo

e escrita, assim como dos objetos de conhecimento relacionados ao mundo digital.
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A voz presente no video ¢ do aluno Deivid Feles, do Terceiro Ano. A escolha dele esta
alinhada a disciplina Projeto de Vida, e a meta profissional do mesmo em cursar Cinema e
Audiovisual, para ser dublador. Desse modo, a produgdo do video didatico estd alinhada a
investigacao cientifica e processos criativos, eixos estruturantes do Dcepa.

O produto foi finalizado no dia 25 de junho e divulgado no Instagram da escola no dia
31 de julho de 2025, data de retorno das férias escolares. Apds finalizado o video, como forma
de avaliacdo e feedback, pedi aos alunos para responderem a seguinte pergunta: como a
participacdo na producdo do reels sobre os Kayapd / Mebéngdktr impactou sua aprendizagem

e percepgao a respeito dos povos indigenas? Para aluna Leticia Cruvinel, do Terceiro Ano:

Esse projeto foi muito importante para mim, porque além de aprender mais sobre a
cultura dos povos indigenas, como os Kayapd, eu também desenvolvi habilidades
novas. Foi a primeira vez que mexi com aplicativos de animagéo e edi¢do, e aprendi
tudo fazendo esse video. Aprender a Histéria dos Kayapd me ajudou a entender
melhor como surgiram os diferentes povos indigenas e como eles se separando e
migrando com o tempo. Eu ndo sabia de muita coisa antes, e agora vejo como a cultura
indigena ¢é importante. Foi uma experiéncia muito importante tanto aprendizado
quanto cultural.

A aluna Beatriz Campos, do primeiro ano, respondeu:

Teve um grande impacto na aprendizagem pois me fez ver o valor da cultura indigena,
além de fazer eu me aprofundar e ter mais conhecimento sobre cada indigena de cada
pais e suas diferencas. Foi uma experiéncia incrivel pra [sic] mim, pois além do
desenho eu senti que eu conseguia expressar muito minhas experiéncias para mostrar
a forga indigena, vai ser um projeto muito marcando para minha vida.

O aluno Deivid Feles, do Terceiro Ano, relatou:

Participar da produgao do video sobre os Kayapd ampliou meu conhecimento sobre
os povos indigenas. Aprendi mais sobre a cultura, lutas e importancia. Para mim foi
uma honra participar desse projeto. Passei a valorizar a cultura indigena e sua
importancia para nossa historia. A participagdo do projeto foi muito importante para
o meu projeto de vida por que ao atuar como dublador, percebi que eu tenho potencial
para seguir nessa area. E isso me incentivou a continuar com esse sonho ja que desde
a minha adolescéncia eu tenho vontade de ser um dublador profissional.

Além do feedback dos estudantes sobre a participacdo na elaboracdo desse produto
didatico, quero aqui deixar registrado, de forma sucinta, algumas atividades desenvolvidas por
colegas de outras disciplinas, que tiveram como tema a questdo indigena, no decorrer do

primeiro semestre de 2025. Primeiramente, os jogos interculturais, realizado no dia 15 de abril
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de 2025, em alusdo a Semana dos Povos Indigenas. Essa atividade foi idealizada por mim,
Malena, juntamente com o Professor Greick Spencer, de Artes, e a Professora Ingryt Lucena,
de Educacdo Fisica. Na ocasido, recebemos um time de indigenas Kayapd para jogar com os
nossos alunos, as modalidades de voélei e futsal. Foi um momento de fortalecimento entre a
escola e a comunidade indigena, reafirmando o compromisso da escola com uma educagdo
intercultural e diversa. Enquanto os jogos aconteciam, mais uma vez, a pedido dos nossos

alunos, as mulheres Kayap6 / Mebéngdkre realizaram as pinturas corporais.

Imagem 14 — Textos motivadores para a redagdo

LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, pablicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia
e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O contetdo programatico a que se refere este
artigo incluird diversos aspectos da histonia ¢ da
cultura que caracterizam a formagio da populagio
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio ma formagio da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuigfes nas dreas social,
econdmica ¢ politica, pertinentes a histdria do

Brasil.
Disponivel em: htips:Swwa planabo gov briecivil 03/ ata2007

02008, 1ed T 1645 him

Educagiio escolar indigena

[...] Foi 86 a partir de muita luta do movimento
indigena que, na Constituigio de 988, foi
assegurado as comunidades indigenas o direito a
uma educagio especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue/multilingue ¢ comunitaria.
Agora, eles se  apropriam  dessas  escolas
estrangeiras para transforméa-las em ferramentas
(teis para sua vida.

Por 1ss0, ela deve ser caracterizada pela afirmagio
das identidades étnicas, pela recuperagio das
memorias histdricas e conhecimento dos povos
indigenas e pela revitalizada associagio entre
escola‘sociedade/identidade, em conformidade aos
projetos societdrios definidos autonomamente por
cada povo indigena [...].

Dasponivel em: hips-educacanintegral org. br/glessama/educacao-eseolar

imdagena
Territorio ancestral

Mad munha ira apiga upé rikué

Wad perewa, wad yuka

Waa munhd maa putari.
(tradugio)
O que fazer com o homem da vida
Que fere, que mata
Que faz o que guer?

Das lutas e grandes batalhas

Para o direito a terra defender.

A arma de fogo superou minha flecha
Minha nudez se tornou escandalo

Minha lingua foi mantida no anonimato
Mudaram minha vida, destruiram meu chio.

Antes a terra cra nossa casa
Huoje, se vive oprimido.

Antes era 50 chegar ¢ morar
Haoje, o territdrio esta dividido.

Como estratégia de sobrevivéncia
Em silencio decidimos ficar.

Hoje nos vem a forga

De nosso direito reclamar.
Assegurando aos tanu tyura

A heranga do conhecimento milenar.

Mesmo vivendo na cidade
Nos unimos em um unico ideal
Ma busca pelo direito

De ter nosso territorio ancestral.
PFoema de Marcia Kambeha, Drisponivel em:

bilips: revidaacrabata, com bojulic-domica/peesial 3 -poe mas-de-mancia

kamhebal (Adptado).

Diia dos povos indigenas

fﬁf RO O &
EELL TE VOCES
AINDA FETRER &
CEMTE Assim 7!
QE FHMITVEE.

Disponivel em: hitps: /S oowo brasid 247 com/ charges dia-dios-povos -indigenes

Proposta de redaciio
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Na disciplina de Estudo Orientado, a Professora Alessandra Janai, de Lingua
Portuguesa, langou como proposta de redagcdo aos alunos do terceiro ano o tema: “A
importancia da educagao indigena na valorizagao da cultura e identidade dos povos indigenas
do Brasil”. Dentre os textos motivadores, foram apresentados trechos da Lei 11.645/08, um
texto sobre educagdo escolar indigena, o poema Territorio Ancestral, de Marcia Kambeba, ¢ a
charge “Sério que a escola de vocés ainda retrata a gente assim?! Que primitivos...” produzida
por Nando Motta. Desse modo, o objetivo da proposta de redagdo, ¢ estimular a reflexao critica
dos estudantes, a respeito da valorizacdo da cultura, identidade e direitos indigenas no Brasil.

Por fim, a Professora de Matematica, Jéssica Rodrigues, apresentou a logo do Clube de
Robotica — TechXingu — produzido pelos alunos da agremiacdo. A logo foi inspirada nos
grafismos corporais dos indigenas, tendo os Kayapd / Mebéngdkre como simbolo de

representatividade da regido sul e sudeste do Para. Nas palavras da Professora Jéssica:

A logo foi pensada pela aluna Leticia Cruvinel, e construida com ajuda de alunos do
TECHXINGU. Esse trabalho ¢ fruto da interdisciplinariedade, entre robotica e um
projeto relacionado aos povos originarios desenvolvido pela Professora Malena, como
a aluna faz parte de ambos, conseguiu aplicar seus conhecimentos e a consequéncia
foi essa linda producdo. A robdtica mais uma vez cumpre o seu papel, aprendizagem
ativa e significativa, alinhando tecnologia, sustentabilidade e objetos de
conhecimento, sendo o aluno o agente ativo nesse processo.

Imagem 15 — Logo do Clube de Robética TechXingu

1101
TiEE

HXING

Além desses projetos, a escola passou a exigir dos professores a elaboracdo de
avaliagdes diferenciadas para os alunos indigenas. Essas atividades representam um avango

significativo na efetivacdo da Lei 11.645/08 na EEEM Thiago Gongalves de Souza, pois
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resultam das discussdes e atividades promovidas na escola em prol desta dissertacdo, que
nasceu da inquietude mediante os posicionamentos preconceituosos € violentos sobre os povos
indigenas, da dificuldade e da resisténcia de colegas em abordar a tematica e da auséncia de

projetos sobre questdes étnico-raciais em nossa escola.
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CONCLUSAO

o passo que se fecha este trabalho, vimos que, passados dezessete anos da

promulgacao da Lei 11.645, de 2008, o Ensino de Historia Indigena ainda esbarra

em problemas reais no ambiente escolar, evidenciados nos discursos
preconceituosos € nas praticas excludentes contra os povos originarios, especialmente os
Mebéngokre Kayapod. Fatos que motivaram essa pesquisa e que reforcam a necessidade de
politicas e agdes reais para uma formagao escolar antirracista. Para tanto, precisamos percorrer
um caminho que perpassou pelo contexto local, uma discussdo historiografica e um debate
sobre o curriculo.

Assim, ao analisar o encaminhamento sobre o debate e aplicabilidade da Lei 11.645/08
na rede estadual de educacdo do Para, no contexto do Novo Ensino Médio, que priorizou um
processo formativo centrado em habilidades e competéncias para o mundo do trabalho,
reduzindo a carga-horaria dos ensinamentos bésicos e essenciais como a Histdria, dificultando
uma abordagem mais critica e aprofundada dos contetidos, percebe-se que a mesma reforma,
por outro lado, permitiu a constru¢do de um curriculo préprio. Trata-se do Documento
Curricular do Estado do Para (Dcepa) que, com caracteristicas mais regionais e incorporando a
questdo indigena através da contextualizacao e da interdisciplinaridade, baseia-se em principios
que valorizam a diversidade étnico-racial, os sujeitos e saberes tradicionais, como os indigenas.

No entanto, observou-se que a aplicacdo efetiva da Historia e Cultura Indigena €, por
vezes, limitada ao Curriculo Oficial, pois, na pratica, ainda colidimos com a resisténcia e a
dificuldade de professores em lidar com a tematica, a caréncia de projetos que promovam essas
discussdes e as tentativas frustradas de visitar a aldeia Turedjam, em decorréncia do
silenciamento por parte da Fundagdo Nacional do Indio (Funai) e da negativa de transporte
escolar pelas Secretarias de Educacao. Portanto, mesmo presente nos documentos curriculares
do estado do Para e os nacionais, a implementacao da Lei 11.645/08 ainda exige acdes mais
concretas e efetivas.

Nao obstante, a Dcepa representa avancgos importantes, ao adotar como referencial a
interculturalidade e a decolonialidade, orientando os docentes a valorizagdo dos povos
indigenas e de seus saberes, visando a superagdo de narrativas eurocentradas e estereotipadas.
Desse modo, o alinhamento entre Investiga¢do Cientifica e Processos Criativos — €ixos

estruturantes do documento em tela — e dos principios curriculares: respeito as diversas culturas
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amazoOnicas e suas inter-relagdes no espago € no tempo; educagdo para a sustentabilidade
ambiental, social e econdmica; a interdisciplinaridade e contextualiza¢dao no processo de ensino
e aprendizagem, com a Historia Digital etc., foram essenciais para a producao do video didatico
intitulado A origem dos Mebéngokre, divulgado em 31 de julho no Instagram da Escola
Estadual de Ensino Médio (EEEM) Thiago Gongalves de Souza.

Essa producao, feita de forma interdisciplinar, reuniu conhecimentos da Historia com
outras areas, tais como: Artes, Geografia, Lingua Portuguesa, além dos Clubes de midia,
robotica e jornalismo, desenvolvendo entre os estudantes habilidades e competéncias
especificas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como leitura, investigagdo e
produgdo de um material audiovisual para o Instagram. Assim, ¢ possivel promover uma
educacdo, em geral, e um Ensino de Historia, em particular, significativos e participativos, ao
considerar o interesse e o cotidiano dos estudantes, nativos digitais. Além de uma aprendizagem
critica, criativa e com responsabilidade social, ao promover a valorizagdo das narrativas
indigenas, sua diversidade e modos de vida, em especial os Mebéngodkre Kayapd, ainda vistos
como figuras incomodas em Tucuma (PA).

Além disso, a abordagem da tematica indigena por outros professores em suas atividades
e projetos, como os jogos culturais, a proposta de redacdo, o logo do clube de robdtica e a
elaboragdo de avaliacdes diferenciadas para os estudantes indigenas, demonstram um avango
positivo, representando agdes concretas, para além da Histéria e da Arte, para inclusdo e
valorizagdo dos povos indigenas na Escola Thiago Gongalves de Souza.

Por fim, é possivel concluir que o Ensino de Historia exerce um papel crucial na
formacdo de uma sociedade mais justa e consciente, ao promover a desconstrucao de
estereotipos e a valorizagao do protagonismo indigena. Desse modo, reforgamos a importancia
da efetivacdo da Lei 11.645/08, em nossas escolas, mediante acdes que superem obstaculos
sejam eles institucionais ou culturais, garantindo aos discentes uma formag¢do mais critica,

plural, democratica e antirracista.
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APENDICE

A origem dos Mebéngokre
https://www.instagram.com/reel/DM2tIs1 Ay33/?igsh=djhiNmc4bWloMzJo



https://www.instagram.com/reel/DM2tIs1Ay33/?igsh=djhiNmc4bWloMzJo

