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RESUMO

O principal objetivo desta pesquisa foi desenvolver um guia pratico para professores,
pesquisando e elaborando um modelo de Plano Educacional Individualizado (PEI)
voltado para estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacdo (AHSD). Este guia
propfe-se a alcancar tanto salas de aula regulares quanto no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), propondo um atendimento inclusivo e
personalizado. Os objetivos secundarios da pesquisa incluiram a analise da legislacdo
educacional pertinente e a revisdo da literatura existente sobre AHSD e PEI. A
metodologia adotada foi qualitativa, combinando revisdo bibliografica e andlise
documental. Os principais autores que nortearam a pesquisa incluem Burns, Delou,
Gardner, Freitas e Pérez, Fleith, Renzulli e Virgolim, cujas obras forneceram um
suporte tedrico consistente sobre criatividade, superdotacéo e praticas educacionais
inclusivas. A analise dos dados permitiu identificar lacunas na literatura e nas praticas
atuais. A pesquisa revelou uma caréncia significativa de materiais especificos e
modelos praticos de PEI para estudantes com AHSD, destacando a urgéncia na
criacdo de guias norteadores para professores. Levando-nos a perceber que a falta
destas orientacdes pode ser um dos fatores que dificultam o atendimento a esse
publico-alvo da educacéo inclusiva e reforcam os mitos. O resultado do estudo sobre
a elaboragdo do PEI para estudantes com AHSD, conforme as bases legais da
Inclus@o no pais e os tratados internacionais dos quais o Brasil é signatario, contribuira
para ampliar as referéncias e direcionar possibilidades de atendimento que possam
corresponder as especificidades individuais de aprendizagem e as peculiaridades dos
sujeitos com Altas Habilidades ou Superdotacdo. Espera-se que o Guia Pratico,
proposto na presente pesquisa, possa servir de instrumento significativo para um
planejamento mais efetivo de atividades que atendam os alunos superdotados em
suas singularidades.

Palavras-Chave: Plano Educacional Individualizado; Altas Habilidades ou
Superdotacao; Enriquecimento Escolar; Educacéo inclusiva.
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ABSTRACT

The main objective of this research was to develop a practical guide for teachers,
researching and developing an Individualized Educational Plan (IEP) model aimed at
students with High Abilities or Giftedness (AHSD). This guide aims to reach both
regular classrooms and Specialized Educational Services (AEE), proposing an
inclusive and personalized service. Secondary research objectives included analysis
of pertinent educational legislation and review of existing literature on AHSD and PEI.
The methodology adopted was qualitative, combining bibliographic review and
documentary analysis. The main authors who guided the research include Burns,
Delou, Gardner, Freitas and Pérez, Fleith, Renzulli and Virgolim, whose works
provided consistent theoretical support on creativity, giftedness and inclusive
educational practices. Data analysis allowed us to identify gaps in the literature and
current practices. The research revealed a significant lack of specific materials and
practical IEP models for students with AHSD, highlighting the urgency in creating
guidance guides for teachers. Leading us to realize that the lack of these guidelines
may be one of the factors that make it difficult to serve this target audience for inclusive
education and reinforce myths. The result of the study on the preparation of the PEI
for students with AHSD, in accordance with the legal bases of Inclusion in the country
and the international treaties to which Brazil is a signatory, will contribute to expanding
references and directing service possibilities that may correspond to the individual
specificities of learning and the peculiarities of subjects with High Abilities or
Giftedness. It is expected that the Practical Guide, proposed in this research, can serve
as a significant instrument for more effective planning of activities that serve gifted
students in their singularities.

Keywords: Individualized Education Plan; High Abilities or Giftedness; School
Enrichment; Inclusive Education.
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1. INTRODUCAO
1.1 APRESENTACAO

O objeto desta pesquisa perpassa pela minha trajetoria pessoal e o interesse
pela Educacao Inclusiva. Ao descrever esta narrativa pessoal, pode-se observar o
guanto a escola é um local privilegiado para a identificagcdo e atendimento aos
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacdo®. As pessoas préximas sempre
disseram que eu era uma crianga muito esperta e inteligente. Aos 15 anos descobri
gue tinha Anacusia (audicdo unilateral). E, este diagndstico aparentemente em nada
afetou minha vida escolar. Acreditei que este diagnéstico poderia trazer algumas
explicagbes para alguns comportamentos que eu apresentava. Porém, algo
continuava a me incomodar, mas nao sabia descrever e tdo pouco tinha explicacdes
para as inumeras inquietacdes que percebia no mundo ao meu redor.

Contudo, um olhar sensivel aos diferentes foi se estabelecendo de uma forma
mais contundente, levando-me a entender a graduacdo em Pedagogia como uma area
em que as inquietacdes pessoais e profissionais pudessem ser dirimidas e
trabalhadas.

Iniciei minha vida profissional como professora de Educacédo Infantil e apés o
contato com criancas com sindromes diversas na Educacao Infantil na Associacéo
Pestalozzi de Itaborai, mais uma vez fui em busca de capacitacéo. Desta vez, a pos-
graduacdo em Psicomotricidade foi o meu foco. E dando continuidade a minha
formacdo permanente, conclui os Cursos de Pdés-graduacdo em Neurociéncias
Aplicada a Aprendizagem (UFRJ) e em Educacdo Especial- Deficiéncia Mental
(Unirio) e finalizei em 2023 uma Poés-graduacdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional (FSJT), para melhor compreender a avaliacdo e 0s processos de
aprendizagens.

Tenho uma filha de 18 anos identificada aos 9 anos com Altas Habilidades,
guando a partir desta nova realidade procurei mais informagdes, chegando a participar

do Curso de Verao para Superdotados da UFF em janeiro de 2017. Este foi um divisor

1 Nesta pesquisa, adota-se o termo altas habilidades ou superdotagdo em consonéncia com a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), alterada em 2013 (BRASIL, 2013). Ao longo do texto, entretanto,
serdo mantidas, nas cita¢des diretas, as terminologias originais utilizadas pelos autores e documentos.
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de 4guas, pois o contato com os pares, me fez ampliar as possibilidades e pensar em
acOes efetivas para divulgar e atender as necessidades destes sujeitos que estao
entre nds e que sdo invisiveis ao mesmo tempo nas politicas publicas educacionais e
sociais.

No decurso destes 24 anos em que atuo efetivamente na docéncia, em
classes da Educacao Infantil, Ensino Fundamental 1, Educacdo Especial (classe
especial e classe hospitalar) e no municipio de Niteréi como Professora de Apoio
Educacional Especializado, em classe regular, também venho trabalhando nos ultimos
13 anos como Professora/Tutora Presencial e a dez anos como Tutora Coordenadora
do Curso de Licenciatura em Pedagogia — EaD (Educacao a Distancia) do Consércio
Cederj/Unirio no Polo Regional UAB/Cederj de Rio Bonito, participando da
organizacdo das Semanas Académicas, que viabilizam e fomentam o conhecimento
sobre os fazeres e as praticas na perspectiva da Educacao para todos. Desde 2017,
a tematica das Altas Habilidades ou Superdotacdo e outras formas de inclusédo e
diversidade constituem as Programacbes destas Semanas Académicas,
possibilitando o estabelecimento de uma rede que objetiva o desenvolvimento desta
discusséo, bem como a divulgacédo do conhecimento sobre a tematica.

Sendo assim, busquei o Programa de Pdés-graduacdo Stricto Sensu em
Diversidade e Inclusédo, para aprofundar meus estudos e minha formacéao,
considerando a possibilidade da formacéo tedrico investigativa articulada as praticas
educativas e aos lugares destas praticas. Fui aprovada na selecédo e iniciei uma nova
jornada na vida académica, participando de eventos no periodo de 2017 a 2020, com
publicacdes e orientacdes de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) relacionadas as
gquestdes das Altas Habilidades ou Superdotacdo (AHSD) e ao projeto de pesquisa.
Neste periodo, construi uma nova trajetéria a partir do meu projeto inicial e das
perspectivas lancadas sobre a pesquisa e o produto desse projeto. O percurso foi
conturbado, tendo em vista os muitos entraves quando o0 assunto é politica publica
para a Educacéao e, principalmente, sendo para a Educacéo Especial e 0 seu publico.
Neste caso, verifiquei o desconhecimento e a reprodugdo de mitos sobre o
comportamento superdotado. Lamentavelmente, ndo pude concluir a dissertagdo e o
produto no tempo previsto. Realizei nova submissao ao Programa em 2021. Aprovada
e ja tendo cursado todas as disciplinas com aproveitamento, retornei com um novo

projeto que também foi sendo redesenhado. Em novembro de 2022, definimos qual
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seria 0 foco da pesquisa e a busca tem sido em torno de estratégias que possam
facilitar a atuacdo no ambiente escolar, para que os estudantes com AHSD, possam
ser atendidos em suas especificidades e tenham seus potenciais e habilidades
enriquecidas.

Por meio das pesquisas realizadas, chegamos a proposta de um Guia Prético
para elaboracdo de Plano Educacional Individualizado (PEI) para estudantes com
Altas Habilidades ou Superdotacdo em formato de e-book para professores, e
juntamente foi necessario criar uma roteiro de Coleta de Informacdes para o PEI de
Altas Habilidades ou Superdotacao (CIPEIAHS), para a educacgéo basica e utilizacédo
em salas de aulas regulares de aula e extensivo ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

1.2 ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO

1.2.1 Caracterizando o Comportamento Superdotado

As discussfes sobre Altas Habilidades ou Superdotacdo vém conquistando
maior visibilidade nos espacos educacionais e midiaticos. No entanto, percebe-se um
conjunto de desconhecimentos sobre as caracteristicas apresentadas por uma pessoa
com AHSD. Tais dificuldades em realizar a Identificacdo muitas vezes levam
professores e familiares a confundir com transtornos psicolégicos, gerando muitas
frustracdes no percurso escolar, nas relacdes e intera¢des socioemocionais (Virgolim,
2007; Chagas, 2007; Chagas e Sousa, 2018).

Além disso, poucas escolas conhecem ou oferecem acesso as informacdes
adequadas para desenvolver acdes pedagodgicas baseadas nos pressupostos da
Teoria dos Trés Anéis e do Modelo de Enriguecimento Escolar (Renzulli e Reis, 1985),
assim como, em orientar a busca por parcerias institucionais que possam atender aos
estudantes com AHSD, em suas especificidades.

Sao inumeras nomenclaturas encontradas na literatura e cada uma delas
pertencentes a alguma abordagem tedrica vigente ou em vigor a época. Dentre as
terminologias, podemos observar: mais capazes, brilhantes, superiores
intelectualmente, excepcionalmente inteligentes, talentosos, intelectualmente

superdotados, prodigios, precoces, génios, bem-dotados, alto habilidoso, altamente
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capaz e outras que denotam total preconceito, dentre as quais, sabichdo, CDF?,
NERD? e Geek*. Apesar de as duas Ultimas expressoes serem de origem inglesa, sdo
utilizadas no Brasil.

Em alguns paradigmas, verificamos que o uso de um vocabulo pode trazer
interpretacbes que o tornam incoerente com 0 conceito que realmente deseja
expressar. Virgolim (1997, p.175) nos afirma que “[...] o termo em inglés gifted ou
giftedness se refere a gift, que se traduz por “presente, dadiva, dom”, sugerindo que
a habilidade superior € um dom natural ou dadiva divina.”

Ainda é comum encontrar pessoas fazendo o uso de nomenclaturas ja abolidas
pela academia, porém muito utilizadas no senso comum, o que permite as atribuicdes
de sentido que as provém. O uso destas expressdes nos leva a refletir o quanto elas
geraram confusées em ambos 0s meios, uma vez que reforcam uma correlacao
equivocada entre as expressoes, ndo dando sentido correto ao contexto conceitual a
gue pertence. Neste caso, podemos constatar que o uso inadequado, a interpretacao
mal feita ou até mesmo o conceito empregado pode desencadear um processo de
preconceito e julgamento da pessoa na condicdo de AHSD (Virgolim,2007; Fleith &
Alencar, 2001).

Por outro lado, podemos questionar se o uso inadequado das nomenclaturas
podem ser motivadoras de entrave para a identificagéo, construcéo de identidade do
sujeito, autoimagem e, até mesmo, para a elaboracdo das politicas publicas em
Educacao Especial no Brasil. S4o muitos conceitos a serem desmistificados em torno
das AHSD. O desconhecimento das especificidades, principalmente no campo da

escola, ainda contribui para classificacoes, rotulos e “diagnésticos” equivocados, o

2 Diz-se da pessoa muito inteligente que prefere estar estudando ou se dedicando a alguma atividade intelectual
de seu interesse. Designacgéao atribuida aos antissociais, as pessoas que se dedicam ao estudo ou ao trabalho de
maneira exclusiva; cujo interesse pessoal estd restrito aos assuntos cientificos; antissocial.
Fonte:https://www.dicionario-sinonimo.com/sinonimos-nerd

3 CDF é uma sigla usada para chamar o individuo que é muito inteligente, que € muito dedicado aos estudos e que
por isso esta sempre alheio e pouco patrticipa da vida social dos jovens de sua idade, uma vez que sua prioridade
principal é estudar muito para tirar as melhores notas e no vestibular ser o primeiro classificado. Usa-se a sigla
CDF significando “cranio-de-ferro” Fonte: https://www.significados.com.br/cdf

4 Pessoa que se interessa excessivamente por tecnologia, por tudo que é novo: os geeks desenvolvem jogos de
computador. Quem se torna um especialista em tudo o que é do seu interesse. Que tem interesse em videogames,
filmes, séries, colecionar objetos, brinquedos, tecnologia, computacao, cédigos, musica eletronica. Ndo confundir
com: nerd. Etimologia (origem da palavra geek). Do inglés geek. Fonte:https://www.dicionario-
sinonimo.com/sinonimos-nerd
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gue demonstra que alguns conceitos, simbolismos e paradigmas ainda persistem no
imaginario social® (Castoriadis, 2010).

As altas habilidades no Brasil, ainda parece ser algo raro de conhecimento dos
profissionais da educacdo. Muitos ainda se mostram surpresos com a homenclatura,
conceito e tipos de altas habilidades, assim como, em atender aos estudantes em
suas especificidades.

O termo altas habilidades surgiu pela primeira vez no Brasil, no texto
da Politica Nacional de Educacado Especial publicado pelo Ministério
da Educacdo, em 1994. Nessa ocasido, a apresentacdo do termo
mostrou o esforco dos especialistas e dos gestores da Educacgéo
Especial para a superacéo dos termos superdotados e superdotacao,
alvo de criticas pelas pessoas identificadas como tal, pela carga que
0s termos carregam em si mesmos e pelos especialistas que
consideram que os termos refletem concepcbes inatistas da
inteligéncia tanto de origem divina como de origem biolégica. (Delou,
2011, p.64,65)

De acordo com Pereira (2014), pesquisas voltadas para o tema das AHSD né&o
sao recentes no Brasil, porém muitos pesquisadores acabam adotando terminologias
gue divergem sobre o fendbmeno. Isto ocorre por ndo haver assentimento em relacao

ao significado da nomenclatura a ser utilizada. Sendo assim, ela afirma que:

Atualmente, a superdotacdo tem sido compreendida como condig&o
humana multidirecional, que envolve -caracteristicas Unicas do
desenvolvimento humano e suas relacdes, envolvendo aspectos
cognitivos, emocionais, neuromotores e de personalidade, bem como
as influéncias do meio social, histérico e cultural em que o individuo
se situa (Pereira, 2014, p. 376).

A legislacado brasileira apresenta atualmente a seguinte conceituacao por meio

da Politica Nacional Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008):

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de seu interesse.

5 Castoriadis, Cornelius. A instituicdo imagindaria da sociedade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010.
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Esta definicdo estd em consonancia a teoria formulada pelo psicélogo Joseph
Renzulli na década de 70, e que o MEC aprouve do seu conceito teorico para delinear
as propostas pedagogicas dos materiais ofertados pelo mesmo.

Renzulli (2014), define a superdotacdo como um fendbmeno que abrange trés
aspectos caracteristicos no comportamento do individuo: € aquela pessoa que
apresenta capacidade intelectual acima da média dos seus pares, seja em uma ou
mais areas do conhecimento, demonstrando engajamento na execucao da tarefa e
gue demonstra criatividade em relacdo aos desafios do cotidiano, com solucdes
diferenciadas do padrao.

Criancas que manifestam ou sdo capazes de desenvolver uma
interagdo entre os trés grupos requerem uma ampla variedade de
oportunidades educacionais, de recursos de encorajamento acima e
além daqueles providos ordinariamente por meio de programas
regulares de instrucédo (Renzulli, 2014, p. 246)
A Teoria dos Trés Anéis é uma abordagem amplamente reconhecida e
estudada na literatura sobre educacdo e AHSD. No Brasil, tem sido referenciada por
diversos estudiosos e aplicada no contexto educacional (Alencar, 2003; Delou, 2008;

Fleith, 2007; Virgolim, 2007).

Figura 1- A Teoria dos Trés Anéis

COMPORTAMENTOS
DE SUPERDOTACAO

Fonte: Figura 1. modelo Triadico de Enriquecimento, reproduzido de: Renzulli, 1985, et al., apud,
BURNS, Deborah E. Altas habilidades/superdota¢cdo: manual para guiar o aluno desde a definicao de
um problema até o produto final. Deborah E. Burns; coordenacéo e revisdo de Angela M. Rodrigues
Virgolim; traducéo de Danielle Lossio de Araujo; Luiane Daufenbach Amaral. Curitiba: Jurud, 2014,
p.52.
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A teoria de Renzulli (1997) enfatiza que a superdotacdo ndo € uma condicéo
unicamente relacionada ao QIl, mas sim uma interacao entre habilidades acima da
média, alta criatividade e envolvimento com a tarefa" (Virgolim, 2007, p. 34). Ela
reconhece a importancia do contexto social na expresséo e no desenvolvimento do
potencial humano, enfatizando a influéncia de fatores como familia, escola, amigos e
grupos sociais.

A representacgdo grafica dos trés anéis, onde cada um simboliza uma dimenséo
da superdotacdo, e a malha “pied poule” ao fundo (Figura 1), representando a
dimensdo social, oferecem uma visualizacdo clara dessa teoria e destacam a
complexidade e a interdependéncia desses elementos na manifestagcdo da
superdotacao.

A proposta de duas categorias para a superdotacao, a académica e a produtivo-
criativa, se refletem na compreensdo de que as habilidades do comportamento
superdotado podem se manifestar de maneiras diversas e em diferentes contextos e
com a prevaléncia maior ou menor de uma destas categorias, “Comportamentos
superdotados de vérios tipos e graus podem ser desenvolvidos e demonstrados por
certas pessoas, em certos momentos e sob certas circunstancias” (Renzulli, 2018, p.
28).

Outro ponto importante a ser enfatizado é que individuos com AHSD podem
possuir tanto capacidades académicas quanto criativas. Muitas vezes, ha um
esteredtipo perigoso que separa o "académico" do “criativo", sugerindo que uma
pessoa focada em realizacbes académicas ndo pode ser criativa, e vice-versa. Essa
dualidade, destaca que uma visdo tdo limitada pode ser prejudicial. Superdotados
frequentemente tém uma combinacao rica dessas habilidades, sendo capazes de
alcancar altos desempenhos em areas cientificas e matematicas, enquanto também
possuem uma criatividade vibrante que se manifesta em artes, musica, escrita, e

outras formas de expressao criativa.

A abordagem de Renzulli (1998) é fundamental para a compreensao da
superdotacéo, pois considera a criatividade e a motivagdo como elementos
essenciais, além das habilidades académicas. Essa teoria nos convida a
repensar 0os métodos de identificacdo e enriquecimento dos alunos
superdotados. (Alencar, 2003, p. 62).

Essa abordagem reconhece que a expressao da superdotacdo pode variar de
individuo para individuo e que fatores internos, como motivacéo, e situagcdes externas

podem influenciar esse comportamento.
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A identificagédo e o desenvolvimento das altas habilidades e superdotacdo sao
fundamentais para garantir que individuos com esses talentos alcancem seu pleno
potencial. No entanto, a falta de estimulos externos adequados pode resultar em uma
subutilizacdo dessas habilidades, levando, em alguns casos, ao seu apagamento
gradual. Sem desafios intelectuais e oportunidades de crescimento, esses individuos
podem n&o desenvolver plenamente suas capacidades, o que representa uma perda
significativa tanto para eles quanto para a sociedade. Além disso, a falta de
conhecimento sobre a amplitude do que significa ser superdotado pode levar a
equivocos.

Muitas vezes, pessoas com AHSD sao erroneamente percebidas como tendo
deficiéncias ou transtornos. Isso ocorre porque a superdotacdo pode se manifestar de
maneiras que nao correspondem as expectativas tradicionais de inteligéncia e
comportamento. Por exemplo, um estudante com AHSD pode se sentir entediado com
o curriculo regular e, como resultado, pode apresentar desaten¢do ou comportamento
disruptivo. Esses sinais podem ser interpretados como transtornos de déficit de
atencdo ou outros problemas comportamentais, em vez de um indicador de
necessidades educacionais avancadas.

Para abordar essas questfes, é fundamental reconhecer a diversidade dos
tipos de inteligéncia que um individuo pode possuir. Nesse sentido, a teoria das
inteligéncias multiplas, proposta por Howard Gardner, destaca que a inteligéncia nao
€ uma entidade Unica, mas um conjunto de habilidades diversas. Esta perspectiva

nos levou a escolha desta teoria para embasar esta pesquisa.

1.2.2 A Teoria das Inteligéncias Multiplas

A teoria das inteligéncias multiplas foi descrita pela primeira vez pelo psicélogo
Howard Gardner em seu livro "Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences" -
(Estruturas da Mente - a Teoria das Inteligéncias Multiplas), publicado em 1983. Neste
livro, Gardner propds que a inteligéncia ndo pode ser adequadamente representada
por um dnico numero ou medida, mas, sim, que existem diferentes tipos de
inteligéncia, cada um com sua propria capacidade e area de atuacao.

A teoria proposta Howard Gardner (1983) oferece perspectivas abrangentes que

podem contribuir significativamente para a identificagdo de comportamentos
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superdotados, pois vai além da abordagem tradicional baseada, exclusivamente, em
testes de QI, considerando uma variedade de habilidades e potenciais.

A teoria das inteligéncias mudltiplas inclui, originalmente, oito inteligéncias:
linguistica, I6gico-matematica, espacial, musical, corporal-cinestésica, interpessoal e
intrapessoal. 1- Inteligéncia Linguistica: Envolve habilidades relacionadas a
linguagem, como a capacidade de compreender e produzir linguagem verbal,
facilidade em aprender linguas estrangeiras, habilidade para contar histérias e
persuadir através da linguagem. 2 - Inteligéncia Légico-Matematica: Refere-se a
capacidade de raciocinio logico, resolucdo de problemas matematicos, compreensao
de padrdes e relacdes matematicas, bem como habilidades de andlise e deducao. 3-
Inteligéncia Espacial: Envolvendo a percepc¢éo e compreensédo do espaco, incluindo a
capacidade de visualizar objetos e cenarios em trés dimensfes, orientagdo espacial e
habilidades artisticas ou de design. 4- Inteligéncia Corporal-Cinestésica: Relacionada
a habilidade de controlar o proprio corpo e realizar atividades fisicas com destreza e
coordenacao, como esportes, dancga, teatro ou circo. 5- Inteligéncia Musical: Refere-
se a sensibilidade e habilidades musicais, incluindo a capacidade de reconhecer
padrBes musicais, tocar instrumentos, compor musica e apreciar a expressao musical.
6- Inteligéncia Interpessoal: Envolve a habilidade de compreender e interagir
efetivamente com outras pessoas, demonstrando empatia, habilidades sociais,
capacidade de lideranca e comunicacao interpessoal. 7- Inteligéncia Intrapessoal:
Relacionada ao autoconhecimento, autocontrole emocional, reflexdo sobre si mesmo,
autoestima e habilidades de autorregulacéo. 8- Inteligéncia Naturalista: Refere-se a
sensibilidade e compreensao do mundo natural, incluindo a capacidade de reconhecer
e classificar padrbes na natureza, compreender sistemas ecoldgicos e interagir de
forma eficaz com o meio ambiente. Desde entéo, a teoria tem sido objeto de debate e
pesquisa em psicologia e educagéo.

De acordo com esta teoria, podemos considerar que ao identificarmos
comportamentos superdotados é necessario olhar para além do desempenho
académico em éareas como matematica e linguagem. Deve-se admitir também
habilidades em areas como mdusica, arte, esportes, lideranca, autoconhecimento,
empatia, dentre outras.

Cardoso nos afirma que,

essas caracteristicas ndo se desenvolvem sozinhas, mas tém como
suporte o envolvimento da familia, escola e colegas entre outros. Esta
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teoria destaca ainda que nem sempre os componentes basilares da
superdotacdo irdo aparecer simultaneamente, 0 que nao
descaracteriza a identificacdo do individuo com altas habilidades ou
superdotacao (Cardoso, 2016, p.17).

Ao considerar este modelo de inteligéncia, os profissionais envolvidos na
identificacdo de estudantes superdotados podem ampliar sua compreensao e
abordagem, reconhecendo uma variedade mais ampla de talentos e potenciais. 1Sso
permite ampliar nossa compreensao para uma identificacdo mais holistica e inclusiva,
criando um ambiente educacional estimulante, permitindo que cada individuo alcance
seu pleno potencial e contribua de maneira significativa para a sociedade, valorizando
as diversas formas de inteligéncia e habilidades dos estudantes.

No capitulo “O que as palavras querem dizer? As diferentes terminologias e
definigbes na area”, do livro “Altas Habilidades/Superdotagdo: encorajando
potenciais”, Virgolim (2007) apresenta algumas caracteristicas importantes de serem
consideradas e observadas:

a) Capacidade Intelectual Geral — Envolve rapidez de pensamento,
compreensdo e memoéria elevadas, capacidade de pensamento
abstrato, curiosidade intelectual, poder excepcional de observacéo;
b) Aptiddo Académica Especifica — Envolve atengéo, concentragéo,
motivagdo por disciplinas académicas do seu interesse, capacidade
de producdo académica, alta pontuacdo em testes académicos e
desempenho excepcional na escola;

c) Pensamento Criativo ou Produtivo — Refere-se a originalidade de
pensamento, imaginacao, capacidade de resolver problemas de forma
diferente e inovadora, capacidade de perceber um tépico de muitas
formas diferentes;

d) Capacidade de Lideranca — Refere-se a sensibilidade
interpessoal, atitude cooperativa, capacidade de resolver situacdes
sociais complexas, poder de persuasdo e de influéncia no grupo,
habilidade de desenvolver uma interagédo produtiva com os demais;
e) Talento Especial para Artes — Envolve alto desempenho em artes
plasticas, musicais, dramaticas, literarias ou cénicas (por exemplo,
facilidade para expressar idéias visualmente; sensibilidade ao ritmo
musical; facilidade em usar gestos e expressao facial para comunicar
sentimentos); e

f) Capacidade Psicomotora — Refere-se ao desempenho superior em
esportes e atividades fisicas, velocidade, agilidade de movimentos,
forca, resisténcia, controle e coordenacdo motora fina e grossa.
(Virgolim, 2007, pp. 28-29)

As caracteristicas ressaltadas podem estar presentes de forma isolada e ou
combinada, e a autora (Virgolim, 2007) expressa a necessidade de que os ambientes
educacionais estejam atentos para a identificacdo desses perfis de estudantes. A

prestacdo do atendimento educacional especializado também exige maiores
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esclarecimentos e estudos, para que as habilidades e as especificidades de cada

estudante possam ser conduzidas em sua maior poténcia.

1.3 A CONSTRUCAO DO DIREITO A EDUCACAO, A DIVERSIDADE E A
INCLUSAO - UMA LINHA DO TEMPO COM ASPECTOS LEGAIS, A PARTIR DA
REPUBLICA

Ao se tratar dos aspectos da legislagéo brasileira consideramos fazer uma
busca histérica sobre as mais remotas expressdes que pudessem fazer mencéo
“selecao” e ou “identificacdo” de estudantes AHSD na legislagdo, uma vez que as
politicas publicas e suas diretrizes sédo fundantes e possibilitam a normatizacdo em
cada ente federado. E imprescindivel perceber o quanto a legislacio pode apresentar
avancos ou retrocessos. Entretanto, para chegarmos no que dispomos hoje no século
XXI, muitos movimentos sociais de inclusdo e de profissionais e familias vém
buscando a criacdo, aprimoramento e efetivacdo das politicas publicas,
principalmente, na area educacional.

No periodo que compreende 1890 a 1920, encontramos na Primeira Republica
sobre o aspecto legal na educacao no Brasil algumas acdes e tentativas de ajustes
para o campo educacional. Primeiramente, as propostas estavam sempre atreladas
as acbes no campo da politica. A partir de 1920, este movimento comegou a se
organizar voltando-se as demandas da populacao, ja que se estava diante de uma
sociedade livre, ndo escravagista, e que precisava de méo de obra qualificada. Era
preciso pensar em educacéo e trabalho. Fazia-se urgente e necessario investimento
em educacao, posto que o Brasil comecava o seu processo industrial. Nesta época,
surgiram muitos professores, estes tinham seus métodos inspirados pelos modelos
estrangeiros de educacéao.

Neste contexto, observa-se entre 1910 e 1920 que se iniciava no Brasil o
movimento pela educacao, onde reformas educacionais promovidas pelos Estados da
federacdo séo instituidas, configurando uma verdadeira revolucdo no campo da
educacédo publica no Brasil.

Considerado um dos primeiros personagens da histéria politica do Brasil a
levantar a bandeira pela educacéo, Benjamim Constant defendeu em 1890 um ensino
leigo e livre, primario e gratuito. Neste periodo, o ensino ndo possuia uma

regulamentacdo em todos os estados da federacdo. Um destaque € que as escolas
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publicas existentes a época, eram frequentadas pelos filhos da classe média, uma vez
gue os ricos enviavam seus filhos para fora do pais, enquanto os recém libertos e a

populacao rural ndo estudavam.

Antes mesmo da promulgacdo da Constituicdo de 1891, Benjamin
Constant estabeleceu o Ginasio Nacional como modelo e padrdo do
ensino secundéario a ser ministrado em todo o pais e instituiu a
obrigatoriedade dos exames de madureza, que ofereceriam aos
alunos o certificado de conclusdo do ensino secundario, permitindo-
Ihes candidatarem-se ao ensino superior.[...] A reforma é lembrada
também por ter estabelecido o processo educativo sob o modelo
seriado e por ter ampliado o curriculo das escolas brasileiras,
incentivando o enciclopedismo. Inspirado pelo positivismo de Augusto
Comte, Benjamin Constant se bateu pela substituigdo do ensino
académico por um conjunto mais amplo de ensinamentos, com a
inclusdo de disciplinas cientificas, rompendo drasticamente com a
tradicdo do curriculo classico jesuitico. (Bomeny, 2010, p.3).

Dentre as proposi¢cdes de Benjamin Constant, fazemos um destaque para a
obrigatoriedade de exames de madureza. J& seriam esses exames um indicio de
“selecdo” ou ‘“identificacdo”, dos estudantes que apresentavam condi¢cdes de
inteligéncia/conhecimento acima da média?

Depois da reforma Benjamim Constant, € promulgada a primeira Constituicdo
da Republica dos Estados Unidos do Brasil em 24/02/1891 e, posteriormente, inicia-
se um movimento com a finalidade de ajustar a educacao nos estados, sendo possivel
observar algumas reformas em 1901, 1911, 1915, 1920 e 1922, ressaltando que estas
reformas nem sempre contemplavam toda a nagao, pois os sistemas de ensino ainda
nao eram unificados. Dentre as reformas, destacamos a que ocorreu em 1922 no Rio
de Janeiro e a que aconteceu em Pernambuco, mas, principalmente, a dualidade no
ensino.

Reforma Carneiro Ledo no Rio de Janeiro (1922-1926) — Antonio
Arruda Carneiro Ledo, intelectual e autor de varios livros no campo da
educacao, conduziu duas experiéncias de reforma educacional, uma
no Rio de Janeiro e outra em Pernambuco. Desde a primeira delas, a
dualidade do sistema educacional — uma escola basica fraca,
destinada as classes populares e sob a responsabilidade dos
municipios e dos estados, e um ensino secundario e superior
destinado as elites, patrocinado pelo governo federal — foi um dos
alvos de sua critica. (Bomeny, 2010, p. 7)

Outra reforma, que apresenta elementos interessantes e cabe ser mencionada

neste estudo, foi realizada no Ceara e promovida pelo educador Lourenco Filho em
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1922, quando institui a reforma do curso normal, a aplicacdo de métodos de avaliagéo

com testes de inteligéncia, com a alegacao de que todos deveriam ter direitos iguais.

Para tanto, era preciso unificar métodos de ensino e de avaliacdo, e
nao pessoas. Era fundamental o aprimoramento técnico com
principios racionais e cientificos. A psicologia fundamentaria o
desenvolvimento dos métodos de ensino. O movimento dos testes —
medida, escala métrica, inteligéncia —, com provas breves e objetivas,
aplicacdo de questionarios, recursos de psicotécnica para orientagao
profissional, foi a estratégia utilizada. (Bomeny. 2010, p. 8)

Por meio da afirmativa de Delou (2001), podemos observar os meandros que

envolveram a educacéo, principalmente, a partir de 1924.

A educacgédo dos superdotados brasileiros pode ser caracterizada pelo
contraste entre a continuidade e a descontinuidade de iniciativas
governamentais e ndo governamentais desde 1924, quando foram
realizadas as primeiras validagcbes de testes de inteligéncia

americanos em Recife e no entéo Distrito Federal (Delou, 2001).

O quadro (1) ira nos possibilitar uma visualizacdo das proposicdes legais

relacionadas, direta e ou indiretamente, as Altas Habilidades ou Superdotacéo, desde

0s primeiros registros de atendimento realizados a partir de 1929 até 1996, com o

advento da atual LDBEN (9394/96). As informacdes, que constam neste quadro

elaborado pela autora, ttm como fonte de pesquisa principal o Capitulo 2: Educacéo

do Aluno com Altas Habilidades/Superdotacéo: Legislacdo e Politicas Educacionais

para a Incluséo elaborado pela Prof? Dr2 Cristina Maria Carvalho Delou e que integra

o material do MEC (2007) em A construcao de praticas educacionais para alunos com

altas habilidades/superdotacdo: volume 1: orientacdo a professores e outros

documentos legais e publicacdes na area.

Quadro 1 - Proposicdes legais sobre Altas Habilidades ou Superdotacéo

Ano

Legislacéo

Principais Caracteristicas

1929

Reforma do Ensino Primario,
Profissional e Normal do Estado do
Rio de Janeiro

O primeiro registro de atendimento realizado aos alunos
superdotados, no Brasil € do ano de 1929 e trazia em seu
bojo a previsdo de atendimento educacional dos super-
normaes. A falta de normatizacdo no ambito estadual e
federal ndo possibilitou o atendimento a todos.

1934

Constituicéo Federal

Foi a primeira que propds um capitulo a educagédo e
apregoa-la como um direito de todos. Tornou 0 ensino
obrigatério e manteve o ensino primario gratuito. Propds
instrumentos que organizassem a educacdo nacional de
forma a ter um sistema articulado e a criagdo de um plano
nacional de educac¢éo organizando as redes de ensino nos
estados, além da destinacdo obrigatdria de uma parte do
orcamento da unido, estados, municipios e distrito federal,
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Ano

Legislacéo

Principais Caracteristicas

para a manutencdo e o desenvolvimento dos sistemas
educativos.

1937

Constituicdo Federal

Esta Constituicdo surge na fase ditatorial da Era Vargas,
apresentando a supressdo de trechos e relativizando a
oferta da constituicdo anterior, bem como impactando muito
0 acesso a escola. Dentre os trechos alterados, estdo a
gratuidade, que apesar de o ensino primario ser obrigatério
e gratuito, traz a seguinte redacdo no artigo 130, “a
gratuidade, porém, nédo exclui o dever de solidariedade dos
Menos para com 0s mais necessitados; assim, por ocasiao
da matricula, sera exigida aos que nao alegarem, ou
notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos,
uma contribuicdo modica e mensal para a caixa escolar”.
Também houve um retrocesso quanto a organizagao
federativa da educacao, pois a competéncia em relacdo as
diretrizes ficaram centralizadas e restritas ao governo, o que
em seu conjunto continuava dificultando o acesso a escola.

1946

Constituicdo Federal

Esta constituicdo retoma aspectos contemplados na
constituicdo de 1934, como a garantia dos sistemas
estaduais de ensino, retomada da vincula¢cdo or¢amentéria
minima, refor¢ou a ideia de educagédo publica e amplia as
atribuicbes do governo federal. O artigo 168“A legislagdo do
ensino adotara os seguintes principios: | — o ensino primario
€ obrigatdrio e s6 sera dado na lingua nacional; Il — 0 ensino
priméario é gratuito para todos; o ensino oficial é ulterior ao
primario e sé-lo-4 para quantos provarem falta ou
insuficiéncia de recursos”.

1961

Primeira Lei de Diretrizes e Bases
(Lei n. 4024)

Apresenta um ensaio com a educacgédo dos Superdotados de
forma que: Art. 1°“A educagdo nacional, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana”. Art. 2° “A educacéo é direito de todos e sera dada
no lar e na escola.” (BRASIL, 1961). No Titulo X, que tratava
Da Educacdo de Excepcionais, fica determinado a
integracdo dos mesmos no sistema geral de educagéo,
sempre que possivel, e na comunidade. Art. 88. “A educacéo
de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na
comunidade.” (BRASIL, 1961)

“A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao dedicou os artigos
8° e 9° a educagao dos “excepcionais”, palavra cunhada por
Helena Antipoff para se referir tanto aos deficientes mentais
como aos superdotados e aos que tinham problemas de
conduta. Neste momento, a énfase clinica da educacao fez
com que a Lei se referisse ao tratamento a ser dado aos
excepcionais”. (Delou,2007, p.28)

1967

Criacé@o da comisséo pelo MEC
para estabelecer critérios de
identificacdo e atendimento de
superdotados.

Como a Educacéo Especial estava, até este momento, mais
concentrada nas instituicdes privadas e assistencialistas do
gue nas publicas e mantinha sua énfase clinico-terapéutica,
atendendo o conceito dos excepcionais, conforme a LDB
4024/61. Propostas estas, que nado atendiam aos
superdotados, pois 0s mesmos nhdo necessitavam de
tratamento. “Ao final da década de 60, o conhecimento
prévio a respeito da recomendacdo de atendimento
especializado, contida na nova lei de ensino promulgada em
1971, levou a criacdo dos Servicos de Educacdo Especial
nos ambitos Federal, Estadual e Municipal”’. (Delou,2007,
p.29).
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1971

Lei de Diretrizes e Bases
(Lei n.° 5692)

“Em agosto de 1971 foi promulgada a Lei n.° 5692. Pela
primeira vez, uma lei de ensino previa, explicitamente, [...] e
0s superdotados deveriam receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagéo (Brasil, 1971, Artigo 9°).

A politica tracada em 1971 definiu os principios doutrinarios
da Educacao Especial para os alunos superdotados, a partir
do conceito que considerava criangas superdotadas e
talentosas as que apresentassem notavel desempenho e/ou
elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual
geral; aptiddo académica especifica; pensamento criador ou
produtivo; capacidade de lideranc¢a; talento especial para
artes visuais, dramaticas e musicais; capacidade
psicomotora. (Brasil, 1976, p. 2; Novaes, 1979, p. 31)

Este conceito trouxe duas categorias conceituais distintas,
superdotados e talentosos. Estabeleceu critérios que
poderiam ser combinados aditivamente ou alternativamente,
denominados notavel desempenho e/ou elevada
potencialidade. Definiu que a identificagéo dos superdotados
deveria ser realizada com vistas ao atendimento
educacional, desde os niveis pré-escolares, frequentando
classes comuns sempre que o professor de classe regular
tivesse condi¢bes de trabalhar com programas ou atividades
diferentes em grupos diversificados e dispusesse de
orientacdo e materiais adequados, que possibilitassem a
oferta de tratamento especial a estes alunos (Brasil, 1976).

1971

Projeto Prioritéario n.° 35

O Projeto Prioritario n.° 35/71, que estabeleceu a educacao
de superdotados como area primeira da Educacéo Especial
no Brasil, incluindo-a no Plano Setorial de Educacéo e
Cultura, previsto para o periodo de 1972 a 1974, assim
fixando “uma politica de agdo do MEC com relagdo ao
superdotado.” (Novaes, 1979, p. 38).

O Projeto Prioritario n.° 35/1971 previu a possibilidade de
classes especiais em escolas comuns. A criacdo das classes
especiais ficou atrelada a existéncia de condi¢des
adequadas para a realizacdo do atendimento especializado
necessario ao aluno.

Em relacdo aos propdsitos do atendimento aos
superdotados, o Projeto Prioritario n.° 35 era ousado por
apresentar uma proposta de visdo integral do educando.
Enfatizava os aspectos de formacéo global da personalidade
do aluno, suas potencialidades e demais condi¢bes e néo
apenas os talentos jA& demonstrados. O atendimento aos
alunos superdotados deveria visar a pessoa, a formacéo do
cidaddo, a formacdo harmoniosa de sua personalidade
(Brasil, 1976). Ou seja, uma formacao voltada para a
cidadania muito antes que este paradigma se popularizasse.
As modalidades de atendimento educacional recom em
1971, acrescentou-se a monitoria, ja que a programacéao de
enriquecimento curricular, a aceleracdo de estudos ou as
duas modalidades conjugadas, ndo diferiam das
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modalidades sugeridas em 1931. O enriquecimento e a
aceleracdo de estudos foram reafirmados como
modalidades de atendimento educacional préprias para os
superdotados, podendo, inclusive, ser combinados
conforme as condi¢bes da escola.

1988

Constituicdo Federal

Esta Constituicdo possibilitou a formulagdo de novas
politicas publicas para o pais. Destaca-se o dever do Estado
e a garantia do “acesso ao ensino obrigatério e gratuito”
(Brasil, 1988, Art. 208, 1V, § 1°) e 0 “acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um” (Brasil, 1988, Art. 208,
IV), assim como, definiu a garantia de atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, apenas aos portadores de deficiéncia
(Brasil, 1988, Art. 208, lllI). Podemos observar que os
estudantes com AHSD, ndo foram contemplados nesta
redagéo.

1990

Conferéncia Mundial sobre
Educacéo Para Todos -Jomtien/
Tailandia — Brasil é signatario

A “Declaragdo Mundial de Educacgdo para Todos”, firmada
em Jomtien, em 1990, faz com que o Brasil opte por ter um
sistema educacional inclusivo, conforme as orientacdes
propostas pela mesma.

1994

Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade —
Salamanca/Espanha — Declaracao
de Salamanca — Brasil € signatéario

Quanto & mengdo aos alunos superdotados ou "bem
dotados", a Declaracdo de Salamanca ndo os excluia. Pelo
contrario, reconhecia que a inclusdo educacional também
deveria abranger alunos com habilidades de exceléncia,
garantindo que eles recebessem o apoio e 0s recursos
necessarios para alcancar seu pleno potencial. Essa
abordagem reflete o compromisso da Declaracdo em
promover uma educagdo verdadeiramente inclusiva, que
atenda as necessidades de todos os alunos,
independentemente de suas capacidades ou desafios
especificos. Os principios aqui definidos possibilitam o
acesso e permanéncia do aluno na escola, valoriza o
reconhecimento da diversidade individual, propoe o desenho
de sistemas educacionais inclusivos, onde a formacao dos
Professores tenha uma pedagogia centrada no aluno com
adaptacdo dos programas de estudos, promocdo da
inclusdo e combate a discriminacdo e sobretudo a
responsabilidade compartilhada socialmente. Propoésitos
estes que atendem ao publico das AHSD.

1994

Politica Nacional de Educacao
Especial - Equipe da Secretaria de
Educacéo Especial do MEC.

Tratava-se de um documento de pequeno porte, que fez a
revisdo dos principais conceitos com os quais a Educacgéo
Especial passou a trabalhar sob o paradigma da integracao.
Em relacdo a superdotacao, pretendeu-se ressignificar o
conceito difundido nos anos de 1970, considerando-se os
avancos tedricos no ambito da psicologia e da Educacao,
tendo como base os estudos fundamentados nas teorias
socioculturais. Todavia, o resultado mostrou-se equivocado
e a mudanca tebrica que se pretendia, ndo passou da
mudanca de termos, de superdotados para altas habilidades
e supressao da conjungao alternativa “ou”, do caput do
conceito, acabando por produzir uma exclusao maior, ja que
o] seriam considerados alunos com altas
habilidades/superdotacdo aqueles que apresentassem

“‘notavel desempenho e elevada potencialidade”. A
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supressao do “ou” acabou com a possibilidade de que
alunos com fracasso escolar fossem identificados por suas
elevadas potencialidades (Delou, 1996). Contudo, desde
entdo, a mudanca de denominacdo para altas habilidades
mostrou ser mais bem aceita pelo meio educacional.

1995

Diretrizes gerais para o
atendimento educacional aos
alunos portadores de altas
habilidades: superdotacéo e
talentos.

“Sob a égide das convengBes, acordos e declaracbes
vigentes, o Ministério da Educacdo publica, em 1995, as
Diretrizes gerais para o0 atendimento educacional aos alunos
portadores de altas habilidades: superdotacédo e talentos.
Esse documento ressalta os beneficios que o investimento
na educacdo desses estudantes poderd proporcionar ao
pais e orienta sobre a conceitualizacdo, identificacao,
atendimento educacional, formacdo de recursos humanos,
importancia de estudos e pesquisas etc.”(Rondini; Martins;
Medeiros, 2021)

1996

Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional conforme texto
originalmente sancionado

Foi publicada a Lei 9394, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, uma ampliacdo do que esta definido na
Constituicdo Federal (Brasil, 1988, Cap. lll, Se¢éo ). Na
Constituicéo, a Educacgéo era definida como dever do Estado
(Brasil, 1988, Art. 208), mediante a garantia de atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, apenas aos portadores de deficiéncia,
(Brasil, 1988, Art. 208, IIlI). Na nova LDBEN, esta redac¢é&o foi
modificada, passando a referir-se ndo apenas aos alunos
com deficiéncias, mas aos educandos com necessidades
educacionais especiais. Essa terminologia ndo resolve o
problema de exclusdo dos alunos com altas habilidades na
sociedade, mas mostra sintonia legislativa com a atualidade
tedrica. A Constituicdo garante o “acesso ao ensino
obrigatério e gratuito” (Brasil, 1988, Art. 208, IV, § 1°) e 0
“acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um”
(Brasil, 1988, Art. 208, IV), reafirmado no Artigo 4.°, da
LDBEN, ao estabelecer que é dever do Estado garantir
“atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente
na rede regular de ensino” por meio de educacao escolar
publica (Brasil, 1996, Art. 4.2, 1ll). E, ainda, alunos com
necessidades educacionais especiais também devem ter
garantido o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criacéo artistica, segundo as capacidades de
cada um,” como todos os demais (Brasil, 1996, Art. 4.2, V).
A Lei 9394/96 também esta baseada na Lei n.° 8069/90 que
dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Quadro 1 - Proposig@es legais sobre Altas Habilidades ou Superdotagdo Fonte: Adaptado Delou
(BRASIL, 2007), em A construcdo de praticas educacionais para alunos com altas
habilidades/superdotacdo: volume 1.

Ao longo do processo socio-histérico, a Educacdo Especial perpassa por

alguns paradigmas e tem suas praticas sociais e pedagogicas fundamentadas no

atendimento as pessoas com deficiéncias. No Brasil, a preocupac¢do com este grupo

comeca a demandar a institucionalizagdo no final do século XIX e inicio do XX, com
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acOes pontuais governamentais quanto aos atendimentos e legislagcéo, e sendo em
sua maioria privada (filantrépicas), com base em valores religiosos e de cunho
assistencialista.

Neste periodo, a concepcdo era da segregacdo, onde as pessoas com
deficiéncia eram separadas do convivio social, isoladas em escolas especiais e em
outros ambientes segregadores, que inviabilizavam todo e qualquer acesso a
escolarizagdo em classes comuns.

Este modelo perdurou até meados do século XX e em concomitancia com o
modelo pedagdgico da integracdo, que surge a partir da LDB de 1961 e apresenta em
sua concepcao a educacao dos estudantes com deficiéncias e dos que a época eram
denominados pela prof2 Helena Antipoff de excepcionais, ou seja, 0s que se
enquadravam no modelo clinico e estavam na categoria de deficiéncias mentais,

superdotados ou com problemas de conduta (Delou, 2007, p.29).

Na década de 1970 surgiu o principio da normalizacdo nos paises
escandinavos, que influenciaram muito a Educacdo Especial
principalmente na Dinamarca, oferecendo grande subsidio legal e
filoséfico que se opunha as alternativas e modalidades de atendimento
de carater segregativo e centralizado. O conceito de deficiéncia
estatico e permanente cedeu lugar a uma visdo mais dinamica e
humanistica da deficiéncia. Uma das consequéncias fundamentais da
normalizacao é a integracao (Bernardes, 2010, on-line).

A Educacdo Especial teve por muito tempo os ideais da integracdo e até,
recentemente, este conceito ainda € encontrado nas escolas, pois este modelo se
baseia no principio de integrar o estudante a escola, de tal modo que ele se integre
ao que Ihe é ofertado, onde deve se adequar a escola e a tudo o que ela pode oferecer.
E um modelo pedagdgico que nega a diferenca e a sua insercdo no ambiente, ndo
respeita as suas necessidades e especificidades, desconsiderando seus processos
de aprendizagens, ou seja, a educacdo acontecera se o estudante se adaptar aos
recursos oferecidos pela escola regular.

Segundo Sassaki (1997, p. 32), no modelo integrativo “a sociedade em geral
ficava de bracos cruzados e aceitava receber os portadores de deficiéncia desde que
eles fossem capazes de moldar-se aos tipos de servigcos que ela lhes oferecia; isso
acontecia inclusive na escola”. Consequentemente, observa-se a exclusdo dos que

nao se adaptaram ao conteudo e forma da escola vigente.
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Contudo, vivemos em constante movimentagdo social e em busca de uma
sociedade mais inclusiva e que possibilite que todos possam exercer sua cidadania
de forma plena. Sendo assim, muitos movimentos sociais ocorridos em varios paises
e no Brasil, geraram a construgéo de varios documentos internacionais e nacionais,
de onde avancamos para a perspectiva da Educacao Inclusiva a partir da década de
1990, sendo impulsionado no pdés Conferéncia Mundial de Educacéo para todos, na
Tailandia em 1990 e pela Declaragdo de Salamanca, na Espanha em 1994.
Movimentos estes que promoveram a discussao sobre 0 acesso e democratizacéo da
educacdo em defesa da diversidade e incluséo.

O Direito a Educacédo e a um atendimento especializado pelos estudantes
AHSD sao garantidos pela Constituicdo Federal/1988 (CF/88) que definiu em seu
artigo 205 “a educagado como direito de todos, dever do Estado e da familia, com a
colaboragéo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Apresentamos no quadro 1 elementos propostos nas legislacdes na area
educacional que demonstram como estes sao direcionadas a atender aos interesses
politicos e econémicos da época em que Sao escritas e que 0S avangos qualitativos
surgem geralmente do aumento da demanda e impulsionados por movimentos sociais
gue visam assegurar aos estudantes em suas diversas especificidades o direito pleno
a educacao. Considerando este amparo e ratificando esta demanda, temos a partir da
CF/88 e da LDBEN/96 novas politicas publicas com suas legislacdes,
regulamentagdes e homologacdes.

A legislacao brasileira através da Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro
de 2001, do Conselho Nacional de Educacgédo, redefine a Educacgéo Especial,
ampliando sua concepgdo para uma perspectiva que buscou incluir as pessoas
identificadas com diversas deficiéncias e aquelas com superdotacdo, trazendo a
concepcao de Educacado Inclusiva para a LDB/1996, atualizando-a conforme
destacamos abaixo:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais 0s que durante o processo educacional apresentarem:
[..] I — altas habilidades/superdotagcéo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes. [...] Art. 8° As escolas da rede regular de
ensino devem prever e prover na organizagdo de suas classes
comuns: [...] IX — atividades que favoregam, ao aluno que apresente
altas habilidades/superdotacéao, 0 aprofundamento e
enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios
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suplementares nas classes comuns, em sala de recursos ou em
outros espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para
conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos
do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96. [...] (Brasil, 2001)

Outro destaque importante, considerando a continuidade do conjunto de a¢des
e implementagdes do MEC na perspectiva da Diversidade e da Inclusdo em 2005,
deu-se através da criacdo dos Nucleos de Atividades das Altas Habilidades ou
Superdotacdo (NAAH/S). Ele é um programa implementado em parceria com 0s 26
Estados e o Distrito Federal no ano de 2005, com a funcdo de serem centros de
referéncia para o AEE em AHSD, formacé&o continuada dos professores e suporte de
orientagdo as familias. (Brasil, 2006).

A implementacdo do NAAH/S se deu ap0s a analise do censo escolar de 2005,
gue apontou a disparidade entre o niumero de estudantes identificados com AHSD no
pais e seu atendimento aquém, visto a comparacdo em relacdo ao atendimento de
estudantes com deficiéncia. Sua criagcdo teve como intuito subsidiar e disseminar,
formalmente, informacdes sobre o trabalho com enriquecimento escolar e praticas de
atendimento. Ficou estabelecido que seria funcdo do ndcleo, segundo descrito nas
orientacdes para implementacéo que:

O Nucleo constitui-se um local de formacao continuada de professores
e demais profissionais que atuam no atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com altas habilidades/superdotacgéo.
Tem como fungéo oferecer suporte aos sistemas de ensino, a partir de
parcerias e convénios entre 6rgdos governamentais, principalmente
Instituicbes de Ensino Superior - IES e Secretarias de Educacéo,
orgdos ndo governamentais e a participagdo da comunidade.
(BRASIL, 2006, p.19-20)

Além disso, o projeto NAAH/S “constitui um servigo de apoio ao sistema de
ensino e deve compor o conjunto de programas de politicas publicas que atende a
demanda advinda das redes estadual, municipal e da rede federal” (BRASIL, 2006,
p.17). Nesse sentido, a partir das parcerias com as Secretarias de Educacao
interessadas em sua implantacdo, estabeleceu-se as responsabilidades das partes
guanto a aquisicdo dos equipamentos, espaco fisico, material didatico e formagéo dos
profissionais que atuariam nos nucleos a partir das necessidades que surgissem e
conforme as agdes previstas no projeto.

Dentre as orientacdes do projeto e a que diretamente esta ligada aos
atendimentos se apresenta no item X, “Da organizagao dos servigos”, que estabelece

as trés unidades de atuacgdo: ao professor, ao aluno e a familia. A Unidade de
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Atendimento ao Professor “tem por objetivo principal oferecer cursos de formacéo
continuada de professores e profissionais da educacédo.” (2006, p.20). A Unidade de
Atendimento ao Aluno,

compreende um espaco, que tem a funcéo de apoiar alunos com altas
habilidades/superdotacao, professores e comunidade, por meio de um
acervo de materiais e equipamentos especificos necessarios ao
processo de ensino e aprendizagem. (2006, p.21)

Por ultimo, a Unidade de Apoio a familia tem como funcéo estar orientando
sobre o comportamento de seus filhos e tutelados, buscando uma melhor qualidade
nas relacdes interpessoais e no suporte emocional e psicologico de forma a assegurar
o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes. Esta unidade de acéo
assume grande importancia, uma vez que esta funcao exige atualizacao conforme as
novas organizagoes sociais familiares. (Brasil, 2006).

Dando continuidade as acgles previstas para a unidade de atendimento ao
aluno, destacamos as funcdes:

Promover a orientagdo das necessidades educacionais especiais dos
alunos indicados para o trabalho da Unidade; « Oferecer um espaco de
trabalho para o desenvolvimento de atividades de interesse,
aprofundamento de conhecimento, aprofundamento, modificagéo,
diferenciacdo e enriquecimento curricular; ¢ Prestar atendimento
suplementar para que estes alunos explorem areas de interesse,
aprofundem conhecimentos ja adquiridos e desenvolvam habilidades
relacionadas a criatividade, a resolucdo de problemas e raciocinio
I6gico, desenvolvimento de habilidades socio-emocionais e motivacgéo,
e; Oferecer oportunidades de construcdo de conhecimentos referentes
a aprendizagem de métodos e técnicas de pesquisa e ao
desenvolvimento de projetos. Para impulsionar estas acdes deveréo
ser realizadas parcerias com Instituicdes de Ensino Superior, visando
ampliacdo das oportunidades educacionais para os alunos com altas
habilidades/superdotacédo. (BRASIL, 2006, p. 21)

Dentre as fun¢des do nucleo, cabe orientar as escolas de origem dos
estudantes, que é imprescindivel o registro no censo escolar, pois, muitas vezes, ha
desconhecimento pela escola de que os mesmos se encontram atendidos pelo
NAAH/S, em sala de recursos de outra escola e/ou em instituicbes parceiras e que &
preciso fazer o registro no Censo escolar, pois este registro influencia, diretamente,
nas estatisticas e na destinacdo de recursos para este publico.

Complementa a Lei Magna, a Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) do Ministério da Educacdo/2008
(MEC/2008), que estabelece que:

34



a Educacao Especial constitui-se em modalidade transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, responsavel pela organizacao e
oferta dos recursos e servicos que promovam a acessibilidade,
eliminando, assim, as barreiras que possam dificultar ou obstar o
acesso, a participagéo e a aprendizagem.

Dentre as garantias de direito & Educacao Inclusiva e que se tornaram um
marco tedrico, historico e politico da educacéo brasileira, a PNEEPEI define,

[..] a educacdo especial como modalidade ndo substitutiva a
escolarizacdo; o conceito de atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes; e o
publico-alvo da educacao especial constituido pelos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. (MEC,2008)

Esta politica apresenta objetivos bem claros quanto as acfes, que se forem
devidamente efetivadas nos sistemas de ensino, irdo operacionalizar e possibilitar que

0s estudantes possam ser atendidos em suas especificidades.

e Transversalidade da educagdo especial desde a educacgdo
infantil até educacao superior;

e Atendimento educacional especializado;

e Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do
ensino;

e Formacdo de professores para o atendimento educacional
especializados e demais profissionais da educacdo para
inclusdo escolar;

o Participacdo da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao;
e

e Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. (MEC, 2008, p. 10).

A legislacao brasileira apresenta atualmente a seguinte conceituacao por meio
da Politica Nacional Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008):

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de seu interesse.

Pensando em operacionalizar o AEE, o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE)/Camara de Educacdo Basica (CEB), através da Resolucdo CNE/CEB, n°
4/2009 define no artigo 1°:
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que cabe: [...] aos sistemas de ensino matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado — AEE [...]. (Brasil, 2009).

Em seu art. 2°, estabelece que:

O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagéo
do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem
(Brasil, 2009)

Em seu artigo 5°, esta Resolucao também estabelece que

O Atendimento  Educacional Especializado ¢é realizado,
prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola
ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolariza¢ao, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em Centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituigbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito
Federal e Municipios (Brasil, 2009)

Referendando esta implementacdo, a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009

estabelece em seu art. 7° que:

Os alunos com altas habilidades/superdotacgéo terdo suas atividades
de enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas
publicas de ensino regular em interface com os ndcleos de atividades
para altas habilidades/superdotacdo e com as instituices de ensino
superior e institutos voltados ao desenvolvimento e promocdo da
pesquisa, das artes e dos esportes. (Brasil, 2009).

As politicas publicas no ambito do financiamento da educacdo inclusiva
propéem ampliar a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), através

do decreto n°® 7.611/2011,

[...] mantendo seu financiamento no &ambito do FUNDEB. Na
perspectiva inclusiva, o atendimento educacional especializado é
definido como [...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagdégicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino
regular. (Brasil, 2011)

O Decreto N° 7.611/2011 dispbe sobre a educacdo especial, 0 atendimento
educacional especializado e d& outras providéncias. Em seu primeiro artigo, § 1°,

afirma: “[...], considera-se publico-alvo da educacdo especial as pessoas com
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deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotagéo”.

E, também substituindo o Decreto 6.571 de 2008, definindo, no artigo 2°,
paragrafo 1°, inciso Il, que o atendimento aos alunos com AHSD deve ter um carater
suplementar.

E, sendo uma necessidade a atualizacdo da LDBEN, a Lei n° 12.796/2013,
altera o texto dos artigos 58 e 59 da LDBEN 9.394/96, definindo que o publico-alvo da
Educacdo Especial sdo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Ainda em 2013 foi langada a Nota Técnica n° 46 e subsequentemente em 2015
a Nota Técnica n° 40, ambas tratam do AEE para alunos com AHSD. Podemos
observar uma relacdo de mudancas e atualizacao entre elas, configurando-se na Nota
Técnica n° 40/2015, nos seguintes aspectos: coloca uma énfase maior na
necessidade de planejamento detalhado e implementacéo das acdes especificas para
0 atendimento aos alunos com AHSD, reforga a importancia de institucionalizar as
estratégias de atendimento dentro do projeto politico-pedagégico das escolas,
garantindo maior continuidade e consisténcia nas acbes, oferecendo um
detalhamento maior sobre as atividades e técnicas pedagdgicas que devem ser
utilizadas, promovendo um ambiente de aprendizado mais adequado para a
manifestacédo das habilidades dos alunos com AHSD.

Em relagdo a formacdo continuada, ambas as notas técnicas destacam a
importancia da formacgéo continuada dos educadores, porém a nota de 2015 reforca
a necessidade de formacéao especifica e detalhada para lidar com as particularidades
dos alunos com AHSD (Brasil, 2015).

Essas mudancas refletem um esforco do MEC para melhorar e consolidar as
praticas de atendimento educacional especializado, garantindo que os alunos com
altas habilidades/superdotacao recebam um suporte mais adequado e eficaz para o
desenvolvimento de suas potencialidades.

Desde a publicagdo do documento orientador para implementagéo do NAAH/S,
destaca-se a importancia do registro dos individuos AHSD no Censo Escolar.
Entretanto, observa-se que este registro ainda n&do atingiu a meta prevista, bem como

no que se refere a identificagédo, ao atendimento e a formacgéo dos professores.
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Em 2015, foi realizada a alteracdo da LDBEN pela LEI N° 13.234 para dispor
sobre a identificacdo, o cadastramento e o atendimento, na educacao basica e na
educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo. (Brasil,
2015). Cadastro este que para ser alimentado, pressupde que os profissionais da
educacao estao identificando e atendendo esse publico nas escolas.

O Brasil atualmente possui um conjunto de documentos que subsidiam
principios, diretrizes, debates e a¢fes voltadas para a Incluséo Escolar.

Diante do disposto sobre algumas bases legais vigentes, que garantem o
acesso, a permanéncia e o direito de aprendizagem dos estudantes com AHSD no
sistema educacional brasileiro, podemos afirmar que, mais do que normatizagdes e
legislacdes, sdo indispensaveis tanto o cumprimento quanto a realizacéo do proposto
nas bases legais para que se possa, efetivamente, garantir, de fato e de direito, 0
atendimento a este publico.

No més de dezembro de 2023 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
aprovou o parecer 051/2023 que versa sobre as Orientacbes Especificas para o
Publico da Educacdo Especial: atendimento dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. Estas orientacbes foram produzidas e publicadas em
Diéario Oficial da Unido publicado em 22-01-2024, Edicéo: 15, Sec¢do: 1, Pagina: 14, e
por ser o CNE, um érgdo de Estado autbnomo, sendo este um documento oficial,
emitido e escrito por seus membros e em consonancia com membros do Conselho
Brasileiro para Superdotacdo (CONBRASD) ele estad em vigor, para orientar as redes
de ensino, as escolas publicas e privadas, a como procederem a identificar, atender e
a registrar no censo escolar para que possam obter o FUNDEB de forma transversal
em todos os niveis de ensino.

Destacamos a grande relevancia para os estudantes com AHSD e para o0s
profissionais da educag¢édo, o conhecimento quanto as proposi¢des e orientagdes no
atendimento no ambito escolar, pois assim conseguimos dimensionar alguns entraves

que dificultam a aplicacéo das proposicdes legais na pratica social da escola.

1.4 PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Mesmo com o0 amparo legal, para que a escola realize o processo de incluséo
dos estudantes com AHSD, constata-se, ainda que o desconhecimento se sobressai,

seja ele em relacdo as politicas publicas, bem como na formagédo de muitos dos
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profissionais da educacéo. E necessaria a divulgacdo e esclarecimentos sobre os
direitos que este publico ja tem garantido e a sensibilizacdo dos docentes por meio de
formacdes continuadas, para que viabilizem praticas pedagdgicas que potencializem
0 aproveitamento do cotidiano escolar. Cabe ressaltar também que os pais
desconhecem as necessidades e os direitos de seus filhos com essa necessidade
educacional especial.

ApGs a identificagdo, surge uma outra demanda que consiste em como atender
as necessidades e especificidades deste estudante, que apresenta caracteristicas
proprias para o seu desenvolvimento escolar e social e que tem na escola seu
ambiente natural de aprendizagens. O Plano Educacional Individualizado é uma
estratégia de suma importancia, para proporcionar e fomentar flexibilizacbes e
suplementacao curricular.

Nao € possivel atender educacionalmente as necessidades
educacionais especiais, as areas de interesses e aos talentos dos
alunos com estilos e ritmos de aprendizagens diferentes sem uma
identificacdo que vise o atendimento as necessidades educacionais
especiais. Nao se trata de rotulacdo, mas de um trabalho técnico feito
por profissionais especializados, atentos aos pressupostos da
educacdao inclusiva, que busca a construgéo da cidadania de todos os
alunos da escola (Delou,2014, p.419).

A necessidade de se realizar o Plano Educacional Individualizado para o
estudante, que constitui o publico alvo da educacédo especial, vem sendo descrita,
desde a década de 70 na legislacdo, quando apresentava uma visdo centrada nas
questdes clinicas manifestadas pelos estudantes, mas que a partir da LDBEN (1996)
passa a ter uma abordagem centrada na pessoa.

Entretanto, encontramos este documento sendo elaborado muitas vezes como
um fazer burocrético e para os estudantes com deficiéncia, ficando os estudantes com
AHSD sem este suporte pedagdgico tdo importante para seu desenvolvimento escolar
e em todo o seu potencial.

O trabalho pedagodgico com o estudante com AHSD deve ser estruturado a

partir de um PEI que atenda as suas especificidades, Mascaro nos apresenta que:

Uma proposta para estruturacdo dessa pratica fundamenta-se na
elaboragéo de um Plano Educacional Individualizado (PEI), para cada
aluno. Glat e colaborador (2012, p. 84) conceituam esta estratégia com
um [...] planejamento individualizado, periodicamente avaliado e
revisado, que considera o aluno em patamar atual de habilidades,
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de
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escolarizacao ja alcancado e objetivos educacionais desejados em
curto, médio e longo prazos. (Mascaro, 2017, p. 44).

Tendo em vista as dificuldades na identificacdo, nos atendimentos de
enriguecimento e na elaboracédo de PEI para AHSD nas salas de aula comum, nas
salas de recursos e em outros espacos que possam contribuir no desenvolvimento
destes estudantes e que tem como finalidade contribuir com os profissionais da
educacéo basica (professores, professores especializados do AEE, coordenadores,
orientadores educacionais, diretores e demais profissionais da educacao). Diante do

exposto, Mascaro nos afirma que:

Ao investigar a legislacdo nacional sobre a implantacdo do AEE na
modalidade de sala de recursos, é possivel encontrar orientacdes
sobre o0s objetivos deste servico, assim como diretrizes para
operacionaliza¢do nas escolas. Entretanto, ndo ha instrucdes efetivas
sobre como o mesmo deve ser efetivado no cotidiano escolar para
favorecer o processo de inclusdo dos alunos com base em um trabalho
colaborativo com todos os profissionais envolvidos neste processo
(BRASIL, 2000, 2006a, 2007, 2008a, 2009a, 2010a, 2011a). Em
paises da Europa e nos Estados Unidos, o trabalho pedagégico com
alunos da Educagéo Especial é embasado a partir da elaboracdo de
um plano educacional individualizado, sendo essa proposta parte
integrante da legislagdo educacional (Iris, 2006; Correia, 2008;
Portugal, 2008; Tannus-Valadao, 2010, 2013). A diretriz nestes paises
€ que seja elaborado um plano individualizado com metas relativas a
vida escolar do aluno, e 0 mesmo é montado pela equipe escolar com
a colaboracao da familia. Este plano é constantemente reavaliado com
0 objetivo de acompanhar o percurso académico do estudante,
favorecendo seu desenvolvimento e inser¢do social (Mascaro, 2017,
p. 18).

Torna-se indispensavel ampliar os processos de encontros, e menos
desencontros, no ambiente escolar, seja no AEE (Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009) por
meio do atendimento e oferta do PEI ou na sala de aula com a oferta PElI com o

enriqguecimento escolar em sua area de interesse e outras praticas pedagogicas.

1.4.1 O Plano Educacional Individualizado (PEI) e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 estabelece as Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na educacado basica, definindo as
condicbes e os servigos oferecidos aos estudantes com necessidades educacionais

especiais. No contexto desta resolugéo, o Plano Educacional Individualizado (PEI)
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emerge como um instrumento fundamental para a garantia de uma educacao

inclusiva.

Quadro 2- Principais caracteristicas e beneficios do PEI no contexto do AEE (continua)

Aspecto

Descricao

Contexto e Objetivos do AEE

Conjunto de atividades, recursos e servicos
organizados institucionalmente para apoiar o
desenvolvimento de estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Objetiva complementar ou suplementar a
formacdo dos estudantes, proporcionando
suporte necessario para  seu pleno
desenvolvimento académico e social.

Identificacdo de Necessidades

O PEI detalha as necessidades especificas de
cada aluno, identificando barreiras para a
aprendizagem e participacdo plena.

Defini¢cdo de Objetivos

Estabelece  metas  educacionais e de
desenvolvimento personalizadas, considerando o
potencial e as particularidades de cada aluno

Planejamento de Intervengdes

Descreve estratégias, metodologias e recursos a
serem utilizados para alcancar os objetivos
estabelecidos, incluindo adaptacdes curriculares e
uso de tecnologias assistivas.

Acompanhamento e Avaliacdo

Preconiza um acompanhamento continuo do
progresso do aluno, permitindo ajustes nas
estratégias e intervencgdes conforme necessario.

Formacdo e Capacitacéo

Professores e demais profissionais envolvidos
devem estar adequadamente formados e
capacitados para identificar as necessidades dos
estudantes e implementar estratégias inclusivas e
eficazes.

Colaboracéo Interdisciplinar

Envolve a colaboracdo entre professores
regulares, professores do AEE, profissionais de
saude, psicologos, outros especialistas e as
familias para a constru¢do e implementagcdo do
PEI.

Recursos Adequados

A escola deve dispor de recursos fisicos, materiais
e tecnologicos necessarios para implementar as
estratégias previstas no PEI, incluindo salas de
recursos multifuncionais, materiais didaticos
adaptados e tecnologias assistivas.

Monitoramento e Avaliacdo

Estabelecimento de mecanismos de
monitoramento continuo e avaliagao periddica do
PEI, garantindo que as intervengdes estejam
promovendo efectivamente o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno.
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Quadro 2- Principais caracteristicas e beneficios do PEI no contexto do AEE (conclusao)

Aspecto Descrigédo

Beneficio do PEI no AEE Inclusdo Efetiva: Promove a inclusdo efetiva
dos estudantes com necessidades especiais na
educacéo regular.

Desenvolvimento  Integral:  Contribui  para
desenvolvimento académico, social, emocional e
funcional dos estudantes.

Autonomia e Participac¢éo: Estimula a autonomia e
a participacédo ativa dos estudantes.

Parceria Educativa: Fortalece a parceria entre
escola, familia e comunidade.

Fonte: quadro elaborado pela autora, com as principais caracteristicas e beneficios do PEI no contexto
do AEE, conforme estabelecido pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009.

A educacédo inclusiva visa atender as necessidades de todos os alunos,
incluindo aqueles com deficiéncias, transtornos e os com AHSD. No Brasil, a
legislacdo assegura o desenvolvimento de PEls para estudantes com deficiéncias e
transtornos, mas ndo ha a mesma obrigatoriedade clara para os estudantes com
AHSD. Esta analise explora as implicacdes dessa lacuna, considerando aspectos
legais, educacionais e psicossociais.

A legislacao proporciona garantias de direitos e recursos especificos, gerando
um impacto educacional, pois o PEI ao ser realizado ele confere um plano detalhado
que orienta o ensino individualizado, adaptacdes curriculares e a utilizacdo de
recursos de apoio, gerando beneficios, melhoria na inclusdo, no desempenho
académico e no desenvolvimento social e emocional dos estudantes. Neste contexto
as implicacdes psicossociais vao desde o fato do PEI incluir estratégias para apoiar o
desenvolvimento socioemocional, promovendo a autoestima e a integracédo social,
bem como, a formalizacdo do PEI cria um ambiente de apoio que favorece a aceitacao
e o0 reconhecimento das diferencas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - Lei n°® 9.394/1996 no artigo:

Art. 59: Determina que o0s sistemas de ensino devem assegurar
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo
especificos para atender as necessidades dos alunos com altas
habilidades/superdotacao.
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E o Decreto n°® 7.611/2011 regulamenta a educacao especial, incluindo o
atendimento educacional especializado, e reforca a identificacdo e o atendimento de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo, reconhecendo a necessidade de
atendimento especial, entretanto, ndo apresenta nenhuma orientagdo quanto ao PEI
para AHSD. As orientacdes sobre PEls sdo mais encontradas na literatura para
estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, mas o conceito
de atendimento educacional especializado é suficientemente abrangente para incluir
praticas individualizadas, como os PEls, para estudantes com AHSD.

A falta de um modelo para o PEI para as AHSD, resulta em um atendimento
inconsistente e dependente da iniciativa de escolas e professores, 0 que promove com
frequéncia falta de desafios adequados e grande desmotivacdo dos estudantes com
AHSD e até o baixo rendimento escolar.

O sub-rendimento escolar pode ser resultado de um ambiente
escolar pouco desafiador, que ndo leva em consideracdo os
interesses, habilidades e estilos de aprendizagem do aluno, e
que enfatiza excessivamente recompensas extrinsecas
(Tieso,1999, apud, Alencar, et al., 2001, p.108).

Destacamos também as implica¢cBes psicossociais, pois a auséncia de um PEI
estruturado pode levar a uma falta de reconhecimento das habilidades e talentos do
estudante, afetando a autoestima e o bem-estar emocional podendo o mesmo
enfrentar dificuldades de socializacdo devido a falta de estimulos adequados e de
convivéncia com pares que tenham interesses semelhantes.

Outro ponto a ser ressaltado € a qualidade do ensino e a formacdo de
professores. Uma vez que ndo se discute a tematica das AHSD nos cursos de
formacao, sejam eles de nivel médio ou nas licenciaturas e bacharelados (Pereira e
Rangni, 2021), tendendo a educacado inclusiva ser vista apenas pelo viés das
deficiéncias e transtornos, o que refor¢ca apenas o mito do atendimento de pessoas
com deficiéncias e a obrigatoriedade do PEI, apenas para este publico.

As escolas, por sua vez, realizam investimentos em recursos didaticos e
tecnolégicos para atender as necessidades dos estudantes, com deficiéncias,
conforme as orientagcdes legais (Brasil, 2015), promovendo formag&o continua dos
professores, para este publico. Enquanto, a formacdo para atuar com as AHSD
continua sendo negligenciada e desprovida de investimentos nos atendimentos em

sala de recursos e para a implementacdo de estratégias inclusivas e eficazes, o que
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resulta em uma formacéo insuficiente ou inadequada dos professores para identificar
e trabalhar com estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacdo (AHSD).

Estas questdes corroboram para a importancia de estabelecer diretrizes claras
para a construcdo de PEIls, de modo a assegurar que os educadores estejam
devidamente preparados para atender as especificidades desse publico, promovendo
um ambiente de aprendizagem inclusivo, com recursos especificos, atividades
enriquecedoras e eficientes. A formalizacéo do PEI pode garantir uma educacéo mais
equitativa, potencializando as capacidades desses estudantes e promovendo seu
desenvolvimento integral.

Neste sentido, esta sendo proposto um guia pratico em formato de e-book com
um modelo de PEI, que leva em consideracdo as escalas de observacdo e de
indicadores para rastreio do comportamento superdotado. Estes aportes tedricos para
identificacdo tém como objetivo assegurar e fomentar a construcdo do PEI,
possibilitando um modelo que possa ser ampliado e revisto de acordo com as
caracteristicas sociais locais.

O modelo visa possibilitar, sugestdes e estratégias sobre as acdes que este
instrumento estabelece, enquanto proposta pedagdgica individualizada, para este
publico, reafirmando que o PEI € um documento produzido, mesmo que em parceria
com uma equipe multidisciplinar e a familia, pela escola e por seus profissionais. E
um documento pedagdgico e ndo clinico, conforme a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009,

nos direciona e instrui quanto a sua caracterizacdo pedagdgica.

2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

Apresentar uma proposta de Plano Educacional Individualizado (PEI) que
atenda aos estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacéo, para professores que

atuam na primeira fase do ensino fundamental, em formato de e-book.
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2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Objetivo 1: Realizar a revisao bibliografica por meio da pesquisa nas bases de dados,
com o0s temas Altas Habilidades ou Superdotacdo e Plano Educacional

Individualizado.

Objetivo 2: Analisar alguns modelos de PEI, disponibilizados em publicacdes da area.

Objetivo 3: Selecionar quatro parametros de observacdo de indicadores de

comportamento superdotado a partir da conceituacéo de Renzulli.

Objetivo 4: Organizar os elementos que norteardo um modelo de PEI para estudantes

com Altas Habilidades ou Superdotacao.

3. MATERIAL E METODOS

Na busca por respostas aos objetivos tracados, a pesquisa bibliografica surge
como recurso metodologico fundamental por ser um método de investigacao que se
baseia na andlise de obras, artigos cientificos, teses, dissertacdes, dentre outros
documentos, visando reunir e discutir teorias, conceitos e resultados de estudos
anteriores sobre o tema em questdo. Este tipo de pesquisa se fundamenta na
conversa dos autores, permitindo ao pesquisador entender, refletir e analisar
profundamente o tema a partir do dialogo com os principais estudiosos da area, cujas
teorias e modelos proporcionam uma base tedrica sdlida para a construcéao de Planos
Educacionais Individualizados. As pesquisas bibliogréaficas, baseadas na revisédo de
literatura em artigos cientificos, seguem uma metodologia bem definida. De acordo
com Soni e Kodali (2012, apud Evenick, et al., 2016, p.12), é imprescindivel especificar
0 periodo da revisdo, os critérios de selecéo dos periddicos e dos artigos, bem como
os sistemas de classificacdo e analise. Hallinger (2013, apud Evenick, et al., 2016,
p.25), também destaca a importancia de explicitar a perspectiva do pesquisador e as
formas como o estudo envolve a identificagdo, 0 acesso e a interpretacdo das varias

fontes de informacao a partir dos artigos analisados.
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Esses processos devem ser detalhados para que as sinteses realizadas sejam
confiaveis e possam orientar a teoria, pesquisa, politicas e praticas no campo, sendo
assim, e com o intuito de verificar publicagbes que apresentassem informacdes sobre
a utilizacdo de modelos de PEI para e com estudantes com AHSD. A metodologia

adotada foi desenvolvida em 5 passos apresentados no quadro 3:

Quadro 3: Passos desenvolvidos para a realiza¢do da pesquisa: (continua)

Organizagéo Procedimento Metodolégico
1.Revisao Levantamento bibliografico sobre a tematica no Portal de Periddicos da
bibliografica CAPES, sendo na Busca Avancada, o Tipo de Material de modo separado

(Dissertacdes e Artigos) e o periodo de 01/01/2008 a 31/12/2023 e na Base
de Dados Cientificos SciELO, o periodo delimitado escolhido a partir da
PNEEPEI, quando utilizou-se os descritores “Plano Educacional
individualizado/Altas Habilidades ou Superdotagédo"; “Plano Educacional
Individualizado/Atendimento Educacional Especializado/Altas Habilidades ou
Superdotacdo”; “Plano Educacional Individualizado/ Altas Habilidades ou
Superdotacdo/ NAAH/S”. Estes descritores foram escolhidos, tendo em vista
a pertinéncia para a abordagem da tematica que esta sendo contemplada
neste trabalho. A escolha desses bancos de dados baseou-se na percepc¢ao
de que no contexto de trabalhos cientificos, eles oferecem um nimero grande
de possibilidades em materiais na &rea. Dessa forma, como critério de
inclusdo, optou-se por selecionar apenas producdes em lingua portuguesa
desenvolvidas nos Ultimos 15 anos. Ademais, todos as producdes e
documentos selecionados estdo vinculados as instituicbes de pesquisa
nacionais ou foram publicados em livros.

2. Andlise de alguns | A andlise de modelos de PEI esteve atrelada ao levantamento dos artigos
modelos de PEI oriundos das buscas realizadas nos bancos de dados cientificos. Realizou-se
buscas complementares, que resultaram em outras leituras, dentre as quais a
do livro “Estratégias educacionais diferenciadas para alunos com
necessidades especiais”, organizado pelas Professoras Doutoras Rosana
Glat e Mércia Denise Pletsch (2013), uma vez que o tema central desta obra
é o PEl e apresenta um modelo que pode ser implementado nas
escolas. Também foi realizada foi a busca por modelos de PEI nos sites dos
NAAH/S em funcionamento no pais, tendo em vista que sdo locais de
atendimento especializado aos estudantes com AHSD, sendo o intuito desta
pesquisa verificar o registro dos PEI, enquanto proposta pedagogica para
estudantes identificados e atendidos por estas instituicdes.
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Quadro 3: Passos desenvolvidos para a realiza¢do da pesquisa: (conclusao)

Organizacéo

Procedimento Metodol6gico

3. Selecdo de
quatro parametros
de observacdo de
indicadores de
comportamento
superdotado a partir
da conceituacédo de
Renzulli

A partir do conceito para superdotacédo estabelecido por Joseph Renzulli e
adotado pelo MEC, como modelo norteador e tedrico para Altas Habilidades
ou Superdotacdo no Brasil, foram pesquisados e selecionados 4 (quatro)
instrumentos de rastreio, para a identificacdo dos estudantes com AHSD,
sendo eles: as Escalas para avaliagcdo das caracteristicas comportamentais
de alunos com habilidades superiores - Joseph Renzulli (traducao - Virgolim,
2001); Lista base de indicadores de superdotacdo - Pardmetros para
observacdo de alunos em sala de aula - Cristina Delou (2012); Manual de
Identificacdo de Altas habilidades de Suzana Perez e Soraia Freitas (2016) e
0 Guia para avaliagdo multimodal de Alta Habilidades, de Inéz Raquel
Zaniboni Guzzo e Lucia de Mello e Souza Lehmann (2021). Tais instrumentos
foram utilizados para subsidiar a construcao do PEI, uma vez que sédo suportes
tedricos confiaveis e estdo de acordo com modelo proposto pela legislacéo

brasileira,

4. Organizacao dos
elementos que
norteardo um
modelo de PEI para
estudantes com
Altas Habilidades
ou Superdotacao

Selecdo de alguns elementos que considerados relevantes para serem
observados e que devem constituir PEI para estudantes com Altas Habilidades
ou Superdotacédo. Sendo assim, os dados encontrados foram analisados e
compilados para a construcdo do guia, com a proposta de modelo de PEI,
para atender a educac¢édo béasica podendo o mesmo ser ampliado para outras
fases de escolaridade.

5. Guia Prético para
elaboracéo de
Plano Educacional
Individualizado
(PEI) para
estudantes com
Altas  Habilidades
ou  Superdotacdo
em formato de e-
book para
professores

Para a diagramacéo do e-book foi utilizado a plataforma Canva de desing
grafico gratuita,

Fonte: quadro elaborado pela autora, para apresentar os 5 passos utilizados para desenvolver
arealizacdo da pesquisa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA POR MEIO DA PESQUISA NAS BASES DE
DADOS, COM OS TEMAS ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO E
PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Para a sistematizacédo dos resultados da revisdo dos trabalhos norteadores

desta pesquisa, foram utilizados dois bancos de dados: o portal de Periédicos CAPES

e a Base de Dados Cientificos SciELO. A pesquisa abrangeu o periodo de 2008 a

2023, e foi conduzida em lingua portuguesa. Os descritores utilizados na busca, foram
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0S seguintes, nesta ordem: Plano Educacional Individualizado, Altas Habilidades ou
Superdotacdo, Atendimento Educacional Especializado e Nucleo de Atividade de
Altas Habilidades.

A busca foi realizada utilizando o operador booleano AND, com o objetivo de
garantir a relevancia e especificidade dos resultados obtidos. Inicialmente, as buscas
foram conduzidas utilizando os dois primeiros descritores (PEI and AHSD) e os outros
dois descritores foram adicionados sucessivamente.

Na plataforma SciELO, a busca utilizando os dois primeiros descritores (PEI and
AHSD) resultou em zero artigos ou trabalhos. Tentativas subsequentes de incluir os
descritores de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Nucleo de Atividade
de Altas Habilidades (NAAH/S) também resultaram em nenhum estudo.

No portal de Periédico CAPES, a busca inicial com os dois descritores de
referéncia: PEI, Altas Habilidades ou Superdotacdo resultou em um Unico artigo
datado do ano de 2022, com o titulo Enriquecimento para um aluno com altas
habilidades/superdotacdo na educacgéo infantil. A adicdo do terceiro descritor nao
alterou o resultado, mantendo o mesmo artigo. No entanto, a inclusdo do ultimo
descritor do Nucleo de Atividade de Altas Habilidades (NAAH/S) resultou em zero
artigos.

Os resultados da busca indicam uma significativa lacuna na literatura sobre PEI
para alunos com Altas Habilidades ou Superdotacdo nos bancos de dados
pesquisados. A auséncia de estudos relevantes na plataforma SciELO e a
identificacdo de apenas um artigo no portal de Periédicos CAPES, mesmo ao utilizar
multiplos descritores relacionados, reforcam a necessidade de desenvolvimento de
mais pesquisas nesta area.

E importante ressaltar que a pesquisa optou por nio utilizar o operador
booleano OR nas revisOes de literatura pois a busca inicial com o operador OR
resultou em mais de 1.000 artigos, muitos dos quais ndo eram pertinentes ao foco
especifico do estudo ou ndo estavam alinhados com a tematica principal, além de que
o operador OR automaticamente excluia a possibilidade do PEI ser construido para
um aluno superdotado.

A reviséo bibliografica realizada em lingua portuguesa, nos bancos de dados
pesquisados, demonstra a escassez de pesquisas publicadas sobre PEI para alunos

com altas habilidades ou superdotacao. Este fato evidencia a urgéncia na criacéo de
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modelos norteadores e guias praticos para educadores, a fim de preencher essa
lacuna e proporcionar um atendimento educacional de qualidade para esses
estudantes.

O Unico artigo encontrado, intitulado Enriqguecimento para um aluno com altas
habilidades/superdotacdo na educacéao infantil (Paulino e Rangni, 2022) é um relato
de experiéncia dos autores e destaca a importancia de atender as necessidades
especificas das criangas com altas habilidades ou superdotacado, especialmente na
educacao infantil. Enfatiza que desenvolver um PEI de Enriquecimento € essencial
para garantir que esses estudantes tenham oportunidades de aprendizado que
correspondam ao seu potencial e interesses.

Os resultados positivos desse relato demonstraram a eficicia desse tipo de
abordagem, mostrando como as atividades planejadas podem contribuir
significativamente para o crescimento e desenvolvimento da crianga. Apresenta um
modelo de PEIl com os seguintes elementos: objetivos, conteudos relacionados,
recursos, periodo e avaliacdo, elaborados pela propria autora. Além disso, o relato
ressalta os desafios enfrentados pelos educadores ao atender as necessidades
desses estudantes na educacéo infantil, bem como foi realizada a aproximac¢ao com
a crianca em questdo e a organizacdo para o desenvolvimento das estratégias de
enriquecimento.

Este relato enfatiza a importancia de reconhecer e apoiar as criancas com
AHSD desde tenra idade, destacando a necessidade de praticas educacionais

inclusivas e personalizadas que atendam as suas necessidades individuais.

4.1.1 Levantamento e analise de PEI para Estudantes com Altas Habilidades
ou Superdotacao

Realizou-se a pesquisa por sites dos Nuacleos de Atendimento as Altas
Habilidades/Superdotacédo em busca de acesso a modelos de PEI, disponibilizados e
publicizados nestes sites, com o intuito de proceder com a analise dos PEI's e seus
referenciais teoricos pertinentes, utilizados pelos NAAH/S, e a partir destes delinear
as consideracdes relevantes acerca da contribuicdo destes documentos para utilizar
como referéncia para a construgdo do modelo proposto pela autora.

A busca pelos sites dos NAAH/S foi realizada utilizando a listagem

disponibilizada e elencada no portal do MEC, onde se encontram listados os 26
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Estados e mais o Distrito Federal. Foram encontrados apenas trés estados que
apresentavam um link para o site, sendo os demais resultados direcionados a redes
sociais que ndo foram considerados. Os 3 sites encontrados na busca né&o
apresentavam em seu conteudo algum PEI publicizado, ou seja, o documento
norteador dos NAAH/S n&o apresenta em seu bojo tedrico o PEI. Acreditava-se que
por serem estes nucleos locais de enriquecimento escolar seria possivel conseguir
modelos de PEI para andlise, sendo os mesmos referéncias na producdo desta
proposta em voga.

O livro ‘"Estratégias Educacionais Diferenciadas para Alunos com
Necessidades Especiais”, organizado pelas Professoras Doutoras Rosana Glat e
Marcia Denise Pletsch (2013), emerge uma abordagem perspicaz sobre a elaboracéo
do Plano Educacional Individualizado (PEI), buscando adaptar o ensino as demandas
singulares dos estudantes com dificuldades de aprendizagem ou deficiéncias. O livro
oferece uma gama diversificada de estratégias e métodos com o intuito de fomentar o
sucesso académico desses estudantes, maximizando seu potencial. Dentre as
estratégias exploradas, destacam-se o uso de materiais didaticos adaptados, como
textos em braille ou audio, e a implementacdo de tecnologia assistiva. Além disso,
ressalta-se a importancia de aulas inclusivas, que valorizam a diversidade e
promovam a participacdo de todos os estudantes, bem como a colaboracdo entre
professores, pais e profissionais de apoio para criar um ambiente educacional
inclusivo e solidario.

Uma énfase especial é dada ao planejamento individualizado, no qual os
educadores identificam as necessidades especificas de cada estudante e
desenvolvem estratégias personalizadas para atendé-las. Essas abordagens
diferenciadas visam garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educacao
de qualidade e possam alcancar seu pleno potencial, independentemente de suas
habilidades ou limitacdes.

Os primeiros capitulos, focados na apresentacéao do PEI, sdo elucidativos. O
capitulo 1, intitulado "Plano Educacional Individualizado (PEIl): um dialogo entre
praticas curriculares e processos de avaliacdo escolar”, explora a intersecédo entre
praticas curriculares e o processo de elaboracdo e avaliacdo do PEI. Destaca-se o
cenario educacional inclusivo, reconhecendo a diversidade dos estudantes com

necessidades especiais e a necessidade de abordagens diferenciadas para atendé-
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los. Oferece também, a sugestédo de trés niveis de planejamento para a elaboragéo
do PEI, para estudantes com deficiéncia intelectual. Sao eles: Nivel | -ldentificacao;
Nivel Il - Avaliacdo e Nivel Il - Intervencéo e a partir destes niveis os elaborou-se 0s
componentes basicos do PEI e a partir destes foi elaborado, avaliado e aplicado por
Pletsch (2010) o inventario de habilidades escolares, para avaliar e conhecer o nivel
de desenvolvimento escolar do estudante.

O capitulo 2, intitulado "Plano Educacional Individualizado (PEI) como
Instrumento na Aprendizagem Mediada: Pensando sobre Praticas Pedagdgicas”,
ressalta a importancia do PEI como uma ferramenta central na promoc¢édo da
aprendizagem mediada para estudantes com necessidades especiais. Explora-se
como o0s principios da aprendizagem mediada podem ser incorporados ao
desenvolvimento e implementagéo do PEI, enfatizando o papel do professor como
mediador da aprendizagem. Destacam-se concepc¢des fundamentais, tais como a
Aprendizagem Mediada, a Individualizacdo da Educacéo, a Flexibilidade Pedagdgica,
a Mediacao do Professor e a Colaboracéo e Parceria. Esses elementos se entrelacam
para promover praticas pedagogicas inclusivas, garantindo o acesso equitativo a
oportunidades educacionais significativas e relevantes para todos os estudantes.

O Plano de Individual de Ensino, faz parte de um conjunto de trés documentos
para a aplicacdo da PNEEPEI, da Resolugcdo CNE/CNB N° 04/2009 e do Decreto N°
7611/2011 (anexo 1) sugerido e proposto no ano de 2012, pela Prof2. Dr2 Cristina
Maria de Carvalho Delou e autorizada a reproducdo, foi o Unico documento
encontrado durante a pesquisa que possui em sua estrutura um modelo de
diferenciacdo. Sendo reforcado por Delou (2014, p.421), “que a diferenciacdo ndo
atende apenas as demandas dos alunos com altas habilidades/superdotacao, também
atende as singularidades e as necessidades educacionais, mostrando-se Util ao
publico alvo da educacdo especial.” Também apresenta elementos baseados na
concepcao tedrica de Joseph Renzulli e que possibilitou o estudo destes elementos

constitutivos como inspiracéo para a constru¢cdo do modelo proposto.

4.1.2 Analise de quatro parametros de observacdo de indicadores de

comportamento superdotado a partir da conceituacéo de Renzulli

Nesta analise, discutimos quatro ferramentas essenciais para a avaliacdo das

caracteristicas comportamentais de alunos com altas habilidades e sua contribuigéo
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na construcdo do Plano Educacional Individualizado (PEI). Também exploramos como
cada uma dessas ferramentas se relaciona com a conceituacéo de Joseph Renzulli
sobre altas habilidades ou superdotagéo.

Os documentos analisados foram: Escalas para Avaliacdo das Caracteristicas
Comportamentais de Alunos com Habilidades Superiores (anexo 3), Lista Base de
indicadores para Superdotacao - Parametros para observacgao de alunos em sala de
aula (anexo 4), Manual de Identificacdo de Altas Habilidades e Guia para Avaliacao

Multimodal de Altas Habilidades. Segue a anélise, conforme os quadros abaixo:

Quadro 4: As principais informagfes sobre as escalas desenvolvidas por Joseph
Renzulli e sua aplicacdo no contexto educacional
Autor Joseph Renzulli / Traducéo Virgolim (2001)

Ferramenta Escalas para Avaliacdo das Caracteristicas Comportamentais
de Alunos com Habilidades Superiores

Objetivo Identificacdo e compreensdo das caracteristicas distintivas de
estudantes superdotados

Aplicacédo - Avaliacéo do potencial e desempenho de estudantes com
habilidades acima da média

Contribuicdo para o PElI | Ferramenta para identificac&o inicial de estudantes com altas
habilidades

- Reconhecimento de caracteristicas comportamentais
associadas a superdotacédo (criatividade, motivacao,
habilidades intelectuais)

- Dados fundamentais para personalizacdo do PEI e criacdo
de estratégias pedagdgicas especificas

Rela¢&o com Renzulli -Baseada na concepgéo do autor

- Utiliza a teoria dos trés anéis (habilidades acima da média,
criatividade, envolvimento com a tarefa) para identificar
estudantes superdotados

- Escalas projetadas para capturar a interagdo dessas trés
caracteristicas desenvolvidas por Renzulli

Fonte: quadro elaborado pela autora apresentando as principais informacdes sobre as escalas
desenvolvidas por Joseph Renzulli e sua aplicacdo no contexto educacional.

Essas escalas visam identificar e avaliar as caracteristicas de estudantes
superdotados, funcionando como uma triagem inicial para detectar altas habilidades.
Baseadas na Teoria dos Trés Anéis de Renzulli, elas capturam a interacdo entre
habilidades, criatividade e engajamento, fornecendo dados essenciais para
personalizar o Plano Educacional Individualizado (PEI) e desenvolver estratégias

pedagdgicas.
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Quadro 5: Sintese das principais informacdes sobre a Lista Base de Indicadores
de Superdotacdo - Pardmetros para observacdo de alunos em sala de aula
Autor Cristina Delou (2012)

Ferramenta Lista Base de Indicadores de Superdotacéo - ParAmetros para
observacédo de alunos em sala de aula

Objetivo Observacéo e identificacdo de alunos com potencial
superdotado em sala de aula, de forma individual e grupal

Indicadores de - Capacidade acima da média em &reas especificas
Superdotacéo - Curiosidade intelectual agugada

- Habilidades de resolucdo de problemas complexos

- Criatividade notavel

- Pensamento critico avancado

- Independéncia no aprendizado

- Desejo intrinseco de aprofundar o conhecimento em areas
de interesse pessoal

-Guia para educadores identificarem estudantes com
potencial superdotado

Aplicaca . . ~ ' —
plicacao -Proporciona intervencdes e desafios educacionais adequados
para o desenvolvimento integral desses estudantes
Carater da Ferramenta - Nao é um teste de inteligéncia ou de personalidade
- Pode ser aplicada por qualquer profissional da educacao
presente em sala de aula com contato direto com o aluno
Limitacdes de Uso - Deve ser usada apenas para observacdes dentro do

contexto da sala de aula regular
- N&o apropriada para observaces fora do contexto da sala
de aula (Delou, 2014)

Contribuicdo para o PEI | Fornece indicadores observaveis para identificar estudantes
superdotados

- Auxilia na elaboragédo de estratégias de intervencao
personalizadas no PEI

Relagdo com Renzulli - Complementa a teoria dos trés anéis de Renzulli ao fornecer
indicadores préticos e observaveis

- Facilita o reconhecimento e a compreenséo da superdotacdo
em um contexto educacional pratico

Fonte: quadro elaborado pela autora, com a sintese das principais informacdes sobre a Lista
Base de Indicadores de Superdotacdo — Parametros para observacao de alunos em sala de aula.

A base de indicadores facilita a identificacdo de estudantes com
comportamento superdotado em sala de aula, destacando caracteristicas como
curiosidade intelectual, resolucao de problemas complexos, criatividade, pensamento
critico, independéncia no aprendizado e interesse em areas especificas. Destinada a
educadores, a lista oferece suporte na criacdo de intervencdes pedagodgicas

adequadas para esses estudantes, auxiliando na elaboracéo do (PEI), sendo limitada
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ao contexto da sala de aula regular. Nao se trata de um teste de inteligéncia, mas de

uma ferramenta complementar.

Quadro 6: Resumo das informacdes principais sobre o Manual de Identificacdo de
Altas Habilidades, seu conteudo, abordagem, e sua contribuicdo para o PEI

Autor Suzana Perez e Soraia Freitas (2016)
Ferramenta Manual de Identificacdo de Altas Habilidades
Objetivo Fornecer diretrizes e estratégias para a identificacéo e

atendimento de estudantes com altas habilidades

Contetdo do Manual

- Definicbes conceituais

- Critérios de selecéo

- Instrumentos de avaliacéo

- Procedimentos de observagéo em sala de aula

Abordagem

- Holistica e multifacetada
- Considera desempenho académico, caracteristicas
comportamentais, emocionais e sociais

Participacéo das Partes
Interessadas

- Envolvimento de professores, pais e estudantes no processo
de identificacé@o e desenvolvimento de programas
personalizados

- Enfase na colaboracéo e comunicacéo eficaz entre todas as
partes

Contribuicdo para o PEI

- Oferece diretrizes claras e instrumentos especificos para
identificacdo de altas habilidades

- Auxilia na criagédo de PEls bem fundamentados com
estratégias pedagogicas baseadas em avaliacdes criteriosas

Relagdo com Renzulli

- Alinha-se com a teoria de Renzulli ao enfatizar multiplos
critérios e fontes de informacéo

- Promove uma abordagem sistematica e criteriosa, refletindo
os principios da concepc¢éo de Renzulli

Fonte: quadro elaborado pela autora com o resumo das informagdes principais sobre o Manual

de Identificacdo de Altas Habilidades, seu contetddo, abordagem e sua contribui¢éo o PEI.

O manual oferece diretrizes para identificar e atender estudantes com altas

habilidades, abordando defini¢des, critérios de selecao, instrumentos de avaliacdo e

observacdo em sala de aula. Adotando uma abordagem holistica, considera aspectos

académicos, comportamentais, emocionais e sociais, com a participagdo de

professores, pais e estudantes. O manual, alinhado a Teoria de Renzulli, contribui

para a elaboragdo de Planos Educacionais Individualizados (PEIls), utilizando

multiplos critérios e fontes de informacgéo.
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Quadro 7: Resumo das principais informagdes sobre o "Guia para Avaliacdo
Multimodal de Altas Habilidades," sua abordagem, aplicacéo, e contribuicéo para
o desenvolvimento do PEI.

Autor Inéz Raquel Zaniboni Guzzo e Lucia de Mello e Souza
Lehmann (2021)

Ferramenta Guia para Avaliacdo Multimodal de Altas Habilidades

Obijetivo Fornecer uma abordagem abrangente e inovadora para a
avaliag&o de altas habilidades em criangas e adolescentes

Abordagem - Multimodal
- Considera desempenho académico, aspectos emocionais,
sociais, criativos e praticos

Conteudo do Guia - OrientagOes para a realizagdo de uma avaliacdo abrangente
- Selecéo e aplicacdo de instrumentos de avaliacao

- Coleta de informacdes de mdltiplas fontes (pais, professores,
aluno)

- Interpretac&o dos resultados

-Ferramenta valiosa para profissionais da area educacional,
Aplicacédo psicélogos, pais e outros interessados no desenvolvimento e
atendimento de crian¢as e adolescentes com altas habilidades

Contribuicdo parao PElI | - Abordagem multimodal para avaliagdo de altas habilidades
- Apoia a construcéo de PEls detalhados e eficazes
- Incentiva a colaboracao entre diferentes profissionais

Relag&o com Renzulli - Enfase na multidimensionalidade da superdotag&o, em
consonéncia com a teoria de Renzulli

- Promove avaliacao abrangente e integrada das habilidades e
potencialidades dos estudantes

Fonte: quadro elaborado pela autora com o Resumo das principais informac¢des sobre o "Guia
para Avaliacdo Multimodal de Altas Habilidades," sua abordagem, aplicagdo, e contribuicdo
para o desenvolvimento do PEI.

O guia propde uma abordagem inovadora para avaliar altas habilidades em
criangas e adolescentes, considerando aspectos académicos, emocionais, sociais,
criativos e praticos. Ele orienta na selecdo de instrumentos de avaliacdo e na coleta
de informacbes de multiplas fontes, como pais e professores. Destinado a
educadores, psicologos e outros profissionais, o guia apoia a elaboracdo de PEls
detalhados, incentivando a colaboracdo e alinhando-se a Teoria de Renzulli ao

valorizar a multidimensionalidade da superdotacao.

4.1.3 Organizagdo dos elementos que norteardo o modelo de PEI para
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacéo.

A construcdo de um Plano Educacional Individualizado para estudantes com

altas habilidades ou superdotacéo requer uma organizacédo de elementos teoricos e
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praticos que possam guiar os educadores na personalizagdo do ensino. A Teoria dos
Trés Anéis de Joseph Renzulli (2018), amplamente reconhecida no campo da
educacdo especial, fornece uma base segura para este modelo de PEIl. Assim,

descreve Renzulli, os trés conjuntos de tracos, pilares da superdotacao:

A Habilidade Acima da Média inclui tanto as areas de desempenho
geral (por ex. raciocinio verbal e numérico, relacdes espaciais,
memoria) e especificas (por ex., quimica, balé, composi¢do musical,
design experimental) e é o anel mais constante. Ou seja, 0
desempenho de qualquer aluno dentro dos parametros deste anel é
minimamente variavel, porque estad mais proximamente conectado
com o0s tracos cognitivos/intelectuais mais tradicionais. [...]. O
Compromisso com a Tarefa representa um conjunto nédo intelectivo de
tracos encontrados consistentemente em individuos criativos
produtivos (por ex., perseveranga, determinagdo, forga de vontade,
energia positiva). E melhor entendido como uma forma de motivacéo
focalizada ou refinada — energia que é trazida para um problema
particular ou area especifica de desempenho. O sentido deste
conjunto de tracos em qualquer definicdo de superdotacao é derivado
de uma miriada de pesquisas e estudos, assim como de analises
autobiograficas de individuos criativos e produtivos. Dito
simplesmente, um dos ingredientes fundamentais para 0 sucesso
entre as pessoas que fizeram contribuigcbes importantes para as suas
respectivas areas de desempenho é a habilidade de se imergir
totalmente em um problema ou area por um periodo extenso de tempo
e de perseverarem, e superdotacdo mesmo diante de obstaculos que
poderiam inibir outras pessoas. Criatividade é aquele conjunto de
tracos que engloba a curiosidade, originalidade, inventividade e uma
disposicdo em desafiar a convengéo e a tradicéo. [...]. (Renzulli, 2018,
p.27).

Para promover o desenvolvimento integral de individuos superdotados, é
essencial reconhecer ndo apenas suas habilidades intrinsecas, mas também os
ambientes que os cercam e os influenciam. Para tal, procederemos a analise do
diagrama da Teoria dos Trés Anéis e do Modelo Triadico de Enriquecimento Escolar
(Figura 2), proposto por Renzulli e como esses constructos podem ser integrados na

elaboracao de um PEI.
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Figura 2 - Diagrama da Teoria dos Trés Anéis

Quadro 2 - Diagrama da Teoria dos Trés Anéis
O Conceito de Superdotacao para Renzulli

Areas Gerais de desempenho

Matematica Artes visuais Ciéncias Fisicas
Filosofia Ciéncias Sociais Direito
Religido Linguagem Mdsica

O Que Produz a Ciéncias da vida Artes performaticas

Superdotacgao

Areas Especificas de Desempenho

EnvoEnento ) Desenho devhlstc')ria em quadrinhos Musica Eletrénica Caricaturas
com a tarefa i Microfotogtafia Cuidar se Criancas (baba) _ Astronomia
y Planejamento Urbano Protec&@o ao Consumidor Pesquisa de Opinido Publica
Controle de Poluicdo Cozinhar Design de Joias
Poesia Omitologia Desenho de Mapas
Design de Moda Design de Moveis Coreografia
Tecelagem Navegacao Biografia
Escrever pecas de teatro Genealogia Produgéo de Filmes
Publicidade Escultura Estatistica
Design de fantasias Cuidar de Plantas Historia Local
Meteorologia Animais Selvagens Eletronica
Fantoches Decoracdo Composicéo Musical
Marketing Agricultura Cen‘é?o
Design de Jogos Pesquisa Arquitetura
COMPORTAMENTOS Jc?rnallsmog Estuda?Animais Quimica
DE SUPERDOTAGAO Etc. Critica de Filmes Etc.

Etc.

Fonte: Figura 2: Diagrama da Teoria dos Trés Anéis, reproduzido de VIRGOLIM, Angela.M.R. Altas
habilidade/superdotacéo: encorajando potenciais. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacéo Especial, 2007, p.36.

A Teoria dos Trés Anéis oferece uma perspectiva abrangente e dindmica sobre
a superdotacdo, desafiando as abordagens tradicionais que muitas vezes se
concentram apenas em habilidades cognitivas. Renzulli propde que a superdotacéo
ndo é um trago fixo ou exclusivamente intelectual, mas um fenébmeno complexo
resultante da interacdo entre trés conjuntos de tracos: Habilidade Acima da Média,
Compromisso com a Tarefa e Criatividade.

A Habilidade acima da média se caracteriza entre duas categorias: o
desempenho geral que inclui habilidades amplas como raciocinio verbal e numérico,
relacdes espaciais e memoria, que sao frequentemente medidas por testes de QI ou
outras avaliacbes padronizadas; e o desempenho especifico que se refere a
habilidades em areas particulares como quimica, balé, composi¢cdo musical, ou design
experimental. Essas habilidades sdo mais especificas e contextuais, dependendo do
dominio de interesse do aluno.

A habilidade acima da média € um componente fundamental da superdotacao,
pois fornece a base intelectual necesséria para um desempenho excelente. Contudo,
Renzulli argumenta que essas habilidades, por si sO, ndo séo suficientes para definir

a superdotacao.
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O compromisso com a tarefa inclui um conjunto de tracos, a: Perseveranca que
€ capacidade de continuar empenhado em uma tarefa ou problema por um longo
periodo, a Determinacgéo e Forca de Vontade gerada pela motivacéo intrinseca para
enfrentar e superar obstaculos e a Energia Positiva que promove uma atitude proativa
e entusiastica em relacdo ao trabalho. O compromisso com a tarefa € essencial para
transformar habilidades potenciais em realizacées concretas. A capacidade de se
dedicar intensamente a uma tarefa ou problema é uma caracteristica que distingue os
individuos superdotados.

O terceiro traco é a Criatividade, que segundo Renzulli, engloba: Curiosidade,
por demonstrar um desejo insaciavel de explorar e aprender novas coisas, a
Originalidade: apresentando uma capacidade de gerar ideias Unicas e inovadoras, a
Inventividade: que se revela na habilidade de aplicar ideias de maneira prética e
eficaz, a Disposicdo para Desafiar a Convencdo: possui coragem para questionar
normas estabelecidas e explorar novos caminhos. A criatividade € o catalisador que
permite que as habilidades acima da média e o compromisso com a tarefa se
manifestem em realizagbes inovadoras e valiosas. A criatividade impulsiona a
inovacao e o progresso em qualquer campo de atuacao.

Renzulli afirma que a superdotacao € produzida pela interacdo dindmica entre
os trés anéis: habilidades acima da média, compromisso com a tarefa e criatividade.
Esta interacdo cria um ambiente propicio para o surgimento do comportamento
superdotado, que € caracterizado por realiza¢cdes excepcionais em uma ou mais areas
de desempenho.

O Modelo Triaddico de Enriquecimento Escolar (Renzulli e Reis, 1985) que se
encontra na (Figura 3), também é um elemento importante a ser considerado na
elaboracdo do PEI para estudantes com AHSD, uma vez que para a suplementacao
este modelo propde etapas para a realizacdo das praticas pedagodgicas de
enriguecimento e que necessitam de ser adotadas pelos professores de referéncia e

de areas especializadas.
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Figura 3 - O modelo Triadico de Enriquecimento

O Modelo Triadico de Enriquecimento

ENRIQUECIMENTO DO TIPO |

Atividades Exploratérias Gerais
Convite a explorar novos
tépicos e interesses através de:
. m Palestras

Saidas de Campo

ENRIQUECIMENTO DO TIPO |
Atividades de Treinamento Em Grupo

Treinamento de Habilidades de
pesquisa e processos de
pensamento, tais como
Tomada de decisdo
Criatividade

Resolugdo de Problemas
Comunicagdo
Pesquisa

Centros de Interesses
Visitas

Videos

Entrevistas

Monitores
Mini-Cursos

ENRIQUECIMENTO DO TIPO IlI

Investigagdes Individuais e em Pequenos
Grupos de Problemas Reais
Os alunos se tornam "especialistas” através de
atividades investigativas de primeira m&o
usando habilidades auténticas de pesquisas.
Produtos criativos s&o compartilhados

Fonte: Figura 3: O modelo Triadico de Enriquecimento. Reproduzido de: BURNS, Deborah E.
Altashabilidades/superdotacéo: manual para guiar o aluno desde a definicdo de um problema até o
produto final. Deborah E. Burns; coordenacéo e revisdo de Angela M. Rodrigues Virgolim; tradugéo

de Danielle Lossio de Aradjo; Luiane Daufenbach Amaral. Curitiba: Jurud, 2014, p.31.

Delou (2007) recomenda que o atendimento a alunos com AHSD seja realizado

por meio de programas de enriquecimento escolar e aprofundamento nos estudos,

tanto nas salas de aula regulares quanto no Atendimento Educacional Especializado

(AEE).

Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007), sugerem que alguns passos do Modelo

de Enriquecimento Escolar, para que se obtenha éxito em sua execucéo, conforme

descrito abaixo:

(1) Construcdo de consenso entre a equipe de direcdo e o0s
professores no desenvolvimento do modelo. Este € um passo
importante para a garantia de suporte e apoio necessarios durante
todo o processo; (2) Envolvimento de toda a comunidade escolar na
discussdo e no planejamento de atividades que envolvam a
implementacdo do modelo e sua posterior insercdo na proposta
pedagdgica da escola; (3) Estabelecimento de metas, prioridades e
objetivos a serem alcancados com a implementacdo do modelo; (4)
Formacdo da equipe de professores para executar o planejamento
estabelecido pela comunidade escolar, como organizacdo de
cronograma de atividades - semanal, mensal e anual - divulgagéo das
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atividades planejadas, agendamento de encontros para estudo e
discussdo em grupos de professores, pais e alunos e avaliacdo do
processo de implementacdo; (5) Formacdo de banco de dados de
monitores interessados em orientar projetos dos alunos (Chagas;
Maia-Pinto; Pereira, 2007, p.57).

Corréa e Delou (2016) alertam que, no contexto do enriquecimento escolar, nao
se deve oferecer aos alunos com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) atividades
adicionais sobre 0 mesmo conteudo que esta sendo tratado com a turma. Em vez
disso, as atividades devem ser mais densas e desafiadoras para manter o interesse
do estudante. Repetir conteldos que ele j& domina pode levar ao tédio e a
desmotivacao.

O aprofundamento curricular diz respeito as atividades pedagdgicas
de maior densidade de contetdo. Elas podem ser desenvolvidas na
sala de recursos por professores licenciados para o segundo
segmento do ensino fundamental, de ensino médio ou até de ensino
superior (Corréa e Delou, 2016, p.157).

Nesse cenario, o papel do professor da educacéo basica € essencial tanto para

a implementacdo quanto para o sucesso dessas propostas.

O Modelo de Enriquecimento visa desenvolver o potencial de todos os
estudantes, especialmente aqueles com AHSD. O modelo é composto por trés tipos
de enriquecimento: Tipo I, Tipo Il e Tipo lll. Cada tipo apresenta objetivos e atividades
distintas. Podemos observar por meio na (Figura 4) a concepcdo de atividades

propostas pelo do Tipo I.
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Figura 4 - Enriquecimento do tipo |

ENRIQUECIMENTO DO TIPO |

Atividades Exploratérias Gerais

Convite a explorar novos tépicos e
interesses através de:

Palestras
Saidas de Campo —l_
Centros de Interesses
Visitas

Videos

Entrevistas

Monitores
Mini-Cursos

Figura 4: Enriqguecimento do tipo I. Reproduzido de: BURNS, Deborah E. Altas
habilidades/superdotacdo: manual para guiar o aluno desde a definicdo de um problema até o
produto final. Deborah E. Burns; coordenacéo e revisdo de Angela M. Rodrigues Virgolim; traducao
de Danielle Lossio de Aradjo; Luiane Daufenbach Amaral. Curitiba: Jurua, 2014, p.49.

O objetivo aqui é estimular a curiosidade e despertar o interesse por novos
campos de conhecimento, ampliando os horizontes e oferecendo uma gama
diversificada de conteudo que possibilitem expandir a visdo dos estudantes, por meio
de atividades exploratérias. Podemos perceber que seu grande beneficio esta em
proporcionar uma visdo mais ampla do mundo, propiciar a exploracdo de novos
topicos e a ajudar a identificar areas de interesse que possam ser mais desenvolvidas
em atividades de enriquecimento mais aprofundadas.

Ao observarmos a (Figura 5), que apresenta o Tipo Il de enriquecimento, nos
deparamos com atividades que preveem processos de pensamentos mais avancados,
fazendo uso de ferramentas mais técnicas que podem ser aplicadas em seus projetos

de interesse-
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Figura 5- Enriquecimento do tipo Il

ENRIQUECIMENTO DO TIPO Il

Atividades de Treinamentio Em Grupo

Treinamento de habilidades de
pesquisa e processos de

Tomada de Decisdes
_l_ Criatividade
Resolucdo de

Problemas

N4

Fonte: Figura 5. Reproduzido de: BURNS, Deborah E. Altas habilidades/superdota¢géo: manual para
guiar o aluno desde a definicdo de um problema até o produto final. Deborah E. Burns; coordenagéo
e revisdo de Angela M. Rodrigues Virgolim; traducdo de Danielle Lossio de Araujo; Luiane
Daufenbach Amaral. Curitiba: Jurué, 2014, p.50.

7

No Tipo Il de enriquecimento, o objetivo é treinar as habilidades mais
especificas relacionadas a realizacdo de projetos e pesquisas de forma mais
independente. Visto que, dentro desta etapa os estudantes passam a desenvolver
habilidades praticas de pesquisa, comunicacdo e pensamento critico, promovendo
sua maior autonomia para resolucdo de desafios reais e mais complexos. Ele
complementa os outros tipos, proporcionando desenvolvimento académico e pessoal.

Apresentamos a (Figura 6) que nos instiga a observar as proposicoes
avancadas de conhecimento ao realizar-se o enriquecimento do Tipo Ill.
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Figura 6 - Enriguecimento do tipo IIl.
ENRIQUECIMENTO DO TIPO llI

Investigacdes Individuais e em
Pequenos Grupos de Problemas Reais

Os alunos se fornam

atividades investigativas de
primeira mao
usando habilidades auténticas

"especialistas” através de
Fonte: Figura 6 Reproduzido de: BURNS, Deborah E. Altas habilidades/superdotacdo: manual para
guiar o aluno desde a definicdo de um problema até o produto final. Deborah E. Burns; coordenagéo

e revisdo de Angela M. Rodrigues Virgolim; traducao de Danielle Lossio de Arauljo; Luiane
Daufenbach Amaral. Curitiba: Jurua, 2014, p.51.

Esta € a fase mais avancada do enriguecimento, pois esta concentrada em
proporcionar atividades de producdo criativa, de investiga¢cdes produtivas, onde os
estudos envolvem um campo mais amplo, com compartilhamento de experiéncias,
permitindo-se a asumir o papel de profissionais, criando solu¢cdes inovadoras e 0s
seus proprios produtos, invencdes ou obras de arte. Sua principal caracteristica
desenvolver o engajamento, a motivacdo e a preparacdo para o futuro com
contribuicdes reais e significativas para a sociedade.

A relacdo entre o curriculo e o ambiente é esencial para 0 sucesso dos
estudantes. Um curriculo flexivel (Sacristan, 2000) e personalizado, que combine um
ambiente enriguece e com suporte, permitirA aos estudantes com AHSD
desenvolverem habilidades e de se envolverem em investigacdes significativas e

criativas que lhes seréo preciosas ao longo de suas vidas pessoais e profissionais.
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4.1.4 Produto - organizacdo e elaboracdo do guia préatico contendo o
instrumento CIPEIAHS - Coleta de Informacdes para o Plano Educacional
Individualizado para Altas Habilidades ou Superdotagcéo e o modelo de PEI

A partir da analise da Teoria dos Trés Anéis de Renzulli, utilizando-se do
Modelo de Enriquecimento Escolar e empregando 0s quatro parametros de
observacédo de indicadores de comportamento superdotado elencados no item 4.1.1,
elaborou-se o CIPEIAHS (instrumento de Coleta de Informagbes para o Plano
Educacional Individualizado para Altas Habilidades ou Superdotacdo) e o modelo de
Plano Educacional Individualizado.

Este instrumento desempenha um papel importante na coleta de informacdes
abrangentes e detalhadas, obtidas por meio de entrevistas e questionamentos
direcionados ao estudante, seus familiares e professores.

A partir dessas informaces, torna-se possivel a formulacdo de um Plano
Educacional Individualizado (PEI) personalizado e adaptavel, que atenda as
demandas educacionais singulares de cada estudante com Altas Habilidades ou
Superdotacao.

A elaboracéo do PEI segue um processo continuo e colaborativo, garantindo
que as estratégias educacionais ndo apenas refltam o potencial do aluno, mas
também permitam ajustes e aperfeicoamentos a medida que novas informacfes e
necessidades emergem. Este carater flexivel e continuo do modelo de PEI o torna
uma ferramenta essencial para o bom desenvolvimento das propostas educacionais,
garantindo que suas especificidades sejam plenamente exploradas e estimuladas em
um ambiente educacional apropriado.

Abaixo estdo listados os capitulos que compordo o produto da presente

pesquisa:

Capitulo 1: Conceito de Superdotacéo

Caracterizando o Comportamento Superdotado

Capitulo 2: Inteligéncias Multiplas
A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas
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Capitulo 3: Legislacao Altas Habilidades ou Superdotacao
A construcao do Direito a Educacéao, a Diversidade e a Inclusédo - uma linha da

tempo com aspectos legais, a partir da Republica

Capitulo 4: Plano Educacional Individualizado
Principais caracteristicas e beneficios do PEI no contexto do AEE estabelecido pela
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009

Capitulo 5: Parametros de observacdo e a Teoria de Renzulli
Analise de quatro parametros de observacao de indicadores de comportamento

superdotado a partir da conceituacao de Renzulli.

Capitulo 6: Plano Educacional Individualizado para Altas Habilidades
ou Superdotacéao

Elementos que nortearam o modelo de PEI para AHSD

Capitulo 7: Guia préatico com os Instrumentos CIPEIAHS e PEI
Os Instrumentos (CIPEIAHS) - Comentado e Plano Educacional Individualizado
(PEI)

Referéncias Bibliogréaficas

5. CONSIDERACOES FINAIS

5.1. CONCLUSAO

Os descritores que obtiveram o resultado em seu quantitativo referente a 0
(zero), demonstram e reforcam a necessidade de mais pesquisas referentes a
construcdo de PEI para este publico e o quanto ndo dispomos de producdes na area
e que corroborem com a correlacdo entre o AEE e as AHSD no que tange

principalmente a elaboracdo do PEI, suas praticas e a relevancia de se utilizar com
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mais efetividade desta estratégia para no atendimento escolar, seja por meio do AEE
ou em sala regular.

Nos resultados referentes aos descritores PEI e AHSD e NAAHS, nos
provocam a pensar novamente na pouca producdao académica acerca dos PEIl e
principalmente em como a falta dos registros relacionados a producédo de um PEI
realizado pelo NAAHS e publicizado poderia auxiliar muitas instituicbes escolares a
terem uma referéncia para criar o seu proprio PEI e assim ampliar o seu referencial
para um atendimento que vise a formacdo académica e so6cio emocional com
coeréncia em relacao as demandas reais dos estudantes superdotados. Observando-
se que pesquisas neste campo vao de encontro as bases legais da Inclusao no pais
em conformidade com os tratados internacionais dos quais o Brasil é signatario, e
terdo uma contribuicdo significativa para referenciar, direcionar e ampliar as
proposicbes que venham de encontro a gama de necessidades educacionais
especificas deste publico.

A andlise dos modelos de PEI disponibilizados na area da inclusdo, apontaram
que as publicagcbes sao irrisérias quanto a materialidade de um PEI para as Altas
Habilidades ou Superdotacdo, o que deve-se seriamente ser considerado por
pesquisadores da &rea. A baixa producao académica acaba por reafirmar o mito de
que tais estudantes estdo prontos e que nao necessitam de um suporte especifico,
gerando muitas vezes a pratica nas salas de aula: o acumulo de mais exercicios de
repeticdo para tais eles, tornando a escola cada vez menos atrativa, desmotivadora e
enfadonha.

Ao examinarmos 0s quatro parametros, dialogamos com quatro ferramentas
importantes para a avaliagao das caracteristicas comportamentais de estudantes com
altas habilidades e sua contribuicdo na construcdo do PEI. Também exploramos como
cada uma dessas ferramentas se relaciona com a conceituagéo de Joseph Renzulli e
como a integracéo destas é fator importante para a identificacéo e atendimento eficaz
de alunos com altas habilidades. Elas ndo apenas possibilitam a personalizacdo dos
planos educacionais, mas também reforcam a necessidade de uma formacao continua
e capacitacdo especifica dos educadores. Portanto, a ado¢cao dessas ferramentas e
sugestbes podem propiciar uma educacéo inclusiva e personalizada, alinhada com as
necessidades e potencialidades dos estudantes com altas habilidades ou

superdotacéao.
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A organizacdo dos elementos que nortearam um modelo de PEI para
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacao apontou que o atendimento a tais
estudantes é respaldado pela base legal brasileira e que a fundamentacgéo tedrica dos
autores apontados nesta pesquisa, contribuem substancialmente para a elaboracéo
de um documento norteador para professores da educacéao basica, demonstrando que
0s elementos necessarios para a realizacdo de um PEI para estudantes AHSD
existem e podem ser colocados em préatica desde que os professores recebam a
formacéao especifica para a area em questao.

Concluimos que a criagdo de um guia norteador para PEI é essencial para a
incluséao efetiva de estudantes com AHSD, reafirmando sua condi¢cdo de documento
produzido pela equipe escolar e com funcdo de adequar as especificidades do
estudante quanto as suas demandas escolares e suplementacdo por meio do
enriquecimento de suas areas de interesse.

Sugerimos também que futuras pesquisas explorem a implementacéo pratica
dessas proposicdes e que politicas educacionais sejam desenvolvidas para apoiar a

formacgé&o continua dos professores nessa area.

5.2 - PERSPECTIVAS

Sugere-se também a realizacdo de estudos de caso e avaliacdes
longitudinais para medir a eficAcia do modelo proposto. Espera-se que esta
dissertacdo contribua significativamente para a area da Educacdo Inclusiva,
oferecendo propostas para futuras investigacfes e praticas pedagogicas efetivas no
campo da Altas Habilidades ou Superdotacdo, tornando nossas escolas lugares
prazerosos de aprendizagens e principalmente com a perspectiva da inclusdo para

todos.
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7. APENDICES E ANEXOS

7.1 APENDICES

7.1.1 Resenha da Tese “Redes de interagdes como possibilidade para o
desenvolvimento de pessoas com altas habilidades e vocacdes na area de
biotecnologia”

Segue a resenha da Tese “Rede de interagbes como possibilidade para o
desenvolvimento de pessoas com altas habilidades e vocacbes na area de
biotecnologia, apresentada ao Programa de Doutorado em Ciéncias e Biotecnologia
da Universidade Federal Fluminense pela Prof® Fernanda Serpa Cardoso, no ano de
2016.

Além da importancia de um melhor aproveitamento do potencial criativo de estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo (AHSD) nas diversas areas de conhecimento,
particularmente na Biotecnologia, que reverbera em um aumento significativo da
qualidade de vida dos seres humanos, a tese preconiza a relevancia do
reconhecimento das necessidades especiais destes estudantes, principalmente por
meio de politicas publicas que objetivam a inclusdo educacional, desde que nao
sejam compreendidas como politicas exclusivamente governamentais, mas, sim,
como politicas publicas de Estado “por meio de um ciclo e, mais amiude, das etapas
que compdem este ciclo — ‘formacdo da agenda politica’, ‘formulagao’,
‘implantagao/implementacao’, ‘execucao’, ‘monitoramento’, ‘avaliacdo’, ‘controle’,
fiscalizagdo’ "(BALL, 1993; BARROS & MELO, 2000; MAINARDES, 2006 apud
LUCAS et al., 2013).

Nesse contexto, a autora demonstra a magnitude da interinstitucionalidade e da
intersetorialidade, através de uma rede de relacbes e interacdes sociais entre
Universidade, Empresa e Escola, o que também implicou em identificar os atores
centrais destas instituicbes neste processo de formacéo da rede e, consequentemente
de integracédo entre as instituicdes e seus atores por meio da colaboragéo, cooperacao
e afinidade. Essa discussao poderia ter sido aprofundada, com a incorporacgao teorias
sociologicas que contemplam as nocdes de rede, relacéo e interacdo, dentre as quais,
0 interacionismo simbolico que, através de suas geracfes, focou na nocdo de

interacao.
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Todavia, no que se refere a préatica propriamente dita observa-se que a inclusdo em
tela ainda é precéria, enquanto politica publica, visto que ndo cumpre de modo regular
e integral as etapas do ciclo de politicas publicas, o que afeta, concomitantemente, as
dimensdes da efetividade, eficiéncia, eficacia, equidade e satisfacdo publica.

Por outro lado, sobressai a percepcdo dos enredados entre si e das atividades da
rede, e as construcdes identitdrias e de alteridades nesse processo, com seus
desdobramentos, 0 que é notavel, desde a selecao inicial de secundaristas da rede
publica de educacao do RJ, com AHSD, para participarem de atividades da referida
rede, reunindo posteriormente outros atores desta rede, inclusive estudantes do
ensino fundamental, com AHSD. Nesse sentido, constatou-se durante 0s encontros
gque existe uma insuficiéncia de espacos tecnicamente apropriados para o
desenvolvimento do potencial destes estudantes, que ja ndo sao atendidos
adequadamente tanto por atores mais proximos, quanto pelos mais distantes no

tocante as suas necessidades especiais.
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7.2 ANEXOS

7.2.1 Anexo 1 - Plano de Atendimento Educacional Especializado — Plano Individual
de Ensino

PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
Plano Individual de Ensino

(PARA APLICACAO DA PNEEPEL DA RESOLUCAO CNE/CEN N* 0472000 ¥ DO DECRETO N* 7611/2011)

Datss ndevadudas € peasoas da oquipe
Nome Idade:  Data de Nasc: gam"'m"
Escola: Ano: ___ Nivel Escolar:
Professor/a:
Respotsavel:
Local do AEE | () Sala de Recurvos Multifuncional da Fscola, () Centro de Atendimento Educacional Fapecaalizado da rede piblica

() Institiacdo commmiting, confessonal ou filantrépeca semn fins luerativos:

( JIES . ( )NAAIUS. () Institisto de desenvolvimento & promogio da pesquasa, das artes  dos esportes:
Necesudades Educacionais Identificadas:

Areas de Tnteresses on Talento:

Servigos de Satide ¢ Asasteate Social had

Recursos Pedagdmcos Disponiivers.

Numero de Atendumentos Previstos Numero de Atendinsentos Realizados:

Petiodo de Aplicagio do Plano de Atendunento Educacional Especializado

Observagdo do'a aluno/n em satuagdes hivres e dingadas com base emn istrumento crentifico de observagho do comportamento (pex . DELOU, CM.C
Lasta Base de lndscadores de Superdotagdo. Parimetros de Observagho na Sala de Aula. 1987/2011. Dispoaivel em hitp //www afl br/paaalind).

! Sugestio elaborads pela Professora Cravtizs Delou, UFF (2012) Auterizads 4 reprodagdo
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PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Plano Individual de Ensino
OAMAH.EACMDA PNEEPEL mwommmamm» 61172000)°

{ ) Complementagho Cumicular | () Adaptagho Cummicular ()Tenumalidade Especifica
FINALIDADE DO AEE () Sup} taco Cummicular () Enriquecimento Curmicular () Aceleragdio de Estudos ‘
AREAS CURRICULARES - OBJETIVOS RECURSOS BASICOS ATIVIDADES PEDAGOGICAS
~ PONTOS FORTES ~ CRITERIOS DE (Yivros didaticos, livros diditicos acessiveds, DESENVOLVIDAS POR AREA
AVALIAGAO tecnologias assistivas, TICs) CURRICULAR
Descrever as atividades pedagdgicas que

Fazer uma breve descricho das  dreas | Descrever os recursos wtilizados para o
cumriculares, dos iteresses ¢ falentos a | desenvolvimento  das  expenéngias  de | serdo  utilizadas  para  promover  as
seremn trabalhados, apontando 0s critérios de | aprendizagem. experiéncias de aprendizagen.

avaliagdo correspondentes.

* Sugestio elaborada pela Professors Cristina Delow, UFF (2012) Autorzads 3 reproducio

PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Plano Individual de Ensino
(PARA MACMDAM MWOmwmznommx-unmuw

FINALIDADE DO AEE |( )(me ( ) Adaptagso Cumcular ( YTemunalidade Especifica
o Cusricular de Estudos
RBCU'RSOS BASICOS ATIVIDADES PEDAGOGICAS

AREAS CURRICULARES - OBJETIVOS
~ PONTOS FORTES ~ CRITERIOS DE | (ljvyos didaticos, livros diditicos acessiveis. DESENVOLVIDAS POR
AVALIAGCAO tecnologias assistivas, TICs) CURRICULAR
utilizados para o | Descrever as atividades pedagdgicas que

Fazer uma breve descrigho das  dAreas | Dy ver os
desenvolvimento  das  expenéncias  de
seremn trabalhados, apontando os criténos de | sprendizagem. experiéncias de sprendizagen.
correspondentes.

3 faborada pela Profe Crwtina Delow. UFF (2012) Autorzrads & reprodugio




7.2.2 Anexo 3 - Escalas para Avaliagdo das Caracteristicas Comportamentais de

Alunos com Habilidades Superiores

Escaia Para Avauacio pas Caracreristicas CoMPORTAMENTAIS
pe ALunos com Haeiupapes Superiores - Revisapa

Scaces For Raming THE BenavioraL CHaracTERISTICS
oF SurERICR STUDENTS-R

Joseph 8. Renzollif Linda H. Smith' Alan J. White/ Caralyn M. Callahan/ Robert K. Hartman/ Karen L. Westherg
University of Connecticut — USA
Tradugio: Angela Virgolim — Universidade de Brasilia - 2001

Nome do Aluno:

Escola: Sére:

Professor (ou pesson que esti preenchendo este formulirio):

Data:

As escalas deste instrumento contém itens que permitem ao professor fazer uma estimativa
dos comportamentos do aluno nas dreas de aprendizagem, motivacio, criatividade e
lideranca. A avaliacdo para cada item deve refletir a freqiiéncia com que vocé observa cada
caracteristica. Os itens sio derivados da literatura de pesquisa sobre as caracteristicas das
pessoas superdotadas e criativas. Deve-se ressaltar que uma considerdvel quantidade de
diferencas individuais pode ser encontrada nesta populagao e, desta forma, é provivel que os
perfis variem bastante de um aluno para outro. Cada item nas escalas deve ser considerado
separadamente e deve refletir o grau no qual vocé observou a presencga ou auséncia de cada
caracteristica. Uma vez que as dimensdes do instrumento representam conjuntos
relativamente diferentes de comportamentos, as pontuagdes obtidas em cada escala NAQ
devem ser somadas para se obter uma pontuacio total.

Instrugdes. Leia cada item de cada escala e circule o desenho da carinha que corresponde &
freqliéncia com que vocé tem observado cada comportamento presente no aluno. Cada item
dever ser lido com a frase inicial, *0 aluno demonstra...” Use a seguinte escala de valores:

Nunca Muito raramente Raramente  Ocasionalmente  Fregiientemente  Sempre
= — - = A oy
i = . L = -
Avaliagdo:

% Some o nimero total de circulos em cada coluna para obter o “Total da Coluna™.
% Multiplique o Total da Coluna pelo Peso de cada coluna para obter o Peso da Coluna Total.
% Some os Pesos da Coluna Total por obter a Pontuago Total para cada dimensao da escala.

University of Connecticut
The National Research Center on the Gifted and Talented
2131 Hillside Road Unit 3007 - Storrs, CT 06269-3007
www.gifted.uconn.edu
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4]
. . ¥l & gl £ 2
I. Caracteristicas de aprendizagem g FE| £ gg §F| F
2 £ g 2
s| & | &
O aluno demonstra...
1. vocabuldrio avancado para sua idade ou série. '@ @ @ @ '@
2. habilidade de fazer generalizacdes sobre eventos, R T i ‘T F Ay
8 ¢ Q I\f_:f b @ "x!:-’l I‘u!'J

pessoas e coisas.

3. uma grande bagagem de informacdes sobre um
topico especifico.

4. habilidade de entender principios nio diretamente
observados.

5. perspicicia em perceber relacdes de causa e efeito.

6. entendimento de material mais complicado através
de raciocinio analitico.

7. uma grande bagagem de informacoes sobre uma
variedade de tdpicos.

8. habilidade de lidar com abstragGes.

9. facilidade para lembrar informacoes.

10. habilidade de fazer observacies perspicazes e
sutis.

11. habilidade de transferir aprendizagens de uma

situacao para outra.

Some o total de cada coluna
Multiplique pelo peso

Some o0s totais das colunas multiplicadas pelo peso

Total

e @)

@)

@)

@)

©)

©)

(B

&
@

(5

©)

(B

3

«
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7.2.3 Anexo 4 - Lista Base de Indicadores de Superdotacdo — Paréametros para
Observacao de Alunos em Sala de Aula

APENDICE

LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO
- PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA -

por

Cristina Waria Parvallio Delou

INSTRUCOES:

FORMA GRUPAL

I- Lena e analise, atentamente, cada itermn.
2- Procure se lembrar dos alunos que apresentam essas caracteristicas.

3- Anote 05 nomes dos alunos no lugar indicado e, se necessario, o nimero da turma também.

4- Por altimo, anote nas fichas individuais os nomes dos alunos apontados na forma grupal e faga nova avali-

agio, agora individual.

COMPORTAMENTOS OBSERVAVELS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTALS

NOMES IM}S ALUNODS

O alune demonstra prazer em reali-
zar ou planejar quebra-cabeca e pro-
blemas em forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CARBECA E JO-
GOS-PROBLEMA (1G)*

O aluno dirige mais sua atengdio para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece e'ou faz sempre.

INTERESSA-5E MAIS POR ATIVIDA-
DES CRIADORAS DO QUE POR TA-
REFAS REPETITIVAS E ROTINEIRAS
(1C3)

O alune senie prazer em superar os
obsticulos ou as tarefas consideradas
dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS (IG)

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar, re-
lacionar idéias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma con-
clusdio ou a uma demonstragio

TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (1G)

O aluno mantém e defende suas pro-
prias idéias.

APRESENTA INDEPENDENCIA DE
PENSAMENTO (IG)

O aluno demonsira qie a5socia o gle
aprende hoje ao que ja aprendeu ou

assimilow.

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM 05 NOVOS CO-
MHECIMENTOS ADCQUIRIDOS (106)

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas.

EMITE JULGAMENTOS AMADURE-
CIDOS {IG)

O alune faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim co-
mo sobre questies diferentes ligadas
@ fisica, astronomia, filosofia ¢ ou-
Lrivs.

POSSUI CURIOSIDADE DIVERSIFI-
CADA (IG)

0O aluno demonstra realizar com
acerto ¢ aperfeigoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

PROCURA PADRAC SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)

MG = INTELIGERCIA GERAL:
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COMPORTAMENTOS OBSERYAVEILS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

MOMES DOS ALLNOS

3 alumo demomstra ndo precisar da
ajuda de outras pessoas para desin-
cumbir-s=¢ de suas responsabilidades.

APRESENTA AUTO-SUFICIENCIA

(1G5

3 aluno pie em pratica os conheci-
menios adguiridos.

APLICA O5 CONHECIMENTOS
CUTRIDNYS (10T

A

3 aluno demwonsira saber chegar ao
tErming de um pensamento, proble-
ma. atividade e outros.

FOSSUD CAFACIDADE DE CONCLLU-
SACK (1)

3 alumo produz idéias, taz associa-
poes diferentes, encontrando  nowvas
alternativas para situacbes ¢ proble-
IMAS.

E IMAGINATIVO (PC)

3 aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina déias e cria
proddutos diferentes.

E QORIGINAL (PC)

3 aluno faz atividades ou exercicios
a meais do gue foram pedidos.

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS PE-
DIDAS (PO

() aluno apresenta wléias comuns e
diferentes com facilidade.

FOSELUT FLEXIBILIDADE DE
SAMNEMNTO (PO

PEM-

3 aluno ndo preciza de muito tempo
para produzir idéias novas ou muoitas
pdéias.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (PC)

3 alune demonstra  verbalmente
idéias movas e diferentes através de
histdrias, solugies de problemas,
confeccdo ¢ claboragio de textos,
criagio de objetos & ouiros.

POSSUT  IMAGINACAD
COMUMN {PC)H

FORA DO

3 aluno produz, inventa swas pro-
prizs respostas, encontrando  solu-
cics oriEinais.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUCOES
{(PC)

3 aluno usa os objetos gque ja tém
uma fungdo definida de diferentes
Mansiras

DA NOVAS APLICACOES A ORJIETOS
FADROMIZADHS (PC)

3 aluno ¢ capaz de perceber o gue
scus colegas sdo capazes de fazer,
ornentd-los para gue utilizem esia
capacidade nos trabalhos e ativida-
des do proprio grupao.

FODE JULGAR  AS HABILIDADES
D05 OUTROS ESTUDANTES E EN-
CONTEAR UM LUNGAR PARA ELES
MAS ATIVIDADES DO GRUPO (CLY

} aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em ecxpoasigbes, visitas ¢ a
HArQUES, MILSCLUS & (LS.

O ALUNG APRECIA, CRITICA E
APREMDE ATRAVES DO TRABALHO
DE QOUTREM (CL3

)} aluno faz contatos sociais ¢ inicia
conversas com facilidade; faz ami-
aos facilmente.

ESTABELECE RELACOES SOCIAIS
COM FACILIDADE {({CL)

£ aluno tem coordenagio, agilidade,
habilidade para participar satistatori-
amente de exercicios ¢ jogos,

POSSUI HABILIDADE FISICA (CP)F

O PC = PEMNSAMEMTCO CRIADOR,;
TCL = CAPACIDADE DHE LIDERAMNT A
P = CAPACIDADE PEHOOMOTORA
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LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO

- PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA -

por

(Fristina Waria Parcalbs Delos

Meosrme o Aluno:
Data de Nascimento: ...

Professor / Técnico Responsdvel:

INSTRUCOES: Observe seu aluno e preencha a Ficha Individual, marcando com um

FORMA INDIVIDU AL

portamentos observiaveis correspondentes, de acordo com os critérios 1, 2, e 3.

1- MUMNC A

2- AS VEZES 3- SEMPRE

.. - Y 11« i s T:

X 05 ooan-

COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAILS

(X

r aluno demaonstra prazer em realizar
ou plangjar quebra-cabega ¢ problemas
cim forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E JO-
GOS-PROBLEMA (10}

¥ aluno dirige mais sua atengio para
fazer coi=as novas do gue para o que
Ja conhece elou faz sempre.

INTERESSA-5E MAIS POR ATIVIDA-
DES CRIADORAS DO QUE PFOR TARE-
FAS REPETITIVAS E ROTINEIRAS (I1(5)

3 alund sente prazer em SUperar os
ohstdgculos ou as taretas consideradas
dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOE (I05)

prias idéias.

3 aluno demonstra que faz excelente | TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
uso da faculdade de concatenar, rela- | RACIOCTNIO (1G)

cionar déias deduridas uma das ou-

tras, 4 fim de chegar a uma conclusio

ou a uma demonstragio

2 aluno mantém ¢ defende suas pro- | APRESENT A IMDEPENDEMNCLA DE

PEMSAMEMTCY {103}

3 aluno demonsira que associa o quoe
aprende hoje po que ja aprendeu ou
agsimilow.

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM O MNOVOS COMNHE-
CIMEMTONS ADCYUTRIDMYS (1)

sobre questdes  diterentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia ¢ owtros.

O aluno emite opinides pensadas, re- | EMITE JULGAMENTOS AMADURECI-
Hletidas. DS (15

3 aluno taz perguntas sobre assuntos | POSSUI CURIOSIDADE DIVERSIFIC A-
corrigueires do dia a dia, assim como | DA (TG

¥ aluno demonstra realizar com acerio
¢ aperfeigoar, cada ver mais, twdo o
que faz.

PROCURA PADRAD SUPERIOR
QUASE TUDC O QUE FAZ (1063

EM

210 = INTELIGENCLA GERAL;
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COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTALS

r alune demonstra nio precisar da
ajuda de outras pessoas para desin-
cumbir-z¢ de suas responsabilidades.

APRESENTA AUTO-SUFICIENCTA (IG)

0 aluno pde em pratica os conheci-
menins adguiridos.

APLICA O5 COCONHECIMEMTOS A
QUIRIDDS (107)

¥ alung demonstra saber chegar ao
termuns de um pensamentc, problema,
atividade & outros.

POSSUL CAPACIDADE DE COMNCLU-
A0 (IG)

Cr aluno produz idéias, faz associagies
diferentes, encontrando novas alterna-
tivas para situaghes ¢ problemas.

E IMAGINATINVG (PO

r aluno wsa métodos novos em suas
atividades, combina idéias ¢ cria pro-
dutos diferentes.

E ORIGINAL (PC)

O aluno faz anvidades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS PE-
DMDAS (PO

¥ alumo apresenta idéias comuns &
diferentes com facilidade.

POSSULD FLEXIBILIDADE DE PEMSA-
MAEMTO (PO

¥ aluno ndo precisa de moito tempo
para produzir idéias novas ou muitas
1déias.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (PC)

O aluno demonstra verbalmente idéias
nowvas ¢ diferentes através de histdrias,
solughes de problemas, confecgio e
claboragaon de textos, criacio de obje-

Lo ¢ OUiros.

POSSU] IMAGINACAD FORA DO C0-
BALIM (PO

Cr aluno produz, inventa suss proprias
respostas, encontrando solugbes origi-
nais.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUCOES {PC)

0 gluno usa os objetos que ja tém uma
fungio definida de diterentes maneiras

A MOVAS APLICACOES A OBJETOS
PADRONIZADOS (PC)

¥ aluno & capar de perceber o que
seus colegas sdo capares de faser,
ornentad-los para que wthzem esta ca-
pacidade nos trabalhos ¢ atividades do
PTCPIG STupo.

PODE JULGAR AS HABILIDADES DOS
OUTROS ESTUDANMTES E  EMNCON-
TRAR UM LUGAR PARA ELES MNAS
ATIVIDADES DO GRUPO (CL)!

¥ alune analisa ¢ julga trabalbos artis-
ticos em exposighes, visiias ¢ A par-
UICE, MUSEUS ¢ OUiros.

0 ALUND APRECLA, CRITICA E
APRENDE ATRAVES DO TRABALHO
DE OUTEEM (CLJ

O aluno faz contatos socials ¢ inicia
conversas comm facihidade; faz amigos
facilmente.

ESTABELECE RELACOES
COM FACILIDADE (CL)

SOCIAILS

r aluno tem coordenacio, agilidade,
habilidade para participar satisfatori-
amente de exercicios ¢ jogos.

POSSUT HABILIDADE FISICA (CP)"?

0P = PEMSAMENTO CRIADOR;
N CL = CAPACIDADE DE LIDERANC A
12 CP = CAPACIDADE PEHOOMOTORA
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