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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta reflexdes ao analisar a ressignificagéo feminina negra na
literatura Brasileira a partir da obra literaria “Clara dos Anjos” de Lima Barreto como
estratégia a aplicabilidade da Lei 10.639/03, de modo a cultivar a Educacao
antirracista, através do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Escola Estadual Rivanda Nazaré da Silva Guimardes em Macapa/AP. Para tanto,
elaborou-se um manual metodolégico de aulas-oficinas que foi aplicado em quatro
turmas do nono ano, anos finais do ensino fundamental, no intuito de desenvolver as
ideias historicas dos discentes com relagdo ao conceito de ressignificagcdo feminina
negra. O objetivo é historicizar a mulher negra como sujeito histérico central na
literatura, trazendo ao debate a questao do racismo estrutural na sociedade brasileira.
A metodologia enseja-se qualitativa, como uma pesquisa-acdo realizada como
mediacdo ao ensino de histéria. A literatura foi a fonte principal, e buscou-se através
das aulas-oficinas ressignificar positivamente as percepc¢des dos discentes sobre as
representacdes femininas negras na producao literaria, apresentando outra histéria a
imagem da mulher negra no tempo presente. Os tedricos dessa dissertacdo sao: Lélia
Gonzalez (2018), Sandra Pensavento (2003), Silvio Almeida (2018) e Isabel Barca
(2004). O trabalho realizado gerou um produto pedagdgico denominado: “Clara dos
Anjos”: aulas-oficinas de historia e literatura para ressignificacdo positiva da mulher
negra no tempo presente. O produto pedagdgico construido com os discentes foi um
manual metodolégico de aulas-oficinas para ensino de Historia. E teve como base
para criacao a proposta de aulas-oficinas defendida por Barca (2004), de modo a ser
usado como agdes pedagogicas alinhadas a educagdo antirracista. Os resultados
apontam a importancia do uso da histéria e literatura no processo de ressignificacado
da mulher negra para um debate no ensino de histéria voltado as relagées étnico-
raciais na escola.

Palavras-chave: Ensino de Histoéria; Literatura; Ressignificagbes Femininas Negras;
Educacao Antirracista.



ABSTRACT

This dissertation presents reflections when analyzing the re-signification of black
women in Brazilian literature from the literary work “Clara dos Anjos” by Lima Barreto
as a strategy for the applicability of Law 10.639/03, in order to cultivate anti-racist
education, through the teaching of History and Afro-Brazilian and African Culture at the
State School Rivanda Nazaré da Silva Guimardes in Macapa/AP. To this end, a
methodological manual of workshop-classes was prepared and applied to four ninth-
grade classes, the final years of elementary school, in order to develop students'
historical ideas regarding the concept of black female resignification. The objective is
to historicize the black woman as a central historical subject in literature, bringing to
the debate the issue of structural racism in Brazilian society. The methodology is
gualitative, as an action-research carried out as a mediation to the teaching of history.
Literature was the main source, and the workshop classes sought to positively reframe
the students' perceptions of black female representations in literary production,
presenting another story to the image of black women in the present time. The theorists
of this dissertation are: Lélia Gonzalez (2018), Sandra Pensavento (2003), Silvio
Almeida (2018) and Isabel Barca (2004). The work carried out generated a
pedagogical product called: “Clara dos Anjos”: history and literature workshop classes
for a positive re-signification of black women in the present time. The pedagogical
product built with the students was a methodological manual of workshop classes for
teaching History. And it was based on the proposal of classes-workshops defended by
Barca (2004), in order to be used as pedagogical actions aligned with anti-racist
education. The results point to the importance of using history and literature in the
process of re-signification of black women for a debate in the teaching of history
focused on ethnic-racial relations at school.

Keywords: Teaching of History; Literature; Black Feminine Reframings; Antiracist
Education.
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INTRODUCAO

Historias importam. Muitas historias
importam. Histoérias tem sido usada para expropriar e
tornar maligno. Mas historias também podem ser
usadas para empoderar e humanizar. Histérias
podem destruir a dignidade de um povo, mas historias
podem reparar essa dignidade perdida. (...) Quando
noés rejeitamos uma Unica histéria, quando
percebemos que nunca ha apenas uma historia,
sobre qualquer lugar, nGs reconquistamos um tipo de
paraiso.

Chimamanda Adichie (2009, p.11).

Para inicio de conversa, o titulo dessa dissertacdo: “Clara dos Anjos”: aulas-
oficinas de historia e literatura para ressignificacéo positiva da mulher negra no tempo
presente. Mostra o resultado dessa proposta — trabalhar: Ensino de Historia, Literatura
e Aulas-oficinas.

Oportunizamos aos discentes da Escola Estadual Rivanda Nazaré da Silva
Guimaraes compreender a historia da cultura Afro-brasileira e Africana. Desvinculada
de uma visdo eurocéntrica. E dessa maneira, motivando a valorizar a riqueza da
cultura brasileira de matriz africana, a vivéncia de valores éticos e morais, percebendo
a importancia de assumir uma postura antirracista.

Mais do que uma palestra, um desfile sobre beleza negra, alguns cartazes
afixados nas paredes da escola, ou 0 que é pior, apresentacdes que lembram um
passado escravo. Que mais serve para demarcar e justificar desigualdade do que uma
busca de conscientizagdo e superacdo de uma situacdo de exclusdo e
marginalizagéo.

E importante falar do negro ocupando outras posi¢ées sociais e ndo apenas a
recorrente escravizacao. Dizer que havia negros ricos e poderosos, mulheres negras
rainhas, mulheres negras chefiando exércitos. Levando em consideracdo que maioria
dos estudantes da rede publica em grande parte dos estados brasileiros é parda ou
negra, é importante valorizar o que trazem de casa, conhecimentos, costumes,
conceitos, ancestralidade. Se ressignificar, € a acdo de atribuir um novo significado a
algo ou alguém, neste trabalho foram revistos conceitos, paradigmas. Tarefa que

requereu estudo, reflexdo, tomada de consciéncia e posicionamento por parte tanto
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dos discentes quanto por este docente, e isso nao foi tarefa facil. Exigiu um sair da
zona de conforto, desconstruindo verdades cristalizadas.

Nessa perspectiva, o sentido de ressignificacdo nao indica apenas inserir
contetido. Mas, fundamentalmente tomar uma acgéo de rever contetdos (que ocultam
mais do que revelam, que silenciam mais do que mostram), rever praticas e posturas,
rever conceitos e paradigmas no sentido de construcdo de uma educacéao antirracista,
uma educacdo para a diversidade e para a igualdade racial. Visando, portanto,
contribuir no reposicionamento do negro nas relagdes raciais.

Agora, acredito caber nesse momento um espago para apresentacao do lugar
de fala do autor dessa dissertacdo. E assim, entender o que me moveu para
construcdo desse trabalho de pesquisa.

Esse trabalho sobre ressignificacdo feminina negra para educacao antirracista
€ parte importante das minhas experiéncias de vida, académica e docente: Sou
paraense, filho de maranhenses, moro desde a minha infancia no bairro Novo
Horizonte, periferia de Macapa, no estado do Amapa.

Estudei o ensino fundamental e médio na Escola Estadual Maria do Carmo
Viana dos Anjos, também periferia de Macapa. E hoje trabalho como professor dos
anos finais do Ensino Fundamental na Escola Estadual Rivanda Nazaré da Silva
Guimaraes, bairro Novo Horizonte, periferia de Macapa no estado do Amapa.

Formado em Licenciatura e Bacharel em Historia (2005 — 2010) pela
Universidade Federal Amapa (UNIFAP). J& participei de outras pesquisas. Sendo, a
primeira quando estagiei no programa de ciéncia e tecnologia da secretaria de estado
da ciéncia e tecnologia do Amapa, com a pesquisa: Desvios, Poder e Fronteira em
Macapa (1840-1930). Orientado pelo Prof. Msc. Carlos Augusto Bastos (Historia-
UNIFAP), no ano de 2009. Onde, objetivava estudar as formas de criminalidade e as
acOes dos poderes publicos para coibi-las em Macapé entre 1840 e 1930, e a
influéncia da fronteira (Brasil e Guiana Francesa) em tais questfes. Os documentos
histéricos analisados eram processos crimes do arquivo morto do férum de Macapa.

Na catalogacéo de processos criminais dos foram verificadas informacgdes de crimes?

! Mas com destaque para a maior quantidade de processos criminais que fazem relatos de crimes
relacionados a Seducéo ou Defloramento. Levando-nos a observar este fato, que nos levou a um
novo direcionamento na pesquisa, pois a grande quantidade de processos sobre os crimes seducao
ou Defloramento que tratavam sobre o tema de conflito de géneros. Outro resultado foi a continuidade
na catalogacéo e digitalizagdo dos processos criminais gerando uma planilha de varios processos
criminais no recorte cronoldgico das décadas 40 e 50.
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de lesdes corporais, furtos, homicidios, injaria, sedugdo e crimes comuns, que
também contemplam o interesse da pesquisa de analisar os conflitos sociais e
culturais em Macapa.

Em 2012, aprovado e classificado no concurso publico para professor do
Estado do Amapa. Em 2014, fui lotado na Escola Estadual Rivanda Nazaré da Silva
Guimarédes. Onde, exerco a docéncia até a presente data.

No inicio da minha carreira docente, no ano de 2015, fui orientador em um
trabalho de iniciacdo cientifica na feira de ciéncias do Amapa. Representando a
Escola Rivanda Nazaré da Silva Guimardes. O projeto de pesquisa tinha o titulo:
Cultura Afro, e tinha como finalidade ressaltar a importancia da cultura afro-brasileira.
Dialogando com os discentes sobre as raizes afro-brasileira no espaco escolar. Pois,
ha a necessidade de conhecer e valorizar a cultura afro-brasileira. O intuito era
incentivar os mesmos a valorizar as raizes culturais afro-brasileira, manifestadas, por
exemplo, nas musicas, danca e tradicoes.

Utilizo em minhas aulas? alguns recursos tecnolégicos e nesse ano — 2022 -
desenvolvi o projeto de iniciagcéo cientifica: Representacao feminina negra atraves da
literatura. A Literatura como documento de analise foi o livro: “O cortico” de Aluizio de
Azevedo. O projeto foi contemplado com o prémio: Proposta de mudanca nas relacdes
humanas para educacdo no Amapa. O processo seletivo foi promovido pelo Governo
do Amapa, na X Feira de Iniciacdo Cientifica. Visava selecionar boas praticas do
cotidiano escolar para escolas publicas estaduais de Educacéo Basica.

Em 2020, iniciei o Mestrado Profissional em Ensino de Histéria na UNIFAP, que
tem contribuido significativamente na minha pratica docente. E vem me
“transformando”, como educador, a medida que passo a ter contato com tematicas
instigantes e relevantes para o ensino de Historia. A linha de pesquisa do mestrado
qgue me identifico é: Saberes histéricos no espaco escolar.

Desde a graduacgdo, pensei em dar sequéncia ao meu projeto de pesquisa de
conclusao do curso: As Representacdes Sociais de Género, Sexo e Sexualidade no

Amapa: 1930-1950°2. E a experiéncia de ser orientador do projeto de iniciagdo cientifica

2 Na escola ja lecionei em turmas do sexto ano até a terceira série do Ensino Médio. E hoje tenho
turmas do oitavo e nono ano dos anos finais do ensino fundamental. Em minha préatica pedagégica
defendendo um ensino a partir de experiéncias, projetos, pesquisas, que estimulem a criticidade do
aluno.

3 Trabalho apresentado como requisito para conclusdo do curso de bacharel e licenciatura do curso
Superior de Historia na Universidade Federal do Amapa. Trabalho apresentado como requisito para
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Cultura Afro, me fizeram pensar na proposta de pesquisa do meu trabalho de
conclusdo de mestrado.

Percebi a oportunidade de contribuir com a minha comunidade da periferia de
Macapa. Com os resultados desse trabalho, elaborei um produto pedagdgico. Um
manual metodoldgico de aulas-oficinas para contribuir no combate ao racismo na
escola.

Com este trabalho. Estou propondo desvelar o papel da mulher negra na
construcdo da historia brasileira. De modo a cultivar sentimento de autovalorizacao
das discentes da Escola Rivanda Nazaré da Silva Guimarées.

Quando ocorre a subtracdo do passado historico das negras, isso representa a
insuficiéncia de conhecimento da prépria historia. Nao deixando um legado de
pertencimento, ao que podemos aqui definir como auséncia de espelho para outras.

Através da historia de “Clara dos Anjos” (1948), contada por Lima Barreto,
buscamos com os discentes entender a denuncia feita por parte do autor. E
ressignificar a imagem da mulher negra como estratégia de luta contra o racismo
estrutural.

Trabalhar com literatura de Lima Barreto no ensino de historia, tornou-se uma
investigacao histérica, que promoveu uma experiéncia. Que articulou o exercicio da
interpretacdo, na analise do documento histérico. A relacdo interdisciplinar e a
construcdo do conhecimento historico.

Foi uma oportunidade para apresentar aos discentes, outra interpretacdo do
universo literario, e da historia das mulheres negras, esquecidas nos livros didaticos
de historia. Isso, para que rompa com a ‘histéria unica’, com o padrao eurocéntrico.

Como também, para ressignificar positivamente as representacdes femininas
negras e romper com 0s estere6tipos presentes na sociedade, no passado e no
presente.

Dessa forma, a normatizacdo do comportamento feminino, a delimitagcdo e
hierarquizacdo dos espacos sociais, funcionam de acordo com os principios de um
projeto de branqueamento. Onde, a mulher negra, tanto na ficcdo quando na
realidade. Nao ocupa o lugar na histéria oficial. E é estigmatizada de submisséo, de

servidao e de subalternidade.

concluséo do curso de bacharel e licenciatura do curso Superior de Histéria na Universidade Federal
do Amapa (Periodo do curso: 2005 a 2010).



15

A acéo, para o desenvolvimento dessa pesquisa, partiu da inquietacdo de, por
vezes, 0s discentes ndo conseguirem dar sentido ao que é ensinado nas aulas de
Historia para utilizarem o que aprenderam em suas vidas, em sua realidade.

Os discentes, sujeitos de nossa pesquisa, sdo do nono ano, anos finais do
Ensino Fundamental, com idades entre 14 e 17 anos.

Optei por selecionar as quatro turmas do nono ano matutino, por ser o periodo
gue leciono. E por ter sido nessas turmas que ocorreram relatos de atos racistas
contra algumas discentes. Comprovado posteriormente em conversa informal com os
discentes das turmas.

Perguntado: Se eles achariam interessante uma pesquisa para falar sobre
racismo na escola? A resposta foi sim. E uma das discentes, declarou: “eu sofri
racismo aqui na escola”.

Assim, a dissertacdo € composta de trés secbes. A primeira secdo, apresenta
a trajetéria da pesquisa: Ensino de Histéria e a mulher negra, apresenta as
dificuldades iniciais para o desenvolvimento da pesquisa e a construcéo dos conceitos
histéricos. Essa construcao, tanto foi por parte dos discentes como por minha. Pois,
nao tinha conhecimento de alguns conceitos! seja por nédo terem sido melhor
explorado na minha graduacéo, seja por ndo ter me aprofundado nessa temética.

A segunda secéo, trata dos caminhos metodoldgicos: A literatura como fonte
de pesquisa e ensino de Historia. Apresentando as possibilidades de desenvolvimento
da pesquisa e a construcdo dos conceitos histéricos utilizando a literatura. Trazendo
também, informac¢des do local da pesquisa.

A terceira sec¢do, aulas-oficinas de ensino de Historia e literatura: Traz os
relatos da proposta metodolégica. Construidas com base nos encaminhamentos dos
referenciais tedricos desenvolvidos nesta dissertacao.

E o produto pedagdgico desse mestrado. Tendo sido primeiro desenvolvido
com os discentes da escola Rivanda Nazaré. Tem o objetivo de construir mecanismos
de luta contra o racismo no espaco escolar. Contribuindo para as relacdes étnico-

raciais.
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CAPITULO 1: TRAJETORIA DA PESQUISA: REFERENCIAIS
TEORICOS E ENSINO DE HISTORIA

Me movo como educador porque, primeiro,
me movo como gente. (...) Sou gente. Sei que ignoro
e sei que sei.

Paulo Freire (1996, p. 94).

Para ressignificar positivamente a representacdo da mulher negra era
necessario primeiro entender a origem dos preconceitos, estereétipos e
representacdes negativas atribuidas as mulheres negras. Para isso, um trabalho com
conceitos histéricos teria que ser mobilizado nas turmas do nono ano da escola

Rivanda Nazaré.

1.1: Ensino de Histéria e a mulher negra: Primeiras licdes sobre representacao
para ressignificacéo positiva.

Os conceitos de representacao, ressignificacdo e racismo estrutural eram
novos para os discentes. E confesso que para este autor também. Mas, quando
precisamos trabalhar com certos temas, e que eles ndo séo incluidos nos conteudos
estudados em sala a saida é “correr por fora”. Desde a graduacgao foi assim.

Os meus conhecimentos sobre questdes raciais, relacionados a mulher negra,
também ndo davam suporte suficiente para entender a amplitude dessa perspectiva.
Ja me entendendo como homem, branco, eu pensei, durante muito tempo, que para
falar sobre questbes especificas de mulheres negras seria dificil. Mas, se meu
proposito era falar contra o racismo as mulheres negras, teria que entender melhor a
guestao.

Com quem aprender e por onde comecar? Comecei a realizar o levantamento
bibliografico. Encontrei estudos que abordam, concomitantemente, as categorias de
raca, representacdo e ressignificacdo inseridas no ensino de Histéria. Nos livros
didaticos ja havia constatado o “esquecimento” e “apagamento” da presencga da
mulher negra. Por ainda termos muitos livros com uma perspectiva eurocéntrica.

Como dito anteriormente, observei uma lacuna na formacao dos discentes,
relativo ao enfoque que propus na pesquisa: o Ensino de Histéria e a ressignificacdo
feminina negra. E muito menos, citagdes nos conteudos de histdria, sobre obras
literarias com protagonistas negras. Para poder construir uma ressignificacao positiva

no tempo presente.
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Nao lamentei. Me levou a pensar o ensino de Historia, s que “por dentro”, a
partir de estudos embasados nédo s6 pela ciéncia, mas também pela vivéncia. Dai, a
importancia da proposta metodolégica de Isabel Barca, as aulas-oficinas.

Sobre ressignificagéo feminina negra. Apos varias pesquisas percebi que onde
encontrava propostas para falar sobre ressignificagcdo positiva negra, era nos textos
de intelectuais negras feministas.

Delimitar e refletir sobre as contribuicbes do pensamento feminista negro para
0 ensino de Historia. Isso, significou refazer um longo percurso histérico de resisténcia
politica e de formagédo de uma epistemologia que busca promover ac¢des cultivadoras
de Decolonialidade* de corpos e mentes historicamente subalternizados. No Brasil, e
internacionalmente.

E percebi que se queria alcancar meu objetivo com essa pesquisa precisava
mudar meu enfoque metodolégico de ensino de Histéria. De uma proposta superficial
(tradicional) para o da educacgao Decolonial.

O Decolonial seria a contraposi¢cao a “colonialidade”, enquanto o descolonial
seria uma contraposi¢ao ao “colonialismo”, ja que o termo descolonizacao € utilizado
para se referir ao processo historico de ascensao dos Estados-nacdo apds terem fim
as administracbes coloniais, como o fazem Castro Gémez e Grosfoguel (2007)
e Walsh (2009). O que estes autores afirmam é que mesmo com a descolonizacao,
permanece a colonialidade.

Decolonialidade ndo é apenas o processo de descolonizacdo de um povo.
Decolonialidade é um termo usado, principalmente, por um movimento latino-
americano emergente, que tem como foco entender a modernidade no contexto de
uma forma de teoria critica, aplicada a estudos étnicos. Ele foi descrito por Walter
Mignolo (2005) como opgOes analiticas e praticas que confrontam e desvinculam a
matriz colonial de poder. Pode ser contrastado com a colonialidade, conceituada como
a légica subjacente da fundacédo e desdobramento da civilizacdo ocidental desde a
Renascenca até hoje, referida como a matriz colonial de poder ou de colonialidade do

poder.

4 Até o inicio dos meus estudos no mestrado profissional de Histéria, nunca havia tido contato com a
teoria Decolonial. O que no primeiro momento ndo era intencdo minha trabalhar no meu projeto de
pesquisa. Mas, conforme fui desenvolvendo o trabalho. Entendi ser necesséario para tratar da
tematica ressignificacdo da mulher negra.
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E o Feminismo Negro me deu os apontamentos para o0 ensino de Histéria
Decolonial. Quando tem apontado os condicionamentos vividos pelas mulheres
negras desde o periodo escravista até os entraves a plena cidadania, nas ultimas
décadas, produzindo correntes de cooperacao e trocas de experiéncias politicas.

Percebi, logo apds o primeiro contato com os relatos de racismo contra as
discentes da escola, que eu ignorava muita coisa. E além de me mover como gente,
tive que me mover como educador para alcancar as experiéncias delas, assim como
Paulo Freire ensina. Eu aprendi muito com os discentes!

Os autores Alex Ratts e Flavia Rios (2010) apresentam a luta, teorias e
producdes da historiadora, filosofa e ativista, Lélia Gonzalez que foi precursora do
movimento negro e feminista, no Brasil, desde a década de 70. “Ela Dedicou-se a
compreender a cultura brasileira a partir de uma leitura que denunciava
constantemente o racismo e o0 sexismo incorporados a condi¢édo social das mulheres
negras” (RATTS;RIOS , 2010, p.23) . Gonzalez viajou por varios paises africanos com
0 desejo de aproximar-se da sua cultura e histéria ancestral.

Por isso, considero as contribuicbes de Lélia Gonzalez particularmente
relevantes para o Ensino de Historia, devido a riqueza de sua critica ao racismo e a
condicao histérica da mulher negra no Brasil.

Caracterizada pela busca de compreensdo da formacédo cultural brasileira,
buscando deter-se no lugar da mulher negra, nesse processo, assim como nas
marcas encobertas e distorcidas da africanidade. Latente em nossa cultura, a obra de
Gonzalez é atual e provocativa. Suas analises estavam constantemente apoiadas em
uma critica aberta ao desconhecimento da cultura africana, nitidamente oposta a
perspectiva eurocéntrica da historia. As tentativas de deslegitimacdo das denuncias
de racismo por parte da sociedade. Da producéo intelectual das negras. A construcéo
de um imaginario social que estigmatiza e desumaniza a mulher negra.

Ao questionar a universalizacdo da categoria mulher, pelo feminismo branco
ocidental, o pensamento feminista negro foi responséavel por visibilizar os mecanismos
de entrelacamento das desigualdades raciais e de género, em uma busca pelo
reconhecimento de sujeitos apagados e estigmatizados.

J& no inicio da década de 80, Lélia Gonzalez apontava o problema da

folclorizagdo e apagamento das personagens negras no ensino. E a universalizagéo
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imposta pela narrativa eurocéntrica que privilegia as experiéncias e saberes do

homem branco europeu.

Estamos cansados de saber que nem na escola, nem nos livros onde
mandam a gente estudar, néo se fala da efetiva contribuicdo das classes
populares, da mulher, do negro e do indio na nossa formacao histérica e
cultural. Na verdade, o que se faz é folclorizar todos eles. E o que é que fica?
A impressdao de que s6 os homens, os homens brancos, social e
economicamente privilegiados, foram os Unicos a construir esse pais. A essa
mentira tripla d4-se 0 nome de: sexismo, racismo e elitismo. (GONZALEZ,
2018, p. 119)

No artigo “A mulher negra na sociedade brasileira: uma abordagem politico
econdmica”, escrito em 1979, Lélia Gonzalez problematiza o processo de
miscigenacao no Brasil e a enganosa ideia de uma harmonia entre as racas. Destaca
gue a elaboracdo do mito da democracia racial, atribuida ao soci6logo Gilberto Freyre,
na década de 30, relaciona-se com o fato de que as relagdes sexuais entre europeus
e africanas escravizadas “nada mais foi que o resultado da violentacdo de mulheres
negras por parte da minoria branca dominante”, conforme Gonzalez (2018, p.35). E

acrescenta ainda autora que:

A consequéncia mais perversa do mito consistiria na iluséria ideia de que
nunca existiu racismo no Brasil, gracas ao modo assimilador caracteristico do
colonizador portugués. Esta premissa concebeu um discurso oficial
propagado, inclusive na educagéo, que reduz a importancia da matriz africana
em nossa formacdao cultural e estigmatiza seu povo. Gonzalez ressalta que:
A histéria oficial, assim como o discurso pedagogico internalizado por nossas
criancas, falam do brasileiro como um ser ‘cordial’ e afirmam que a histéria
do nosso povo € um modelo de solugdes pacificas para todas as tensdes ou
conflitos que nela tenham surgido. Por ai pode-se imaginar o tipo de
esteredtipo difundido a respeito do negro: passividade, infantilidade,
incapacidade intelectual, aceitacdo tranquila da escraviddo etc. (...)
(GONZALEZ, 2018, p. 35)

Lélia Gonzalez (2018) aponta que o racismo produziu “efeitos violentos sobre
a mulher negra em particular”. Seu objetivo é aprofundar a compreensao das imagens
elou esteredtipos construidos sobre as mulheres negras, que ela ira sintetizar nas
figuras da mulata®, da doméstica e da méae preta. Em decorréncia de tais estigmas, a
mulher negra foi historicamente condicionada a manter-se em condigbes de

subalternidade e exploracao, seja sexual, do trabalho ou econbémica.

5 Atualmente, o uso da designacdo de mulata é refutado nos posicionamentos do movimento feminista
negro, ndo apenas por remeter a hipersexualiza¢do da mulher negra, de modo geral, encarnada na
mulher negra jovem de pele clara que atende aos padrdes estéticos dominantes, mas também pelo
teor racista do termo que, etimologicamente, deriva da palavra “mula”, animal hibrido que foi
associado aos mesticos do periodo colonial. Cabe destacar que, na escrita de Lélia Gonzalez,
marcada por uma linguagem muitas vezes informal que intencionava desafiar e ironizar a hipocrisia
do racismo caracteristico da producdo académica dominante, expressdes como mulata, crioulada,
negada, eram recorrentes e caracterizadas com o intuito didatico e politico que marca sua obra.
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Mas, antes de continuarmos torna-se necessario desenvolver o conceito de
representacdo social de género com foco a comparar com a realidade da mulher
branca com a da mulher negra. Com objetivo de construir com os discentes a
ressignificagéo.

Representacdo € um conceito passivel de varias acepg¢des - portanto,
polissémico, abstrato e instavel. Etimologicamente, a palavra, de origem latina e
oriunda do vocabulo repraesentare, designa “tornar presente” ou “apresentar de
novo”.

Para Roger Chartier (2011), representacdo pode ocorrer por meio de palavras
ou imagens, tornar presente algo que esta ausente, sendo a palavra entendida como
“instrumento de um conhecimento mediador que faz ver um objeto ausente através da
substituicdo por uma imagem capaz de o reconstituir em memoria e de o figurar como
ele &€”, segundo Chartier (2011, p. 45). Partilhando do mesmo pensamento, Michel
Foucault (2002) e Carlo Ginzburg (2001) concordam que o0 termo representacao
remete a “semelhanca”, “imagem” e “similitude”, de modo que outras representacoes
sdo possiveis por meio de um padrdo primario, de um modelo e de uma dada
realidade.

A representacao social pode ser apreendida como uma forma do ser
humano manifestar-se num mundo repleto de conceitos, julgamentos e
guestionamentos, fatos esses que tem origem no cotidiano, em meio ao convivio
social, e que sdo responsaveis por proporcionar certa afetividade entre as pessoas. O
objetivo na maioria das representacfes sociais é fazer com que algo ndo proximo, se

torne algo préximo. Segundo Serge Moscovici:

Representacao Social € um conjunto de fendmenos que ultrapassam a esfera
da simples opinido, imagem, atitude, estereétipos e crencas. Trata-se de
sistemas sOcio-cognitivos que possuem logica e linguagens particulares,
teorias orientadas para a compreensdo do real, sua organizacdo, sua
comunicacao na vida cotidiana, a que servem de guia para as suas acoes.

O conceito de Representacdo Social designa uma forma especifica de
conhecimento, o saber do senso comum, cujos conteddos manifestam a
operacao de processos generativos e funcionais socialmente marcados. Mais
amplamente, designa uma forma de pensamento social.

As Representacdes Sociais sdo modalidades de pensamento pratico
orientadas para a comunicacdo, a compreensdo e o dominio do ambiente
social, material e ideal. Enquanto tais, elas apresentam caracteristicas
especificas no plano da organizacdo dos conteldos, das operacdes mentais
e da logica.

A marcacao social dos contetidos ou dos processos de representacao refere-
se as condicfes e aos contextos nos quais emergem as representacdes, as
comunicagdes pelas quais elas circulam, as fungbes que elas servem na
interacdo com o mundo e com os outros. (MOSCOVICI, 1978, p. 145)



21

Um estudo que faca referéncia as representagfes sociais ndo pode
deixar de fazer uma abordagem em alguns pontos relevantes, como: a representacao
deve ser compreendida como parte de uma sabedoria pratica, que auxilia o
entendimento das relacbes humanas, e a representacdo social como um molde de
sujeitos sociais em conjunto, como objetos sociais importantes, portanto, sendo um
meio de se chegar ao conhecimento.

Segundo Mary Jane P. Spink, sobre os estudos do conceito de representacao

social:

(...) introduz uma nova perspectiva ampliando o conhecimento-objeto-de-
estudo para além das fronteiras das ciéncias e passando a abarcar, também
o conhecimento do senso comum. Trata-se, portanto, de uma ampliacao do
olhar de modo a ver o senso comum como conhecimento legitimo e motor
das transformacdes sociais. (SPINK, 1995, p.56)

A autora fala sobre ampliar o olhar sobre o que €, e como sdo construidas as

representacdes. E Ricardo Garcia-Mira, amplia o argumento ao colocar que:

Para que possamos entender as representagfes sociais, as mesmas
precisam ser compreendidas a partir do contexto que as engendram, ja que
sem este se torna dificil & compreensao das constru¢des que emanam desse
contexto social. (MIRA, 2002, p.45)

A cada contexto as representacfes sociais carregam em seu bojo uma grande
riqueza cultural e antagonismos especificos, visualizadas nas a¢des desses grupos
sociais. O ser humano ndo é somente processador de ideologias, ele é contribuinte
com os atos do dia a dia, como também um ser extremamente social. Elas séo
interpretadas como alguma coisa que a0 mesmo tempo comprova algo ausente e

demonstra uma presenca. Segundo Roger Chatrtier:

(...) por um lado, a representagcdo como dando a ver uma coisa ausente, 0
gue supde uma distin¢do radical entre aquilo que representa e aquilo que é
representado; por outro a representacdo como exibicdo de uma presenca,
como apresentacdo publica de algo ou alguém. No primeiro sentido, a
representacdo € instrumento de um conhecimento mediado que faz ver o
objeto ausente através de sua substituicdo por uma “imagem” capaz de
reconstruir em memoria e de o figurar tal como ele é. (...) Uma relagdo
compreensivel é entdo postulada entre o signo visivel e o referente por ele
significado — o que ndo quer dizer que seja necessariamente estavel e
univoca (CHARTIER, 1990, p. 56)

Logo, as representacdes sociais sao inerentes a qualquer contexto, e séo
extremamente importantes para se compreender o caminho que existe entre o
discurso e o fato, elas servem de base para examinar uma realidade presente e vasta

(complexa). Segundo Garcia-Mira:

As representacdes sociais podem ter como funcéo justificar a diferenciagéo
social, estereotipando as relacdes entre os grupos, contribuindo, dessa
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forma, para a discriminacdo ou para a manutencéo da distancia social entre
diferentes grupos sociais. (MIRA, 2002, p. 72)

7z

Essa diferenciacdo social citada pela autora € corroborada por Simone
Beauvoir (1967). Citada por Magda Guadalupe Santos, quando diz que “ndo se nasce
mulher, torna-se mulher” (SANTOS, 2011, p.2), elucidando que muitas questdes se
colocam nessa construcédo, com generalizacdes e regras restritivas que ditam o que é
socialmente esperado para essa mulher, alocando-as em esteredtipos sociais.

Flaviane Izidro Alves de Lima aponta que, “a educacao sexista contribui para
gue homens e mulheres (re)produzam lugares sociais diferentes a partir da atribuicdo
de papéis sociais de género” (LIMA, 2017, p.1). Porém, existem discursos criticos,
oriundos de lugares de fala como o feminismo ou o multiculturalismo. Criticas ja
apresentadas nessa dissertacdo pela intelectual femininas negra, Lélia Gonzalez,

dizendo que:

Durante um vasto periodo a mulher foi tomada como objeto a ser conduzido
de acordo com os desejos e necessidades do homem. colocada sob as
rédeas de um sistema ideoldgico patriarcalista de organizacéo social, coube-
Ihe a opressdo, a subjugacédo e a subalternidade nas relagbes de género.
(GONZALEZ, 2018, p. 11)

Tal tessitura sustenta a teoria de Pierre Félix Bourdieu (2002) da “dominagao
masculina”, decorrente de uma violéncia simbdlica. A dominagdo masculina,
entendida como uma formacdo social de visdo androcéntrica embasada nos
interesses da ideologia dominante, se mantém a partir de estratégias de naturalizagao
do construido, cristalizadas ao longo da histéria e imposta ao corpo feminino.

Por ser entendida como uma forma particular de violéncia simbdlica, passa a
ser vista e entendida como aceitavel ou até natural, justificando as palavras do fildsofo

ao dizer que se trata de uma:

Violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da comunicacdo e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do
reconhecimento, ou, em Ultima instancia, do sentimento. (BORDIEU, 2002, p.
43)

Sendo assim, acaba por ser incorporada ao modus vivendi das dominadas sem
gue as mesmas a questionem ou mesmo a percebam.

Transportando este pensamento para o campo literario tem-se que a
representacao da mulher tradicionalmente obedeceu a essa mesma légica, edificando
imagens femininas submissas a historica dominagdo masculina ou a “imperceptivel”

violéncia simbbdlica.
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A representacdo vinculada as mulheres manteve-se submetida a visdo

androcéntrica®. Segundo Losandro Tedeschi:

Ao abordar a historia das mulheres pelas representacfes, busca-se trazer
para o cenario os discursos de construgcdo das identidades e da interpretacéo
masculina do mundo. cabe ent@o a nds, homens e mulheres, contribuir para
desnaturalizar essa histéria. (TEDESHI, 2008, p. 34)

Essa visdo androcéntrica, em diferentes momentos da histéria e nas diferentes
formas de representacdo. Constroem, a figura feminina permeadas de discursos que
inferiorizam a mulher. Discursos assentados nas diferengas hierarquicas de género.
Historicamente construidos, mas legitimados e considerados como se fossem da

seara da Natureza. Neste sentido, sao esclarecedoras as palavras de Bourdieu:

Independentemente da posi¢gdo que ocupem no espago social, “(...) as
mulheres tém em comum o fato de estarem separadas dos homens por um
coeficiente simbdlico negativo que, tal como a cor da pele para os negros, ou
gualquer outro sinal de pertencer a um grupo social estigmatizado, afeta
negativamente tudo que elas sado e fazem (...)". (Bourdieu, 2002, p.41)

by

Sendo assim, se a mulher branca cabia o silenciamento e subjugacdo na
sociedade, o espaco reservado a mulher negra era muito mais inferior. Segundo nos
informa Tayza Rossini, “a mulher negra ndo foram asseguradas as mesmas
oportunidades de trabalho, ainda que precarias, € 0 mesmo espaco na sociedade
concedido a mulher branca, igualmente precario e diminuto” (ROSSINI, 2016, p.4).
Entdo, no cenario do século XIX, enquanto a mulher branca enfrentava as
consequéncias do patriarcalismo, a mulher negra, muitas vezes ja forra, permanecia
escravizada pelo racismo sustentado pela sociedade; ela lutava contra a
discriminagdo advinda ndo apenas do fato de ser mulher, mas também contra as
vicissitudes impostas pelo modo como a cor de sua pele.

Segundo Chartier (1990), os discursos proferidos em relagdo a mulher no
contexto brasileiro do século XIX eram de carater discriminatério e de estereotipia,
carregados de ideologias e de modelos simbdlicos naturalizados. Pelo processo de
dominacgdo do homem branco, com seu discurso ideoldgico de poder, preconceitos e
esteredtipos. E a mulher negra sdo concebidos, em relacdo a mulher branca,
traduzidos na literatura em geral, representacdes mais inferiores. Influéncia sofrida

conforme o lugar que ocupam na sociedade.

6 Na antropologia é relativo ao androcentrismo, a tendéncia para assumir o masculino como (nico
modelo de representacdo coletiva, sendo 0s comportamentos, pensamentos ou experiéncias,
associados ao sexo masculinos, os que devem ser tidos como padrao.
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Neste sentido ser mulher pode ser bem diferente de ser mulher negra. Embora
ambas sejam discriminadas no eixo do género, mulheres brancas e negras ocupam

espacos sociais diferentes. No seu trabalho Regina Dalcastagne escreve:

De um lado estéo as mulheres brancas, desempenhando o papel de esposas
e maes; do outro, as negras, desempenhando func¢des subalternas, ndo raro
atreladas a objetificacdo sexual - no caso das escravas, a servico dos desejos
carnais de seus donos. Tal atributo comprova o cliché lancado na
representacdo da mulher negra como dotada de um corpo extremamente
sensualizado, dona de uma sexualidade tentadora, fogosa - portanto,
responsavel por estimular e justificar a lascividade dos homens com os quais
ela convive. Assim, cenas como o estupro de uma garota de treze anos por
seu dono, ou a cena da escrava que teve seus olhos arrancados por sua
senhora e colocados em um pote de conservas, como reprimenda a relacao
mantida com seu senhor, ndo eram tidas como atos criminosos. Além de ser
propriedade particular, o corpo da mulher negra por si s6 justificava os abusos
sexuais e as violéncias recebidas, fundamentadas na concepc¢éo de que era
pelo corpo de pele escura que tentagdes eram despertadas nos homens “de
bom comportamento” na sociedade. (DALCASTAGNE, 2020, p.1)

As informacdes apresentadas pela autora dao a sensacdo de castracéo,
invisibilidade, silenciamento e imposi¢cao cultural. A mulher negra, a qual desde cedo
era imposta a linguagem de repressao, dominacao e violéncia. Cumpre as diversas
instancias de sua objetificacdo: a do homem branco, detentor da voz e do poder na
sociedade.

A mulher branca, que, mesmo vitima do sexismo, ocupava uma poSi¢ao
culturalmente superior em relacdo a mulher negra. E ainda do homem negro, que,
embora compartilhasse com ela 0 mesmo “espag¢o” de exclusdo imposto pela
escravidao. No interior do espaco marginal sobrepunha a sua virilidade a classica
condicao feminina.

E assim, quando comecamos a estudar imagens construidas das mulheres
negras no passado colonial encontramos a “méae preta”. A “mae preta”, mucama, era
destinada e associada aos cuidados com os filhos dos senhores escravistas.
Gonzalez aponta para a romantizacdo da funcdo educadora da mulher negra,
marcante na obra de Gilberto Freyre (1933). Ironicamente, ela destaca que sera
justamente “essa figura para a qual se da uma colher de cha e é quem vai dar a
rasteira na raga dominante” (GONZALEZ, 2018, p.204). Quando, a autora refere-se a
funcdo materna da mulher negra, na cultura brasileira. Ela foi responsavel por
internalizar valores e ensinar a linguagem e todo o imaginario que a perpassa.

Conforme Gonzalez, “Quando a gente fala em funcdo materna, a gente ta
dizendo que a mée preta, ao exercé-la, passou todos os valores que lhe diziam

respeito pra crianca brasileira (...). Essa crianc¢a, esse infans, € a dita cultura brasileira,
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cuja lingua é o pretugués” Gonzalez (2018, p.205). Ao enfatizar o papel da mulher negra
como responsavel, em grande parte, pela africanizac&o da cultura brasileira, observa-
se 0 posicionamento critico de Gonzalez diante da producdo académica branca,
eurocéntrica e sexista. Quando situa a mulher negra no centro da narrativa historica,
sujeito historicamente estereotipado e subalternizado, Lélia Gonzalez desafia a
hegemonia do pensamento social e cientifico tradicionais, na busca de uma visao
descolonizadora para a historia cultural do Brasil.

Os saberes trazidos da Africa que ela evoca, difundidos por mulheres negras
na educacdo informal e doméstica do periodo escravista, revelam um Brasil
irremediavelmente africanizado, ainda que os saberes dominantes eurocéntricos
busquem incessantemente apagar e silenciar tais saberes.

Para Djamila Ribeiro (2017), a obra de Lélia Gonzalez “também tem como
proposta a Decolonialidade do conhecimento e a refutagdo de uma neutralidade
epistemoldgica”. Além da questdo de a linguagem ser uma estratégia para
democratizar o acesso aos individuos com menores oportunidades educacionais.

Ao analisar o espaco reservado as mulheres negras como forga de trabalho no
Brasil contemporaneo, a despeito das possibilidades abertas as mulheres brancas.
Gonzalez conclui que independente da maior qualificagdo educacional ocorrida na
década de 70. O racismo, dissimulado pelo discurso da “boa aparéncia”. utilizado
pelos empregadores. Excluiu as mulheres negras de maiores possibilidades de
trabalho qualificado e consequente ascensao social.

A conclusdo que Gonzalez apresenta é a da articulagdo de trés eixos de
desigualdade: “Ora, na medida em que existe uma divisao racial e sexual de trabalho,
nao é dificil concluir sobre o processo de triplice discriminacdo sofrido pela mulher
negra (enquanto racga, classe e sexo), assim como sobre seu lugar na forca de
trabalho” (GONZALEZ, 2018, p. 42). A perspectiva de Lélia Gonzalez, contudo, ndo
se detém ao passado escravista como mera figuracdo. Ela traz a tona, com exemplos
do cotidiano, como o racismo e 0 sexismo engendrados na formacéao cultural brasileira
repercutem na vida das mulheres negras, demonstrando como esses elementos

culturais irdo articular-se a classe social. Segundo a autora:

E é nesse cotidiano que podemos constatar que somos vistas como
domésticas. Melhor exemplo disso sdo os casos de discriminacdo de
mulheres negras da classe média, cada vez mais crescentes, ndo adianta
serem ‘educadas’ ou estarem “bem vestidas” (...). Mas é justamente aquela
negra andnima, habitante da periferia, nas baixadas da vida, quem sofre
mais tragicamente os efeitos da terrivel culpabilidade branca. Exatamente
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porque € ela que sobrevive na base da prestacao de servicos, segurando a
barra familiar praticamente sozinha (GONZALEZ, 2018, p.199)

A partir desse contexto. Percebeu-se nas redacdes produzidas pelos discentes
a imagem da mulher negra é dita pelos discentes, como “trabalhadora”, “guerreira” e
“sofrida”. Também apresentam essa imagem guando escrevem sobre suas maes que,
além de uma vida dificil para garantir o sustento da familia. E ainda tem que encontrar
formas de defender as filhas do racismo na escola, pelos fatos ja mencionados, e
consolar quando chegam em casa.

Ao enfatizar o papel da mulher negra como responsavel, em grande parte, pela
africanizacdo da cultura brasileira, observa-se o posicionamento critico de Gonzalez
diante da producao académica branca, eurocéntrica e sexista. Quando situa a mulher
negra no centro da narrativa histérica, sujeito historicamente estereotipado e
subalternizado, Lélia Gonzalez desafia a hegemonia do pensamento social e cientifico
tradicionais, na busca de uma visdo descolonizadora para a historia cultural do Brasil.
Os saberes trazidos da Africa que ela evoca, difundidos por mulheres negras na
educacdo informal e doméstica do periodo escravista, revelam um Brasil
irremediavelmente africanizado, ainda que os saberes dominantes eurocéntricos
busguem incessantemente apagar e silenciar tais saberes.

Contribui, indiscutivelmente, para tal apagamento, a difusédo que teve, no Brasil,
a chamada ideologia do branqueamento, que Gonzalez define como “a légica da
dominacdo que visa a dominacdo da negrada mediante a internalizagdo e a
reproducdo dos valores brancos ocidentais” (GONZALEZ, 2018, p. 206-207). E nas
aulas-oficinas, observou-se como o branqueamento’ esta presente na linguagem e no
modo de lidar com o racismo. Questionei como é facil aderir a um termo de lingua
inglesa que serve como uma etiqueta para praticamente todas as situagcbes de
discriminacao: bullyng. E, assim, o racismo tantas vezes passa batido. Assim como
no momento em que os discentes distinguiam a textura dos cabelos entre “bom” e
“ruim?”.

Com a filésofa Sueli Carneiro (2011) aprendi que o feminismo, durante muitas

décadas, falhou no reconhecimento das particularidades da opressao vivida pelas

7 Comecou com a ideia de aumentar a quantidade de europeus no Brasil para embranquecer a
populacdo brasileira no inicio do século XX. Hoje 0 embranquecimento se apresenta em praticas
originadas pela cultura europeia. Como o0 uso da expressdo bullyng, usado como etiqueta para
praticamente todas as situacdes de discriminacdo. Matéria disponivel em :
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2020/11/coisa-de-pele.shtml. Acessada 22/10/2022.
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mulheres negras. Reconhecer que o racismo é o maior componente no silenciamento
de mulheres negras também no espaco de um movimento social destinado a

emancipacao feminina, traz uma nova perspectiva. Carneiro acrescenta que:

As mulheres negras assistiram, em diferentes momentos de sua militancia, a
tematica especifica da mulher negra ser secundarizada na suposta
universalidade de género. Essa teméatica da mulher negra invariavelmente era
tratada como subitem da questao geral da mulher, mesmo em um pais em
gue as afrodescendentes comp&em aproximadamente metade da populacao
feminina (CARNEIRO, 2011, p. 121)

Em seu ensaio enegrecer o feminismo: a situacéo da mulher negra na América
Latina, a partir de uma perspectiva de género, Sueli Carneiro (2011). aponta que muito
do que o movimento feminista brasileiro disseminou em suas pautas de luta nao
condiziam com a experiéncia das mulheres negras. A ideia de fragilidade, o anseio
pelo trabalho fora do ambiente doméstico ndo condizia com a dura exploracéo vivida
pelas mulheres negras. Carneiro (2011) aponta que o passado colonial ainda marca

de forma irremediavel a formacao da identidade feminina negra:

O que poderia ser considerado como historia ou reminiscéncias do periodo
colonial permanece, entretanto, vivo no imaginario social e adquire novos
contornos e fungdes em uma ordem social supostamente democratica, que
mantém intactas as relagdes de género segundo a cor ou a raca instituida no
periodo da escravidao. As mulheres negras tiveram uma experiéncia histérica
diferenciada que o discurso classico sobre a opressao da mulher. E ndo tem
reconhecido, assim como nao tem dado conta da diferenca qualitativa que o
efeito da opressdo sofrida teve e ainda tem na identidade feminina das
mulheres negras (CARNEIRO, 2011)

Sueli Carneiro (2011, p.17) aponta que, além do mito da democracia racial, que
“se presta historicamente a ocultar as desigualdades raciais”, diferentes formas de
interpretacdo da questao racial também séo utilizadas na negacao do racismo.

De acordo com a filésofa, “existem ainda visbes que consideram a questao
racial como reminiscéncia da escravidao, fadada ao desaparecimento, tanto mais se
distancie no tempo daquela experiéncia histérica, ou como subproduto de
contradi¢gdes sociais maiores” (CARNEIRO, 2011, p.16). No momento politico em que
nos encontramos, a critica de Sueli Carneiro € relevante na medida em que a negacao
do racismo tem ganhado adeptos em diferentes espacos.

No decorrer das aulas-oficinas, a associacao feita pelos discentes, entre mulher
negra e trabalho arduo, foi marcante. E esta sem duavida, foi uma questdao que me
intrigou.

Em “Mulheres, raca e classe”, Angela Davis (2016) exp0e a trajetéria histérica

das mulheres negras norte-americanas, trabalhadoras, de maneira a demonstrar
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como esta trajetdria sempre esteve perpassada pelo racismo e pelo sexismo. E
perceptivel a persisténcia histérica de praticas e leis racistas na medida em que as
instituicdes as criaram e as alimentaram.

Ao evidenciar as lutas politicas das mulheres negras, pelo direito ao voto, temas
como controle de natalidade e direitos reprodutivos, estupro e condicionamento das
classes trabalhadoras as tarefas domésticas, Davis (2016) pontua as diferentes
experiéncias de mulheres brancas e negras. E como estas impuseram as mulheres
negras a naturalizacao da exploracéo do trabalho.

As discuss0Oes nas aulas-oficinas com os discentes trouxeram ao debate, além
das discriminacdes de raca, género e classe, diversos eixos de subordinacéo
emergiram nas falas. Kimberlé Crenshaw & (2012) relata uma experiéncia pessoal que
a motivou refletir sobre as imbricagdes entre raca e género, a ouvir outras mulheres
negras a respeito e melhor compreender como suas vidas estdo marcadas pela
discriminacao.

A reflexdo de Crenshaw (2012) parte de sua preocupacdo com as leis
antidiscriminacdo e com politicas publicas voltadas a solucédo das subordinacdes de
género e raca. Ao perceber o modo como o0s movimentos feministas,
hegemonicamente branco, e o movimento negro, hegemonicamente masculino,
invisibilizavam as mulheres negras.

A jurista afro-estadunidense, assim como Lélia Gonzalez, alerta para a
necessidade de atencdo as duplas ou triplas discriminacbes. Crenshaw explica a

questdo ao confrontar uma perspectiva hegemonica recorrente:

A visao tradicional afirma: a discriminacéo de género diz respeito as mulheres
e a racial diz respeito a raga e a etnicidade. Assim como a discriminacéo de
classe diz respeito apenas a pessoas pobres. Ha também outras categorias
de discriminacdo: em funcao de uma deficiéncia, da idade, etc. Na verdade,
nem sempre lidamos com grupos distintos de pessoas e sim com grupos
sobrepostos (CRENSHAW, 2012, p. 9).

Mas estariam as mulheres negras encurraladas e sem saidas em meio a tantas
opressdes? Aprendi com as intelectuais que a resisténcia se faz de mdultiplas e
inovadoras formas. A filésofa Djamila Ribeiro (2017, p. 26) enfatiza a resisténcia e
mobilizacdo das mulheres negras que “historicamente estavam produzindo

insurgéncias contra o modelo dominante e promovendo disputas de narrativas”. Nesse

8 Kimberlé Williams Crenshaw é uma defensora dos direitos civis norte-americana. E uma das

principais estudiosas da teoria critica da raca. Ela é professora em tempo integral na Faculdade de
Direito da UCLA e na Columbia Law School, onde se especializa em questbes de raca e género.
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sentido, ela propde que o pensamento das feministas negras representa uma
capacidade potente de desestabilizar verdades para que se elaborem novos
parametros de uma sociedade igualitaria.

Djamila Ribeiro (2015) ressalta que ndo ha como pensar as desigualdades em
nosso pais sem considerar racismo e sexiSsmo como elementos estruturantes.
“‘Denunciar e refletir sobre tais elementos é urgente, necessario € fundamental para
gue fujamos de analises simplistas ou para se romper com essa tentacdo de
universalidade que exclui” (RIBEIRO, 2015). Assim, aprendi que ndo €& possivel
elaborar estratégias de ensino Decolonial sem esse olhar que deve ser adequado a
compreensao da realidade de todo discente, em diferentes contextos de ensino e
aprendizagem.

Atentei-me a algo aparentemente simples, mas um tanto mais complexo na sua
vivéncia: o racismo cotidiano. A partir da conceituacdo de Grada Kilomba (2019),
tedrica e artista portuguesa de origem angolana, compreendi melhor a experiéncia do
racismo cotidiano na vivéncia das discentes que vivenciaram/vivenciam experiéncias

racista na escola. Entendi o que KILOMBA, quis dizer em ser “outra”:

O racismo cotidiano refere-se a todo vocabulario, discursos, imagens, gestos,
acoOes e olhares que colocam o sujeito negro e as Pessoas de Cor nao sé
como “Outra/o” a diferenca contra a qual o sujeito branco é medido — mas
também como Outridade, isto é, como a personificacdo dos aspectos
reprimidos na sociedade branca. Toda vez que eu sou colocada como “outra”
— seja a “outra” indesejada, a “outra” intrusa, a “outra” perigosa, a “outra”
violenta, a “outra” passional, seja a “outra” suja, a “outra” excitada, a “outra”
selvagem, a “outra” natural, a “outra” desejavel ou a “outra” exdtica —, estou
inevitavelmente experienciando o racismo, pois estou sendo forcada a me
tornar a personificacdo daquilo com o que o sujeito branco ndo quer ser
reconhecido. Eu me torno a/o “Outra/o” da branquitude, ndo o eu — e, portanto
a mim é negado o direito de existir como igual (KILOMBA, 2019, p. 79).

Compreendi ai muito das falas e sentimentos das discentes. Eu vi a indignacao
e angustia de ser a “outra” nos relatos e olhares delas. Sentimentos meus também.
Foi com essa definigcdo que compreendi o recorrente sentimento de nao pertencer, de
n&o poder simplesmente ser vocé mesma sem uma comparagéo oculta.

Aos poucos, percebi essa dimensao do racismo cotidiano em todos 0s espacos
e circunstancias onde estamos, seja na escola, em casa, na universidade. Meninos
negros e meninas negras nas nossas escolas do Brasil dizem todo dia: N6és somos

“outros” e “outras”.
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Para Silvio Almeida (2018, p.15) esta realidade estd no nosso cotidiano porque
“0 racismo & sempre estrutural”®, como elemento que perpassa toda a organizacédo
econdmica e politica das sociedades contemporaneas.

Quando lia ou ouvia a respeito de dados estatisticos sobre desigualdades que
atingem mulheres e meninas negras, confesso que, muitas vezes, essa realidade
parecia um pouco distante, por ser homem e branco. Toda a violéncia que via nas
estatisticas pareciam estar deslocada do meu cotidiano, ja que, na minha experiéncia
apenas conhecia na teoria e por denuncias divulgadas nos meios de comunicacgao.

Com as discentes negras percebi que viver e suportar a violéncia do racismo e
do sexismo, cotidianamente, € muito mais significativo do que um dado quantificado
longe da nossa realidade. O racismo estava muito préximo de mim, ali no meu trabalho
de anos, se apresentando com toda a sua crueldade. E, na rotina, ndo via essa

violéncia ou nao fazia reflexdo sobre ela esquecendo que estava ali o tempo todo.

1.2: Ensino de Historia e a mulher negra: Ensinar Histéria e para quem?

Apds, o contato com a teoria feminista negra. Descortinando para mim outra
visdo sobre as préticas racistas. Fiquei muito pensativo quanto a que professor sou
eu? Quem sédo os discentes da escola Rivanda? Como iria contribuir para ensinar
Historia verdadeiramente e combater a realidade racista presente no cotidiano
escolar?

Com o processo da pesquisa e leituras, ficou cada vez mais nitido que, o como
ensinar, deveria vir depois do para quem ensinar. “O meu ponto de vista é o dos
‘condenados da Terra”, o dos excluidos” (FREIRE, 1996, p.14). Quando se concebe
a pratica educativa como pratica formadora, o que estd em pauta € a busca por
humanizacéo. Formar é humanizar e gerar condi¢des para que a educacéo se torne
um caminho para a liberdade e autonomia dos discentes.

Dentro do principio de que a educacao € uma forma de intervencao na realidade

social, Freire (1996) defende que cabe ao educador mobilizar, provocar e promover,

% Adjetiva-se essa pratica como estrutural, porque o racismo se relaciona com a estrutura social sem
representar traco de anomalia, naturalizando-se como elemento de conformacgdo das relagfes
politicas, econdmicas e sociais. Sob a perspectiva estrutural, compreende-se 0 racismo como
processo politico, na medida em que é esta a natureza do poder que oferece ao grupo racial
privilegiado meios para impor a discriminacéo sistematica aos grupos raciais desfavorecidos, e como
processo histérico, na medida em que a dindmica do racismo reflete particularidades préprias da

formacéo social de cada Estado
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no processo formativo, o aprendizado da propria autonomia, a transformacdo da
curiosidade ingénua em criticidade, a capacidade do discente intervir em sua propria
realidade. Sera com esse aprendizado que eles poderdo tornar-se sujeitos
insubmissos diante da propria histéria.

Com uma escrita auténtica que narra uma experiéncia pessoal como ativista
feminista e educadora, a tedrica e intelectual negra Gloria Jean Watkins, foi um dos
“‘achados” na minha pesquisa bibliografica. Ela adota como nome de escritora o
pseudonimo de Bell Hooks. Seus ensaios trazem a narrativa da experiéncia
profissional dela como proposta a uma “outra forma de ensinar”. E levando em
consideracdo 0 seu contexto de vida, que passarei a narrar nas linhas abaixo, me
colocarei a entender melhor os desafios de ensinar historia e me mobilizar e aos outros
para o combate ao racismo.

Nascida em uma regiéo rural do Sul dos Estados Unidos, regido fortemente
marcada pelo colonialismo e pela escravidao, Hooks (2017) conta, em Ensinando a
transgredir: a educacdo como pratica da liberdade, que, quando crianca, estudou em
uma escola segregada para negros.

Com uma maioria de professoras, também negras, nesta escola, ela sentia um
verdadeiro compromisso com uma educacéo libertadora. Para HOOKS (2017), ainda
gue nao tivessem uma formulacéo tedrica precisa, suas professoras praticavam uma
“‘pedagogia revolucionaria de resisténcia, uma pedagogia profundamente anticolonial”
(2017, p.10). Bell Hooks percebia nas educadoras negras um compromisso com a
conscientizacao racial dos discentes que ndao encontrou posteriormente nas escolas
dessegredadas. Nesta nova experiéncia educacional, ela observa que ndo havia uma
preocupagao com as criangas negras.

Bell Hooks me fez pensar na dimensdo da minha responsabilidade como
educador, em como é importante nunca homogeneizar a sala de aula. Estar sempre
atenta ao que discentes trazem na bagagem. Ao expor, em seu relato, uma
experiéncia formadora antagbnica — representada pelas escolas segregadas e
dessegredadas — Hooks (2017) evidencia que a dimenséao politica, seja a servico da
hegemonia racista, patriarcal e colonial, estd irremediavelmente presente na
educacdo, no compromisso ou descompromisso do docente com a emancipagao dos

discentes.
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Como uma mulher negra jA conhecedora de abordagens tedricas e
pedagogicas feministas, Hooks (2017, p. 20) entende que tanto a perspectiva critica
da pedagogia do oprimido de Paulo Freire quanto a feminista sdo constituintes do que
chamarei nessa dissertacdo de “pedagogia radical’. Ao “somar” essas vertentes em
sua teoria e pratica pedagodgicas, ela desenvolve no campo da educacéo uma reflexao
sobre as diferencas socialmente construidas pelos marcadores de classe social, raca,
género, sexualidade e nacionalidade. Entendo que a pedagogia engajada, de que

compactuam Hooks (2017) e Freire (1996), encontra-se sintetizada no trecho a seguir:

A nossa preocupacdo, neste trabalho, é apenas apresentar alguns aspectos
do que nos parece constituir o que vimos chamando de pedagogia do
oprimido: aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperacéo de sua humanidade.
Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos
oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua
libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara (FREIRE, 2011, p. 43)

Desafio posto a quem deseja ir além do velho modo: formar/educar para a
liberdade, construindo préticas e saberes com e ndo para os discentes, respeitando
os saberes que eles ja possuem. Devemos estar atentos, ainda, a legitimidade dada
a uma suposta universalidade das experiéncias dos discentes e docentes.

Em sintese, cabe a proposicdo de uma perspectiva pedagogica capaz de
ampliar e contemplar as particularidades incluidas nas diferengas e confrontar as
desigualdades geradas a partir destas. Com uma abordagem auténtica, Bell Hooks

inspira ao descrever sua trajetéria como educadora:

Minhas praticas pedagogicas nasceram da interacdo entre as pedagogias
anticolonialista, critica e feminista, cada uma das quais ilumina as outras.
Essa mistura complexa e Unica de mltiplas perspectivas tem sido um ponto
de vista envolvente e poderoso a partir do qual trabalhar. Transpondo as
fronteiras, ele possibilitou que eu imaginasse e efetivasse praticas
pedagogicas que implicam diretamente a preocupacdo de questionar as
parcialidades que reforcam os sistemas de dominacgdo (como o racismo e o
sexismo) e a0 mesmo tempo proporcionam novas maneiras de dar aula a
grupos diversificados de alunos (HOOKS, 2017, p. 20)

Neste sentido, as afinidades tedricas e pedagodgicas entre Freire e Hooks
encontram-se no entendimento da educacdo que transcende uma Vvisdo
domesticadora ou “bancéria”, que privilegia um pensamento e uma experiéncia
universal, deslocada de sujeitos concretos com realidades materiais particulares.
Realidades que refletem sistemas de opressdao e desumanizagcdo. Ambos se
inquietaram na busca por uma pedagogia transformadora das desigualdades

histérico-sociais, capaz de promover liberdade e criatividade no acesso ao
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conhecimento, além dos meros conteddos formais. Sobre seu encontro com a obra

de Paulo Freire, Hooks (2017) relata uma identificacdo marcante:

Encontrei Freire quando estava sedenta, morrendo de sede (com aquela
sede, aquela caréncia do sujeito colonizado, marginalizado, que ainda néo
tem certeza de como se libertar da priséo do status quo), e encontrei na obra
dele (e na de Malcolm X, de Fanon etc.) um jeito de matar essa sede
(HOOKS, 2017, p. 71)

Ao enfatizar o carater desumanizador da opressao capitalista, que rouba dos
oprimidos sua propria humanidade, Freire (2011) aponta a importancia de se insurgir
contra esse processo e engajar-se em uma “luta pela humanizagao” que “somente é
possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histéria, ndo é,
porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores (...)” (FREIRE, 2011, p.43). O oprimido ou colonizado podera tornar-se
independente através de uma educacdo pensada como acdo libertadora. A
conscientizacdo em sala de aula sera efetiva apenas se conduzir os oprimidos a uma
praxis significativa, a uma intervencdo sobre a realidade concreta de um grupo.
Contudo, cabera ao sujeito oprimido encarregar-se de sua libertacao.

Elaborando as ideias freireanas com o pensamento Decolonial, Catherine
Walsh afirma que € preciso pensar a pedagogia além de um sistema educativo que
transmite saber, mas “como processo e pratica sociopoliticos produtivos e
transformadores assentados nas realidades, subjetividades, histérias e lutas das
pessoas, vividas num mundo regido pela estrutura colonial” (WALSH, 2009, p.26). Os
estudos Decoloniais oferecem uma perspectiva analitica relevante ao pontuar a
importancia de novas narrativas para as histérias nacionais, especificamente dos
paises latinos.

Os autores desta corrente enfatizam que, independentemente da autonomia
politica ou econdmica, a descolonizacdo permanece inacabada e perdura como
colonialidade, na qual os efeitos e mecanismos de dominagcdo impostos pelo
colonialismo fazem-se sentir na contemporaneidade, perpetuando uma “légica global
de desumanizagao” (QUIJANO, 2005, p. 35-36). Uma das contribuicbes dos estudos
Decoloniais encontra-se no modo como a categoria raca € reinterpretada.

O sociblogo peruano Anibal Quijano (2005) indica que a racializacao dos povos
colonizados foi um produto indissocidvel da modernidade. Ao conceituar a

colonialidade do poder, Quijano amplia a ideia de raga, vista por ele como:

(...) uma construcao mental que expressa a experiéncia basica da dominacao
colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais importantes do poder
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mundial, incluindo sua racionalidade especifica, 0 eurocentrismo. Esse eixo
tem, portanto, origem e carater colonial, mas provou ser mais duradouro e
estavel que o colonialismo em cuja matriz foi estabelecido. Implica,
consequentemente, num elemento de colonialidade no padrdo de poder hoje
hegeménico (QUIJANO, 2005, p. 107)

O autor compreende que a colonialidade do poder expde os mecanismos que
ainda fazem da raca um elemento primordial, e ndo secundario, para o desvelamento
do contexto global, ao contrario do que algumas tradi¢g@es filoséficas disseminaram.
Sua insisténcia nesta categoria parte de uma visao histérica criteriosa do colonialismo,
especialmente, o que se inicia na América Latina desde fins do século XV, apontando
que a raga “foi assumida pelos conquistadores como o principal elemento constitutivo,
fundacional, das relagcdes de dominagdo que a conquista exigia” (QUIJANO, 2005,
p.107). Mas ao ultrapassar o periodo colonizador, ela torna-se o elemento central na

articulacéao da colonialidade. Segundo Quijano:

De acordo com essa perspectiva, a modernidade e a racionalidade foram
imaginadas com experiéncias e produtos exclusivamente europeus. Desse
ponto de vista, as relacdes intersubjetivas e culturais entre a Europa, ou,
melhor dizendo, a Europa Ocidental, e o restante do mundo, foram
codificadas num jogo inteiro de novas categorias: Oriente-Ocidente, primitivo-
civilizado, mégico/mitico-cientifico, irracional-racional, tradicional-moderno.
Em suma, Europa e ndo-Europa. (...) Sob essa codificacdo das relacdes entre
europeu/nao-europeu, raga é, sem duvida, a categoria basica (QUIJANO,
2005, p. 111)

Neste sentido, a analise de Quijano (2005) também aponta a ideia de raca
“‘demonstrou ser 0 mais eficaz e duravel instrumento de dominagao social universal,
pois dele passou a depender outro igualmente universal, no entanto mais antigo, o
intersexual ou de género (...)"” (QUIJANO, 2005, p.107-108). A filosofa Maria Lugones
(2008) buscou problematizar e ampliar a abordagem da colonialidade do poder de
Quijano, alertando para a auséncia de um questionamento das matrizes que
reproduziram o patriarcado nas sociedades que foram colonizadas, ja que género e
sexualidade também refletiiam um modo peculiar de colonialidade.

No “sistema moderno colonial de género”, mulheres negras ou “nao brancas”
estdo excluidas ou ausentes como uma categoria inteligivel (LUGONES, 2008, p. 35).
Quando inserida nos moldes do pensamento moderno, fundado em dicotomias,
homogeneidades e hierarquias, as mulheres negras delimitam uma auséncia, nunca
uma presenca. Em outras palavras, quando se fala em “mulher” e “negro”, ndo & das
mulheres negras que se esta falando ou representando.

Luiz Fernandes de Oliveira e Vera Maria Ferrdo Candau (2010, p. 20), definem

a colonialidade do saber como “a repressao de outras formas de produgao de



35

conhecimento ndo europeias, que nega o legado intelectual e historico de povos
indigenas e africanos, reduzindo os, por sua vez, a categoria de primitivos e
irracionais, pois pertencem a “outra raga™.

Neste sentido, situa-se o chamado racismo epistémico, como parte relevante
da modernidade/colonialidade e, em consequéncia, presente na producdo de
conhecimento académico, assim como nos saberes e praticas dos sistemas de
ensino. E com a insisténcia dos movimentos negros, tendo a promulgacdo da Lei
10.639 de 2003 com uma das vitorias do movimento. Abriu margem para a “visibilidade
de outras logicas historicas, diferentes da l6gica dominante eurocéntrica, além de pér
em debate a descolonizacdo epistémica no ensino de Histéria” (OLIVEIRA e
CANDAU, 2010, p. 38). De acordo com a pedagoga e pesquisadora Nilma Lino Gomes
(2018), o movimento negro e a intelectualidade negra brasileira elaboraram uma
perspectiva negra Decolonial que foi, e ainda é implementada como um diferencial no
campo da Educacao do pais, de modo peculiar. Tal perspectiva seria responsavel pelo
“processo de descolonizagdo dos curriculos e do conhecimento no Brasil” (GOMES,
2018, p. 223). E Claudilene Maria da Silva (2016, p.213), em sua tese de
doutoramento, nomeia essa perspectiva como “Pensamento Negro em Educacéao”,
afirmando que as préticas pedagdgicas escolares centradas na “valorizagado da
identidade, da memoria e da cultura negras”.

Essa articulacdo, do modo como pensada e estudada por Silva (2016), carrega
o potencial de oferecer aplicabilidade a Lei 10.639 no cotidiano escolar. As
possibilidades e entraves sdo muitos, mas as inovadoras praticas pedagdgicas citadas
neste estudo representam uma infinidade de caminhos a serem seguidos pelo Ensino

de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. A autora afirma que:

Um pensar e agir pedagégicos de permanente combate ao racismo que
aposta em processos geradores de autoestima e orgulho do pertencimento
étnico-racial € uma pedagogia de fronteira, porque se fundamenta nos
conhecimentos préprios dos descendentes de africanos do Brasil, da Africa e
da didspora negra, em articulagdo com os conhecimentos ocidentais. (...) E
uma pedagogia Decolonial porque desestabiliza a hegemonia da
colonialidade em suas vérias dimensdes: aposta nos conhecimentos e
interesses da populacdo negra como centro de sua atuacdo pedagogica;
reconstrai e visibiliza os processos histéricos vivenciados por essa populacao
no Brasil, na Africa e na didspora negra enfocando a perspectiva das
diferentes populagdes (...). Construida em processos de insurgéncia contra o
pensamento hegeménico eurocéntrico €, portanto, uma pedagogia de
resisténcia, nascida de uma cultura e de uma identidade de resisténcia, que
tem empreendido esforcos mudltiplos na reconstituicdo das identidades (...
(SILVA, 2016, p.213)
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Muitos destes caminhos tedricos pedagogicos me inspiraram a trabalhar com o
tema racismo na escola Rivanda Nazaré, ainda que com algumas dificuldades. Pois,
acreditar no papel formador da escola, mesmo que tantas vezes encoberta como um
lugar de mera reproducdo de saberes é, sem duavida, um principio de quem deseja
arriscar novos caminhos. Nas palavras de Silva, “nesse giro Decolonial, a escola
possui papel fundamental, pois como disse Freire, a educacéo ndo € a alavanca da
transformagao social, mas sem ela a sociedade ndo muda” (SILVA, 2016, p.214).
Diante do campo de pesquisa deste estudo, me perguntava: quais caminhos percorrer
para produzir reflexdes a partir do Ensino de Histéria? Aos poucos, fui construindo
com os discentes a proposta pedagogica.

E considerando a critica Decolonial no ensino de Historia, buscamos com os
discentes: a ressignificacdo da representacdo da mulher negra, dos estereétipos
sobre cultura africana, das narrativas tradicionais, do silenciamento e a omisséo de
personagens que representam a resisténcia - mulheres negras importantes na histéria
Brasileira. E no decorrer das aulas-oficinas, estes foram o0s principais temas

abordados, considerando suas interfaces com a opressao da mulher da negra.
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CAPITULO 2: CAMINHOS METODOLOGICOS: AULAS-OFICINAS DE HISTORIA
PARA RESSIGNIFICACAO FEMININA NEGRA

Ora se o professor estiver empenhado em
participar numa educacdo para o desenvolvimento,
tera de assumir-se como investigador social:
aprender a interpretar o mundo conceitual dos seus
alunos, ndo para de imediato o classificar em
certo/errado, completo/incompleto, mas para que esta
sua compreensao o ajude a modificar positivamente
a conceitualizacéo dos alunos.

Isabel Barca (2004, p.131)

A aprendizagem historica neste trabalho foi construida desenvolvendo
conceitos historicos em aulas-oficinas com o0s sujeitos da pesquisa. Usando
estratégias didaticas para interpretacdo e assimilacdo dos conceitos.

Metodologicamente, usamos como base para a producdo desse material
pedagdgico o modelo de aulas-oficinas, proposto por Isabel Barca (2004, p. 131). Que
vai de encontro aos modelos de “aula conferéncia”, onde o discente é considerado
tdbua rasa e o docente o unico detentor do saber. E de “aula-coléquio”, onde o
docente continua no centro das atencdes no processo de ensino-aprendizagem, mas
com a funcéo de motivar os discentes através de recursos e estratégias diversos. Pois,
na concepcao aula-oficina, o professor busca interpretar as ideias prévias de seus
discentes, a partir de atividades problematizadoras, que é agente ativo na producao
do conhecimento.

Segundo Isabel Barca (2004) aulas de Historia devem propiciar aos discentes

o desenvolvimento das seguintes habilidades:

| Interpretacdo de fontes: ‘ler” fontes histéricas diversas — com suportes
diversos, com mensagens diversas; cruzar as fontes nas suas mensagens,
nas suas intengfes, na sua validade; selecionar as fontes com critérios de
objetividade metodologica, para confirmacdo ou refutacdo de hipéteses
descritivas e explicativas. Il Compreenséo contextualizada: entender — ou
procurar entender — situa¢fes humanas e sociais em diferentes tempos, em
diferentes espacos; relacionar os sentidos do passado com as suas proprias
atitudes perante o presente e a projecdo do futuro; levantar novas questdes,
novas hipéteses a investigar — o que constitui, em suma, a esséncia da
progressdo do conhecimento. IlI Comunicagdo: exprimir a sua
interpretacdo e compreensado das experiéncias humanas ao longo do tempo
com inteligéncia e sensibilidade, utilizando a diversidade dos meios de
comunicacao atualmente disponiveis (BARCA, 2004, p. 134)

O objetivo das aulas-oficinas, foi buscar o desenvolvimento do pensamento
histérico dos discentes a partir da observacao das mudancgas conceituais que foram

apresentadas. A autora sugere o seguinte roteiro para a aula:
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1) Identificar as ideias prévias dos alunos;

2) Propor situacdes problemas relacionadas a realidade dos alunos e que os
desafiem;

3) Propor atividades que promovam o desenvolvimento das habilidades
sugeridas;

4) Integrar as atividades anteriores em situacdes diversificadas;

5) Avaliar qualitativamente, em varios momentos das aulas, a progressao das
ideias histdricas dos alunos; (BARCA, 2004, p.136)

A autora Rozilene Batista (2016), entende a sequéncia didatica como “um
conjunto de atividades articuladas entre si para atender objetivos propostos”
(BATISTA, 2016, p.2). Pensando nisso, como diferenciar a aula-oficina de uma

sequéncia didatica? A respostas quem nos da € Marcelo Souza:

A aula-oficina pode ser considerada uma sequéncia didatica com algumas
caracteristicas especificas como ser um espaco em que se constréi, se
elabora, reelabora e se aprende fazendo. E que existem momentos que
exigem habilidades manuais; trabalho coletivo; investigacdo, acéo e reflexao
a partir da realidade. (SOUZA, 2017, p.76)

Dessa forma, a proposta de aulas-oficinas contribui com os seguintes principios

de aprendizagem para o ensino Histéria, segundo Barca:

| — E possivel que as criancas compreendam a Histéria de uma forma
genuina, com algum grau de elaboragéo, se as tarefas e contextos concretos
das situag8es em que forem apresentados tiverem significado para elas. Il —
Os conceitos histéricos sdo compreendidos gradualmente, a partir da relacéo
com 0s conceitos de senso comum que 0 sujeito experiencia. O contexto
cultural e as midias sao fontes de conhecimento que devem ser levadas em
conta, como ponto de partida para a aprendizagem histérica. Il — Quando o
aluno procura explicag8es para uma situagao do passado a luz da sua prépria
experiéncia revela ja um esforco de compreensdo historica. Este nivel de
pensamento podera ser mais elaborado do que aquele que assenta em frases
estereotipadas, desprovidas de sentido humano. IV — O desenvolvimento do
raciocinio historico processa-se com oscilacdes e ndo de uma forma
invariante. Tanto criancas como adolescentes e adultos poderdo pensar de
uma forma simplista, em determinadas situacfes, e de uma forma mais
elaborada noutras. V — Interpretar o passado ndo significa apenas
compreender uma versao acabada da Histéria que é reproduzida no manual
ou pelo professor. A interpretacdo do “contraditorio’, isto €, da convergéncia
de mensagens, é um principio que integra o conhecimento histérico genuino
(BARCA, 2004, p. 138)

Quanto ao sistema avaliativo, as aulas-oficinas buscaram superar a dicotomia
certo/errado, completo/incompleto e privilegiar a divisdo das ideias dos discentes em
categorias que variaram de um grau menor para um maior de sofisticacdo. Nesse
sentido, defende Isabel Barca, “a aprendizagem deve ser considerada gradual, por
vezes oscilantes. Nado é uma questao de tudo ou nada...” (BARCA, 2004, p.143).
Buscou-se perceber quais 0s conceitos os discentes ja traziam consigo para entao

construir a ressignificacao.
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Nessa construgcdo da ressignificacdo da mulher negra, o problema a ser
enfrentado é o racismo. E as aulas-oficinas se mostraram como estratégia para criar
um espaco de construcdo de conhecimento com os discentes. E a proposta do
método de pesquisa-acdo forneceu instrumentos para alcangarmos o objetivo deste
trabalho.

A pesquisa-acdol® é um tipo de pesquisa que na literatura estrangeira tem sido
discutida razoavelmente, ja em nossa literatura brasileira seu estudo e sua aplicacao
ainda séo recentes. De acordo com a necessidade de preencher os vazios deixados
pelas pesquisas tradicionais, que desvinculam a teoria da pratica, surge a pesquisa-
acao. Esse tipo de pesquisa como o préprio nome ja diz, € a possibilidade de unir a
teoria com a pratica.

E uma pesquisa participante em que o investigador e o investigado fazem parte
desse processo. Seu obijetivo inicial é unir a teoria com a pratica, desenvolvendo
assim, o conhecimento e a compreensao como parte do processo continuo.

Portanto, a maneira de se fazer pesquisa envolvendo pesquisador e
pesquisado em situacdes de pratica. Tem o intuito de melhorar a compreensao e o
desempenho do processo.

Esse tipo de pesquisa se refere a realizacdo de estudos juntos a grupos sociais.
Segundo René Barbier (1985), a pesquisa-acdo se refere a “uma atividade de
compreensao e de explicacdo da praxis dos grupos sociais por eles mesmos, com ou
sem especialistas em ciéncias humanas e sociais praticas, com o fim de melhorar a
praxis.” (BARBIER, 1985, p.136 apud OLIVEIRA, 2007, p. 74). Ndo comungando do
pensamento de Barbier, outra definicdo de pesquisa-acdo € proposta por
Michel Thiollent (1998) reformulando e ampliando a concepcéo por ele adotada de
pesquisa-acao. Para Thiollent a pesquisa-acéo implica a participacdo do pesquisador,
0 que ndo se Vvé na citacdo de Barbier. A concepcdo de Thiollent € bem mais

sistematizada e ampliada com relacdo a ja apresentada. Para ele:

A pesquisa-acdo € o tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo, e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacao ou do problema estdo envolvidos

10O termo pesquisa — agdo tem origem na psicologia social e seu representante é Kurt Lewin (psicélogo
alem&o). Durante a década de 1960 na area da sociologia esse tipo de pesquisa foi ganhando espaco
rapidamente entre as pesquisas realizadas, com isso o cientista social deveria sair de seu isolamento,
sdo valorizadas assim as consequéncias de suas pesquisas e seus resultados para coloca-los em
pratica, visando interferir no curso dos acontecimentos.
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de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1998, p. 15 apud
OLIVEIRA, 2007, p.74)

Partindo dessa definicdo de pesquisa-acdo podemos constatar que ela requer
compromisso, dedicacéo, esforco e entusiasmo do pesquisador com a populacao
pesquisada, buscando assim alternativa ou possibilidades de alternativas para
solucionar os problemas que assolam essas pessoas. Sendo assim, a pesquisa-acao
€ aquela que busca compreender e intervir na situacdo encontrada com o intuito de
modifica-la. Ao mesmo tempo em que realiza um diagndstico a pesquisa-agéo propde
aos envolvidos mudancas que possibilitem ao aprimoramento da comunidade
pesquisada.

A pesquisa-acdo com relagdo a pesquisa convencional funciona como uma
espécie de alternativa para solu¢des de problemas com um espaco de tempo reduzido
e que nao requer o desenvolvimento de uma teoria, mas que o problema seja
estudado, analisado, refletido e solucionado.

Podemos notar que além de solucionar problemas referentes ao assunto
investigado a pesquisa — acdo possibilita a aquisicdo do conhecimento por ambos os
envolvidos no processo da pesquisa. Sendo assim, todas as informag¢des colhidas
durante o processo sao disponibilizadas para todos os envolvidos.

A pesquisa — agao atualmente, ademais de ser aplicada nas ciéncias sociais e
na psicologia, vem sendo aplicada na area do ensino. Nesta Ultima, sua aplicacédo
favorece ao desenvolvimento imediato de solugdes para problemas envolvendo o
ensino e a aprendizagem. Antes como € notavel sabemos que a teoria ndo era
aplicada, ou seja, integrada a pratica, sendo desvinculada como partes integrantes da
vida profissional do docente.

A pesquisa — agado vem sendo implantada na educacao para subsidiar e ajudar
os professores na solucao de problemas em sala de aula. Esse tipo de pesquisa é
motivador por ter o poder de extrair um resultado especifico imediato, no ambiente
escolar do ensino e da aprendizagem, como também em outras esferas. Além disso,
em sala de aula a pesquisa — acéo se revela como um instrumento eficiente para o
desenvolvimento profissional do professor-pesquisador.

Para Thiollent (1998) pode ser acrescentado alguns conhecimentos que podem
ser alcancados com as pesquisas no ensino através desse tipo de pesquisa,

elencamos a seguir:
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- A coleta de informacdo original acerca de situacfes ou de autores em
movimento. - A concretizagcao de conhecimentos tedricos, obtida através de
didlogo entre pesquisadores e pesquisados. - A comparacado entre o saber
formal e saber informal diante da resolucédo dos diversos problemas. - A
producéo de guias ou regras praticas para resolver os problemas e planejar
as respectivas agbes. - Os ensinamentos positivos ou negativos quanto a
conduta da acéo e suas condi¢des de éxito. - As possiveis generalizacdes
estabelecidas a partir de vérias pesquisas semelhantes e através do acumulo
de experiéncias dos pesquisadores. (THIOLLENT, 1998, p. 70 apud
OLIVEIRA, 2007, p.84)

Entdo, podemos dizer que, a pesquisa — acao € uma metodologia de pesquisa
cientifica coletiva, que contribui para as discussoes, para a producao colaborativa de
novos conhecimentos e aprofundamento dos ja existentes sobre a realidade vivida a
partir das investigacdes de problemas inerentes ao cotidiano em que o pesquisador
se insere. Sua demanda se configura em alguns preceitos que sustenta esse tipo de
pesquisa, que sao: insercao do pesquisador no meio pesquisado; participacao efetiva
da populacdo pesquisada; transformacédo da realidade; busca de sentidos e das
representacdes; novas concepcdes de sujeitos e de grupos; autonomia e praticas de
liberdades; principio ético, dentre outros.

Assim, a préatica do ensino de Historia ndo tratou apenas de transmitir
conhecimentos, foi necessario a interagdo entre docente-discente e o0
aperfeicoamento para os discentes construirem seu proprio aprendizado. Freire
(1996) afirma que:” ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua producdo ou a sua constru¢do.” (FREIRE, 1996, p.24). Nisto repousou a
vitalidade a busca do funcionamento da aplicacdo dos conhecimentos e na sua
producdo. O docente deve ser pesquisador de sua propria pratica, visando contribuir

para o aprendizado do corpo discente e para o aperfeicoamento de sua pratica.

2.1: Literatura como fonte da pesquisa e no ensino de Histéria, e
interdisciplinaridade.

Em conversas informais com os discentes, durante as aulas. Descobrimos que
em alguns casos o conhecimento histdrico sobre determinado periodo era oriundo dos
contatos com textos literarios das aulas de Lingua Portuguesa.

Percebemos que a literatura poderia ajudar na construgcdo do pensamento
histérico dos discentes. E o que defende Sandra Pensavento, “as narrativas histéricas
e literarias sao diferentes formas de dizer o real” (PENSAVENTO,2003, p.24). Cada
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uma delas contribui com diferentes niveis de aproximacgfes e distanciamentos em
relacdo a realidade.
Compartilhando da proposta da autora Sandra Pensavento. A pesquisadora

Tania Regina de Luca nos orienta:

Toda pesquisa é um processo amplo que caminha ao sabor de pistas,
desejos pessoais e de possiveis dificuldades conceituais e préaticas que
afligem o pesquisador. Embora a pesquisa trate de ensino de Historia, a
pratica de leitura na sala de aula, na medida em que no horizonte das
intencdes didaticas esta a producdo de habitos de leitura e da difusdo da
literatura, entendida como bem cultural, entre os alunos da escola béasica.
Trata-se, talvez, de uma posicdo mais ou menos iluminista de considerar a
literatura como uma forma de conhecimento sobre a realidade e um
instrumento poderoso de educacdo dos sentidos, assim como, de
desenvolvimento da capacidade de interpretagdo. (LUCA, 2020, p. 23)

Para esta proposta da utilizacdo da literatura como fonte historica. A autora
Circe Bittencourt, nos aponta que, “o ensino de Histéria deve levar o discente a
construir mudancas em seu pensamento” (BITTENCOURT, 2012, p 49). Pois, a sala
de aula ndo é apenas um espag¢o onde se transmite informac¢des, mas onde uma
relacdo de interlocutores constréi sentidos.

E os estudos, debates e aplicabilidade da lei Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana (Lei 10.639/03). Perpassa, por uma problematizagéo e
debate teorico, construidos através de obras como Casa Grande & Senzala de
Gilberto Freyre (1933), que apresenta de forma positiva, as representacdes acerca
das racas formadoras do povo brasileiro, originando, o0 "mito das trés ragas" ou o0 "mito
da democracia racial".

Em reagcdo a esse mito Guerreiro Ramos e Abdias do Nascimento (1963)
denunciam a existéncia do preconceito racial no Brasil.

Florestan Fernandes (1965) relaciona a existéncia do preconceito a situacao
de classes.

E estudos mais recentes, como de Carlos Hasenbalg (1992), comprovaram que
0 racismo e a discriminacdo ndo se limitam a uma questao de classes. O que limita o
acesso do negro a um melhor nivel de vida, no Brasil, é a mentalidade racista existente

até os dias de hoje.
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A obra “Clara dos Anjos™*! possibilita desenvolver esse debate. E também é um
rico campo de pesquisa e aplicabilidade em sala.

Inteirado dos desafios de se trabalhar com tal linguagem, mas ciente
de sua fecundidade, buscamos na obra de Lima Barreto!? nosso caminho de
pesquisa.

Lima Barreto, era um autor negro, em um pais recém-saido da escraviddo, com
vasta producdo intelectual. Ele desenvolveu uma Literatura de cunho militante e
profundamente pessoal que n&o se furtava em se envolver com os problemas que
assolavam a sua amada Rio de Janeiro no inicio da recém proclamada Republica.

Entdo, lembrei do primeiro pensamento ap6s a aprovacdo no mestrado. O
desejo de trabalhar na minha dissertacdo com a tematica racismo. Nao apenas para
finalizar o mestrado. Mas, com objetivo de contribuir com a educacdo. Sandra

Pensavento, contribui ao colocar que:

Me vi com uma ideia na cabeca, uma pergunta na boca, 0s recursos nas maos
e um universo de fontes diante de mim para explorar. Parece que o historiador
tem o mundo a sua disposi¢édo, pois tudo Ihe parece capaz de transformar-se
em Historia. Tudo é realmente fonte, caco, trago, registro, vestigio € sinal
emitido do passado a espera do historiador? Tudo pode ser realmente,
convertido em tema e objeto da Histéria? (PESAVENTO, 2004, p. 68)

Me baseando nos questionamentos da autora e buscando uma definicao
pratica. Levantamos um guestionamento com os discentes, sobre o que é uma fonte
historica?

Dai comecamos a construir a resposta. Poderiamos apenas dizer que “fontes
histéricas constituem uma variedade de marcas e registros, produzidos pelas diversas
sociedades ao longo dos anos, documentos que, atraves de seus sinais permitem que

o0 historiador possa reconstruir e recontar a historia”.

11 A obra ja havia sido citada aos discentes em outro projeto que desenvolvi na escola para falar sobre
racismo. Mas, optamos por trabalhar outra literatura como fonte histérica. A literatura escolhida foi
“O cortico” de Aluizio de Azevedo. Trabalhamos sobre representagcédo feminina negra na literatura
brasileira. Foi uma atividade para iniciacéo cientifica dos alunos.

2 Lima Barreto e seus pais foram um claro exemplo de brasileiros com presenca de antepassados
escravizados na arvore genealdgica que conseguiram por meio da educacgéo e do trabalho um lugar
econdmico e social melhor do que a maioria dos seus contemporaneos pobres. Foi abordado como
essa educacédo possibilitou a Lima Barreto tornar-se alfabetizado, cursar durante um certo tempo o
Ensino Superior e ser aprovado em concurso publico, uma situagdo atipica para uma pessoa vinda
do subdrbio carioca em um pais povoado por uma populagdo analfabeta relegada a trabalhos
subalternos e de baixa remuneracao, para nao falar de setores totalmente excluidos do mercado de
trabalho formal. Conhecemos sua histéria pela classica biografia de Francisco de Assis Barbosa
publicada na década de 50 do século XX, dando novo félego a obra de Lima que estava “esquecida”
pelos editores desde a sua morte em 1922. Outra obra de peso foi a nova biografia escrita pela
antropologa e historiadora Lilia Moritz Swhwarcz langada no ano de 2017.
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Aprofundamos com os discentes o conceito. Como diria Marc Bloch?®3, um dos
fundadores da Escola dos Annales, que em sua obra intitulada “Apologia da Histéria
ou oficio do historiador”, escreveu: “A diversidade dos testemunhos historicos € quase
infinita. Tudo o que o homem diz ou escreve, tudo o que constréi, tudo o que toca,
pode e deve fornecer informacdes sobre eles.” (BLOCH, 2001, p. 79). Porém, nem
sempre foi assim, por muito tempo a critica tradicional de documentos, basicamente
s6 considerava documentos historicos, aqueles documentos oficiais. Os produzidos
por instituicdes como o Estado, a Igreja entre outros. E partindo dessa premissa, que
para os antigos historiadores, 0s povos sem escrita ndo tinham historia.

Foi a partir do século XX que os historiadores passaram a ampliar a categoria
de “documento histérico”, acrescentando uma variedade de outros elementos que
passaram a serem considerados fontes histéricas. Por exemplo, vestigios materiais,
como pecas de roupas antigas, armas, moedas, insignias, entre outros, além de fontes
de outras disciplinas auxiliares, como a arqueologia e a antropologia.

Tudo interessa ao historiador, dependendo do enfoque que ele dé ao periodo
histérico estudado. Basta que o historiador, no desenvolvimento de sua pesquisa,
saiba como “interrogar’ esses documentos, ja que, como diz o historiador
francés Jacques Le Goff'#: “[...] os documentos ndo aparecem, aqui ou ali, pelo feito
de um qualquer imperscrutavel designio dos deuses... (eles) dependem de causas
humanas que ndo escapam de forma alguma a analise, e os problemas postos pela
sua transmissao.” (LE GOFF, 1990. p.101). Isso porque o uso das fontes também tem
uma historia, e o interesse dos historiadores variam no tempo e no espago, em funcao
de suas trajetérias pessoais e identidades culturais. Nessa perspectiva podemos dizer
gue no século XX houve uma verdadeira revolucdo, onde buscando interpretar o
passado, o historiador passa a utilizar diversos tipos de fontes na construgcéo de sua

narrativa.

13 Foi um dos grandes responsaveis por importantes inovagdes no pensamento histérico. Defendeu o
abandono de sequéncias pouco Uteis de nomes e datas e estimulou uma maior reflexdo sobre a
relacédo entre homem, sociedade e tempo na construgdo da Histéria, um dos fundadores da Escola
dos Annales de grande importante para a historiografia contemporanea por ter proposto uma revisdo
da propria metodologia da histéria, tendo em muito colaborado para a transicdo de um modelo
positivista para um modelo critico. A Escola dos Annales provocou uma verdadeira revolugédo na
forma de se fazer Histéria a partir da critica ao método histérico positivista que vigorava no século
XIX.

14 Jacques Le Goff, historiador francés especialista em idade média, membro da escola dos Annales
pertencente a terceira geragao, faz a defesa de que a Histéria ndo deve ser entendida como ciéncia
do passado, mas como a “[...] ciéncia da mutagao e da explicagdo dessa mudanga” (LE GOFF, 2003,
p. 15).
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Explorar em detalhes os procedimentos para a coleta de fontes, com operacdes
analiticas, critica interna e externa de documentos, busca a compreenséo do particular
e do circunscrito para se chegar a conhecer o especifico da historia. Assim,
contextualizar o documento, reconhecendo que documento algum é neutro, mas traz
sempre a opinido da pessoa e/ou do 6rgao que o escreveu.

Entender as fontes em seus contextos, perceber as imprecisdes, as lacunas,
os ditos e os nédo ditos, o que se evidencia e o que se silencia. Perceber que o
documento, seja ele qual for assim como a escrita da histéria, € uma construcao.

Como afirmou Marc Bloch:

Pois os textos ou os documentos arqueoldgicos, mesmo 0s aparentemente
mais claros e mais complacentes, ndo falam sen&o quando sabemos
interroga-los (...) Em outros termos, toda investigagao histérica supde, desde
seus primeiros passos que a busca tenha uma direcéo (...)” (BLOCH, 2001,
p. 79)

Percebendo assim, que os documentos em si ndo bastam para a realizacéo da
pesquisa, € fundamental que o pesquisador saiba fazé-los falar, interrogando-os de
forma a extrair pontos que ndo se encontram tdo evidentes num determinado fato.
Pois, sdo as questbes, temas do presente que condicionam e delimitam o retorno,
possivel, ao passado, ou seja, problematizar o passado levando em consideracao o
gue acontece no presente, ndo entendendo a histéria como uma "ciéncia do passado",
mas “filha do seu tempo”, reconhecendo assim a importdncia de um para a
compreensao do outro. Pois, segundo Marc Bloch a histéria seria por assim dizer a
"ciéncia dos homens, ou melhor, dos homens no tempo" (BLOCH, 2001, p. 55).
Destaco ainda que o historiador atua com criticidade, questionando as fontes.

Construir a narrativa a partir da investigacdo das fontes, dos siléncios, dos
vacuos e distor¢des dos documentos que sdo consultados, na esperanca de que €
possivel saber, com razoavel grau de certeza, 0 que aconteceu, e assim montar seu
guadro do passado.

Como diz a historiadora Jeanne Marie Gagnebin (2006), o historiador deve
aceitar por em xeque suas certezas, porque ndo ha nada absoluto, o que temos sdo
fragmentos do passado. Como uma colcha de retalhos.

Partindo desse principio, pensar o papel do historiador, que rompa com
narrativa a tradicional, que segue os padrées convencionais, que preconizavam uma
historia linear, positivista, nas palavras de Jeanne Marie Gagnebin: “[...] o narrador e

0 historiador deveriam transmitir o que a tradi¢cao, oficial ou dominante, justamente
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nao recorda” (GAGNEBIN, 2006, p. 54). Isso mostra que, o trabalho dos historiadores
nao esta mais preso aos documentos ou fontes escritas, onde outros personagens
passam a protagonizar a narrativa historica ja que o foco saiu dos grandes lideres e
dos grandes acontecimentos.

Dessa forma, ao ampliar as fontes historicas, a pesquisa historiografica assume
um carater interdisciplinar abrangendo outras areas do conhecimento como a
sociologia, a antropologia, psicologia, linguistica dentre outras.

E nessa perspectiva de novos personagens (operarios, mulheres, criangas...),
objetos, abordagens metodolégicas e novos documentos que entra a Literatura como
fonte para o ensino e a pesquisa em historia.

Na pratica escolar percebemos cada vez mais que a interdisciplinaridade vem
ganhando importéancia significativa, tanto na abordagem quanto na construgdo do
conhecimento.

Isso porque trabalhar de forma interdisciplinar, contribuiu para dar maior
significado ao conhecimento e facilitou para o discente a sua compreensdo. Razéo
pela qual na construgdo do conhecimento histérico a literatura vem, ganhando cada
vez mais, importancia como recurso facilitador, contribuindo muito para a discusséo e
problematizacéo de diversas questdes. Passando inclusive a integrar o conjunto das
fontes utilizadas pelos historiadores. Por oferecer possibilidades de compreenséo do

universo cultural de determinada época e contexto. Conforme a historiadora Nair Sutil:

A literatura é uma possibilidade de registro da realidade a partir da
experiéncia de vida do autor, dos sentimentos, opinides, visdo de mundo,
desejos, frustracdes. Captar a realidade a partir dos sentimentos do escritor
e nesse sentido ela se aproxima da histéria por ambas se constituirem em
formas de discursos. (SUTIL, 2015, p.40)

Dessa forma ao utilizar a literatura como fonte, o historiador interroga o passado
sob o ponto de vista das vivencias, experiéncias, sensibilidade e da subjetividade do
autor. Tanto a pesquisa histérica como a literatura trabalham com escolhas, recortes,
contextos, subjetividades, na produgéo de uma narrativa, que sdo uma representacao
sobre a realidade®®.

A historiadora Sandra Pesavento, sobre a histéria e literatura, diz que séo “[...]

discursos que respondem as indagacdes dos homens sobre o mundo, em todas as

15 A Literatura como fonte e como linguagem no ensino de histéria: Didlogo com os contos de
Chimamanda  Adiche. ADICHIEhttps://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/22518 9610.pdf.
Acesso em 30/09/2020.
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épocas. Narrativas que respondem as perguntas, expectativas, desejos e temores
sobre a realidade, a Historia e a Literatura oferecem o mundo como texto”
(PESAVENTO, 2003, p.32). Para a autora a Literatura é fonte em si mesma, €&
testemunho de si propria, uma vez que fornece ao historiador ndo o tempo da
narrativa, e sim o tempo em que a narrativa foi escrita — onde o enredo contém pistas
sobre o autor e também sobre a época, podendo mostrar, por exemplo, o horizonte
de expectativas de um tempo, expressos em forma de literatura (PESAVENTO, 2004,

p. 83). Ela ainda aponta que:

O dialogo entre Histéria e a literatura permite que se acesse o imaginario de
uma época, 0 modo como as pessoas pensavam 0 mundo a seu redor,
tornando possivel que se percebam sensibilidades, valores, perfis. Para além
das disposi¢es legais ou de codigos de etiquetas de uma sociedade, a
literatura pode ser uma fonte de indicios e indica¢des para pensar como e por
gue as pessoas agiam de determinadas formas (PESAVENTO, 2004, p. 82-
83)

Entdo, na construcdo de sua narrativa, 0 autor de um texto esta inserido na
realidade sociocultural de seu tempo e dialoga com ela quando produz sua obra. E
Pesavento, ainda nos orienta:

Ora, esta Historia, debruce-se ela sobre a escrita do texto, sobre a edi¢éo do
livro ou sobre a leitura, permite reconstruir o passado como objeto de
pesquisa, tentar atingir a percepgao dos individuos no tempo, quais séo seus
valores, aspiracdes, modelos, ambicdes e temores. Permite, inclusive, pensar
a descontinuidade da Historia e a diferenca, pondo tanto o historiador como
o leitor diante de uma alteridade de sentidos diante do mundo. (PESAVENTO,
2003, p. 71)

Dentro dessa diversidade de fontes apresentada hoje ao oficio do historiador,
tanto como pesquisador, assim como ao docente (como a fotografia, o cinema, a
pintura e as diversas linguagens visuais, sonoras e escritas), se insere a literatura.
Uma ferramenta valiosa para trabalhar o ensino de Histéria.

Contribuindo para formacdo e mudanca da atitude pedagdgica, Circe
Bittencourt, diz:

Os estudos de textos literarios tém assim como objetivo ndo apenas
desenvolver “o gosto pela leitura” entre os discentes, mas também fornecer
condi¢cbes de analises mais profundas para o estabelecimento de relacdes
entre conteldo e forma. As contribuicbes de véarios pesquisadores da
literatura e sua histdria tem possibilitado abordagens mais complexas que
merecem ser introduzidas pelos docentes de Histéria. (BITTENCOURT,
2012, p. 340)
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Historia e literatura buscam representar as agées do homem no tempo, seu jeito
de ser e viver, e para isso utilizam narrativas historicas ou literarias. Conforme Katia

Abud® mostra:

Ao utilizar a Literatura como fonte, a Histéria ndo esta preocupada em
investigar se a representacdo de passado criada pelo escritor confere com a
historiografia (mesmo porque néo é essa a intencao do literato), também néo
se inclina somente a colher informacges histéricas do romance ou do conto
narrado; antes, seu interesse é pelo tempo do escrito, dirige sua primordial
atencéo ao objetivo de desvelar a mentalidade de uma época. (ABUD, 2010,
p. 46)

Nesse sentido, o importante € levar o discente a perceber que, conhecimento
histérico nunca estara pronto, que novas perguntas, pesquisas e interpretacdes
poderdo ser feitas, dai a importancia de uma atitude de reflexdo permanente. Uma
vez que ndo existe uma verdade Unica.

Testemunhos, vestigios, arquivos, evidéncias apoiam a interpretacdo do
passado, mas sO se tornam Histéria, se perguntas forem feitas e problemas
levantados para encaminhar uma pesquisa e produzir uma explicacdo. Assim, para
pensarmos a relacdo entre a Histdria académica, produzida dentro das exigéncias do
campo de producdo do conhecimento histérico, e as demais formas de narrar o
passado, devemos considerar que o passado ndo esta pronto e se alimenta também

da imaginacdao histdrica dos sujeitos que a produzem. Como bem afirma Nair Sutil:

Apresentar ao aluno a possibilidade de didlogo direto com as fontes pode ser
um caminho libertador para o aluno e para o professor. Ao mesmo tempo,
gue observa e analisa determinado documento, o aluno também se percebe
como sujeito que constréi e produz a propria histéria a partir de suas
vivéncias. O ensino de histéria deve contribuir para que o aluno se perceba
como sujeito de seu tempo na inter-relagdo com diversos outros sujeitos.”
(SUTIL, 2015. p.05)

Nessa perspectiva, a literatura pode oferecer uma grande contribuicdo como
fonte privilegiada para o ensino e estudo de Histéria por conter aspectos que outros
objetos ndo possuem. Como questdes relacionadas ao imaginario da época que se
estuda, registro da memaoria de uma sociedade, onde ambas buscam narrar as acdes
do homem no tempo. Sendo ela uma forma de conhecimento da realidade contribui
no desenvolvimento de elemento fundamental no processo de ensino e aprendizagem

da disciplina Historia. Que é a reflex&o e interpretagéo.

16 Katia Maria Abud — Professora de Metodologia do Ensino de Histéria Faculdade de Educagdo USP
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De forma que, trabalhar com a literatura no ensino de Histéria, nas turmas do
nono ano da escola Rivanda Nazaré, foi um ensaio de investigacdo histérica. E
promoveu uma experiéncia que articulou o exercicio da interpretacdo na andlise do

documento, a relacao interdisciplinar e a constru¢do do conhecimento histérico.

2.2 — Locus da Pesquisa: Procedimentos metodologicos

O local da pesquisa foi a Escola Estadual Rivanda Nazaré da Silva Guimaraes.
Conforme, o Projeto politico pedagogico (2018), a escola esta localizada no bairro
Novo Horizonte. A Figura 1 apresenta a localizacdo do bairro Novo Horizonte, que é

um bairro de periferia e localiza-se na Zona Norte da cidade de Macapa.

Figura 1 - Mapa dos Bairros da cidade de Macapa
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Fonte: https://wiki.openstreetmap.org/wiki/Pt:Macap%C3%Al (2022)

Segundo o histérico disponibilizado no Projeto Politico Pedagogico (2018), a
Escola Estadual hoje conhecida por Escola Estadual Rivanda Nazaré da Silva
Guimaraes. Iniciou suas atividades em 1995, com o nome de Escola Para o Trabalho
do Capilandia, contando com apenas quatro salas de aula, dois banheiros e corredor,

sem salas administrativas e sem cozinha.
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Atualmente?’, conforme a Figura 2, a escola ampliou sua estrutura para atender
a comunidade. Tem dezesseis salas, refeitorio, cozinha, salas administrativas. Atende
1.340 (mil, trezentos e quarenta), discentes do Ensino Fundamental regular do 6° ao
9° ano, Ensino Médio, Educagcdo de Jovens e Adultos e oferece também AEE -
Atendimento Educacional Especializado em turmas inclusivas e o AEE em Sala
Multifuncional com atividades de suporte e apoio. E corpo docente qualificado, com
especialistas, mestres e doutores, que atendem todos os segmentos dentro dos
padrbes previstos no Regimento Escolar da Secretaria de Educacédo do Estado do
Amapa.

Figura 2 - Fachada da escola Rivanda Nazaré

L

Fonte: https://www.escol.as/28814-escola-estadual-rivanda-nazare-da-s-guimaraes.jpg (2022)

A escola € um dos espacos mais privilegiados para se fazer a ressignificacao
da mulher negra, desconstruir estereotipos e descortinar praticas racista. Pois, na
escola com sua estrutura de: sala de aula, refeitorio, biblioteca ocorre a troca de
experiéncias, expressoes, opinides e, por assim dizer, de multiplicacdo de ideias do

individual para transformacéo coletiva e social.

17 As informac@es estdo disponiveis no Sigeduc/AP — Sistema Integrado de Gestdo e Educacio do
Amapa. Site : https://sigeduc.ap.gov.br/. Acessado 22 de julho de 2022.
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Figura 3 - Mural da entrada da escola Rivanda Nazaré

Fonte:https://www.facebook.com/watch/live/?ref=watch_permalink&v=3295524380532152 (2022)

O mural na entrada da escola Rivanda Nazaré, conforme a Figura 3, apresenta
bem a identidade que se busca construir junto aos educandos. ldentidade essa
pautada na valorizacdo da histéria e cultura amapaense. Uma histéria ribeirinha. Um
contexto colonial, com seu monumento histérico mais conhecido — a Fortaleza de Sao
José. E nesse contexto ressaltamos que temos proximo da escola Rivanda a
comunidade quilombola, A vila do Curiai 8. Que Inspira a falar, aprender e viver na

escola uma identidade afro-brasileira e valorizar a identidade Afro-amapaense.

Conforme PPP (2018) da referida escola, o corpo estudantil é formado em sua
maioria por discentes de baixo poder aquisitivo e participantes de programas
governamentais como o Bolsa Familia.

A proposta da escola é pautada pelos valores: respeito e espirito cooperativo.
E a misséo de formar cidadaos integros. E estes valores e missédo estdo desdobrados
no objetivo estratégico: garantir educacdo de qualidade e ensino voltado para as
exigéncias da vida no tempo atual. E as metas estratégicas a serem cumpridas a curto,

médio e longo prazos, sdo: diminuir a retencdo e evasdo escolar, aumentar o (por

18 E uma comunidade tradicional localizada a oito quildmetros da cidade de Macapa, a capital do
Amapa, onde 489 familias remanescentes de quilombolas ainda guardam na memodria a histéria dos
seus antepassados, seja por meio dos relatos bem contados pelos antigos moradores, pelas festas
religiosas ou pelo som do batuque dos tambores do Marabaixo, o ritmo usado nos momentos de
reunides e sociabilidades. E considerado a maior expresséo cultural amapaense. Fonte: Referencial
Curricular Amapaense (AMAPA, 2016).
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extenso) IDEB e tornar a escola um ambiente que inspire e respire a gentileza e a

alegria.

A escola tem sua estrutura composta por salas de aula que ficam nas
extremidades da area do terreno ocupado pelo educandario. Com uma area de

socializacdo no centro do terreno — o refeitdrio.

Figura 4 - Refeitorio e area de socializacdo da escola Rivanda Nazaré

Fonte: https://editor.amapa.gov.br/arquivos_portais/noticias/77e243.jpg (2022)

Esse espaco de socializacédo, conforme observado na Figura 4, € usado para o
lanche dos discentes, momentos de recreacao e manifestacdes culturais propostas a
comunidade escolar. E indiretamente usado como um encontro dos discentes para
disseminagdo de novas ideias. E por isso foi utilizado para exposi¢cdo de trabalhos
produzidos nas aulas-oficinas.

As salas de aula, com sua estrutura de refrigeracdo, tornaram a permanéncia
dos discentes dentro de sala algo agradavel. Visto que em outras unidades escolares
do estado inexiste sistema de refrigeracdo. E com isso, gera aumento da temperatura
da sala de aula, e fica dificil dos discentes se concentrarem para o estudo e

permanecerem em sala'®.

19 A pesquisa “Infraestrutura Escolar e Aprendizagens da Educagdo Basica Latino-Americana”
promovida pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) mostra isso. Os estudantes de
escolas com a melhor infraestrutura tiraram notas melhores em uma prova aplicada pela UNESCO.
Os resultados informam que na avaliacdo de matemética, os alunos de escolas de pior estrutura
tiraram, em média, 497 pontos, enquanto que os de melhor condic¢éo atingiram 524. E na matéria de
linguagens isso se manteve: 506 para os de estrutura inferior e 524 para os de melhor estrutura.
Disponivel: https://familia.rededecisao.com.br/a-importancia-da-estrutura-fisica-da-escola/.
Acessado 22 de julho de 2022.
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Detalhado: local da pesquisa, 0s sujeitos e a tematica a ser trabalhada,
voltemos ao problema dessa pesquisa.

A escolha do tema racismo para pesquisa. Foi resultado de conversas informais
com os discentes que relataram manifestagdes racistas contra meninas negras da
escola.

Entdo, buscamos aproximar a escola dos problemas reais dos discentes.

Iniciamos o projeto, ao historicizar a mulher negra como sujeito histérico central
na literatura: “Clara dos Anjos” de Lima Barreto. Trazendo ao debate, a questao do
racismo estrutural na sociedade brasileira. Para entdo, ressignificar positivamente no

tempo presente as percepcdes dos discentes sobre a imagem da mulher negra.
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CAPITULO 3: AULAS-OFICINAS: LITERATURA “CLARA DOS ANJOS” COMO
FONTE DE ENSINO DE HISTORIA

Enquanto o negro brasileiro ndo tiver

acesso ao conhecimento da histéria de si proprio, a
escravidao cultural se mantera no Pais.

Jodo José Reis (1993, p. 34)

Nesta dissertacdo, jA problematizamos a ressignificacdo da mulher negra na
historia, través do aporte tedrico das autoras femininas negras. Debatemos a
necessidade de uma educacao Decolonial (Libertadora). Promovemos o diadlogo entre
ensino de Historica e Literatura. Agora, apresentaremos as experiéncias construidas
nas aulas-oficinas, como estratégia de ensino.

Especificado a temética e o0s sujeitos. Falta detalharmos a metodologia
desenvolvida neste trabalho. Mas, antes, voltemos ao problema que deu origem a
essa pesquisa. Reformulando na forma da seguinte pergunta: Como ressignificar
positivamente a representacdo da mulher negra no tempo presente para combater o
racismo? Aqui cabe lembrar que no percurso teérico metodologico da pesquisa ja
foram citadas respostas.

E agora para entendermos ‘ressignificacdo positiva”. E necessario
compreender que o discente precisa, além de adquirir conhecimento de determinado
conteudo. Ele precisa interpreta-lo e aplica-lo em sua vida pratica.

Tendo a pergunta acima como fio condutor. No primeiro momento planejamos
a sequéncia das aulas-oficinas?, conforme pode ser vista na Tabela 1.

As aulas-oficinas desenvolvidas com os sujeitos da pesquisa, foi a estratégia didatica
elaborada para interpretacdo e assimilacdo dos conceitos histéricos.

Trabalhamos com conceitos ligados a categoria da Educacédo Decolonial e
Racismo Estrutural. Lancamos situagdes-problema ligadas ao tema: Racismo. E a
partir da analise das narrativas produzidas pelos discentes foi possivel constatar se

houve a aprendizagem histérica pretendida?*.

20 |nicialmente planejamos quatro aulas-oficinas com as turmas. Mas, verificou-se que quatro aulas-
oficinas ndo seriam suficientes para abordar todo o entendimento sobre o racismo estrutural. Assim,
para ndo corrermos com a proposta concluimos que cinco aulas trariam maior proveito da proposta.
Um nimero maior de aulas-oficinas ndo seria possivel para hdo entrar em choque com as atividades
do calendario escolar.

21 para cada aula-oficina foi destinado dois médulos aula de cinquenta minutos de duracdo. Seguindo
a diretriz estabelecida pela secretaria de educacdo do Amapa?'. Sendo, trés moédulos aulas
disponibilizados semanalmente nos anos finais do ensino fundamental para a concluséo do total da
carga horaria.
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Tabela 1 - Tabela da Sequéncia das aulas-oficinas

Ne° ATIVIDADE PRODUQAO
12 Reflexdes: Livro Didatico e a mulher negra; Redacao

22 Problematizacgé&o: Livro “Clara dos Anjos”; Debate

32 Problematizacdo: Ensino de Historia Decolonial; Redacao

42 Reflexdes: livro Clara dos Anjos e Racismo estrutural Expressoes
5a Identidade Afro-Amapaense: Marabaixo Participacéo

Fonte: Elaboragéo do autor (2022)

3.1: OFICINA 1 — Livro didatico e ensino de Historia

O livro didatico de Histdria, disponivel na biblioteca da escola Rivanda Nazaré,
foi a fonte para iniciarmos os estudos sobre ressignificacdo. Conforme constatado na
figura 5, levamos os discentes a pesquisar citacbes em textos ou imagens sobre
mulheres negras. Observando em que contexto historico estaria inserida. Para entéo,
debatermos sobre a mulher negra e a Historia oficial.

Os discentes desenvolveram uma leitura partindo da perspectiva que o livro
didatico deve conter registro das acdes humanas, de todos os segmentos, classes,
géneros, entre outros. E foi citado “a auséncia da participacdo dos negros como
participantes ou protagonistas em varios movimentos da historia”. Porém, percebeu-
se que a maioria dos registros sobre homens e mulheres negras estavam relacionados
a escravidao.

Foi levantado um guestionamento por partes dos discentes: “porque mulheres
brancas trabalhavam em &reas separadas dos homens brancos na Revolucdo
industrial, mas, os negros escravizados (homens e mulheres) trabalhavam juntos na
lavoura?” No que deixei a resposta desse questionamento para ser respondido na

terceira aula-oficina?2.

22 A terceira aula-oficina foi pensada como estratégia para um ensino de Histéria deconolinal. E através do aporte
tedrico das feministas negras descontruir a imagem da mulher negra como “trabalhadora”, eliminando a
possibilidade de ter tragos da feminilidade que as mulheres brancas possuem.
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Figura 5 - Pesquisa dos discentes sobre a mulher negra no livro Didatico

Fonte: Trabalho de campo — primeira aula-oficina (2022

Com o objetivo de identificar os conhecimentos prévios dos discentes. A
atividade da primeira aula-oficina foi a producdo de uma redacédo. Que ndo deveria

ser assinada?s.

Figura 6 - Producéo da Redacao pelos discentes sobre mulher negra

Fonte: Trabalho de campo — primeira aula-oficina (2022

Porém deveria ter letra legivel. Com no minimo de 10 linhas. A producao textual
foi sobre: Quando a gente pensa em uma mulher negra imaginamos uma mulher que

é...

2 A impessoalidade foi uma estratégia pensada para que o discente pudesse exprimir a imagem que
ele tem construida sobre a mulher negra no tempo presente.


file:///C:/Users/ASUS/Documents/Mestrado/ProfHistoria%202020/DISSERTAÇÃO%20E%20PRODUTO/Dissertação%20do%20Mestrado%20Profhistoria%20Flavio%20Sousa%20de%20Jesus%2022%2012%2022.docx%23_Toc122517233
file:///C:/Users/ASUS/Documents/Mestrado/ProfHistoria%202020/DISSERTAÇÃO%20E%20PRODUTO/Dissertação%20do%20Mestrado%20Profhistoria%20Flavio%20Sousa%20de%20Jesus%2022%2012%2022.docx%23_Toc122517233
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A Figura 6 mostra os discentes no momento da produgéao textual. E com essa
atividade buscamos identificar o que pensam sobre a mulher negra. Com fim, a
construir a ressignificacao.

Nas producgles escritas constatei expressdes adjetivos como “Guerreira/s”;
“Fortes/for¢ca”; “Batalhadora”; “Trabalhadoras”;. Estas expressdes foram recorrentes
na escrita deles. O imaginario dessa mulher negra que estd sempre vencendo
obstaculos.

Neste contexto, novos conceitos foram mobilizados para ressignificar essa
forma de pensar dos discentes. Pois, 0 ensino de Historia mobilizado com este
objetivo, auxilia por ser uma ciéncia em construcéo, como disse Marc Bloch (2001).

A inscricdo da mulher no universo de pesquisa da Histéria s6 foi possivel com
o advento da chamada Nova Histéria?*. A mulher negra, como sujeito histérico, € um
exemplo dos novos objetos de estudo da Historia.

E a lei 10.639/032%°, contribuiu, construindo um novo momento na busca da
ressignificacdo positiva da mulher negra para sociedade brasileira. Através das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e o
Ensino de Histéria da Cultura Afro-brasileira e Africana.

Sobre o percurso histérico da lei. Desenvolvemos com os discentes, que foi
uma conquista dos movimentos sociais negros e fruto da conferéncia de Durban?®,

gue impulsionou a presséo social. Djamila Ribeiro destaca que:

A Lei 10.639 ainda néo é efetivamente cumprida em funcdo de um conjunto
de intolerancias e discrimina¢cBes enraizadas na sociedade brasileira. O nédo
cumprimento dessa lei corrobora a histéria da Africa ndo contada no Brasil,
gue faz com que ndo tenhamos referéncias negras nas ciéncias; nas artes;
na politica e em tantas outras areas do conhecimento registradas nos livros
didaticos utilizados nas escolas de ensino fundamental e médio. A dificuldade
também se encontra no campo de formag&o da maioria dos educadores, que

24 A Nova Histdria € o nome que se difundiu, como rastilho de pdlvora, desde que no comeco dos anos
60, Jacques Le Goff e Pierre Nora organizaram trés volumes nos quais se discutiam novos objetos,
novos métodos, novas abordagens de se fazer a Historia.

25 Essa lei alterou a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, nos seus artigos 26, 26A e 79B.

26 Conferéncia de Durban foi determinante para responsabilizar o Estado brasileiro na construcdo de
politicas publicas com enfoque numa perspectiva educacional antirracista, sendo fruto ndo de um
reconhecimento espontdnea do racismo em ato benevolente do Estado, mas a partir do
tensionamento e da articulagéo politica dos movimentos sociais que procuraram denunciar o debate,
a fim inclusive de constranger o discurso da harmonia racial brasileira, amplamente sustentado por
autoridades publicas. E nesse contexto, pés-Durban, que se impulsionou a pressido social pela
aprovacdo do Projeto de Lei n® 259, em tramitagdo na Camara dos Deputados desde 1999, e que
resultou na Lei n°® 10.639/2003.A Lei, alterou a Lei das Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB/ Lei n°
9.394/1996) para estabelecer a obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares.
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ndo reconhecem a importancia da histéria e da cultura africana para a
compreenséo da verdadeira histéria do Brasil. (RIBEIRO, 2018, p. 03)

A autora mostra que a lei trata de uma politica curricular apoiada em diversas
areas do conhecimento, buscando combater o racismo contra a populacdo negra
brasileira. Nesse sentido, a lei propde a divulgacéo e producdo de conhecimentos, a
formacéao de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial, descendentes dos diferentes grupos étnicos que
compdem a sociedade brasileira, para interagirem na constru¢do de uma nacao
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada (BRASIL, 2003).

Com fins, a construcdo educativa para a diversidade foi aprovada a lei. E
segundo Elaine Brandao, “é entendida como uma construgao historica, social, cultural
e politica das diferencas (BRANDAO, 2009, p.3). Analisar essas diferencas requer a
inter-relacdo com outros fatores, tais como: os desafios de articulacao entre politicas
de igualdade e de politica de identidade ou de reconhecimento da diferenca em
cenario nacional ou até mesmo internacional. Educar para a valorizacdo da
diversidade. Nao é, portanto, tarefa apenas daqueles que fazem parte do dia-a-dia da
escola, é responsabilidade da sociedade e do Estado.

Nesse contexto, Segundo Valeria Menezes:

A escola foi criada como instituicdo educativa, isto €, para transmitir as novas
geracdes elementos culturais necessarios para a participacdo na vida social,
conforme a divisdo do trabalho, do poder e do saber. Sendo um espaco
educativo rico: tem a excelente tarefa social de criar intencionalmente
condicdes educativas para que possamos receber desconstruir e reconstruir
o mundo humano ja construido. Na luta pela educagéo igualitaria, justa e que
combatesse préaticas discriminatérias sofridas pelos negros no ambiente
escolar, por respeito a uma sociedade que é democratica. Fundamenta as
politicas publicas em favorecimento a valorizacdo de uma educacdo que
contemple a Histéria da Africa e dos povos negros. (MENEZES, 2015, p.35)

A lei contribui assim, ao elaborar novas diretrizes curriculares e praticas
pedagogicas que reconhecam a importancia dos africanos e afro-brasileiros na
formacéo da sociedade brasileira. Desse modo podemos afirmar que a lei simboliza
um ponto de chegada das lutas antirracistas no Brasil e um ponto de partida para a
renovacéo da qualidade social da educacéo brasileira.

O ensino de Historia contribui, ao relacionar novos caminhos, buscando
sentido, significado as aulas, que devem dialogar com temas atuais. Como nos fala

Fernando Seffner:
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A partir de questées do mundo de hoje que o professor orienta seus alunos
no estudo de situacdes do passado. Entdo, com os olhos voltados para os
interesses dos alunos e a responsabilidade que se exige do ensino de
Historia. Temos que abordar contelidos contemporaneos, para um subsidio
formativo, como a Educacéo das Relag6es Etnico-Raciais. Para construir nas
aulas ferramentas para o melhor convivio social. (SEFFNER, 2015, p. 60)

Entdo, as aulas-oficinas, proposta desse trabalho, buscaram alcancar uma
educacado contra as praticas racistas. Essa € uma realidade ainda do cotidiano dos

discentes. Isabel Barca, propde:

Uma pratica racionalmente orientada o ensino de Histdria deve possibilitar a
apreensdo de conceitos e categorias que permitam os estudantes pensar
historicamente o processo de construcdo histérico-social de seus proprios
meios sociais, produzindo uma compreensao critica da vida humana e de si
mesmos que é fundamental para a efetivacdo de suas visdes histéricas de
mundo. (BARCA, 2004, p.132)

Circe Bittencourt?” corrobora com a ideia da autora. Quando defende:

O ensino de Histéria deve levar o aluno a constituir mudancas em seu
pensamento, fazendo com que seja necessario dar-se mais importancia ao
ensino a ele proposto. Pois “a sala de aula ndo é apenas um espago onde
transmite informacdes, mas onde uma relacdo de interlocutores constroi
sentidos. (BITTENCOURT, 2012, p 77)

Com o mesmo objetivo proposto pela autora. O presente trabalho, mobilizou
acOes para que os discentes, em sala de aula, ndo fossem apenas ouvintes. Mas se
tornassem agentes de transformagéo da/na escola para a sociedade em geral.

Entdo passamos a correlacionar a literatura proposta como fonte de pesquisa
e 0s conteudos estudados pelos discentes.

O livro “Clara dos Anjos” retrata o Rio de Janeiro do inicio do século XX, periodo
inicial da republica no Brasil. Este periodo nos livros didaticos comp&e os primeiros
conteudos de estudo do nono ano.

Os primeiros anos republica brasileira como tema estudado no componente
curricular de Histéria2® no AMAPA (2016), conforme o exemplo apresentado na Figura
7. Leva os discentes a refletir sobre: as transformacdes urbana do Rio de Janeiro no
inicio do século XX, as lutas dos movimentos sociais, as caracteristicas da populacéo

urbana carioca. Temas que também sdo tratados na obra de Lima Barreto. E a

27 E professora de pos-graduacdo na Faculdade de Educacdo da USP, mesma instituicio onde
pesquisa a respeito da preservacao de documentos da histéria escolar e compde a organizacéo do
Centro de Memoria da Educagédo da FE/USP. No mais, suas pesquisas se relacionam com o ensino
e aprendizagem de Histéria e com a trajetéria do livro didatico no Brasil. O livro “Ensino de Histéria.

28 A grade curricular da Escola Rivanda Nazaré, para as aulas de Historia, é norteada pelas Diretrizes
Curriculares da Educacéo Bésica do Estado do Amapa. Secretaria de Estado da Educacao. 2016.
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literatura auxiliou metodologicamente na construgdo dos conceitos histéricos e de uma
forma ludica.

Figura 6 - Sumario do livro: Arariba, Historia, 9° ano.

(=]

CAPITULO 1— Uma repablica em

construgao 12
A EMERGEMCIA DA REPUBLICA 13
Os conflitos com a Igreja 14
A Questao Militar 14
A desconfianca de setores da sociedade 15
O golpe de 15 de novembro 15
A REPUBLICA D ESPADA &
A crise econdmica e o fim da Repablica da Espada 17
A REPUBLICA OLIGARQUICA 18
A Politica dos Governadores e o coronelismo 18
O poder das oligarquias 19
A protecio ao café 19
Em debate - C ideal de unidade nacional e as

contradigbes ragionais 20
OS5 CONFLITOS MO CAMPO 2
A Guerra de Canudos 21
A Guerra do Contestado 23
O cangago 25
Atividades 25

Fonte: Livro didatico editora Moderna (2020)

Entéo, trabalhar sincronizadamente com o conteudo do livro didatico seguiu um
proposito maior. levar os discentes a perceberem o silenciamento da Histdria oficial
sobre a mulher negra no livro didatico.

Como dito anteriormente nessa dissertacdo, os estudos Decoloniais oferecem
uma perspectiva analitica relevante ao pontuar a importancia de novas narrativas para
as historias nacionais, especificamente dos paises latinos. E no debate aqui
levantado, a histéria da mulher negra, da Africa, e afro-brasileira.

O que nos levou a reflexdo que, o livro didatico constitui-se de uma importante
fonte de estudo para os discentes, principalmente aqueles matriculados em escolas
publicas. Nas quais as condigBes econdmicas sd0 menores e excecdes a parte, este
€ 0 Unico recurso didatico de trabalho dos docentes junto aos discentes. O mesmo
argumento € defendido por Mariana Insaurriaga & Rejane Jardim (2015, p.113)
quando afirmam que “em muitas escolas do Brasil o livro didatico é o Unico meio que
o docente e seus discentes possuem como acesso a um material de suporte”. Assim,
€ imprescindivel para uma educacdo de qualidade, uma acurada escolha do livro
didatico. Com uma abordagem que leve em consideracdo um olhar critico sobre os

sujeitos da historia.
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Nesse sentido, colocou-se como proposta a utilizagdo do livro didatico na
primeira aula-oficina. Com intuito de gerar reflexdes criticas e indagacfes que
poderiam contribuir para mudancas de comportamentos/concepcdes em relacdo a

mulher negra e a historia oficial.
3.2: OFICINA 2 — Historicizando a literatura “Clara dos Anjos”

Na segunda aula-oficina apresentamos a obra “Clara dos Anjos” utilizando a
versdo do livro em quadrinhos, conforme observado na Figura 8. Essa estratégia
buscou despertar o interesse dos discentes para leitura de obras classicas e atuais da

literatura brasileira. Pois, segundo Fabio Paiva:

“Ler uma HQ pode acontecer mesmo antes da alfabetizacao, uma vez que os
desenhos conduzem a ‘leitura’, seja ela feita em idioma diferente, estimulando
a criatividade, a imaginagao e a comunicagao”. Essa fala nos leva a entender
gue o éxito do trabalho com HQs esta ligado a dedicacdo, organizacédo e
objetivo para colocar em pratica o trabalho proposto. Este ndo substitui a obra
original, e sim serve de caminho para se chegar a ela. Por outro lado, é
preciso deixar claro que as histérias em quadrinhos ndo sdo meios faceis, ou
inferiores a outras obras, e sim, uma linguagem ampla que possibilita a
interpretacdo da mensagem por meio da decodificacdo da imagem e da
escrita, de maneira objetiva, clara e lidica. Despertando o interesse para
leituras posteriores. (PAIVA, 2013, p. 65)

O argumento do autor, é que “tanto a literatura, quanto a histéria em quadrinhos
sdo artes capazes de representar momentos socio-historicos, nos quais foram
produzidas” (PAIVA, 2013 67). A exposi¢cdo da histéria em quadrinhos serviu como
fonte para elaborar problematizac¢es.

Figura 7 - Exposicao e leitura da HQ do livro” Clara dos Anjos”
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Fonte: Trabalho de Campo — segunda aula-oficina (2022)



62

Nesse sentido, utilizou-se, a adaptacdo em quadrinhos por trazer os termos e
linguajares, bem como, 0 cenario e outros elementos que representam a obra.
Possibilitando assim maior acessibilidade a compreensédo de sua linguagem aos
discentes, para uma melhor compreenséao da leitura.

Por ja ser uma obra conhecida pelos discentes do nono ano da escola Rivanda
Nazaré. Optamos por trabalhar com o romance. E apds a leitura da obra e sobre a
obra. Vi a importancia de trabalhar com ela por trés motivos principais: Primeiro, por
acreditar que o romance é o género mais rico de Lima Barreto?®, ndo desmerecendo
as memoarias, as crénicas e os contos. Esse motivo ndo sera explorado aqui neste
trabalho por ndo ser o objetivo desta dissertacao.

O Segundo motivo da escolha desta obra, e principal enforque nesta
dissertacdo, € a temética racismo. O enfoque em teorias racistas, dentre as quais
pode-se perceber na obra: o branqueamento3®, a presenca de relacionamentos
etnicamente diferenciados e o constante aparecimento de personagens descendentes
de escravos, que apresentam impossibilidade de ascensao social.

Terceiro, analisar, problematizar a representacéo e denudncia feita na obra, do
racismo estrutural. Que Silvio Almeida (2018) apresenta como “elemento que
perpassa toda a organizacdo econdmica e politica das sociedades contemporanea”.
E a histéria contata por Lima Barreto em “Clara dos Anjos” apresenta essas
caracteristicas.

O livro é uma denuncia feita por Lima Barreto sobre as hipocrisias veladas

existentes na sociedade carioca em relacdo a situacéo das mocgas negras e pobres.

29 Lima Barreto foi um escritor, de origem pobre, que viveu no Rio de Janeiro, do comeco do século XX,
um amante da Literatura. Seu discurso foi, de modo robusto, delineado por um traco pautado na
dendncia contra as disparidades sociais e 0s preconceitos raciais existentes em uma sociedade
hipdcrita, cujos valores adotados ainda suplantavam as camadas mais carente, constituida em sua
maioria por negros, mulatos e brancos pobres. O escritor foi um dos poucos em nossa literatura que
combateram o preconceito racial e a discriminagdo social do negro.

30 No século XIX e meados do século XX, a elite brasileira estruturou a “ideologia do branqueamento”
baseada na premissa de que era necessério embranquecer o pais (tornar a populacdo branca
mesmo), uma vez que ser negro era considerado ruim. o embraquecimento ainda é vivo entre
pessoas negras devido a desfragmentacédo identitaria. Essa prética esta alicercada na estrutura do
racismo. Sejamos praticos: Se eu fui ensinada que os meus tracos eram feios, ruins e os reneguei,
a consequéncia é eu me aproximar do que é visto como bonito e positivo. Neste caso, o0 positivo € o
branco. Portanto, quando vocés verem pessoas negras alisando seus cabelos, negando seus tracos,
e ndo se identificando enquanto negros, é branqueamento hoje. Maria da Consolacdo ANDRE,. O
ser negro: a construcdo da subjetividade em  afrobrasileiros. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/a-ideologia-do-branqueamento-tudo-que-voce-precisa-saber/. Acesso :
28 out 22.
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O autor Taud Rangel, nos aponta que:

Nas paginas da obra, Lima Barreto resgata e coloca a mostra o senhorzinho
de escravos, Cassi Jones desta vez como um homem da classe burguesa,
gue, mesmo apos o advento da libertacdo dos negros, continua a suplanta-
los, banqueteia-se dos corpos das mulatas e, em decorréncia de influéncia e
poder, vé-se livrado das reprimendas contidas no ordenamento juridico que
entdo vigorava, qual era: o Codigo Penal de 1890. (RANGEL, 2013, p.1)

O autor mostra que nao existia mais a sociedade imperial, a escraviddo havia
sido abolida. A Republica era a realidade do Brasil. Agora vigoravam a colocacao do
negro como inferior ao homem branco. Dotado de posses, influéncia e dinheiro. Isto
€, integrante da elite seleta da sociedade do século XIX e inicio do século XX.

Acrescenta Rangel (2013, p.4), “A forca da nova sociedade estava
concentrada justamente nos comportamentos antissociais, elevados a condicao de
valores maximos da elite”. Mas, Lima Barreto denuncia os acordos da elite, branca,

burguesa da sociedade carioca do século XIX. Quando detalha:

“Em geral, as mogas que ele [Cassi Jones] desonrava eram de humilde
condicdo e de todas as cores. Nao escolhia. A questdo é que houvesse
ninguém na parentela delas, capaz de vencer a influéncia do pai, mediante
solicitacbes maternas. A méae [Salustiana] recebia-lhe a confissdo, mas néo
acreditava; entretanto, como tinha as suas presung6es fidalgas, repugnava-
Ihe ver o filho casado com uma criada preta, ou com uma pobre mulata
costureira. Gracas a esses seus preconceitos de fidalguia e alta estirpe, ndo
trepidava em ir empenhar-se com o marido, a fim de livrar o filho da cadeia
ou do casamento pela policia”. (BARRETO, 1948, p. 74)

Outra observacéo, sobre a obra “Clara dos Anjos”. E que tem personagens
inexpressivos, ou melhor secundéarios, a exemplo Laf6es, Zezé Mateus, Arnaldo,
Praxedes. Mas, também tem figuras enérgicas, imponentes. Dentre estas, Dona
Salustiana, a genitora de Cassi Jones, representada como um claro exemplo de uma
integrante da elite brasileira do inicio do século. Como o proprio autor Lima Barreto a

apresenta:

Dona Salustiana tentava ser uma pomposa senhora da elite, apresentando
ares de uma dama da corte, superior as demais pessoas que moravam em
sua vinhaga, bem como aqueles com quem mantinha conhecimento. “O seu
orgulho provinha de trés fontes: a primeira por ter um irmdo médico do
Exército, com o posto de capitdo; a segunda, por ter andado no Colégio das
Irmas de Caridade; e terceiro, ser descente de Lord Inglés ”. (BARRETO,
1948, p.25)

A personagem expressa o0 pensamento vigente. Que valorizava a raga branca,

e que era superior aos negros, e avessa a miscigenacdos?, que para eles representava

31 Miscigenag&o ou mesticagem significa a mistura de elementos de diferentes etnias, religides, arte, e
gue vao originar um terceiro elemento.
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a degeneracao da nacao. Lima Barreto, com bastante propriedade, expde que “gragas
a esses seus preconceitos de fidalguia e alta estirpe, ndo trepidava em ir empenhar-
se com o marido, a fim de livrar o filho da cadeia ou do casamento pela policia”
(BARRETO, 1948, p.74). A todo momento, o discurso de Lima Barreto coloca com
clareza que os valores adotados pela elite carioca ndo poderiam ser atentados,
colocados em xeque, jA que tal comportamento poderia fragilizar a familia e, por
extensdo, a sociedade.

Dona Salustiana, enquanto personagem que compunha uma pseudo-elite
carioca, que Barreto, transmite ao leitor. No século XIX e inicio do século XX, subsistia,
de modo flagrante, o impedimento de relacdes entre os desiguais, porquanto era mal
visto pela sociedade, causando a diminuicdo da reputacdo da familia em que ocorria.
Lima Barreto, denuncia ainda que era “atribuida a escrava a culpa pelo desejo sexual
sentido pelo seu senhor” (BARRETO,1948, p.76). Flagrante representagao negativa
da imagem da mulher negra. Como ja abordado nas linhas anteriores. Isso fazia/faz
parte dos estratagemas do colonizador para suprimir a vontade, decisdo e
intelectualidade da mulher negra (colonizada).

Ela ndo era considerada a vitima, e sim, a autora do seu proprio destino. Nao
se levava em consideracao a violéncia fisica e sexual pelos quais ela passava. E para

finalizacdo dessa analise da obra, Lima Barreto retrata a cena assim:

‘A velha [Dona Salustiana] continuou: — Casado com gente dessa laia...
Qual... Que diria meu avd, Lord Jones, que foi consul da Inglaterra em Santa
Catarina — que diria ele, se visse tal vergonha? Qual! Parou um pouco de
falar; e, apés instantes, aduziu: — Engracadas essas sujeitas! Queixam-se de
que abusaram delas... E sempre a mesma cantiga... Por acaso, meu filho as
amarra, as amordaca, as ameaca com faca e revolver? N&o. A culpa é delas,
s6 delas...” (BARRETO, 1948. p.80)

Desta forma, ndo causa estranheza quando se analisa as passagens em que a
genitora do Cassi Jones externa sua discordancia com a possibilidade de seu filho.
‘Homem branco e ruivo, descendente de um lorde inglés”, contrair matriménio com
uma de suas vitimas, mulheres negras pobres.

Ao analisar esse trecho do livro utilizamos a contribuicdo de Angela Davis. Que
nos aponta o que estd por tras dessa denuncia feita por Lima Barreto. Sobre a
mentalidade de que a culpa dos atos era das proprias negras:

O estupro das mulheres negras no sistema escravista representava também
a expressao ostensiva do dominio econémico do proprietario e do controle do
feitor sobre as mulheres negras na condicéo de trabalhadoras. Tudo isso foi
a manifestacdo do racismo estrutural que esta a servico de uma exclusédo
permanente. (DAVIS, 2016, p. 20)
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A autora nos apresenta a construcado de um sistema que inferioriza o outro. E
nas falas de Dona Salustiana, Lima Barreto representa, com propriedade e clareza, o
pensamento de toda uma elite, na qual as filhas dos negros ainda eram vistas como
escravas, inferiores, e nao eram dignas de ascender a uma “classe superior”. Nao!
Mas, deviam, com efeito, ser afastadas de tal possibilidade e mantidas em seus nichos
de origem. Dona Salustiana, representa a reproducdo do racismo estrutural no inicio
do século XX.

Ela cré que as autoridades, assim como nas outras vezes, ndo obrigou e nao
obrigaria Cassi Jones a casar com Clara. E Lima Barreto Narra a cena final da obra

assim:

Num dado momento, Clara ergueu-se da cadeira em que se sentara e
abracou muito fortemente sua mée dizendo, com um acento de desespero: -
Mamae! Mamae!; - Que é minha filha? — N6s ndo somos nada nesta vida. (
BARRETO, 1948, p.77)

Ao fim da leitura os discentes problematizaram sobre como se construiu o
racismo na sociedade brasileira?

Levantamos o debate com os discentes sobre o que é o racismo de marca?3?.

O livro “Clara dos Anjos”, forneceu a fonte para andlise e reflexao.
Problematizamos as historias dos personagens para abordar os temas: preconceito
racial, a obrigacdo social do casamento e o papel da mulher na sociedade fluminense
durante o principio do século XX.

Com a utilizacdo da literatura como fonte histérica foi possivel tecer alguns
comentarios sobre a diferenca do uso da fonte para transforma-la em evidéncias
histérica. Estimulando as habilidades necessarias para a leitura da fonte, observando

a caracteristica da multiperspectiva®3, Isto é, a compreensao de que é possivel existir

32 \Vou usar esta expressio aqui na dissertacdo para citar nesta nota de Rodapé o conceito de racismo
de marca, que é: No dizer de Oracy Nogueira (1985), no Brasil o preconceito racial € de marca e ndo
de origem. Aqui o preconceito de raga se exerce em relagdo a aparéncia (cor escura), ou seja, a
segregacdo toma como base os tracos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos. E o preconceito
de origem, de prevaléncia nos EUA, se faz quando basta a suposi¢ao de que o individuo descende
de certo grupo étnico racial, para que sofra as consequéncias do preconceito.

33 Nas visGes atuais sobre mudanca, num quadro de reconhecimento de multiperspectiva, ela é
concebida de forma complexa e problematica, sem um sentido fixo ou uma direcdo determinada:
entende-se que a mesma situacao ou evento traz consequéncias positivas e negativas de forma
variavel e relativa para pessoas e para grupos, e que historicamente as eventuais mudangas podem
ser interpretadas sob diversos enfoques (dimensBes sociais, grupos humanos e protagonistas
individuais), ritmos (permanéncia, evolugdo lenta, ruptura) e escalas (curta, média e longa duracéo).
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diferentes interpretacfes, igualmente validas, para determinado conceito ou fonte,
dependendo do contexto historico.
Por isso, nos adverte Circe Bittencourt (2008), ao colocar alguma fonte como

instrumento para o ensino de Historia:

Deve transformé-la em material didatico, levando em consideracdo a
adequacdo a faixa etaria, buscando que agucem o interesse e curiosidade,
utilizando que fornecam informacdes claras. E compreendendo a sua
diversidade. (BITTENCOURT, 2008, p. 47)

Seguindo a proposta da autora. A Figura 9, mostra cenas do livro em
guadrinhos, o qual buscamos nesta estratégia tornar a historia acessivel aos
discentes. Para tanto, focamos na analise do contexto historico, das representacées
da sociedade carioca do inicio do século XX. E na dendncia que Barreto faz na sua
obra. Objetivando compreender a realidade racista daquela época com a intencao de

construimos a ressignificagdo no tempo presente.

Figura 8 - Histéria em Quadrinhos da obra “Clara dos Anjos”

—
T

PARA TRAZER, NO
st g i ANIVERSSRIO DA MENINA, L

YAl

WA MESTRE DO IOLAD =

Fonte: Livro: Clara dos Anjos. S&o Paulo. Quadrinhos e Cia. n° 1. 2015, p.9.

A autora, Circe Bittencourt (2008), ainda propfe alguns passos que 0S
discentes devem percorrer quanto a analise de uma fonte:

1- Descrever as informacgfes; 2 — Mobilizar os saberes e conhecimentos
prévios; 3- Associar as informacdes das fontes com os saberes prévios; 4 —
Situar a fonte em seu contexto histérico e em relacdo ao autor; 5- Identificar
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a natureza do documento; 6- Identificar limites e interesses do documento.
(BITTENCOURT, 2008, p.70)

Além disso, quando nossos discentes analisarem um documento histérico,
acrescenta Pereira Neto (2001) “devemos chamar a atengéo para que eles busquem
interpreta-lo com os olhos da época, ou seja, de acordo com o0 tempo e espaco em
que foi produzido, evitando anacronismos ou juizos de valor’ (NETO, 2001, p.150).
Esse foi um exercicio constante nessa aula-oficina, para que os discentes
desenvolvessem a constru¢do dos conceitos historicos.

As aulas-oficinas propostas neste trabalho. Tiveram o objetivo de relacionar o
conteudo estudado em sala de aula e a vida cotidiana dos discentes. E como este
trabalho de pesquisa utilizou a literatura como fonte histérica. E importante observar
o que disse Circe Bittencourt sobre o uso da literatura em sala de aula:

Com os textos literarios podemos solicitar que nossos alunos identifiquem a
vida cultural e cotidiana da época narrada em um romance, por exemplo,
além do contexto histérico e influéncias sofridas pelo autor da obra.
(BITTENCOURT, 2008, p.85)

A utilizacao da literatura em sala de aula, segundo Suzana Ribeiro (2008) deve
iniciar com uma pergunta de partida. Mobilizando os discentes a pensarem
nas possibilidades que podem ser descobertas na fonte. E a pergunta é: “Como as
historias das pessoas da literatura podem trazer esse tema a tona?”.

Seguimos a proposta de uma educacao Decolonial. Seguindo o modelo de
ressignificacdo de releituras, proposta por Lélia Gonzales (1984), de um carater
afirmativo positivo. Que nao aceita a representacdo da mulher negra com condicéo de
escrava submissa, conformada, resiliente. Mas, sim de resisténcias a essa condig¢ao.

A resisténcia da mulher negra foi construida no dia a dia das relacdes entre
senhores e escravos. Por meio do ensino das primeiras palavras, das brincadeiras
para entreter seus futuros senhores, das estorias e cantigas de ninar, todos
profundamente marcadas por elementos culturais e palavras africanas, essas
mulheres iam impregnando tracos africanos na sociedade e cultura brasileira.

Dai, Lélia Gonzales defender que a lingua brasileira deveria se chamar
“pretugués”.®*. ressignificando a participagdo da mulher negra na construcdo da
africanizacdo da sociedade brasileira. Sobre essa africanizacdo que marca a nossa

lingua portuguesa, Lélia Gonzales diz:

34 A palavra aparece nos textos da autora grafada de dois modos: "pretugués” e "pretogués", ver
GONZALEZ,1983; 19882, citado em http://dx.doi.org/10.1590/S0104-026X2014000300015
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E engracado como eles [sociedade branca elitista] gozam a gente quando a
gente diz que € Framengo. Chamam a gente de ignorante dizendo que a
gente fala errado. E de repente ignoram que a presenca desse R no lugar do
L nada mais € do que a marca linguistica de um idioma africano, no qual o L
inexiste. Afinal quem é o ignorante? Ao mesmo tempo acham o maior barato
a fala dita brasileira que corta os erres dos infinitivos verbais, que condensa
vocé em cé. O estd em ta. E por ai afora. Ndo sacam que tédo falando
pretugués (GONZALES, 1983, p.235)

Para observar as palavras da autora fizemos leitura de trechos do livro “Clara

dos Anjos”, onde Lima Barreto mostra como falavam os negros:

- Eu! - exclamou Cassi.

- Sim! Vocé "memao”, "seu" caradura! "Mi alembro" bem... Foi até no quarto
de sua mae...

Estava arrumando a casa.

Uma outra mulher, mas est branca, com uns lindos cabelos castanhos, em
gue se viam |léndeas, comentou:

- E sempre assim. Esses "nhonhds gostosos" desgracam a gente, deixam a
gente com o filho e véo-se. A mulher que se fomente... Malvados!
Cassi ouvia tudo isso sem saber que alvitre tornar-se. Estava amarelo e
olhava, por baixo das palpebras, todas as faces daquele ajuntamento.
Esperava a policia, um socorro qualquer.

A preta continuava:

- Vocé sabe onde "t&" teu "fio"? "Ta" na detengdo, fique vocé sabendo. "Si"
meteu com ladrdo, é "pivete" e foi “pra chacr’a". Eis ai que vocé fez, "seu

marvado", "home mardigoado". Pior do que vocé sé aquela galinha-d'angola
de "tua" mée, "seu" sem-vergonha! (BARRETO, 1948, p.66)

A informacdo concebida por Lélia Gonzalez. Mostra o “apagamento” da
importancia da participacédo da negra na formacao cultural, linguistico e histérico do
Brasil. E demonstra que precisamos descontruir os “enganos” perpassados por

geracOes sobre a importancia da identidade afro-brasileira.

3.3: OFICINA 3 — Ensino de historia e ressignificacdo da mulher negra

Como proposta para esta terceira aula-oficina foram apresentadas informacdes
sobre mulheres negras inspiradoras. As informacdes foram sobre Dandara®® e da
escritora Conceicdo Evaristo. E como atividade para os discentes foi pedido que
pesquisassem na internet®® sobre outras mulheres negras inspiradoras da histéria do

Brasil.

3% Dandara, além de esposa de Zumbi dos Palmares e mée de 3 filhos, ela lutou com armas pela
libertacdo total das negras e negros no Brasil, liderava mulheres e homens, disponivel em
https://nossacausa.com/negros-no-brasil-quem-foi-dandara-dos-palmares/. =~ Acessado 20 de
outubro/2022

36 Os discentes foram informados antes da aula-oficina para trazerem o celular com acesso a internet.
E fiz o comunicado na coordenac¢éo da escola para liberacdo do uso do aparelho na aula na aula,
respeitando e seguindo as diretrizes da lei estadual n® 152/2015 que proibe o uso de aparelhos


https://nossacausa.com/negros-no-brasil-quem-foi-dandara-dos-palmares/
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A proposta deste trabalho foi ressignificar a imagem da mulher negra no tempo
presente. Construimos junto as discentes reflexfes sobre a histdria eurocéntrica que
eles conhecem. Que exclui a mulher negra da histéria oficial. Relacionando com um
ensino de historia Decolonial. A historia das resisténcias das mulheres negras e de

como africanizaram o Brasil.

Figura 9 - Exposicéo de informacdes da Escritora Conceicao Evaristo

Fonte: Trabalho de Campo -terceira aula-oficina (2022)

A Figura 10 mostra que optamos por apresentar informagdes sobre uma mulher
contemporanea que de alguma forma estivesse atrelada a um trabalho intelectual.
Escolhemos Conceicéo Evaristo®’ (Maria da Conceicdo Evaristo de Brito). Foi feita a
projecdo de algumas imagens de Conceicdo Evaristo encontradas na internet,
enquanto falavamos sobre sua trajetoria.

Nesta oficina, especialmente, procuramos falar sobre essas mulheres negras
sem caracteriza-las com qualidades, buscando apresentar apenas o0 que elas
realizaram/realizam.

A ideia era tentar ndo influenciar a atividade seguinte. A de escrever trés

caracteristicas sobre as mulheres negras que conheceriam na pesquisa.

celulares e outros aparelhos eletrbnicos dentro de sala de aula. Disponivel em:
http://www.al.ap.gov.br/ver_texto.php?iddocumento=58307. Acesso em 20 set de 2022.

37 As informagdes que usei sobre a vida de Conceigdo Evaristo, para elaborar a oficina, foram extraidas
principalmente do site “ltad cultura”. Disponivel
em:<https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa6851/conceicao-evaristo>. Acesso em: 02 set.
2022.
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Figura 10 - Producéo escrita de uma discente sobre mulheres negras

Fonte: Trabalho de campo — reda¢éo da terceira aula-oficina (2022)

A atividade desenvolvida nesta aula-oficina foi uma pesquisa usando o celular
com acesso a internet. Em que, os discentes deveriam pesquisar sobre mulheres
negras que se destacaram no passado e no presente. Deveriam fazer uma redagéo
citando trés qualidades ou caracteristicas que Ihes chamaram a atencdo nestas
mulheres.

E feita a leitura das producfes constatei que as qualidades e caracteristicas
mais citadas foram: “Guerreira/s”; “Fortes/for¢a”; “Batalhadora”; “Trabalhadoras’;
“‘Perseverantes”; “Coragem/corajosa”; “Lutadora”; “Escritora”; “Sonhadora”;
“Inteligentes”; “Independente”.

Diante do panorama geral das respostas, chamaram a atengcdo alguns
adjetivos. Com muitas representacdes positivas que na redacdo da primeira aula-
oficina ndo surgiram. E agora foram trazidas pelas histérias de Dandara e Concei¢ao
Evaristo. Mas ndo poderiamos deixar de criticar e investigar o que ndo mudou no
panorama: a “guerreira”, adjetivo citado 14 vezes. A “trabalhadora” e “batalhadora”

também estavam la para me lembrar de que os discentes permaneciam reproduzindo
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a ideia da mulher negra com uma predisposi¢céo natural para ultrapassar sofrimento e
dificuldade.

Se, estar sempre atrelada a uma vida que lhe exige guerrear, lutar, sobreviver,
trabalhar incansavelmente, é um fardo, atender a expectativa de ser a mulher negra
“guerreira” € também desumano. A despeito de surgir de modo romantizado, ela esta
claramente vitimizada e sujeitada, por mais que seus esforcos facam dela uma
“heroina”, a mulher negra esta refém de um lugar que parece ser intransponivel.

A critica do feminismo negro a esta romantizacéo das dificuldades enfrentadas
pela mulher negra, por conta do conjunto das discriminagdes multiplas que enfrenta,
denuncia a naturalizacdo de um imaginario da mulher negra que a destitui de
humanidade. Uma mulher que suporta mais dor, mais adversidades sem, contudo, se
revoltar ou fraquejar. Em seu relato pessoal, no livro “Quem tem medo do feminismo
negro?”, Djamila Ribeiro trata da imagem da mulher guerreira como uma construgao
nociva, muitas vezes internalizada pelas mulheres negras e que precisa ser rompida,

pois, segundo a autora:
Somos fortes porque o Estado € omisso, porque precisamos enfrentar uma
realidade violenta. Internalizar a guerreira, na verdade, pode ser mais uma
forma de morrer. Reconhecer fragilidades, dores e saber pedir ajuda séo
formas de restituir as humanidades negadas. Nem subalternizada nem
guerreira natural: humana (RIBEIRO, 2018, p. 20-21).

A mulher negra guerreira, a exemplo da figura da mae preta pensada por Lélia
Gonzalez, sugere um ideal de mulher negra com personalidade pacifica,
compreensiva e subserviente. Nos termos do ideal colonizador, aquela que se
adaptou de modo exemplar as violéncias e siléncios impostos a ela e a seu povo. Essa
personagem ndo cabe, contudo, em um ideal de feminilidade atribuido a mulher
branca, inserido em uma exaltacéo ideoldgica da maternidade.

Assim como no Brasil, a imagem da “méae preta” também foi construida na
cultura estadunidense, de acordo com Hooks (1995). A autora destaca como,
independentemente da posicédo que ocupem, as mulheres negras séo tratadas, nesta
cultura, com a expectativa de servilismo e zelo abnegado por todos, reduzidas ao
trabalho doméstico. Hooks destaca:

Do outro lado das representacBes das negras como selvagens sexuais,
desqualificadas e/ou prostitutas, ha o estereétipo da “mae preta”. Mais uma
vez, essa imagem registra a presenca feminina negra como significada pelo
corpo, neste caso a construgdo de mulher como mae, “peito”, amamentando
e sustentando a vida de outros. Significativamente a proverbial “mée preta”
cuida de todas as necessidades dos demais, em particular dos mais
poderosos. Seu trabalho caracteriza-se pelo servico abnegado. (...) Embora
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essas negras ndo sejam mais obrigadas pelas préaticas trabalhistas
exploradoras racistas a “servir” apenas em empregos julgados servis, espera-
se que limpem a sujeira de todos. (...) Coletivamente, muitas negras
internalizam a ideia de que devem servir, estar sempre prontas para atender,
quer gqueiram quer ndo, a necessidade de outra pessoa (HOOKS, 1995, p.
469)

O fato de ter apresentado Conceicéo Evaristo e Dandara, esta ultima o exemplo
de uma mulher que de modo literal ia a guerra, contribuiu para acionar esse padrao
presente nos saberes dos discentes que, por sua vez, estdo indiscutivelmente
marcados por narrativas pedagdgicas eurocéntricas, a despeito dos avangos recentes
gue difundem uma perspectiva Decolonial para o ensino de Histéria. As caracteristicas
menos citadas — duas ou uma vez cada uma —, foram: “Famosa”; “Destemida”’;
“Vencedoras”; “Dedicada”; “Gentis”; “Belas”; “Determinadas”; “Inspiradoras’;
“‘Respeitadas”; “Reconhecidas’.

Essas caracteristicas, as quais gostariamos que fossem padrdes sempre que
uma mulher negra fosse mencionada, sdo propdésitos que buscamos com este

trabalho.

3.4: OFICINA 4 - Ensino de Histéria e literatura como proposta de enfrentamento ao
Racismo Estrutural

Na quarta aula-oficina projetamos slides com noticias de jornal, revista, sites
de noticia e dados estatisticos. Conforme pode ser visto na Figura 12. Sobre temas
como: “morte de jovem negro em blitz”, “taxa de analfabetismo entre a populagéo
negra’, “indice de desempregados negros”, entre outras. Para que os discentes
apresentassem suas opinides. E refletissem sobre os motivos dessas realidades. E
apos ouvi-los, passamos a desenvolver o conceito de Racismo Estrutural.

Figura 11- Exposicao de dados estatisticos aos discentes

Fonte :Trabalho de Campo — quarta aula-oficina (2022)
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Muitos desafios surgem ao Ensino de Histéria comprometido com a educacao
antirracista. Ao refletir sobre como a Historia do Brasil foi tradicionalmente ensinada,
€ possivel observar como o mito da democracia racial contribuiu para legitimar
narrativas de harmonia.

Pensar em maneiras de “recontar” nossa Histéria. Como e por onde comegar?

Concordo com a visdo de Claudilene Maria da Silva (2016), ao defender que:

Ha a impossibilidade de construir praticas pedagoégicas de valorizagdo da
populacdo negra, possuidoras de solidez e consisténcia epistemoldgicas,
sem discutir o racismo como epistemologia das préaticas negadoras dessa
populacdo, de seus conhecimentos e suas formas de pensar e estar no
mundo (SILVA, 2016, p. 213).

Buscamos conduzir as aulas-oficinas, sem perder de vista o que diz o fildsofo
Silvio Luiz de Almeida (2018), sobre o racismo constituir todo um complexo imaginario
social que a todo momento é reforcado pelos meios de comunicacao, instituicdes do
estado, a policia, sistema juridico, educacional e pela indUstria cultural.

Como Silvio Aimeida nos aponta, “o racismo € sempre estrutural, 0 que Fanon
chamou de “cultural” (ALMEIDA, 2018, p. 45). Pois, é quando, as instituicdes (escola)
sdo apenas a materializacdo de uma estrutura social ou de um modo de socializac&o
gue tem o racismo como um de seus componentes organicos. Dito de modo mais
direto: as instituicdes sao racistas porque a sociedade é racista.

Os estudos de Iray Carone (2014), sobre a realidade do racismo no Brasil
demonstram a existéncia das ideologias do branqueamento e da branquitude® que

contribuem na manutencao do racismo estrutural. Como nos mostra a autora:

A ideologia do branqueamento, além de causar a inferiorizacdo e a auto
rejeicdo, a ndo aceitacdo do outro assemelhado étnico e a busca do
branqueamento, internaliza nas pessoas de pele clara uma imagem negativa
do negro, que as leva a dele se afastarem, ao tempo em que veem, na maioria
das vezes, com indiferenca e insensibilidade a sua situacao de pendria e o
seu exterminio fisico e cultural, atribuindo a ele préprio as causas dessa
situacdo. E a Branquitude, é um siléncio sobre o lugar que o branco ocupa
nas relagdes sociais brasileiras. O seu papel nas desigualdades sociais ndo
é refletido, nem problematizado. O foco de discuss&o é o negro, o problema
é exclusivamente dele. Bento, identifica “um pacto, um acordo tacito entre os
brancos de ndo se reconhecerem como parte absolutamente essencial na
permanéncia das desigualdades raciais no Brasil”. (CARONE, 2014, p. 123)

O que a autora mostra sao algumas das caracteristicas do racismo praticado

no Brasil. E para romper com estas praticas, este trabalho contribui através de um

38 A branquitude é uma racialidade construida socio historicamente como uma ficcdo de superioridade,
gue produz e legitima a violéncia racial contra grupos sociais ndo-brancos e beneficia os brancos
dando a eles privilégios materiais e simbdlicos”, explica a professora do departamento de Psicologia
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Lia Vainer Schucman.
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ensino de Histéria que rompa com um modelo eurocéntrico. E mais importante, a
construcdo de uma sociedade brasileira mais justa e igualitaria.

A formacéao social brasileira foi marcada por um regime escravocrata, arrimado
na objetificacdo, exploragéo e subalternizacao de povos negros.

O racismo ja era um fator presente na sociedade em formacgéo e funcionava
como elemento legitimador das praticas proprias do escravismo colonial, a exemplo
do trafico negreiro e da submisséo a trabalhos forcados, maus-tratos e castigos fisicos
aos individuos escravizados.

Silvio Luiz de Almeida (2018), sugere que o enfrentamento do racismo passa
pela superacdo de uma compreensao tradicional de “modernidade”. Acrescente que,
indubitavelmente, esta perspectiva de modernidade esta refletida no ensino de
Histéria: Raga e racismo s&o produtos do intercambio e do fluxo internacional de
pessoas, de mercadorias e de ideias, 0 que engloba necessariamente uma dimensao
afrodiaspoérica.3®

A compreensdo do mundo contemporaneo esta ligada a compreensédo da
diaspora africana. S0 existiu racismo enquanto existia o trafico de negros escravizado,
ou seja, do modo com que a Africa se espalhou pelo mundo.

E ao incorporar essas premissas a luta antirracista e, neste caso, ao ensino de
Histéria que pretende ser antirracista. A discussdo sobre a ressignificacdo em torno
da Africa € necessaria e ndo apenas um complemento curricular. E preciso entender
a diaspora, é preciso entender como a “Africa se espalhou pelo mundo” por intermédio
de mulheres e homens negros.

Para se construir uma educacao antirracista é necessario questionar elementos
que unificam as experiéncias dos povos americanos, em torno de uma Africa
renegada pela tradicdo histérico-cultural imposta pelo colonizador europeu, nas
Américas.

A autora Lélia Gonzalez faz questdo de enfatizar. Que rompendo com visao
europeia de conquista da América como a conhecemos “América Latina”. Para ela,
seria melhor nomear como “Améfrica Ladina”. Trata-se de um olhar novo e criativo no

enfoque da formagé&o histérico-cultural do Brasil. Ela propde:

% culturas afrodiaspoéricas” é compreendido como cddigo e simbolo cultural que se expandiu no mundo
por meio da diaspora, ou seja, através da migragdo forcada dos povos africanos. Inferimos que
praticas corporais advindas desse fato historico mundial, a exemplo da capoeira e do breakdance,
S0 essenciais no percurso educativo formal.
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Ao contrério, do que diz a histéria eurocéntrica a América é uma América
Africana cuja latinidade, por inexistente, teve trocado o t pelo d para, ai sim,
ter o seu nome assumido com todas as letras: Améfrica Ladina (ndo é por
acaso que a neurose cultural brasileira tem no racismo o0 seu sintoma por
exceléncia). Nesse contexto, todos os brasileiros (e ndo apenas os “pretos” e
“pardos” do IBGE) sao ladinoamefricanos (GONZALEZ, 2018, p. 321)

Com o uso da categoria da amefricanidade°, Gonzalez destaca a inegavel
africanizacao do continente americano como um todo e do Brasil, incapaz de apagar
0 modo ambiguo e dissimulado em que se fundamentou o racismo.

A autora ironiza as categorias raciais aplicadas no censo demografico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que, atualmente, soma as
pessoas que se autodeclaram pretas e pardas para definir o total da populacao negra
brasileira.

Para intelectuais e ativistas do Movimento Negro, como Lélia Gonzalez, a
categoria “parda” seria um modo institucionalizado de “embranquecer” a populagao
brasileira e dificultar o pertencimento a identidade negra. Que produz e apazigua a
discriminacao.

A negacdao da africaniza¢do que nos marca e identifica historica e culturalmente
enfrenta os impactos do colonialismo europeu, que imprimira a “internalizagcado da
“superioridade” do colonizador pelos colonizados” (GONZALEZ, 2018, p.324). O que
afetaria a dimens&o subjetiva da identidade das brasileiras. Se a Africa e as
afrodescendentes foram refutados ou tiveram sua imagem deturpada, sera preciso,
no ensino de Histdria, buscar “reverter’ essa estigmatizagcao para que seja possivel
compreender porque o Brasil é africanizado, porque negros e negras nao tém sua
atuacao e resisténcia destacada no modo tradicional de aprender Historia.

A desumanizacdo do negro autorizava a sua reducdo a condicdo de
mercadoria, bem como a exploracao de sua for¢a de trabalho. A despeito da aboligéo
formal da escravatura, em 1888, as bases da estratificacdo social j& estavam
delineadas e associadas a categorizacao racial.

Os projetos politicos que sucederam a esse marco nao conduziram a sociedade
brasileira em outra diregdo, e a experiéncia da vida em comunidade assumiu uma

feicdo propria para a parcela negra da populagéo, a qual acumula desvantagens de

40 | ¢lia Gonzalez insistia na forca da didspora para entender o Brasil. Em seu artigo, A categoria
politico-cultural da amefricanidade, escrito em 1988, ela buscou definir
elementos que unificam as experiéncias dos povos americanos, em torno de uma Africa
renegada pela tradicdo histérico-cultural imposta pelo colonizador europeu, nas Américas.
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ordem politica, econdmica e social. Assim, negar a existéncia da ragca como constructo
artificial de base histérica, politica e social, tem como resultado necessario a
invisibilizardo do racismo.

O pensamento de Lélia Gonzalez é insistente na naturalizagdo do racismo

como a marca caracteristica da cultura brasileira:

A primeira coisa que a gente percebe, nesse papo de racismo € que todo
mundo acha que é natural. Que negro tem mais é que viver na miséria. Por
que? Ora, porque ele tem umas qualidades que ndo estdo com nada:
irresponsabilidade, incapacidade intelectual, criancice, etc. e tal (GONZALEZ,
2018, p. 193)

No Brasil, longe de reduzir-se as agressoes e a simples forma segregacionista,
essa realidade abrange uma complexidade de formas e mecanismos capazes de
manter os descendentes dos africanos, em condi¢cdes de subalternidade, mais de 130

anos apos a abolicao do sistema escravista. Gonzalez definiu o racismo como:

Uma construcdo ideoldgica cujas praticas se concretizam nos diferentes
processos de discriminacao racial. Enquanto discurso de exclusdo que €, ele
tem sido perpetuado e reinterpretado, de acordo com os interesses dos que
dele se beneficiam. (GONZALEZ, 2018, p.41)

Por mais que seja uma constatacdo conhecida, encarar essa naturalizacéo e
produzir estratégias pedagogicas capazes de desmonta-la constitui uma tarefa
complexa. Desde as primeiras conversas nas aulas-oficinas, percebi que néao era tdo
simples gerar compreensfes sobre esse processo de naturalizacdo do racismo, no
cotidiano das relacbes, em casa, na escola, em tantas piadas mais facilmente
nomeadas como “bullying”.

Além de desenvolver uma dimensao critica em torno do racismo epistémico
refletido no ensino de Historia. Através desta quarta aula-oficina, desejdvamos
evidenciar e expor o racismo como componente estrutural da sociedade brasileira,
presente nas relagdes e praticas sociais, no imaginario, na linguagem, nas
subjetividades, na folclorizacdo de personagens histéricos marcados pelas herancas
violentas do periodo colonial.

Nas aulas-oficinas e conversas com os discentes, procuramos desenvolver
discussbes que aprofundassem esse entendimento da questdo racial. Sem essa
abrangéncia, seria mais dificil perceberem como a mulher negra € atingida pelos

diversos mecanismos de opressao.
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Mas aos poucos percebemos que ensinar sobre racismo estrutura ndo era uma
tarefa tdo simples. Alias, eu mesmo ndo compreendia bem a dimenséo
desse conceito.

Para Silvio Almeida (2018, p.15) o racismo “fornece o sentido, a logica e a
tecnologia para as formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social
contemporanea” (2018, p.16). Dito de outro modo, o racismo ndo € um caso isolado,
uma anomalia. Nem sempre se torna um escandalo. As concepc¢des superficiais ou
reducionistas da questao racial tornariam o combate ao racismo mais dificil.

O modo como Almeida (2018) desnuda as questdes raciais foi fundamental
para nos situarmos melhor neste processo de percepcdo do racismo como uma
estrutura, e compreendesse como eu estava inserido nessa “teia”, ndo s6 em minhas
relacdes pessoais, mas como educador.

Quando alerta para a dimensdo naturalizada e estrutural do racismo,
contrapondo-a a percepcao daqueles que o concebem como um fenémeno patolégico
manifesto no ambito comportamental e/ou institucional.

A trajetoria desta pesquisa mostrou algumas das dificuldades de se trabalhar,
em sala de aula, essa concepg¢ao mais complexa do racismo, na medida em que boa
parte dos estudantes demonstravam perceber a questdo como um “caso de policia”
ou dendncia, que pudesse ser resolvido através de punicdes, pelo diretor da escola,
pela justica, pelo conselho tutelar da cidade. Quando questionados sobre o papel da
escola no combate ao racismo, boa parte manifestou a opinido de que os “racistas
devem ir pra secretaria e serem expulsos da escola”.

E um imenso desafio perceber que fazemos parte de uma “teia” que age sobre
as relacbes sociais, mas que também nos estrutura subjetivamente, cotidianamente,
a ponto de banalizarmos o racismo e sermos muitas vezes coniventes com ele.

Ao pensar no racismo como “teia”. Me reportei as narrativas de Lima Barreto,
em Clara dos Anjos. Nas formas como Cassi Jones se livrava da prisdo. Perguntei
aos discentes: porque ele nao ficava preso? As respostas foram surgindo. E apos as

participacdes fiz a leitura de um trecho do romance:

“Em geral, as mogas que ele [Cassi Jones] desonrava eram de humilde
condicdo e de todas as cores. Nado escolhia. A questdo é que houvesse
ninguém na parentela delas, capaz de vencer a influéncia do pai, mediante
solicitagbes maternas. A mée [Salustiana] recebia-lhe a confissdo, mas néo
acreditava; entretanto, como tinha as suas presuncdes fidalgas, repugnava-
Ihe ver o filho casado com uma criada preta, ou com uma pobre mulata
costureira. Gragas a esses seus preconceitos de fidalguia e alta estirpe, ndo
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trepidava em ir empenhar-se com o marido, a fim de livrar o filho da cadeia
ou do casamento pela policia”. (BARRETO, 1948, p. 74)

Lima Barreto denuncia os “arranjos” que se faziam para manter Cassi Jones
fora da cadeira. E problematizei sobre a porcentagem de pessoas negras presas ou
mortas pela policia.

Comparamos a situacdo do Cassi Jones com a do seu parceiro/comparsa,

Ataliba do Timbd. O qual Lima Barreto apresenta a historia dele assim:

Ataliba do Timb6é era um mulato claro, faceiro, bem-apessoado, mas
antipatico pela sua falsa arrogancia e fatuidade. Havia sido operario em uma
oficina do Estado. Meteu-se com Cassi e, aos poucos, abandonou o emprego,
abandonou a mée, de quem era Unico arrimo, e quis imitar o mestre até o fim.
Foi infeliz. Arranjou uma complicacdo policial e matrimonial de donzelas, nas
guais Cassi era useiro e vezeiro, e saiu-se mal. Obrigaram-no a casar; mas
teve a hombridade de ficar com a mulher... (BARRETO, 1948, p.12)

No final da leitura questionei-os sobre o que fazia a diferenca entre Cassi Jones
e seu parceiro/comparsa, Ataliba de Timbé? Eles fizeram relacdo com as matérias de
jornal sobre o caso do Motoboy que passou um ano preso e morreu antes de sair da
prisdo*!. E o caso do filho da desembargadora, que foi preso por trafico de drogas e
ela mandou liberta-lo*2.

Passamos a analisar a realidade escolar. Na qual se situa um dos objetivos da
pesquisa, de aproximar o ensino de Historia para uma abordagem mais focada na
realidade dos discentes.

No fato de uma menina negra ndo ter amigos na sala de aula e estar sempre
sozinha, por exemplo. Como explicar a ela, e aos demais, que nao deveria ser assim?
Como explicar que o racismo também esta ai? Que estd presente no modo como
muitos docentes e gestores escolares silenciam estudantes negras e banalizam
situacdes de racismo na escola, que esta na divisdo das “panelinhas” dentro de uma
sala, na distribuicdo das fileiras. Compreendi que desenvolver essa percepgao mais
agucada € um processo mais facil para uns e mais complexo para outros.

E cada uma tem seu tempo, quando se trata de identificar e elaborar
racionalmente aquilo que fere no intimo. Eu ndo achei que seria justo ultrapassar
esses limites, por mais que desejasse que todos compreendessem melhor como

0 racismo estrutural nos cerca.

41 https://g1.globo.com/to/tocantins/noticia/2022/10/13/0-que-se-sabe-sobre-jovem-que-tentou-provar-
inocencia-por-um-ano-e-morreu-um-dia-antes-de-ser-solto-em-to.ghtmi

42 https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2017/07/filho-de-desembargadora-preso-por-trafico-de-
drogas-e-solto-no-ms.htmi


https://g1.globo.com/to/tocantins/noticia/2022/10/13/o-que-se-sabe-sobre-jovem-que-tentou-provar-inocencia-por-um-ano-e-morreu-um-dia-antes-de-ser-solto-em-to.ghtml
https://g1.globo.com/to/tocantins/noticia/2022/10/13/o-que-se-sabe-sobre-jovem-que-tentou-provar-inocencia-por-um-ano-e-morreu-um-dia-antes-de-ser-solto-em-to.ghtml
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Mobilizamos o debate e apresentamos as informagdes sobre o que € o racismo
estrutural. Para que os discentes compreendessem que a escola faz parte desse todo
complexo, pois como qualquer outra instituicdo, inevitavelmente contribui para a
difusé@o de discursos e praticas que, muitas vezes, camuflam a discriminacao racial.

Sobre o racismo estrutural no espaco escolar. A internalizacdo do bullying como
parametro explicativo de todas as discriminacdes e violéncias praticadas em contexto
escolar, € uma realidade nas falas dos discentes. Assim como aqueles que compdem
a gestao escolar e docentes.

Como a atividade para esta aula-oficina propus que os discentes percebessem
gue expressdes racistas podem estar presentes no cotidiano, ndo apenas de modo
explicito ou agressivo. Algumas expressdes citei: “eu nao sou tuas negas”; “a coisa ta
preta”. Outras eles citaram: “fez um servico de preto”; “preto de coracdo branco’;
“‘amanha é dia de branco”; “inveja branca”.

Apobs ouvir todas as expressdes. Questionei-o0s, se a havia algo em comum em
cada uma daquelas expressdes. Eles responderam que era “puro racismo”. Pelas
reacOes de alguns observei que muitas expressdoes sdo conhecidas e usadas sem
alguma reflexdo sequer sobre o que estd implicito, as vezes explicito, naquelas
expressoes.

Assim funciona a banalizacdo do racismo estrutural no cotidiano, apontado
também por Silvio Almeida. Quando perdemos a nocao dessa “teia” que nos estrutura.
E quando a compreendemos e olhamos de perto, a violéncia, que é o préprio racismo,
entendemos que esta enraizado.

O racismo visto como um comportamento a ser punido e denunciado, observa
somente a visdo do racismo como patologico, de um individuo. A insisténcia em
caracterizar o racismo como um “caso de delegacia” me deixou intrigado, mais ainda
porque em nenhuma das aulas abordei o tema desta forma.

Em suma, ao reduzir o debate sobre racismo ao ambito comportamental,
perdemos a compreensdo da complexidade e magnitude dos eventos provocados
pelo racismo, concebidos também pelos mecanismos legais ou por autoridades
juridicas e politicas.

Nao diria que a visdo da maioria dos discentes represente o “senso comum”
sobre o racismo, mas uma Vvisdo ingénua ou parcial, que condiz com o pensamento

de muitos brasileiros com grau de instrucéo elevado.
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Explicamos aos discentes, que o racismo nao se limita, como no imaginario de
muitos deles, a um episddio ou mesmo um gesto agressivo explicito.

Logo, o fato de atos racistas serem corriqueiros e absolutamente banalizados,
naturalizados e normatizados, estes ndo devem ser admitidos com negligente
displicéncia. Desenvolver atitudes antirracistas eficazes requer uma compreensao

mais abrangente, como enfatiza Silvio Almeida ao afirmar que:

A mudanca da sociedade ndo se faz apenas com denlncias vazias ou 0
repudio moral do racismo: depende, antes de tudo, da tomada de posturas e
da adocéo de praticas antirracistas”. (ALMEIDA, 2018, p. 40)

A escola é uma instituicdo que reproduz o racismo porque a sociedade onde
ela situa-se é estruturalmente racista. Sendo assim, como poderia a instituicdo escolar
romper e estabelecer parametros de combate ao racismo estrutural?

A resposta é, identificando as dificuldades de os discentes apreenderem o
racismo em sua dimens&o mais profunda. Que é o objetivo deste trabalho de pesquisa.
Ao construir com os discentes uma formacdo que percebam o racismo além do
patoldgico.

E importante destacar que, tal reflexdo, deveria ser feita envolvendo todo o
organismo escolar: gestores, docentes e discentes. Concebendo a estrutura social
como dindmica e movida por inumeros conflitos — de classe, de género, sexuais, além
dos raciais. Almeida indica que é preciso pensar e agir de modo mais sistematico se

o0 intuito € propor acdes eficientes contra o racismo:

Em resumo: o racismo é uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja,
do modo ‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas, econémicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um
desarranjo institucional. O racismo €é estrutural. Comportamentos individuais
e processos institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é
regra e nao excecdo. (...) Nesse caso, além de medidas que coibam o
racismo individual e institucionalmente, torna-se imperativo refletir sobre
mudancas profundas nas relagBes sociais, politicas e econdmicas
(ALMEIDA, 2018, p. 38)

Elaborar e reelaborar estratégias que caminhem ao encontro de mudancas
significativas quanto ao racismo. Ao que passei a enxergar cComo uma regra oculta no
interior da escola, o modo “normal” do meu ambiente de trabalho. E para transpor a
normalidade instituida, as minhas préprias percep¢des deveriam ser ampliadas.

As experiéncias anteriores de trabalho com a tematica racial ndo haviam
produzido uma imerséao tao profunda que me fizessem compreender o quao arraigado
estava o racismo na minha realidade docente, numa escola publica, nas condi¢des de

trabalho oferecidas, nas minhas praticas pedagdgicas, acées e omissoes.
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Entdo, como mostrar aos discentes que a “normalidade” do racismo nao é nada
normal. E que ndo estamos predestinados a ela? Entendi que deveria perseguir o
caminho de desvendar a “teia” da normalidade na tentativa de alcancar mudancas

significativas. E foi isso que buscamos construir nas aulas-oficinas.

3.5: OFICINA 5 - Identidade afro-brasileira

Na quinta aula-oficina 43, realizamos com os discentes uma oficina de
Marabaixo*4. Como proposta de valorizacdo a cultura e identidade negra amapaense.
No primeiro momento, através de rodas de conversas com membros da
comunidade do Curiad, conforme visto na Figura 13, ocorreu a construcdo do
conhecimento dos significados do batuque, do tambor, da saia rodada, da poesia dos
ladrées de Marabaixo e das festas tradicionais. Refletindo sobre a participacdo da

mulher negra na construcéo dessa identidade afro-amapaense.*®

Figura 12 - Roda de conversa dos discentes com membros da comunidade do Curiau
sobre o Marabaixo
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Fonte: Trabalho de campo - primeiro momento da quinta aula-oficina (2022)

4 Asrodas de conversa com membros da comunidade quilombola do Curial ocorreu a construcdo dos
significados de cada caracteristica do Marabaixo. A proximidade da escola Rivanda Nazaré com a
comunidade tornou possivel realizar esse momento de troca de conhecimento.

4 0O Marabaixo é uma manifestacdo cultural afrodiaspoérica praticada pelas comunidades negras do
estado do Amapa. Tal expresséo cultural € composta pela dancga, musica, percusséo e oracdes. As
rodas de Marabaixo normalmente ocorrem nas festas de santos das comunidades negras
amapaenses, dando destaque a cultura negra e ao catolicismo popular local. O Marabaixo é uma
forma de expresséo elaborada pelas comunidades negras, manifestada especialmente por meio da
danca e das cantigas denominadas ladréo, espécie de poesia oral musicada a partir dos toques das
caixas, instrumentos de percussao produzidos pelos préprios tocadores.

% As informagfes prévias construidas em sala com os discentes foram extraidas do Dossié de
registro: Marabaixo registrado pelo Ministério da Cultura. Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional. . Brasilia/DF, agosto, 2018.
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No segundo momento, os discentes prepararam uma apresentacdo de
Marabaixo. Com apoio dos membros da comunidade do Curiaud, que forneceram as
roupas e a caixa de Marabaixo.

Essas aulas-oficinas foram desenvolvidas como proposta de valorizagéo da
identidade negra amapaense. Em cada turma ocorreu a construgédo dos significados
do Marabaixo. E em outro dia ocorreu a exposicdo das producGes de rodas de
marabaixo de todas as turmas no refeitorio da escola, no momento do intervalo,
conforme registrado na Figura 14.

Essa aula-oficina foi construida seguindo o aporte tedrico do que defende
Kabengele Munanga, que “a identidade — sob o ponto de vista da comunidade negra,
através de seu movimento social e de suas entidades politicas — constitui uma relacéo
de seguranca solida (MUNANGA, 2012, p. 43). Com isso buscamos fortalecer a
identidade afro-amapaense.

Figura 13 - Apresentacdo de Marabaixo pelos discentes

Fonte: Trabalho de campo — segundo momento da aula-oficina (2022)

Essa aula-oficina é resultado das acBes mobilizadas pelas diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das relagcfes étnico-raciais. Quando, propde
romper com o silenciamento, mantido por décadas, sobre a cultura, as historias e as
raizes ancestrais de parte expressiva da populacéo brasileira.

Com a lei 10.639/03, tornou-se obrigatdrio 0 ensino da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira na educacao béasica, dando a legalidade para incluir tais
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contetdos no curriculo. Aumentando significativamente a producgéo e divulgacéo de
diferentes materiais didaticos, paradidaticos e a¢cdes voltadas para a abordagem de
novas visdes e perspectivas sobre o continente africano, bem como sobre 0s negros
e sua importancia na historia do Pais.

Em relagcdo a identidade afro-brasileira Kabengele Munanga destaca os
elementos constitutivos: a histéria, a cultura e o fator psicolégico. Elementos que
devem ser mobilizados no ensino de Historia.

Para o autor Kabengele Munanga:

A identidade — sob o ponto de vista da comunidade negra através de seu
movimento social e de suas entidades politicas — constitui uma relacao de
seguranca soélida, justificando o esfor¢co para conhecer e viver sua verdadeira
histéria, podendo, desta forma, transmiti-la as préximas geracgoes.
(MUNANGA, 2012, p. 43)

Essa identidade negra construida pelo seu movimento social. Fortaleceréa a luta

contra o racismo no Brasil. Como nos diz Neuza Santos Souza:

A ldentidade, enquanto fruto de uma histéria, € uma questdo politica, pois a
construcdo das identidades se da em contextos marcados por relagdes de
poder. Toda a experiéncia é um infinito desdobramento de diferencas
infinitas. Essa experiéncia gera um processo de alteridade infinita, um
movimento entre a identificacdo e a desidentificacdo. A emancipacao requer
uma separacgdo de uma suposta outra identidade, neste caso, da identidade
branca, que foi transmitida como padréo e ideal no discurso social: “ser negro
ndo é uma condicdo dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro é tornar-se
negro”. (SOUZA, 1983, p.32)

Trataremos entédo, em poucas linhas, dos elementos constitutivos da identidade
afro-brasileira que devem ser mobilizados para uma educacao antirracista. A comecar
pela historia, pois, segundo Munanga, é o0 primeiro elemento constitutivo da
identidade. E tem como objetivo a “superagédo da visao depreciativa do negro e
reconhecer uma identidade negra que situe o negro enquanto sujeito do processo de
construgao da cultura brasileira” (MUNANGA, 2012, p. 53). E, em relacdo as questdes
identitarias, a historicidade colonialista privilegiou a hegemonia branca.

A cultura € o segundo elemento constitutivo da identidade negra. “As
contribuicBes culturais africanas fazem parte da realidade dos brasileiros, desde a
culinaria até as religides populares” (MUNANGA, 2012, p. 65). Estes aportes culturais
precisam ser resgatados de maneira positiva, pois modelaram e modelam a cultura
brasileira.

A imagem negativa deve ser superada para valorizar uma cultura positiva,
capaz de auxiliar no processo de reconstrucdo da identidade negra. Ainda em relacao

a cultura, Munanga, expoe:
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Precisamos lembrar das linguas africanas, que muito se perdeu no contexto
escravista. A religido manteve parte desta linguagem, numa cultura esotérica,
constitutiva de identidades no plano da religiosidade negra. Ensinar e difundir
algumas das linguas africanas pode ser um caminho para contribuir no
fortalecimento da identidade negra. (MUNANGA, 2012, p.72)

E finalizando, o terceiro fator, o psicologico. Neste aspecto, Munanga considera
que, “além dos preconceitos inegaveis, ha alguns comportamentos comuns a todos
0S negros, 0 que ele considera como uma caracteristica da identidade psicologica

coletiva do negro” (MUNANGA, 2012, p.83). Munanga amplia este argumento:

A busca da identidade negra nao é uma divisdo de lutas dos oprimidos.
Estamos tratando de um aspecto holistico nesta experiéncia: ha problemas
especificos, que somente o negro, so ele sozinho, consegue resolver. Estes
problemas estédo na alienacéo de seu corpo, de sua cor, de sua historia, de
sua cultura. (MUNANGA, 2012, p. 87)

Assim, torna-se urgente a abertura para a discussdo dos temas ligados a
cultura negra. E como este trabalho se situa na area da educac¢éo. Entendemos que
nas escolas, os docentes sejam os porta-vozes (mobilizadores) da construcédo de uma
cultura antirracista. Ainda hoje ha entraves para a constru¢cao de uma pedagogia da
diversidade e acaba reforgando os seculares preconceitos contra as pessoas negras.
Isso, ndo faz a educacdo avancar em um ensino antirracista. Entdo, trabalhar as
caracteristicas da identidade afro-amapaense na Ultima aula-oficina, foi uma
experiéncia que implicou em resgatar a propria historia e recriar-se em suas
potencialidades.

Os discentes devem ser mobilizados na constru¢ao de uma cultura antirracista.
E este trabalho mobilizou o conhecimento da histéria africana, afro-brasileira e afro-
amapaense. Através do entendimento de conceitos histéricos, teorias antirracista e
construcdo de uma ressignificacdo da historia da Africa e afro-brasileira. Tendo
conhecimento da origem dos estere6tipos em relagdo ao negro. Passando a valorizar

realmente a cultura afro-brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

O papel social da mulher ao longo da histéria sempre teve a questéo de género
como fator de interdicdo. Na passagem do século XIX para o XX, o avan¢co do
movimento feminista, contribuiu para que a mulher conquistasse maior liberdade e
representatividade. A sociedade brasileira traz as marcas de uma cultura patriarcal
gue ainda insiste em manter a mulher num lugar de subalternidade em todas as
esferas sociais.

Nesse contexto a mulher negra se encontra em um patamar de maior
inferioridade e vulnerabilidade. Exercendo as atividades de menor relevéancia no
mercado de trabalho, recebem os salarios mais baixos, sdo estereotipadas e
invisibilizadas, uma vez que sofrem opressdes de género, classe e raca, heranca de
um passado colonialista e escravista.

Entdo, nos capitulos desta dissertacdo, através dos aportes teoricos, tentei
evidenciar que o racismo expande seus efeitos, e repercute também no apagamento
da Historia ensinada.

Busquei tracar propostas nas aulas-oficinas com o objetivo de identificar e
confrontar estered6tipos sobre a representacdo da mulher negra no ensino de Historia.
Questionamos, junto com os discentes o “apagamento” delas como sujeitos historicos.
E quais nocdes e esteredtipos foram estabelecidos sobre a mulher negra, por conta
deste modo de narrar, e representar a Historia.

Nessa construcdo da ressignificacdo da mulher negra, o problema a ser
enfrentado é o racismo. E as aulas-oficinas se mostraram como estratégia para criar
um espaco de construcao de conhecimento com os discentes.

Pensava que a principal tarefa que caberia a mim seria pesquisar uma
realidade com o propdsito de modifica-la. Mas, atento sobre reproducdes recorrentes
nas narrativas dos discentes. Construimos com eles um ensino de Historia,
problematizador de forma a buscar a ressignificacdo da imagem da mulher negra no
tempo presente. O processo me mostrou que eu deveria e poderia ressignificar
minhas préprias ideias, para ensinar e aprender com os discentes.

Inimeros foram os desafios que surgiram no caminho de repensar préaticas no
ensino de Histdria com uma abordagem Decolonial. Entre eles, estdo as narrativas

escolares e historiogréficas tradicionais que insistem em perdurar e se renovar nos
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materiais didaticos e no imaginario escolar. A quantidade de estudantes em uma sé
turma, o vicio aprendido com o modelo educacional em universalizar/generalizar e ndo
particularizar sujeitos; em “separar por caixinhas” o pensamento como se esse
caminho fosse sempre a garantia da aprendizagem, de uma didatica aprimorada.

E preciso lembrar também que o modelo educacional tradicional eurocéntrico
ainda é vigente no Brasil. Por isso, precisamos romper com ele e com outros tantos
vicios.

A pesquisa como uma formagdo no contexto escolar, ndo deixa de
considerar tais entraves. Mas, objetivava ir além, no propdsito de idealizar praticas
pedagogias que inspirem os discentes.

Apontar caminhos para “desconstrucao” das narrativas histéricas eurocéntrica.
Através de um ensino de Historia Decolonial, para a reducdo de estereétipos que
reiteram a desumanizacdo da mulher negra. Ressignificando positivamente as
representacdes. Foi a mobilizacdo constante das aulas-oficinas. Que permitiram
ampliar o entendimento de como seria possivel contribuir com a pesquisa.

E através de novas abordagens no ensino de Historia, contribuir para uma
educacao antirracista.

As abordagens adotadas nas aulas-oficinas demonstraram que este olhar
atento indica caminhos produtivos na formacdo dos discentes, jA que suas
experiéncias e saberes séo priorizados e discutidos com o intuito de questionar e
transformar a realidade.

Acredito que um passo inicial de conscientizagdo foi dado a partir das
experiéncias nas aulas-oficinas realizadas com os discentes. E que um potencial
insurgente ao racismo foi mobilizado no processo da pesquisa-acdo na escola
Rivanda.

Procurei visibilizar o pensamento feminista negro com um arcabouco teérico e
pratico necessario para a construcdo da educacdao libertadora que buscamos. Penso
gue muitas das autoras que utilizei na escrita da dissertacdo, com linguagem tao
acessivel e abordando a prépria experiéncia, sdo fontes ricas tanto para inspirar
discuss0es tedricas quanto atividades em sala de aula.

Mulheres que falam de si, para contribuir com outras mulheres numa nova
perspectiva das suas historias. ressignificando para uma nova educacéo, de uma nova

sociedade.
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Ao longo dessa pesquisa vivi uma profusdo de emogOes e varios
guestionamentos me provocaram reflexdes e inquietacfes. E nesses ultimos anos,
em especial nos ultimos dois anos de mestrando, com 0 avan¢o das varias politicas
publicas afirmativas, aprendi a sonhar que a mudanca era possivel. E mesmo que
estejamos distantes do ideal, ainda assim, estamos caminhando bem.

Quero continuar sonhando e buscando através da minha acdo enquanto
educador, contribuir na construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e fraterna.
Onde a sala de aula seja o espaco do exercicio das diferencas, da busca do ser
humano pleno, para além das diferencas.

Descobrir essas autoras feministas negras, fazer uma imersao no universo de
suas narrativas, Grada Kilomba, Bell Hooks, Conceicao Evaristo, Lélia Gonzéles, Sueli
Carneiro, Djamila Ribeiro, e tantas outras, foi entrar em contato com uma escrita que
me moveu e falou comigo diretamente. E uma literatura que faz ponte. A leitura dessas
mulheres me fez entrar num processo de desconstrucéo e ressignificacdo do que eu
sou. Por isso, acredito que tenha forca de contribuir a romper paradigmas e provocar
mudancgas positivas na sala de aula e para a sociedade.

Pude vivenciar, por meio da pesquisa, a premissa de que a melhor maneira de
refletir sobre os caminhos e descaminhos do ensino de Histéria, € se aproximando
daqueles que pretendemos formar/educar. Muito além de perguntar no primeiro dia
de aula: “quem é vocé?” “de onde veio?” Foi somente ouvindo e refletindo sobre as
histérias que pude compreender o quao distante minha pratica estava deles, o quanto
0 ensino de Histéria tradicional se distancia da reflexdo sobre o racismo vivido
cotidianamente.

O docente, munido dessa nova perspectiva de ensinar historia encontrara
ferramentas para romper com o modelo tradicional. E viverd em constate reflexdo
sobre o racismo e como combaté-lo na escola.

E preciso transformar a escola em espaco de pertencimento, resgatando
histérias que implicam em valorizacdo, humanizacao, ressignificacdo. Construir
subjetividade mais positiva valorizando producdes que rompam com a invisibilidade,
combatam o racismo estrutural. Promovendo uma educagao antirracista.

Fomos construidos dentro dessa perspectiva, mas podemos deixar de ser.
Nessa trajetoria é preciso aprender para poder transformar. O que permitirda aos

discentes romper estereotipos e entender/viver a identidade afro-brasileira.
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Dai a importancia de conhecer a histéria da Africa, afro-brasileira, ou seja,
formar identidade. E conhecer como se construiu 0S preconceitos, esterestipos e
representacdes negativas, construidas no Brasil.

A ressignificagdo da mulher negra, objetivo deste trabalho, busca auxiliar no
combate ao racismo.

O aprender historia ndo deve estar restrito ao acumulo de informacdes sobre o
passado, mas sim desenvolver habilidades que possibilitem os discentes
interpretarem as experiéncias desse passado e, a posteriori, ressignificar no tempo
presente para aplicarem em suas vidas, em seu dia a dia.

A partir das aulas-oficinas com a tematica racismo (educacdo antirracista/
educacao para relacfes étnico raciais) demonstramos como o trabalho com a fonte
historica (Literatura) foi importante para leva-los a refletirem de forma critica sob a
forma que estavam interpretando o passado ao comparar suas ideias prévias com
aguelas construidas apds atividade de anadlise da fonte histérica. Podendo dessa
forma dar um novo sentido a ele.

Antes, com a tradicdo presente em suas narrativas nesse exercicio, suas
no¢des de racismo as vezes estavam pautado apenas no passado. Porém o racismo
esta no cotidiano e de forma estrutural.

A historia problematizada a partir da literatura, como fonte historica
trouxe a possibilidade de voltar as suas ideias prévias agora com um olhar mais critico.
A historicidade da ideia de racismo estrutural ganhou presenca significativa nas
narrativas, evidenciando ideias historicas mais sofisticadas.

Para consolidar a aprendizagem histérica com a utilizacdo do conhecimento
produzido a partir da interpretacdo do passado. Os discentes agora tém ferramentas
para serem capazes de intervir em suas realidades ao apresentar um novo olhar para
seu cotidiano escolar.

A construcao de novas narrativas demonstrou, na pratica, a ressignificagdo da
imagem da mulher negra.

Acredito hoje, mais que antes, na for¢ca do ensino de Histéria que conscientiza
e liberta. Se essa forca inspirar alguns poucos docentes, j& me sentirei mais feliz e

contemplado do que me sinto hoje.
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APENDICE A: O manual
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APRESENTALAO

O objetivo deste manual metodoldgico é contribuir com o ensino de Historia e
a educacéo antirracista. Através da proposta construida em aulas-oficinas em ensino
de Historia e literatura. A metodologia aqui apresentada foi desenvolvida em quatro
turmas de nonos anos da Escola Estadual Rivanda Nazaré da Silva Guimaraes,
Macapa (AP).

O contexto da formacédo foi uma pesquisa-acao realizada no Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria da Universidade Federal do Amapa que prop6s
uma praxis participativa entre docente e discentes para que todos pudessem envolver-
se em analises, reflexdes e interpretacbes, na busca de caminhos para o
enfrentamento ao racismo. Ressignificando a imagem da mulher negra. Este tema foi
explorado tanto em nivel social quanto individual, a partir da participagcdo dos
discentes nas aulas-oficinas.

Acredito que a metodologia apresentada possa ser utilizada tanto em dias
letivos comuns, da rotina escolar, quanto em projetos e cursos que sejam
desenvolvidos em diferentes contextos. A ideia ndo é oferecer um modelo pronto e
acabado de como “trabalhar a ressignificagdo positiva da mulher negra”
simultaneamente, mas inspirar docentes de Histéria que buscam alternativas para
colaborar com uma educacao antirracista. Espero que a partir deste manual, vocé
possa se envolver, se inspirar e renovar forcas, nessa busca. E vamos a luta!

Flavio Sousa de Jesus
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O romance de Lima Barreto narra a historia de Clara, uma adolescente de 17
anos, criada sob os cuidados do seu pai, Joaquim, carteiro, um homem simples e sua
mae dona Engracia, dona de casa, ambos moradores do suburbio carioca. Joaquim
gostava de musica, tocava modinhas e chegava a compor. Reunia-se com amigos a
fim de jogar, tocar e cantar nos finais de semana. Um dia, em comemoragdo ao
aniversario de sua filha Clara, foi pedida a permissao para trazer Cassi Jones, famoso
modinheiro. Cassi, que ndo possuia nenhum carater e era famoso por deflorar
mocinhas, avistou Clara, que se tornou alvo de seus desejos.

Apoés a festa, comecou a passar na frente da casa de Clara;, em seguida,
comecou a frequentar as rodas de musica em companhia de seu pai. Logo, por meio
de uma cartinha com ortografia precaria enderecada a Clara, conseguiu iludi-la e
passou a visitd-la em seu quarto por noites seguidas.

Assim, inesperadamente, aconteceu um imprevisto, Clara percebeu que estava
gravida e contou ao namorado, que desapareceu. Sentindo-se abandonada, Clara
acaba confessando tudo para Dona Margarida que conta a Engracia. Todas
desesperadas procuram Dona Salustiana, mde de Cassi Jones, que menospreza
Clara, sem piedade. ApGs a conversa, Clara percebe que foi facilmente enganada e
sente o preconceito por ser pobre, mulher e negra. Entdo, a personagem ressentida e
arrependida conclui que as pessoas menos favorecidas ndo sao nada na vida.

“Clara dos Anjos” foi o ultimo livro escrito por Lima Barreto. O trabalho foi
concluido em 1922, ano da morte do autor. O romance que carrega como titulo o nome
da protagonista foi lancado apenas postumamente, em 1948. O Rio de Janeiro
durante o principio do século XX vivia graves problemas sociais e de saude publica.
A sociedade brasileira, e especialmente carioca, era caracterizada também por um
arraigado racismo e por fortes tracos de misoginia. Vemos na obra - especialmente
através da personagem Clara dos Anjos - como havia um palpavel preconceito racial
e como a mulher negra era discriminada.

O autor da obra Lima Barreto foi um escritor negro, de origem pobre, um amante
da Literatura. Seu discurso foi pautado na denuncia contra as disparidades sociais e
0S preconceitos raciais existentes. O escritor foi um dos poucos em nossa literatura

gue combateram o preconceito racial e a discriminacdo social do negro.
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Conmo Ressignificar a Mulher Negra?

Para inicio de conversa, este Manual: “Clara dos Anjos”: aulas-oficinas de
historia e literatura para ressignificacao positiva da mulher negra no tempo presente.
propde trabalhar: Ensino de Histéria, Literatura e Aulas-oficinas.

Oportuniza-se aos docentes e discentes desenvolver a histéria da cultura Afro-
brasileira e Africana. Desvinculada de uma visdo eurocéntrica. E dessa maneira.
Motivar a valorizag&o da riqueza da cultura brasileira de matriz africana, a vivéncia de
valores éticos e morais, percebendo a importdncia de assumir uma postura
antirracista.

Mais do que uma palestra, um desfile sobre beleza negra, alguns cartazes
afixados nas paredes da escola, ou 0 que é pior, apresentacdes que lembram um
passado escravo. Que mais serve para demarcar e justificar desigualdade do que uma
busca de conscientizagcdo e superacdo de uma situagdo de exclusdo e
marginalizagéo.

E importante falar do negro ocupando outras posi¢cdes sociais e ndo apenas a
recorrente escravizacdo. Dizer que havia negros ricos e poderosos, mulheres negras
rainhas, mulheres negras chefiando exércitos. Levando em consideracdo que maioria
dos estudantes da rede publica em grande parte dos estados brasileiros € parda ou
negra, € importante valorizar o que trazem de casa, conhecimentos, costumes,
conceitos, ancestralidade. Se ressignificar, € a acdo de atribuir um novo significado a
algo ou alguém, neste trabalho foram revistos conceitos, paradigmas. Tarefa que
requereu estudo, reflexdo, tomada de consciéncia e posicionamento por parte tanto
dos discentes quanto por este docente, e isso nao foi tarefa facil. Exigiu um sair da
zona de conforto, desconstruindo verdades cristalizadas.

Nessa perspectiva, o sentido de ressignificagdo nado indica apenas inserir
contetdo. Mas, fundamentalmente tomar uma acgéo de rever contetados (que ocultam
mais do que revelam, que silenciam mais do que mostram), rever praticas e posturas,
rever conceitos e paradigmas no sentido de constru¢céo de uma educacao antirracista,
uma educacao para a diversidade e para a igualdade racial. Visando, portanto,

contribuir no reposicionamento do negro nas relagdes raciais.
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12 AULA-OFICINA
REFLEXBES SOBRE O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E A MULKER NEGRA

“Tenho dito e gosto de afirmar que a minha historia € uma histéria perigosa,
como € a histéria de quem sai das classes populares, de uma subalternidade,

e consegue galgar outros espacgos.” Escritora: Concei¢do Evaristo

SUGESTAO DE AULA:

MATERIAL: Livro didatico de Histéria, caneta e papel;
DURACAO: 100 minutos;

OBJETIVO: Iniciar as discussdes falando sobre como é representada a mulher negra

na Histéria oficial.
INTRODUEAO: 30 minutos

Para isso, os discentes devem pesquisar no livro didatico de Histéria, de
preferéncia que seja o livro das turmas de nonos anos, disponivel aos discentes na
Biblioteca da escola. Procurando citagdes em textos ou imagens de mulheres negras
no livro. Observando em que contexto histérico estava inserida a mulher negra.
Exemplo: Na figura abaixo, uma mulher negra trabalha com homens negros na lavoura
do café.

Colheita de café no interior
paulista, em 1924, fotografia
de Theodor Priesing. Em 1914
e em 1921, o governo brasileiro
retomou as praticas de defesa
ou valorizacdo do café, mas
foi a partir de 1924 que o
estado de Sao Paulo passou a
promover a chamada valorizagcao
permanente do café.
Museu Paulista da Universidade
de Sao Paulo, Sao Paulo.
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Capitulo 1 — Uma republica em construcao -

Fonte: Livro Didatico de Historia, Arariba, 9° ano, PNLD 2020-2022, pagina 19.
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DEBATE: 40 minutos;
AUXILIO TEORICO AO DOCENTE:
REPRESENTAQAO e DEBATE para RESSIGNIFICAQAO:

O legado do passado escravista na tentativa de melhor compreender e
desnaturalizar as representacdes correntes sobre as mulheres negras. Sempre
pensadas como trabalhadoras em potencial, Angela Davis (2016) enfatiza que,
historicamente, mulheres negras sempre trabalharam mais fora de casa do que suas
irmas brancas, suportando o fardo da exploracao e precarizacéo do seu trabalho.

De tal forma, fica perceptivel que este trabalho “fora de casa foi resultado de
um processo pos-abolicdo que impeliu a mulher ao trabalho doméstico nas casas de
familias brancas. Logo, a associa¢cdo de mulher negra a trabalho intenso e cansativo,
refere-se a um trabalho considerado pouco qualificado e valorizado socialmente: o
trabalho doméstico. Obrigadas a acumular o trabalho das suas proprias casas com o
trabalho na casa dos patrées, também por conta de exclusdes e poucas oportunidades
no campo educacional, as mulheres negras foram historicamente obrigadas a
trabalhar dentro e fora de suas proprias casas.

Ao tratar da construcdo de um imaginario que associa o0 escravismo ao trabalho
doméstico, o que trouxe para as mulheres negras, no periodo pés-abolicdo, a heranca
da precarizagdo do trabalho. O racismo funciona de modo intrincado. As
empregadoras que acreditavam estar elogiando as pessoas negras ao afirmar preferi-
las em relacdo as brancas argumentam, na verdade, que as pessoas negras estavam
destinadas a ser servicais domésticas.

Na&o é dificil perceber que, no Brasil na literatura, em telenovelas, na “vida real”,
as mulheres negras ainda veem seus direitos negados, por autoridades politicas e
juridicas, movidas por este imaginario herdado do colonialismo. Neste sentido, fica
visivel que a definicdo de pessoas negras como servigais €, de fato, um dos artificios
essenciais da ideologia racista. “De baixa renda”, “humilde”, “sofrida” e literalmente
“pobre”, denotam a classe social como o eixo que fundamenta a imagem da mulher
negra como uma “guerreira”. Por enfrentar tantas “guerras”, nesta condi¢édo heroica,
o cansaco fisico e mental, a fragilidade em qualquer esfera ndo € admissivel.

Ao enfatizar o modo como racismo e sexismo convergem inseridos no modo de
producdo escravista, Angela Davis evidencia como a mulher escravizada foi
dissociada das representacdes do feminino, corrente no periodo, “ja que as mulheres
eram vistas, ndo menos do que os homens, como unidades de trabalho lucrativas,
para os proprietarios de escravos, elas poderiam ser desprovidas de feminilidade”.
Ao ter sua imagem naturalizada na funcdo de trabalhadora resistente, com as
mesmas funcdes e tarefas atribuidas aos homens negros, a mulher negra sempre
esteve longe dos ideais de feminilidade atribuidos a mulher branca.



101

CONCLUSAO: 30 minutos
ATIVIDADE
REDACAO SOBRE A MULHER NEGRA: Os discentes deverdo escrever uma

redacdo. Com no minimo 10 linhas respondendo a seguinte questao:

- Quando a gente pensa em uma mulher negra imaginamos uma mulher que é...

OBJETIVO: Com esta atividade espera-se desenvolver o pensamento critico dos

discentes. Levando-os a refletir sobre como a Historia oficial tem representado,

silenciado ou afastado as mulheres negras da construcao histérica como suijeito.

RESSIGNIFICACA® DESEJADA

Trecho da redagao de uma discente: “minha amiga parou de alisar o cabelo dela

porque entendeu que o cabelo dela é um simbolo da identidade dela “.

Leituras indicadas:

CARNEIRO, Sueli. Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil. Colecdo Consciéncia
em debate. Sao Paulo: Selo Negro, 2011.

DAVIS, Angela. Mulheres, raca e classe. Traducgéo: Heci Regina Candiani. 12 ed. S&o
Paulo: Boitempo, 2016.
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22 AULA-OFICINA

PROBLEMATIZACAO do LIVRO “CLARA DOS ANJOS”

Moco, cuidado com ela!
Ha que se ter cautela com esta gente que menstrua...
Imagine uma cachoeira as avessas:

cada ato que faz, o corpo confessa. Poeta e Jornalista: Elisa Lucinda

SUGESTA® DE AULA:

MATERIAL: Computador e Datashow;
PURALAO: 100 minutos:

OBJETIVO: Iniciar as discussdes sobre racismo na sociedade e como ele se

manifesta.

INTROBUEA®: 60 minutos

Faca exposicao e leitura da obra de Lima Barreto: “Clara dos Anjos”, dando
atencdo a como o autor retrata a mulher negra. E como o autor aborda o tema racismo
no livro. Dica: Use a versdo em quadrinhos. E mais ludico e didatico para falar do
tema. Torna mais acessivel a todos os discentes a mensagem da obra.

Problematize as histérias dos personagens com a temética racismo, a obrigacéo
social do casamento e o papel das mulheres na sociedade fluminense durante o
principio do século XX.

Relacione as historias dos personagens com os temas debatidos no livro Didatico. No
Conteudo Primeiros anos da Republica no Brasil (transformacgdes urbanas do Rio de
Janeiro do inicio do século XX, as movimentacBes sociais, as caracteristicas da

populacéo urbana carioca).
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DESENVOLVIMENTO:

Exemplo: Na cena retratada no livro, Dona Salustiana humilha Clara por ser negra.

Por isso, ndo aceita o casamento do filho com ela.

MAS NAO € UM
AB IMAGINAR

SURDO?
| MEU CASSI CASADO
COM ESSA NEGRINHA?

ouvil 1550, MIDIIHA
FILHA? HUMPF!... i ! %
LORD JONES DEVE | il DE "SEU Fm
ESTAR SE REVIRANDO ABUSOU DE A
NO TamMuULO! .

Fonte: Livro “Clara dos Anjos” (Lima Barreto), Quadrinhos na Cia, ano 2015, pagina 93.

AUXILIO TEORICO AO DOCENTE:

‘POR DENTRO DA OBRA’

O livro € uma denuncia feita por Lima Barreto sobre as hipocrisias veladas existentes
na sociedade carioca em relacdo a situagdo das mocas negras e pobres. Taud Rangel
(2013) diz que Lima Barreto resgata e coloca a mostra o senhorzinho de escravos,
Cassi Jones desta vez como um homem da classe burguesa, que, mesmo apos o
advento da libertacdo dos negros, continua a suplanta-los, banqueteia-se dos corpos
das mulatas e, em decorréncia de influéncia e poder, vé-se livrado das reprimendas
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contidas no ordenamento juridico que entdo vigorava, qual era: o Codigo Penal de
1890

O autor mostra que ndo existia mais a sociedade imperial, a escravidao havia sido
abolida. A Republica era a realidade do Brasil. Mas, agora vigoravam, notadamente
denunciado por Lima Barreto, em “Clara dos Anjos”. A colocagdo do negro como
inferior ao homem branco. Dotado de posses, influéncia e dinheiro. Isto €, integrante
da elite seleta da sociedade do século XIX e inicio do século XX.

A forca da nova sociedade estava concentrada justamente nos comportamentos
antissociais, elevados a condicdo de valores maximos da elite. Lima Barreto (1948)
denuncia os acordos da elite, branca, burguesa da sociedade carioca do século XIX.
Quando detalha: Em geral, as mocas que ele [Cassi Jones] desonrava eram de
humilde condicdo e de todas as cores. Nao escolhia. A questdo € que houvesse
ninguém na parentela delas, capaz de vencer a influéncia do pai, mediante
solicitagdes maternas. A mae [Salustiana] recebia-lhe a confissdo, mas né&o
acreditava; entretanto, como tinha as suas presuncoes fidalgas, repugnava-lhe ver o
filho casado com uma criada preta, ou com uma pobre mulata costureira. Gracas a
esses seus preconceitos de fidalguia e alta estirpe, ndo trepidava em ir empenhar-se
com o marido, a fim de livrar o filho da cadeia ou do casamento pela policia.

Outra observacdo, sobre a obra “Clara dos Anjos”. E que tem personagens
inexpressivos, ou melhor secundérios, a exemplo Lafées, Zezé Mateus, Arnaldo,
Praxedes. Mas, também tem figuras enérgicas, imponentes. Dentre estas, Dona
Salustiana, a genitora de Cassi Jones, representada como um claro exemplo de uma
integrante da elite brasileira do inicio do século. Como o proprio autor Lima Barreto a
apresenta: “Dona Salustiana tentava ser uma pomposa senhora da elite,
apresentando ares de uma dama da corte, superior as demais pessoas que moravam
em sua vinhaga, bem como aqueles com quem mantinha conhecimento. “O seu
orgulho provinha de trés fontes: a primeira por ter um irmao médico do Exército, com
0 posto de capitdo; a segunda, por ter andado no Colégio das Irmés de Caridade; e
terceiro, ser descente de Lord Inglés.

A personagem expressa 0 pensamento vigente. Que valorizava a raca branca,
€ (gue era superior aos negros, e avessa a miscigenacdo (Miscigenacao ou
mesticagem significa a mistura de elementos de diferentes etnias, religides, arte, e
gue vao originar um terceiro elemento), que para eles representava a degeneracéo da
nacao.

A todo momento, o discurso de Lima Barreto coloca com clareza que os valores
adotados pela elite carioca ndo poderiam ser atentados, colocados em xeque, ja que
tal comportamento poderia fragilizar a familia e, por extensado, a sociedade.
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CONCLUSA®: 40 minutos
ATIVIDADE

DEBATE: Como se construiu o racismo na sociedade brasileira? Quais sao os

problemas vividos pelas pessoas negras no Brasil?

Vocé Sabial

Racismo de marca, que €: No dizer de Oracy Nogueira (1985) no Brasil o preconceito
racial € de marca e ndo de origem. Aqui 0 preconceito de raca se exerce em relacéo
a aparéncia (cor escura), ou seja, a segregacao toma como base os tracos fisicos do
individuo, a fisionomia, os gestos. E o preconceito de origem, de prevaléncia nos EUA,
se faz quando basta a suposicdo de que o individuo descende de certo grupo étnico

racial, para que sofra as consequéncias do preconceito.

RESSIGNIFICACA® DESEJADA

Trecho da redagao de uma discente: “Mulheres negras hoje apresentam jornal,

sdo médicas, tudo isso é fruto de luta delas

Lsituras indicadas:

RANGEL, TAUA LIMA VERDAN. Dialogando com Clara dos Anjos: uma anélise
transdisciplinar da ficcdo de Lima Barreto. Sdo Paulo. Ed. Ambito juridico. 2013.
Disponivel em: https://ambitojuridico.com.br/edicoes/revista-109/dialogando-com-
clara-dos-anjos-uma-analise-transdisciplinar-da-ficcao-de-lima-barreto/#_ftn12.
Acessado em: 22 de maio. 2022.

BARRETO, lima. Clara dos Anjos. ed.: Escala. 1948.

BARRETO, lima. Clara dos Anjos Lima Barreto; roteiro de Wander Antunes; arte de
Lelis; posféacio de Lilia M. Schwarcz. Sdo Paulo. Quadrinhos e Cia. Companhia das
letras. Ed 1.: 2015.
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32 AULA-OFICINA

ENSING DE HISTORIA DECOLONIAL

Minha luta diaria é para ser reconhecida como sujeito, impor minha

existéncia numa sociedade que insiste em negéa-la. Filosofa e

Professora: Djamila Ribeiro

SUGESTA® DE AULA:

MATERIAL; Computador e Datashow;
PURALAO: 100 minutos;

OBJETIVO: Iniciar as discussdes sobre a histéria gue o europeu contou e comparar

com outra histéria (Decolonial). A histéria das resisténcias das mulheres negras e de

como africanizaram o Brasil.

INTRODUEAO: 40 minutos

RESISTENCIA DA MULHER NEGRA

Mostre exemplos de resisténcias de mulheres negras (Observacéo: Apresentei
informagdes da vida de Dandara. E vida e obras da escritora negra Conceigcao
Evaristo.

Figura: Desenho -Dandara Foto: Conceicao Evaristo

Enquanto passar informacfes sobre elas em apresentagcdo de slides

(sugestédo). Fale delas sem caracteriza-las com qualidades. Busque apresentar
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apenas o0 que elas realizaram. Nesta atividade a ideia é tentar ndo influenciar os

discentes para comparar com o0 que escreveram na redacdo da primeira aula-oficina.

AT&‘N{-‘:A’& Nesse dia os alunos devem trazer celular com acesso a internet.

Para pesquisar mulheres negras nos dias de hoje que sado bem sucedidas na sua
area. Depois devem fazer uma redacdo de no minimo 10 linhas. Escrevendo trés

caracteristicas sobre as mulheres negras que conheceram na pesquisa.

Com esta atividade esperamos desenvolver o pensamento histérico dos discentes

sobre ressignificagéo da imagem mulher negra.

DEBATE: 40 minutos;

Vace Sabial

Ensino Decolonial seria a contraposicdo a “colonialidade”, enquanto o
descolonial seria uma contraposicdo ao  “colonialismo®, ja que o
termo descolonizacado é utilizado para se referir ao processo historico de ascenséao
dos Estados-nacao apos terem fim as administraces coloniais, como o fazem Castro
Gomez e Grosfoguel (2007) e Walsh (2009). O que estes autores afirmam € que
mesmo com a descolonizacdo, permanece a colonialidade.

Decolonialidade ndo é apenas o processo de descolonizagdo de um povo.
Decolonialidade ¢ um termo usado, principalmente, por um movimento latino-
americano emergente, que tem como foco entender a modernidade no contexto de
uma forma de teoria critica, aplicada a estudos étnicos. Ele foi descrito por Walter
Mignolo (2005) como opcdes analiticas e préaticas que confrontam e desvinculam a
matriz colonial de poder. Pode ser contrastado com a colonialidade, conceituada como
a légica subjacente da fundacédo e desdobramento da civilizacdo ocidental desde a
renascenca até hoje, referida como a matriz colonial de poder ou de colonialidade do
poder.
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AUXILIO TEORICO AO DOCENTE:
UMA OUTRA HISTORIA (DECOLONIAL) - RELEITURAS:

No inicio da década de 80, Lélia Gonzalez (2018) apontava o problema da
folclorizacdo e apagamento das personagens negras no ensino. E a universalizacéo
imposta pela narrativa eurocéntrica que privilegia as experiéncias e saberes do
homem branco europeu. Como ela mesmo disse: Estamos cansados de saber que
nem na escola, nem nos livros onde mandam a gente estudar, ndo se fala da efetiva
contribuicéo das classes populares, da mulher, do negro e do indio na nossa formacao
histérica e cultural. Na verdade, o que se faz é folclorizar todos eles. E o que é que
fica? A impressdo de que sO6 os homens, os homens brancos, social e
economicamente privilegiados, foram os Unicos a construir esse pais. A essa mentira
tripla d4-se o nome de: sexismo, racismo e elitismo.

No artigo “A mulher negra na sociedade brasileira: uma abordagem politico
econdmica”, escrito em 1979, Lélia Gonzalez problematiza o processo de
miscigenacao no Brasil e a enganosa ideia de uma harmonia entre as racgas. Destaca
gue a elaboracédo do mito da democracia racial, atribuida ao sociélogo Gilberto Freire,
na década de 30, relaciona-se com o fato de que as relagdes sexuais entre europeus
e africanas escravizadas “nada mais foi que o resultado da violentagcdo de mulheres
negras por parte da minoria branca dominante”.

A consequéncia mais perversa do mito consistiria na iluséria ideia de que nunca
existiu racismo no Brasil, gracas ao modo assimilador caracteristico do colonizador
portugués. Esta premissa concebeu um discurso oficial propagado, inclusive na
educacao, que reduz a importancia da matriz africana em nossa formacao cultural e
estigmatiza seu povo. Gonzalez ressalta que: A historia oficial, assim como o discurso
pedagogico internalizado por nossas criancas, falam do brasileiro como um ser
‘cordial’ e afirmam que a histéria do nosso povo € um modelo de solucdes pacificas
para todas as tensdes ou conflitos que nela tenham surgido. Por ai pode-se imaginar
o tipo de esteredtipo difundido a respeito do negro: passividade, infantilidade,
incapacidade intelectual, aceitacéo tranquila da escravidao etc.

Lélia Gonzalez aponta que o racismo produziu “efeitos violentos sobre a mulher negra
em particular”. Seu objetivo é aprofundar a compreensdo das imagens e/ou
esteredtipos construidos sobre as mulheres negras, que ela ira sintetizar nas figuras

da mulata, da doméstica e da mée preta. Em decorréncia de tais estigmas, a mulher
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negra foi historicamente condicionada a manter-se em condi¢des de subalternidade e
exploracéo, seja sexual, do trabalho ou econémica.

Quando comecamos a estudar imagens construidas das mulheres negras no
passado colonial encontramos a “mée preta”. A “mae preta”, mucama, era destinada
e associada aos cuidados com os filhos dos senhores escravistas. Gonzalez aponta
para a romantizacdo da funcdo educadora da mulher negra, marcante na obra de
Gilberto Freire (1933). Ironicamente, ela destaca que sera justamente “essa figura
para a qual se da uma colher de cha e é quem vai dar a rasteira na raca dominante”.
Quando, a autora refere-se a fungdo materna da mulher negra, na cultura brasileira.
Ela foi responsavel por internalizar valores e ensinar a linguagem e todo o imaginario
gue a perpassa: “E quando a gente fala em fungao materna, a gente ta dizendo que a
mée preta, ao exercé-la, passou todos os valores que Ihe diziam respeito pra crianga
brasileira (...). Essa crianga, esse infans, é a dita cultura brasileira, cuja lingua € o
pretugués”.

Ao enfatizar o papel da mulher negra como responsavel, em grande parte, pela
africanizacdo da cultura brasileira, observa-se o posicionamento critico de Gonzalez
diante da producao académica branca, eurocéntrica e sexista. Quando situa a mulher
negra no centro da narrativa historica, sujeito historicamente estereotipado e
subalternizado, Lélia Gonzalez desafia a hegemonia do pensamento social e cientifico
tradicionais, na busca de uma visdo Decolonial para a histéria cultural do Brasil.

Os saberes trazidos da Africa que ela evoca, difundidos por mulheres negras
na educacdo informal e doméstica do periodo escravista, revelam um Brasil
irremediavelmente africanizado, ainda que os saberes dominantes eurocéntricos
busquem incessantemente apagar e silenciar tais saberes.

Contribui, indiscutivelmente, para tal apagamento, a difusao que teve, no Brasil,
a chamada ideologia do branqueamento, que Gonzalez define como “a légica da
dominacdo que visa a dominacdo da negrada mediante a internalizacédo e a
reprodugao dos valores brancos ocidentais” (GONZALEZ, 2018, p. 206-207). O
branqueamento esta presente na linguagem e no modo de lidar com o racismo. Como
€ facil aderir a um termo de lingua inglesa que serve como uma etiqueta para
praticamente todas as situa¢des de discriminacao: bullyng. E, assim, o racismo tantas
vezes passa batido. Assim como no momento em que os discentes distinguem a

textura dos cabelos entre “bom” e “ruim”.
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CONCLUSA®: 20 minutos
ATIVIDADE

COMPARAR: Diante do panorama geral das respostas na producdo textual da

redacdo do inicio dessa aula-oficina. Verificar se alguns adjetivos positivos surgiram
em comparacao a primeira redacao, da primeira aula-oficina. Refletindo com eles, se
foi fruto do contato deles com as histérias de Dandara e Conceicdo Evaristo, e das

outras mulheres negras pesquisadas?

Mas nado deixe de criticar e investigar o que ndo mudou no panorama de alguns
adjetivos como: A “trabalhadora” e “batalhadora”. Busque entender porque o0s
discentes permanecem reproduzindo a ideia da mulher negra como tendo uma

predisposi¢cao natural para ultrapassar sofrimento e dificuldade.

E descontrua com o aporte tedrico de Lélia Gonzalez, Djmaila Ribeiro, e mais
pesquisa bibliografica das feministas negras. A critica do feminismo negro a esta
romantizacao das dificuldades enfrentadas pela mulher negra, por conta do conjunto
das discriminacdes multiplas que enfrenta, denuncia a naturalizagdo de um
imaginario da mulher negra que a destitui de humanidade. Uma mulher que suporta
mais dor, mais adversidades sem, contudo, se revoltar ou fraquejar. Em seu relato
pessoal, no livro “Quem tem medo do feminismo negro?”, Djamila Ribeiro (2018)
trata da imagem da mulher guerreira como uma construgdo nociva, muitas vezes
internalizada pelas mulheres negras e que precisa ser rompida. A mulher negra
guerreira, a exemplo da figura da mae preta pensada por Lélia Gonzalez, sugere um
ideal de mulher negra com personalidade pacifica, compreensiva e subserviente.
Nos termos do ideal colonizador, aquela que se adaptou de modo exemplar as
violéncias e siléncios impostos a ela e a seu povo. Essa personagem nao cabe,
contudo, em um ideal de feminilidade atribuido & mulher branca, inserido em uma
exaltacdo ideoldgica da maternidade. Mas aproxima-se muito mais de um animal

doméstico utilitario e docil.
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Trecho da redagdo de uma discente: “minha mae é guerreira, nao conseguiu

terminar curso de enfermagem. Mas, educa eu e minha irma”

Lsituras indicadas:

GONZALEZ, Lélia. Racismo e sexismo na cultura brasileira. Revista Ciéncias Sociais
Hoje, Séo Paulo, p. 223-244, 1984.

GONZALEZ, Lélia. A Primavera para as rosas negras: Lélia Gonzalez em primeira
pessoa. 12 ed. Diaspora Africana: Editora Filhos da Africa, 2018.

RIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do feminismo negro? 12 ed. — S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2018.
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{2 AULA-OFICINA

© RACISMO ESTRUTURAL

A crianca é capaz de reproduzir o racismo que vé

Professora: Kiusan de Oliveira

I

MATERIAL: Computador, Datashow, Revistas, jornais e documentos do IBGE.

PURALAO: 100 minutos;

SUGESTA® DE AULA:

OBJETIVO: Refletir sobre noticias e dados oficias de morte de jovens negros,

penitenciarias com grande populacdo carceraria negra, indice de repeténcia e
abandono escolar por alunos negros (observacao: conseguir bastante material sobre
esses e outros temas). Iniciando as discussdes das caracteristicas do racismo

estrutural.
INTROBUEA®: 20 minutos

Leve bastante material sobre situagdes vividas pela populagéo negra do Brasil.

= 0 GLOBO Q f v @ W

Justica manda soltar jovem
negro preso no Jacarezinho
ap0s comprar pao

Entregador foi acusado de associagéo para o trafico; video mostra a inocéncia de
Yago, o que levou a pedido de soltura

Rafael Nascimento de Souza
08/02/2022 - 13:47 | Atualizado em 08/02/2022 - 17:22

Newsletters " & z
@ @ @ ‘ 2 Yago de Souza, ja livre, com um cartaz em que diz que "s0 queria comprar um pao"” e a pergunta: "que pais é esse?
Foto: Domingos Peixoto / Agéncia O Globo
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DEBATE: 40 minutos;
RACISMO ESTRUTURAL DENUNGIADO NA LITERATURA

Problematize com os discente as caracteristicas do racismo estrutural
presentes na obra “Clara dos Anjos” com recorréncias de situacdes vividas por
pessoas negras nos nossos dias.

A exemplo: O personagem Cassi Jones se livrava da cadeia apds cometer
crimes. Mas, o0 seu parceiro/comparsa, Ataliba Timbo, representado por Lima Barreto
como “mulato”, no primeiro delito foi obrigado a casar-se para nao ficar preso.
Refletia com os discentes 0 motivo de existirem mais pessoas negras nhas
penitenciarias do que pessoas brancas. (pesquisar matérias de jornal sobre esses
temas).

E claro, ouca os discentes! Eles podem apresentar outras caracteristicas do
racismo estrutural na historia do livro “Clara dos Anjos”.

Com esta atividade esperamos desenvolver o pensamento historico dos discentes
compreendendo que existe uma teia que age sobre as relacbes sociais e
institucionais. E cotidianamente, banalizamos o racismo e nos tornamos muitas vezes

coniventes com ele.

CONCLUSAO: 20 minutos
ATIVIDADE

Escreva no quadro exemplos de expressdes racista para que eles possam

.,

entender, exemplo: “eu ndo sou tuas negas”; “a coisa ta preta” ‘fez um servigo de
preto”. E depois peca que eles citem expressdes que conhecem. Para logo apés esse
momento, questiona-los, se ha algo em comum em cada uma dessas expressoes.

Questione-os como é facil aderir a um termo da lingua inglesa que serve como
uma etiqueta para praticamente todas as situacdes de discriminacdo. No caso a
palavra: bullyng. E, assim, o racismo tantas vezes passa batido.

Depois, alerte os discentes sobre o uso do termo bullying, como parametro
explicativo de todas as discriminagdes e violéncias praticadas em contexto escolar.

Algumas praticas sdo racismo.
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AUXILIO TEORICO A© DOCENTE:
UMA “ TEIA” QUE AGE SOBRE AS RELACOES SOCIAIS E INSTITUCIONAIS

Adjetiva-se como estrutural, porque o racismo se relaciona com a estrutura
social sem representar traco de anomalia, naturalizando-se como elemento de
conformacdo das relagdes politicas, econbmicas e sociais. Sob a perspectiva
estrutural, compreende-se o racismo como processo politico, na medida em que é
esta a natureza do poder que oferece ao grupo racial privilegiado meios para impor a
discriminagdo sistematica aos grupos raciais desfavorecidos, e como processo
histérico, na medida em que a dinamica do racismo reflete particularidades proprias
da formacéo social de cada Estado

A formacéao social brasileira foi marcada por um regime escravocrata, arrimado
na objetificacdo, exploracéo e subalternizacdo de povos negros.

O racismo ja era um fator presente na sociedade em formagé&o e funcionava
como elemento legitimador das praticas proprias do escravismo colonial, a exemplo
do trafico negreiro e da submisséo a trabalhos forcados, maus-tratos e castigos fisicos
aos individuos escravizados.

Silvio Luiz de Almeida (2018), ele sugere que o enfrentamento do racismo
passa pela superagcao de uma compreenséo tradicional de “modernidade”. Acrescente
gue, indubitavelmente, esta perspectiva de modernidade esta refletida no ensino de
Histéria: Raga e racismo s&o produtos do intercambio e do fluxo internacional de
pessoas, de mercadorias e de ideias, o0 que engloba necessariamente uma dimenséao
afrodiaspdrica (é compreendido como cédigo e simbolo cultural que se expandiu no
mundo por meio da diaspora, ou seja, através da migracdo forcada dos povos
africanos. Inferimos que praticas corporais advindas desse fato historico mundial, a
exemplo da capoeira e do breakdance, séo essenciais no percurso educativo formal).

A compreensdo do mundo contemporaneo esta ligada a compreensédo da
didaspora africana. So existiu racismo enquanto existia o trafico de negros escravizado,
ou seja, do modo com que a Africa se espalhou pelo mundo.

E ao incorporar essas premissas a luta antirracista e, neste caso, ao ensino de
Historia que pretende ser antirracista. A discussdo sobre a ressignificagdo em torno

da Africa é necesséria e ndo apenas um complemento curricular. E preciso entender
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a diaspora, é preciso entender como a “Africa se espalhou pelo mundo” por intermédio
de mulheres e homens negros.

Para se construir uma educacao antirracista é necessario guestionar elementos
que unificam as experiéncias dos povos americanos, em torno de uma Africa
renegada pela tradicdo historico-cultural imposta pelo colonizador europeu, nas
Ameéricas.

Para Silvio o “racismo é sempre estrutural”’, como elemento que perpassa toda
a organizacao econdmica e politica das sociedades contemporéaneas. Tal afirmacéo
confere a sua analise uma interpretacdo profunda dos modos de se conceber as
relacdes sociais e o modelo civilizatorio dominante. Por se tratar de um todo complexo,
o racismo “fornece o sentido, a légica e a tecnologia para as formas de desigualdade
e violéncia que moldam a vida social contemporanea”. Dito de outro modo, o racismo
ndo é um caso isolado, uma anomalia. Nem sempre se torna um escandalo. As
concepcOes superficiais ou reducionistas da questao racial tornariam o combate ao
racismo mais dificil.

O modo como Almeida desnuda as questdes raciais € fundamental para que
nos situemos melhor neste processo de percepg¢éo do racismo como uma estrutura, e
compreendesse como estamos inseridos nessa teia.

Quando alerta para a dimensdo naturalizada e estrutural do racismo,
contrapondo-a a percepcéao daqueles que o concebem como um fendmeno patologico
manifesto no ambito comportamental e/ou institucional, a primeira coisa que aprendi
com ele foi o porqué de os discentes entenderem o racismo da forma que entendem.

Existe algumas dificuldades de se trabalhar, em sala de aula, essa concepcéo
mais complexa do racismo, na medida em que boa parte dos estudantes demonstram
perceber a questdao como um caso de policia ou denuncia, que pudesse ser resolvido
através de punicdes, pelo diretor da escola, pela justica, pelo conselho tutelar da
cidade... pensar que o papel da escola no combate ao racismo, deve ser s6 o de que
os “racistas devem ir pra secretaria e serem expulsos” da escola. apenas

contribuiremos para manutencéo do racismo estrutural.
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RESSIGNIFICACA® DESEFADA - “Precisarmos nos mover

Trecho da redacdo de uma discente: - “A pior parte de tudo isso foi como a

escola nao ligou pra isso”. (irma da discente sofreu racismo na escola).

L¢ituras indicadas:

ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte (MG):
Letramento, 2018.
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52 AULA-OFICINA

IDENTIDADE AFRO-AMAPAENSE (MARABAIXO)

A gente n&do nasce negro, a gente se torna negro. E uma conquista
dura, cruel e que se desenvolve pela vida da gente afora. Professora e

Fil6sofa: Lélia Gonzalez

MATERIAL: Caixa de som, microfone, saia de dancar Marabaixo e Caixa de

tocar Marabaixo.
DURACAO: 200 minutos;

OBJETIVO: Iniciar as discussdes sobre as caracteristicas da identidade afro-

amapaense.

INTRODUELA®: 100 minutos

é%fkaAﬁAv& Desenvolvi essa oficina sobre identidade afro-amapaense com

objetivo de valorizar a cultura afro da minha regido. Mas, onde vocé docente estiver
disposto a desenvolver com os discentes da sua escola e seguir as etapas deste
manual metodoldgico. Busque direcionar essa ultima aula-oficina para a realidade

afro-brasileira da sua regiéo.

ATENLAO: A quinta aula-oficina sera dividida em dois momentos:
- 1° Momento: Em cada turma ocorrerd a construcdo dos significados de cada

caracteristica do Marabaixo através de rodas conversas com membros da
comunidade do Curiad.

- 2° Momento: Apresentacdo de Marabaixo pelos discentes.

No primeiro momento, na primeira aula-oficina, através de rodas de conversas com
membros da comunidade do Curial ocorrera a construcdo do conhecimento dos
significados do batuque, do tambor, da saia, a poesia dos ladroes de Marabaixo e as
festas tradicionais. Refletindo sobre a participacdo da mulher negra na construcao
dessa identidade afro-amapaense.
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No segundo momento, na segunda aula-oficina prepare com os com os discentes
uma apresentacao de Marabaixo.

Divisdo das funcdes:

- Discentes que nao participardo da danca, irdo montar uma letra de ladrdo de
Marabaixo para ser cantado e tocado no refeitério da escola.

- Discentes que participardo da danca, juntos preparardo a apresentacao de danca
do Marabaixo.

- Os discentes que néo participardo da danca e néo participarédo da criagéo letra
de ladréo de Marabaixo, irdo formar a equipe de apoio para o dia da apresentacdo

de Marabaixo no Refeitorio.

A data da apresentacado devera ser acertada com a direcédo da escola. E ser realizada
no refeitério da escola no horério do intervalo das aulas para maior participacao da
comunidade escolar em geral.

Com esta atividade espera-se desenvolver o pensamento historico dos discentes.
Levando-os a compreender que em cada regido do Brasil ocorreu uma construcao

cultural afro-brasileira.

AUXILIO TEORICO AO DOCENTE

Sobre a identidade afro-brasileira Kabengele Munanga (2012) destaca que 0s
elementos constitutivos sao eles: a historia, a cultura e o fator psicologico.

A identidade — sob o ponto de vista da comunidade negra através de seu
movimento social e de suas entidades politicas — constitui uma relagéo de seguranca
solida, justificando o esfor¢o para conhecer e viver sua verdadeira historia, podendo,
desta forma, transmiti-la as proximas geracoes.

Essa identidade negra construida pelo seu movimento social fortalecera a luta
contra o racismo no Brasil. A Identidade, enquanto fruto de uma histéria, € uma
guestao politica, pois a construcao das identidades se d4 em contextos marcados por
relacbes de poder. Toda a experiéncia € um infinito desdobramento de diferencas
infinitas. Essa experiéncia gera um processo de alteridade infinita, um movimento

entre a identificacdo e a desidentificacdo. A emancipagcao requer uma separacao de
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uma suposta outra identidade, neste caso, da identidade branca, que foi transmitida
como padréo e ideal no discurso social: “ser negro ndo € uma condi¢ao dada, a priori.
E um vir a ser. Ser negro é tornar-se negro

A historia, segundo Munanga, é o primeiro elemento constitutivo da identidade.
Tem como objetivo a “superagédo da visdo depreciativa do negro e reconhecer uma
identidade negra que situe o negro enquanto sujeito do processo de construcdo da
cultura brasileira”. E, em relagdo as questdes identitarias, a historicidade colonialista
privilegiou a hegemonia branca.

A cultura é o segundo elemento constitutivo da identidade negra. “As
contribuicdes culturais africanas fazem parte da realidade dos brasileiros, desde a
culinaria até as religides populares”. Estes aportes culturais precisam ser resgatados
de maneira positiva, pois modelaram e modelam a cultura brasileira.

A imagem negativa deve ser superada para valorizar uma cultura positiva,
capaz de auxiliar no processo de reconstrucédo da identidade negra. Ainda em relacao
a cultura, Munanga, expde que, precisamos lembrar das linguas africanas, que muito
se perdeu no contexto escravista. A religido manteve parte desta linguagem, numa
cultura esotérica, constitutiva de identidades no plano da religiosidade negra. Ensinar
e difundir algumas das linguas africanas pode ser um caminho para contribuir no
fortalecimento da identidade negra.

O terceiro fator, o psicologico. Neste aspecto, Munanga considera que, “além
dos preconceitos inegaveis, ha alguns comportamentos comuns a todos 0s negros, o
gue ele considera como uma caracteristica da identidade psicologica coletiva do
negro”. A busca da identidade negra ndo € uma divisdo de lutas dos oprimidos.
Estamos tratando de um aspecto holistico nesta experiéncia: ha problemas
especificos, que somente o negro, sO ele sozinho, consegue resolver. Estes
problemas estéo na alienacéo de seu corpo, de sua cor, de sua histéria, de sua cultura.
Assim, torna-se urgente a abertura para a discussdo dos temas ligados a cultura
negra. Como este trabalho se situa na area da educacdo. Entendemos que nas
escolas, os docentes sejam 0s porta-vozes (mobilizadores) da construgcdo de uma
cultura antirracista. Ainda hoje ha entraves para a constru¢cao de uma pedagogia da

diversidade e acaba reforgcando os seculares preconceitos contra as pessoas negras.
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RESSIGNIFICACA® DESEFADA

Trecho da redacdo de uma discente: - “minha identidade € negra, € o que eu

te

sou

Leituras indicadas:

MUNANGA, K. Negrite e identidade negra ou afrodescendente: um racismo ao
avesso? Revista da ABPN, v. 4, n. 8. jul./out. p. 06-14. 2012.
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APENDICE B: CARTA DE APRESENTACAO
CARTA DE APRESENTACAO
Eu, Flavio Sousa de Jesus, mestrando, vinculado ao Programa de Mestrado
profissional da Universidade Federal do Amapa, estou realizando uma pesquisa
exploratéria com foco na tematica: Racismo. Com o titulo: “Clara dos Anjos”: aulas-
oficinas de historia e literatura para ressignificacdo positiva da mulher negra no
tempo presente.”.

A pesquisa tem o motivo de aprimorar o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira implantada pela Lei 10.639/03 e defender os principios de uma
educacado antirracista. Nesta pesquisa temos o objetivo de incentivar a valorizagao
das identidades dos/as adolescentes negros/as e estimular o respeito e um convivio
saudavel em todos os ambientes sociais. Os procedimentos metodolégicos da
pesquisa envolvem producdo escrita (redacao), a participacdo em oficinas sobre o
tema de pesquisa, debates e observacdes em sala de aula.

Solicito, assim, a autorizacdo e o apoio da Escola Estadual Rivanda Nazaré da
Silva Guimardaes para realizar as aulas-oficinas supracitadas, bem como pesquisa das
informacdes que se fizerem necessérias visando realizar a coleta de dados para a
consecucdo do estudo. Ressalte-se que todas as informacgdes prestadas no ambito
desta pesquisa sdo de livre de consentimento dos/as participantes e séo
absolutamente, confidenciais, ndo sendo divulgados os nomes dos participantes, ou
guaisquer outros informantes. Qualquer contato com o pesquisador podera ser feito
pelo telefone: (96) 99118-4139 ou pelo seguinte e-mail:

flaviosousadejesus@hotmail.com.

Agradeco antecipadamente a colaboracao.
Atenciosamente
Nome: Flavio Sousa de Jesus

Orientador: Prof. Dr. Raimundo Erundino Santos Diniz

Macap4d, 25 de Junho de 2022

?/ wir Ny oo %f\ ’

Assmatura’gesqwsador Assinatura Orientador
J
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ANEXO A: TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Renan Neves Maciel, abaixo assinado. Diretor da Escola Estadual Rivanda
Nazaré da Silva Guimarades. Autorizo e declaro que fui informado, de forma clara e
objetiva, acerca da pesquisa de mestrado que tem por titulo: “Clara dos Anjos”:
aulas-oficinas de histdria e literatura para ressignificacdo positiva da mulher
negra no tempo presente.”.

Afirmo que tenho pleno conhecimento de que, nessa pesquisa, serao
realizados os seguintes procedimentos metodologicos da pesquisa que envolvem
producédo escrita (redacao), a participacdo em oficinas sobre o tema de pesquisa,
debates e observacdes em sala de aula.

Estou ciente de que ndo é obrigatéria a minha participacao nesse estudo, caso
me sinta constrangido antes e durante a realizacdo do trabalho, e de que as
informagdes sao absolutamente, confidenciais, ndo sendo divulgados os nomes dos
participantes, ou quaisquer outros informantes.

Declaro ainda que me foi esclarecido que mais informagdes sobre a pesquisa
poderdo ser obtidas por intermédio do mestrando Flavio Sousa de Jesus, e-mail:

flaviosousadejesus@hotmail.com, telefone: (96) 99118-4139 e que o resultado da

pesquisa somente sera divulgado com objetivo cientifico-académico, mantendo-se em
sigilo.

E por estar de pleno acordo com os termos ajustados e mencionados neste
documento, assino o presente instrumento em duas vias de igual teor e forma, para

um so efeito.

Macapa, 29 de Junho de 2022
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ANEXO B: Modelo do Termo de Consentimento assinado por pais ou

responsaveis

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor Wouo g&u@1d6\ é}oda @LUUJ\@ , sSob sua

responsabilidade, esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da

pesquisa “Clara dos Anjos”: aulas-oficinas de histéria e literatura para
ressignificacdo positiva da mulher negra no tempo presente.”. O motivo que nos
leva a realizar esta pesquisa € a necessidade de aprimorar o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira implantada pela Lei 10.639/03 e defender os principios de uma
educacado antirracista. Nesta pesquisa temos o objetivo de incentivar a valorizagéo
das identidades dos/as adolescentes negros/as e estimular o respeito e um convivio
saudavel em todos os ambientes sociais. Os procedimentos metodologicos da
pesquisa envolvem a producdo escrita (redacao), a participacdo em oficinas sobre o
tema de pesquisa, debates e observacdes em sala de aula.

Todas estas atividades estéo previstas para realizarem-se no ambiente escolar.
Nenhum menor seré obrigado a participar das atividades, tendo o direito de desistir
de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade ou énus.

Devido os procedimentos metodolégicos envolverem a utilizacdo de dados
diretamente obtidos com os participantes, além de informa¢cdes que possam ser
identificaveis, os participantes e responsaveis por estes, terdo a informagdo do
compromisso do pesquisador em estabelecer a garantia da confidencialidade das
informacdes, da privacidade e da protecéo de sua identidade, atendendo os principios
éticos da Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais.

Ha o compromisso do pesquisador de utilizar os dados e o material coletado
somente para esta pesquisa. Como toda pesquisa com pessoas pode envolver riscos,
€ possivel que algum participante se sinta constrangido pelas discussdes que
envolvem o tema da pesquisa. Como precaucao, serdo tomados os devidos cuidados
para nao expor situacdes que nao dizem respeito aos objetivos deste estudo ou que
possam revelar qualquer aspecto da privacidade dos participantes, que podem negar-

se a qualquer momento em participar das atividades propostas.
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O pesquisador ira atuar com o0 apoio da gestao educacional da Escola Estadual
Rivanda Nazaré da Silva Guimaraes.

A pesquisa podera beneficiar diretamente os participantes em sua formacéo
estudantil, através dos conhecimentos adquiridos, e como cidadaos conscientes do
lugar que ocupam na sociedade. O pesquisador informard os resultados
parciais e finais da pesquisa.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade
e VOCé nao irdo ter nenhum custo, nem receberdo qualquer vantagem financeira. Em
caso de danos decorrentes da pesquisa, 0 menor tera direito a assisténcia integral de
forma gratuita, pelo tempo que for necessério, e a indenizagéo, na forma da lei, ainda
gue o estudo seja interrompido. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em trés vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel,
uma pela escola e a outra sera fornecida a vocé.

Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos.
O pesquisador tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo
a legislacdo brasileira (Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude),
utilizando as informacg8es somente para os fins académicos e cientificos.

Para obtencdo de qualquer tipo de informacdo sobre os seus dados,
esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo, o (a) Sr (a) podera entrar
em contato com a pesquisador no endereco Avenida Ana Maria Gomes da Costa, n°
1889, Bairro: Novo Horizonte em Macapa/AP, pelo telefone (96) 99118-4139 e e-mail:

flaviosousadejesus@hotmail.com.

Macapa, 29 de Agosto de 2022.

Assinatura do (a) responsavel legal

A% /%;Awra A j&ﬂﬂ

Assinatufa do pesquisado
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