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RESUMO

A pesquisa centraliza-se na Fortaleza de Sdo José¢ de Macapd abordando sua dimensdo de
patrimonio histérico, tombado pelo Instituto do Patrimdénio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN), e, por conseguinte, sua representatividade entre os diversos seguimentos sociais do
estado do Amapa, bem como as potencialidades de usos desse monumento como recurso de
ensino da historia local. Os objetivos incluem a anélise e compreensdo da importncia da
fortificagdo no contexto colonial, e sua ressignificacdo a partir da criagdo do Territdrio
Federal do Amapa. Incluem ainda a identificacdo dos lagos historicos e socioculturais entre a
Fortaleza e os grupos étnicos amapaenses. O trabalho se desenvolve a partir do estudo de
fontes documentais escritas correlatas a patrimonializag¢do, buscando perceber os fundamentos
histéricos que sustentaram o tombamento da Fortaleza, no sentido de se identificar a presenca,
neste argumento oficial, dos agentes historicos de sua constru¢ao; também se realiza com base
na analise de agdes institucionais que aproximam o patriménio com a sociedade e com o
ensino escolar, comparando os significados individuais e de grupos resultantes dos variados
usos socioculturais que, por sua vez, geram diversas relagdes identitdrias. Os resultados
apontam para uma presen¢a cada vez maior da Fortaleza, enquanto patrimonio historico, na
memoria € no cotidiano da sociedade amapaense, levando a uma institucionalizagdo de seu
nome e de sua imagem, usados em diversas formas, indo desde a simbologia oficial do poder
publico, passando pelas atividades econdmicas, até aos aspectos culturais indigenas e negros,
fazendo da Fortaleza de Sao José de Macapa um icone da amapalidade.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Patrimdnio Historico. Fortaleza de Sao José de Macapa.
Amapalidade.



RESUME

La recherche se concentre sur la Forteresse de Sao José de Macapa en abordant sa dimension
de patrimoine historique, classée par I'Institut national du patrimoine historique et artistique
(IPHAN), et, par conséquent, sa représentativité parmi les différents segments sociaux de
'Etat d'Amap4, ainsi que les utilisations potenticlles de ce monument comme ressource
d'enseignement de 1'histoire locale. Les objectifs comprennent 1’analyse et la compréhension
de I’importance de la fortification dans le contexte colonial et sa démission de la création du
territoire fédéral d’Amapa. Ils comprennent également l'identification des liens historiques et
socioculturels entre la Forteresse et les groupes ethniques d'Amapa. Le travail est développé a
partir de 1'étude de sources documentaires écrites liées a la patrimonialisation, cherchant a
comprendre les fondements historiques qui ont soutenu le renversement de la Forteresse, afin
d'identifier la présence, dans cet argument officiel, des agents historiques de sa construction;
elle est également réalisée a partir de 1'analyse des actions institutionnelles qui rapprochent le
patrimoine de la société et de l'enseignement scolaire, en comparant les significations des
individus et des groupes résultant des usages socioculturels variés qui, a leur tour, générent
plusieurs relations identitaires. Les résultats indiquent une présence croissante de la
Forteresse, en tant que patrimoine historique, dans la mémoire et la vie quotidienne de la
société amapéene, conduisant & une institutionnalisation de son nom et de son image, utilisés
de diverses manieres, allant du symbolisme officiel de la puissance publique, en passant a
travers les activités économiques, aux aspects culturels indigénes et noirs, faisant de la
Forteresse de Sao José de Macapa une icone d'amapalité.

Mots-clés: Enseignement de I'histoire. Héritage historique. Forteresse de Sao José de Macapa.
Amapalité.
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I A PATRIMONIALIZACAO DOS BENS HISTORICOS E CULTURAIS

A historicidade dos patrimonios implica, entre outras coisas, num longo processo de
redimensionamento conceitual, vindo da concep¢ao mais antiga que expressa o sentido de
transmissao de bens de familia, até a mais contemporanea de bens repassados para as geragoes
futuras como simbolo de memoria e identidade individual e coletiva, mostrando assim que o
conceito de patrimdnio ¢ uma construcao social que se adequa as demandas de cada contexto
historico.

Na atualidade, prevalece o sentido de bem representativo da memoria coletiva de um
povo, construido a partir de acontecimentos comuns a histdoria desse mesmo povo. Entretanto,
essa ¢ uma visdo universalista e homogénea da histdria e dos patrimdénios, uma vez que esses
entdo assumem o carater de representantes de uma totalidade social, ndo permitindo o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural ¢ da contribui¢do das camadas
populares e grupos étnicos na constru¢do da nagao.

No Brasil, a partir da década de 1980, os debates em torno dos significados dos
patrimonios se pautaram mais na questdo da diversidade, dando inicio a uma
“patrimonializa¢do das diferencas”, buscando a preservagao das singularidades locais. Nesse
contexto, a denominada “Constituicdo Cidada”, de 1988, fortaleceu o direito a memoria como
fundamento de cidadania.

Dessa forma, ¢ necessario compreender bem o que sdo os patrimdénios, sua
importancia e como deve ser a relacdo do poder publico e da sociedade para com esses bens,
para que sejam reconhecidos, protegidos e usados como instrumentos de compreensao
historica. Analisar as abordagens historiograficas e a historicidade dos patrimonios possibilita
perceber até que ponto a patrimonializagdo, realizada por institui¢des ligadas a historia e

cultural, contempla os interesses ¢ as especificidades locais na selegdao de lugares de memoria.

1.1 Heranga historico-cultural: as concepgdes e classificacdo dos patrimonios

Segundo Mendes', a origem do termo patriménio estd no latim patrimonium, derivado
de pater (pai), e era uma palavra usada para especificar o conjunto de bens pertencentes ao
paterfamilias e deixados para seus descendentes como heranga. Por sua vez, ¢ na ideia de
heranca, significando continuidade, como tradicdo (do latim traditio, ou seja, a acdo de
repassar, entregar algo nas maos de alguém), que se pode encontrar embasamento para a

compreensado do sentido de patrimonio cultural.

" MENDES, Anténio Rosa. O que é patriménio cultural. Olhdo: Gente Singular, 2012.
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Essa transposicdo de ideia de propriedade pessoal/familiar para propriedade
coletiva/social comecgou a ser definida no contexto da Revolugao Francesa, no século XVIII, a
partir da nacionalizacio de bens privados estabelecida pela Constituinte de 1789. Choay”
ressalta que, naquele momento, a pratica do tombamento se traduzia no controle estatal dos
bens apropriados da aristocracia e do clero.

Entretanto, a concepg¢do de patrimonio histérico nacional e a defini¢do do conjunto de
seus bens so se firmou de fato no século XIX, na Franca e na Inglaterra, como um amplo
processo de urbanizagdo e modernizacdo que resultou no desaparecimento de intimeras
construcdes, impondo a necessidade de conservagdo tanto daquilo que restara das “cidades
antigas” quanto do que estava emergindo nas “novas cidades”. O termo patrimonio, ja usado
para designar os monumentos historicos, passou a ser usado também em referéncia a todos os
bens méveis e imoveis vistos como tendo grande valor estético e historico.

Abreu® destaca que o campo do patrimonial tem um longo itinerario, distinguindo trés
momentos no processo de patrimonializa¢do: a criagcdo de agéncias internacionais e nacionais,
a formagao de agentes e a defini¢do de politicas publicas. No Brasil, o processo também pode
ser compreendido observando-se algumas etapas, iniciando mais efetivamente com a criagao
do Servigo do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN), em 1937, posteriormente
denominado de Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), visando a
reconstru¢do de um passado nacional através da politica de tombamento de patrimdnios em
“pedra e cal”, ou seja, a preservacio de igrejas, fortificagdes®, chafarizes e conjuntos urbanos
relacionados a escolas artisticas especificas e a determinadas classes e grupos sociais.
Entretanto, esse ato administrativo realizado pelo Estado ndo contemplou as manifestagdes e
expressoes de natureza imaterial, bem como imp0s invisibilidade as memorias de grupos
étnicos e das minorias socioecondmicas.

A partir da Ditadura Civil-Militar (1964-1985), ndo obstante toda a repressao cultural,
comegou a haver o entendimento de que a concepg¢do de patrimdnio ndo deveria ficar restrita
aos grandes monumentos. Esse novo olhar se fundamentou no conceito de “bem cultural”
engendrado na politica patrimonial com a criacdo, em 1975, do Centro Nacional de

Referéncia Cultural (CNRC), atrelado a concepgao antropologica de cultura e que trouxe para

* CHOAY, Frangoise. A alegoria do patriménio. Tradugio de Luciano Vieira Machado. Sio Paulo: Estagdo
Liberdade: UNESP, 2001.

> ABREU, Regina. Patrimonializagdo das diferencas e os novos sujeitos de direito coletivo no Brasil. In:
TARDY, Cécile & DODEBEI, Vera. Meméria e novos patriménios. Marseille: OpenEdition Press, 2015, p.
67-93.

* Foi dentro desse contexto que o Amapa foi inserido na politica patrimonial com o tombamento da Fortaleza de
Sdo de José de Macapa, em 22 de margo de 1950 (pelo SPHAN), sendo este, até o presente momento, o tinico
bem tombado pelo IPHAN na capital amapaense.
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o campo do patrimonio a perspectiva de inclusdo das manifestacdes culturais de negros,
indigenas, imigrantes e classes populares em geral.

Essa inclusao patrimonial se efetivou, ao menos no ambito da legislagdo, com a
redemocratizagao politica do pais e a promulgacdo da Constituicao de 1988, estabelecendo em
seu texto os patriménios como sendo “bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, & na¢do, a memoria
dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira™. Essa possibilidade de
patrimonializacdo das diferencas, isto ¢, a defesa da diversidade cultural dos distintos grupos
que compdem a sociedade brasileira foi ampliada, no ano 2000, com a criacdo do Programa
Nacional de Patrimonio Imaterial (PNPI) e a institui¢ao do Registro, instrumento de prote¢ado
dos bens de natureza imaterial.

Trazendo essa abordagem para a experiéncia amapaense, cabe destacar que, apesar do
tombamento da Fortaleza de Sao José de Macapa na década de 1950, somente a partir dos
anos 1990 é que ai teve inicio uma politica cultural voltada para a preservacdo patrimonial
com a criacdo de espacos de memoria, instituigdes gestoras, como a Secretaria de Estado de
Cultura (SECULT), em 2007 e, em nivel municipal, a Funda¢dao Municipal de Cultura de
Macapad (FUMCULT), em 2011, com seus respectivos conselhos patrimoniais, e leis
especificas para esse fim, destacando-se a Lei 0886 de 25 de abril de 2005, que instituiu
normas para o tombamento de bens pelo estado do Amapa e a Lei 1831/2001 que estabelece
as normas para preservacao de bens pelo municipio de Macapa.

Esse processo de mudancgas, em ambito geral, trouxe para o atual debate os chamados
“novos patrimonios”, aqueles que emergem na sociedade, os excluidos do conjunto de bens
tradicionalmente patrimonializados nas esferas governamentais, deslocando do Estado para a
sociedade a responsabilidade de atribuicao de valor cultural para os patrimonios. O valor
cultural ¢ composto por componentes cognitivos (o patriménio como um documento, ao
possibilitar uma fruicdo intelectual e técnica), formais ou estéticos (apreco sensorial), afetivos
(relacionado a memdria), pragmaticos (relacionado ao uso e a qualidade do bem) e éticos
(relacionado a interagdes sociais nas quais o bem ¢ apropriado).

A defini¢ao do que sdo patrimonios € a consequente patrimonializagdo de bens, na
visdo de Reis® “¢ elaborada nas interagdes sociais que exibem categorias de tempo e espago,

como memoria, historia, identidade, passado, cultura, cidade, em nome de uma determinada

> BRASIL. Constitui¢iio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Ed. do Senado, 1988.
6 REIS, Daniel. Cidade (i)material: museografias do patrimoénio cultural no espago urbano. Rio de Janeiro:
Mauad: FAPERIJ, 2015, p, 16.
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coletividade na urbe”. Patrimdnio €, portanto, tudo aquilo que permite as pessoas conhecerem
a si proprias e a tomarem consciéncia de seu lugar na realidade histérica. E o conjunto das
marcas, dos testemunhos de sua existéncia, que faz de um povo ser o que ¢ e serve de fonte e
objeto de conhecimento historico.

Seguindo o que preconiza a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacgdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o IPHAN classifica os patrimonios em dois grupos: materiais
e imateriais. Porém, ndo se pode perder de vista que ambos estdo intimamente relacionados,
pois a imaterialidade da cultura se processa no espaco concreto.

Os patrimonios materiais, também denominados tangiveis, com representatividade da
memoria e das identidades dos diversos grupos sociais do pais, sdo protegidos pelo IPHAN,
de acordo com o que estabelece o conjunto de leis especificas. Essa legislacao agrupa os
patrimonios segundo sua natureza, estabelecendo quatro conjuntos de bens culturais
classificados em livros de tombos especificos:

e Livro do Tombo Arqueoldgico, Etnografico e Paisagistico;

e Livro do Tombo Historico;

e Livro do Tombo das Belas Artes;

e Livro do Tombo das Artes Aplicadas.

Os bens imateriais, também chamados de intangiveis, sdo as formas de expressdao da
identidade sociocultural de individuos e grupos, carregando o carater dinamico e processual
da vida social manifestando-se em saberes, oficios € modos de fazer; celebragoes; formas de
expressdo cénicas, plasticas, musicais ou ludicas; e nos lugares (como mercados, feiras e
santuarios que abrigam praticas culturais coletivas).

Os patrimonios imateriais também sdo agrupados pelo [IPHAN em quatro livros de
registro:

e Livro de Registro dos Saberes;

e Livro de Registro das Celebragdes;

e Livro de Registro das Formas de Expressao;

e Livro de Registro dos Lugares.

1.2 A transformagdo de bens em patrimonios: tombamento e registro
A patrimonializacdo ¢ um processo que envolve escolhas e atribuicdo de valores a
elementos culturais que serdo elevados a categoria de representantes de uma historia e de uma

identidade. Podem surgir espontaneamente por dentro dos grupos sociais ou por intervengao
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do poder publico, ou ainda por influéncia de outros interesses. Dessa forma, para Gomes’, “a
patrimonializag¢@o consiste no processo no qual um coletivo atribui o status de patrimonio a
um objeto, seja ele material ou imaterial, como elemento de heranca que deve ser preservado
e transmitido”.

Observando a historicidade dos patrimdnios da humanidade ¢ facil perceber e
compreender que inimeros bens persistem mesmo sem a existéncia de legislacdes anteriores
especificas para sua protecdo, porque as sociedades permitiram sua permanéncia, uma vez que
a ideia e a pratica de patrimonializacdo remonta a Revolucdo Francesa, com o intuito de
protecdo e manutengdo de prédios e construcdes perante as ameagas de vandalismo e saques.

. 8 . . g ~
Lima” compreende que o processo de patrimonializagao

Configurou-se como ato que incorpora a dimensdo social o discurso da
necessidade do estatuto da Preservagdo. Conservagdo a ser praticada por
instancia tutelar, portanto, dotada de responsabilidade (competéncia) para
custodiar os bens. E conservar, conceito que sustenta o Patrimonio, consiste
em proteger o bem de qualquer efeito danoso, natural ou intencional, com
intuito ndo s6 de manté-lo no presente, como de permitir sua existéncia no
futuro, ou seja, preservar.

A durabilidade de um bem, seja ele material ou imaterial, estd diretamente relacionada
a valoragdo cultural a ele atribuida e a patrimonializacdo se configura como um mecanismo de
protecdo, embora o inicio desse processo tenha um carater puramente elitista pois até a
consolidagdo da no¢do de patriménio historico e cultural, de acordo com Figueira ¢ Miranda’,
“registraram-se usos do termo monumento como referéncia a bens moveis e imoveis ligados
a memoria de uma civilizagdo e aos feitos de personalidades expressivas para o seguimento
detentor do poder”.

A cultura nao ¢ estatica nem permanente. Ela se caracteriza por seu dinamismo, pela
constante fusdo e adaptacdo de conhecimentos e costumes acumulados nas experiéncias de
vida de cada lugar. Entretanto, ¢ preciso compreender que o patrimonio cultural tende a ser
um bem permanente e que, se apenas os bens de grupos especificos forem preservados como

expressao de memoria e identidade historica e social, haverd a perpetuagao da hegemonia dos

7 GOMES, Leandro Eustiquio. (Des)Caminhos da patrimonializagio: da cultura ao patrimdnio. Patriménio e
Meméria, Assis, SP, v. 15, n. 2, p. 471-484, jul./dez. 2019, p. 472.

¥ LIMA, Diana Farjalla Correia. Museologia-Museu e Patriménio, Patrimonializacio ¢ Musealizagdo: ambiéncia
de comunhdo. Boletim do Museu Paraense Emilio Goeldi. Ciéncias Humanas, v. 7, n. 1, p. 31-50, jan.-abr.
2012, p. 34.

’ FIGUEIRA, Cristina Reis & MIRANDA, Lilian Lisboa. Educa¢ao patrimonial no ensino de Historia nos
anos finais do Ensino Fundamental: conceitos e praticas. Sao Paulo: Edigdes SM, 2012, p. 15.
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grupos ordenadores da vida em sociedade e da invisibilidade dos marcadores culturais de
grupos subalternos.

A politica de salvaguarda patrimonial brasileira, que se iniciou com base no discurso
nacionalista da Era Vargas, somente consolidou o direito de participacao de diferentes grupos
e a valorizagdo da cultura popular com Constituicdo Federal de 1988. Ao longo desse
percurso o tombamento e o registro tornaram-se os instrumentos de protecdo dos bens
historicos e culturais.

Outro aspecto a ser considerado na patrimonializa¢ao ¢ que o campo do patrimonio ¢
marcado por conflitos onde se vé o embate entre o que proteger: um patrimonio considerado
nacional ou um patrimonio caracterizado como simbolico e identitdrio; um patrimonio
herdado ou um patrimdnio reivindicado; um patrimoénio material x um patrimonio imaterial;
um patrimonio ligado ao Estado ou um patrimdnio social, étnico ou comunitario.

Embora tenha havido alguma preocupacdo com as constru¢des no Periodo
Monaérquico, ndo ¢ possivel afirmar que naquele contexto historico existisse uma politica
voltada para a protecdo patrimonial. Entretanto, o campo do patrimdnio ja se mostrava
conflitante, pois as constru¢des do Periodo Colonial ndo simbolizavam o carater “moderno e
civilizatorio” aspirado pelas classes dirigentes do Brasil Imperial. Dessa forma, a constituigao
de uma identidade imperial acabou sendo muito mais influenciada pelo Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB), que, segundo Guimardes (1988, p. 8) apud Venegas Marcelo'”,

teve sua atuacdo marcada por um duplo projeto:

Dar conta de uma génese da Nagdo brasileira, inserindo-a, contudo, numa
tradigdo de civilizagdo e progresso, ideias tdo caras ao iluminismo. A Nagdo,
cujo retrato o instituto se propde tragar, deve, portanto, surgir como o
desdobramento, nos tropicos, de uma civilizagdo branca e europeia. Tarefa
sem duvida a exigir esforcos imensos, devido a realidade social brasileira,
muito diversa daquela que se tem como modelo.

Nesse cenario, portanto, os patrimonios ficaram em segundo plano, sendo os
documentos historicos escritos as principais referéncias para a constru¢do da nagdo brasileira,
nascida em 1822.

A politica patrimonial, como expressdao de preocupagdo para com a preservacao dos
patrimonios culturais, nasceu mesmo no Periodo Republicano e, como ndo poderia ser
diferente, ja sofrendo as lutas em torno da questdo “patrimonio para quem?”. O marco inicial

desse processo foi a elaboragdo do anteprojeto para criagdo do Servigo Histérico e Artistico

" VENEGAS MARCELO, H. (2013). A nogio de patriménio no Brasil Império. PASOS Revista De Turismo
Y Patrimoénio Cultural, 11(1), 135-146, p. 138.
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Nacional, por Mario de Andrade, a convite do entdo Ministro da Educagdo e Saude, Gustavo
Capanema, em 1936.

Santos'' enfatiza que a concepcio de Mario de Andrade sobre o patrimdnio artistico
nacional englobava “todas as obras de arte pura ou de arte aplicada, popular ou erudita,
nacional ou estrangeira, pertencentes aos poderes publicos, a organismos sociais e a
particulares nacionais, a particulares estrangeiros, residentes no Brasil”. Essa referéncia a
cultura popular revela certo distanciamento de Mario de Andrade dos modelos tradicionais de
compreensdo dos patrimdnios, focados nos monumentos. O que ele desejava era implementar
um conjunto hibrido de elementos representativos da memoria e da identidade nacional.
Evidentemente aquilo que no anteprojeto era caracterizado como “popular”, também tido
como folclérico, foi excluido no decreto lei que criou o SPHAN.

Ao longo do tempo a questdo patrimonial vem experimentando mudancas e
adequagdes implementadas por um conjunto de instituigdes, legislagdes e praticas objetivando
reconhecimento e prote¢do de bens historicos e culturais, incluindo o desenvolvimento da
chamada “alfabetizacdo cultural”, implementada através de metodologias e projetos de
Educagao Patrimonial, lideradas pelo IPHAN, a nivel nacional. Buscando formas de se inserir
nessa seara de protecdo patrimonial, o estado do Amapad também criou suas legislacdes e
instituicdes especificas. O mesmo ocorreu em escala municipal, por iniciativa de algumas
prefeituras, como a da capital, Macapa.

A legislagdo local ¢ elaborada em consonancia com a nacional e estabelece a
competéncia e a prerrogativa do Estado e do Municipio na definicdo do conjunto de bens e na
sua protecdo, o processo de tombamento e de registro, com organiza¢dao propria dos livros
classificatorios, em compara¢io com os definidos pelo IPHAN', no qual os conselhos de
protecao patrimonial tem papel preponderante por serem compostos por personalidades de

diversas institui¢des e seguimentos afins.

""SANTOS, Cecilia Rodrigues dos. O patrimonio de Mario de Andrade: tirando o pedregulho da botina para ndo
manquejar. Rev. CPC, v.13, n.25 especial, p.11-47, jan./set. 2018.

"2 A Lei n. 0886 de 25 de abril de 2005, estabelece as normas para o tombamento de patrimonios matérias em
nivel estadual, em cinco livros de Tombo, sendo esses: (1) Bens Mdveis de valor arqueolédgico, etnografico,
historico, artistico ou folclorico; (2) Edificios e monumentos isolados; (3) Conjuntos urbanos e sitios histéricos;
(4) Monumentos, sitios e paisagens naturais; ¢ (5) Cidades, vilas e povoados. Por usa vez, a Lei n. 1.402, de 10
de novembro de 2009, que estabelece as regras para registro de bens imateriais, segue o0 mesmo padrdo de livros
do Iphan. Quanto ao dmbito municipal, a Lei n. 1.831/20010 da Prefeitura Municipal de Macapa (PMM), que
entalece a politica de preservagdo patrimonial em Macap4, define em seu Art. 4° que “Fica Instituido o Livro do
Tombo Municipal”, para a inscri¢cdo de bens de natureza material, mas sem citas suas classificagdes, € os “Livros
de Registro de bens imateriais, apresentando uma livro a mais que os definidos pelo Iphan: o “Livro de Registro
de Mestres de Artes e Oficios, onde serdo inscritos nomes das pessoas com notério e reconhecido saber
especifico, responsaveis pela confeccdo de artefatos, oficios, artes e cerimonias”.
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A patrimonializagdo deve seguir o tramite disposto na forma da lei, o que nem sempre
acontece, percebendo-se até mesmo tentativas de “atalhos” nesse processo. Além do fato de
que, passados 16 anos da criacdo da lei patrimonial do estado do Amapa e 10 anos da lei do

municipio de Macap4, a patrimonializagdo de bens em ambos ¢ extremamente reduzida.

II OS PATRIMONIOS COMO INSTRUMENTOS DE CONEXAO DO SUJEITO
SOCIAL A SUA HISTORIA E A SUA COLETIVIDADE

Através do estudo da memoria pode-se compreender ndo sé o passado como também o
comportamento de determinado grupo social, da mesma forma que a memoria contribui para a
formacao e afirmagdo identitaria. Nesse sentido, os patrimonios assumem papel fundamental
no processo de constru¢do do conhecimento historico sobre a formagdo sociocultural dos
grupos humanos e de integracdo do individuo a sua comunidade seja de forma espontanea ou
compulsoria. Por isso, os patrimonios ndo podem ser vistos como uma mera cole¢do de
objetos e construgdes antigas. Eles tém a forga de revelar lembrangas do passado e produzir

sentimentos cujo objetivo dever ser, sobretudo, explicar a realidade do tempo presente.

2.1 Os patrimdnios como locais de memorias e formadores de identidades

Em sentido amplo ou restrito, os patrimonios sdo referéncias e testemunhas da
trajetoria histérica de uma sociedade, de grande importancia pois, de acordo com Nora'?, os
chamados lugares de memoria sdo instrumentos que estabelecem a conexao entre o presente €
o passado e a continuidade e preservagao sociocultural.

Embora sejam herancas de uma trajetéria histérica e de uma construcido cultural,

Poulot afirma que

O patrimonio ndo ¢ o passado, ja que sua finalidade consiste em certificar a
identidade e em afirmar valores, além da celebracdo de sentimentos, se
necessario, contra a verdade historica. Neste aspecto € que a historia parece,
com tamanha frequéncia, “morta”, no sentido corrente. Mas, ao contrario, o
patrimoénio € “vivo”, gragas as profissoes de fé e aos usos comemorativos
que o acompanham.

O patrimoénio liga o individuo a suas raizes, estimula a memoria e modela a identidade
e, nesse sentido Nogueira afirma que “o conceito de patrimonio deve ser pensado em termos

de uma pratica social construida histérica e culturalmente em consonancia com a busca de

3 NORA, Pierre. Entre memoria e historia: a problematica dos lugares. Traducdo: Yara Aun Khoury. Projeto
Historia, Sao Paulo, n. 10, p. 7-28, dez, 1993.
' POULOT, Dominique. Uma histéria do patriménio no Ocidente. Sio Paulo: Estacio liberdade, 2009, p.12.
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> Entendimento

identidade ¢ as demandas de ‘vontade de memoéria’ no tempo presente”.'
ratificado por Pelegrini'®, para quem o patriménio cultural ¢ espago onde as memoérias e as
identidades se materializam.

No entender de Bérgson'’, a memoria ¢ uma ferramenta de conservagio do passado,
sendo que esse passado so sobrevive por causa das lembrancas evocadas no tempo presente.
Dessa forma, um dos instrumentos que garante a persisténcia do passado ¢ o patrimdénio. A
memoria, seja compreendida como um fendmeno social, na concepc¢io de Halbwachs'®, ou
como um mecanismo de imposi¢do de valores e comportamentos, de acordo com Pollack',
seja individual ou coletiva, estabelece conectivos temporais ndo como uma reproducido do
passado, mas como (re)construcdo que se faz a partir de uma problematizacdo no presente.
Mas, esse processo depende de referéncias, de representacdes simbolicas da histéria e da
cultura, sendo que os patrimonios, nesse caso, funcionam como um potencializadores de
imagens e esquemas do passado que se transformam em memorias que, por sua vez,
(re)constroem as identidades.

Evidente que para o campo das Ciéncias Humanas o maior interesse ¢ pela concepgao
de memoria como um fendomeno social, historico e coletivo. Seu estudo revela caracteristicas
diferentes no seu uso, dependendo das sociedades em andlises, levando-se em consideragdo as
formas de registro de sua historicidade, vindo desde a existéncia dos chamados “homens-
memorias”, nas sociedades orais, e dos “arquivos de pedra”, nas sociedades com presenca de
escrita na Antiguidade”, passando pelos incrementos @ memoria coletiva, impulsionados pelo
Cristianismo, na Idade Média, e pela maior busca por referéncias impressas no contexto
renascentista, pelas ideias de patrimonializagdo de bens a partir da Revolugdo Francesa, até
chegar a invengdo da fotografia e 8 memoria eletronica, mais recentemente.

Esse longo processo de constituicido da memoria também envolve as questdoes do
esquecimento e do silenciamento que vao interferir diretamente tanto na sele¢ao e na protegao
dos bens quanto nas formas de uso, estudo e divulgagdo dos patrimdnios, incidindo

consequentemente na relacao identitéria.

"> NOGUEIRA, Antonio Gilberto Ramos. O campo do patriménio cultural e a historia: itinerarios conceituais e
praticas de preservagdo. Antiteses, Londrina, vol. 7, n°. 14: p. 45-67, jul/dez, 2014, p. 52.

' PELEGRINI, Sandra. Memorias ¢ identidades: a patrimonializagdo e os usos do passado. Anes 90, Porto
Alegre, v. 25, n. 48, p. 87-115, dez. 2018.

"7 BERGSON, Henri. Matéria e meméria. Ensaio sobre a relagdo do corpo com o espirito. Martins Fontes. Sdo
Paulo, 1999.

18 HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sdo Paulo: Vértice-Revista dos Tribunais, 1990.

19 POLLACK, Michael. Memoria, esquecimento, siléncio, Estudos Historicos. Rio de Janeiro, Vol. 2. n. 1, 1989,
p. 3-15.
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Assim como acontece com o patriménio ¢ a memoria, a identidade também tem
muitos debates em torno de sua definicdo. Entretanto, importa-nos as concepgdes de
identidade relacionada ao campo da cultura, segundo a visdo de Hall*’, como expressio de
sentimento de pertencimento a determinado grupo étnico, linguistico, religioso, nacional.
Ciampa®' apresenta a identidade como sendo resultante da relagio entre a histéria de vida do
individuo, seus projetos e seu espago de vivéncia. Dessa relacdo, ainda segundo o autor, surge
uma ‘“personagem”, ou seja, a vivéncia pessoal de um papel previamente definido pela
cultura, fundamental na constru¢do de identidades j& que ha diferentes maneiras de se
estruturar essa personagem.

Isso leva para a compreensdo da identidade como movimento e metamorfose, como
produto da articulagdo entre igualdade e diferenga, aproximando-se das argumentacdes de
Hall** sobre a identidade do sujeito pos-moderno, uma identidade nio fixa pois ¢ formada e
transformada continuamente visto que o sujeito adere a identidades diversas, em diferentes
contextos. A identidade se constroi, entdo, dentro de um processo de
identificacao/diferenciacao onde a defini¢ao do “eu” se faz nas diferencas para com o “outro”.

A identidade cultural ¢ tradicionalmente relacionada com a unicidade e a
imutabilidade de um povo. Obviamente que isso ¢ 0 que se apresenta como resultante de um
enquadramento da memoria, conceito sustentado por Pollack”, para quem os patrimdnios tém
a funcdo de nacionalizar e controlador a memoria. Na contramao disso, os patriménios podem
ser um recurso identitario de grande importancia social e que precisa contemplar a diversidade
e a pluralidade cultural muito marcante no nosso pais. Logo, segundo Nogueira, “o
patriménio deve ser pensado em termos de uma pratica social construida historica e
culturalmente em consonancia com a busca de identidade e as demandas de vontade de
memoria no tempo presente”.24

O patrimonio, como elemento central da identidade, favorece ao sujeito o auto
reconhecimento e o reconhecimento do sujeito por parte do todo social. Nesse sentido, tanto

os patrimdnios quanto a memoria sdo dependentes da identidade, do sentimento e da pratica

de pertenca.

20 HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade.11Ed. Sao Paulo: DP&A, 2006.

2 CIAMPA, A. C. A estoria do Severino e a historia da Severina. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1987.

2 HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Op. Cit.

z POLLACK, Michael. Memoria, esquecimento, siléncio, Estudos Historicos. Op. Cit.

2 NOGUEIRA, Antonio Gilberto Ramos. O campo do patriménio cultural e a histéria: itinerarios conceituais e
praticas de preservacdo. Antiteses, Londrina, vol. 7, n°. 14: p. 45-67, jul/dez, 2014, p. 52.
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2.2 Ensino de Historia Local por meio do uso de patrimdnios

Estabelecer maior aproximacdo e conexao entre o curriculo escolar e o cotidiano do
estudante ¢ uma necessidade que se impde para que haja uma aprendizagem significativa,
vista aqui com referéncia na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) proposta por David
Ausubel®, para quem o conhecimento prévio é o fator que mais influencia a aprendizagem.

Com base nos argumentos de David Ausubel, Moreira salienta que

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interagdo entre conhecimentos prévios € conhecimentos novos, € que essa
interagdo ¢ ndo literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0S Novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.*

Entdo, a aprendizagem se da dentro de um processo de juncdo de uma nova
informagdo ou ideia com os conhecimentos ja acumulados pelo estudante, resultando na
ampliacdo e atualizacdo de seus conhecimentos. Entretanto, ¢ indispensavel que o ensino se
desenvolva com a utilizagdo de recursos didaticos significativos, visando a estimulagdo do
estudante para a aprendizagem.

No campo do ensino de Historia, as perspectivas da TAS vinculam-se ao trabalho com
a historia local, auxiliando o estudante a construir melhor compreensdo do mundo em que
vive, refletir sobre seus valores e suas praticas cotidianas.

Como recurso pedagogico, a histéria local permite abordar a realidade em que o
estudante vive e atua, possibilitando a melhor percepcdo e compreensdo da pluralidade
cultural, pois o local ¢ um lugar de sociabilidade, onde experiéncias individuais e coletivas
ocorrem, favorecendo o didlogo entre passado, presente e futuro, assim como coloca frente a
frente as mais diversas formas de expressoes e manifestacoes culturais.

O enfoque no local e no ensino de sua histéria dd vida a memorias excluidas da
chamada “histéria oficial” e, nesse processo, o estudo dos patrimoénios € essencial, pois

L2
segundo Viana®’

O proposito do estabelecimento de relagdes entre o ensino de historia local e
o patrimdnio cultural é reconhecer as diferencas nos processos historicos,
sem confundir o orgulho do pertencimento a um dado lugar como
manifestagdo de xenofobia ou separatismo. Assim, a relacdo entre memoria e

 David Paul Ausubel (1918-2008 - EUA), especialista em Psicologia Educacional, para quem o conhecimento
prévio do aluno ¢ a chave para a aprendizagem significativa: quanto mais sabemos, mais aprendemos.

* MOREIRA, M. A. O que ¢ afinal aprendizagem significativa? Revista cultural La Laguna, Espanha, 2012,
p. 2. Disponivel em: <http://moreira.if.ufrgs.br/oqueeafinal.pdf>. Acesso em: 11 abr. 2021.

27 VIANA, José Italo Bezerra. Historia local. Sobral: INTA, 2016, p. 56.
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o patriménio deve ser pautada pelo objetivo da preservacdo das
particularidades de cada lugar e de reconhecer as multiplas influéncias que
uma identidade cultural possui sobre outra, ressaltando as semelhangas ¢
destacando as diferencas.

Dessa forma, realizar o ensino de historia local com o uso de patrimonios favorece o
desenvolvimento de uma aprendizagem significante e o protagonismo do estudante na
elaboragdo de conhecimentos sobre as agdes de seus antepassados e a modelagdo de sua
propria identidade.

Sendo a identidade resultante de um processo de interagdo entre o individuo e seu
mundo, um dos aspectos de grande relevancia do ensino de historia local € o desenvolvimento
de uma postura investigativa, tendo como ponto de partida o cotidiano do estudante.

Schmidt®® enfatiza que o conhecimento se constréi com base na experiéncia e,
portanto, os contetidos da histéria estdo em todos os lugares. Entdo o local precisa ser
problematizado a partir de um olhar indagador, para que seja percebido como um espaco de
sociabilidade plural, que acumula mudancas e permanéncias, onde os patrimonios podem ter
sentidos e usos diversos, o que favorece um didlogo mais critico entre o presente € o passado.

A histéria local também tem sua historicidade dentro do ensino brasileiro e sofre
criticas no campo historiografico, por exemplo pela suposta falta de rigor metodoldgicos na
visao de alguns. Mas, como recurso pedagdgico ela ajuda o estudante a questionar o mundo
em que vive, analisd-lo e compreendé-lo a partir de diversas fontes e linguagens,
incentivando-o a criar compromissos com seu proprio tempo.

E evidente que, no ensino de histéria, nio se pode tomar o local como absoluto e
suficiente, pois ele ndo ¢ explicado de modo isolado, nem em oposi¢ao ao nacional. Mas, por
ele ¢ possivel reconhecer aspectos Unicos de espagos e culturas ndo percebidos na histéria
oficial, o que desvela que a ideia de que somente os grandes centros produzem conhecimento
historico ndo se sustenta.

Schmidt e Cainelli ressaltam que na aplicagdo do ensino de histdria local “nao se pode
esquecer de que, no atual processo de mundializa¢do, ¢ importante que a construgcdo de
identidade tenha marcos de referéncia relacionais, que devem ser conhecidos e situados, como

1 29

o local, o nacional e 0o mundial” “”, embora a realidade local tenha em si parte dos fatores para

2 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. O Ensino de Histéria local ¢ os desafios da forma¢io da consciéncia
histérica. In: MONTEIRO, Ana Maria; GASPARELLO, Arlete Medeiros; MAGALHAES, Marcelo de Souza.
Ensino de Histdria: Sujeitos, Saberes e Praticas. Rio de Janeiro: Mauad X: FAPERJ, 2007. p.187-198

2 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Historia do ensino de historia no Brasil: uma proposta
de periodizacdo. In: Revista Historia da Educacao - RHE Porto Alegre v. 16 n. 37 Maio/ago. 2012, p. 73-91,
p.112.
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sua propria explicagdo, ela também deve ser explicada na relagdo com outras localidades e

mesmo com contextos histdricos e socioculturais bem mais amplos.

2.3 Educagao para o patrimonio: diversidade e protagonismo histérico social

Uma via importante para a realizacdo do ensino de histdria local ¢ a sua associag@o
com a Educagdo Patrimonial. Se no Brasil a ideia de preservagdo de patrimdnios surgiu por
influéncia das praticas francesas, foi por inspiragdo da heritage education inglesa que a
expressao “educacao patrimonial” foi introduzida no pais como uma metodologia, em 1983.
E, somente a partir de 1996 ¢ que foi produzido um “Guia Basico de Educacao Patrimonial”,
que se tornou o principal material de apoio para acdes educativas realizadas pelo IPHAN.

Horta, Grunberg, ¢ Monteiro, autoras do referido guia, compreendem a Educagdo

Patrimonial como:

Um instrumento de “alfabetizacdo cultural” que possibilita ao individuo
fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensdo do universo
sociocultural e da trajetoria historico-temporal em que esta inserido. Este
processo leva ao refor¢o da autoestima dos individuos ¢ comunidades ¢ a
valorizagio da cultura brasileira, compreendida como multipla e plural.*

A proposta desta metodologia sugere o envolvimento de varios saberes; ndo se limita
apenas ao patrimOnio, pois ao incutir a importancia da preservacdo, automaticamente
abordamos a cidadania, o respeito, o espirito de coletividade, ensinamos a interagir e
posicionar-se em defesa da memoria. Falar em Educagdo Patrimonial ¢ envolver as pessoas
num processo ativo de conhecimento, apropriagao e valorizagdo de sua heranga cultural.

Mas esse processo de “alfabetizacao cultural”, isto ¢ o desenvolvimento da capacidade
de reconhecimento da pluralidade cultural e da compreensdo da prépria identidade cultural,
nao pode ser limitado a um modelo tnico. A Educacao Patrimonial precisa abranger uma
variedade de acgdes e projetos com objetivos pedagodgicos que atendam as demandas
especificas, regionais e locais.

Analisando a trajetoria da Educag¢do Patrimonial praticada no Brasil, ¢ possivel
perceber dois métodos distintos: um tradicional e outro transformador. No primeiro, segundo
Rodrigues, os patrimonios funcionam como “uma cole¢do simbolica unificadora, que
procurava dar base cultural idéntica a todos, embora os grupos sociais e étnicos presentes em

um mesmo territério fossem diversos. O patrimdénio passou a ser, assim, uma constru¢ao

30 HORTA, Maria de Lourdes Parreiras; GRUNBERG, Evelina; MONTEIRO, Adriane Queiroz. Guia Basico de
Educacao Patrimonial. Brasilia: Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional / Museu Imperial, 1999,
p. 6.
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social de extrema importancia politica™'. No segundo, de acordo com Demarchi’*, o
patrimdénio serve como instrumento para que o sujeito assuma postura autdnoma com
percepcao das contradigdes, reconhecendo a heterogeneidade e promovendo o didlogo como
mecanismo de constru¢ao do conhecimento.

Scifoni®® chama atencio para a necessidade de que se implementem projetos e agdes
com o envolvimento das comunidades, para que sejam atendidas suas demandas especificas.
A meta ¢ promover a constru¢do de uma nova relagao entre a comunidade local e seus bens,
criando lagos afetivos e possibilitando a apropriacdo social de conhecimento do qual o
patrimonio € suporte.

A escola ¢ um espacgo privilegiado para se cultivar a proximidade das pessoas para
com os bens historicos e culturais que fazem parte do seu cotidiano. Por meio do uso dos
patrimonios como recursos de ensino € possivel aliar o ensino de histdria local com educagao
patrimonial. Porém, essa pratica ndo deve se pautar na ideia de uma ‘“alfabetizacdo
patrimonial”, mas sim na perspectiva de uma “educacao para o patrimonio”.

Quando se trata de patrimdnios a concepcdo de alfabetizagdo nao ¢ razoavel, pois

expressa a sentido de um analfabetismo cultural. Acerca dessa questao Demarchi indaga:

Ora, se as comunidades, nas suas singularidades, expressam-se conforme sua
complexa estrutura de compreensao da realidade, constituindo sua cultura, e,
portanto, leem essa cultura a partir da mesma estrutura, como podem ser
consideradas analfabetas culturais? S6 incorrendo na invasdo cultural.**

Nesta mesma abordagem o autor salienta que a pratica da educacao patrimonial, como
uma alfabetizagdo, desconsidera o sujeito social como capaz de desenvolver seu proprio
entendimento sobre o mundo.

Observando as atividades desenvolvidas nos locais tombados como patriménio de
Macapa, ¢ possivel destacar a Fortaleza de Sao José e o Museu Sacaca, pois sdo 0s mais
usados por professores. Nessa utilizagdo ¢ muito comum o uso da perspectiva da alfabetizagao
ou instrucdo patrimonial, através da apresentacao desses bens por parte dos guias, deixando a

impressao de que suas falas sdo transmissoras de todo e verdadeiro conhecimento necessario

' RODRIGUES, Marly. Preservar e consumir: o patrimonio historico e o turismo. In: FUNARL P. P. e
PINSKY, J. (orgs.). Turismo e patriménio cultural. Sdo Paulo: Contexto, 2003. p. 15-24, p. 15.

2 DEMARCHLI, Jodo Lorandi. Perspectivas para atuaciio em educacio patrimonial. Revista CPC, Sdo Paulo,
n.22, p.267-291, jul./dez. 2016.

33 SCIFONI, Simone. Educagdo e Patrimonio Cultural: reflexdes sobre o tema. In: TOLENTINO, Atila B.
Educacao patrimonial: reflexdes e praticas. Jodo Pessoa: Superintendéncia do Iphan-PB, 2012. p.30-37.

34 DEMARCHI, Jodao Lorandi. O que ¢, afinal, a educagdo patrimonial? Uma analise do Guia Basico de
Educagdo Patrimonial. Rev. CPC, v.13, n.25, p.140-162, jan./set. 2018, p. 151.
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aos estudantes. Essa pratica, portanto, desconsidera as experiéncias e conhecimentos do
alunado, assim como ndo permite a interatividade para com o patrimdnio, mantendo o relativo
distanciamento entre individuo e sua propria histéria por ndo conseguir enxergar esses bens
como elementos significativos e positivos de sua identidade sociocultural.

Para ressignificar o uso dos patrimdénios como recurso de ensino de historia local ¢é
adequado pensar na premissa da educacdo para o patrimonio, uma abordagem que busca
integrar diferentes percepcdes sobre um mesmo objeto de analise, nesse caso os bens
historicos e culturais, materiais e imateriais.

Denise Grinspum foi uma das primeiras a formular novas proposi¢des para o
desenvolvimento de uma Educagdo para o Patrimdnio, ao dissertar sobre o papel social dos
museus, € outros bens, na formacao de publicos, em associagdo com as escolas.

A autora afirma que:

Para contemplar as praticas educacionais de museus de quaisquer natureza,
poderiamos pensar no conceito de “Educagdo para o Patriménio”, que pode
ser entendido como formas de mediagdo que propiciam aos diversos
publicos a possibilidade de interpretar objetos de cole¢des dos museus, do
ambiente natural ou edificado, atribuindo-lhes os mais diversos sentidos,
estimulando-os a exercer a cidadania e a responsabilidade social de
compartilhar, preservar ¢ valorizar patriménios com exceléncia e
igualdade.”

A defini¢do apresentada por Grinspum quebra o paradigma da alfabetizagao
patrimonial no sentindo de romper com a pratica de (re)conhecimento contemplativo dos bens
histéricos e culturais, estimulando um “processo de sensibilizagdo para que outras pessoas
possam se relacionar com a cidade, identificando seus patrimonios de forma critica, refletindo
acerca dos significados que marcam muitos momentos da historia de nossas cidades”.*

Sendo a sociedade um conjunto culturalmente heterogéneo, os bens historicos e
culturais devem ser explorados dentro do principio da diversidade, com base na concepgao
dessa educacdo para o patrimdnio através da qual os estudantes, que fazem parte de grupos
sociais diferentes, serdo incentivados a se perceberem como sujeitos ativos, produtores e

protagonistas da cultura, de tal forma que os conhecimentos e significados relativos aos bens

patrimoniais serdo construidos de forma coletiva e dialdgica.

3% GRISPUM, Denise. Educagio para o Patrimdnio: Museu de Arte e escola - responsabilidade compartilhada
na formagdo de publicos. Tese em Educacdo. Sao Paulo: USP, 2000, p. 30.

3¢ PINHEIRO Adson Rodrigo S. e SIQUEIRA, Gracicle. Instrumentos possiveis para uma interven¢io nas
cidades - Parte I. Formagdo de Mediadores de Educagdo para Patriménio (Fasciculo 11). Fortaleza, CE:
Fundagdo Democrito Rocha, 2019, p. 164. (curso realizado pelo mestrando)



26

Conhecer a histéria local problematizando o tempo presente e usar os patrimonios
como fontes de informagdes sobre o passado historico, possibilita a professores e estudantes o
reconhecimento da diversidade presente no campo sociocultural, as contribui¢des dos seus
ancestrais na formag¢ao da sociedade local, bem como fortalecer principios de cidadania para

proteger os bens historicos e culturais com os quais terdo lacos de identidade.

III FORTALEZA DE SAO JOSE: elo entre historia, memorias e identidades
amapaenses
3.1 A Fortaleza de Sao José como recurso de ensino e aprendizagem

A escolha da Fortaleza de Sao José como objeto deste Trabalho de Conclusdo de
Mestrado (TCM) se justifica por ser o monumento histérico que melhor agrega os principios
do ensino de historia local e da educacao para o patrimonio, por ser espago de interacao e
vivéncia dos trés grupos matrizes da sociedade amapaense, e por se tratar do Unico bem
material tombado pelo Iphan na cidade de Macapa, capital do estado do Amap4, além de estar
relacionado a bens imateriais das culturas negra e indigena registradas pela mesma institui¢ao
patrimonial, no caso o Marabaixo e a Arte Kusiwa dos Waidpi®’, respectivamente.

O conjunto dos “trabalhadores da pedra”, como aponta Camilo (2009)**, era composto
por portugueses, indigenas e africanos atuando como mao de obra livre, servil e escrava na
construcao da Fortaleza, ao mesmo tempo em que contribuiam para a formagado sociocultural
amapaense. Entretanto a atuagdo desses grupos ndo deve ser tomada, no ambito ensino,
dentro de uma perspectiva hierarquica e etnocéntrica.

Ao trazer a Fortaleza de Sao José para o campo do ensino de histdria local ¢ necessério
que se problematize o seu contexto historico e a atuagdo dos agentes sociais, para que seja
possivel perceber os protagonismos, nao s6 dos colonizadores, mas também de indigenas e
negros na constru¢cdo desse monumento e da identidade amapaense.

Levando em consideragdo a marcante mestigagem local, ndo € correto desenvolver um
processo ensino-aprendizagem onde os argumentos sejam construidos com base na forte
desvalorizac¢ao das ancestralidades da clientela de estudantes, isto €, onde indigenas e negros,
maiores tributarios da sociedade local, sejam apresentados apenas como subalternos no

processo historico.

7 Embora a Arte kusiwa, uma técnica de pintura e arte gréfica produzida pelos Waidpi do Amapa seja um bem
imaterial registado pelo Iphan, € com o “mito de Mairi” que esse povo estabelece direta conexdo com a Fortaleza
de Sao de Macapa.

** CAMILO, Janaina. Homens e pedras no desenho das fronteiras: a construgdo da Fortaleza de S3o José de
Macapa (1764/1782) — Dissertacao (mestrado). Campinas, SP: UNICAMP, 2003.
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Ao langar um olhar critico sobre a Fortaleza de Sao José de Macapa ¢ possivel
compreender que, assim como ela teve um simbolismo muito especifico dentro da histéria do
Brasil colonial, como marco do poderio portugués, ela também tem grande valor histérico-
cultural para as populagdes locais, devido as conexdes entre os diferentes grupos sociais € a
fortificacdo, ndo devendo ser apreendida, portanto, apenas como lugar de sofrimento pelo
trabalho compulsorio, mas como uma referéncia de contribuicdo de conhecimentos e de
tradicdes culturais marcantes no estado do Amap4d, tanto de origem portuguesa quanto de
origens indigenas e negras.

Porém, para atender minimamente essa expectativa, ¢ preciso a tomada decisdao dos
professores de redimensionar a abordagem historiografica, e também a disponibilidade de
referencial e recursos de ensino que incentivem o estudo reflexivo sobre a Fortaleza de Sao
Jos¢ de Macapa no ambito da educacdo escolar. Dessa forma, o material didatico deve,
primeiramente, contemplar o objeto e ser utilizado de maneira critico-reflexiva para quebrar a
dominancia do paradigma tradicional que inferioriza as camadas ndo detentores do poder no
contexto historico.

Contudo, os livros didaticos oferecidos para as escolas publicas partem de um
programa nacional, no qual os interesses regionais e locais, especialmente os do norte do pais,
ficam geralmente excluidos. De igual forma, a producdo didatica local ¢ muito escassa, e
quase sempre os patrimonios ndo sdo tdo aproveitados como recursos de ensino na maior
parte das escolas amapaenses.

Essa demanda vinha sendo relativamente contemplada com a criagdo do componente
curricular Estudos Amapaenses ¢ Amazodnicas, criado no ano de 2015, o que levou a uma
maior transposicao didatica de produgdes académicas sobre a histdria local, com a elaboragao
de apostilados por parte de professores de histdria e geografia, mas com o ideal de abordagem
globalizante da historicidade amapaense, sem aprofundar um pouco mais os temas
especificos.

Com a promulgacdo das novas Bases Nacionais Comuns Curriculares (BNCC), esse
componente curricular foi extinto no referencial curricular amapaense, levando a insercao de
pouquissimos objetos de estudo da histéria local no curriculo de ensino de Historia, dominado
pelos temas nacionais e internacionais.

Por tudo isso ¢ que esse TCM se volta para a criagdo de um recurso que sirva como
suporte e referéncia para o ensino de histéria e cultura amapaense, em alianga com a educagao

voltada para o patriménio, tendo como objeto central a Fortaleza de Sao José de Macapa que,
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N ) e oA . . 39 :
embora ndo seja o patriménio mais antigo™, ¢ o que melhor une os diferentes segmentos
sociais, sendo guardido de antigas memorias e espaco de criagdo de novas, além de referencial

de diversas identidades que revelam a diversidade do que pode significar ser amapaense.

3.2 Estruturagdo e uso didatico do produto

O “produto” apresentado neste Trabalho de Conclusdo de Mestrado (TCM) € um livro
paradidatico, um recurso de ensino que se caracteriza pela abordagem mais detalhada e
aprofundada de alguns conteudos, geralmente tratados de maneira superficial nos livros
didaticos. Muito raramente a Fortaleza de Sdo José tem sido apresentada nos livros didaticos
de histodria inseridos no Programa Nacional do Livro e do Material Didéatico (PNLD) voltados
para o 6° ao 9° anos. Das colegdes apresentadas pelo PNLD, a partir de 2017, o monumento
foi apresentado apenas como objeto de atividade relacionada ao tema “tempo e patrimdnio
historico”, no volume do 6° ano, na colecdo “Estudar histéria: das origens do homem a era
digital”*’, de Patricia Ramos Braick, pela Editora Moderna.

No que tange as obras didaticas de historia local e regional, os professores dos anos
finais do Ensino Fundamental fazem maior uso dos livros “Amapa - vivendo nossa historia™*',
de Marcelo Soares e Maria Emilia Rodrigues, embora seja uma obra voltada para o 4° ¢ o 5°
anos lancada no PNLD, em volume unico, para o periodo de 2013 a 2015. Outro livro de
maior uso por parte dos professores de historia do 6° ao 9° anos ¢ “Conhecendo 0o Amapa”™®,
de autoria de Manoel Pinto, publicado em volume tnico no ano de 2016.

Dessa forma, o livro produto deste TCM foi idealizado para ser um recurso de ensino
de historia local, com enfoque em patrimdnios, para os anos finais do Ensino Fundamental (6°
ao 9° anos), apresentando um estudo biografico da Fortaleza de Sao José¢ estruturado em cinco
capitulos. Este produto ¢ destinado ao uso por parte tanto de professores quanto de estudantes.
O capitulo 5 apresenta um conjunto de propostas de apropriagdo didatica da Fortaleza por
professores de todos os componentes curriculares deste segmento de ensino.

O paradidatico foi estruturado em capitulos com relativa independéncia entre si, cada

um podendo ser usado individualmente. Eles abordam os marcos temporais da historicidade

da Fortaleza, os aspectos socioculturais do monumento e suas caracteristicas arquitetonicas.

** O monumento mais antigo da cidade de Macapa ¢é a Igreja de Sdo José de Macapé, inaugurada em 6 de margo
de 1761, sendo a Fortaleza de Sdo José o 2° monumento em antiguidade, inaugurada em 19 de margo de 1782.

“ BRAICK, Patricia Ramos. Estudar histéria: das origens do homem a era digital. 2 ed. Sdo Paulo: Moderna,
2015 (Obra em 4v. para alunos do 6° ao 9° ano.

*! SOARES, Marcelo André ¢ RODRIGUES, Maria Emilia Brito. Amapa: vivendo nossa historia (historia
regional) 4. Ou 5. ano. 2 ed. Curitiba, PR: Base Cultural, 2011.

2 PINTO, Manoel de Jesus de Souza. Conhecendo o Amapa (Ensino Fundamental — Historia, Geografia e
Estudos Amapaenses e Amazodnicos). 1 ed. Belém, PA: Cultural Brasil, 2016.
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O capitulo 1 aborda a Fortaleza no tempo presente, mostrando como esse monumento
se tornou o maior patrimdnio do estado do Amap4, com proje¢ao nacional e internacional.

O primeiro aspecto abordado neste capitulo ¢ o grande destaque que a Fortaleza detém
como referéncia para se conhecer mais a fundo a histéria amapaense, gracas a sua localizagao
privilegiada presente no cotidiano de grande parte da sociedade local.

Por estar estritamente relacionada as origens histéricas do estado do Amapd, esse
monumento guarda a memoria dos grupos é€tnicos que atuaram na sua constru¢do € na
formacao sociocultural amapaense. Dessa forma, o 1° capitulo traz uma abordagem especifica
da Fortaleza como elemento fundamental das identidades indigenas, especialmente a dos
Waidpi, com destaque a incorporagdo dessa fortificacdo nos mitos explicativos de suas
origens enquanto sociedade humana.

De igual forma, aborda-se a importancia da Fortaleza para a constitui¢do cultural afro-
amapaense por ser o lugar de memoria de destaque na resisténcia contra a escravidao em
Macapa, e espago de referéncia para o fortalecimento da negritude revelada através do
Batuque e do Marabaixo, as duas formas de expressao da cultura e da histéria negra de maior
destaque no estado do Amapa.

A Fortaleza estd muito presente no dia a dia da sociedade amapaense, sendo possivel
afirmar que todos os grupos sociais tém ligagdo com esse monumento, fazendo dele um
patrimonio cuja iconografia e nome sdo visualizados em simbolos civicos e em logomarcas
das mais diversas instituicoes, além de abrigar diferentes atividades politicas e socioculturais.
No final do 1° capitulo a Fortaleza ¢ apresentada como o principal icone da amapalidade, com
a qual os diversos grupos se articulam para fortalecer antigas e criar novas memorias.

Os capitulos seguintes fazem um apanhado histdrico de como se deu esse processo de
transformagao simbolica da Fortaleza, de um elemento representante de poder para um
patrimonio das diversas categorias sociais amapaenses. No 2° capitulo apresentamos o
contexto de inser¢do da Amazdnia no empreendimento colonizador europeu, cenario onde as
fortificagcdes militares tornaram-se instrumentos fundamentais para marcar ndo s6 a presenca
de cada pais colonizador, mas também para garantir a implementagdo de atividades de
interesse econdmico.

A partir de uma visdo macro acerca da politica de fortificacdo do Brasil colonial ¢é
langado um olhar sobre os tipos e caracteristicas das constru¢des militares erguidas nao so
por portugueses, mas também por ingleses franceses e holandeses, para fazer uma abordagem
especifica sobre a constru¢ao de uma rede de fortificagdes portuguesas na Amazodnia, com

destaque para 12 fortes e fortalezas indispensaveis para consolidar a coloniza¢do lusitana na
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regido, assegurando a permanéncia de soldados, colonos e missionarios, além de facilitar o
desenvolvimento de atividades extrativas e de carater agropastoril.

O 3° capitulo enfoca especificamente a construcdo da Fortaleza de Sao José,
destacando os aspectos historicos que impuseram sua edificacdo, passando pelas
especificidades arquitetdonicas com a influéncia Vauban, e a apresentagdo de sua estrutura
fisica, em sua projecdo original, mostrando os elementos internos e externos que fazem dela a
maior fortificacao portuguesa do Brasil colonial.

Nesse capitulo ainda sdo apresentadas as condi¢des geograficas e climaticas do vale
amazonico que facilitaram, em certos aspectos, a constru¢cdo da Fortaleza, ressaltando a
disponibilidade de pedras para erguer as suas muralhas. Mas também sdo destacadas
condi¢des que causaram dificuldades, como as doencas tropicais e as fortes chuvas que
atrasavam a obra.

Apresenta também a caracterizacdo dos grupos humanos envolvidos no processo de
edificacdo da Fortaleza, salientando as condi¢des de vida e de trabalho e as agdes
desenvolvidas por indigenas, africanos e portugueses na constru¢do desse monumento
historico.

Concluindo esse panorama histdrico, o 4° capitulo desvela a historicidade da Fortaleza
nas diferentes etapas da histéria do Amapa, mostrando uma alternancia entre ocupagdo e
abandono mesmo no Periodo Colonial, adentrando ainda os periodos Imperial e Republicano.

Essa experiéncia de abandono e subutilizagdo somente cessou com o advento do
Territério Federal do Amapa e o governo de Janary Nunes, que estabeleceu acdes de
recuperagdo fisica e institucionalizacdo simbolica da Fortaleza, o que resultou no seu
tombamento no ano de 1950, pelo Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional
(Iphan).

Mas, foi somente apos a transformagao do Territorio Federal do Amapa em estado que
a Fortaleza conheceu agdes mais significativas de restauragdo e utilizagdo de acordo com a
politica patrimonial, passando inclusive por prospeccdes arqueoldgicas, que embasaram sua
restauracdo monumental, além da readequacdo fisica da sua area externa, inserindo a antiga
fortificagdo no cenario urbanistico mais moderno de Macapa.

Finalmente, o 5° capitulo apresenta um conjunto de possibilidades de uso didatico da
Fortaleza por parte de professores do 6° ao 9° anos com base no que preconizam as Bases
Nacionais Comuns Curriculares (BNCC), em relagao a valorizagdo e a utilizagdo nao so6 dos
conhecimentos adquiridos como também dos elementos materiais e imateriais que compdem

os espacos de vivéncia sociocultural dos estudantes. Dessa forma, ressalta-se a importancia do
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uso da Fortaleza para tornar o aprendizado mais significativo, a0 mesmo tempo em que o
estudante constr6i uma educacdo para o patrimonio, fortalecendo tanto o senso de
pertencimento e protecdo dos bens, quanto o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade
sociocultural e dos diferentes protagonismos na constru¢cdo da histéria da sociedade em que
vive.

Portanto, seguindo as diretrizes propostas pela BNCC, sdo apresentadas sugestdes de
atividades pedagdgicas para cada componente curricular, agrupados em suas respectivas areas
especificas de conhecimento, tendo como proposta geral o uso da Fortaleza como recurso de
ensino e de aprendizagem, até mesmo numa perspectiva interdisciplinar, acompanhada de
indicagdes de referéncias historiograficas, literdrias, artisticas e audiovisuais, além de

fotografias atualizadas do monumento para auxiliar o planejamento das aulas.
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