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RESUMO

Esta pesquisa se concentra na construgdo de um Atlas do povo Wajapi do Amapé para ensinar
Historia Indigena. O objetivo concentrou-se em construir um recurso didatico com histérias e
saberes da cultura Wajapi para corroborar com a aplicacdo da Lei n. 11645/2008 e promover
préaticas pedagdgicas para a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais no ensino basico. A
construcdo do material didatico se justifica porque constitui o desafio de conectar a educacdo e
0 ensino de Historia ao lugar e as experiéncias dos povos indigenas na contemporaneidade. A
presenca indigena estad em toda parte, em nomes de lugares, expressdes, costumes, vocabularios,
técnicas, entre outros, da mesma forma que faz parte de nossas vidas e de nossas historias. Mas
ha dificuldades em trazer os conhecimentos e 0s saberes indigenas para nossas aulas, curriculos
e materiais didaticos, porque ainda pensamos e reforcamos a presenca do indigena colonial.
Assim metodologicamente a pesquisa de cunho qualitativo foi organizada por meio de estudo
bibliogréafico, envolvendo ensino de histéria indigena, teorias da aprendizagem para uma
pedagogia da autonomia/critica/decolonial e de novas linguagens para producdo do atlas, tal
como de fontes como leis e decretos, que versam sobre o ensino de historia e sobre a tematica
indigena e documentos produzidos pelos Wajépi. Os dados coletados foram sistematizados,
estudados, problematizados, decolonizados, interpretados e analisados, considerando que o
contetdo do material produzido seré utilizado por docentes e discentes do ensino basico. Como
resultado, foi construido o Atlas do Povo Wajdpi do Amapa, com aspectos espaciais,
geograficos, demarcacdo de sua terra indigena, suas memarias, suas cosmologias, suas historias
e saberes. A conclusdo da pesquisa tem como base as reflexdes realizadas para construir a
proposta didatica do Atlas; observacdes que poderdo despertar docentes e discentes para
conhecer a Historia Indigena, sobretudo dos povos que vivem no Amapa; contribuir para
decolonizar um ensino de Historia com curriculo e material didatico ainda eurocéntrico,
auxiliando na Educacdo das Relaces Etnicorraciais; conhecer e reconhecer outras historias,
valorizando a diferenca, a existéncia e resisténcia dos povos indigenas; desenvolver, com a
tematica indigena, processos de aprendizagem/“ensinagem”, promovendo empatia, autonomia,
criatividade, respeito, solidariedade, criticidade, cooperativismo, dentre outros aspectos, no
espaco escolar e fora dele.

Palavras-chaves: Ensino de Histéria. Material Didatico. Histéria Indigena. Povo Wajapi.
Amapa.



ABSTRACT

This research focuses on the construction of an Atlas of the Wajapi people of Amapa to teach
Indigenous History. The objective was to build a didactic resource with stories and knowledge
of the Wajapi culture to corroborate the application of Law n. 11645/2008 and to promote
pedagogical practices for the Education of Ethnic-racial Relations in basic education. The
construction of the didactic material is justified because it constitutes a challenge to connect the
education and teaching of History with the place and experiences of the indigenous people in
contemporary times. The indigenous presence is everywhere, in place names, expressions,
costumes, integrators, techniques, among others. Aspects that are part of our lives and our
stories. But, there are difficulties in bringing indigenous knowledge and knowledge to our
classes, curricula and teaching materials. We still think about and reinforce the presence of the
colonial indigenous. Thus, methodologically, a qualitative research was organized through:
bibliographical study involving teaching of indigenous history, learning theories for an
autonomy/critical/decolonial pedagogy and languages for the production of the atlas; sources
such as laws and decrees, which deal with the teaching of history and the indigenous theme,
and documents produced by the Wajapi. The collected data were systematized, studied,
problematized, decolonized, interpreted, and analyzed, considering that the content of the
material produced will be used by teachers and students of basic education. As a result, the
Atlas of the Wajapi People of Amapa was built, with spatial, geographic aspects, demarcation
of their indigenous land, their memories, their cosmologies, their histories and knowledge. The
conclusion of the research is based on the reflections carried out to build the didactic proposal
of the Atlas; reflections that can awaken teachers and students to know the Indigenous History,
especially of the peoples who live in Amapé; to contribute to the decolonization of History
teaching with a curriculum and didactic material that is still eurocentric, confident for the
Education of Ethnic-racial Relations; know and recognize other stories, valuing the difference,
existence and resistance of indigenous peoples; develop with the indigenous theme of
learning/“teaching”, promoting empathy, autonomy, creativity, respect, solidarity, criticality,
cooperativism, among other aspects, in the school space and outside it.

Keywords: Teaching of History. Courseware. Indigenous History. Wajdpi people. Amapa.



LISTA DE SIGLAS

APINA- Conselho do Wajapi do Amapa

APIWATA- Associacdo dos Povos Indigenas Wajapi Triangulo do Amapari
AWATAC- Associacdo Wajapi Terra, Ambiente e Cultura

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

EJA — Educacéo De Jovens E Adultos

FUNAI - Fundac&o Nacional do indio

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IEPA- Instituto de Pesquisas Cientificas do Estado do Amapéa
IEPE - Instituto de Pesquisa e Formacao Indigena

ISA - Instituto Socioambiental

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PEE - Plano Estadual De Educacdo Do Amapéa

PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

RCA- Referencial Curricular Amapaense



SUMARIO
INTRODUCAO 11
1 ENSINO DE HISTORIA: CONSTRUINDO NA PRATICA UMA LEITURA DE
MUNDO 17
2 POR UM ESTUDO DO ENSINO DA HISTORIA E DA CULTURA INDIGENA:
DESAFIOS CURRICULARES NO AMAPA 26
3 HOJE NAO TEM RABISCO E NEM CORTE DE COCAR: UMA PROPOSTA DE
ATLAS DO POVO INDIGENA WAJAPI DO AMAPA PARA O ENSINO DE

HISTORIA NA EDUCACAO BASICA 35
CONSIDERAGCOES FINAIS 44
REFERENCIAS 47

APENDICE. ... oo eeeee e ettt e e et e e e et oo e ee e e e ee e et e e e e e er e e e e e er s 50



11

INTRODUCAO

Diversas realidades ja me foram apresentadas nesta uma década de atuacdo na
educacdo béasica de ensino como professora de Histéria. Conheci e trabalhei em uma
comunidade ribeirinha por um ano, onde atuei com o ensino multisseriado para um publico que
vinha estudar na Unica escola da regido. Eram em catraias, em canoas, em rabetas ou andando
pelas pontes da comunidade que criangas, adolescentes e jovens se encontravam todos os dias
para buscar conhecimento. Foi no lugar chamado de rio Uiui, localizado no baixo Guajara,
Porto de Moz -PA, em 2014, que comecei minha caminhada como professora.

A prética do ensino, do saber escolar, da relacdo com os alunos era algo novo e me
fazia refletir diversas vezes sobre o meu papel como educadora e principalmente sobre a
Histdria ensinada nos bancos escolares. Era um campo ainda em construcdo, marcado por
muitos entraves e incontaveis possibilidades de aprendizagem. Naquele @mbito de ensino, o
cenario era de muita precariedade. A comunidade ficava oitos horas de distancia da cidade sede
e a falta de materiais didaticos, de merenda escolar, de atendimento pedagdgico e de estrutura
adequada da escola desanimava professores e 0s quase sessenta alunos que ali estudavam. Todo
0 contexto em que a comunidade vivia, da criagdo de gados, familias pescadoras - que também
recebiam bolsa familia- e, em sua maioria, analfabetas, colaborava para que 0s pais nao
conseguissem participar ativamente da vida escolar de seus filhos.

As possibilidades foram sendo criadas, como ja foi citado anteriormente, a partir do
contexto em que aqueles alunos estavam inseridos, atraves de aulas e de troca de vivéncias entre
professor, aluno e familia e, assim, estendidas para além dos muros da escola. No final do ano
de 2014, houve a chamada no concurso do Estado do Amap4, assim pude retornar para a minha
terra natal (Macapa) e encontrar novos caminhos, mas nunca esquecendo daqueles que ja
tinham sido trilhados.

Na cidade, deparei-me com outra realidade acerca da escola: turmas lotadas, muitos
alunos atipicos com deficiéncias auditivas, motora, baixa visdo, autismo e dislexia, (que, em
muitos casos, ndo tinham cuidadores), ou seja, um contexto totalmente diferente das
comunidades ribeirinhas, porém com uma estrutura bem melhor, mas que carregava muitos
problemas. Fui lotada na Escola Estadual Méario Quirino da Silva pela Secretaria Estadual de
Educacgdo do Amapa-SEED. Isso foi bom tanto pela proximidade do lugar que moro atualmente
desde a adolescéncia e agora como adulta, quanto por ser uma escola de periferia e que recebe
um publico que vem de bairros da zona Sul, como: Congés, Novo Buritizal e Jardim Marco

Zero. O colégio se situa na rua Claudomiro de Moraes e atende os anos finais do Fundamental,
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Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos (32 e 42 etapa) e a Educacdo de Jovens e Adultos
(Ensino Médio), ja passou por diversas reformas e segue sendo palco para alunos atuantes que
sempre lutam por sua melhoria e condi¢6es de ensino.

A partir dessa realidade, muitos questionamentos assombraram 0s pensamentos em
relagdo a minha prética de ensino, tais como: Que histéria eu quero ensinar? Com tantas
historias de vida, como trocar vivéncias e experiéncias?

Lembro-me que, na primeira aula com uma turma de 6° ano, sugeri que 0s alunos
escrevessem uma palavra no quadro que pudesse definir o que era Historia. Uma nuvem de
palavras foi surgindo, em que alguns diziam que era uma “matéria decorativa”, por isso era
facil. Questionando-os sobre o Ultimo escrito, disseram que era apenas decorar tal assunto para
a prova. Nesse contexto, aproveitei para dizer a eles que poderiam até decorar naquele
momento, mas que depois ndo iriam lembrar e que a Histdria nos fazia pensar, questionar e
criticar o nosso papel no tempo e no espacgo, pois somos sujeitos historicos. Entdo, eu os
indaguei: sera que ndo é mais facil aprender Histdria e nunca mais esquecer? E como contar
uma histéria e, a partir dela, vocé praticar o que foi ensinado, uma vez que, quando se aprende,
jamais se esquece. Nesse embate, pensei como seria 0 meu fazer pedagogico com esses alunos,
questionando-me sobre qual forma poderia levar o Ensino de Historia para a construcdo de
identidades individuais e coletivas, percebidas a partir das pluralidades do contexto em que
viviam.

Muitas dessas dificuldades estdo pautadas em alunos que ndo aprendem a questionar,
a explorar o meio que vivem e principalmente a eles mesmos. Ha uma necessidade de se romper
com o ensino de historia tradicional, conteudista, que transforma o aluno em depdsitos
humanos, que tem o controle por meio de respostas ébvias e que condiciona o educando a uma
aprendizagem que somente reforca um ensino deficitario.

Paulo Freire (1996, p.14) descreve que “ensinar ndo se esgota no "tratamento" do
objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producéao das condi¢des em que
aprender criticamente € possivel”. A tarefa do professor ndo ¢ apenas dar essas condi¢des ao
educando, mas ensinar a pensar como fazer. Ndo é somente transferir conhecimentos, mas
determinar a apreensao desse saber.

Como afirma Fonseca e Mesquita (2006), é preciso que as praticas pedagogicas
possam contribuir para uma formagdo comprometida por meio de reflexdes, atitudes que levem
ao aprendizado significativo e de cooperagdo com o outro. Esse processo envolve tanto o
educando quanto o educador que, em uma colaboracdo matua, geram problematizagdes e um

leque de possibilidades para refletir o seu cotidiano como agentes sociais da sua historia.
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No que remete ao cunho pessoal desta pesquisa, abordo a relevancia de pensar a
temética indigena no ensino de historia, tentando responder algumas problematizacfes. Nestes
quase dez anos de docéncia escolar, encontrou-se grandes dificuldades e desafios pela caréncia
de recursos didaticos, na formacao de professores e na aplicabilidade da Lei n. 11.645/08%. A
invisibilidade do ensino de histéria e da cultura indigena nos curriculos, nos projetos, nos
trabalhos no &mbito da escola e até a falta de interesse do docente em ndo usar a tematica étnico-
racial em sala de aula me fez refletir acerca das maneiras de como ensinar os alunos da Escola
Mario Quirino que o Amapa tem raizes historicas indigenas, na mesma medida que tem suas
diversidades étnicas e que os indigenas ndo estdo congelados no tempo. Esses povos fazem
parte da histdria no presente e sao atuantes nela.

A possibilidade de trabalhar com o ensino de Historia Indigena se deu no &mbito do
Mestrado Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA), no ano de 2020. Através dele,
tive a oportunidade de dialogar com vérias disciplinas que compartilhavam sobre o Ensino de
historia e as relagdes étnicos raciais, voltadas especificamente para a tematica indigena, a qual
fui apresentada pelo meu primeiro orientador Dr. Giovani José da Silva. A partir desse encontro,
comecei a fazer alguns questionamentos que me trouxeram a esta pesquisa: Qual caminho
construir essa tematica nas escolas? Quais materiais didaticos usar? Quais vias seguir para
superar curriculos centrados na cultura ocidental e padrdes que figuram estéticas e
comportamentos eurocéntricos? Essas questdes me direcionaram desde a qualificacdo até a
conclusdo da pesquisa, orientada pela professora Cecilia Bastos, para a construcao de um Atlas
do povo Wajdpi do Amapa para ensinar Historia Indigena.

Assim, a pesquisa se concentrou na construcdo do material didatico “Adversarios Que
Acertam Os Inimigos”: Fazendo e Ensinado Historia, (De)Marcando Espacos do Povo
Indigena Wajéapi, no Amapa. A etimologia da palavra Wajapi, que foi dada ao titulo deste
trabalho, segundo as pesquisas de Grenand (1982, p.55-56 apud GALLOIS, 1983, p.99) o seu
significado foi dado a partir das fontes do viajante Bauve (1833, p.277), que com a divisao
dessa palavra significa: waia-, adversario, e -pi, acertar ou seja (como o-iapisi significa fazer
guerra), 0 Waia-pi, seria entdo “os adversarios que acertam os inimigos”. E claro que as
influéncias linguisticas sofreram modificac6es e diferenciacbes fonéticas ao logo do processo
historicos dos grupos e subgrupos, dando como exemplo, os Wajapi do Oiapoque que recebeu

influéncia da lingua Carib, em especial dos Wayana, como aponta (Gallois, 1983, p.99).

LA lei de 2008 alterou a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n. 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, ao estabelecer as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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O objetivo dessa pesquisa, foi construir um recurso didatico com historias e saberes
da cultura Wajapi para corroborar com a aplicacdo da Lei n. 11645/2008 e promover praticas
pedagdgicas para a Educaco das Relag6es Etnico-raciais no ensino bésico para que professores
possam trabalhar em sala de aula essa tematica tdo importante e necessaria.

Por que pesquisar os Wajapi? Esse povo habita o noroeste do estado do Amapa entre
0s municipios de Laranjal do Jari e Pedra Branca do Amapari e na Guiana Francesa, & margem
esquerda do rio Oiapoque, entre Camopi e Trois Sauts. Porém, esse trabalho tem como foco
principal os Wajapi do Amapa.

As terras do povo Wajdpi do Amapa, tiveram a homologacéo de demarcacdo no ano
de 1996, com uma extensdo de 607.017,24 hectares (ha). E uma é&rea densa com cenarios de
florestas tropicais, rios, igarapés e uma rede ao seu entorno que tem Unidades de Conservacéo,
Parque das Montanhas do Tumucumaque e Reservas Florestais que formam um conjunto que
estdo dentro de um mosaico de areas protegidas.

Figura 1: Mapa da Terra Indigena Wajapi do Amapa
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Além disso, vemos indigenas Wajapi constantemente entre nos, na cidade de Macapa,
e alguns como nossos alunos na escola Méario Quirino. Contudo ndo 0s conhecemos e nem 0s
reconhecemos na contemporaneidade. E, sim, nds o olhamos com desconfianca como se
tivessem saido de um outro tempo, de um outro espaco. 1sso me motivou a querer pesquisar a
historia desse povo, indicando, por meio de suas proprias narrativas escritas em documentos
poucos conhecidos, que eles existem e vém resistindo nesse lugar e nesse tempo. Como afirma
Gallois (2011), o povo Wajapi, tem marcadamente historias e culturas diferenciadas,
conectadas as narrativas e cosmologias miticas, modos de vida e organizacdo; sdo atuantes no
que condiz a demarcacdo, a valorizacao e a preservacao de suas terras e dos saberes tradicionais
no tempo presente.

Portanto, a construcdo do material didatico “Adversarios Que Acertam Os Inimigos”:
Fazendo e Ensinado Histdria, (De)Marcando Espacos do Povo Indigena Wajapi, no
Amapa se justifica porque constitui um desafio conectar a educacéo e o ensino de Historia ao
lugar e as experiéncias dos povos indigenas na contemporaneidade. A presenca indigena esta
em toda parte, em nomes de lugares, expressoes, costumes, vocabularios, técnicas, entre outros,
da mesma forma que aspectos fazem parte de nossas vidas e de nossas historias. Porém, ha
dificuldades em trazer os conhecimentos e 0s saberes indigenas para as nossas aulas, nossos
curriculos e nossos materiais didaticos, pois, ainda pensamos e reforcamos a presenca do
indigena colonial.

Assim, metodologicamente, realizei uma pesquisa de cunho qualitativo, adotando as
etapas a seguir:

1) Levantamento e sistematizacdo bibliografica com estudos sobre ensino de historia
indigena, teorias da aprendizagem para uma pedagogia da autonomia/critica/decolonial e de
novas linguagens para a producdo do atlas (BITTENCOURT, 2018; BRODBECK,2012;
FERREIRA e FRANCO,2013; SILVA e COSTA, 2018; BERGAMASCHI, 2012; SILVA,
2017; PINA,2017; CARDOSO,2016; IBGE,1999, CURT NIMUENDAJU, 2002; FREIRE,
1996; WALSH, 2017).

2) Estudo, sistematizacdo e problematizacdo de leis e decretos que versam sobre o
Ensino de Historia e sobre a temética indigena na educacdo basica brasileira (Lei n. 11.645/2008
e Base Nacional Comum Curricular - BNCC) e no Amapa (Referencial Curricular Amapaense-
RCA, Plano Estadual de Educacdo do Amapa — PEE, Lei n. 1.311, de fevereiro de 2009, que
instituiu a obrigatoriedade do Ensino da Historia e da Cultura Indigena no curriculo da

Educacdo Baésica, nas redes publicas e privadas nos estabelecimentos de ensino fundamental e
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médio); e narrativas do povo Wajapi encontradas em Gallois (1983, 1988, 2004, 2007, 2005) e
Silva (2014) e em alguns sites (Instituto de Pesquisa e Formagdo Indigena- IEPE, Fundag&o
Nacional do Indio-FUNAI, Instituto Socioambiental -ISA).

3) Confeccdo do Atlas do Povo Wajapi, com estudos e sistematizacdo de documentos
escritos pelos Wajapi do Amapa e de autoria de ndo indigenas que expressam contextos
historicos, culturais, sociais, territoriais econdmicos e narrativas misticas, vinculados a imagens
e textos que ressaltam seus protagonismos. Nesse processo de elaboracdo do material, foi
importante o apoio da professora de Geografia Priscyla Esquerdo, que confeccionou mapas, e
foi essencial também a leitura de algumas referéncias utilizadas no atlas, que deram um
embasamento tedrico e prético para a elaboracdo dos textos escritos, tais como: Plano de A¢édo
Wajapi, Dossié Wajapi e o Protocolo de Consulta e Consentimento.

A pesquisa foi realizada dentro da Linha “Saberes Historicos no Espagco Escolar”, com
desenvolvimento de estudos dos saberes, vivéncias, experiéncias de diferentes sociedades e
culturas no espaco escolar. Dessa forma, por meio do material didatico, pretendeu-se trazer
dialogos e debates para a divulgacéo do ensinar e fazer historia indigena, assim como promover
protagonismo na aquisi¢do de conhecimentos dos estudantes acerca do tema.

Os dados coletados foram sistematizados, estudados, problematizados, decolonizados,
interpretados e analisados, considerando que o contetdo do material produzido sera utilizado
por docentes do ensino basico que fardo a mediacao didatica com discentes.

A pesquisa foi organizada e consolidada por meio desse Texto de Apoio e do Material
Didatico Atlas do Povo Wajapi. O texto de Apoio esta dividido em quatro topicos: 1)
problematizacdo da relacdo do Ensino de Historia para a construcdo de uma pratica docente
para além dos muros da escola; 2) discussdo da tematica do Ensino de Historia e Cultura
Indigena na implantacdo dos curriculos, formacdo de professores e materiais didaticos,
abrangendo a lei n. 11.645/08; 3) descricdo da confeccdo do material didatico “Adversarios
Que Acertam Os Inimigos”: Fazendo e Ensinado Histéria, (De)Marcando Espacos do
Povo Indigena Wajapi, no Amapa, que propde a desconstrucao de estereo6tipos e preconceitos
enraizados em sala de aula, visando desenvolver uma préatica docente para valorizar a cultura

indigena, seus saberes e memorias.
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1 ENSINO DE HISTORIA INDIGENA: CONSTRUINDO NOVOS OLHARES NA
SALA DE AULA

Para construir uma proposta didatica na elaboracdo de um Atlas do povo indigena
Wajapi, primeiramente sdo necessarias reflexdes para despertar docentes e discentes para o
Ensino de Historia. Dessa forma, é necessario pensa-lo como um “lugar de pratica” e/ou “lugar
de docéncia”, onde diversas questdes surgem no ambito dos saberes mobilizados, disputados e,
muitas vezes, negados. Diante disso, algumas perguntas sdo importantes: qual o lugar do ensino
da historia indigena na escola e na sociedade? Qual abordagem de aprendizagem poderia
mobilizar o que os alunos ja sabem ou ndo sabem e assim utilizar como instrumentos de
reflex@o, assim como ampliar e construir conhecimentos que partem de suas vivéncias para sua
formacdo? Responder essas perguntas ndo € facil, mas os autores que trabalham com essa
tematica e a propria vivéncia em sala de aula podem ajudar na construcdo de novos caminhos
para contemplacdo do Ensino de Historia Indigena e de materiais didaticos, como o Atlas do
Povo Wajapi do Amapa.
Pesquisar a Historia do Brasil e ensinar tal disciplina faz parte de um projeto criado a
partir da visdao dos “colonizadores/civilizados”, que excluiram outros povos, como indigenas e
afro-brasileiros. Para Fonseca (2006), o campo do Ensino de Historia ainda é percebido como
complexo, apesar das possibilidades para explorar outros aspectos de sua producdo. Mas a
escola pode se tornar um desses caminhos possiveis para a pesquisa sobre tematicas geralmente
excluidas, como as citadas anteriormente. Ainda segundo ele, essa area de estudo deve estar
ligada ao cotidiano da sala de aula e deve merecer a atencdo de professores e pesquisadores

nela envolvidos. Para a autora,

A primeira vista, a histéria do ensino da disciplina no Brasil ndo parece interessar, de
forma especial, os professores, e poucos so os historiadores da educacéo que a ela se
dedicam. Ainda assim, verifica-se que muitos trabalhos que se propdem o estudo da
histéria do ensino acabam, na verdade, por tratar das questBes atinentes as praticas
pedagdgicas contemporaneas aos seus autores, sem se caracterizar, todavia, como uma
historia do tempo presente, mas, sim, anélises de metodologias de ensino, de
programas curriculares ou de livros didaticos. (FONSECA,20086, p, 23).

Desse modo, na perspectiva de trabalhar a tematica indigena em sala de aula, é preciso
trazer algumas reflexdes em torno do fato de que professores devem criar alternativas para uma
aula dindmica e criativa, com novos sujeitos historicos. Estudantes precisam mobilizar espacos
de debates que possam fazer sentido e trazer significados para a sua atuagdo no mundo. As
conexdes de vivéncias que eles trouxerem irdo fazer parte dos debates em sala de aula e podem

ser catalisadas para assim agregarem novas informag6es para a pratica docente. As trocas de
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experiéncias sdo importantes e devem ser associadas as informag6es que os discentes recebem
em um tempo em que as redes sociais dominam. A internet deve se tornar um contexto de
interacdes individuais e coletivas, portanto, toda uma rede deve permear as relagdes que entram
e saem das casas dos alunos até a escola.

Diante disso, um dos papéis da pratica docente é justamente encontrar situagdes de
ensino para que os alunos estabelecam ligacdes com a tematica indigena, no tempo e no espago
em que vivem, a partir da relacdo passado presente e das relagdes sociais em que vivem. Assim,

0 PCN de Historia torna-se importante para indicar as seguintes situacdes didaticas:

[...] questionar os alunos sobre o que sabem, quais suas ideias, opinides, dividas e/ou
hipGteses sobre o tema em debate e valorizar seus conhecimentos; propor novos
questionamentos, fornece novas informacgdes, estimular a troca de informagdes,
promover trabalhos interdisciplinares; desenvolver atividades com diferentes fontes
de informacdo (livros, jornais, revistas, filmes, fotografias, objetos etc.) e confrontar
dados e abordagens; trabalhar com documentos variados como sitios arqueoldgicos,
edificagBes, plantas urbanas, mapas, instrumentos de trabalho, objetos cerimoniais e
rituais, adornos, meios de comunicacdo, vestimentas, textos, imagens e filmes; ensinar
procedimentos de pesquisa, consulta em fontes bibliograficas, organizacdo das
informacdes coletadas, como obter informagdes de documentos, como proceder em
visitas e estudos do meio e como organizar resumos; promover estudos e reflexdes
sobre a diversidade de modos de vida e de costumes que convivem na mesma
localidade; promover estudos e reflexdes sobre a presenca na atualidade de elementos
materiais e mentais de outros tempos e incentivar reflex@es sobre as relacfes entre
presente e passado, entre espacos locais, regionais, nacionais e mundiais; debater
questBes do cotidiano e suas relagdes com contextos mais amplos; propor estudos das
relacbes e reflexdes que destaguem diferencas, semelhangas, transformacGes,
permanéncias, continuidades e descontinuidades histéricas. (BRASIL,1998, p. 77-78)

Nessa perspectiva, como desenvolver uma pratica de aprendizagem para ensinar a
historia dos povos indigenas? Como levar o professor e o aluno a vivenciarem e repensarem o
espaco em que estdo inseridos para trazer a tematica indigena para a sala de aula? Costa e Silva
(2018, p.07) entendem que “muito tém investido na producdo de materiais capazes de
sintetizara pluralidade e a trajetdria histérica de etnias e culturas indigenas no passado e
presente de nosso pais”. Porém, ainda existe uma grande caréncia desse assunto na educacao
basica e tentar romper com essa obliteracdo é o papel fundamental de quem se dedica a
elaboracdo do Atlas do povo indigena Wajapi. Dessa maneira, percebe-se que a tematica
indigena ainda é pouco trabalhada em sua diversidade, uma vez que muito termos pejorativos
como “indio”, “tribo”, “selvagem”, “preguicosos” ecoam permanentemente nos bancos
escolares.

Costa e Silva também observam esses equivocos (2018, p,11) “o termo indio, por ser
generalizante, é usado para designar todos os habitantes das Américas antes das chegadas dos

europeus, nao déa conta de abranger sua complexidade e diversidade”. Os autores concordam
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que esses termos sdo insuficientes para revelar tantas diferencas que existem. Os dados do
Censo do IBGE (2010) revelaram que 817.963 mil s&o indigenas, representando 305 diferentes
etnias e que ainda foram registradas no pais 274 linguas indigenas. Kaiap6 (2019, p.71), acerca
do termo “indio”, afirma que “esse termo indio desqualifica e empobrece a experiéncia de
humanidade que cada povo indigena fez e faz. Em lugar de indio, melhor seria falar em povos
aos quais ¢ denominam”.

Como trabalhar essa diversidade na escola? Costa e Silva (2018, p.92) nos respondem
que o estudo sobre a Historia e a cultura indigena ndo deve estar restrito aos professores e
alunos, mas que deve transbordar para toda a comunidade escolar, evitando o reforco de ideias
equivocadas e pejorativas sobre as populac¢Ges indigenas, ou seja, sensibilizar toda a escola para
0 conhecimento e reconhecimento de uma pluralidade etnorracial que existe em nosso pais.

Neste sentido, Kaiapd (2019, p.72) aborda que:

E preciso abarcar debates de ordens diversas buscando promover a revisdo de tudo o
que a sociedade e as escolas sabem e ensinam sobre a tematica indigena, eliminando
preconceitos e equivocos produzidos historicamente nas salas de aula, nos livros
didaticos e nos meios de comunicacao. Tal iniciativa busca romper o siléncio, dando
audibilidade e visibilidade aos povos indigenas, demonstrando que suas histérias e
culturas sdo contemporaneas, vivas e se relacionam com o presente e o passado, num
movimento de tensdo social dindmico, que pressupde a perda, manutencdo e
ressignificacdo dos modos de vida desses povos em contato com a cultura ndo

indigena.

Essa dificuldade aparece de forma genérica em discursos etnocéntricos, caracterizando
0s povos indigenas pelo seu biotipo, suas formas de vestir, de viver, de manifestar seus ritos e
suas historias. Silva (2017, p.76) ressalta que “muitas vezes o que aprendemos sobre os
indigenas na escola esta associado basicamente as imagens do que vem sendo na maioria dos
casos Vveiculadas pela midia: um indio genérico, ou seja, sem estar vinculado a um povo
indigena”.
Nesse sentido, Costa e Silva (2018, p.67-68) evidenciam que a “lei n°11645/08 ¢ fruto de lutas
de movimentos sociais, indigenas, indigenistas e outros grupos que apoiam a causa dessas
populagdes marginalizadas”. Silva (2017, p.77-78) aponta que:
As mobilizagBes dos povos indigenas em torno das discussdes e debates para a
elaboracdo da Constitui¢do em vigor aprovada em 1988 e as conquistas dos direitos
indigenas fixados na Lei maior do pais possibilitaram a garantia dos direitos
(demarcacdo das terras, saude e educacdo diferenciadas e especificas etc.), além da
énfase de que a sociedade em geral (re)descubra os indios. O ensino da temética
indigena, atualmente uma exigéncia da Lei 11.645/2008, contribui para o

(re)conhecimento das sociodiversidade indigenas no Brasil contemporaneo, o que sO
é possivel com a compreensao dos processos historicos de construgdes das imagens e
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discursos acerca dos indios, principalmente das ideias sobre a formagdo de um Estado
nacional a partir do século XIX.

Logo, a criagdo da lei ndo é resultado de uma benevoléncia estatal, mas sim de lutas
sociais em prol do reconhecimento e da valorizagdo dos povos indigenas. Com a promulgagédo
da lei n° 11.645/2008, muitos debates surgiram devido a auséncia desse tema nas escolas. Sdo
problemas complexos quando se pensa em um Ensino de Historia que sempre excluiu indigenas,
negros e outros grupos nos curriculos escolares.

A insercdo da tematica indigena no ambiente escolar e nos materiais didaticos, como o
Atlas do povo indigena Wajapi, deve promover reflexdes sobre conceitos e preconceitos que 0s
alunos e professores trazem de suas realidades. Muitos docentes criticam o livro didatico, falam
da falta de conhecimento acerca do tema; sobre a falta dos materiais especificos e o fato de
haver uma formacéo profissional que ndo contempla disciplinas que abordam a histéria dos
povos indigenas no Brasil. Segundo Bergamaschi e Gomes (2012), esses sdo alguns argumentos
que se repetem como um imbroglio para ndo se trabalhar esse contetido no espago escolar.

Entretanto, muitas pesquisas realizadas nos ultimos anos sobre as sociedades indigenas
apontam que professores precisam pesquisar e encontrar estratégias pedagogicas, envolvendo
leituras de textos, imagens, visitas a bibliotecas e museus; conhecimento da historia local e sua
ocupacdo, e informacdes sobre como 0s povos indigenas vivem no tempo presente. Para
Monteiro:

O novo indigenismo, por seu turno, encontrou, desde a primeira hora, fortes aliados
no meio antropol6gico, que passaram a pautar suas pesquisas ndo apenas a partir de
interesses académicos, mas também pela necessidade de fornecer subsidios para as
lutas e reivindicagBes dos indios. Assim, surge uma nova bibliografia que tem
contribuido ndo apenas para ampliar a visibilidade de povos indigenas numa histéria
gue sempre 0s omitiu, como também revela as perspectivas destes mesmos povos

sobre seu préprio passado, incluindo visfes alternativas do contato e da conquista
(MONTEIRO, 1995, p.223).

Nessa linha de pensamento, Bittencourt (2018) enfatiza que ha uma série de problemas
a serem enfrentados pelos educadores em sua formacéo académica. Uma delas é o preconceito
com a cultura indigena e afro-brasileira, além da falta de debates e envolvimentos de outros
profissionais da rede de ensino.

Neste interim, é possivel construir caminhos que possam ressignificar o ensino da
historia indigena e sua diversidade, em que alunos e professores estejam disponiveis para se
apossar, perguntar, questionar, refletir e criticar o mundo em que vivem. Os docentes podem
trabalhar a historia e a cultura dos povos indigenas através de metodologias diferenciadas,

usando livros, imagens, musicas, filmes, entre outros, que tenham autores indigenas. Para
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Monteiro (1995, p. 228), é possivel “desvencilhar-se de esquemas excessivamente
deterministas. Com isto, paginas inteiras da histdria do pais serdo reescritas; e ao futuro dos
indios, reservar-se-a um espago mais equilibrado e, quem sabe, otimista”.

Conforme Wittmann (2015), a nova historiografia indigena estd diante de novas
realidades. E imprescindivel reconhecer o indigena como sujeito histdrico, a partir do ciclo de
experiéncias culturais e sociais que marcam trajetérias especificas. As politicas de inclusdo e
diversidade, sancionadas pelo governo federal, estados e municipios sdo muitos importantes e
fizeram parte de muitos movimentos de luta.

Contudo, Baniwa (2019, p.91) considera preocupante a possibilidade de “apresentar aos
povos indigenas, de um modo geral, novas formas de integracdo, de enquadramento e de
encapsulamento sociocultural, politico e epistemologico”, no qual “as politicas de inclusao
precisam, entdo, reconhecer e considerar a afirmagao da diferenga”, ou seja, respeitar a garantia
de identidades diferenciadas, a partir da sua leitura de mundo; mas, ainda assim, os obstaculos
ainda estdo como um fio condutor que ainda precisam ser superados, principalmente na
educacdo (BANIWA, 2019, p.92). Entdo, 0 que seria importante para repensar uma nova

historia indigena? Wittmann responde:

Busca-se levar em conta a perspectiva dos proprios indigenas e colocar em cena suas
interpretaces da histéria, visto que durante muito tempo os pesquisadores se
detiveram apenas nos discursos € nas praticas sobre eles, ou mesmo ndo reconheciam
sua historicidade. Hoje se propde indagar sobre as formas indigenas de pensar e agir
diante do outro, diferente de si. (WITTMANN, 2015, p.17)

Ou seja, levar em conta uma historia e educacdo que respeitem as diferencas e que
realmente promovam uma tomada de consciéncia de criancas, jovens e adultos. Uma educacéo
auténtica que se faca junto ao educando, com uma aprendizagem que envolva o professor como
mediador em busca de mudancas e o aluno em busca de conhecimento, autonomia e criticidade.

Com isso, o Atlas do Povo Indigena Wajapi do Amapa “Adversarios Que Acertam
Os Inimigos”: Fazendo Historia, (De)Marcando Espagos se configurard como um material
didatico de luta e resisténcia, sendo relevante para o debate sobre os sujeitos e seus saberes,
cultura, patriménio e memoria desses apagados historicamente e representados de maneira
exotica e sempre no passado. Abud, Alves e Melo (2010) afirmam que o uso de mapas no
Ensino de Historia pode ser uma excelente estratégia metodoldgica para compreender
mudancas e permanéncias ao longo do tempo. Logo, € indiscutivel que a utilizacdo de mapas e
atlas potencialize o ensino, tornando-o mais dindmico e problematizador.

O processo de ensino aprendizagem nesse ambito é um desafio para professores e o seu

comprometimento com a formagdo de sujeitos criticos é considerdvel no que diz respeito a
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enxergar o mundo com autonomia e liberdade. O Ensino de Historia abrange um campo
diversificado. O trabalho com métodos e a conversa com multiplas ciéncias ajudam e vao além
das fronteiras do conhecimento historico.

Quando o educando compreende sua realidade, consegue externar problemas e achar
solugdes para o contexto em que vive. Na consciéncia critica, hd uma busca pela anélise dos
problemas, pois ela indaga, traz provocacgoes, respeita, dialoga com sujeitos e ndo se aquieta ao
presenciar imposi¢oes, assim como reverbera atitudes que permitem reflexdes sobre sociedade,
fazendo com que o aluno se reconheca no processo de mudancas e praxis da vida.

Nesse sentido, é salutar adotar uma pedagogia freiriana e decolonial de Paulo Freire e
Catherine Walsh nos materiais didaticos, pois, através da abordagem desses autores, poderia se
lancar uma outra compreensdo da realidade pedagdgica, uma que buscasse formas de
construcdo de uma educacgdo, dotada de pluralismo, pautada pela democracia e equidade,
contrapondo-se a atual hierarquizagdo do conhecimento e a cultura imposta pelo colonialismo.

A partir dessa perspectiva inclusiva e multicultural, ressalta-se a importancia de culturas
que foram historicamente marginalizadas e oprimidas da seara educacional, tais como 0s povos
originarios, os afrodescendentes e 0s ndo ocidentais. A critica ao sistema educacional ocidental,
contaminado pelo eurocentrismo, eleva, numa espécie de hierarquizacdo, o conhecimento e a
culturaocidental e rebaixa ou menospreza as outras formas de aprendizado. Para Quijano (2005,
p.43),

A colonialidade do poder reprime os modos de produgéo de conhecimento, os saberes,
o mundo simbdlico, as imagens do colonizado e impde novos. [...] ja a colonialidade
do saber, entendida como a represséo de outras formas de producéo de conhecimento
ndo-européias, que nega o legado intelectual e histérico de povos indigenas e
africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de primitivos e irracionais, pois
pertencem a “outra raca”.

Sob essa dtica, estd o sentido do termo adjetivo dessa pedagogia, o “decolonial”, que
versa sobre uma oposicdo ao processo de dominacgdo intelectual, politico e cultural dos
colonizadores, a contar dos colonizados, e propde assim uma nova forma de producédo
intelectual através das margens e das suas fronteiras, em oposicdo a matriz educacional
eurocéntrica, adicionando contribuidores aos movimentos sociais no pensamento. 1sso é o que
reforca Catherine Walsh (2007, p. 7):

[...] a decolonialidade implica partir da desumanizac&o e considerar as lutas dos povos
historicamente subalternizados pela existéncia, para a construcéo de outros modos de
viver, de poder e de saber. Portanto, decolonialidade visibiliza as lutas contra a
colonialidade a partir das pessoas, das suas préaticas sociais, epistémicas e politicas.
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Além disso, a pedagogia decolonial rompe com paradigmas mais internos, tais como as
hierarquias de poder no ambiente educacional em que as relagdes professores e alunos séo
ressignificadas, adicionando um papel de destaque aos Ultimos no processo de ensino
aprendizagem. Baseado nesse cenario, o sujeito critico é capaz de construir conhecimento por
meio do seu papel ativo em sala de aula, fugindo do monopdlio do saber representado pela
figura do professor.

Acerca desse processo, Freire destaca a relevancia da ligacao entre professores e alunos,
enfatizando a relagdao dialogica. Tal como o proprio educador alega “A educagdo ¢
comunicacdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo é transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam significacdo dos significados” (FREIRE, 2020, p. 89). O
conhecimento deve ser construido e transformado pela 6tica do estudante, levando-o a uma
interpretacéo da realidade circundante. Sobre isso, Haddad (2019) resgata a propria vivéncia de

Freire:

Paulo dialogou com os colegas sobre o modo de conceber pesquisas dessa natureza e
prop6s uma alternativa: em vez de os agentes pesquisarem a realidade dos habitantes
do campo, solicitarem aos camponeses para que 0s auxiliassem a levantar suas
principais questdes, e esses seriam 0s temas abordados nas aulas pelas equipes de
formacdo. Dessa maneira, partindo do olhar dos camponeses sobre o proprio contexto,
a populacdo agricola estaria aprendendo com o estimulo a orientacdo da equipe
técnica, assim como os funcionarios do Indap aprenderiam com a perspectiva
camponesa (HADDAD, 2019, p. 86-87).

Por conseguinte, Freire argumenta que essa nova forma de educacdo, baseada nas
vivéncias e necessidades dos sujeitos, leva o ultimo a refletir sobre o processo de ensino
aprendizagem, o que resulta numa conscientizacdo critica de sua realidade, questionando,
assim, as estruturas de poder, produtos de um processo histdrico e de um contexto especifico.
Isso significa que se deve levar em consideracéo o papel exercido por elas, questionando-as em
relacdo a sua presenca no sistema educacional e em toda a sociedade.

Dessa maneira, o pensamento de Walsh e Freire foram necessarios para a construcao do
Atlas do Povo Wajapi, pois nele ha a preocupacdo de se refletir sobre o ensinar historia e a
producdo do conhecimento histérico, levando discentes e docentes a entenderem o processo de
subalternizacdo imposto aos povos indigenas. Por isso, é importante pesquisar e publicar os
estudos sobre esses povos e suas historias, a partir de um angulo que nao seja eurocéntrico.
Caso contrario, poderéa se perpetuar aquilo que foi plantado com o preconceito e o racismo.

Assim, Walsh (2009) afirma ser urgente a leitura critica do mundo. Por isso, seus

estudos de epistemologia tém contribuido consideravelmente para o entendimento sobre o
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outro, sobre as afirmacdes da identidade étnica, para reflexdes que trazem a tona a historia que
ndo p6de ser contada, principalmente de populacdes como indigenas, africanos, asiaticos,
mulheres que foram/s&o silenciadas pelo homem branco e colonizador. A atual estrutura em
que se encontra a sociedade é um reflexo de séculos de imposi¢gdes de um sistema colonial que
varreu da historia esses sujeitos e 0s colocou em um lugar de subalternos, excluidos da histéria.

Nesse sentido, Walsh (2009, p.21) nos apresenta a interculturalidade critica que “parte
do problema do poder, seu problema de racializacdo e da diferenca (colonial, e néo
simplesmente cultural), que foi construida em funcao disso”. Dessa forma, o autor entende que
essas reflexdes nascem de e a partir do individuo e de seus ascendentes que sofreram durante o
processo de subalternizacdo, das continuidades dessas inferiorizagdes e das vivéncias com o
outro, partindo do especifico para um ambito maior. Povos indigenas, afro-brasileiros, entre
outros grupos, estédo reagindo contrapoderes hegemdnicos da colonialidade que se apropriaram
de discursos que excluem esses sujeitos, promovem a sua desumanizagéo e que ndo dado ouvidos
as suas falas, tendo em suas médos o poder, o saber, 0 ser, que ndo atende as diversidades

culturais. Assim, Wash prop6e a interculturalidade critica como:

[...] ferramenta pedagdgica que questiona continuamente a racializacdo,
subalternizacdo, inferiorizacdo e seus padrfes de poder, visualiza maneiras diferentes
de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e criacdo de compreensfes e
condices que ndo s6 articulam e fazem dialogar as diferencas num marco de
legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que — a0 mesmo tempo
alentam a criagdo de modos “ outros” de pensar, ser , estar, aprender , ensinar , sonhar
e viver que cruzam fronteiras. (WASH, 2009, p.24-25).

Ele aponta para um projeto que acende a chama para a “reexisténcia e a propria vida”,
para si e para o outro em convivio. O projeto da interculturalidade visa a integracdo entre as
culturas sem anular sua diversidade, construindo um novo pensar sobre sociedade.

Para sair do estado de alienacdo, € preciso saber que se estd alienado, s6 assim
conseguiremos compreender que € preciso enfrentamentos para se obter resultados contra um
ensino implantado por jogos de poder. Por isso, Walsh (2009, p.26) ressalta que

A pedagogia decolonial é entendida de maneira multipla, que abre caminho para
transpassar, interromper, deslocar, e inverter préticas, [...] que provocam

conhecimentos subordinados, produzidos no contexto de préticas existentes de saber
e assim cruzar, os limites ficticios de exclusdo e marginalizagéo.

A pedagogia critica e a pedagogia decolonial podem ser colocadas em dialogo. A

primeira é aquela que questiona, que instiga o individuo a refletir sua condi¢cdo no mundo em
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que vive enquanto a segunda est& marcada por raizes de lutas e praxis de comunidades indigenas
e afro-brasileiras pelas suas a¢des de visibilidade e protagonismo.

Diante do valor das duas pedagogias, € interessante entender o lugar delas no processo
de ensino aprendizagem acerca da tematica indigena. Acionando-as, professor e aluno podem
conhecer e compreender a realidade preconceituosa, excludente e racista em que vivem e terem
liberdade e autonomia (FREIRE, 1987) para superar a visdo ingénua sobre os povos indigenas.
Além disso, é possivel instigar um ensino critico, autbnomo e que promova educacdo para a
diversidade, mesmo que seja perceptivel a dificuldade de se trabalhar o assunto em sala de aula.

Por esse angulo, o material didatico delineado a partir do Atlas avanca em um
novo caminho, ressaltando a pluralidade etnorracial, destacando que esses sujeitos estdo
inseridos no tempo presente. A ideia é que ele ndo mobilize apenas professores de historia e
geografia, mas que possa atingir toda a clientela pedagogica da escola, assim como esteja
presente no decorrer do calendario letivo. Deve-se inclusive propor um calendario decolonial,
para que toda a escola possa participar e construir projetos, trabalhos que envolvam a tematica
indigena. O calendario decolonial pode abrir espacgos de reflexdes para que professores e alunos
se apossem, perguntem, questionem, reflitam e critiquem o mundo em que vive, promovendo
um sentimento de humanizacao, empatia e respeito pelas diferencas culturais, onde se possa
incluir novos sujeitos historicos. Quanto mais se exercita 0 educando para a vida, mas

consciéncia critica e transformadora ele tera.
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2 POR UM ESTUDO DO ENSINO DA HISTORIA E CULTURA INDIGENA:
DESAFIOS CURRICULARES NO AMAPA

O proposito de trazer a tematica indigena para a sala de aula nos leva a perguntar:
passados quinze anos da Lei Federal n°® 11.645 de 2008, como na rede estadual de ensino
amapaense tém sido feitas as abordagens direcionadas para combater o apagamento dos povos
originarios nos niveis escolares e nos componentes curriculares? Tem se trabalhado a temética
indigena? Ou ainda se tem a continuidade de preconceitos e a naturalizacdo dos engessamentos
dos povos indigenas em uma perspectiva colonial na sala de aula? Os questionamentos sobre a
lei de 2008 nos colocam desafios quanto ao escopo das normativas e regulamentacoes
organizadas para que, de fato, seja efetivada nas escolas amapaenses a inclusdo da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

A lei n° 11.645/2018 representa as mobilizagdes e lutas vividas pelos movimentos
sociais indigenas na busca pelo reconhecimento e respeito as sociodiversidades étnicas
presentes nas formas de ser e viver das 305 etnias indigenas que atualmente séo reconhecidas
no Brasil (SILVA, 2017). Essas mobilizacdes possibilitaram a garantia dos direitos como, por
exemplo, as demarcacOes das terras, saude e educacdo diferenciadas e especificas, para que
assim viesse ocorrer a (re)descoberta dos povos indigenas, que, muitas vezes, foram apagados
e silenciados na historiografia brasileira (ALMEIDA, 2010).

Partindo desse ponto, Silva (2012) afirma que, em anos recentes, os indigenas
comegaram a conquistar o reconhecimento e o respeito, ressaltando especificamente direitos
especificos e diferenciados. Sob esse aspecto, a sociedade brasileira se repensa e se encontra
emsua multiplicidade, pluralidade e diversidade sociocultural. No entanto, é necessario lembrar
que, para gque ocorra essa identificacdo, é fundamental a exigéncia de novas posturas e medidas
das autoridades governamentais em ouvir dos diferentes sujeitos sociais a demanda por
transformacdes nas politicas pablicas, com intuito de que haja respeito e garantia dessas

diferencas.

Na Educacdo, por exemplo, pretende-se a formulacdo de politicas inclusivas das
historias e expressdes socioculturais no curriculo escolar, nas praticas pedagdgicas.
Essa exigéncia deve ser atendida com a contribui¢do de especialistas, a participacéo
dos proéprios sujeitos sociais, os indios, na formacdo de futuros/as docentes, na
formagdo continuada daqueles que discutem a tematica indigena e atuam na producéo
de subsidios didaticos em todos os niveis de ensino, seja nas universidades ou nas
secretarias estaduais e municipais. SO assim deixaremos de tratar as diferencas
socioculturais como estranhas, exdticas e folcléricas. (Re)conhecendo em definitivo
os ‘indios’ como povos indigenas com seus direitos de expressdes proprias que podem
contribuir decisivamente para a nossa sociedade, para todos nos, para a riqueza da
humanidade (SILVA, 2012, p. 217).
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De acordo com Almeida (2010), no cenério educacional formal, em seus variados niveis,
nota-se muita ignorancia a respeito dos povos indigenas. A lei n°® 11.645/08 propiciou a
superacdo dessa lacuna na formacdo escolar, contribuindo com o reconhecimento e incluséo
dos povos indigenas, buscando um novo pensamento sobre o Brasil e sua sociodiversidade. A
norma tem o objetivo de estabelecer as diretrizes e bases da educagdo nacional para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e indigena”. O artigo 26 diz que: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publico e privado, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena” (BRASIL, 2008).

Partindo desse documento, Luciano (2016) afirma que o primeiro desafio é fazer com
que esses povos sejam reconhecidos como devem, a fim de que sejam respeitados nos seus
direitos especificos e diferenciados, de forma que sua diversidade étnica e cultural seja tratada
como fundamentais para o conhecimento historico e cultural da humanidade, levando em
consideracéo a rica diversidade existente no pais. Diante disso, Silva (2012, p. 230), ao debater
a efetivacdo da lei n°® 11.645/08, discute:

E de fundamental importancia por exemplo, capacitar os quadros técnicos de
instancias governamentais (federais, estaduais e municipais) para o combate aos
racismos institucionais. Mas um grande desafio — ou o maior deles — é a capacitacdo
de professores. Tanto dos que estdo atuando (a chamada ‘formagdo continuada’)
quanto daqueles ainda em formacdo nas universidades publicas e privadas, nos
diversos cursos de licenciatura e magistério.

De acordo com o autor, isso significa que, no contexto dos curriculos dos cursos de
licenciaturas e formacdo de professores, deve ser consolidada a inclusdo de disciplinas
obrigatodrias, as quais devem ser ministradas por especialistas que tratem a tematica indigena,
principalmente em cursos voltados para as Ciéncias Humanas e Sociais, considerando aspectos
como materiais didaticos, cursos como seminarios, encontros de estudos especificos e
interdisciplinares designados aos trabalhadores/as e educacao.

Segundo Rodrigues (2019), a efetivacao dessa lei, alem de alterar as antigas préaticas
tradicionais pedagdgicas e preconceituosas, favorece também novos olhares para a histéria e a
sociedade. Em vista disso, a escola se caracteriza pelo seu papel privilegiado, principalmente
no gue tange a formacdo humana, mesmo que em diversos momentos as instituicées de ensino
apresentem dificuldades, ela ainda é um l6cus onde a efetivacdo dessa maxima proporciona
uma convivéncia baseada na ética, resultando em um melhor acesso a socializagcdo e aos

multiplos saberes.
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Os estudos acerca das historias e culturas dos povos indigenas e afro-brasileiros nas
escolas de ensino formal (principal foco da lei) ainda sdo de carater timido, ndo sistematicos e
poucos institucionalizados. Porém, conforme salienta Luciano (2016), o processo de debates
sobre seu principal papel e importancia tem sido apresentado e iniciado em diversos lugares do
pais, particularmente quando os professores passam a receber a formacéo especifica para esse
fim.

A Lei estimula estudos, pesquisas e producOes literarias a respeito das histérias e
culturas indigenas e afro-brasileiras, e isso permite trazer a visibilidade da sociedade
como um todo as incalculaveis e vitais contribuicdes desses povos na formagdo e
manutencédo do Estado e da sociedade brasileira. (LUCIANO, 2016, p. 14).

O autor discorre que a lei ainda fortalece e estimula a criacdo de politicas publicas
voltadas aos povos indigenas. O desconhecimento ou o falso conhecimento referente a esses
segmentos sociais e étnicos vigentes sempre foram as principais causas da falta de politicas
publicas coerentes e adequadas. Nesse sentido, cidaddos, planejadores e gestores mais bem
informados das realidades e demandas dos povos indigenas passam a ter mais sensibilidade e
compromisso com seus direitos, sendo mais favoraveis o pensamento, a criacdo e a

implementacao dessas politicas.

A efetivacdo da Lei 11.645 possibilitard estudar, conhecer e compreender a temaética
indigena. Superar desinformacfes, equivocos e a ignordncia que resultam em
esteredtipos e preconceitos sobre os povos indigenas, reconhecendo, respeitando e
apoiando os povos indigenas nas reivindicagdes, conquistas e garantias de seus
direitos e em suas diversas expressdes socioculturais (SILVA, 2012, p. 220).

Diante dessa perspectiva, torna-se fundamental encaminhar algumas reflexoes sobre a
lei federal e as leis estaduais que estabelecem a obrigatoriedade do ensino de historia indigena
na sala de aula das escolas amapaenses. Num primeiro momento, dois documentos curriculares
do Estado do Amapé sdo importantes: o Referencial Curricular Amapaense (RCA, 2019) e as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do Amapa (2016). Neles percebemos uma omissdo
guanto aos conteudos de histdria e de cultura indigena amapaense como, por exemplo, a grade
curricular do 6° ano desse do componente Histéria que se encontra dividida em unidade
tematica, objeto do conhecimento e habilidades. Analisando o documento, entre as dezenove
habilidades organizadas para o 6° ano do fundamental anos finais, apenas a habilidade de
referéncia (EFO6HI-AP02) “identificar os espacos ocupados, no estado do Amapa, por
povos indigenas” é mencionada. Nos outros anos do fundamental anos finais que seguem, 7°,

8° ndo aparece as habilidades regionais/locais sobre povos indigenas, no 9° aparece apenas uma
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habilidade se refere aos povos indigenas, mas que ndo traz detalhes para trabalhar outras
nuances que cabe a tematica por conta da imensa carga de conteudo.

Ainda nessa esteira, podemos dizer que, em 2019, foi retirado do curriculo oficial o
gradativamente o componente curricular de Estudo Amapaenses e Amazonicos o que foi uma
surpresa para os professores. Ndo houve uma justificativa mais densa sobre essa situacao,
apenas foi dito que esse componente seria anexado ao Referencial Curricular Amapaense
(RCA, 2019). Quando ele estava em vigor, professores tinham uma maior autonomia para
esmiucar a temética indigena no contexto local. Apesar de poucos materiais didaticos para o
publico dos anos finais do fundamental, existia um esforco para contemplar essa demanda. Na
escola onde foi realizada minha lotacdo em 2015, esse componente era destinado aos
professores de Historia e Geografia, seguindo uma linha de trabalho que envolvia projetos,
oficinas e palestras que buscavam falar da tematica indigena no ambito da Historia do Amapa,
porém, essa organizagdo se deu em momentos pontuais do calendario escolar, como se no
restante do ano esses povos nao existissem.

A invisibilidade da historia local nos curriculos oficiais e nos materiais didaticos da
rede bésica de ensino também aparece na propria lei estadual n° 1.183/20082, criada no mesmo
ano da lei federal n® 11645/2008, que instituiu 0 componente curricular de Estudos Amapaense
e Amazonicos, no ensino fundamental e médio como parte diversificada do curriculo escolar e
excluiu a tematica indigena local da educacao infantil e fez, como diz Kaiapo6 (2019, p.58) “a
transformacéo de suas culturas em folclore nacional, ou ainda condenando-os a um passado
longinquo da historia nacional, lembrados nas aulas de Histéria que tratam da “descoberta do
Brasil”, da montagem do sistema colonial e, eventualmente, em momentos pontuais”

Isso compromete a aplicabilidade do Plano Estadual de Educacdo do Amapa (PEE)
para o decénio 2015- 2025. Esse Plano afirma a valorizacdo da histéria e da cultura local na

meta 12 e suas estratégias da seguinte forma:

12.1 -Estabelecer e implantar, mediante pacto interfederativo dialogado, diretrizes
pedagdgicas para a Educacgdo Basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos, para cada ano
dos Ensinos Fundamental e Médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local.
12..22Garantir nos curriculos escolares contetudos sobre a historia e as culturas
africana, afro-brasileira e indigenas, e implementar a¢fes educacionais, nos termos da
Lei n° 10.639/2003 e da Lei n° 11.645/2008, assegurando a implementacdo das

2 Art. 1°. Fica autorizado o Poder Executivo a instituir na Rede Publica Estadual de Ensino, a Disciplina Historia
do Amap4, no Ensino Fundamental e/ou Médio, com o objetivo de formar cidaddos conscientes da identidade,
potencial e valorizagdo do nosso Estado.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicac&o.
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respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) por meio de a¢des colaborativas
com Féruns de Educacdo para a Diversidade Etnicorracial, Conselhos Escolares,
equipes pedagdgicas e a sociedade civil; 12.23) Consolidar a educacdo escolar de
populagBes tradicionais, itinerantes, de comunidades ribeirinhas, extrativistas,
indigenas, negras, quilombolas, e de assentamentos, respeitando a articulagdo
Escola/comunidade e garantindo os seguintes aspectos: desenvolvimento sustentavel;
preservacdo da identidade cultural; participacdo da comunidade na definicdo do
modelo de organizacdo pedagogica e de gestdo da instituicdo de ensino; e oferta
bilingue na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental para as
comunidades indigenas (Lingua materna como primeira Lingua e Lingua Portuguesa
como segunda).

Corroborando com o PEE, a lei n® 1.311 de fevereiro de 2009, de autoria do deputado
Camilo Capiberibe, instituiu a obrigatoriedade do Ensino da Hist6ria e Cultura Indigena no
curriculo da Educacdo Baésica, nas redes publicas e privadas nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, atribuindo que os Conselhos de Educagdo do estado do Amapéa
precisariam desenvolver as diretrizes curriculares para sua implantacdo juntamente com a
Secretaria dos Povos Indigenas (SEPI) e a Escola de Administracdo Publica do Estado. Essas
duas instituicdes deveriam disponibilizar um curso de especializacdo para os professores que
atuam nesse ambito de ensino, porém muitos professores ndo fizeram essa formacéo continuada
e, assim, continuam desconhecendo e invisibilizando o ensino da Historia e da Cultura dos

povos indigenas. Contudo, Baniwa afirma que devemos entender que:

O propésito do ensino da histéria e da cultura indigena na escola, assim como o ensejo
da ideia de interculturalidade como préatica pedagdgica e convivéncia interétnica,
representa um importante ou talvez (nica oportunidade de reencontro do Brasil
consigo mesmo, no tocante & sua memoria, historia e identidade. E uma oportunidade
para recompor a base e a fonte cultural e étnica do povo brasileiro, considerando o
tripé indio-branco-negro. O reencontro seria a maneira mais eficaz de superar o
racismo contra os povos indigenas causados principalmente pelo desconhecimento ou
pelos falsos conhecimentos sobre eles. (BANIWA, 2019, p. 102)

Portanto, a ndo aplicabilidade das normativas federal e estadual no cotidiano das escolas
evidencia uma grande lacuna ao que se tem na letra da lei. As metas deveriam ser aplicadas
para a efetiva aprendizagem de alunos e professores quanto ao conhecimento da diversidade
local. Contudo, a retirada do componente de Historia do Amapa reforca ainda mais a exclusao
da tematica indigena na sala de aula. 1sso se torna um retrocesso, pois aponta mais uma vez o
ndo-lugar do Ensino de Historia dos povos indigenas e o respeito as diversidades locais.

No cotidiano escolar, o curriculo se torna um modelo de organizacdo e construcdo das
praticas pedagogicas, negociado pelos processos de escolarizacdo e pelas politicas
educacionais. O curriculo dita “quais conhecimentos devem ou ndo fazer parte do processo de

ensino”. Conforme Silva:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
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condensam relacBes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagfes sociais. (SILVA, 1996, p.
23).

O autor enfatiza que o discurso sobre o curriculo atinge todo o processo que condiz a
rotina da escola, orientando projetos, materiais didaticos, plano de ensino, projeto politico
pedagogico, determinando esse lugar de poder, de cultura, de ideologia e de legitimidade que
ird atender toda a comunidade escolar. O curriculo permeia o campo das relagfes sociais e, por
iSs0, torna-se um terreno propicio para a transformacao ou manutencéao das relagdes de poder.

Conforme Moreira e Silva (1997, p. 28), “o curriculo ¢ um terreno de produgdo e de
politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacéo e
recriacdo e, sobretudo, de contestagdo e transgressdo”. Pensando assim, pergunta-se: quais
curriculos queremos na sala de aula? Para quem? Como? Queremos curriculos eurocéntricos,
tomados por disputas de narrativas que elegem conteudos que ndo estdo voltados para uma
historica local e regional e que apreendem apenas conhecimentos pré-estabelecidos por
diretrizes nacionais que ndo causam impactos significativos para a aprendizagem? Ou queremos
um curriculo transgressor, ou seja, aquele que traz em seu bojo renovacdes curriculares para o
Ensino de Histdria atraves da pluralidade, da diversidade, da necessidade politica, social e
cultural que o processo de ensino almeja alcancar? Toda a comunidade escolar pode participar
dessa construcdo. Ele ndo pode ser um territorio fechado e Unico, mas sim um territorio de
contestacao e construcdo em todo o tempo. Porém, Moreira e Silva alertam para os varios niveis

de curriculo:

Alguns estudos realizados sobre curriculo a partir das décadas 1960 a1970 destacam
a existéncia de varios niveis de Curriculo: formal, real e oculto. Esses niveis servem
para fazer a distin¢do de quanto o aluno aprendeu ou deixou de aprender. O Curriculo
Formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino, é expresso em
diretrizes curriculares, objetivos e conteido das areas ou disciplina de estudo. Este é
0 que traz prescrita institucionalmente os conjuntos de diretrizes como os Parametros
Curriculares Nacionais. O Curriculo Real é o curriculo que acontece dentro da sala de
aula com professores e alunos a cada dia em decorréncia de um projeto pedagdgico e
dos planos de ensino. O Curriculo Oculto é o termo usado para denominar as
influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores. O
curriculo oculto representa tudo o que os alunos aprendem diariamente em meio as
Varias préticas atitudes, comportamentos, gestos, percep¢des, que vigoram no meio
social e escolar. curriculo 2641esta oculto por que ele ndo aparece no planejamento
do professor (MOREIRA,; SILVA,1997).

Assim, é preciso analisar o curriculo amapaense, destacando aquele que ainda vigora
nas escolas em relagdo aos estudos dos povos indigenas. Diante da invisibilidade da tematica
indigena na sala de aula, afirmamos que somente a criacdo de normativas ndo daré conta de

levar professores e alunos da educacdo bésica a trabalharem com a historia e cultura indigena
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no Brasil. E necessaria uma acdo mais incisiva para decolonizar os contetdos curriculares, a
fim de conhecer e reconhecer historias outras, tal como elaborar materiais didaticos que
contribuam para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais.

As referéncias sobre as popula¢des indigenas ainda sdo permeadas de “equivocos,
preconceitos e desinformagdes”. Existem poucos estudos sobre o mapeamento atualizado
dessas populagdes que continuam lutando por direitos na contemporaneidade. A imagem do
indigena é de um ser congelado e estatico no tempo colonial. Por isso, segundo Bittencourt:

A historia das sociedades indigenas a ser efetivada nos curriculos tem se constituido
como um desafio ainda mais complexo, por estar envolvida em questdes que
ultrapassam o problema da intolerancia religiosa e do racismo “cor da pele”. E preciso
vencer uma concepcdo de indio entendido como outra espécie de ser vivo, um nao
humano muito préximo dos animais e, esta “ideia” de indio, amplamente debatida

pelos missionarios religiosos e humanistas do século XVI, ainda estd presente nas
atuais geracOes de alunos. (BITTENCOURT, 2018, p. 115)

O autor nos leva a refletir sobre os desafios que teremos que vencer para trabalhar com
concepcOes ndo europeizantes. Sob esse ponto de vista, a escola deve ser um lugar de debate
para o enfrentamento de preconceitos e estereétipos até hoje impregnados na sociedade
brasileira e a legislacdo federal e estadual pode nos amparar nesse enfrentamento.

Mas, € preciso perguntar como ensinar Historia se ainda os curriculos e os livros
didaticos sdo eurocéntricos; ao passo que professores sdo formados e informados por essas
mesmas concepcbes. Abud (2004) aponta que, no processo historico do Brasil, poucas leis
foram criadas para se ocuparem diretamente com as populac6es negras e indigenas no campo
da educacdo. Muitas das que estdo em vigor sdo frutos de uma imensa luta no enfretamento da
discriminacéo e pela igualdade racial. Nesse sentido, concorda Silva Filho (2016), a partir desse
enfrentamento do preconceito, que a sala de aula é um espago importante para se pensar e
dialogar sobre as diversidades.

Seguindo esse pensamento, Bittencourt (2013) sinaliza que o ensino da tematica
indigena permanece calcado no passado, na generalizacédo, fruto da deficiéncia da formacéo de
professores, o que reflete no ensino sobre as sociedades indigenas no Brasil, acentuando ainda
mais 0s termos pejorativos, distanciados de um ensino critico e reflexivo. Para Silva Filho
(2016, p.13), “uma das agdes que tem movimentado este pais nos Ultimos anos diz respeito a
implementagdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08”. Muitos trabalhos, artigos, teses, encontros
nacionais e internacionais que abordam a temética tém se debrugado para avaliar o painel no

qual se encontra a aplicabilidade da lei e discutir as praticas pedagdgicas que possam ser
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efetivas no processo de aprendizagem que tangem sua implementacéo. Dessa maneira, percebe-

se que as:

Mudancas esperadas com a efetiva implementacdo da lei estdo calcadas nas
expectativas de eliminagdo do racismo e na experimentacdo de uma sociedade mais
justa e digna para todos e todas. Historicizar este processo é fundamental para
compreendermos como o campo da educacgdo configura-se como uma arena na qual
0s grupos brigam por direitos ou privilégios (SILVA FILHO 2016, p.13-14).

E inadmissivel que leis sejam criadas para promover o conhecimento das diferencas
étnicas, das narrativas, dos sabres, de identidades, de outras culturas que estdo inseridas em um
pais com uma imensa pluralidade cultural. E mais, que todo esse desconhecimento de outras
histérias seja excluido do curriculo e do ambiente escolar. Concordando assim, Costa e Silva
(2018) apontam que a relevancia, o conhecimento e a aplicabilidade da Lei n° 11.645/08 sé&o
desafios para muitos, principalmente na formacdo de professores e materiais didaticos que
excluem o afro-brasileiro e o indigena do saber escolar.

Pensando dessa forma, é interessante refletirmos como esta sendo a préatica pedagogica
com as tematicas étnico-raciais em sala de aula. A idealizacdo do atlas vem justamente romper
com essas demandas estigmatizadas que tentam se enraizar nos bancos escolares de todo o
Brasil, principalmente no “Dia do Indio”, 19 de abril, no qual é sempre apresentado o indigena
do passado, dos conquistadores. As criancas e adolescentes se vestem e fazem gestos que nem
mesmo sabem o significado, arrastando por muito tempo no Ensino de Historia estigmas e
preconceitos sobre essas populagdes trabalhadas de forma genérica. Com isso, Bittencourt
(2013, p.134) aborda que eles sdo expostos como aqueles que “cagavam, pescavam, coletavam,
como se no tempo de Cabral fossem mais legitimos do que os contemporaneos”, naturalizando
o lugar deles num “passado” distante para os alunos.

Porém, o indigena Luciano analisa as possibilidades que tém sido trazidas pela Lei de
2008 para avancarmos no sentido de disponibilizarmos formacao docente e materiais didaticos

para o trabalho com a temética na sala de aula. Conforme o autor,

Ensejo da Lei, toda essa bagagem historica estd sendo resgatada, valorizada,
(re)escrita, (re)interpretada, e gradualmente disponibilizada aos professores e as
instituicdes de ensino. De fato, os materiais didaticos que estdo sendo produzidos e
disponibilizados aos professores e as escolas por esses pesquisadores e estudiosos
estdo resgatando de forma muito interessante e positiva ndo apenas os grandes feitos
heroicos das civilizagdes amerindias e afro-brasileiras mas, sobretudo, as importantes
e vitais contribui¢des dessas civilizagbes para a formagdo e o desenvolvimento
sociocultural, econémico, religioso e epistemologico da sociedade moderna em todos
0s seus niveis locais, nacionais e mundial. Na medida em que avancarmos com a
produgdo, disponibilizacdo e acesso aos novos materiais didaticos e tivermos
professores capacitados para a nova missdo, também avancaremos em escala no
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resgate dessas historias e culturas e suas contribuigdes para a nossa sociedade nacional
e mundial, mas dessa vez ndo mais para serem guardadas nas bibliotecas, mas para
serem estudadas em salas de aulas. (LUCIANO, 2016, p.15)

Ele chama atencdo para a necessidade de levar para a sala de aula conhecimentos sobre
0s povos indigenas, enfatizando os espacos em que vivem, ndo apenas 0s territorios, mas
também as relacGes que tém com esses espacgos junto com sua histéria, proporcionando aos
professores e aos alunos reflexdes acerca da preservacao, da cultura, da luta, da demarcacgéo e
da relacdo com seu territorio.

Nessa direcdo, nossa proposta foi tracar estratégias metodoldgicas de ensino para
contribuir com a aplicacdo da lei federal de 2008 e das leis estaduais (Lei n° 1.183/2008; Lei n°
1.311/2009; Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do Amapa/2016; RCA/2019;
PEE/2015-2025), quanto ao processo de ensino aprendizagem na sala de aula da tematica
indigena. Assim, o ponto principal dessas reflexdes foi elaborar um Atlas do povo indigena
Wajapi, com linguagens didaticas para ensinar histérias desse povo no Amapa.

3 HOJE NAO TEM RABISCO E NEM CORTE DE COCAR: UMA PROPOSTA DE
ATLAS DO POVO INDIGENA WAJAPI DO AMAPA PARA O ENSINO DE
HISTORIA NA EDUCACAO BASICA

Este topico serve para descrever elementos da construcdo do Atlas do povo indigena
Wajapi. Reforcamos que ele tem como objetivo trabalhar com as historias e saberes da cultura
Wajapi, para promover praticas pedagdgicas que despertem docentes e discentes a conhecer a
Histdria Indigena, sobretudo sobre os povos que vivem no Amap4, tal qual sensibilize e
mobilize as aprendizagens dos estudantes de forma dindmica e interativa.

Contudo, o processo de aquisicdo de conhecimentos necessita de linguagens didaticas
que facilitem o aprimoramento de um raciocinio historico, da reflexdo critica, do pertencimento
de identidade de sua historia, em que docentes e discentes possam construir aprendizagens para
si e para o outro. Segundo Bittencourt, as linguagens didaticas “sdo como facilitadoras da
apreensdo de conceitos, do dominio de informacdes e de uma linguagem especifica, no caso, a

Historia” (2018, p.243). A esse respeito, Fonseca explica que:

Todas as linguagens, todos os veiculos e materiais, frutos de mdltiplas experiéncias
culturais, contribuem com a produgao/difuséo de saberes historicos, responsaveis pela
formagao do pensamento, tais como 0s meios de comunicagdo de massa — radio, TV,
imprensa em geral -, cinema, tradicdo oral, monumentos, museus etc. (FONSECA,
2003, p. 164).
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Brodbeck (2012, p.34) ressalta que o trabalho com documentos e fontes histéricas séo
relevantes para interpretar, analisar e comparar ndo somente uma determinada época, mas para
entender o seu presente e refletir a partir dele. No caso de um Atlas Histérico, sua composi¢do
é feita por um conjunto de mapas, documentos, cartas, entre outros, que fornecem informacdes
multiplas ndo somente do territorio, mas de culturas, saberes, pertencimentos, lutas, mitologias
de um povo, partindo de suas proprias construcdes. Portanto, seu uso em sala de aula é relevante
para (re)conhecer essa gama infinita de possibilidades de saberes outros.

Para 0 IBGE (2023), atlas pode ser definido como um conjunto de mapas ou cartas
geograficas ou, também, como um conjunto de dados sobre determinado assunto,
sistematicamente organizado e que serve de informacdes para construir dados, ideias, de acordo
com o tema a ser estudado.

Em relacdo ao uso de atlas e de mapas em sala de aula, aponta-se que eles abrangem
“informacdes variadas, que vao desde o aspecto fisico € um determinado local até informagdes
multiplas sobre produtos, populacao e inimeros outros elementos” (BRODBECK, 2012, p. 40).
Mas, até que ponto os professores de histdria sabem usar 0 mapa como uma fonte de reflexao
para o conhecimento de uma regido ou grupo social? Essas e outras questdes sempre moveram
instigacdes na pratica escolar, principalmente do incobmodo de perceber que muitos alunos ndo
conseguem assimilar o conhecimento sobre os mapas no Ensino de Historia.

Destaca-se que 0s mapas, o0s atlas, as iconografias na linguagem cartografica sao
instrumentos que fazem parte do cotidiano em sala de aula como materiais que tém uma
linguagem especifica, muitas vezes, com dificuldades de compreensdo. Por cartografia,
Cardoso (2016, p.301) aborda que: “grosso modo, pode-se dizer uma técnica de mapeamento
de representacGes do espaco, usados desde os tempos do Egito antigo, e pelos ancestrais
amerindios como forma de demarcagdo do territério e de legitimar o seu poder”. Segundo o

IBGE (2023), a cartografia tem:

Origem na lingua portuguesa, tendo sido registrada pela primeira vez em 1839 numa
correspondéncia, indicando a ideia de um tracado de mapas e cartas. Hoje
entende-mos cartografia como a representacdo geométrica plana, simplifica-da e
convencional de toda a superficie terrestre ou de parte desta, apresentada atraves de
mapas, cartas ou plantas. Por meio da cartografia, quaisquer levantamentos
(ambientais, socioecondmicos, educacionais, de salde etc.) podem ser represen-tados
espacialmente, retratando a dimensdo territorial, facilitando e tornando mais eficaz a
sua compreensdo. N&o se pode esquecer, no entanto, que 0s mapas, como meios de
representacdo, traduzem os interesses e objetivos de quem os propde, podendo se
aproximar ou se afastar da realidade represen-tada. Além disso, enfrentam, como
veremos mais adiante, as limitag@es e distor¢des que inevitavelmente surgem quando
da transposicao da realidade para o plano.
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Nesse sentido, a cartografia se apresenta como um conjunto de estudos e operagdes
cientificas, técnicas e artisticas que, tendo por base os resultados de observacgdes diretas ou de
analises de documentos, volta-se para a elaboracdo de mapas, cartas e outras formas de
expressao ou representacdo de objetos e elementos, fenémenos, ambientes fisicos e
socioecondmicos, bem como a sua utilizagdo (IBGE,1999).

A construcdo do Atlas do povo indigena Wajapi do Amapa foi pensada a partir da
disciplina do professor Dr. Giovani José da Silva, no Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Historia (PROFHISTORIA) e, por conseguinte, das reflexdes da pratica docente na
Escola Mario Quirino, tal como da auséncia do trabalho com a tematica indigena em sala de
aula e dos dialogos que surgiram nessa trajetdria com a professora Dra. Cecilia Bastos. Ele é
fruto de um estudo que ja vinha sendo pensado por esses professores e por outros discentes do
curso de mestrado com a tematica étnico-racial. Ao refletir acerca da proposta do Atlas, foram
revisitadas as minhas vivéncias como professora da educacéo basica e a grande dificuldade de
acessos que se temem relacao aos atlas histéricos ou tematicos e, mais ainda, aos que se referem
a tematica indigena local. Pensando assim, busquei materiais como atlas, mapas, cartografias
que pudessem ajudar na elaboracdo de um material didatico inovador e que fosse voltado para
professores e alunos da educacdo basica. Primeiramente pesquisei sobre atlas que pudessem
ajudar na pesquisa e me deparei com o Atlas Historico da Fundagdo Getulio Vargas (FGV),
logo apds, com o Atlas Geografico Escolar do Estado do Amap4, e com o Atlas Enciclopédicos

da Amazonia Amapaense (esses dois Ultimos recentes na literatura local) entre outros

documentos.
Figura 2 Atlas histérico FGV
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No exemplo acima, percebe-se uma gama de documentos, imagens, atividades, cartas,
entre outras fontes histdricas que foram relevantes para pensar como poderia ser desenvolvido
0 material didatico em questdo. O atlas acima é virtual. No primeiro momento, pensou-se em
desenvolver um site para ele, mas a falta de acesso a internet e de estrutura das escolas seria um
problema para o acesso dos alunos e professores. Logo, atlas fisico era a melhor opcdo, pois 0s
interessados teriam facilidade de estar com o0 documento e trabalhar o coletivo em sala de aula.
Serviria também para apresentar aos demais professores desta rede de ensino.

Na figura 3, aparece outro exemplo, o Atlas Geografico Escolar do Amapa,
desenvolvido como um produto didatico-pedagdgico para o ensino da geografia na educacdo
basica. O produto traz em seu bojo mapas com informacGes sobre demografia, aspectos
socioecondmicos, unidades de conservacdo, divisdes regionais com imagens e textos que

nortearam muitos pontos para a sua fabricacao.

Figura 3 Estado do Amapa e sua evolucdo Politico Administrativa
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Fonte: Atlas Geografico Escolar do Estado do Amap4, 2022
Outro exemplo de documento foi o Atlas Enciclopédico de Saberes Tradicionais da

Amazodnia Amapaense, que foi organizado para compreender e valorizar os saberes plurais do
nosso estado, sendo um trabalho recente que colaborou bastante para organizar as ideias e
percepcdes do produto dindmico e de facil compreensdo para a educagédo bésica.
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Figura 4
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Fonte: Padovani, 2022
A partir do que possa ser um Atlas Histérico ou uma cartografia, propomos a confeccao

do material didatico, “Adversarios Que Acertam Os Inimigos”: Fazendo e Ensinado
Historia, (De)Marcando Espacos do Povo Indigena Wajapi, no Amapa, com o propésito de
auxiliar docentes e discentes em sala de aula no processo de desconstrucdo de estere6tipos e
preconceitos com relacdo aos indigenas. A partir desse instrumento pedagdgico, almejamos que
a identidade coletiva do povo indigena Wajapi, sua cultura peculiar e sua organizacdo em prol
da luta pela preservacao territorial seja conhecida e respeitada.

Ha mais de dois séculos, o povo indigena Wajapi habita numa imensa area tanto no
Brasil quanto na Guiana Francesa. Aqui no Amap4, estdo situados na regido do Amapari e
Laranjal do Jari. A Terra Indigena Wajapi (TIW) foi demarcada pelo decreto de 1775, de 1996,
com uma populacdo estimada em 1400 pessoas, que vivem em mais de 90 aldeias.

O povo Wajdpi do Amapa esta organizado em coletivos que incentivam sua autonomia
e presenca marcante na defesa de seu territorio. Os 6rgdos colaborativos que contribuiram para
0 processo de gestao territorial e valorizacdo dos saberes Wajapi séo o Conselho do Wajapi do
Amapa (APINA), a Associacdo Wajdpi Terra, Ambiente e Cultura (AWATAC), a Associacao
dos Povos Indigenas Wajapi Triangulo do Amapari (APIWATA), bem como parceiros
internacionais, como o Instituto de Pesquisa e Formacao Indigena (lepé).

Esses coletivos representados pelos proprios Wajdpi em parcerias com 6rgaos nao-
governamentais e governamentais contribuiram para a construcao de dois documentos o Plano

de Acdo Wajépi e o Protocolo de Consulta e Consentimento Wajapi. Esses dois serviram de
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subsidios para a elaboragdo do Atlas. Por meio deles, observamos que o “Nos” trabalha em prol
da coletividade para a efetivacéo de programas e projetos. Tudo deve ser analisado, conversado,
discutido com os representantes Wajdpi para garantir seus direitos, sua participagéo e a
colaboracéo de todos.

Figura 5: Capa do Protocolo de Consulta e Consentimento Wajapi
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Figura 6: Capa do Plano de A¢dao Wajapi
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Os documentos acima, foram construidos e problematizados pelos Wajépi durante
oficinas e reunides, que geraram dialogos com diferentes grupos socioculturais como a Rede de
Cooperagdo Amazodnica (RCA) e o Instituto de Pesquisa e Formacdo Indigena — lepé — com

apoio da Rainforest Foundation Noruega e no Plano de Ac¢do Wajdpi, no qual estiveram
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presentes professores, chefes Wajapi, agentes de salde e pesquisadores entre os anos de 2010
e 2011, com o intuito de garantir seus direitos nas esferas federal, estadual e municipal, a fim
de serem consultados e de participarem de qualquer acao e projeto a serem desenvolvidos em
suas terras indigenas. Para o povo Wajapi, o conhecimento da floresta, do chdo da terra onde
nascem e descansam seus ancestrais, suas cosmologias, seus saberes, seus rituais, suas regras,
seus modos de pensar e viver precisam ser reconhecidos, primeiramente, por eles mesmos para
serem preservados para as futuras geracoes e pelos ndo indigenas.

Nessa perspectiva, a minha missdo como professora foi explorar, pesquisar e elaborar
material para auxiliar no conhecimento da histéria e cultura dos povos indigenas. Dessa
maneira, descreveremos a seguir como foi elaborado o Atlas do povo Wajapi, material com
possibilidade para inserir a histéria e a cultura indigena. O objetivo néo é deixar que ele acabe
por aqui, mas sim fazer com que o processo de pesquisa ganhe novos prismas e seja luz para
outros horizontes dentro do Ensino de Historia.

Assim, para compor produto deste TCM, foram construidos alguns elementos, como
mapas, textos, curiosidades e atividades. Esses mapas tematicos foram produzidos em conjunto
com a gedgrafa Priscila Araujo Esquerdo, que trabalha atualmente como Gerente do Ndcleo de
Ordenamento Territorial NOT, no Instituto de Pesquisas Cientificas do Estado do Amapa -IEPA,
que ajudou na elaboracdo e formatacdo de geoprocessamento dos mapas para o produto. Os
itens que compBem a organizacdo do atlas foram pensados para uma melhor dindmica de facil
leitura e dialogo com professores e alunos. Desse ponto de partida, os professores poderao
entender o que é um atlas e quais suas primeiras impressoes sobre a tematica indigena do povo
Wajdpi. Os mapas estdo nomeados da seguinte forma: aspectos historicos; terra indigena;
modos de vida; narrativas miticas; migragdo; mapa cultural; arte grafica Kusiwa?® (patrimonio
imaterial da humanidade), autonomia e resisténcia.

No segundo momento, foi feita a escolha de imagens e textos que compreendem 0s
documentos ja citados acima, de producdo dos préprios indigenas Wajapi e de trabalhos
organizados por pesquisadores que ja atuam ha muito tempo com esse povo, como, por

exemplo, a vasta referéncia da pesquisadora Dominique Gallois e o Instituto de Pesquisa e

3 No tocante & arte grafica Kusiwa dos povos indigenas Wajapi do Amapa, Gallois (2006) aponta que é uma
tradicdo passada por geracdes e expressa uma forma de comunicagdo dos modos de vida dessa sociedade. Séo
usados para decorar corpos e objetos, utilizando tintas que sdo encontradas na prdpria natureza como: jenipapo,
urucum, 6leo de andiroba, gordura de macaco e resinas perfumadas. Os animais presentes em sua vida cotidiana
também representam esse repertdrio por meio de formas e cores que vao expressando sua visdo de vida e do préprio
universo. Possuem um repertério codificado de padrdes graficos que representam, de forma sintética e abstrata,
partes do corpo ou da ornamentacao de animais e de objetos.
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Formacdo Indigena- lepé. Dando continuidade, foram inseridas propostas de atividades para
professores, mas que podem ser adaptadas a partir de novos olhares sobre o proprio produto.
Essas atividades construidas foram a Proposta I- Na Trilha Do Conhecimento, que trata sobre
0 conceito de terra indigena e sobre a importancia do conhecimento e valorizacdo do territorio,
pois, para que professores e alunos conhecam e reconhecam um territério indigena, eles tém
que primeiro identificar e entender o lugar, o espago em que vivem.

Proposta Il — Na Trilha Do Conhecimento: Wajapi, visa trabalhar os aspectos de
localizacdo da terra indigena Wajdpi, seus aspectos histéricos, geograficos, modos de vida e
cultura. Utilizando imagens e videos para a pesquisa dos alunos.

J& a Proposta Il1- Arte Gréfica Kusiwa versa sobre os grafismos, desenhos, formas e
simbolos que fazem parte de uma comunicagdo passada por geracfes e que tem um grande
significado ancestral, envolvendo a relacdo da natureza e das mitologias com os Wajapi; tem-
se ainda a Proposta I1VV- Selando o conhecimento, que trata sobre a utilizagao de selos de correios
da arte grafica Kusiwa, que teve uma edicdo especial fabricada em 2014, para mostrar a arte
indigena e todo seu tesouro ancestral.

Na Proposta V- Explorando as narrativas miticas Wajapi através da leitura e
mapeamento. Nessa atividade faz-se entender a relevancia das narrativas miticas para as
culturas indigenas; incentiva a criacdo de mapas sobre elas e ainda se faz conhecer um pouco
mais sobre a literatura indigena, como o livro “I’a: Para nés nao existe s6 imagem”,
produzido em 2008 por professores e pesquisadores Wajapi com o apoio da APINA e outros
parceiros. Ele foi escrito na lingua materna Wajapi e traduzido para o portugués.

A Proposta VI- Valorizando as vozes indigenas Wajapi traz o Documentéario: “Do
Protocolo Wajiapi a Consulta Prévia”, que foi elaborado em conjunto com os Wajapi em
parceira com o lepé, mostra depoimentos sobre a elaboracdo do Protocolo de Consulta e
Consentimento Wajapi, com registros das duas primeiras etapas de um processo de consulta a
esse povo. A ultima atividade Proposta VII- Ta na Rede: Influenciando Novos Saberes, busca
dar visibilidade a indigenas que atuam na sociedade através de seus trabalhos com musica,
moda, educacdo, humor, danca em diversos ambitos, a citar nas redes sociais e que, atraves
deles, levam historia, memoria, conhecimento e resisténcia.

A composicdo deste material didatico pretende possibilitar estratégias metodoldgicas,
conforme a proposta de temas geradores de Paulo Freire (1987), conectados com préticas e
vivéncias com as quais o educando convive na sua realidade e nas situacdes praticas de sala de
aula. Esses temas geradores expdem em seus cernes as realidades sociais, politico, cultural,

conectando-se ao cotidiano do individuo.
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Este material didatico foi construido para ensinar histdria na educacgdo basica e pretende
ser um instrumento de combate e resisténcia. Dessa forma, como corrobora Pina (2017),
professores e alunos poderdo problematizar, criticar, construir suas proprias hipoteses como
testemunho do tempo, tal qual ter nocdo de identidade, territorialidade, saberes, pertencimento
em espacgos que vivem e de seus significados a partir do conhecimento da histéria do outro.
Portanto, este produto deve cooperar com o Ensino de Histdria indigena do Brasil e do Amapa,
ajudando no conhecimento especifico do povo indigena Wajapi.

De maneira geral, ele destina-se ao trabalho com tematica indigena nas escolas publicas
e privadas, no Estado do Amap4, devido a falta de materiais didaticos especificos. Visa também
problematizar termos estereotipados e equivocados sobre as populacdes indigenas. Como
afirma Bessa Freire (2002, p.2) “tentar compreender as sociedades indigenas ndo ¢ apenas
procurar conhecer ‘o outro’, ‘o diferente’, mas implica conduzir as indagacdes e reflexdes sobre
a propria sociedade em que vivemos”.

O material didatico com a temética indigena foi produzido para superar visdes exoticas
e naturalizadas sobre os povos indigenas que ainda circulam em sala de aula. A vista disso, a
construcdo deste material visa desenvolver uma préatica docente que valorize a cultura indigena,
seus saberes e suas memorias no Ensino de Historia.

A utilizacdo dele podera trazer conhecimentos e comprometimentos tanto para o aluno
quanto para o professor. A proposta pretende trilhar caminhos em que o aluno seja atuante em
uma educacédo libertadora, compreendendo a luta dos indigenas por respeito e por dignidade.
Ainda existem populacdes que constroem espacos para re-existir, in-surgir e re-viver na
contemporaneidade (WALSH, 2007). Com o Atlas, queremos instigar estratégias de combate
ao racismo e ao preconceito na sala de aula. Nesse sentido, o material didatico foi organizado
de maneira dinamica, estimulante e atraente a fim de que possa fazer com que os professores

deem novos significados as suas aulas e planejamentos futuros.
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CONSIDERACOES FINAIS

A preocupagcdo de se refletir sobre o ensino de histdria e o seu papel com o conhecimento
historico leva professores e alunos a se notarem como sujeito de sua historia. E um
compromisso que atende uma educacdo humanizada, afetiva e que necessita do exercicio de se
colocar no lugar do outro. Repensar a préatica pedagogica é uma acao que se faz todos os dias e
é recurso necessario para o enfrentamento, dentro do ambito escolar, das politicas curriculares
hegemdnicas que moldam e orientam o Ensino de Histdria. E urgente ensejar novos caminhos
para uma educacao que realmente transforme e alcance cada aluno/individuo na sua autonomia,
aprender e/ou ensinar sdao caminhos que se encontram, através de um trabalho mdtuo de trocas
de vivéncias que contribuem para 0 comprometimento com o outro e que transborda para outras
fronteiras do conhecimento.

Como professora de historia, em diversos momentos, a tematica indigena foi
apresentada muito superficialmente e com diversos equivocos que até hoje permeiam o lugar
gue os povos indigenas ocupam no Ensino de Historia. A partir dessa pesquisa, da busca por
autores ndo-indigenas e indigenas, foram se acendendo diversas luzes que antes estavam
apagadas acerca de preconceito e desconhecimento. Como falar de sujeitos historicos com
diferentes formas de contar suas historias se ndo os conhecemos?

Assim, o material didatico “Adversarios Que Acertam Os Inimigos”: Fazendo e
Ensinado Historia, (De)Marcando Espacos do Povo Indigena Wajapi, no Amapa, abriu
caminhos para conhecer a histdria e cultura dos povos indigenas, em especial os Wajapi do
Amapa, que antes ndo tinham uma linha escrita nos livros e apostilas usadas na educacao basica.
Muitos saberes, historias, origem, culturas, direitos, lutas, entre outros estdo presentes em teses
e dissertacGes que ndo chegam aos bancos escolares, permitindo assim que o0s povos indigenas
continuem passeando pela 6tica do singular e do invisivel.

Este trabalho de pesquisa pdde ser discutido com diversos autores que tratam sobre o
Ensino de Historia indigena. Muitos atravessaram esse lugar a partir de um enquadramento de
humanidade pelo viés do colonizador. Nas Gltimas décadas, tém sido organizados debates de
inclusdo dos povos indigenas por meio da criacdo de leis, programas e politicas publicas que
acabam redesenhando esse lugar que busca reconhecer suas diversidades étnicas, culturais e
linguisticas. Atuantes nesse processo, 0s povos indigenas lutam para que essa inclusdo seja
realmente efetivada para afirmacéo da diferenga e que suas vozes e ouvidos sejam percebidos
em meio a sociedade tdo excludente. Mesmo com inciativas de leis e decretos de incluséo nas

redes de ensino, ainda se percebe uma grande parcela de professores ligados aos contetdos e
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curriculos destoantes. Esses povos s6 sdo lembrados em datas comemorativas e em projetos
escolares que acontecem uma vez ao ano.

As leis que se referem a educacdo, as politicas pablicas, as a¢des afirmativas entre outros
sdo frutos de muita luta de sujeitos que sempre viveram a margem da sociedade e que sofreram
violéncia epistémica. O caminho ndo é facil, porém identificar os problemas e enfrentar os
percursos adversos que poderdo surgir € substancial para desenvolver a construcdo de novos
significados e de lutas pelo reconhecimento de suas culturas diversificadas.

Nesse sentido, o trabalho de pesquisa apresentado reforca a ideia de trazer para a frente
de combate novos didlogos entre professor e aluno a fim de que o processo de ensino e
aprendizagem corra em uma mao Unica de troca de saberes, inferindo desafios e possibilidades
de criar experiéncias pedagdgicas interculturais.

Sob essa perspectiva, € fundamental que esse processo seja um espaco de aproximacao
entre ambos, assim como haja motivacdo, sensibilidade e mobilizacdo das experiéncias
adquiridas em suas vivéncias e reflexdo dos fatos apresentados aos alunos, visto que o
conhecimento histdrico ndo esté pronto e acabado. Todos os dias novas informagdes sdo dadas
para essa atividade em constante construcdo. Esse material didatico, tem um papel importante
para auxiliar na construcdo do conhecimento, fazendo com que o professor possa utilizar
diversas fontes que colaborem para o Ensino de Historia da populacdo indigena local. O
reconhecimento da cultura local é primordial para que professores e alunos possam valorizar e
compreender o lugar de pertencimento e de identidade do espago que ocupam.

Nesse interim, destaca-se que 0s mapas, 0 atlas, as iconografias, documentos, séo
dispositivos que fazem parte do cotidiano em sala de aula, e que muitas vezes encontramos
dificuldades para compreendé-los. Com isso, é necessario que o professor encontre alternativas
didaticas para que os alunos consigam trocar experiéncias e que tenham significado para sua
aprendizagem. Assim, esse material didatico, oferece aos professores e professoras, uma
diversidade de objetos do conhecimento sobre povo indigena Wajdpi do Amap4, que ajudara
na a contar um pouco da historia local.

Destaca-se aqui também o objetivo de denunciar a permanéncia da imagem dos povos
originarios em seus curriculos ainda em moldes coloniais e de abordagens que estdo enraizadas
por uma destruicdo epistémica do saber, do ser e do poder das relacGes étnicas, linguisticas e
culturais desses povos. E que se espera, a partir da leitura, do material didatico Adversarios
Que Acertam Os Inimigos”: Fazendo e Ensinado Historia, (De)Marcando Espacos do
Povo Indigena Wajapi, no Amapa possa trazer uma real efetivacdo da lei n° 11645/08,

contribuindo para que professores, alunos e toda sociedade possam conhecer, reconhecer,
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aprender, respeitar e valorizar suas proprias perspectivas e historicidades. Como professora de
Historia, o meu papel é ultrapassar os limites da escola, do ensino, de inovar ndo apenas nesse
processo de uma “educagao libertadora”, como afirma Paulo Freire, no qual o didlogo ¢ a fonte
principal do processo pedagdgico.

A sala de aula é um lugar imprevisivel, permeada de ideias, conflitos, producdo de
conhecimento e até contradi¢des. Nos dialogos produzidos por professores e alunos, podem ser
(re)criar possibilidades de praticas de ensino que concerne aquela realidade escolar. Assim, a
relevancia do uso e da construcdo do Atlas no Ensino de Historia desdobra-se pela percepcéao
diferenciada a partir dos prismas que norteiam cada individuo no lugar que ele esta ocupando
naquele &mbito e nas interacGes que se modificam no cenéario, o qual aborda questdes sociais,
culturais, politicas entre outras. Nao esquecendo que os Atlas como fontes, portam discursos e
estdo sujeitos a serem desconstruidos também. Eles nos revelam muitas informacdes, por isso
€ necessario que o professor tenha um olhar cuidadoso e critico e esteja atento as discussdes de
novas praticas do ensino de historia, contribuindo assim para a transformacao desses recursos

e para novos desafios educacionais.
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Prezados professores e professoras,

apresento o Atlas ADVERSARIOS QUE ACERTAM OS INIMIGOS: FAZENDO E ENSINANDO
HISTORIA, (DE)MARCANDO ESPACOS DO POVO INDIGENA WAJAPI, NO AMAPA,
resultado do Trabalho de Conclusao de Curso do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia (Profhistoria/Unifap). Esse material tem como intuito promover o ensino da histéria
e da cultura dos povos indigenas, em especial dos Wajapi do Amapa, habitantes da terra
indigena Wajapi, localizados entre os municipios de Pedra Branca do Amapari e Laranjal
do Jari. O atlas do povo indigena Wajapi visa superar uma visao exotica e romantizada
sobre essas populacdes em sala de aula, desejando inovar com uma abordagem critica e
decolonial dessas populacdes para o Ensino de Historia. O atlas do povo Wajapi é fruto de
muitos questionamentos em sala de aula, sobretudo da caréncia de materiais para ensinar
a historia indigena do Amapa. A ferramentas atlas constitui-se de mapas, imagens e
documentos, para nos ajudar a pensar sobre a historia e a cultura desses povos a partir de
outras perspectivas. Assim, esse material foi pensado para auxiliar professores e
professoras, a trabalhar com a tematica indigena, conforme estabelece a lei n°
11645/2008, com a necessidade de compartilhar conhecimentos e outros saberes.
Sabemos que a maioria dos materiais didaticos aborda os povos indigenas, pela otica
colonial, colocando-os sempre no passado e os representando de modo generalizado.
Podemos observar essa visao nos bancos escolares, a partir das vivéncias em sala de aula,
que trazem uma ideia superficial e equivocadas sobre os povos indigenas. No Estado do
Amapa, a lei n° 1.311 de fevereiro de 2009, de autoria do deputado Camilo Capiberibe,
instituiu a obrigatoriedade do Ensino da Histéria e Cultura Indigena no curriculo da
Educacao Basica, nas redes publicas e privadas nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, onde coube ao Conselho de Educacao do estado do Amapa
desenvolver as diretrizes curriculares para sua implantacao juntamente com a Secretaria
dos Povos Indigenas e a Escola de Administracao Publica do Estado, disponibilizar um
curso de especializacio para os professores que atuam nesse ambito de ensino. E urgente
que as escolas criem espacos nos curriculos e em materiais didaticos para a promoc¢ao de
praticas étnico-raciais. Assim, o Atlas do povo Wajapi do Amap4, nos direciona a repensar
nossas praticas no ensino de Historia, respeitando e dialogando com sujeitos que contam
memorias, saberes e historias, antes silenciadas.
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Dessa forma, o Atlas como uma ferramenta didatica para o ensino de historia € composto
por mapas, documentos e atividades propostas a cada final de tépico, levando uma
interacao maior de cada tematica que professores e professoras podem utilizar ou adaptar
em suas aulas. Com informacoes sobre: leis e decretos que versam sobre o ensino de
historia e a tematica indigena na educacdo basica através das (Lei n°11.645/08, Lei
n°1.311/09); as narrativas Wajapi, demarcacao territorial, livros, memorias, saberes
ancestrais do povo Wajapi e sites de pesquisa do Instituto de Pesquisa e Formacao
Indigena (IEPE), da Fundacédo Nacional do indio (FUNAI) e do Instituto Socioambiental
(ISA). O trabalho de campo nao pode ser efetivado pelo fato de que no ano de 2020
estavamos vivendo uma pandemia (covid-19) que assolou o mundo em uma tragédia e
nao permitiu o acesso as terras indigenas justamente pelo contato com outras pessoas.
Diante disso, desejo que todos possam ter uma 6tima experiéncia ao transitar pelas
vivéncias ancestrais do povo indigena Wajapi.
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“ Os atlas podem ser entendidos como uma colecao de mapas ou cartas geograficas, formando,
geralmente, um uUnico volume, publicado em mesmo idioma. Os atlas visam representar, por meio
de imagens cartograficas, um ou varios temas de um determinado espaco geografico. Através dos
atlas, é possivel colocar sob os olhos do observador/usudrio um conjunto de tracos que
caracterizam um lugar/ espaco/territorio, a fim de permitir a este usuario o estabelecimento de uma

ligacdoentreeles. @@
\ (PADOVANI, 2022, p. 15 apud RAISZ, 1969, p. 271).
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Assim, destaca-se que os mapas, o atlas, as iconografias, que estdo no dambito da linguagem
cartografica, sdo instrumentos que fazem parte do cotidiano em sala de aula como materiais que tém
uma linguagem especifica e que, muitas vezes, encontram-se dificuldades para compreendé-los. Com
isso, € necessario que o professor encontre alternativas didaticas para que os alunos consigam trocar
experiéncias e que tenha significado para sua aprendizagem.

Desta forma, o atlas deve oferecer essa diversidade de objetos de conhecimento que acompanham
esse processo de aprendizagem e da sua compreens&o no ensino de histéria. No &mbito do ensino de
histéria, ndo se vé muitos estudos do uso do atlas ou mapas como um recurso didatico, visto que a
maioria dos livros utilizados em sala de aula, tem esses recursos visuais. Muitas metodologias sdo
usadas como: musicas, fontes documentais, charges, jornais, filmes, (entre outros), e por que ndo os
mapas? O uso de mapas no ensino de histéria pode ser uma ferramenta poderosa para ajudar os
alunos a visualizarem e compreenderem melhor os eventos histéricos, as mudancas territoriais, as
relagdes entre diferentes regides, modos de vidas, saberes, dentre outros aspectos que podem ser
vivenciados a partir do uso dos atlas e mapas para o conhecimento histérico. Diante disso, “o esforgo
por legitimar o uso dos mapas ndo tem como intento transformar os alunos em “pequenos cartégrafos”,

mas sim, ensejar que o ensino de histéria problematize esta fonte como outra qualquer.” (PINA,2017,
p.03)

Atualmente, j& podemos contar com muitos Atlas que trazem mapas, o atlas, imagens, dados e
documentos que fazem parte da cartografia e incentivam a criagdo do espago social, cultural e
politicos que esses povos indigenas ocupam. Os professores devem compreender que os atlas sdo
construgdes sociais, n&o se pode naturalizar ideologias, espagos e concepgdes, mas sim pensar,
debater e tratar historicamente o uso dessas fontes. Um exemplo disso, é o Atlas enciclopédico dos
saberes tradicionais da Amazénia Amapaense, na imagem 01, que destaca informagdes preciosas
sobre essas populagdes, que n&o sdo obtidas nos livros didaticos da rede ensino e muito menos nas
propostas curriculares dos planos de aula.

Na imagem 02, observamos o Atlas Geografico Escolar do Estado do Amapd, que traz informagdes
sobre cartografia, aspectos da fauna e da flora, regides, unidades de conservagdo, mapas politicos e
socioeconémicos, que de maneira diddtica faz com que o professores e alunos possam compreender
dimensdo desses lugares e dos grupos sociais que ali vivem.

GEOGRAFICO ESCOLAR
DO ESTADO DO AMAPA

ATLAS

GEOGRAFICO ESCOLAR DO ESTADO DO AMAPA

Imagem 01: capa do Atlas Enciclopédico Imagem 02: Capa do Atlas Geografico Escolar do Estado do Amapa
Fonte: Padovani, 2022. Fonte: IEPA, 2022.

Na imagem 03, na pdgina seguinte, observa-se em destaque o mapa que corresponde as terras
indigenas no Brasil, que trata de suas localizagdes e da situagdo juridica e administrativa dessas terras.
Na imagem 04, podemos observar o texto que corresponde ao Atlas Histérico Virtual da Fundagdo
Getulio Vargas (FGV), que traz em seu bojo informagdes sobre a histéria do povoamento do Brasil
através de documentos, mapas e midias, que ajudam como um instrumento de ensino em sala de aula.




Mapa - Terras Indigenas no Brasil
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A partir do século Xlll, as fronteiras do conhecimento sobre a Terra e sobre o homem alargaram- 1998).

se progressivamente. Esse processo comegou com a expansao comercial dentro dos limites da
Europa. Depois, os horizontes geograficos se ampliaram com a conquista de novos mares € novos
continentes. Mundos e povos diferentes, e até entdo isolados uns dos outros, puderam assim
encontrar-se e conhecer-se.

Ha mais de uma teoria sobre o processo de povoamento das terras que os europeus alcancaram no
final do século XV e que recebeu o nome de América. A hipotese mais aceita situa a ocupacado do
territério americano entre 80 e 50 milénios atras. Migragoes sucessivas teriam sido possiveis gracas
ao fendmeno ocorrido na era glacial, de rebaixamento do nivel do mar e de unido da Sibéria ao
Alasca pela camada de gelo que cobriu o estreito de Bering.

Os poves que ocuparam o continente americanc eram bastante diversificados: estima-se que
chegassem a 3 mil grupos, com linguas e dialetos proprios, originarios de 133 familias linguisticas.
Entre as culturas que se estabeleceram no continente, destacaram-se por sua complexidade e
sofisticacao as dos maias, astecas e outras, nos territorios do México e América Central, e a cultura
inca, nos territdrios da Bolivia, Peru e norte do Chile.

O territorio brasileire foi povoado ha pelo menos 15 mil anos por grupos distintos, que falavam
linguas diferentes, pertencentes acs troncos tupi € macro-j€, mas tambeém as familias aruaque,
caribe, pano e tucano, entre outras. Estima-se que em 1500 esses povos somassem cerca de 5

milhoes de pessoas.
\_ o Y,

Imagem 03 e 04: Povos americanos antes da conquista. Fonte: Atlas Histdrico disponivel no site http://
atlas.fgv.br. Acesso: 15/012/2022.
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Professor, neste capitulo abordaremos o significado de terra indigena, especificamente a terra
indigena Wajdpi, os relatos da demarcacdo e as dreas adjacentes a essa terra, utilizando mapas e

documentos relevantes.

Os processos de conflitos no Brasil que envolvem
as questdes territoriais sdo historicamente
marcados por violéncias, perseguicdes e
preconceitos. A retirada de povos ribeirinhos,
quilombolas, indigenas, entre outros, de suas
terras, € marcada pela desigualdade, interesses
politicos e procedimentos ilegais que ajudam as
classes dominantes agrdrias a ter o monopdlio
sobre as disputas de terras no Brasil. Essa € uma
realidade cada vez mais presente na vida de
comunidades indigenas que lutam pelo seu
direito origindrio, e que a cada momento entram
no embate para proteger e assegurar suas

Atualmente no Brasil, constam o total de
764 terras indigenas que tem dreas
registradas pela Funai, dentre as quais 483
dreas se tratam de locais cujos processos
de demarcagdo se encontram homologa-
dos e 281 locais se encontram sob andlise.
Essas dreas representam 13,75% do
territorio brasileiro, estando localizadas em
todos os biomas, sobretudo na Amazénia
Legal.

terras.
wai 2023. https./Amww.gov.br/ funaifprbn’aruacaoﬁerrasfndigenas/

Para Silva, E. (2018, p.491-492) a necessidade de demarcacdo de terras indigenas é um direito
origindrio. Esses povos que até hoje continuam sofrendo violéncias constantes de um processo histdrico
de exclusdo para a construgdo de um projeto de identidade nacional. A partir dos anos de 1980,
marcada pela abertura politica de redemocratizagdo, o movimento indigena ganha forca e mais
espaco com visibilidade para avangos na agenda politica brasileira denunciando abusos de injusticas
étnicas.

No que tange o artigo 231 da Constituicdo Federal de 1988, as terras tradicionalmente ocupadas pelos
povos indigenas s&o “por eles habitadas em cardter permanente, as utilizadas para suas atividades
produtivas, as imprescindiveis & preserva¢do dos recursos ambientais necessdrios a seu bem-estar e as
necessdrias a sua reproducdo fisica e cultural, segundo seu usos, costumes e tradigdes”. Assim, as
Terras Indigenas sdo “territérios de ocupacgdo tradicional”, s8o bens da Uni&o, sendo reconhecidos aos
indios a posse permanente e o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas
existentes. (BRASIL. Constituicéo Federal 1988. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988).




Mapa - Terras Indigenas no Amapa e Norte do Para
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Imagem 05: Mapa Terras indigenas dos Povos
no Amapa e Para Fonte: IEPE, 2023

Aqui no Amapa, ao Norte do estado temos as seguintes terras indigenas:

* A Terra Indigena Uagd, homologada pelo Decreto 298 (Didrio Oficial da Unido 30.10.91), bem como
a Terra Indigena Jumind, homologada pelo Decreto s/numero (DOU 22.05.92), onde habitam os
Galibi Marworno;

. As margens do rio Urukaud, afluente do Uagd, na Terra Indigena Uagd, onde habitam os Pali- kur;

* As Terras Indigenas Uagd, Juming e Galibi do Oiapoque, onde habitam os Karipung;

* A Terra Indigena Galibi do Oiapoque, homologada pelo Decreto 87844 (DOU 22.11.82, onde
habitam os Galibi do Oiapoque.

Noroeste do estado do Amapa:

* A Terra Indigena Waidpi, homologada pelo Decreto 1.775 de 1996 (GALLOIS E GRUPIONI, 2099,
p.22), onde habitam os Wajdpi do Amapa.




Na terra indigena Wajdpi, as tentativas de demarcagdo, foi um processo longo, perpassou por
diversos momentos principalmente da ativa e primordial participagdo dos Wajdpi, juntamente com
parceira de vdrios o6rgdos publicos e ndo governamentais. Alguns deste como: Agéncia de
Cooperacdo Alemd& (GTZ), Centro de |Trabalho Indigenista (CTIl), FUNAI, grupos de trabalhos com
antropdlogos e sertanistas, que ajudaram na formagdo histérica desta regularizagdo fundidria.

Gallois (1983) aponta que, a primeira medida legal se deu pelo decreto nimero 74.172, de
10/06/1974 (DOU, ano CXIl, n°l10, p,367). Nos anos seguintes de 1976 até 1979, antropdlogos e
sertanistas, elaboraram trabalhos de demarcagdes especificas de reservas e de demarcagdes
separadas. O tamanho das terras variava de 147.000 hectares proposto por Fiorelo Parise, que mais
tarde se ampliou para 500.000 ha, desta vez com anexa¢do de mais terras. Em 1979, a antropdloga
Dominique Gallois, estabeleceu outros limites que ampliavam ainda mais essa superficie, que no total
somava-se 900.000 ha. Porém, a FUNAI alegou que essas propostas ndo condiziam com alguns
requisitos burocrdaticos que este 6rgdo definia.

Neste interim, vérios grupos de trabalhos foram montados para a realizagdo de mais pesquisas
desses limites de demarcagdo, e, em 1991, pela portaria 544, o Ministério da Justica declarou a posse
permanente, com uma drea de 573.000 hd, incluindo faixa reivindicadas pelos Wajépi. (GALLOIS,
2011). Apds dois anos para a obtengdo da posse permanente, comegou o Projeto de Demarcagdo
Wajapi (PDW), que além de atuar como um projeto de gestdo territorial, contou com ajuda de
diversos orgdos e principalmente dos Wajdpi, que tiveram uma auténoma primordial e especifica
nessa nova empreitada.

O trabalho de demarcagdo foi intenso e drduo, contou com um processo auténomo que mesclou com
as atividades tradicionais, calenddrios e ciclos de festas dos Wajépi. Gallois (2011) argumenta em sua
pesquisa, que muitos indigenas Wajépi relataram que foram dias muito cansativos e ao mesmo tempo
gratificante. Os Waj&pi percorriam diariamente vdrios tipos de paisagens, cendrios de florestas,
cachoeiras, rios, nascentes e encontravam varios tipos de animais em cada drea demarcada.

Segundo dados do censo do IBGE realizado em 2010, a
populacao brasileira soma 190.755.799 milhoes de pessoas.
Ainda segundo o censo, 817.963 mil sao indigenas,
representando 305 diferentes etnias. Foram registradas no pais
274 linguas indigenas.

\ https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/povos-%20- f'ndigenas/quemy




Para o povo Wajdpi, o conhecimento da floresta, do chdo da terra que nasce e descansa seus
ancestrais, de suas cosmologias, saberes, seus rituais, regras, modos de pensar e viver, precisam ser
reconhecidos primeiramente por eles mesmos, para serem preservado as futuras geragdes e pelos
ndo-indigenas. Para tentar resolver essas demandas e encontrar solugdes, os Wajdpi se organizaram
em oficinas e reunides para listar medidas como: fazer o remanejamento dessas terras, pois, segundo
os Wajapi, “a terra podera ficar mais fraca”, sendo usada continuamente. Outro ponto seria fazer uso
da educagdo ambiental para o manejo de recurso naturais, a criagdo e divulgag&o de materiais nas
escolas Wajdpi, oficinas para o aprendizado e preservagdo das dreas ao seu entorno que fazem
parte do Mosaico Amazénia Oriental. Diante disso:

65@00 Amazénia Oriental cobre parte do Planalto das Guianas, abrangendo desde o \
oeste do Amapd até o norte do Pard. Com uma extensdo superior a 12,3 milhdes de hectares,
inclui trés Terras Indigenas (Tl) e seis Unidades de Conservagdo (UC). As dreas protegidas sdo:
Terra Indigena Wajépi, Terra Indigena Parque do Tumucumaque, Terra Indigena Rio Paru D'Es-

te, Parque Natural Municipal do Cancdo, Reserva Extrativista Beija-Flor Brilho de Fogo, Floresta
Estadual do Amapd, Floresta Nacional do Amapd, Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do

Rio Iratapuru e Parque Nacional Montanhas do Tumucumaque. (IEPE, 2023).

\ Disponivel em: institutoiepe.org.br/areas-de-atuacao/mosaico-da-amazonia-oriental/ j

A terra indigena Wajdpi, estd dentro desse espago do mosaico da Amazénia Oriental, e faz refletir
sobre o enforno de impactos que esses limites contemplam, principalmente no que compete aos
moradores de assentamentos que ocupam a Perimetral Norte, acordando parcerias de projetos que
melhor condizem para o usufruto dessas terras.
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Abaixo vemos o mapa de demarcagdo da Terra indigena Wajdpi. Professores, vocés podem analisar o
mapa junto com os alunos, as aldeias existentes, os municipios que fazem fronteira com esse espaco
de vivéncias dos Wajdpi o e as dreas de reservas em seu entorno.
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NARRATIVAS SOBRE A DEMARCACAO DA TERRA
INDIGENA WAJAPI

1 - Relato de Siro sobre a expedi¢do para a demarcagdo da Terra Indigena Wajdpi

No Primeiro dia dormimos na Pjrakepir&, porque caminhdvamos
devagar. No segundo dia, dormimos no igarapé Tukdndwa, que
também chamamos Tapanadty. Atrdvessamos esse igarapé e seu
afluente Arapoty. No terceiro dia chegamos a aldeia do Teju,
que chama Kumakary mesmo. (...) No Kumakary néo tem coata

que gosta de frio. Néo existe outro lugar tdo cheio de pedras

quanto ali. No Inipuku tem pedra, mas ndo faz frio. (...) Fio
com meu genro e meu neto Kamird e meu irmdo Tukuruma;
Parecera e Ororiwo também foram. Fomos com dois motores
porque a farinha era muito pesada. No rio Amapd ou Visagem
ndo tem rastro de branco na mata, eles s6 andam de motor. A
caga ndo tem medo. Mas tem poucos bichos. Tem muita
prequica, acho que é porque os brancos ndo comem esse bicho.
Naquela regido tem também bastante tracaja. E bom porque no

resto da dred, qudse ndo existe tracajd.

(GALLOIS, 2011, p.53-55).

Percebe-se uma grande variedade de animais e cendrios da floresta que os Wajdpi encarregados
pela demarcagdo v&o encontrado pela frente. Sabe-se que ndo apenas os homens adultos com mais
experiéncias participam das expedi¢des, a atuagdo dos jovens foi essencial para o conhecimento
dos limites territoriais e para repassar as geracdes seguintes.

2 - Waiwai relata um acontecimento muito interessante que ocorreu com ele e com seus parentes rumo
a cabeceira do igarapé Pakwara

(...) levamos o caminho até um lugar que chamamos Yjysdwa, o lugar da argila roxa. A argila & =
bem roxa, azul mesmo. Demos esse nome. No Ajo Pijd, a terra é Pre'ta. Ali, era diferente, roxa. i_,
Dormimos e no dia sequinte, deixamos as redes no tapiri. Perdemos o rumo da cabeceira do
Pakward e chegamos a cabeceira do rio Amapari. Eu me perdi mesmo! Subimos numa mon-
tanha grande, subimos, subimos com pressa, voltamos correndo, correndo mesmo. (...) no
outro dia continuamos a buscar a cabeceira do Pakward. (...) O Pakwdrd tem o tamanho do
igarapé que passa aqui perto, no Mariry. Tem muito trairdo. Depois voltei e fiquei no Najaty,
Sa'ku 56 dormiu um dia e voltou para a aldeia dele. Eu fiquei porque minha esposa ia ter
filho. Nasceu um menino. Ele teve muita febre, febre, febre. Tremia. Como a crianga nao
mamadvd, morreu rcipiolo. Ali mesmo. Morreu no terceiro dia. Eu acho porque eu estava muito
cansado, porque eu havia trabalhado muito, estava exausto quando me mostraram meu filho
recém-nascido. E por causa disso que ele morreu répido. Ele ficou cansado, respirava mal e

morreu. E que eu estava cdnsa- do quando cheguei perto dele, passei isso para ele. ‘

(GALLOIS, 2011p. 58-60).

Imagem 07: reunidos no final da tarde, os jovens
aprendem as tradigées contadas pelos idosos. Foto:
Dominique T. Gallois. Fonte: Dossié Wajai, IPHAN,
2006




Abaixo podemos observar as Terras indigenas Wajdpi do Amapd e suas aldeias nesse processo de
demarcagdo.
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Finalizaremos esse capitulo com uma atividade proposta e, logo apdés faca uma analise
das aprendizagens e objetivos que foram alcancados com os alunos.




PROPOSTA DE ATIVIDADE I

NA TRILHA DO CONHECIMENTO

© ELABORAGAO

Pedir para os alunos desenharem
um mapa do lugar que eles
vivem. Colocando informagdes
cComo: sua casa, sua rua, seu
bairro e os lugares que eles
passam até chegar na escola.

9 DISCUSSAO

Discutir com os alunos sobre a
importancia de se ter um lugar para
viver. Falar sobre a seguranca do
lugar onde moramos, das relagdes
que se constréi com o outro e do jeito
que cada individuo ocupa esse
espaco.

€) LEITURA

Fazer a leitura do texto “Muita terra
para pouco indio?”, que fala sobre
um dos preconceitos em relagdo
aos povos indigenas a partir do uso
e da extensdo dos seus territdrios.

() DIALOGO E PONTUAGOES

Pedir para os alunos desenharem
um mapa do lugar que eles
vivem. Colocando informagdes
como: sua casa, sud rua, seu
bairro e os lugares que eles
passam até chegar na escola.

Imagem 08: Terra Indigena
Wajapi Fonte: APINA; APIWATA;
AWATAC,2012.




PROPOSTA DE ATIVIDADE II:

NA TRILHA DO CONHECIMENTO: WAJAP]

Objetivos da Atividade

@ Papel grande (pode ser cartolina ou papel

\_Conhecimento Geografico: Identificar e d
‘ pardo)

~ localizar a regido onde vivem os Wajdpi no

Amapa. . . .
2 @ Lapis, canetas coloridas, marcadores e tintas

\_Cultura e Histéria: Aprender sobre os costumes, Reéguas

4/ tradigdes, e a histéria do povo Wajapi.

@ Imagens de referéncia sobre o territério Wajépi
e seus elementos culturais

\\_Criatividade: Incentivar a express&o artistica
- dos alunos através da confecgdo do mapa. @ fextos informativos sobre o povo Wajgpi
(histéria, cultura, costumes)

_Trabalho em Equipe: Promover a cooperagdo & Computador com acesso & internet (para
~ entre os alunos na realizagéo da tarefa. pesquisas adicionais)

Apresente aos alunos informacoes sobre os Wajapi: localizacao, cultura, modo de vida, e
sua importancia.

Utilize videos, fotos e relatos para tornar a apresentacao mais envolvente.

2.Pesquisa 3. Planejamento do Mapa

Divida os alunos em grupos e distribua material Pega % alunos para esbrogcrem um mapa do
de pesquisa sobre os Wajdpi. Incentive-os a Amgpg, f’IeSTGCG”dO a regidio onde os
pesquisar: Wajipi vivem.

A localizac@o do territério Wajépi no Amapg; No esbogo, eles devem incluir elementos como
Caracteristicas  culturais  (arte, lingua, rios, florestas, aldeias e outros pontos de
vestimentas, Trodigées); interesse.

Histéria e lutas pelos direitos indigenas;
Flora e fauna da regidio onde vivem.

4. Confecccao do Mapa 5. Adicao de Informacgées Culturais

Com o esbogo pronto, transfiram o desenho  Reserve espagos no mapa para incluir textos
para o papel grande. curtos e ilustragdes sobre aspectos culturais.

Podem ser pequenos paragrafos explicativos ou
legendas sobre costumes, festas, e o cotidiano
do povo.

Utilize lapis para desenhar o contorno inicial e,
em seguida, preencha com canetas coloridas,
marcadores e tintas.




6. Apresentacao 7. Exposicao

Cada grupo apresenta seu mapa para a Exponha os mapas em um mural ou em uma
turma, explicando as escolhas feitas e o que drea comum da escola para que outros
aprenderam sobre os Wajdpi. alunos e professores possam apreciar e

aprender sobre os Wajdpi.
Promova uma discussdo sobre a importancia
de preservar a cultura indigena e os direitos
dos povos origindrios.

Dicas Adicionais

e Convidado Especial: Se possivel, convide um especialista em cultura indigena ou um
representante da comunidade Wajé&pi para falar com os alunos.

e Tecnologia: Use ferramentas digitais, como o Google Earth, para mostrar aos alunos a
localizag@o exata do territério Wajapi.

e Artesanato: Combine a atividade do mapa com uma oficina de artesanato tradicional
Wajapi, se possivel.

Resultado Esperado

Os alunos ter&o uma compreensdo mais profunda e respeitosa sobre o povo Wajdpi, suas
tradigdes, e a importdncia de proteger suas terras e cultura. A atividade também reforcard
habilidades geograficas e artisticas dos alunos, promovendo um aprendizado multidisciplinar.

Imagem 09: Demarcacao de terra indigena Wajapi,
década de 1990. Fonte: Gallois, 2011.




Priscila da Costa Nascimento

Professores, no capitulo anterior, exploramos diversos
conceitos e praticas fundamentais sobre a Terra Indigena
Wajdpi. Realizamos atividades que promoveram a
aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos, e
refletimos sobre os resultados obtidos.

Com essa base estabelecida, estamos prontos para
prosseguir para o proximo capitulo, intitulado “Mapas de
Aspectos Histdricos”. Vamos explorar como diferentes
eventos historicos influenciaram o desenvolvimento desse
povo indigena e seu processo de migragdo.

Vamos continuar nossa
jornada!




Mapade

aspectos
historicos




~

O termo Wajdpi tem o sentido etimolégico de “os adversarios
que acertam os inimigos: "waia’- adversario e “pi’- acertar.

\ (GALLOIS 1983, p. st

Professores e professoras, vamos trazer aqui algumas informac¢des sobre o nome Wajapi,
sua origem, os processos migratoérios, mitologia e mapas que identificam essa trajetoria.

Os Waijdpi s@o praticamente todos bilingues, falantes do tupi, com exce¢do de casais mais idosos,
que falam apenas a lingua materna. Em relagdo ao acesso as aldeias, Gallois (2011), alude que se
d& por vdarias vias: pelos rios e igarapés, estradas e ftrilha nas florestas. As atividades
socioecondmicas praticadas pelas familias Wajdpi est&o direcionadas a pesca, caga, agricultura,
coleta de frutos e artesanato. Além disso, familias que tém parentes que recebem beneficio como
pessoas aposentadas e ainda aqueles que trabalham nas aldeias como professores e agentes de
saude. Sua organizagdo familiar se baseia em grupos auténomos e autossuficientes politicamente,
representados por um chefe de aldeia.

Gallois (1983, p.122), relata ainda que dentro desse panorama os grupos locais sdo chamados de
“wana”, estes grupos sdo maiores que formam as aldeias. Uma pessoa de um “wana” sé pode morar
na regido de outra “wana” se casar com uma mulher desse grupo”.

Essa ligagdo como aponta Gallois (1983,.114), “entre parentes e afins”, é consténcia do autodominio
e de aliancas que depende da func&o do chefe, que através das conexdes tecem redes de
equilibrio que se inserem nos modos de vida de cada grupo.

/Sobre o povo indigena Wajdpi e sua localizag&o, Gallois e Grupioni (2003, p, 10-11) informam CD
estas populagdes, habitam a Terra Indigena Wajdpi, no Noroeste do estado do Amapd, no Norte do
estado do Pard provenientes do Alto rio Jari, nas Terras Indigenas do Parque do Tumucumaque, Paru
do Leste e na Guiana Francesa. A Terra Indigena Wajdpi do Amapd (TIW), foi demarcada pelo
decreto de 1775, de 1996. Com uma populagdo estimada em 1200 pessoas, que vivem em mais de
90 aldeias. Sua localizagéo abrange os municipios de Laranjal do Jari e Pedra Branca do Amapari,
no estado Amapa.
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ORIGEM E MIGRACAO

Professores, nesta sessdo vamos relatar resumidamente o itinerdrio que resultou na origem e migragdo
do povo indigena Wajdpi, que hoje estdo localizados no Noroeste do Amapd, nos municipios de
(Amapari e Laranjal do Jari) e na (Guiana Francesa) & margem esquerda do rio Oiapoque, entre
Camopi e Trois Sauts. Percurso dos Wajdpi para o Amapa.

Interacoes e Migracao

Longo percurso com interacdes intermitentes com outros grupos indigenas e agentes ndo-
indigenas (missiondrios, militares).

influéncia das disputas entre Franga e Portugal na regido.

Pesquisa de Dominique Gallois.

Narrativa detalhada do processo de migracdo dos Wajapi.

Uso de relatos de cronistas e fontes secunddrias para esclarecer as relagdes intertribais e a
saida da regi&o do Xingu.

Mitologia de Criagc&o Wajépi.

Herdi Criador lanejar.

Criag@o da humanidade no médio Jari, préximo a cachoeira Kumakakwa.

Primeira humanidade incluia taimi-wé (avds antigos), carai-ko (brasileiros) e prainsi-ko (outros
povos).

Grande diluvio e incéndio da Terra devido as insatisfagdes de lanejar.

Segunda humanidade emergiu, aprendendo técnicas e ensinamentos de lanejar, que depois
retornou aos céus.

Dispersdo dos Povos do Baixo Xingu.

Expedicées Predatérias:

Relatos de cronistas sobre expedicdes como a de Jodo Vello do Vale em 1650.

Dispers&o devido a surtos de sarampo e fugas de missdes portuguesas nos anos de 1680 e
1720.

Migrag¢do para a Bacia do Rio Jari e Oiapoque.

Relatos do viajante Martius.

Final do século XVIII e inicio do século XIX, maioria dos Waj&pi estava na bacia do rio Jari e
Oiapoque.

Conflitos com os indios Aracaju e Apamd durante a migragdo.

Relacdes Intertribais e Comércio.

Relagdes Comerciais e Colonizagdo.

Relacdes intertribais marcadas por comércio e organizac¢do de grupos.

influéncia das guerras, migragdo e pressdes de fterritérios e comércio nas frentes de

colonizagdo europeia.

Ocupacao Territorial

Entre 1790 e 1850, os Wajdpi ocupavam uma drea do Rio Jari ao curso médio do Oiapoque.
Migracdo levou os Wajdpi ao interior da Guiana Francesa.

Confederacdo de Tribos

Diversas etnias, incluindo Wayana e aliados (Aparai, Urupui) e inimigos (Boni), envolvidos em
conflitos pelo monopdlio comercial.

Aldeamentos se estendiam do alto Rio Jari, no Brasil, até o rio Tamuru, afluente do Maroni, na
Guiana Francesa.




A seguir, observa-se o relato do indigena Viseni Wajdpi, a partir das narrativas que seus pais contavam
acerca dos grupos do “passado”.

21

O meu povo Wajapi migrou do médio curso do rio Xingu ha séculos para a regido que

veio a ser chamada de Amapa. Migramos para viver melhor, longe dos inimigos. Alguns antigos
do povo explicam que aqui no Amapd ja havia outros Wajapi vivendo quando a migracéo mais
recente chegou, esses primeiros Wajapi migraram por causa dos inimigos que tinhamos e que
incomodavam a vida do povo. Por outro lado, outros antigos do meu povo contam que ndo havia
Wajdpi vivendo aqui na regido do Amapa antes dessa grande migracao.

» &

Viseni Wajdpi relata que seu pai, Kumai, gostava de contar histéria de seus antepassados ancestrais,
falava dos contatos com outros grupos do passado e chamava atengéio, pois, contava as histérias de
um jeito préprio, usando uma “postura corporal” que faz parte da cultura Wajdpi. Por exemplo, se fosse
em uma aldeia que ndo era de seu nucleo familiar, os homens e mulheres contavam histdrias virados de
costas, pois ndo se pode olhar nos olhos de um Wajdpi de outra aldeia.

(VISENI WAJAPI, 2019, p.07).

Veremos na préxima pdgina os mapas da trajetéria de origem do povo indigena Wajapi, onde sdo
mencionados pela primeira vez no século XVII, nas fontes de cronistas em que a autora Dominique
Gallois, se debrugou exaustivamente para as suas pesquisas.

~

Muito embora o termo Waj&pi seja um marcador étnico,
correspondendo & autodeterminag&o desse povo, usa-se
entre eles, com frequéncia, a autodesignacdo iane, nds.
Os Wajdpi da Guiana Francesa referem-se aos Wajdpi
do Amapd como referéncia & estatura mais alta e ao
fato de serem “arredios”. Os Wajdpi do Amapd véem
nessa referéncia um sentido pejorativo. Tanto os grupos
do Oiapoque quantos os grupos do Amapari se
consideram os “auténticos” e qualificam outros de

kamaro-ko, “os amigos”.
(SILVA, V. 2018, p.32). /
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Professor, para saber mais sobre esse processo de migracéo acesse as referéncias abaixo\
1 - CAPORRINO, Bruno Walter. Dos que flecham longe: o Protocolo de Consulta e Consentimento
Waijdpi: UFAM, 2019.

2 - GALLQOIS, Dominique Tilkin. Mairi Revisitada: A reintegragdo da Fortaleza de Macapd na tradigdo
oral dos Wa- i&pi. S8o Paulo: NHII/ USP/ FAPESP, 1994.

3 - GALLOIS, Dominique Tilkin. Waigpi. In: . Povos indigenas no Brasil/Amapé& e Norte do Pard. Séo
Paulo: CEDI, 1983. p. 99 - 137

(GALLOIS, D T. Migrag&o, guerra e comércio: os Wai&pi na guiana. . S&o Paulo: FFLCH—USP,]986./




Priscila da Costa Nascimento

Professores, no capitulo anterior, exploramos diversos conceitos e
praticas fundamentais sobre os aspectos histéricos. Vimos
curiosidades, mapas tematicos sobre a migragdo e o significado do
termo Wajdpi. Uma dica interessante para essa aula é fazer ligagdes
com outros povos indigenas do Amapa.

Com essa base estabelecida, estamos prontos para prosseguir para o
proximo capitulo, intitulado “Mapas Modos de Vida". Vamos explorar
diversos conceitos e praticas fundamentais sobre os modos de vida
dos Wajdpi. Aprendemos sobre a divis&io de trabalho entre homens e
mulheres indigenas, sua organizag&o social, as festas cerimoniais e
arte gréfica Kusiwa. E interessante que se faca uma andlise das
temdticas usadas para incluir conex8es como por exemplo:
Patriménio Cultural, Meio Ambiente, Género e Diversidade. Podendo
ainda ser trabalhadas com professores de outros componentes
curriculares. Fica a dica!

Vamos continuar nossa jornada!

Mapas de
modos de




Professores, neste capitulo vamos trabalhar com mapas sobre os modos de vida e
organizagdo do povo indigena Waj&pi, informagdes sobre suas vivéncias, divisdo de trabalho, festas,
arte grafica kusiwa e ainda propostas de atividades.

A Terra indigena Waj&pi pode ser dividida em regides que sdo ocupadas por grupos politicos Wajdpi
diferentes e chamados de wand k3. Estes s8o compostos por véarios grupos familiares que formam as
aldeias maiores. Veja o que fala o indigena Viseni Wajépi sobre esses subgrupos:

“No nosso grupo, wand k3, que pode ser compreendido como um subgrupo Wajdpi, temos uma forma
propria de lingua falada e diferente dos outros, pois cada subgrupo possui uma fala diferente”. Esta
caracteristica é muito forte para ndés Wajdpi. No passado nds ndo nos casdvamos com os outros
subgrupos politicos porque ndo dava certo, sempre ocorria brigas. Hoje isso ndo acontece mais,
podemos realizar casamentos com outros subgrupos, ndo havendo mais “brigas de morte”, ainda que
permanegam as “brigas de boca” e inimizades (VISENI WAJAPI, 2019, p.08).

Gestao Territorial e Agricultura

Os Wajapi enfrentam dificuldades em encontrar locais para suas rogas devido a pragas e es-
gotamento da terra.

A gestdo territorial envolve a formagcdo de grupos focados na conservacdo ambiental das dreas de
protecdo nas fronteiras de suas terras.

Organizacao Politica e Diviséo do Trabalho

H& uma divisdo rigida do trabalho entre os sexos:

* Mulheres acompanham maridos em certos tipos de caga.
e Homens acompanham mulheres na colheita dos produtos da roga.
e Homens abrem e preparam a terra, que depois é cuidada predominantemente pelas mulheres.

Mobilidade e Estrutura das Aldeias

As aldeias Wajdpi ndo sdo fixas; hd mobilidade entre rogas e aldeias.

Anualmente, uma nova roga (koo) é feita, seguindo regras e exce¢des relacionadas a casamentos
e construgdo de casas.

Aldeias nascem das rogas, e as rogas nascem de locais escolhidos na floresta.

Rocas velhas se transformam em capoeira, que eventualmente volta a ser floresta.

Estrutura Familiar e Patios

Familias grandes podem compartilhar um unico espago chamado pétio (okari).

e Pdtios sGo pequenos ambientes separados por casas, usados para plantar, comer e festejar.
e Existem vdrias familias conectadas por casamentos, ocupando diversos patios.
e H& uma variedade na forma de ocupacgdo dos espagos dentro das aldeias.

Festas e Cerimoniais

e Objetivo dos Rituais e Festas: Restaurar a comunicacdo com o herdi criador e seres que foram
humanos.

Principais Festas:

e Festa do Milho: Organizada no inverno.

Festa do Mel e Danga dos Peixes: Acontecem no verdo.

Festa do Pacu: Retrata o episddio onde peixes eram humanos e se transformam em alimentos.
Danga do Turé: Rememora a criag&o do mundo pelo herdi criador lanejar.

Rituais de Ciclo de Vida: Marcam o inicio de novas etapas na vida, envolvendo comemoragdes
solenes ou festivas.

Organizagdo das Festas: Mulheres escolhem o momento das festas e organizam a bebida fermentada
a ser oferecida.




Calendéario Sazonal

Funcionalidade: Marca as estagdes e designa o tempo para cagar, andar no mato, colher acgai,
realizar festas, plantar rogas, etc.

Caracteristicas: Baseado nas estagdes das chuvas, verdo e fases da lug; ndo hd meses no
calenddrio.

Kwaray Reme / Verao

Importancia:

* Inicio do canto das cigarras.

e Engorda das cagas e abertura de rogas.
Atividades Realizadas:

e Organizagdo de festas.

e Confeccdo de colares com sementes.

e Coleta de frutas como maruka e caiju.

e Fabricagdo de cerémica com barro retirado do rio.

Indicacéo do Final do Verao: Anunciado pelo canto do pdssaro poka.

Amana Reme / Inverno

Caracteristicas do Inverno:
e Apari¢cdo dos Igapds.
e Céu chuvoso e nublado.
Atividades de Inverno:

e Boa época para a reproducdo de peixes (piracema).
Coleta de frutas como agai e bacaba.

Rituais e Crencas

Rds cantam para chamar mais chuva, imitar o canto da r& muruwa é considerado perigoso

Artesanato

Producgdo de tipitis, cestos, arcos, flechas, redes, tipdias.

O final do inverno é anunciado pela cigarra sirard que cria os filhotes dos animais como
seus xerimbabos. (PLANO DE ACAO WAJAPI, 2012, p.13).

XERIMBABO

S&o animais de estimagdo, “assim como nés gostamos de pegar animais para criar

como xerimbabos, os donos s@o parecidos e gostam de pegar i'd de criangas e de
adultos. As vezes eles matam esses i'&, como nés matamos algumas cacgas, e as vezes
eles os criam, como nds criamos os xerimbabos”.

(APINA, AWATAC; IEPE, 2017, p.18).

TIPITI

E uma trama feita de arumd, compridas e com trancados, feitas pelos homens, onde
a massa da mandioca é espremida e retirada um liquido que fica em repouso

(Galan, 2015, p. 69).
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NA TRILHA DO
CONHECIMENTO

Professores e professoras, vocés sabiam que o povo indigena Wajdpi tem uma arte grafica chamada
Kusiwa? O termo Kusiwa refere-se ao “dente da cotia”, Akusi, utilizado pelos antigos Wajdpi como
instrumento para fazer incisdes. Kusi era o vocdbulo antes exclusivamente utilizado para designar
qualquer traco, risco ou desenho produzido com instrumental variado, em pedras, ceramica, ou ainda
no corpo, para fins decorativos ou terapéuticos. Hoje, Kusiwa, literalmente, “o caminho do risco”
também refere-se a escrita. (Dossié Wajé&pi/ IPHAN, 2006).

A arte grafica Wajdpi foi inscrita no Livro de Registro das Formas de Express&o, em 2002, pelo Instituto
do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (Iphan), e titulada pela UNESCO como Obra-Prima do
Patriménio Oral e Imaterial da Humanidade, em 2003, e depois como Patriménio Cultural Imaterial da
Humanidade, em 2008. Foi revalidado pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional em
2017. Segundo Gallois (2006 e 2014), foi montado um Plano de Salvaguarda que contou com vdrias
parcerias dos préprios indigenas Wajdpi, érgdos do governo, conselhos indigenas, institutos de
pesquisas, museus, pesquisadores, entre outros, que organizaram planos de agdes, reunides e oficinas
como estratégias de preparagdo, mobilizagdo de todos para a valorizagdo e conhecimento da arte
grafica como patriménio brasileiro e da humanidade. Foi revalidado pelo Instituto do Patriménio
Histérico e Artistico Nacional em 2017. Segundo Gallois (2006 e 2014), foi montado um Plano de
Salvaguarda que contou com varias parcerias dos proprios indigenas Wajdpi, érgdos do governo,
conselhos indigenas, institutos de pesquisas, museus, pesquisadores, entre outros, que organizaram
planos de agdes, reunides e oficinas como estratégias de preparacdo, mobilizagdo de todos para a
valorizag&o e conhecimento da arte grafica como patriménio brasileiro e da humanidade.

No tocante a arte grdfica Kusiwa dos povos
indigenas Wajapi do Amapd, Gallois (2006),
aponta que é uma tradigdo passada por
geragdes, e expressa uma forma de
comunicagcdo dos modos de vida dessa
sociedade. Sdo usados para decorar corpos e
objetos, utilizando tintas que sdo encontradas
na propria natureza como: jenipapo, urucum,
6leo de andiroba, gordura de macaco e resinas
perfumadas. Os animais presentes em sua vida
cotidiana também representam esse repertdrio
por meio de formas e cores vdo expressando
sua visdo de vida e do proprio universo.

Na cosmologia Wajdpi, que regressa ao comego de
sua histéria, onde os seres eram indiferenciados, ou
seja, “sem cor”, “transparentes”, ndo existia formas
distintas, eram de aparéncias iguais. Apds uma
grande festa, organizada por lanejar, o deus
criador, homens e seres vivos foram separados, a
parti dai se organizando em espagos e sociedades
diferentes. Dessa forma, marcando a arte gréfica
como um estilo préprio, que evidencia sua
especificidade cultural de valorizag&o interna e de
divisas simbdlicas.

-

(AWATAC) Associagdo

\nome.

EXPLORANDO NOVOS CAMINHOS!

Para ajudar na luta e no controle territorial, foi criado o Conselho do
Wajapi do Amapd (APINA), Associagdo Wajépi Terra, Ambiente e Cultura
dos Povos Indigenas Wajapi do trigngulo do
Amapari APIWATA. A palavra APINA por exemplo, n&o significa apenas uma
sigla: “é o nome que escolhemos para nosso Conselho. Apina era o nome
de antigos Wajdpi, muito valentes, que flechavam muito longe. Suas
flechas eram muito bonitas e eles eram fortes. Por isso, colocamos esse

Imagem 10:
logo da Apina

~

N
|

COVSELHO
ALDEIAS WAWPI %IEA

Fonte: APINA, 2023

/

(Conselho das Aldeias Wajdpi, 2023). Para saber mais acesse: https://institutoiepe.org.br https:/ /apina.org.br
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Os 21 padrdes que compde a arte grafica Wajdpi do Amapd, estéo dentro de um ciclo dinédmico e que
podem ser incluidos outros elementos, séio padrdes que ndo sdo figurativos, representam o universo
Waj&pi que podem ser reconhecidos por eles em qualquer lugar, sdo expressdes da cultura e do
universo. Possuem um repertdrio codificado de padrdes graficos que representam, de forma sintética e
abstrata, partes do corpo ou da ornamentagé&o de animais e de objetos. Em seu conjunto, esse sistema
de representacdo grafica é chamado kusiwa (Gallois, 2006, p.18):

Cada padrdo é identificado nominalmente, ou seja,
tem uma denominag¢do especifica, por representar um
ser ou objeto individualizado, existente e representativo
de algum dominio cdésmico. Em relagcéo aos demais,
apresenta diferencas expressas formalmente e, por
isso, serd sempre reconhecido por qualquer adulto
Wajdpi do Amapd, independentemente de seu grupo
local. Como se pode constatar nas ilustragdes anexas,
é notavel a variagdo interna de cada padrdo, que
poderia induzir a identificagdes diferentes.

A

Na tradicdo oral Wajdpi, o controle dos espagos se
mistura entre a natureza e os individuos, o lugar a qual
vivem e tracam seus caminhos e passam por
modificagdes, alterando seus ambientes e com isso seu

repertdrio. A relevéncia de seus significados reflete o Imagem 11: moju kd'gwer,  Imagem 12: moju ka'gwer,

d | & - id 4 j f] espinha de anaconda ou espinha de anaconda ou
mundo a qual estdo inseridos, os animais, as tlorestas sucuriju, Nekuia Wajapi, 1983.  sucuriju, Nekuia Wajapi, 1983.
tém vida, tem alma, e que est&io em permanente Fonte: Dossié Wajapi, 2012. Fonte: Dossié Wajapi, 2012.
movimento.

Veja a Citacdo abaixo sobre a formacgdo das cores na tradicao oral Wajapi

n

De acordo com a tradi¢do oral, no centro da pequena terra origindria havia um grande lajedo de
pedra onde vivia um ser poderoso e muito temido que foi morto pelos humanos. Ao morrer, entretanto,
transformou-se numa imensa cobra, a anaconda — ou moju, na lingua wajépi. Os primeiros homens
abriram o caddver e extrairam seus excrementos, que eram todos coloridos. Organizaram uma festa e
disseram para seus convidados se pintarem com as cores deixadas pela anaconda. Estes assim o
fizeram e, enfeitados, dancaram e cantaram. Quando terminaram, uma parte dos convidados foi
embora, voando. Eram os primeiros pdssaros, com suas plumagens diferenciadas. Ao se distanciarem
dos humanos que ficaram na terra, pousaram numa imensa darvore sumaumeira, de onde se espalharam
por todas as diregdes, levando consigo as dguas que correm nos rios e igarapés da terra. J& os homens,
que ficaram no centro da terra, aprenderam as dangas dos peixes e os cantos dos pdssaros, além dos
nomes das cores, que designam as plumagens variadas das aves. Ao observarem a ossada e a pele da
anaconda morta, viram as espinhas dos peixes que ela havia comido e assim descobriram os padrdes
com os quais continuam até hoje a decorar seus corpos e seus artefatos, em composi¢des infinitas.
Existem muitas narrativas, na tradigdo oral dos Wajépi, que explicam como se repartiu o controle dos
espacos que se constituem até hoje como habitat das espécies que povoam as dguas, a floresta, as
montanhas, os céus e as bordas da terra. Nessa distribuic&o, a humanidade tem um lugar especifico,
mas sempre instdvel, jG que os homens ndo encontraram pronto seu dominio, tendo que forja-lo,

alterando o ambiente para criar rogas, aldeias e caminhos. /

(GALLOIS, Dominique Tilkin. Expressao grafica e oralidade entre os Wajapi do Amap: Expres-
sdo grdfica e oralidade entre os Wajapi do Amapa. Dossié IPHAN (Wajapi). Rio de Janeiro
IPHAN/ MinC, 20086).

Imagem 13: Origem das
cores e da tradicao
grafica

Fonte: Dossié Wajapi/ IPHAN,2006, p.12e 13




ATIVIDADE PROPOSTA lII:

ARTE GRAFICA KUSIWA

Introducgao:
Professores, comecem explicando que o povo indigena Wajdpi do Amapd, tém uma forma tradicional
de arte grafica chamada Kusiwa. Os desenhos contam histérias e tém significados simbdlicos.

Explique que nesta atividade, os alunos criaréo um mapa da arte gratfica Kusiwa Wajdpi, identificando
os simbolos e os significados por trds deles.

€ orcANIzAGAO

Divida os alunos em grupos e fornegca materiais para
criar um mapa da arte grafica Kusiwa com simbolos

e linhas representativas, incluindo uma legenda
explicativa.

€) APRESENTAGAO

Depois que os alunos terminarem seus mapas,
pega que apresentem para a turma. Eles devem
explicar quais simbolos escolheram e o que eles
representam.

Pego que a turma fogo perguntas e comente
sobre o trabalho dos colegas.

Conclusado:

Para concluir a atividade, converse com a turma sobre a importéncia da arte indigena e como ela
pode ajudar a preservar a cultura de uma comunidade. Pergunte aos alunos o que eles aprenderam
sobre a arte grafica Kusiwa Wajépi e como se sentiram ao criarem seus proprios mapas. Discuta como
a atividade pode ajudar a promover a compreensdo cultural e a valoriza¢&o das tradi¢des indigenas.




PROPOSTA DE ATIVIDADE IV - ARTE KUSIWA:
“SELANDO CONHECIMENTO”

A arte Kusiwa é uma forma de arte tradicional da etnia Wajdpi, que habita a regido amazénica no
norte do Brasil. Essa arte é caracterizada por padrdes geométricos e simbdlicos, que muitas vezes
representam a natureza e elementos da cultura Wajdpi. Em 2014, a arte gréfica Kusiwa foi estampada
em selos dos correios. De acordo com o Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN),
“A estampa para o selo postal foi proposta pelo préprio (lphan) e eleita pela Comissdo Filatélica
Nacional (CFN) em reunido realizada no més de julho de 2013, para compor o Programa Anual de Selos
Comemorativos e Especiais de 2014. Os Wajdpi concordaram com a proposta e o selo ficou em
circulagdo até 31 de dezembro de 2017. O langamento do Selo Postal Arte Indigena Kusiwa Wajapi foi
realizado no dia 03 de novembro de 2014”.

Para saber mais: http://portal.iphan.gov.br/
Titulo da Atividade: “Explorando a Arte Kusiwa através dos Selos dos Correios”

47>
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_Apresentar aos alunos a cultura Wajapi
através da arte grafica Kusiwa;

\_Compreender a importancia dos selos
dos Correios como meio de comunicacao
e divulgacado cultural;

Analisar a representacdo da arte grafica
Kusiwa em selos postais.

Selos dos Correios com representagdes da arte
Kusiwa (vocé pode encomendar ou imprimir
reproducdes).
&, Recursos visuais como: imagens da arte Ku-
siwa e da cultura Wajapi.
Papel, lapis de cor, canetas coloridas.
@ Computadores ou dispositivos para pesquisa
online (opcional).




. Procedimento:

Introducéo a Cultura Wajapi e a Arte grafica
Kusiwa (15 minutos):

Comece a aula explicando quem sdo os Wajdpi, onde vivem e o que é a arte Kusiwa. Mostre
imagens dessa arte para dar uma ideia do estilo.

Discussao sobre Selos dos Correios
(10 minutos):

Explique o papel dos selos dos Correios na comunicagdo e na divulgagdo cultural. Discuta como os
selos podem ser uma forma de arte e de expressdo cultural.

. Apresentacao dos Selos com Arte Kusiwa
(15 minutos):

Mostre aos alunos os selos dos Correios que apresentam a arte Kusiwa. Pega-lhes para observar os
detalhes, cores, padrdes e quaisquer elementos culturais que possam identificar.

. Atividade de analise (20 minutos):

Divida os alunos em grupos e fornega cdpias dos selos ou permita que eles os examinem online.
Peca a cada grupo que analise os selos e responda as seguintes perguntas:

e O que vocé vé nos selos? Quais elementos da cultura Wajdpi e da arte Kusiwa estdo
representados?

e Qual é a mensagem ou histéria transmitida pelos selos?
e Como os selos representam a cultura e a arte de um povo?

. Apresentacéo e Discuss@o em Grupo (15 minutos):

Cada grupo deve compartilhar suas descobertas com a classe e discutir as respostas as
perguntas.

@ Atividade Criativa (30 minutos):

Peca aos alunos que criem seu proprio selo postal inspirado na arte Kusiwa ou na cultura Wajépi.
Eles podem usar papel, lapis de cor, canetas coloridas, ou até mesmo software de design, se
disponivel.

. Apresentacéao dos Selos Criados (15 minutos):

Deixe cada aluno ou grupo apresentar seu selo criado, explicando as escolhas de design e o que
desejam transmitir sobre a cultura Wajapi.

. Discusséo Final (10 minutos):

Encerre a aula com uma discussdo sobre como a arte Kusiwa pode ser uma forma poderosa de
preservar a cultura e a histéria de um povo. Pergunte aos alunos sobre suas reflexdes e
aprendizados. Essa atividade envolverd os alunos na exploragdo da cultura Wajdpi e da arte Kusiwa,
ao mesmo tempo em que os conscientiza sobre a importancia dos selos postais na divulgagdo

cultural. Além disso, eles terdo a oportunidade de serem criativos ao criar seus proprios selos
inspirados na arte Kusiwa.




Priscila da Costa Nascimento

Mapas de

nharrativas
miticas

Professores, estamos prontos para prosseguir para o
proximo capitulo, intitulado “Mapas Narrativas Miticas.”
Sua histéria de origem, crengas e rituais explicados por
suas cosmovisdes que descrevem os eventos que
marcaram a histéria de seus ancestrais.

Uma dica para os professores, é fazer uma discussdo
sobre mitos e lendas, explorar juntos com os alunos que
cada povo tem sua cultura, fradigdo e crengas
especificas.

Vamos continuar nossa
jornadal!




Professores, neste capitulo vamos falar um pouco sobre as narrativas do povo Wajdpi, de como elas tém
relagdes com sua origem e criagdo.

As narrativas validam os modos singulares no mundo e das formas de comunicagdo atual que estdo
inseridos. Em um processo dinédmico que combina a relagdo que tiveram no passado com outras
sociedade indigenas e até mesmo com os ndo-indigenas. As relacdes de poder e conexdes entre
histérias, tecem o rumo das identidades coletivas e individuais. Das narrativas emergem diferentes
significados, experiéncias diferentes e unicas, marcadas pelo tempo, pela vida, por lugares que tragam
sua jornada e que refletem suas memdrias. D&o oportunidade de construir, desconstruir e reconstruir
narrativas do eu e do outro, permitindo assim dar visibilidade para esses sujeitos. As narrativas n&o sdo
apenas o ato de falar, de contar histérias, mas também de cantar, de partilhar com o outro o que é
magico, o que vem da alma, o que da sentido & sua vida e de outras estérias que por eles rodeiam uma
sociedade, narrativas que enaltecem a arte grafica Wajdpi do Amapa.

As narrativas indigenas assumem o papel de reconstruir o passado, vindo reafirmar a identidade étnica
e cultura de grupos indigenas, trazendo para o presente, principalmente para os mais jovens uma
retomada de suas tradigdes culturais.

NARRATIVAS MITICAS MAIRI: CASA DE ARGILA

21

A origem

lanejar fez primeiro os antigos Wajdpi, fez os brasileiros e os franceses. Era muita gente como as
arvores da floresta. Ndo podiam nem andar, ndo havia mais lugar no chdo. Depois como tinha muita
gente, cada um foi procurar um lugar para morar. Os brasileiros véio embora, os franceses também.
Somente os Wajdpi ficam no lugar deles. lanejar disse entdo: “vocés sdo muitos...vou queimar a terra,
porque vocés sdo muitos”. E lanejar provocou fogo. N&o chovia, era verdo, verdo ,verdo....

(SIRO E TATAIRA, 1977 apud GALLOIS, 1994, p.30).

b
21

A construgc&o da Mairi

lanejar mandou todos buscar argila, para construir uma casa. Tiraram um monte de argila e co-
megaram a construir uma casa, uma casa redonda, na praga. Espalham a argila e véo subindo as
paredes, arredondadas. Fazem paredes grossas, para ndo queimarem. Devagar, constroem a casa.
Quando o fogo estd para chegar, fazem a ponta da casa, bem alta. Terminaram, o fogo chegou.

b
21

O cataclisma: fogo e diltvio

(SIRO E MARIRY, 1985, apud GALLOIS, 1994, p.32).

Entram todos na casa e lanejar fecha a entrada com argila. NGo enxerga nada, tem muita fumaga. Na
casa, levaram cotias que estavam criando. Encheram potes e dgua. O fogo passa por baixo da casa,
vai queimando e, entdo, a casa rola no chdo. Estd muito quente, o chdo esquenta e eles vdo jogando

dgua para ndo queimarem os pés. (SIRO E MARIRY, 1985, apud GALLOIS, 1994, p.33).

Para saber mais.... GALLOIS, Dominique Tilkin. Mairi Revisitada: A reintegragdo da Fortaleza de Macapa na tradigdo oral dos Wajdpi, 1994.

b
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ORIGEM DOS WAJAPIS
JANERA/CRIADOR

66

“Nosso criador criou nossos ancestrais através de uma flauta comprida
que chamamos de jimi'a puku. Ele deu para nossos antepassados essa
flauta que usamos até hoje. Janejaré também criou a flauta ture e
falou que temos que cantar dentro dessa flauta quando tocamos, e
assim conseguimos ter muitos filhos e aumentar nossa populagédo. Até
hoje fazemos festas com essas flautas. Existe um tipo de ture, que
chamamos de ture puku, que janejard deixou para nds chamarmos a
chuva e clarear a escuriddo quando o mundo acabar. O nosso criador
deixou mais duas coisas muito importantes para nds, que estamos
cuidando até hoje. Deixou a bananeira takéme, que vai servir para
apagar o fogo no futuro, quando janejard queimar a terra para
renovar, ou quando a terra queimar sozinha. Por isso cuidamos muito
para ndo perder essa planta. A dltima coisa que janejard deixou para
nos antes de ir embora foi o milho. Ele tirou o milho do olho dele; o
carogo do milho é a pupila do olho de janejard. Ele falou que se
perdermos o milho a terra vai enfraquecer até acabar. Por isso sempre
ficamos preocupados com nossas plantas, especialmente o milho. Foi
também janejaré que nos deixou nosso jeito de viver e a lingua que
falamos. Depois de criar os Wajdpi, janejaré continuou criando gente
transformando as coisas e os animais.”

(PLANO E ACAO WAJAPI, 2012, p.12).

Para nés njo existe s6 “imagem”

Imagem 14: Contando histcrias.

Fonte: APINA: APIWATA: AWATAC, 2012. Imagem 15: llustragdo
Fonte: APINA: 2023




PROPOSTA DE ATIVIDADE V:

EXPLORANDO AS NARRATIVAS MITICAS WAJAPI ATRAVESDA
LEITURA E MAPEAMENTO

Professores, sabe-se que j& existe bastante livros videos e sites em que os préprios povos

indigenas se apresentam e narram suas vivéncias que nos levam a conhecer, dialogar e respeitar suas
diversidades. Nessa atividade, vamos conhecer um pouco mais sobre um livro “I'a: Para nds ndo existe
s6 imagem” produzido em 2008 por professores e pesquisadores Wajdpi junto com apoio da APINA e
outros parceiros, que foi escrito na lingua materna Wajépi e traduzido para o portugués. Neste livro, foi
narrado sobre o controle de sua imagem no que tangem conceitos de suas cosmologias, relativos aos
componentes das pessoas e seus modos de vida, morte, doengas entre outros.

Objetivo: ﬂfrodugao \

Familiarizar os alunos e aqjudéd-los a Comece explicando as narrativas miticas
compreender a importéncia das narrativas indigenas, com foco nas do povo Wajdpi,
miticas para as culturas indigenas e ainda destacando sua importéncia. Sugira livros sobre
incentivar a criagdo de mapas sobre essas o tema e mencione que os alunos v&o analisar
narrativas. essas narrativas em profundidade. /
@ rassor

Leitura

Reparta os capitulos do livro "I'é: Para nés ndo existe sé imagem” sobre narrativas miticas
indigenas Wajdpi para os alunos e incentive-os a fazer anotagdes. Isso ajudard na atividade de
mapeamento.

@ rasso?

Mapeamento

Apds os alunos lerem e estudarem os capitulos, peca-lhes para criar um mapa das principais
caracteristicas das narrativas miticas, como a criagdo do universo, a relagdo entre humanos e
animais, o papel dos ancestrais e espiritos.

@ rrssos

Criagao

Dé tempo aos alunos para criarem um mapa da narrativa mitica Wajépi, utilizando papel e lapis
de cor, incentivando a criatividade e detalhes explicativos.

@ rrssos

Apresentagao

Depois que os alunos terminarem seus mapas, pega que apresentem seus trabalhos para a
turma. Eles podem explicar as caracteristicas da narrativa indigena Wajépi escolhida e destacar
os elementos que incluiram em seu mapa.

@ rassos

Reflexao

Depois que todos os alunos apresentarem, reserve um tempo para que a turma reflita sobre o
que aprendeu. Peca que os alunos compartilhem suas impressdes e reflexdes sobre as
diferencas das narrativas miticas Wajdpi estudadas e como a criag&o dos mapas ajudou a
entender melhor esse processo.

@ rassos

Conclusao

Encerre a atividade incentivando a turma a continuar explorando as narrativas miticas Wajdpi e
a respeitar e valorizar a diversidade cultural.

Para acessar o material desta atividade e

outros mais: https://apina.org.br.




Priscila da Costa Nascimento

Mapas sobre
autonomia

resisténcia
cdo povo wajapi
O Amapa

Professores, com essa base estabelecida, estamos
prontos para prosseguir ao ultimo capitulo, intitulado
“Mapas Autonomia e Resisténcia do Povo Indigena
Wajdpi do Amapd”. Em suas aulas de histéria, esse mapa
temdtico pode ser usado para o aluno compreender o
protagonismo dos Wajdpi sobre a terra que vivem, sua
demarcagdo, agdo dos governos e instituicdes que
promovem projetos e agdes. De que forma eles sdo
consultados? Existe fiscalizagdo? S&o temas importantes
para promover debates com os alunos em sala de aula.

Vamos continuar nossa
jornadal




Professores, neste ultimo capitulo vamos observar o mapa que traz referéncias sobre autonomia e
resisténcia através de dois documentos juntamente produzidos com o povo indigena Waijdpi, Plano de
Acdo e Protocolo de Consulta e Consentimento Wajdpi, com informagdes que abrangem dreas da
educacgdo, saude e protecdo de suas terras, além de propostas de atividades.

Plano de Consulta e Consentimento Wajapi

Criacao e Participagao

e Ano de Criac&o: 2014,

e Participantes: Liderancas Waj&pi, professores, pesquisadores, agentes de saude.

e Realizacdo: Centro de Formag&o e Documentagdo Wajdpi.

e Assessoria: Rede de Cooperag&o Amazdnica (RCA) e Instituto de Pesquisa e Formagdo Indigena
(lepé)

e Apoio: Rainforest Foundation Noruega.

Direitos e Legislacao

» Convengdo 169 da OIT: Garantia do direito de ser consultado, lei no Brasil desde 2004.

* Artigos n® 6 e 7 da Convengdo 169: Governo deve consultar povos indigenas.

o Estabelecer mecanismos para que indigenas escolham prioridades e participem no planejamento e
execugdo de politicas.

Processos e Debates
Temas de Debate:
e Terras, modos de vida, educagdo, saude, cultura.
» Atuacdo dos governos federal, estadual e municipal.

Requisitos para Reunides:

 Suficiente tempo para discussdo.
e Minimo de um dia de duracgéo.

e Registro em ata e filmagem.

e Memdria em lingua Wajapi.

Elaboragcées e Acordos

Importancia dos Debates internos:

e Processo demorado, comparado
com ndo-indios.

e Necessidade de consenso entre
todos os representantes Wajapi.

Leis e Politicas Publicas

e Resultados de longas lutas e enfrentamento de violéncia epistémica.
e |dentificacdo e enfrentamento de problemas adversos.

Valorizag@o e Reconhecimento, Cultura e Historia:

» Necessidade de reconhecimento dos conhecimentos e cosmologias Wajdpi.
e Preservagéo para futuras geragdes.

Valorizacao pela sociedade nao-indigena
Terra e Ambiente:

e Simbolos de vida e harmonia.
* Importancia do cuidado e amor pela terra.




Linhas de Trabalho do Plano de Acao

o Terra e Ambiente: oSaﬁde:

* Preservagdo e cuidado ambiental.  Acesso e melhorias nos servigos de saude.
eCulfura: o Educacado:

 Valorizagdo e preservagdo cultural. e Educagdo adequada as necessidades Wajapi.

e Fortalecimento Politico:

e Participagdo e fortalecimento das
liderangas politicas Wajapi.

Problemas e Solugdes

Problemas
» Uso continuo da terra e caga de animais.
* Chegada de mineradores, garimpeiros, e moradores da estrada préxima as aldeias.
¢ Interferéncias didrias no territério indigena Waj&pi.
Solucées
e Criag&o de animais préoximo as aldeias.
* Reflorestamento de trechos desmatados.
e Aliangas com moradores préximos para gestdo compartilhada de trechos do territério.

Plano de Acao (2012) Valorizacao da Cultura e Preservacao
da Lingua Materna

e Objetivo: Nova geracdo deve conhecer e respeitar a histdria e cultura
Wajépi.

» Preocupagdes dos Lideres: Jovens sentem vergonha da cultura indigena
e valorizam a cultura ndo-indigena.

Propostas

e Organizar discussdes sobre respeito a familia, tradi¢do, rituais, e lingua
materna.
e Papel fundamental da escola na transmissdo de valores tradicionais

Fortalecimento Politico
Organizacdo de Pesquisas

e Conhecimentos sobre drg&os ndo governamentais atuantes em terras
Waijdpi.

» Semindrios e assembleias para troca de experiéncias.

Divulgacéo e Alcance

e Trabalhos que atinjam outros lugares, como sites desses érgdos.
 Divulgagdo dos modos de vida Wajdpi, problemas enfrentados e luta
por direitos.




Ao que se refere a terra e o ambiente indigena, representam um simbolo
de vida, onde os seres precisam conviver em harmonia, a terra deve ser
cuidada e amada como um filho. A respeito disso:

66—

A terra para nés Wajdpi é onde nés e outros animais pisamos, onde nascem as arvores,
onde fazemos as casas, as rogas, onde plantamos. Existem vdrios tipos de terra: tem
lugar onde tem areia, onde tem cocé de minhocas, onde a terra é dura, onde a terra é
vermelha, onde a terra é preta, onde a terra é amarela etc. Terra onde tem pedra néo é
boa para plantar. Em alguns lugares, a terra é oca e faz barulho quando pisamos nela.
Dentro da terra, mora o dono dela, as minhocas, vdrios tipos de formigas, algumas rds.
Embaixo, dessa terra existe outra, onde os donos das terras fazem suas aldeias e rocas.
O dono também é muito perigoso para nds quando pisamos a terra sem respeitar o

resguardo.
(Plano de Agdo, 2012, p.13). , ,
e

O Mosikoa'y r& kd: Plano de A¢do Wajdpi, foi criado a partir de cinco oficinas organizadas pelolnstituto
de Pesquisa e Formagdo Indigena lepé, onde estiveram professores, chefes Wajdpi, agentes de saide e
pesquisadores entre os anos de 2010 e 2011, com o intuito de garantir seus direitos nas esferas federal,
estadual e municipal sendo debatidos diversas tematicas inerentes aos povos Wajépi, um trabalho que
visa suas a¢des e praticas no presente e para o futuro da comunidade.

Imagem 16: Plano de A¢do Wajdpi

Fonte: APINA; APIWATA; AWATAC,2012.

Nesse sentido, os problemas surgem por conta do A solucdo encontrada pode ser a criagdo
uso da terra e dos seres vivos que nela habitam. O de animais proximo as  aldeias,
seu uso continuo, a caga de animais, a chegada de reflorestamento de trechos desmatados e
mineradores, garimpeiros e moradores da estrada, fazer aliangas com moradores préximos
que fica préoxima das aldeias, interferem as aldeias em uma gestdo compartilhada
diariamente nesses entraves em relagdo ao territério em partes desses trechos.

indfgend deapl Imagem 17: Reunido do Conselho Indigena Wajépi
Ao que se ocupa o Plano de Agdo (2012), sobre a
valorizagdo da cultura e do uso e preservagdo da
lingua materna, propde-se que a nova geragdo
possa conhecer, respeitar a histéria e cultura de seu
povo. Muitos lideres indigenas Waj&pi, atentam na
constru¢do do plano de agdo, que muitos jovens tém
vergonha da sua cultura e acham a cultura do ndo-
indigena mais importante. Nas assembleias, pontuam
que devem ser organizadas discussdes sobre o
respeito a familia, tradigdo, rituais, lingua materna e
que a escola também tem um papel fundamental
para repassar esses valores tradicionais. Fonte: Apina, Awatac e lepé, 2017
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PROPOSTA DE ATIVIDADE VI:

VALORIZANDO AS VOZES INDIGENAS WAJAPIS

VAMOS ASSITIR O DOCUMENTARIO: “Do Protocolo Waj&pi & Consulta Prévia”,
D |ave traz depoimentos sobre a elaboragdo do Protocolo de Consulta e
m Consentimento Wajdpi e registros das duas primeiras etapas de um processo de
consulta a este povo indigena.

Di . Documento do Protocolo de Consulta e
isponivel em: C ti to Wajapi Disponivel em:
https://youtu.be/mtRIVeYGLEM onsenfimen Jap P '

@& www.instituto.iepe.org.br

Para saber mais: www.pibsocioambiental.org.br

+ PASSO1 Divida a turma em grupos para fazer um mapa
Divistoe mental do Documentdrio sobre produgdo
Apresentagdio qudiovisual indigena e sua importancia.

Depois, os grupos apresentam materiais indigenas
escolhidos em outra aula, analisando documentos
escritos pelos indigenas para debater a
preservacdo da cultura e histdria indigena.

Promova em sala de aula a importédncia da  PASSO2
producdo de materiais didaticos por indigenas para  Criacédo
valorizar sua cultura, histéria e autodeterminacdo.

Desafie os alunos a criar materiais didaticos em
grupo com a perspectiva de um povo indigena
brasileiro, podendo ser impressos, digitais ou
audiovisuais.

Ao final da atividade, apresente os materiais produzidos pelos grupos para destacar a importancia da
producdo de materiais diddticos por indigenas. Isso contribui para uma sociedade mais inclusiva,
respeitosa e reflexiva sobre a valorizag&o das vozes indigenas, sua resisténcia, luta pelos direitos e
preservacdo cultural.

p Observagao

Lembrando que a construgéo do Documentdario “Do Protocolo Wajépi &
Consulta Prévia”, é para levar de forma mais dinémica o que o povo
indigena Wajépi construiu através de debates, decisées e planejamentos a
maneira que querem ser consultados sobre qualquer agéo em suas terras.

s

E um documento importante, coletivo e fundamental para a relagédo

&om néo indigenas. /




ATIVIDADE PROPOSTA VI -

TA NA REDE: INFLUENCIANDO NOVOS SABERES

Professores, essa atividade enseja trazer os protagonismos de indigenas na redes sociais,
promovendo o conhecimento da sua cultura e a luta pelos direitos dos seus povos, através do
seu cotidiano e do trabalho que realizam pela internet.

01

Pesquisa

Para comegar, os alunos podem pesquisar
sobre o uso das redes sociais pelos povos
indigenas para divulgar sua cultura e
defender seus direitos, identificando lideres,
organizagdes e ativistas envolvidos nessas
causas.

03

Mapeamento

Apds coletar informagdes, os alunos podem
criar mapas interativos com ferramentas de
mapeamento digital mostrando o trabalho de
influenciadores indigenas e os desafios que
enfrentam, como acesso a recursos naturais
e saude.

Imagem 17: Kauri, do povo indigena Waijépi do
Amapa , influencer das redes sociais.

02

Influéncias

Os alunos podem pesquisar influenciadores
indigenas em redes sociais que abordam temas
como educagdo, ativismo, musica, moda, humor
e literatura, compartilhando suas histdrias,
culturas e esforgos para promover mudancgas e
proteger direitos.

4 )

Ao final da atividade, os alunos podem
apresentar suas descobertas em uma

apresentacdo oral ou uma exposicdo,
discutindo as principais questdes
relacionadas aos povos indigenas na
atualidade e as estratégias utilizadas
para promover mudangas positivas em
suas comunidades.

o

Imagem 18:
Bré MC's

Fonte: Consumidor Moderno, 2023.
Disponivel em:www.consumidormoderno.com.br

edaldeia

Fonte: G1/MS 2022

Bom trabalho!

bb
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