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APRESENTACAO

Este Produto Educacional ¢ derivado da Dissertacdo de Mestrado intitulada “Ensino por

Investigacdo e Educacdo Financeira: Desenvolvendo Interesse e Aprendizagens em Aulas de

Matematica”, vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias, Matematica e
Tecnologias (PPGECMT), da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). O Guia
Didatico apresenta um conjunto de cinco Atividades Didaticas Investigativas (ADIs), que
integram a Educacdao Financeira ao ensino da Matematica, além da Escala de Medida de
Interesse (EMI), um importante instrumento para medida do desenvolvimento de interesse dos
estudantes.

A implementacdo deste Produto Educacional ocorreu em sala de aula, sendo
desenvolvido e aplicado pela professora e pesquisadora responsavel, sob a orientagdo do
Professor Dr. Luiz Clement. Por meio da coleta de dados, com o uso de instrumentos
qualitativos e quantitativos, e de andlises aprofundadas, constatou-se que as ADIs
implementadas apresentaram resultados positivos, especialmente no desenvolvimento do
interesse dos estudantes pela Matematica.

O Guia Didatico foi elaborado para ser utilizado por professores de Matematica da
Educacao Basica, permitindo adaptagdes conforme o nivel de ensino. Seu principal objetivo €
contribuir para o desenvolvimento de interesse e aprendizagens em aulas de Matematica, por
meio de um conjunto de cinco Atividades Didaticas Investigativas (ADIs) que apresentam
problemas relacionados a educagdo financeira e sdo conduzidas sob uma perspectiva
investigativa.

As ADIs foram elaboradas e desenvolvidas com base nos fundamentos tedrico-
metodologicos do Ensino por Investigacdo, conforme a perspectiva investigativa proposta por
Garcia e Garcia (2000). No desenvolvimento e condugdo das atividades, adotou-se uma
abordagem investigativa pontual. Inicialmente, sdo apresentados os fundamentos teoricos-
metodoldgicos que embasam a elaboracdo das atividades, seguidos da descri¢do detalhada das
ADIs.

As atividades estdo organizadas de forma padronizada para apoiar os professores na
implementa¢do em sala de aula. Cada atividade detalha o problema que conduz a investigacao,
o desenvolvimento da investigagdo até¢ a finalizagdo, em que ocorre a recapitulacdo, a
elaboragdo e a comunicacdo dos resultados. As atividades contemplam os objetivos de
aprendizagem e as habilidades a serem desenvolvidas, conforme a Base Nacional Comum

Curricular (Brasil, 2018). Além disso, o Guia apresenta os conceitos financeiros trabalhados,
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sugere materiais que podem ser disponibilizados aos estudantes e propde questionamentos que
o professor pode utilizar durante a investigagao.

As ADIs que compde o Guia Didéatico sdo estruturadas em torno de problemas
relacionadas a educagao financeira e se integram as cinco unidades tematicas da Matematica
estabelecidas pela BNCC. Cada atividade apresenta o problema, seguido de dois
questionamentos com o propoésito de mobilizar conhecimentos financeiros € matematicos por
parte dos estudantes.

Diante da importancia do interesse dos estudantes pelo contexto escolar, este Guia
também contempla aspectos teoricos relacionados ao constructo interesse, abordando seu
desenvolvimento com base no Modelo das Quatro Fases de Desenvolvimento do Interesse
(MQFDI) de Hidi e Renninger (2006). Além disso, contempla um instrumento para medida do
interesse: a Escala de Medida de Interesse (EMI).

A EMI ¢ um instrumento no formato de escala Likert, com evidéncias de validade, que
se constitui como uma importante ferramenta para ser utilizada em estudos que visem avaliar o
desenvolvimento de interesse de estudantes em aulas de Matematica ou que objetivem propor
e avaliar novos recursos didaticos e perspectivas didatico-pedagogicas. A EMI permite avaliar
o desenvolvimento do interesse dos estudantes em suas quatro fases: Interesse Situacional
Despertado, Interesse Situacional Mantido, Interesse Individual Emergente e Interesse
Individual Bem Desenvolvido.

Ademais, as Atividades Didaticas Investigativas apresentadas neste Guia Didatico
poderdo ser incorporadas ao planejamento didatico-pedagdgico de professores, possibilitando
o desenvolvimento das habilidades como a investiga¢ao, reflexdo, anélise critica, levantamento
de hipoteses, buscando despertar e desenvolver o interesse dos estudantes pelo contexto escolar.
As atividades também podem ser desenvolvidas de forma interdisciplinar, integrando a
Matematica a outras areas do conhecimento, como as Ciéncias Sociais.

As imagens presentes neste Guia Didatico foram retiradas do Canva Pro, um programa
gratuito para nds professores. Espera-se que este material enriqueca sua pratica docente,
contribuindo nao apenas para o desenvolvimento de interesse e aprendizagens dos estudantes
pela Matematica, mas também para a constru¢do de habilidades e conhecimentos que
acompanhardo os estudantes ao longo de sua vida financeira.

Professora Lillian Gilz Martins
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ENSINO POR INVESTIGACAO

O Ensino por Investigacdo ¢ uma perspectiva de ensino que favorece o protagonismo
dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem. A partir da proposi¢ao de problemas e do
conhecimento prévio dos estudantes, promove-se a discussdo entre pares, a formulacao de
hipoteses e a busca por solugdes. Nesse contexto, o professor atua como mediador e orientador,
fornecendo novas informagdes para que os estudantes construam seu conhecimento de forma
autonoma e significativa.

Segundo Zdémpero e Labura (2011), ha diferentes concepgdes sobre o Ensino por
Investigacdo. A utiliza¢do do termo “Ensino por Investigacdo, conforme Sa, Lima e Aguiar Jr.
(2011) nao é consensual entre os pesquisadores na area do ensino de Ciéncias. Mesmo em paises
onde essa abordagem esta bem estruturada nas diretrizes curriculares, como nos Estados
Unidos, ainda h4a uma variedade de interpretagdes sobre o significado de "investigagdo", além
da existéncia de diferentes perspectivas sobre como implementé-la no ensino.

Apesar da diversidade de entendimentos e da falta de consenso sobre alguns aspectos, a
presenga de um problema ¢ uma caracteristica essencial dessa abordagem (Zo6mpero; Laburt,
2011). Conforme Clement (2013), independentemente do recurso metodologico adotado ou do
direcionamento da atividade, sempre ha a presenca de um problema que orienta o
desenvolvimento da atividade e a realizag¢do da investigacao.

Dentre as diversas abordagens investigativas presentes na literatura ¢ a proposta pelos
autores espanhois Garcia e Garcia (2000), que, de forma mais pontual, busca reformular
atividades didaticas especificas, gerando significativos ganhos na aprendizagem sem a
necessidade de mudangas estruturais no curriculo ou na organizag¢do disciplinar (Clement,
2013).

A perspectiva teorico-metodologica do ensino por investigagcdo proposta por Garcia e
Garcia (2000), em seu livro “Aprender Investigando: Una propuesta metodologica basada en
la investigacion”, vem apresentando resultados positivos nos contextos educacionais a qual foi
implementada. Essa abordagem orienta a condugdo das Atividades Didaticas Investigativas
(ADIs) apresentadas neste guia, proporcionando um aprendizado mais dindmico e significativo
para os estudantes.

Os autores Garcia e Garcia (2000), argumentam que a investigacdo em sala de aula deve
integrar o conhecimento empirico dos estudantes e o conhecimento cientifico, por meio da
resolucdo de problemas, resultando na aprendizagem dos conteudos escolares. No

enfrentamento de situagdes problema, quando os conhecimentos prévios dos estudantes nao sao
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suficientes, surge a necessidade da busca por novas informagdes. Desta forma, a aprendizagem
¢ um processo construtivo, ativo e continuo, em que novas informagdes se articulam aos
conhecimentos prévios dos estudantes durante o processo investigativo para a resolu¢ao de um
problema.

Garcia e Garcia (2000) pontuam que nem sempre o problema apresenta uma solugao
Unica, e este ¢ um “ponto” chave da metodologia investigativa. Trabalhar com problemas em
sala de aula ¢ um processo intelectual complexo, pois oferece varias possibilidades de
aprendizagem e o surgimento de novas questdes em torno do problema, ampliam a
aprendizagem de conceitos relacionados ao objeto em estudo.

Os tipos de problema a serem propostos variam conforme o nivel de ensino, a disciplina
e o planejamento proposto. Trabalhar com problemas oportuniza varias possibilidades de
aprendizagem, podendo ser propostos problemas mais gerais ou especificos, mais abertos ou
fechados e nao necessariamente especificos a uma Unica area de conhecimento (Garcia; Garcia,
2000).

A investigagdo em sala de aula para Garcia e Garcia (2000), ndo visa imitar ou simular
uma investigacdo cientifica e fazer “descobertas”, mas a aprendizagem de contetidos
curriculares, valorizando procedimentos e atitudes. Estes autores tratam o ensino por
investigacdo como um modelo didético - uma possibilidade para estruturar um curriculo, uma
construgdo teodrica mais elaborada - e como uma metodologia investigativa, para orientar e
organizar atividades didaticas mais pontuais em sala de aula.

Como metodologia investigativa Garcia e Garcia (2000) propdem trés momentos,
conforme a Figura 1, que se constituem como orientagdes metodologicas, no processo de
desenvolvimento de atividades didaticas sob esta perspectiva. Estes momentos/etapas
correspondem a um modelo ndo linear, mas interativo. Representam uma forma de organizagao
da atividade investigativa € nao necessariamente precisam seguir a ordem em que foram
apresentados (Garcia; Garcia, 2000). Podem ser retomados e repetidos, mas devem estar
presentes, pois sdo considerados marcadores de um ciclo investigativo inerente ao processo de

ensino-aprendizagem (Clement, 2013; Tscha, 2023).
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Figura 1 — Momentos de conducdo das ADIs

Momento Momento Momento
I 1 [

Confronto e
interacdo entre as

heci concepgoes dos
Reconhecimento e T g

Recapitulacdo do
trabalho realizado

Elaboracao de
conclusoes

_apropriagao da informagdes oriundas
situagao-problema de outras fontes .
Comunicagao dos

resultados

Elaboragao de
solucoes

Fonte: Adaptado de Garcia e Garcia (2000)

O problema proposto inicialmente deve ser considerado ao longo de todo o processo de
ensino-aprendizagem, mantendo a curiosidade e o interesse dos estudantes. E fundamental que
os estudantes reconhecam e “assumam” o problema proposto para iniciar a investigacdo. Garcia
e Garcia (2000) justificam que os problemas podem ser propostos pelo professor ou pelos
estudantes, em qualquer um destes casos algum tipo de atividade inicial, introdutéria ou
desencadeadora pode abordar o objeto de conhecimento.

O ambiente também pode ser explorado, a fim de detectar os campos de interesses dos
estudantes, que se constituem uma ‘“fonte fértil” de problemas a serem investigados, o que
facilita a constru¢do do conhecimento. Os problemas que conduzem o processo investigativo
devem ser bem formulados e condizentes com os objetivos de aprendizagem propostos pelo
professor. Os autores Garcia e Garcia (2000), salientam que ndo ¢ aconselhdvel considerar
muitos e diversos problemas ao mesmo tempo, o que acabaria por dificultar a constru¢ao do
conhecimento. A correta selecao de problemas sustenta e qualifica o processo investigativo.

Durante a resolucdo do problema, ocorre o confronto e a interagdo das concepgdes dos
estudantes, que ndo devem ser consideradas erroneas, mas sim servir de base, na qual o
conhecimento sera construido. O professor deve orientar os estudantes a exporem suas
concepgdes, pois ao expd-las e explica-las, faz reflexdes a respeito, formulando algumas
hipdteses para a solugdo do problema.

O processo investigativo geralmente ocorre em pequenos grupos, favorecendo a
interacdo entre os estudantes e o confronto de suas concepg¢des sobre o problema. Segundo
Garcia e Garcia (2000), a constru¢do do conhecimento ocorre por meio da partilha de saberes

entre os individuos. A premissa fundamental para a edificacdo do conhecimento em sala de aula
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reside na troca de informacgdes entre os sujeitos participantes deste processo, o que contribui
para a construgdo coletiva de conhecimento.

A interagdo entre os estudantes e destes com o professor € essencial para promover a
aprendizagem. Durante o processo investigativo o professor assume um papel fundamental, de
mediador e orientador. E essencial a percep¢do do professor da necessidade em ofertar novas
informagdes e fontes de pesquisa para os estudantes durante a resolu¢do do problema. A novas
informagdes podem ser oriundas de diversas fontes, como livros didaticos, documentos ou
materiais audiovisuais. O professor também ¢ responsavel por realizar os ajustes necessarios,
incentivando os estudantes e garantindo a continuidade da atividade investigativa em sala de
aula, sendo também uma fonte de novas informagoes.

Conforme os autores supracitados, a obten¢do de conclusdes surge como um resultado
“natural”, em uma estreita correlagdo com a constru¢gdo do conhecimento, num processo
concomitante e continuo. A recapitulacdo, o esclarecimento conceitual, a sintetizagdo dos
resultados, a socializa¢do das conclusdes obtidas pelos grupos com os demais estudantes da
turma, proporcionam uma melhor assimilacdo do conhecimento adquirido, desenvolvendo a
capacidade do estudante de “aprender a aprender”. Esta etapa, ndo se trata de completar uma
“fase”, mas a proporcionar aos estudantes a possibilidade de colocar em pratica seu novo
aprendizado, estabelecer conexdes com seus interesses € por meio de suas proprias experiéncias
avaliarem a utilidade do conhecimento adquirido.

O ensino por investigagdo, para Sasseron (2015, p. 58) “extravasa o ambito de uma
metodologia de ensino apropriada apenas a certos contetidos e temas, podendo ser colocada em
pratica nas mais distintas aulas, sob as mais diversas formas e para os diferentes conteudos”.
Diante desta possibilidade, a educacdo financeira, um tema transversal contemporaneo (Brasil,

2019a) pode ser abordada a partir de uma perspectiva investigativa nas aulas de Matematica.
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EDUCACAO FINANCEIRA INTEGRADA A MATEMATICA

Com a consolidacao e a predominancia do capitalismo no mundo, em que hd uma
priorizacao do lucro e do acumulo de capital, conhecimentos sobre a educacao financeira sao
fundamentais para garantir aos cidaddos o exercicio de sua cidadania (Toledo, 2021). Para
Hofmann e Moro (2012, p. 47) “Compreender, em alguma medida, os fundamentos
econdOmicos, sociais, legais e mesmo linguisticos subjacentes as praticas economicas cotidianas
¢ condicao para a interacdo e para a socializacdo econdmica da populagdo”. Desta forma,
concordamos com Assis e Torisu (2021, p. 212) “A Educag¢ao Financeira representa importante
pilar para uma sociedade financeiramente saudavel”.

A educagdo financeira € um processo no qual consumidores e investidores aprimoram
seu conhecimento e compreensao sobre produtos, conceitos e riscos financeiros. Por meio de
informacdes e instrugdes, desenvolvem habilidades e confianca para se tornarem mais
conscientes dos riscos e das oportunidades financeiras. Isso os capacita a fazer escolhas e a
tomar decisdes assertivas, a saber onde buscar ajuda e a tomar medidas eficazes para melhorar
sua vida financeira (OECD — Organization for Economic Cooperation na Development, 2005).

Frente a isso, a educacio financeira, um tema transversal contemporaneo' (Brasil, 2019)
mostra-se cada vez mais necessaria na formacao integral dos estudantes. Ela abrange diferentes
tematicas fundamentais para a compreensao dos conceitos financeiros e a mitigagao de riscos,
tais como consumo, crédito, seguros, planejamento, investimento e reserva de emergéncia.

Estes sdo temas que estdo nas vivéncias dos estudantes e de seus familiares, indiferente
da classe social e sua abordagem ¢ indispensavel no ambiente escolar. Ao serem exploradas em
sala de aula, essas temdticas representam oportunidades para conectar a Matematica a situagdes
reais, promovendo aprendizagens mais significativas e contextualizadas. Conceitos
matematicos como numeros inteiros, medidas de tendéncia central e expressdes algébricas
podem ser articulados a esses temas, por meio de problemas que integrem conceitos financeiros
€ matematicos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) estabelece um conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais para o Ensino Fundamental. Na éarea da

Matematica, a BNCC propde cinco unidades tematicas: Numeros, Algebra, Geometria,

' Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) buscam uma contextualizagio do que ¢ ensinado, trazendo
temas que sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo (Brasil,
2019, p. 7).

10
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Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica. Estas unidades tematicas estdo
correlacionadas e orientam a formulacdo de habilidades a serem desenvolvidas ao longo do
Ensino Fundamental, com énfase variada conforme o ano escolar (Brasil, 2018).

Para a consolidacdo dessas aprendizagens, ¢ fundamental que os estudantes
desenvolvam habilidades relacionadas a investigacdo, a constru¢do de modelos ¢ a resolugdo
de problemas. Nesse processo, espera-se que mobilizem formas préoprias de raciocinar,
representar, comunicar, argumentar e, por meio de discussdes e validacdes entre pares,
aprendam conceitos, desenvolvam representacdes e realizem processos que contribuam para a
construgdo do conhecimento (Brasil, 2018).

Buscando viabilizar estes propositos destacados pela BNCC, foram elaboradas cinco
Atividades Didaticas Investigativas (ADIs) a partir de problemas (ou problemaéticas), que
abordam temas centrais da educagdo financeira, integrando-se a cada uma das cinco unidades
tematicas da area da Matematica. O Quadro 1 apresenta o titulo das ADIs, a unidade tematica

da Matematica, o objeto de conhecimento e a teméatica correspondente a educagao financeira.

Quadro 1: Resumo das ADIs

ADI Unidade tematica Objeto de Tema Quantidade
da matematica conhecimento educacao de aulas
financeira
01 - Podemos Numeros Numeros Org¢amento 4h/aula
comprar? inteiros
02 - Posso ir? Algebra Expressao Consumo 2h/aula
algébrica Consciente
03 - Posso Geometria Triangulos Crédito 2h/aula
economizar? Pessoal
04 - Posso Grandezas e Area de Cartao de 2h/aula
pagar? medidas paralelogramos Crédito
05 - Posso Probabilidade e Média Seguros 2h/aula
proteger? estatistica aritmética

Fonte: A autora (2025)

Cada ADI detalha o problema proposto, seguido de dois questionamentos (a € b) com o
proposito de mobilizar conhecimentos financeiros € matematicos por parte dos estudantes. As
ADIs estdo estruturadas a partir dos trés momentos propostos por Garcia e Garcia (2000):
Reconhecimento e apropriacdo do problema (Momento I); Resolugdo do problema (Momento
IT); Comunicacao dos resultados (Momento III).

Organizadas de forma padronizada, as ADIs visam apoiar o professor na sua

implementagdo em sala de aula. Cada atividade contempla os objetivos de aprendizagem e
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habilidades desenvolvidas, conforme a BNCC, além de trazer sugestdes de integracdo com
outras areas de conhecimento. O Guia também apresenta os conceitos financeiros trabalhados,
indica materiais que podem ser disponibilizados aos estudantes e propde questionamentos que
o professor pode utilizar durante a investigagdo, promovendo a reflexdo, a analise critica e o
levantamento de hipoteses.

O proposito do Guia ¢ contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de
Matematica e Educagdo Financeira, por meio da incorpora¢dao das ADIs ao planejamento
didatico-pedagogico dos professores. Espera-se, assim, favorecer o desenvolvimento de
habilidades relativas a investigagdo, conforme Garcia e Garcia (2000), bem como despertar e
desenvolver o interesse dos estudantes pela Matematica, tornando a aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

Ap6s o detalhamento das ADIs, apresenta-se uma secdo dedicada ao constructo
interesse e seu desenvolvimento com base no Modelo das Quatro Fases de Desenvolvimento
do Interesse (MQFDI) de Hidi e Renninger (2006). Esta se¢do também contempla um
instrumento para medida do interesse: a Escala de Medida de Interesse (EMI), desenvolvida e

validada por Martins e Clement (2024).
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ADI-01 PODEMOS COMPRAR?

Secao Descricao
Desenvolver, ampliar e aprofundar o conceito de nimero por meio da
Objetivo Geral | resolucao de problemas com niimeros inteiros, envolvendo operagdes

matematicas fundamentais.

Objetivos de

v" Reconhecer o or¢amento pessoal/familiar como uma ferramenta
essencial para administrar e equilibrar receitas e despesas;
v" Identificar os diferentes tipos de despesas existentes em um

orgamento pessoal/familiar;

Aprendizagem v' Entender a importincia de um orgamento superavitario para a
criagdo de uma reserva de emergéncia;
v" Introduzir o estudo do conjunto dos niimeros inteiros,
compreendendo sua aplicagdo em diferentes contextos.
(EFO07MAO03) Comparar e ordenar numeros inteiros em diferentes
Habilidade ) ) o ) )
contextos, incluindo o historico, associa-los a pontos da reta numérica e
BNCC

utilizé-los em situacdes que envolvam adi¢do e subtragdo.

Tempo Previsto

4 aulas de 45 minutos, preferencialmente aulas consecutivas.

13

260



ORCAMENTO PESSOAL/FAMILIAR

O orgamento pessoal/familiar ¢ um tema fundamental a ser trabalhado na Educacdo
Basica, independentemente da série escolar. Ele oferece um panorama da situagdo econdmica
de uma pessoa ou familia, permitindo uma melhor compreensao sobre a administragdo
financeira. E essencial que os estudantes entendam sua fungdo, diferenciem receitas de
despesas, saibam estabelecer prioridades e reconhegam a importancia de criar uma reserva de
emergéncia. Além de ser uma ferramenta de controle dos gastos essenciais, necessarios €
supérfluos, o orcamento possibilita um planejamento mais eficiente, auxiliando na realizacao

de objetivos e na concretizagdo de sonhos.

ELABORACAO DE UM ORCAMENTO

Um principio fundamental na elaboracdo do orcamento ¢ garantir que as despesas nao
excedam as receitas. Para isso, ¢ essencial que os ganhos sejam superiores aos gastos,
permitindo a formagao de uma poupanga e o investimento do superavit financeiro. Essa pratica
assegura recursos para emergéncias, viabiliza a realizagdo de sonhos, contribui para a
preparagao da aposentadoria e possibilita o planejamento de objetivos em curto, médio e longo

prazo.

Analise do Orcamento:
Deficitario: Receitas < Despesas
Neutro: Receitas = Despesas

Superavitério: Receitas > Despesas

Existe mais de uma maneira de elaborar um or¢amento pessoal/familiar e diversas
ferramentas que auxiliam nesta organizagao, como planilhas eletronicas e aplicativos. O Banco
Central do Brasil (2013) sugere 4 etapas para a elaboragdo de um or¢amento: Planejamento,

Registro, Agrupamento e Avaliacdo. Estas etapas estdo descritas no Quadro 2.
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Quadro 2: Etapas de elaboragcdo de um orcamento pessoal/familiar

Planejamento

Registro

Agrupamento

Avaliacao

Estimar as receitas e
as despesas para um
determinado periodo
(quinzenal ou mensal
por exemplo),
utilizando como
referéncia os meses
anteriores.

Diferenciar receitas e
despesas fixas das
variaveis e planejar
despesas sazonais.

Anotar todas as
despesas e receitas
(caderno, agenda,
celular, aplicativo,

etc.)

Conferir extratos
bancarios ¢ faturas
de consumo para
verificar se o
registro dos gastos
esta completo.

Criar categorias de
acordo com os
gastos, por exemplo:
alimentacdo,
transporte, lazer, etc.

As categorias variam
de acordo com a
realidade de cada
pessoa ou familia.

Avaliar o orgamento
e agir de forma
preventiva ou
corretiva.

Analisar como
reduzir despesas ou
aumentar receitas.

Fonte: Adaptado de Banco Central do Brasil (2013)

DESPESAS E RECEITAS

O Banco Central do Brasil (2013) diferencia receitas e despesas da seguinte forma:

Receitas

FIXAS: Como o préprio nome diz, sdo receitas que ndo variam ou
variam muito pouco, como o valor do salario, da aposentadoria,
rendimentos de investimentos, recebimento de aluguel, por exemplo.

VARIAVEIS: S3o aquelas cujos valores variam de um més para o outro,
como os ganhos de comissdes por vendas ou ganhos com servigos

prestados.

Despesas

FIXAS: S3o despesas que ndo variam ou variam muito pouco, como o
aluguel, a prestacdo de um financiamento, etc.

VARIAVEIS: S3o aquelas cujos valores variam de um més para o outro,
como a conta de luz ou de agua, que variam conforme o consumo.

SAZONAIS: Sao gastos que sempre acontecem em uma determinada
época do ano, como os impostos IPTU e IPVA, seguros, matriculas

escolares, etc.
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RESERVA DE EMERGENCIA

A reserva de emergéncia ¢ um valor calculado e investido estrategicamente para cobrir
necessidades e imprevistos futuros, como tratamentos de satde, reparos em veiculos ou
transi¢des de emprego. Sua principal finalidade ¢ garantir seguranga financeira em situagoes
inesperadas. Para preservar seu poder de compra, ¢ recomendavel que esse valor seja investido
em aplicacdes que protejam contra a inflacdo. Além disso, a reserva deve possuir alta liquidez,
permitindo resgate imediato quando necessario. O montante ideal varia conforme a realidade
financeira de cada pessoa, sendo comumente sugerido que corresponda a trés a seis meses de
despesas ou até¢ 12 meses para profissionais autonomos (Serasa, 2024a; XP Investimentos,

2024).

METODO 50/30/20

Uma forma de organizar o or¢camento pessoal/ familiar ¢ o método 50/30/20. Esse
método propde a divisdo da renda liquida mensal em trés categorias: 50% para despesas
essenciais (fixas, variaveis e sazonais), 30% para gastos varidveis (como lazer, viagens e
hobbies) e 20% para a formacdo de uma reserva de emergéncia e investimentos, conforme
ilustrado na Figura 2. Essa estratégia auxilia na priorizagdo das diferentes necessidades

financeiras, promovendo um equilibrio na gestdo das finangas pessoais (Serasa, 2024b).

Figura 2 — Método 50-30-20

Método 50-30-20

m Despesas fixas ou essenciais B Gastos variavéis ® Reserva de emergéncia

Fonte: A autora (2025).
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PROBLEMA

Faltando 15 dias para a Pascoa, a familia Moedas de quatro pessoas resolveu ir comprar
os ovos de Pascoa. Serdo 2 ovos, um para cada filha (10 e 12 anos). Um ovo para mae e outro
para o pai. Também vao comprar um ovo para um avo e outro para outra avd. No dia da Pascoa,
o almogo sera na casa da avo, com os custos compartilhados, a familia Moedas tera que levar
as bebidas. Serdo no total 11 pessoas.

Os ovos de Pascoa mais as bebidas custardo R$ 300,00. No entanto, antes de sair para
as compras, o pai percebeu que a sua conta bancaria estava com o saldo negativo. Diante disso,
decidiu verificar o quanto a familia j4 havia gastado durante aquele més>.

Confira abaixo o extrato bancario da familia Moedas e, logo apoés, as anotacdes dos

gastos mensais. Em seguida, responda as questdes conforme solicitado.

EXTRATO BANCARIO

AG 111 CONTA 1111-1 Periodo: 01/03/2024 a 15/03/2024

DATA | DOCTO. HISTORICO CREDITO(RS) | DEBITO(RS) SALDO
29/02 | 00000 Saldo anterior 10,00
01/03 | 00004 Crédito salario 2.900,00 2.910,00
05/03 | 00005 Crédito salario 2.400,00 5.310,00
05/03 | 00023 Saque 3.000,00 | 2.310,00
09/03 | 00025 Saque 1.300,00 | 1.010,00
10/03 | 00029 Parcela 48/120 finan. imovel 600,00 410,00
15/03 | 00030 Parcela 12/24 finan. carro 550,00 | -140,00

2 Situagdo problema adaptada, disponivel em: https://cademeutesouro.files.wordpress.com/2023/03/resolucao-
de-problema-cade-o-dinheiro-ovo-de-pascoa.pdf. Acesso em 03 de margo de 2025.

17

264



Menrtads /1000

Conla de ?/;4&/*:7,{51 300
aﬂﬂt& de W FO
Padoria 25

“As e ada /100
P ATy

@%m /50
Farmdoia /100
Menrcads 100
Podaria 25
de rowpasn 450
®, de tovrilbiualivel 200
Conla de nlernel e \JFY /150

FZW do- Corne partela 02/06 250
a4 5o

| Conas de inglén o0
@&MW%W@M:&O

Sl
Cinerna. 100

RESPONDA:

a. Como a familia Moedas pode organizar seus ganhos e gastos mensais?

b. Analisando o extrato e as anotacdes dos gastos, € possivel que a familia Moedas compre os

ovos de Péscoa e a bebida para o almogo com o saldo que possui?
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CONDUCAO DA INVESTIGACAO

(O\E MOMENTO I: Reconhecimento e apropriacao do problema

Neste momento, o problema ¢ apresentado aos estudantes, que organizados em grupos,
discutem a situagdo proposta, podendo levantar outras questdes relacionadas. A organizagdo
dos grupos fica a critério do professor, podendo ser também definida pelos proprios estudantes.

O tempo previsto para este momento ¢ de 1 aula de 45 minutos.

PAPEL DO PROFESSOR
v Circular entre os grupos, fornecendo orientagdes necessarias.
.J I v Solicitar que os estudantes registrem suas hipdteses para o problema.
4 Questionar os estudantes sobre o problema, para que facam reflexdes.

SUGESTOES DE QUESTIONAMENTOS
¢ Quanto a familia recebeu e gastou durante o més?
e O que significa o saldo bancario estar negativo?

e Com o que a familia mais gastou dinheiro nesse periodo?

¢ (Quais gastos mensais sao prioridade para uma familia?

q MOMENTO II: Resolugio do problema

Neste momento, os estudantes formulam hipoteses para resolver o problema. O
professor adiciona novas informagdes, possibilitando que os estudantes confrontem seus
conhecimentos ¢ cheguem a uma solugdo, respondendo aos questionamentos propostos. O
tempo previsto para esta etapa sdo duas aulas de 45 minutos. Além de responder aos
questionamentos, sugere-se a elaboragdo de um folder sobre or¢amento pessoal/familiar. Como
sugestdo, o folder pode abordar a importincia do orcamento, oferecer orientagdes para

organizar receitas e despesas e destacar a relevancia de manter uma reserva de emergéncia.
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Caso os estudantes disponham de recursos digitais, uma sugestdo complementar ¢ a
elaboracdo de uma planilha no Excel ou no Planilhas Google, para simular e organizar o
orcamento. Essa atividade pode favorecer o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao

uso de ferramentas digitais na gestao financeira pessoal.

PAPEL DO PROFESSOR
v' Disponibilizar novas informag¢des aos grupos de estudantes para

auxilia-los a resolver o problema.
‘ , v" Questionar os estudantes sobre o problema, para que analisem suas

hipoteses e proponham uma solugdo para o problema.

SUGESTOES DE QUESTIONAMENTOS
e (Caso a familia utilize o dinheiro reservado para a viagem de férias
em Julho, podera realizar a viagem da mesma forma?
e Como as despesas da familia podem ser classificadas e divididas?
e Ter uma reserva de dinheiro ¢ importante? O que acontece se °

estragar o carro da familia, por exemplo?

7

- O ~  NOVAS INFORMACOES
AN

Como fonte de novas informagdes para auxiliar os estudantes na elaboracdo de uma
solucdo para o problema proposto, estdo disponibilizadas sugestdes de materiais audiovisuais e
de leitura sobre o orgamento pessoal/ familiar e o método 50/30/20. Além disso, os estudantes
podem utilizar o livro didatico para consultar a unidade tematica “Numeros”, que abrange o
conceito de numeros inteiros, conforme orientacdo curricular da Base Nacional Comum

Curricular (Brasil, 2018).

IMPORTANTE: Nesta etapa da implementacdo, serdo necessarios tablets,
celulares, ou projetor de video para a visualizagdo do material audiovisual. O

material de leitura pode ser impresso.
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SUGESTOES

ORCAMENTO PESSOAL/ FAMILIAR

Como eu faco um orgamento

Titulo . “A importancia de ter controle”
pessoal ou familiar
Material Leitura Video
QR Code
Disponivel em: . , .
] . . Disponivel em:
Fonte hit s../ /‘;V‘_Yiwabcb' ov.br/cidadaniafina https://youtu.be/7cpNscj_gCs?list=PLYwVwJ
“Ze“a dcacaiia dcomo Orgaf;e;to- 13ZkdIwT4p4pa0J116c9Q4503fl.
cesso em: 03 de margo de 2025. Acesso em: 03 de margo de 2025.
METODO 50-30-20
Método 50-30-20: o que ¢ e | Método 50-30-20: o que € e como isso
Titulo como utilizar para organizar as te ajuda nas finangas?
contas
Material Leitura Video
QR Code
. Disponivel em: Disponivel em:
Fonte ht}lpnl/t i) Vzi\g\;/()gcgggg(f?: rr? ; / ;Lti)lf Zf;}og https://www.youtube.com/watch?v=h9LU6_z

Acesso em: 03 de margo de 2025.

zMkM.
Acesso em: 03 de margo de 2025.
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MOMENTO III: Comunicac¢ao dos resultados

Neste momento, cada grupo de estudantes apresenta e compartilha as solucdes
encontradas para o problema proposto, promovendo a discussao dos resultados com toda a
turma. O tempo estimado para este momento ¢ de 45 minutos, considerando a apresentacdo do
folder e demais discussdes pertinentes ao problema, nas quais os estudantes podem expor

diferentes formas de organizagdo de um orcamento pessoal/familiar.

PAPEL DO PROFESSOR

v" Intermediar a apresentagdo das solugdes encontradas por cada grupo
de estudantes.

‘ ' v' Refletir com os estudantes sobre os conhecimentos adquiridos na

resolucdo do problema.

v Verificar se surgiram novos problemas a respeito da temética
abordada.

APONTAMENTOS

Durante a investigagdo, os estudantes podem propor diversas formas de organizagao de
um or¢camento/pessoal familiar. No entanto, ¢ fundamental a destinagdo de recursos para o
pagamento das despesas, momentos de lazer e formacao de uma reserva de emergéncia. Além
disso, podem sugerir alternativas como a produgao caseira dos ovos de Pascoa, a contratacdo
de empréstimos ou o uso de aplicativos para planejamento e controle do orcamento pessoal.
Nesse contexto, o professor deve incentivar a reflexdo sobre os impactos financeiros de cada
escolha, auxiliando a turma a avaliar os pros e contras de cada decisdo.

E importante destacar o estudo do conjunto dos numeros inteiros — introduzido nesta
ADI —, evidenciando sua aplicabilidade em situagcdes cotidianas e possibilitando o

aprofundamento desse objeto de conhecimento em outro momento.

REFERENCIAS

BANCO CENTRAL DO BRASIL. Caderno de Educacao Financeira: Gestao de financas
pessoais. Brasilia: BCB, 2013.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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reserva-de-emergencia/. Acesso em 03 mar. 2025.

SERASA. Método 50-30-20: o que é e como utilizar para organizar as contas. Time
Serasa, 2024b. Disponivel em: https://www.serasa.com.br/score/blog/metodo-50-30-20-como-

utilizar/. Acesso em: 03 mar. 2025.

WEST, C. Resoluc¢io de Problema: Cadé o dinheiro para os ovos de Pascoa. Cadé meu
tesouro, 2023. Disponivel em:
https://cademeutesouro.files.wordpress.com/2023/03/resolucao-de-problema-cade-o-dinheiro-
ovo-de-pascoa.pdf. Acesso em: 03 mar. 2025.
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ADI-02 POSSO IR?

Secao Descricao
Desenvolver o pensamento algébrico, compreendendo o significado de
Objetivo Geral | variavel em uma expressdo algébrica, por meio de temas que sejam

relevantes para a consciéncia critica dos estudantes.

Objetivos de

v" Refletir de forma consciente sobre as escolhas de consumo € seus
possiveis impactos;
v’ Identificar a¢des que contribuem para a redugdo do consumo de

energia elétrica;

Aprendizagem v" Resolver problemas relacionados ao célculo do consumo de
energia elétrica, incluindo o uso de tecnologias digitais;
v" Compreender o conceito de variavel em uma expressio
algébrica.
(EF07MA13) Compreender a ideia de varidvel, representada por letra
Habilidade . .
el ou simbolo, para expressar relacdo entre duas grandezas, diferenciando-

a da ideia de incégnita.

Tempo Previsto

2 aulas de 45 minutos, preferencialmente aulas consecutivas.
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CONSUMO CONSCIENTE

Em muitas sociedades, ha uma cultura de consumo, que valoriza a posse de bens
materiais como simbolo de status e sucesso, incentivando as pessoas a comprarem mais. O
comércio eletronico e as plataformas online tornaram as compras mais acessiveis e
convenientes. Além disso, estratégias de vendas e publicidade sofisticadas influenciam
significativamente as decisdes dos consumidores.

Nesse contexto, trabalhar o consumo consciente em sala de aula ajuda os estudantes a
compreenderem os impactos do consumo impulsivo e desenfreado, prevenindo endividamentos
a longo prazo e incentivando escolhas mais responsaveis. Ao refletirem sobre suas decisoes de
consumo, os estudantes desenvolvem um senso de responsabilidade social e ambiental,
aprendendo a consumir de forma consciente e sem desperdicio.

Segundo o Banco Central do Brasil (2013), consumo consciente ¢ consumir levando em
consideragdo os impactos sociais, ambientais e economicos deste consumo, em médio e longo
prazo, para as populacdes do planeta. O consumo consciente amplia o conceito de educacao
financeira, ao incorporar nas escolhas de consumo consideracdes sociais e ambientais, tais
como modo de producdo, quantidade e qualidade das matérias-primas, tipo e qualidade de mao
de obra, producdo de residuos e outros aspectos relevantes para o meio ambiente ¢ para a

sociedade. Algumas ac¢des que favorecem o consumo consciente sdo apresentadas na Figura 3.

Figura 3 - Acdes que favorecem o consumo consciente

RECICLAR E DE NAO DESPERDICAR
PREFERENCIA UTILIZAR ALIMENTOS PESSJ&;QZ:SSQE A
EMBALAGENS

RECICLAVEIS

QUAIS COMPRA

DESCARTAR O LIXO DE
FORMA CORRETA E
CONSCIENTE

COMPRAR MENOS APOIAR O COMERCIO

LOCAL, COMPRAR
& PRATICAR A ECONOMIA ’
EVITAR O DESNECESSARIO -
ENERGETICA EM SUA CIDADE

Fonte: Adaptado de Serasa (2024).

O consumo consciente propicia beneficios sociais e econdmicos para a sociedade como
um todo, por meio da redugdao dos impactos ambientais, economia financeira com a escolha de

produtos mais durdveis e sustentaveis e a valorizacao dos direitos humanos.
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CONSUMO CONSCIENTE DE ENERGIA ELETRICA

O consumo consciente de energia elétrica ¢ uma abordagem que promove 0O uso
responsavel e sustentavel deste recurso e abrange a sociedade como um todo, especialmente
empresas ¢ individuos. Consumir energia de forma consciente ¢ uma pratica fundamental para
garantir a conservacao ambiental. O consumo de recursos naturais precisa ser proporcional ao
que o mundo ¢ capaz de oferecer e renovar, assegurando que as geracdes futuras ndo sejam
prejudicadas (Raizen, 2023).

O consumo consciente de energia elétrica contribui para a diminuicdo de custos
financeiros, mediante alguns cuidados e mudangas de habitos que podem ser praticados por
todos, inclusive pelos estudantes. Na figura 4 estdo algumas agdes que contribuem para reducao

do consumo de energia.

Figura 4 - A¢des que favorecem a reducao do consumo de energia elétrica.

v" Trocar lampadas incandescentes por ldampadas de LED, que sdo mais
eficientes e duram mais tempo.

v" Dar preferéncia, no momento de compra, a aparelhos eletronicos que
tém o selo de eficiéncia A do Inmetro/Procel.

v' Tirar da tomada os aparelhos que nao estao sendo utilizados.

v' Priorizar, sempre que possivel, iluminacdo e ventilagdo natural.

v Tomar banhos rapidos, de no maximo 10 minutos por pessoa.

v" Limpar periodicamente os orificios do chuveiro e filtros de ar-
condicionado. A sujeira atrapalha a circulagdo do ar e da dgua e faz o
aparelho trabalhar mais.

v' Evitar abrir a porta da geladeira e verificar borrachas de vedacao.

v Acumular um maior numero de roupas para utilizar menos vezes a

maquina de lavar e ferro de passar.

Fonte: Adaptado de Instituto Akatu (2021) e Raizen (2023).
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PROBLEMA ST 2

O estudante Math mora com a sua avo, que ¢ aposentada com dois salarios-minimos. A
turma em que Math estuda estd organizando uma viagem para um parque de diversdes, que
custard 200 reais no total por estudante, incluindo o ingresso do parque, a alimentacdo e o
transporte. No entanto, sua avd ndo dispde deste recurso no momento, pelo fato de precisar
pagar o Imposto sobre a Propriedade de Veiculos Automotores (IPVA), no mesmo periodo em
que antecede o més da viagem.

Como a avo de Math ndo possui um renda extra, propde que Math colabore com a

reducdo do valor das despesas da casa durante o periodo de 3 meses que antecede a viagem.

Veja alguns horarios da rotina de Math, que ele descreveu para seus colegas de turma:

MANHA TARDE NOITE
06:00h - acordo 12:00h - 12:30h almogo 18:20h - 19:00h janto
06:00h - 06:20h tomo banho [12:30h - 13:30h auxilio nas 19:00h - 21:30h jogo video
06:30h - 06:50h tomo café jatividades domésticas game ou assisto TV
da manha 13:30h - 14:30h descanso 21:30h - vou dormir

06:50h - vou para escola 14:30h - 16:00h estudo
12:00h - retorno da escola  [16:00h - 18:00h treino futebol
18:00h - 18:20h tomo banho

Ap0s analisar a rotina de Math, responda conforme solicitado abaixo.

RESPONDA:

a. O que Math pode fazer para reduzir as despesas de sua residéncia?

b. Qual o valor mensal que Math precisa reduzir das despesas de casa para poder ir a

viagem ao parque de diversdes? Em qual despesa € possivel reduzir este valor?
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CONDUCAO DA INVESTIGACAO

OI‘Z\ MOMENTO I: Reconhecimento e apropriacao do problema

o
PN

Neste momento, o problema ¢ apresentado aos estudantes, que organizados em
grupos, discutem a situacdo proposta, podendo levantar outras questdes relacionadas. A
organizag¢do dos grupos fica a critério do professor, podendo ser também definida pelos

proprios estudantes. O tempo previsto para este momento 25 minutos.

PAPEL DO PROFESSOR
v Circular entre os grupos, fornecendo orientagdes necessarias.

v Solicitar que os estudantes registrem suas hipdteses para o problema.

J v" Questionar os estudantes sobre o problema, para que fagam reflexdes.

SUGESTOES DE QUESTIONAMENTOS
¢ Quais os tipos de despesas de uma residéncia? Sao valores fixos ou

variaveis? Quais dependem do consumo mensal?

¢ Que tipos de consumo podem ser identificados na rotina do estudante

Math?

q MOMENTO II: Resolu¢ao do problema

Neste momento, os estudantes formulam hipoteses para resolver o problema. O
professor adiciona novas informagdes, possibilitando que os estudantes confrontem seus
conhecimentos e cheguem a uma solugdo, respondendo aos questionamentos propostos. O
tempo previsto para esta etapa ¢ de uma aula de 45 minutos. Além de responder aos
questionamentos, sugere-se a escrita de uma carta para o estudante Math, conforme modelo

apresentado no APENDICE 1.
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PAPEL DO PROFESSOR
v" Disponibilizar novas informagdes aos grupos de estudantes para
auxilia-los a resolver o problema.
. , v Questionar os estudantes sobre o problema, para que analisem suas

hipoteses e proponham uma solugdo para o problema.

SUGESTOES DE QUESTIONAMENTOS
e Como calcular o consumo elétrico de um aparelho doméstico?
¢ Quais os aparelhos domésticos que mais consomem energia em
uma residéncia?
e Ha algum aplicativo que permite calcular o consumo de energia de °

aparelhos domésticos?

\N 7
— O — NOVAS INFORMACOES
/ \

Como fonte de novas informagdes para auxiliar os estudantes na elaboragao de uma
solucdo para o problema proposto, sdo disponibilizadas a seguir as seguintes sugestoes de
materiais:

* Material de leitura sobre os aparelhos domésticos que mais consomem energia elétrica;
» Foérmula para o calculo do consumo de energia elétrica e cards com a poténcia de 8
aparelhos domésticos que mais consomem energia em uma residéncia de acordo com o

material de leitura (APENDICE II);

= Sugestdo de aplicativos para o célculo do consumo elétrico.

Além disso, os estudantes podem utilizar o livro didatico para consultar a unidade

tematica "Algebra", que aborda o conceito de expressdes algébricas, conforme a orientagdo

curricular da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

IMPORTANTE: Nesta etapa da implementagdo, serdo necessarios tablets,
celulares, ou projetor de video para a visualizagao do material audiovisual. O
material para leitura pode ser impresso. Além disso, ¢ fundamental informar
aos estudantes o custo do kWh, utilizando como referéncia uma conta de

energia elétrica.
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{% SUGESTOES

REDUCAO DE DESPESAS
Titulo Descubra quais sao os aparelhos que mais consomem energia elétrica
Material Leitura

QR Code
Disponivel em:
https://www.bv.com.br/bv-inspira/financiamento-para-energia-solar/aparelhos-que-mais-
consomem-
Fonte energia#:~:text=Entre%200s%20equipamentos%20que%20apresentam,geladeira%2C%20c

huveiro%20e1%C3%A9trico%20e%20videogame.
Acesso em: 03 de margo de 2025.

Sugestao de aplicativos para o calculo do
consumo elétrico

CUSTO ELETRICO CALCULO CUSTO DE ELETRICIDADE

n* 4

MOMENTO III: Comunicac¢ao dos resultados

Neste momento s3o descritas e comunicadas as solu¢des encontradas por cada grupo de
estudantes para o problema proposto, com a discussao dos resultados obtidos com toda a turma.

O tempo previsto para este momento ¢ de 20 minutos.
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PAPEL DO PROFESSOR

v" Intermediar a apresentagdo das solugdes encontradas por cada grupo
de estudantes.

‘ v' Refletir com os estudantes sobre os conhecimentos adquiridos na
J resolucdo do problema.

v Verificar se surgiram novos problemas a respeito da temética

abordada.

APONTAMENTOS

Durante a investigacao, os estudantes podem sugerir outras solugdes além da reducao
do consumo de energia elétrica, como a obten¢do de uma renda extra ou a reducdo de gastos de
outras despesas, como na alimentacio. E essencial destacar os aparelhos domésticos que mais
consomem energia, orientando os estudantes em como o célculo do consumo pode ser feito e
quais sdo as variaveis envolvidas nesse processo.

A unidade tematica "Algebra" deve ser aprofundada em um momento posterior, pois o
objetivo desta ADI ¢ introduzir o conceito de expressao algébrica. Espera-se que os estudantes
apresentem duvidas relacionadas ao célculo, o que tornaré essencial a mediagao do professor e
oferta de novos materiais, garantido que todos cheguem a uma solugao para o problema.

Além disso, ¢ fundamental que os estudantes compreendam como pequenas mudangas
na rotina podem contribuir para a reducao das despesas e promover o consumo consciente dos
recursos naturais. Essa reflexdo deve incentiva-los a tomar decisdes de consumo e compra mais

sustentaveis no dia a dia.

REFERENCIAS

AKATU. Evite o desperdicio de energia elétrica! Akatu, 2021. Disponivel em:
https://akatu.org.br/evite-o-desperdicio-de-energia-eletrica. Acesso em 04 mar. 2025.

BANCO CENTRAL DO BRASIL. Caderno de Educacao Financeira: Gestao de financas
pessoais. Brasilia: BCB, 2013.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

RAIZEN. Consumo Consciente de Energia: Dicas Uteis. Raizen, 2023. Disponivel em:
https://www.raizen.com.br/blog/consumo-consciente-energia. Acesso em: 04 mar. 2025.

SERASA. Oito dicas para se tornar um consumidor consciente. Serasa, 2024. Disponivel
em: https://www.serasa.com.br/limpa-nome-online/blog/8-dicas-para-se-tornar-um-
consumidor-consciente/. Acesso em: 03 mar. 2025.
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ADI-03 POSSO ECONOMIZAR?

Secao Descricao
Verificar a rigidez dos tridngulos e sua presenga em estruturas, visando
Objetivo Geral | o desenvolvimento do pensamento geométrico e a aplicacdo desses

conceitos em situagoes cotidianas.

Objetivos de

v' Identificar diferentes formas de contrair crédito junto a
instituicdes financeiras;
v' Entender o conceito de juros, como um valor cobrado pelo

empréstimo de dinheiro;

Aprendizagem ) ) ) )
v Analisar a necessidade de contrair crédito;
v Reconhecer a presenca de tridngulos em diferentes estruturas e a
sua rigidez.
(EF07MAZ25) Reconhecer a rigidez geométrica dos tridngulos e suas
Habilidade ] . .
N aplicagdes, como na constru¢do de estruturas arquitetonicas (telhados,

estruturas metalicas e outras) ou nas artes plasticas.

Tempo Previsto

2 aulas de 45 minutos, preferencialmente aulas consecutivas.
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CREDITO PESSOAL

O crédito ¢ uma ferramenta financeira amplamente utilizada pela sociedade, tanto por
pessoas fisicas quanto juridicas, pois permite a compra de bens e a utilizagao de servigos de
forma antecipada a disponibilidade de recursos préprios. Contudo, o uso inadequado de crédito
pode resultar em endividamento, especialmente quando associado a altas taxas de juros.
Compreender os diferentes tipos de crédito oferecidos pelas instituicdes financeiras, possibilita
aos estudantes desenvolverem uma consciéncia critica ¢ a tomarem decisdes mais prudentes
sobre a necessidade de tomar de crédito e como gerenciar esses recursos de forma responsavel.

O crédito ¢ uma fonte adicional de recursos, provenientes de terceiros, como bancos,
financeiras, cooperativas de crédito, entre outras instituigdes financeiras, que possibilita a
antecipacao do consumo, para a aquisi¢ao de bens ou contratagdo de servigos. Existem varias
modalidades de crédito, como por exemplo: limite do cheque especial, cartdo de crédito,
empréstimos, financiamentos imobilidrios ou de veiculos, entres outras (Banco Central do
Brasil, 2013).

A expansdo do crédito ampliou o poder de consumo de grande parte da populagao,
tornando alguns conhecimentos financeiros essenciais nesse contexto (Banco Central do Brasil,
2013). A escolha da modalidade de crédito mais adequada para cada situacdo, a compreensao
dos custos envolvidos nas operagdes de crédito, a andlise e a pesquisa por taxa de juros menores
e o entendimento das clausulas contratuais, sdo fatores que precisam ser considerados ao tomar
crédito.

Ao tratar sobre crédito € necessario fazer reflexdes sobre os juros que serdo pagos. Juros
representam o custo do dinheiro no tempo, ou seja, funcionam como uma forma de aluguel do
dinheiro. Os bancos e outras institui¢des financeiras fazem a intermediagdo entre quem tem
dinheiro (poupador ou investidor) e quem precisa de dinheiro (tomador ou devedor). As taxas
de juros estdo diretamente relacionadas ao risco assumido: quanto maior o risco, maior a taxa

de juros (Banco Central do Brasil, 2013).

EMPRESTIMOS

Empréstimos sdo operagdes de crédito em que uma pessoa ou empresa recebe dinheiro
e assume o compromisso de pagar no futuro o valor disponibilizado acrescido de juros e
encargos. O prazo para efetuar o pagamento, a quantidade de parcelas e os juros sao contratados
e acordados entre as partes envolvidas. Os recursos ndo tém destinacdo especifica, isto ¢, a

pessoa ou empresa pode utilizar o dinheiro que tomou emprestado onde e como quiser,
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diferentemente das operagdes de financiamento, em que os recursos financeiros possuem uma
destinagdo especifica, como, por exemplo, a aquisi¢ao de bens de consumo duraveis (veiculos,

equipamentos), imdveis etc. (Banco Central do Brasil, 2018).

TIPOS DE EMPRESTIMOS
Segundo o Banco Central do Brasil (2018), estas sdo algumas das modalidades de

empréstimos:

Empréstimo pessoal ou empréstimo pessoal sem garantia: E um tipo de empréstimo
oferecido por bancos, cooperativas de crédito e financeiras, no qual ndo ¢ necessario apresentar
um bem como garantia. Para a aprova¢ao, normalmente sdo exigidos documentos pessoais €
comprovagao de renda. Como ndo ha uma garantia real para a institui¢ao financeira, o risco da
operacdo ¢ maior, o que resulta em taxas de juros mais altas em comparagdo com outras

modalidades de crédito.

Empréstimo pessoal com garantia: Trata-se de um empréstimo destinado a diversos fins, no
qual um bem livre de 6nus, como um carro ou imével, ¢ oferecido como garantia de pagamento
a instituicdo financeira. O risco desse tipo de transacdo ¢ menor em comparagdo com O
empréstimo pessoal sem garantia, pois a institui¢do financeira pode vender ou leiloar o bem
dado como garantia caso o pagamento do empréstimo nao seja efetuado. Devido a esse risco
reduzido, as taxas de juros cobradas no empréstimo pessoal com garantia sdo geralmente mais

baixas do que as aplicadas em outras modalidades de crédito.

Empréstimo pessoal consignado: ¢ uma modalidade de empréstimo pessoal em que
pagamento das parcelas ¢ descontado diretamente na folha de pagamento ou do beneficio
previdencidrio do contratante. A consignacao depende de um contrato entre a instituicdo
financeira e o 6rgao consignante. O desconto da parcela ocorre no momento do pagamento dos
proventos, com um menor risco de inadimpléncia. Devido a esse menor risco, as taxas de juros
cobradas no empréstimo pessoal consignado sdo geralmente mais baixas em comparagao com

outras modalidades de crédito.

Cartao de crédito: O cartdo de crédito ¢ um instrumento de pagamento que permite realizar
compras com um prazo de até¢ 40 dias para liquidar as transacdes. Além disso, oferece a

possibilidade de obter um empréstimo de curto prazo para quitar o saldo da fatura. O limite de
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crédito disponivel ¢ definido com base na analise do perfil financeiro do cliente, levando em

consideracdo sua capacidade de pagamento e historico de crédito.

Cheque especial: O cheque especial ¢ uma linha de crédito que pode ser automaticamente
utilizada quando o saldo da conta corrente ¢ insuficiente para cobrir compromissos financeiros.
Para utiliza-lo, € necessario contratar essa modalidade de crédito previamente. Embora oferega
conveniéncia, o cheque especial possui um custo elevado, com uma das taxas de juros mais

altas em comparagdo com outras opgoes de crédito.
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PROBLEMA ¢ e '
| &)

Maria trabalha em uma empresa téxtil ha 10 anos como costureira. Recentemente ela

decidiu reformar o telhado de sua casa, trocar as telhas e pinta-lo. O telhado tem uma estrutura

R

O valor estimado para a reforma ¢ de 20 mil reais. Como Maria nao possui o valor

semelhante & imagem abaixo:

necessario, ela decidiu solicitar um empréstimo no banco onde recebe seu salario. Apds uma
analise da sua renda mensal, o banco informou que Maria poderia comprometer até 30% de seu
salario com o pagamento das parcelas, o que corresponde a um valor maximo de R$ 1.600,00
por més.

O banco ofereceu a Maria trés op¢des de empréstimo, cada uma com diferentes
condigdes de pagamento, conforme as opg¢des abaixo:

1. Empréstimo pessoal sem garantia (liberado imediatamente):
e Valor da Parcela: R$ 1.534,31
e Prazo de Pagamento: 36 meses

2. Empréstimo consignado descontado na folha de pagamento:
e Valor da Parcela: R$ 916,08
e Prazo de Pagamento: 36 meses

3. Empréstimo com garantia de um bem:
e Valor da Parcela: R$ 1.057,74
e Prazo de Pagamento: 36 meses

Ap0s analisar as opgdes ofertadas pela banco, responda conforme solicitado.

RESPONDA:

a. Por que na simulacdo os empréstimos tém valores de parcelas diferentes? Qual a melhor
escolha que Maria pode fazer?

b. Qual a figura geométrica presente no telhado da casa de Maria? Por que o telhado tem essa

estrutura?
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CONDUCAO DA INVESTIGACAO

I,O\ % MOMENTO I: Reconhecimento e apropriacio do problema

Neste momento, o problema ¢ apresentado aos estudantes, que organizados em grupos,
discutem a situagdo proposta, podendo levantar outras questdes relacionadas. A organizagdo
dos grupos fica a critério do professor, podendo ser também definida pelos proprios estudantes.

O tempo previsto para este momento ¢ 25 minutos.

PAPEL DO PROFESSOR
v Circular entre os grupos, fornecendo orientagdes necessarias.
.J I v Solicitar que os estudantes registrem suas hipdteses para o problema.
4 Questionar os estudantes sobre o problema, para que facam reflexdes.

SUGESTOES DE QUESTIONAMENTOS
e Por que pode ser comprometida até 30% da renda para o
pagamento das parcelas?

e Por que o empréstimo consignado tem o menor valor de parcela?

e O que s3o bens deixados em garantia?

Q MOMENTO II: Resolucio do problema

Neste momento, os estudantes formulam hipoteses para resolver o problema. O
professor adiciona novas informagdes, possibilitando que os estudantes confrontem seus
conhecimentos e cheguem a uma solugdo, respondendo aos questionamentos propostos. O

tempo estimado para este momento ¢ de 45 minutos.
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PAPEL DO PROFESSOR
v" Disponibilizar novas informagdes aos grupos de estudantes para
auxilia-los a resolver o problema.
. , v Questionar os estudantes sobre o problema, para que analisem suas

hipoteses e proponham uma solugdo para o problema.

SUGESTOES DE QUESTIONAMENTOS
¢ O que Maria pode fazer para ter o valor disponivel ao invés de
contrair o empréstimo?
e Em quantos locais ela solicitou a simulagao do empréstimo?
¢ (Qual o valor minimo de juros que Maria pagaré se contratar uma
das trés opgdes de empréstimo? o

e Ja observaram estruturas de telhados semelhantes a da casa de

Maria?
N o7
— O — NOVAS INFORMAC()ES
7/ N\

Como fonte de novas informagdes para auxiliar os estudantes na elaboracdo de uma
solucdo para o problema proposto, estdo disponiveis sugestoes de materiais audiovisuais e de
leitura sobre empréstimos, além do link de acesso a calculadora do cidaddo, disponibilizada
pelo Banco Central do Brasil, para simulagado de valores de parcelas e analise da viabilidade de
contratacdo do empréstimo. Além disso, na Figura 5, estdo ilustrados os materiais utilizados
para montar tridngulos e outros poligonos, com o objetivo de verificar a rigidez. Para consulta
sobre a unidade tematica "Geometria", que abrange o estudo de tridngulos, os estudantes podem
utilizar o livro didatico, conforme a orientagdo curricular da Base Nacional Comum Curricular

(Brasil, 2018).

IMPORTANTE: Nesta etapa da implementacdo, serdo necessarios tablets,
celulares, ou projetor de video para a visualizagdo do material audiovisual. Os

materiais de leitura podem ser impressos.
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% SUGESTOES

TIPOS DE EMPRESTIMOS

Conhega os tipos de empréstimos

Fatores para analisar antes de pedir

Titulo disponiveis para consumidores de _
' . emprestimo
SCrvigos financeiros
Material Leitura Video
QR Code
Disponivel em: Disponivel em:
Fonte https://www.serasa.com.br/credito/blog/t | https://www.youtube.com/watch?v=PyXpr5

ipos-seguros/.
Acesso em: 3 de margo de 2025.

cgwQQ&t=17s.
Acesso em: 03 de margo de 2025.

CALCULADORA DO CIDADAO
Simule o financiamento com prestacoes fixas (Banco Central do Brasil)

Disponivel em:

https://www3.bcb.gov.br/CALCIDADAQO/publico/exibirFormFinanciamentoPrestacoesFixas.do?metho

d=exibirFormFinanciamentoPrestacoesFixas. Acesso em: 03 de margo de 2025.

Figura 5 — Material para montagem de tridngulo

l

Fonte: acervo da autora (2025)
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MOMENTO III: Comunicac¢ao dos resultados

Neste momento sao descritas e comunicadas as solu¢des encontradas por cada grupo de
estudantes para o problema proposto, com a discussao dos resultados obtidos com toda a turma.
Os estudantes podem sugerir contratacdo de diferentes op¢des de empréstimo, ou mesmo a
0pgao por esperar e ter recursos proprios para a reforma. E importante o professor estar atento

as justificativas dos estudantes. O tempo previsto para este momento ¢ de 20 minutos.

PAPEL DO PROFESSOR

v" Intermediar a apresentagdo das solugdes encontradas por cada grupo
de estudantes.

. ' v' Refletir com os estudantes sobre os conhecimentos adquiridos na

resolucdo do problema.

v Verificar se surgiram novos problemas a respeito da tematica
abordada.

APONTAMENTOS

Durante a investigacao, os estudantes podem divergir quanto a escolha do tipo de
empréstimo a ser contratado ou optar por ndo contratar. Desta forma, ¢ essencial que o
professor estimule a reflexao sobre os impactos financeiros dessas escolhas, auxiliando a turma
a avaliar os pros e contras de cada decisdo. O professor deve esclarecer a importancia da atengao
em relacdo ao prazo e as taxas de juros aplicadas, além dos cuidados necessarios ao contratar
empréstimos por meio de aplicativos. Além disso, ¢ importante destacar o estudo dos triangulos,
introduzido nesta ADI, evidenciando sua aplicabilidade em situacdes cotidianas e

possibilitando um aprofundamento desse conhecimento em um momento posterior.

REFERENCIAS

BANCO CENTRAL DO BRASIL. Conheca os tipos de empréstimos disponiveis para
consumidores de servicos financeiros. BCB, 2018. Disponivel em:
https://www.serasa.com.br/credito/blog/tipos-seguros/. Acesso em 14 de abril de 2024.

BANCO CENTRAL DO BRASIL. Caderno de Educacao Financeira: Gestao de financas
pessoais. Brasilia: BCB, 2013.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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ADI-04 POSSO PAGAR?

Sec¢ao Descricao
Reconhecer o calculo da 4rea como uma grandeza associada a figuras
Objetivo Geral | gecométricas, contribuindo para a consolidacdo e a ampliagcao das nogdes

de numero, geometria e algebra.

Objetivos de

Aprendizagem

v" Entender o funcionamento do cartdo de crédito e a importancia
de manter o pagamento das faturas em dia.

v Analisar uma fatura de cartdo de crédito para identificar o
limite disponivel, o valor minimo de pagamento e as opgdes de
parcelamento.

v Reconhecer as principais medidas de seguranga ao utilizar o
cartdo de crédito.

v" Determinar a area de figuras planas, em especifico

paralelogramos.

Habilidade
BNCC

(EF07MA32) Resolver e elaborar problemas de calculo de medida de
area de figuras planas que podem ser decompostas por quadrados,

retangulos e/ou triangulos, utilizando a equivaléncia entre areas.

Tempo Previsto

2 aulas de 45 minutos, preferencialmente aulas consecutivas.
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CARTAO DE CREDITO

O cartdo de crédito ¢ uma forma de crédito pessoal mais utilizadas em todo o mundo, e
no Brasil, destaca-se como uma das principais causas de endividamento. A abordagem desta
tematica com os estudantes ¢ fundamental, ndo apenas para auxilia-los a evitar problemas de
endividamento no futuro, mas também para garantir que compreendam plenamente seus direitos
e responsabilidades como consumidores e ndo considerem o cartdo de crédito como um “vilao”.

Diversos bancos e institui¢cdes financeiras oferecem e disponibilizam cartdes de crédito.
E muito comum as pessoas terem mais de um cartio de crédito, o que ndo é um problema, desde
que haja um controle na sua utiliza¢do. O cartdo de crédito ¢ uma forma de empréstimo, com
prazo de pagamento de até 40 dias, dependendo da data da compra.

Cada cartao de crédito possui um valor disponibilizado pela operadora do cartdo,
chamado de limite, que ¢ definido com base na renda do portador do cartdo. O pagamento das
compras pode ser feito a vista ou de forma parcelada. Além disso, ¢ possivel participar de
programas de relacionamento da bandeira ou da propria institui¢do financeira e acumular pontos
para trocar por produtos e servigos diversos (Ortiz, 2023).

Segundo Argena (2021), ao utilizar o cartdo de crédito € muito comum as pessoas se
aterem apenas ao valor da compra ou da parcela que devera ser paga, no entanto no vencimento
da fatura do cartdo, quando “pequenos” valores sao somados, podem formar um montante
elevado a ser pago. Caso nao haja dinheiro disponivel para liquidar a fatura integralmente, a

pessoa acaba se endividando.

CREDITO ROTATIVO E PARCELAMENTO DA FATURA

Com uma das taxas de juros mais altas do mercado, o crédito rotativo ¢ uma modalidade
oferecida ao consumidor que ndo realiza o pagamento total da fatura do cartdo até a data de
vencimento. O exemplo mais comum ¢ o pagamento do valor minimo, mas o crédito rotativo
ocorre sempre que o consumidor quita uma quantia inferior ao total devido. Nesse caso, a
diferenca entre o valor integral e o montante pago até o vencimento se transforma
automaticamente em um empréstimo sujeito a juros elevados (Carla, 2023).

Uma alternativa ao crédito rotativo ¢ o parcelamento da fatura, que permite ao
consumidor quitar o saldo devedor em prestacdes fixas, geralmente com juros menores. Apesar
de ser uma opcao mais viavel em comparagdo ao crédito rotativo, essa modalidade ainda deve
ser evitada, pois compromete parte do limite do cartao e pode dificultar o acesso a novas linhas

de crédito, limitando o consumidor (Catto, 2023).
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ANUIDADE

Anuidade ¢ uma tarifa cobrada pelas institui¢des financeiras ou operadoras de cartido de
crédito. Na pratica, ¢ um valor que o consumidor paga para ter direito de usar o cartdo. A
anuidade ¢ cobrada diretamente na fatura do cartdo e, ainda que tenha esse nome “anuidade”, a
maioria das instituicdes financeiras cobra mensalmente, ja& que permitem parcelar a taxa ao
longo do ano. A anuidade serve para contribuir com os custos operacionais da instituicao

financeira, pelo servigo de crédito prestado (Serasa, 2023).

FRAUDES E GOLPES

A popularidade do cartdo de crédito fez com se tornasse um alvo de golpes e fraudes,
gerando prejuizo para muitos consumidores. Segundo o Banco Central do Brasil (2013),
algumas maneiras de evitar fraudes com o cartdo ¢ nao o emprestar, guarda-lo em local seguro,
cuidar do sigilo da senha e codigo de seguranca. Além disso, ao usar a internet para realizar
transagdes financeiras, tomar o cuidado para que estejam instalados antivirus e firewall. Evitar

usar redes e computadores publicos para essa finalidade e ter cautela com os sites acessados.
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~?2.?c
PROBLEMA ST aln
c 2 C 2
(9
L - (," 'b -
C 272272

Ana deseja colocar papel de parede em duas das paredes de seu quarto, que possuem
2,50 metros de altura e 3,00 metros de comprimento cada. O papel de parede escolhido por ela
tem rolos com 0,53 metros de largura e 10 metros de comprimento, custando $299,90 cada rolo.
Para cobrir as paredes com o papel escolhido, Ana estima que precisara de 3 rolos.

Ana vai comprar o papel de parede com o seu cartdo de crédito, porém identificou em
seu extrato uma compra realizada no dia 20/09 a qual ela nao reconhece como tenha feito.

Apos analisar o extrato do cartdo de Ana abaixo, responda:

RESPONDA:
a. O que Ana deve fazer em relagao a compra indevida? O que pode ser feito para prevenir

fraudes no cartdo de crédito?

b. A quantidade de rolos de papel de parede estimada por Ana serd suficiente para cobrir
as duas paredes? Justifique seu calculo. Qual seré o custo total com a compra dos rolos

de papel de parede?
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EXTRATO CARTAO DE CREDITO —

Ana XXXXXXXX Py '
O

CPF: XXX.XXX.XXX-XX — — —

TOTAL DA FATURA(RS): 1.397,70 DATA 10/10/2024
Parcelamento da fatura Pagamento minimo
Entrada 149,75 + 12 x 151,75 139,76
Limite de Crédito total Limite de Saque (RS) Limite Disponivel(RS$)
(RS) 1.875,00 2.602,30
5.000,00

Pagamento da fatura: Opte sempre pelo pagamento total da fatura. Em caso de imprevistos, vocé podera utilizar
o Crédito Rotativo. Dessa forma, se o pagamento for entre o minimo estipulado e inferior ao valor total, havera
cobrancga de juros remuneratérios incidentes sobre a diferenga entre o valor total e o pago de até RS 169,69.
Caso o pagamento realizado seja inferior a0 minimo estipulado ou nao seja efetivado pagamento de qualquer
valor, havera adicionalmente incidéncia de juros de mora e multa. “Atencao - Parcelado Facil (automatico): Se
nao houve pagamento ou optou pelo rotativo no més anterior, qualquer pagamento inferior ao total e igual ou
maior que o minimo desta fatura serd considerado como o aceite para o parcelamento automatico dessa fatura.

DATA DESCRICAO CIDADE RS
10/09 Pagamento Fatura Anterior 1.050,00
11/09 Supermercado Jaragua do Sul 497,70
18/09 Escola de Idiomas Jaragué do Sul 300,00
11/08 Compra Guarda-roupa (Parcela 02/04) Jaragua do Sul 500,00
20/09 Jogos online Online 100,00
w A FALTA DE PAGAMENTO OU PAGAMENTO ABAIXO DO OS JUROS E ENCARGOS FINANCEIROS
O MINIMO DA FATURA ACARRETARA A CONTRATADOS DO ROTATIVO E
2 COBRANCA DE IOF, JUROS DE MORA 1% A.M., MULTA 2% E PARCELAMENTO DE FATURA A PARTIR DE
: JUROS REMUNERATORIOS DO: (I) PARCELAMENTO DE 02.01.24 NAO ULTRAPASSARAO 100% DO
FATURA E/OU PARCELAMENTO FACIL APLICADOS SOBRE VALOR DA DIVIDA ORIGINAL. ]
O VALOR DAS PARCELAS VENCIDAS, E/OU (I1I) CREDITO AS FATURAS PODERAO SER PARCELADAS EM ATE
ROTATIVO SOBRE OS DEMAIS VALORES. 12X.
PAGAMENTO MINIMO DESTA FATURA
Valor da fatura atual R$ 1.397,70
Juros maximos do contrato 13,49 % a.m. 356,55 % a.a.
Encargos em caso de pgto. minimo RS 169,69
CET do financiamento da fatura 12,11 % a.m. 302,05 % a.a.
Valor em R$ % do total financiado
Valor total financiado 1.257,94 100%
Valor do IOF 7,87
Valor total a pagar 1.435,50
Valor da fatura atual R$ 1.397,70
Juros do parcelamento 5,95 % a.m. 100,08 % a.a.
CET do parcelamento 6,33 % a.m. 109,06 % a.a.
Valor em R$ % do total financiado
Valor total financiado* 1.275,71 100,00%
Total a financiar (1) 1.247,95 97,82%
Valor do IOF (2) 27,76 2,18%
Valor total a pagar 1.820,92
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CONDUCAO DA INVESTIGACAO

I,O\ % MOMENTO I: Reconhecimento e apropriacio do problema

Neste momento, o problema ¢ apresentado aos estudantes, que organizados em grupos,
discutem a situagdo proposta, podendo levantar outras questdes relacionadas. A organizagdo
dos grupos fica a critério do professor, podendo ser também definida pelos proprios estudantes.

O tempo previsto para este momento ¢ de 25 minutos.

PAPEL DO PROFESSOR
v Circular entre os grupos, fornecendo orientagdes necessarias.
.J I v Solicitar que os estudantes registrem suas hipdteses para o problema.
4 Questionar os estudantes sobre o problema, para que facam reflexdes.

SUGESTOES DE QUESTIONAMENTOS
e O que ¢ limite do cartdo de crédito?
e O que ¢ o pagamento minimo da fatura?
e O que se deve fazer em relagdo a compra indevida?
e Ao realizar compras na internet com cartao de crédito, o que ¢

importante verificar?

Q MOMENTO II: Resolugio do problema

Neste momento, os estudantes formulam hipoteses para resolver o problema. O
professor adiciona novas informagdes, possibilitando que os estudantes confrontem seus
conhecimentos e cheguem a uma solugdo, respondendo aos questionamentos propostos. O

tempo estimado para este momento ¢ de 45 minutos.
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PAPEL DO PROFESSOR
v" Disponibilizar novas informagdes aos grupos de estudantes para
auxilia-los a resolver o problema.
. , v Questionar os estudantes sobre o problema, para que analisem suas

hipoteses e proponham uma solugdo para o problema.

SUGESTOES DE QUESTIONAMENTOS

¢ Quem Ana deve procurar para ter o valor estornado em sua

fatura?
e Ana podera continuar usando o cartao de crédito?

e (Qual a melhor opgao entre o crédito rotativo e o parcelamento da

fatura? °

e Como calcular o tamanho do papel de parede necessario?

N 7
- O — NOVAS INFORMACOES
Ve AN

Como fonte de novas informagdes para os estudantes elaborarem uma solugdo para o
problema proposto, estdo disponiveis sugestdes de materiais audiovisuais e para leitura sobre a
fatura do cartdo de crédito e como evitar fraudes. Além disso, os estudantes podem utilizar o
livro didatico para consultar a unidade tematica “Grandezas e Medidas”, que abrange o conceito
de area de figuras planas, conforme orientacao curricular da Base Nacional Comum Curricular

(Brasil, 2018).

IMPORTANTE: Nesta etapa da implementacdo, serdo necessarios tablets,
celulares, ou projetor de video para a visualizagdo do material audiovisual. O

material de leitura pode ser impresso.
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SUGESTOES

FATURA DO CARTAO DE CREDITO

Tudo sobre a fatura do seu

Exemplo de fatura de cartdo de

Titulo cartao de crédito crédito para entender a conta
Material Leitura Leitura
F
w i
Wi
EE'-]. :
R Code ? :!'
Q . '.'!'1 .
m
|y FA 3T
Disponivel em: Disponivel em:
https://meubolsoemdia.com.br/Materia | https://www.serasa.com.br/credito/blog
Fonte s/tudo-sobre-fatura. /exemplo-fatura-cartao/.
Acesso em: 03 de margo de 2025. Acesso em: 03 de marco de 2025.
FRAUDES NO CARTAO DE CREDITO
~ Serasa orienta como Cartao clonado:
Golpes com cartdo o .
, L1 se proteger dos saiba identificar se
Titulo de crédito - Serasa ~
. golpes com cartdes levou um golpe e
Ensina s
de crédito como resolver
Material Leitura Leitura
QR Code
Disponivel em:
Disponivel em: https://www.serasa.com. Disponivel em:
https://www.youtube.co br/imprensa/como-se- https://www.spcbrasil.or
Fonte m/watch?v=YJjmoZ2zq | proteger-dos-golpes-do- | g.br/blog/cartao-clonado.

Co. Acesso em: 03 de
margo de 2025.

cartao-de-credito/.
Acesso em: 03 de margo
de 2025.

Acesso em: 03 de margo
de 2025.
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g E MOMENTO III: Comunicac¢io dos resultados

D/ Jp—

Neste momento s3o descritas e comunicadas as solu¢des encontradas por cada grupo de
estudantes para o problema proposto, com a discussao dos resultados obtidos com toda a turma.

O tempo previsto para este momento ¢ de 20 minutos.

PAPEL DO PROFESSOR

v' Intermediar a apresentacdo das solugdes encontradas por cada grupo
de estudantes.

. ' v" Refletir com os estudantes sobre os conhecimentos adquiridos na

resolucdo do problema.

v Verificar se surgiram novos problemas a respeito da tematica
abordada.

APONTAMENTOS

A tematica do cartdo de crédito chama muito a aten¢ao dos estudantes de forma geral,
tornando essencial que o professor esclareca aspectos importantes sobre seu uso, o risco do
endividamento recorrente e as medidas de segurancga contra fraudes. Além disso, importante
destacar o estudo do calculo da area de figuras planas, introduzido nesta ADI, evidenciando sua
aplica¢do em situacdes do cotidiano e possibilitando um aprofundamento desse conhecimento

em momentos futuros.

REFERENCIAS

ARGENA, S. R. de J. Educacao financeira: cenarios para investigacao. 2021. Produto
Educacional- Universidade do Estado de Santa Catarina, Joinville, 2021.

BANCO CENTRAL DO BRASIL. Caderno de Educacao Financeira: Gestiao de financas
pessoais. Brasilia: BCB, 2013.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
CARLA, J. Crédito rotativo: entenda como funciona e quais os riscos. Serasa Crédito,

2023. Disponivel em: https://www.serasa.com.br/credito/blog/credito-rotativo-como-
funciona/. Acesso em 04 Mar. 2025.

CATTO, A. Entrar no rotativo ou parcelar fatura com juros? Saiba as diferencas e qual
€ a opcao de crédito mais cara, 2023. Disponivel em:
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https://g1.elobo.com/economia/educacao-financeira/noticia/2023/10/03/entrar-no-rotativo-ou-

parcelar-fatura-com-juros-saiba-as-diferencas-e-qual-e-a-opcao-de-credito-mais-cara.ghtml.
Acesso em 04. Mar. 2025.

ORTIZ, E. Cartao de crédito: o que é e como funciona. Serasa Crédito, 2023. Disponivel
em: https://www.serasa.com.br/credito/blog/cartao-de-credito-o-que-e-e-como-funciona/.
Acesso em 04 Mar. 2025.
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ADI-05 POSSO PROTEGER?

Secao Descricao
Entender o conceito de média aritmética por meio de situacdes do dia a
Objetivo Geral | dia, buscando compreender sua aplicagdo na andlise e interpretagao de

dados.

Objetivos de

Aprendizagem

v Compreender o seguro como uma ferramenta para gerenciar
riscos;

v’ Identificar os diferentes tipos de coberturas presentes em uma
cotacao de seguro de veiculo;

v" Conhecer as diversas modalidades de seguros disponiveis no
mercado;

v Reconhecer a média aritmética como uma medida estatistica

essencial, com impactos diretos em decisdes financeiras.

Habilidade
BNCC

(EF07MA35) Compreender, em contextos significativos, o significado
de média estatistica como indicador da tendéncia de uma pesquisa,
calcular seu valor e relaciona-lo, intuitivamente, com a amplitude do

conjunto de dados.

Tempo Previsto

2 aulas de 45 minutos, preferencialmente aulas consecutivas.
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SEGUROS

O cotidiano traz consigo imprevisibilidades, e com isso a exposi¢do a riscos. Segundo
o Banco Central do Brasil (2013, p.50) “o risco pode ser definido como um evento incerto ou
de data incerta, que independe da vontade”. Uma das formas para gerenciar riscos ¢ contratar
um seguro. Ao conhecer os diferentes tipos de seguros disponiveis, os estudantes podem avaliar
melhor os riscos associados a vida, saude, propriedade e responsabilidades financeiras. Isso
permite que no futuro sejam tomadas decisdes mais acertadas quanto a mitigacdo de eventuais
riscos.

Seguro ¢ um contrato pelo qual uma das partes se obriga, mediante cobranga de prémio,
a indenizar a outra pela ocorréncia de determinados eventos ou por eventuais prejuizos previstos
nas condi¢des contratuais. O segurador e o segurado sdo obrigados a guardar, no contrato de
seguro, a mais estrita boa-fé e veracidade a respeito do objeto segurado e das declaracdes a ele
relativos (Banco Central do Brasil, 2013).

A apdlice de seguro ¢ o documento proveniente de um contrato legal entre uma
seguradora e um segurado, estabelecendo os termos e condi¢gdes da cobertura de seguro. Essa
ferramenta financeira funciona como uma garantia contra perdas financeiras causadas por
eventos especificos, como acidentes, danos a propriedades, doengas ou morte. Conforme o
Banco Central do Brasil (2013), os elementos de um contrato de seguro sao:

* Risco: evento aleatério;

* Segurado: pessoa interessada no bem exposto ao risco;

* Segurador: instituicao que assume a responsabilidade pelos pagamentos de indenizagdes;
* Prémio: pagamento efetuado pelo segurado ao segurador, custo do seguro;

* Indenizag¢do: pagamento dos prejuizos decorrentes de um sinistro coberto.

As seguradoras para emitir apolices avaliam os riscos associados ao segurado e as
circunstancias cobertas, determinam as condi¢des de cobertura e estabelecem os prémios a
serem pagos. Portanto, com a emissao da apoélice de seguro, ¢ implicito que houve a aceitagao
da proposta e do contrato de seguro por parte da seguradora contratada. (Serasa, 2024a).

O segurado paga regularmente um valor a seguradora, o prémio, que em troca fornece
compensag¢do financeira ou assisténcia, conforme especificado nas condi¢des da apolice. As
apolices de seguro podem variar amplamente em termos de cobertura, exclusdes, limites e

prémios.
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TIPOS DE SEGUROS

Existem diversas modalidades de seguro disponiveis, entre as mais comuns estao o
seguro de vida, de automoével, residencial, empresarial, viagem, acidentes pessoais,
condominio, entre outros. Cada tipo de seguro possui suas condi¢gdes contratuais, coberturas,
riscos excluidos e vigéncia (Serasa, 2024b).

A Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP) € o 6rgdo responsavel pela regulacdo
e fiscalizagdo do mercado de seguros, previdéncia complementar aberta e capitalizagdo. A
SUSEP esta vinculada ao Ministério da Economia e atua para garantir a solidez e a regularidade

das operagdes das empresas do setor, bem como para proteger os interesses dos segurados.

SEGURO DE AUTOMOVEL

O seguro de automovel, também conhecido como seguro facultativo de carro, ¢ um
contrato entre uma seguradora e uma pessoa fisica ou juridica, dependendo da finalidade do
veiculo. A seguradora se compromete a cobrir os danos ao veiculo, como batidas, arranhdes,
roubos ou danos a terceiros, desde que esses eventos estejam contemplados nas condi¢gdes do
seguro. Para usufruir dos beneficios do seguro de automdvel, ¢ necessario pagar uma taxa
mensal ou anual, conforme a politica da seguradora (Serasa, 2024c).

O valor do seguro pode variar devido a alguns fatores como a marca e ano do veiculo,
idade do motorista, uso do carro, seguranca na regido de circulacdo com o veiculo, politicas da
seguradora, entre outros. Para utilizar alguns servicos, além do pagamento das parcelas ¢

necessario pagar um valor de franquia (participagao).

FRANQUIA

Um dos termos mais importantes de uma apolice de seguro ¢ a franquia. A franquia € o
valor ou percentual definido na apolice que representa a parte do prejuizo que o segurado devera
arcar em caso de sinistro. Caso o valor do prejuizo ndo ultrapasse o valor da franquia, a

seguradora ndo realizard a indeniza¢ao (SUSEP, 2006).
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PROBLEMA Soa Al e

Fébio estd muito feliz porque comprou seu primeiro carro. Ele pagou metade do valor a
vista, mas precisou financiar $ 14.000,00 para pagar em 3 anos. Agora, Fabio esta pensando
em como proteger seu carro contra roubos, furtos e outros problemas. Enquanto pesquisava na
internet, Fabio encontrou uma noticia que falava sobre a redugdo dos crimes de furto e roubo

de carros em Santa Catarina.

Veja abaixo:

SANTA CATARINA REGISTRA REDL,J(}&O DOS NUMERQS DE FURTOS E ROUBOS DE
VEICULOS EM 2023

Apods andlise das estatisticas criminais do ano de 2023, a Policia Civil apontou uma
reducdo de 8.6% nos furtos de veiculos e uma diminuicdo de 19,63% nos roubos, em
comparacao a 2022, em Santa Catarina. O dado foi divulgado pela Delegacia de Furtos
e Roubos de Veiculos da Diretoria Estadual de Investigacdes Criminais (DEIC/PCSC).

No ano de 2022, foram registrados 8.258 furtos no estado. O nimero reduziu para 7.548
no ano de 2023. Ja quando o assunto é roubo de veiculos, a reducdo percentual foi ainda
mais. Com o registro de 1.391 roubos em 2022 contra 1.118 em 2023.

De acordo com o Delegado Diego Azevedo, titular da Delegacia de Furtos e Roubos de
Veiculos da DEIC/PCSC, a reducdo dos indices é resultado do trabalho integrado dos
drgdos que compdem o Sistema de Seguranca Publica do Estado de Santa Catarina, tais
como a Policia Civil, Policia Militar (PM), Guardas Municipais e Policia Rodoviaria Federal
(PRF).

Fonte: Policia Civil de Santa Catarina

Disponivel em:
https://pc.sc.gov.br/?p=16360#:~:text=0%20n%C3%BAmMero%20reduziu%20para%?207.548,2022%20c
ontra%201.118%20em%202023. Acesso em: 03 de Marco de 2025.
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Responda:

a. Além de roubo e furto o carro de Fabio pode estar exposto a outros riscos. Que tipos
de problemas ou imprevistos podem acontecer com um veiculo? Ajude Fabio a
compreender esses riscos criando um mapa mental e explique o que ele pode fazer

para proteger seu carro.

b. Em 2022, foram registrados 8.258 furtos de veiculos, e em 2023, esse nimero foi de
7.548. Os roubos passaram de 1.391 em 2022 para 1.118 em 2023.
Calcule a reducao média diaria no numero de furtos e de roubos de veiculos em Santa
Catarina entre 2022 e 2023. Depois, compare: qual dos dois (furto ou roubo) teve a

maior redugao?
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CONDUCAO DA INVESTIGACAO

(O?gl MOMENTO I: Reconhecimento e apropriacao do problema

Neste momento, o problema ¢ apresentado aos estudantes, que organizados em grupos,
discutem a situagdo proposta, podendo levantar outras questdes relacionadas. A organizagdo
dos grupos fica a critério do professor, podendo ser também definida pelos proprios estudantes.

O tempo previsto para este momento ¢ de 25 minutos.

PAPEL DO PROFESSOR
v Circular entre os grupos, fornecendo orientagdes necessarias.
.J I v Solicitar que os estudantes registrem suas hipdteses para o problema.
4 Questionar os estudantes sobre o problema, para que facam reflexdes.

SUGESTOES DE QUESTIONAMENTOS
e O que sdo riscos?
e A que tipos de riscos um veiculo esta exposto?
e O que ¢ um seguro?
¢ Quais outros tipos de seguros existem além do seguro de

automovel?

Q MOMENTO II: Resolucio do problema

Neste momento, os estudantes formulam hipoteses para resolver o problema. O
professor adiciona novas informagdes, possibilitando que os estudantes confrontem seus
conhecimentos e cheguem a uma solugdo, respondendo aos questionamentos propostos. O
tempo previsto para esta etapa ¢ uma aula de 45 minutos. Além de responder aos
questionamentos, sugere-se a elaboracdo de um mapa mental sobre as coberturas que podem
ser contratadas para um automével. No APENDICE 111, estdo algumas imagens relacionadas as
coberturas que podem ser contratadas em um seguro de automovel, que podem ser usadas na

elaboragdo do mapa mental.
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PAPEL DO PROFESSOR
v" Disponibilizar novas informagdes aos grupos de estudantes para
auxilia-los a resolver o problema.
. , v Questionar os estudantes sobre o problema, para que analisem suas

hipoteses e proponham uma solugdo para o problema.

SUGESTOES DE QUESTIONAMENTOS
e O que ocorre com as parcelas do financiamento se o veiculo for
furtado ou roubado?
e O valor do seguro ¢ o mesmo para todos os tipos de veiculos?
e Em caso de colisdo entre veiculos, quem deve arcar com os custos
dos danos materiais? o

e De que forma podemos calcular a média de furtos e roubos de

veiculos?
N o7
— O — NOVAS INFORMAC()ES
7/ N\

Como fonte de novas informacgdes para os estudantes elaborarem uma solucdo para o
problema proposto, estdo disponiveis sugestdes de materiais para leitura sobre os tipos de
seguros e seguro de automovel. Além disso, os estudantes podem utilizar o livro didatico, para
consulta da unidade tematica “Probabilidade e Estatistica”, que contempla o conceito de média

aritmética, conforme orientagdo curricular da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

IMPORTANTE: Nesta etapa da implementagdo, o uso de tablets, celulares,
ou projetor de video ¢ opcional. O material de leitura pode ser impresso e

podem ser utilizadas calculadoras nos célculos das médias.
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SUGESTOES

SEGUROS
, o Tipos de seguros: conheca as
LG Seguro de automéveis diferentes modalidades
Material Leitura Leitura

QR Code
Disponivel em:
https://www.gov.br/susep/pt- . , .
br/assuntos/meu-futuro- Disponivel em: .
. . https://www.serasa.com.br/credito/blog
seguro/seguros-previdencia-e- .
Fonte /tipos-seguros/.

capitalizacao/seguros/seguro-de-
automoveis
Acesso em: 03 de margo de 2025.

Acesso em: 03 de margo de 2025.

MOMENTO III: Comunicac¢iao dos resultados

Neste momento sao descritas e comunicadas as solu¢des encontradas por cada grupo de
estudantes para o problema proposto, com a discussao dos resultados obtidos com toda a turma.

O tempo previsto para este momento ¢ de 20 minutos.

PAPEL DO PROFESSOR

v' Intermediar a apresentacdo das solugdes encontradas por cada grupo
de estudantes.

. v" Refletir com os estudantes sobre os conhecimentos adquiridos na
J resolucdo do problema.
v Verificar se surgiram novos problemas a respeito da tematica
abordada.
APONTAMENTOS

Durante a investigacdo, os estudantes podem sugerir outras alternativas para a prote¢ao

do automodvel, como a blindagem do ou a instalacdo de alarme sonoro. E essencial que o
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professor estimule a reflexdo sobre os riscos e responsabilidades que uma pessoa assume ao
comprar um automoével. Além disso, ¢ importante destacar o estudo da média aritmética
introduzido nesta ADI, evidenciando sua aplicabilidade em situacdes cotidianas e
proporcionando um aprofundamento nesse objeto de conhecimento, bem como o estudo de

outras medidas de tendéncia central.

REFERENCIAS
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INTERESSE

O interesse dos estudantes pelo contexto escolar vem sendo reconhecido como uma
condi¢do importante para o processo de ensino-aprendizagem e uma das principais
preocupagdes dos docentes (Hidi, 2006; Torezin, 2006). A falta de interesse dos estudantes em
relacdo as atividades propostas em sala de aula, dificultam de uma forma ampla esse processo,
resultando em baixo desempenho escolar, indisciplina e contribuindo para a evasdo escolar
(Santos, 2024).

O interesse tem muitos significados em seu uso cotidiano e na maior parte do tempo ¢
usado com um sentido vago e amplo, como uma forma de expressdo de estados motivacionais
gerais (Silvia, 2006). Muitas areas da psicologia exploram as causas e consequéncias do
interesse, como resultado se tem uma literatura eclética e extensa, com diferentes teorias do que
torna algo interessante para um individuo (Silvia, 2005). De forma geral, o interesse ¢ entendido
por Renninger e Hidi (2017; 2022) como uma varidvel motivacional cognitiva e afetiva que se
desenvolve; seus componentes incluem conhecimento, valor e sentimentos. Ademais, ¢ um
estado psicoldgico, que ocorre durante as interagdes entre os individuos e seus objetos de
interesse, ou seja, possui um duplo significado.

O interesse como variavel motivacional, especifica de um determinado conteudo, ¢
responsavel pelos processos subjacentes a forma como as pessoas agem, sentem, se envolvem
e aprendem (Renninger; Hidi, 2017). Possui um componente afetivo e outro cognitivo, sendo o
afeto um componente inerente do interesse. Experimentar o interesse envolve afeto desde o
inicio e pode ser assumido como combinado ou integrado com a cognicdo a medida que se
desenvolve, ou seja, tanto o afeto quanto a cognig¢ao contribuem para a experiéncia de interesse.
Além disso, a forga relativa dos dois componentes, afeto e cogni¢ao, muda ao longo do tempo,
com a cognicao tendo maior destaque conforme o desenvolvimento do interesse (Hidi, 2006).
Nesse sentido, o individuo também passa a atribuir maior valor ao objeto de interesse,
desenvolvendo uma predisposi¢ao para reengajar com conteudos relacionados.

O interesse como estado psicoldgico, por sua vez, refere-se as caracteristicas fisioldgicas
e neurologicas de uma pessoa, relativas a uma variedade de coisas, que podem ser pessoas,
objetos e tarefas (Renninger; Hidi, 2017). Esse estado psicologico ¢ caracterizado por atencao
concentrada, funcionamento cognitivo e afetivo aumentados e esfor¢o continuo, bem como uma
predisposicdo relativamente duradoura a reengajar com determinado objeto de interesse

(Ainley; Hidi; Berndorff, 2002; Hidi, 2006). Para Renninger e Hidi (2017), as defini¢cdes de
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interesse como estado psicoldgico e varidvel motivacional sdo interdependentes. O estado
psicologico de interesse, ao ser gerado ou acionado regularmente, pode apoiar o
desenvolvimento de interesse como variavel motivacional. Da mesma forma, o nivel ou a fase
de interesse como uma varidvel motivacional, determina a dependéncia de fatores ambientais
como apoio para o continuo desenvolvimento e a manutencao do estado psicologico de interesse
(Martins; Clement, 2024).

Pesquisas apontam que o interesse origina de alguma forma de interacdo entre a pessoa
e o ambiente, sendo atribuido significados distintos a esses dois componentes. Esta visao
interativa do interesse, constitui a base comum de grande parte das pesquisas sobre o interesse
na atualidade. O consenso de que o interesse se origina dessa interagdo, levou as pesquisas a se
concentrarem em duas areas distintas de influéncia do interesse e de seu papel na aprendizagem:
o interesse situacional, que ¢ gerado por fatores especificos de uma situacdo, € o interesse
individual, autodeterminado pelo proprio individuo (Hidi, 1990; Renninger; Hidi; Krapp, 1992;
Bergin, 1999).

O interesse situacional, geralmente compartilhado entre individuos, refere-se a um
estado psicoldgico gerado por fatores especificos de uma situagdo, que oferecem estimulos e
condigdes capazes de despertar o interesse, como elementos novos e instigantes. O interesse
situacional, pode ser evocado repentinamente por algo no ambiente ou uma situagao que contém
novidades, pode ter apenas um efeito de curta duragdo e pouca influéncia no desenvolvimento
de um interesse mais autorregulado no individuo. No entanto, também pode servir de base para
o surgimento de um interesse que se mantenha e desenvolva (Hidi, 1990; Renninger; Hidji;
Krapp, 1992).

O interesse individual, diferente do situacional, ¢ especifico para individuos,
desenvolvendo-se ao longo do tempo de forma relativamente estavel e duradoura. Geralmente,
esta associado a um maior conhecimento, emogdes positivas e valores, tendo destaque em
algumas categorias de desempenho cognitivo, como a aprendizagem (Hidi, 1990; Renninger;
Hidi; Krapp, 1992). Embora o interesse situacional e o individual reflitam formas distintas de
identificar o interesse como estado psicologico, diferindo quanto a persisténcia na
aprendizagem dos objetos de interesse (Krapp, 1999; Renninger; Hidi; Krapp, 1992), ndo sdo
fendomenos dicotdmicos, mas se sobrepdem em diferentes contextos (Hidi, 2001).

Reconhecendo o interesse como uma variavel motivacional e suas classes de influéncia
— situacional e individual —, Hidi e Renninger (2006), propuseram o Modelo de Quatro Fases
de Desenvolvimento do Interesse (MQFDI), que descreve o desenvolvimento de um novo ou

de um interesse ja existente.
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DESENVOLVIMENTO E MEDIDAS DE INTERESSE

O Modelo de Quatro Fases de Desenvolvimento de Interesse (MQFDI) proposto por
Hidi e Renninger (2006) descreve o desenvolvimento do interesse em quatro fases: situacional
desencadeado, situacional mantido, individual emergente e interesse individual bem
desenvolvido. Essas fases caracterizam o desenvolvimento do interesse em todas as faixas
etarias e contextos, tanto dentro quanto fora de ambientes formais, como o local de trabalho ou
a escola. O MQFDI descreve a progressao do interesse situacional ao interesse individual e cada
fase ¢ caracterizada por quantidades variaveis de afeto, conhecimento e valor, de modo que a
medida em que ocorre o desenvolvimento e aprofundamento do interesse, conhecimento e valor
se desenvolvem concomitantemente (Renninger; Hidi, 2011, 2017).

A primeira fase do MQFDI ¢ denominada interesse situacional despertado,
caracterizada por mudangas de curto prazo nos aspectos cognitivos e afetivos dos individuos.
O interesse ¢ despertado pelo ambiente por meio de recursos tecnoldgicos, informacdes
surpreendentes e novidades, que chamam a atencao do individuo. Nesta fase, o individuo pode
demonstrar sentimentos positivos ou negativos e atender ao conteudo apenas de forma breve.
Pode precisar de instru¢des ou do apoio de outros individuos para se envolver na atividade,
como dos colegas ou do professor, no entanto, pode ndo perseverar diante de dificuldades
(Renninger; Hidi, 2017.

A segunda fase, o interesse situacional mantido, envolve atengdo focada para uma
determinada classe de contetudo, que se repete e persiste ao longo do tempo. O individuo comeca
a desenvolver senso de valor em relagdo ao objeto de interesse, porém, podera demandar do
apoio de outras pessoas para estabelecer conexdes com o contetido e para que tenha sentimentos
positivos relacionados a esta experiéncia (Hidi; Renninger, 2006). Muito do suporte para o
desenvolvimento continuo e aprofundamento do interesse, nesta fase, vem de caracteristicas do
ambiente, que inclui outras pessoas, atividades e recursos didatico pedagédgicos (Renninger;
Hidi, 2017).

Na terceira fase, o interesse individual emergente, o individuo t€ém uma predisposi¢ao
relativamente duradoura para se envolver com uma classe de contetido, demonstra curiosidade,
faz reflexdes, tem conhecimento e valor armazenado. No entanto, ainda podem necessitar de
incentivo e apoio de outros individuos no fomento de seu interesse individual e ndo perseverar
diante de dificuldades. Nesta fase, comeca a desenvolver autonomia, autorregulagao e maior

dedicacgao ao contetido em detrimento de outras atividades.
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Na quarta fase, denominada interesse individual bem desenvolvido, ha envolvimento
ativo e independente com o conteudo. O individuo experimenta sentimentos positivos, atribui
significado pessoal ao tema, demonstra persisténcia e elabora estratégias para aprofundar seu
conhecimento. Apesar de existiram frustragdes, o esfor¢o para aprender ¢ prazeroso, € ha um
processo continuo de questionamento e reflexao sobre o objeto de interesse (Renninger & Hidi,

2017). No Quadro 3, sdo apresentadas as caracteristicas de cada uma das fases do MQFDI.

Quadro 3: Fases de desenvolvimento de interesse

Menos desenvolvido (fases iniciais) Mais desenvolvido (fases posteriores)

FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4
Interesse Situacional Interesse Situacional Interesse Individual Interesse Individual
Despertado Mantido Emergente Bem desenvolvido

DEFINICAO

Estado psicologico
resultante de mudancas
de curto prazo no
processamento afetivo e
cognitivo associado a
uma determinada classe
de contetido

Estado psicoldgico que
envolve atengao focada
em uma determinada
classe de contetido que
se repete ou persiste ao
longo do tempo

Estado psicoldgico e o
inicio de uma
predisposicao duradoura
para buscar o
reengajamento com uma
determinada classe de
conteudo ao longo do
tempo

Estado psicolégico e uma
predisposicao
relativamente duradoura
para reengajar uma
determinada classe de
conteudo ao longo do
tempo

CARACTERISTICAS DO ESTUDANTE

Atende ao conteudo
mesmo que brevemente

Pode precisar de
instrugdes ou do apoio de
outros individuos para se

envolver na atividade,
como colegas ou do
professor

Pode ter sentimentos
positivos ou negativos

Pode ou nao estar
reflexivamente
consciente da
experiéncia de interesse

Nem sempre persevera
diante de dificuldades

Reengaja o conteudo
que anteriormente
atraiu a sua atengao

Pode precisar de
instrugdes ou do apoio
de outros individuos
para se conectar com
experiéncias e com o
conteudo vivenciado
anteriormente

Tem sentimentos
positivos

Esta desenvolvendo
conhecimento e senso
de valor em relacdo ao

conteudo.

Nem sempre persevera
diante de dificuldades

E propenso a reengajar o
contetdo de forma
independente

Tem curiosidade

Tem sentimentos
positivos

Foca em suas proprias
questoes

Tem conhecimento e
valoriza o contetido

Faz reflexdes sobre os
contetidos

Pode ndo perseverar
quando confrontado com
dificuldades

Pode nao querer
feedbacks de outras
pessoas

Reengaja o conteudo de
forma independente

Autorregula-se facilmente
para formular perguntar e
buscar respostas

Tem sentimentos positivos

Dispoe de conhecimento e
valor armazenado sobre o
objeto de interesse

E capaz de perseverar
apesar de frustagdes para
atingir metas, enfrentando
desafios

Aprecia e pode buscar
feedbacks ativamente

Reconhece as
contribui¢des de outros
individuos

Fonte: Renninger e Hidi (2017, p.13). Tradu¢ao nossa.
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O termo “fase” ¢ usado em vez de “estagio” porque a duracdo e o carater de uma
determinada fase pode variar entre e dentro dos individuos com base na experiéncia e
temperamento, entre outros fatores. Sem suporte autogerado ou ambiental para engajamento
continuo, também ¢ possivel que o interesse de uma pessoa sobre algo diminua ou desapareca
completamente (Renninger; Hidi, 2017).

Com o objetivo de mensurar o desenvolvimento do interesse dos estudantes com base
no MQFDI (Hidi; Renninger, 2006), foi desenvolvida a Escala de Medida de Interesse (EMI)
(Martins; Clement, 2024). A descri¢gao completa do desenvolvimento e validagao da EMI,
encontram-se publicados no artigo intitulado Modelo de Quatro Fases de Desenvolvimento de
Interesse: Evidéncias de Validade de Uma Escala, publicado no periédico Boletim de
Conjuntura (BOCA)?, em maio de 2024.

A Escala de Medida de Interesse (EMI) foi elaborada e validada para suprir uma lacuna
na literatura cientifica nacional, na qual contatou-se uma falta de instrumentos de autorrelato
com evidéncias de validade para medir o desenvolvimento do interesse conforme o MQFDI de
Hidi e Renninger (2006). Dessa forma, a EMI representa uma contribui¢do importante para
pesquisas e praticas educacionais, oferecendo uma ferramenta confiavel e validada para
investigar o desenvolvimento do interesse no contexto escolar.

Para medir as fases iniciais — interesse situacional — os itens foram elaborados com
referéncia as atividades didaticas realizadas pelos estudantes nas aulas de Matematica.
Tomando como base os aspectos teoricos e conceituais das duas primeiras fases do MQFDI,
em que o interesse situacional tende a ser compartilhado pelos individuos, ¢ gerado e mantido
por fatores especificos de uma situa¢do, como novidade e curiosidade, os itens foram elaborado
para mensurar estas caracteristicas.

Os itens elaborados para avaliar as fases finais — interesse individual — do MQFDI,
avaliam o interesse dos estudantes pela Matematica. O interesse individual, especifico para
individuos, ¢ considerado relativamente estavel, duradouro e geralmente estd associado a um
maior conhecimento, emogdes positivas e valores. Assim, os itens que avaliam o interesse
individual emergente ¢ bem desenvolvido foram formulados considerando ndo apenas o
contexto escolar, mas também o envolvimento com a Matematica em outros ambientes.

Ap6s a elaboragdo dos itens/afirmativas que compdem a escala, foi realizada a validagao

tedrica e semantica. Em seguida, a escala foi aplicada a uma amostra composta por 583

8 Os procedimentos relativos a elaboragdo e busca de evidéncias de validade da Escala de Medida de Interesse
(EMI) estdo retratados em um artigo, que esta publicado no periodico Boletim de Conjuntura (BOCA), QUALIS
Al. Disponivel em: DOI: https://doi.org/10.5281/zenodo.11377240.
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estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, de escolas publicas estaduais de Santa
Catarina. Os dados coletados foram tabulados e submetidos a analises estatisticas, incluindo:
analise fatorial, com extracdo dos componentes principais; analises de consisténcia interna;
estatisticas descritivas e correlagao de Pearson.

A estrutura encontrada para a escala constitui-se por quatro fatores representativos:
Fator 1- Interesse Situacional Despertado a=0,89; Fator 2— Interesse Individual Emergente
0=0,88; Fator 3— Interesse Situacional Mantido 0=0,88; Fator 4— Interesse Individual Bem
Desenvolvido 0=0,85. Os valores de alfa de Cronbach obtidos para cada fator indicam que os
itens de cada fator da EMI estdo altamente correlacionados, evidenciando excelente
consisténcia interna. De acordo com Creswell e Creswell (2021, p. 128), “a consisténcia interna
de uma escala ¢ quantificada por um valor alfa (o) de Cronbach que oscila entre 0 e 1, com os
valores ideais variando entre 0,7 € 0,9”. Assim, os resultados obtidos — todos acima de 0,85 —
reforcam a confiabilidade da escala e a adequacao da estrutura fatorial identificada para avaliar
as diferentes fases de desenvolvimento de interesse dos estudantes.

Portanto, os resultados indicaram que a EMI apresenta evidéncias de validade e
confiabilidade, mostrando-se adequada para investigagdes que visem medir o desenvolvimento
do interesse dos estudantes, conforme o Modelo de Quatro Fases de Desenvolvimento de
Interesse (Hidi; Renninger, 2006). No Quadro 4, sdo apresentados os itens correspondentes a

cada fase e na sequéncia, a versao final da EMI, com os itens distribuidos aleatoriamente.
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Quadro 4: Distribuicao dos itens nas quatro fases do MQFDI

ITENS

Interesse Situacional Despertado

1. As atividades didaticas propostas nas aulas de Matematica chamam a minha
atencao.
3. A explicagdo de meu professor ¢ fundamental para que eu queira saber mais
sobre os assuntos das atividades diddticas, propostas nas aulas de Matematica.
5. Me sinto animado/a com as atividades diddticas propostas nas aulas de
Matematica.
9. Quando as atividades didaticas propostas nas aulas de Matematica contém
novidade, sinto curiosidade.
14. As atividades didaticas propostas nas aulas de Matematica me surpreendem.
16. As atividades diddticas propostas nas aulas me fazem perceber que estudar
Matematica ¢ importante.
26. Nas atividades didaticas propostas nas aulas de matematica, meu professor
atua de forma que prende a minha atengao.
28. Fiquei empolgado/a com o que aprendi/aprendo nas atividades didaticas
propostas nas aulas de Matematica.
30. As atividades diddticas propostas nas aulas de Matematica me fazem pensar
em como posso realiza-las.
34. As atividades diddticas propostas nas aulas de Matemadtica tém um nivel
adequado de dificuldade para mim.
37. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica sao empolgantes.

Interesse Situacional Mantido

7. Me mantenho focado/a nas atividades diddticas propostas nas aulas de
Matematica, ndo me distraindo com outras coisas.

12. As atividades diddticas me inspiram constantemente a participar das aulas de
Matematica.

17. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica, me fazem querer
mais detalhes sobre os assuntos contemplados.

20. Me sinto capaz de realizar as atividades didaticas propostas nas aulas de
Matematica.

22. Com as atividades didaticas propostas nas aulas vejo que estudar Matematica
¢ bom.

24. Costumo persistir para resolver problemas propostos pelas atividades didaticas
nas aulas de Matematica.

32. Com as atividades didaticas propostas nas aulas de Matematica me mantenho
disposto/a a aprender.

39. As_atividades didaticas propostas nas aulas me fazem querer aprender mais
sobre Matematica.
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Interesse Individual Emergente

6. Vejo que a Matematica se relaciona com a minha vida.

8. Aprender sobre Matemadatica ¢ importante.

11. Mantenho a concentrag¢ao no estudo de Matematica.

13. Me esforgo para ter um bom desempenho em Matemadtica.

15. Quero desenvolver mais habilidades em Matemdtica.

19. Recebo incentivo de pessoas proximas a mim para aprender sobre Matemadtica.

23. Percebo que posso melhorar a minha compreensado sobre aspectos da
Matematica.

25. Reconhego conceitos da Matemdtica em situagdes do meu cotidiano.

29. Me sinto satisfeito/a ao aprender sobre Matematica.

31. O que aprendo em Matemadtica € util para mim.

35. Sinto vontade de aprender mais sobre Matemdtica.

38. Valorizo minhas aprendizagens de Matemadtica.

Interesse Individual Bem

Desenvolvido

2. Gosto de assistir videos e programas relacionados a Matemadatica fora da escola.

4. Converso com outras pessoas sobre Matemdtica, inclusive fora da escola.

10. Em meu tempo livre, me envolvo em diferentes atividades que contemplam
aspectos da Matematica.

18. Quero continuar estudando Matemdtica no futuro.

21. Pesquiso para tirar as minhas duvidas sobre Matematica.

27. Tento aprender o que posso sobre Matemadtica fora da escola.

33. Dedico tempo para desenvolver meus conhecimentos e habilidades de
Matematica.

36. Me sinto feliz ao estudar sobre Matematica.

40. Gosto de resolver problemas e desafios de Matemadatica.

E como parte do Produto Educacional, apresentamos o formato final da Escala de

Medida de Interesse (EMI), com os itens de cada fase distribuidos aleatoriamente.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC
l.‘ UDESC

CENTRO DE CIENCIAS TECNOLOGICAS — CCT
UNIVERSIDADE , N .
. DO ESTADO DE | PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS,
SANTA CATARINA | MATEMATICA E TECNOLOGIAS — PPGECMT

Nome:

Série: Idade: Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino
ESCALA DE MEDIDA DE INTERESSE

Considerando as Atividades Diddticas propostas nas aulas de matematica e a
Matemadtica em si, para cada uma das alternativas apresentadas na sequéncia, assinale em uma
escala de 1 a 5 o quao verdadeiro elas sdo para vocé. Neste caso, 1-significa “nada verdadeiro”
e S-significa “totalmente verdadeiro”.

1. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica chamam a minha atencao.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

2. Gosto de assistir videos e programas relacionados a matemdtica fora da escola.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

3. A explicagdo de meu professor ¢ fundamental para que eu queira saber mais sobre os
assuntos das atividades didaticas, propostas nas aulas de matematica.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

4. Converso com outras pessoas sobre matematica, inclusive fora da escola.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

5. Me sinto animado/a com as atividades didaticas propostas nas aulas de matematica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

6. Vejo que a matemadtica se relaciona com a minha vida.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

7. Me mantenho focado/a nas atividades didaticas propostas nas aulas de matematica, nao me
distraindo com outras coisas.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

8. Aprender sobre matemdtica ¢ importante.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro
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9. Quando as atividades didaticas propostas nas aulas de matematica contém novidade, sinto
curiosidade.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

10. Em meu tempo livre, me envolvo em diferentes atividades que contemplam aspectos da
matematica.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

11. Mantenho a concentrag¢ao no estudo de matematica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

12. As atividades didaticas me inspiram constantemente a participar das aulas de matematica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

13. Me esforgo para ter um bom desempenho em matemadtica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

14. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica me surpreendem.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

15. Quero desenvolver mais habilidades em matemdtica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

16. As atividades didaticas propostas nas aulas me fazem perceber que estudar matematica ¢
importante.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

17. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica, me fazem querer mais detalhes
sobre os assuntos contemplados.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

18. Quero continuar estudando matemdtica no futuro.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

19. Recebo incentivo de pessoas proximas a mim para aprender sobre matemadtica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

20. Me sinto capaz de realizar as atividades didaticas propostas nas aulas de matematica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro
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21. Pesquiso para tirar as minhas davidas sobre matemadtica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

22. Com as atividades diddticas propostas nas aulas vejo que estudar matematica ¢ bom.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

23. Percebo que posso melhorar a minha compreensdo sobre aspectos da matemadtica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

24. Costumo persistir para resolver problemas propostos pelas atividades didaticas nas aulas
de matematica.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

25. Reconheco conceitos da matematica em situagdes do meu cotidiano.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

26. Nas atividades didaticas propostas nas aulas de matematica, meu professor atua de forma
que prende a minha ateng¢ao.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

27. Tento aprender o que posso sobre matemadatica fora da escola.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

28. Fiquei empolgado/a com o que aprendi/aprendo nas atividades didaticas propostas nas aulas
de matematica.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

29. Me sinto satisfeito/a ao aprender sobre matemdtica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

30. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica me fazem pensar em como posso
realiza-las.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

31. O que aprendo em matematica € util para mim.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro
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32. Com as atividades didaticas propostas nas aulas de matematica me mantenho disposto/a a
aprender.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

33. Dedico tempo para desenvolver meus conhecimentos ¢ habilidades de matematica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

34. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica ttm um nivel adequado de
dificuldade para mim.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

35. Sinto vontade de aprender mais sobre matemadtica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

36. Me sinto feliz ao estudar sobre matemadtica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

37. As atividades diddticas propostas nas aulas de matematica sao empolgantes.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

38. Valorizo minhas aprendizagens de matemadtica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

39. As_atividades didaticas propostas nas aulas me fazem querer aprender mais sobre
matematica.

Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro

40. Gosto de resolver problemas e desafios de matemdtica.
Nada verdadeiro (1) (2) (3) (4) (5) Totalmente verdadeiro
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino por investigacdo ndo se limita a uma perspectiva de ensino voltada a
determinados contetidos ou temas especificos, podendo ser utilizado em diversas aulas, areas
do conhecimento e objetos de estudo. Essa abordagem coloca o estudante no centro do processo
de aprendizagem, incentivando sua autonomia e participagdo ativa. A perspectiva investigativa
proposta por Garcia e Garcia (2000) estrutura e organiza as atividades de maneira eficiente,
permitindo que os estudantes desenvolvam a habilidade de "aprender a aprender" a medida que
os estudantes buscam respostas para os problemas propostos.

Avaliar o interesse de estudantes no contexto escolar ¢ uma tarefa complexa e
importante. Por esta razdo a validacdo de instrumentos elaborados com respaldo teoérico
consistente tem um papel importante para o avango dos estudos nesta tematica. Com
instrumentos de coleta de informagdes, como ¢ o caso da Escala de Medida de Interesse, torna-
se possivel conhecer e compreender caracteristicas importantes do interesse de estudantes pelo
contexto escolar.

Espero que este Produto Educacional auxilie os professores de Matematica e de outras
areas do conhecimento a integrar a Educagdo Financeira em suas aulas e a adotarem uma
perspectiva investigativa, contribuindo para o desenvolvimento do interesse dos estudantes.
Mais informacdes sobre o conceito de Interesse, 0 Modelo de Quatro Fases de Desenvolvimento
do Interesse, o Ensino por Investigacdo e a metodologia investigativa de Garcia e Garcia (2000),
bem como detalhes sobre a implementagao e validagao deste Produto Educacional, podem ser
encontrados na Dissertagdao intitulada “Ensino por Investigacdo e Educacdo Financeira:
Desenvolvendo Interesse e Aprendizagens em Aulas de Matematica”, disponivel em:

https://www.udesc.br/cct/ppgecmt/d_pe.
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APENDICE I

MODELO DE CARTA

CAROS ESTUDANTES,

I ESCREVAM UMA CARTA PARA MIATH O INFORMANDO SE PODERA OU NAO IR A
I VIAGEM AO PARQUE DE DIVERSOES COM A SUA TURMA.

| . ~ .
I CASO SEJA POSSIVEL ELE IR, ESCREVAM AS ORIENTACOES DO QUE PRECISARA SER

I FEITO PARA REDUZIR AS DESPESAS DE SUA CASA.

| X ~
| INFORMEM NESTA CARTA COMO CHEGARAM A CONCLUSAO, INCLUINDO 0S
| CALCULOS REALIZADOS, PARA QUE FIQUE CLARO PARA ELE.

L——————————————————————————————————————————J
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APENDICE 11

FORMULA PARA O CALCULO DO CONSUMO DE ENERGIA ELETRICA E POTENCIA DE APARELHOS DOMESTICOS*

CONSUMO(Kwh) =

Poténcia (w).Horas (h)
1000

CHUVEIRO GELADEIRA AR-CONDICIONADO VIDEO GAME
POTENCIA: 6800 W POTENCIA: 250 W POTENCIA: 1400 W POTENCIA: 165W
— — —
_ - )
TERRER) ‘%. é E
rrrnny 'E%
1y 3 ’
COOKTOP ELETRICO MICROONDAS TELEVISAO CARREGADOR CELULAR

POTENCIA: 1750 W

Média 4 queimadores

OO
O O

POTENCIA: 900 W

POTENCIA: 100 W

b—
g

POTENCIA 45 W

4Imagens retiradas do Canva
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APENDICE III

IMAGENS RELACIONADAS AS COBERTURAS DO SEGURO DE AUTOMOVEL?

3 Imagens retiradas do Canva.
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