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RESUMO

Por meio dessa pesquisa objetivou-se abordar o quotidiano dos trabalhadores afuaenses
como tema oportuno ao Ensino de Historia local. Historicamente, os trabalhadores
amazoénicos foram expropriados dos seus meios de subsisténcia, por meio de praticas de
“apresamento social”. A partir da década de 1970 é possivel perceber uma maior influéncia
de ideais de liberdade propagadas pela Comisséo da Pastoral da Terra — entidade ligada a
Igreja catolica — nas comunidades ribeirinhas do municipio de Afua-PA. Padres e
missionarios da Prelazia de Macapa, sob influéncia da Teologia da Libertacdo, iniciaram um
processo de disseminacdo de novas ideias, oferecendo cursos de formacéo a dirigentes de
comunidade, onde elucidavam os direitos desses trabalhadores. O estudo aqui proposto
pretende analisar estas transformaces locais do Gltimo quartel do século XX e do inicio do
XXI por meio da analise de narrativas dos trabalhadores afuaenses e de pesquisas de campo,
estabelecendo dialogos com a Historia Oral e a Historia do Tempo presente. A partir desse
estudo, é possivel conhecer as percepcdes que os trabalhadores afuaenses construiram do
seu quotidiano e das suas lutas sociais, bem como propor isso como tema e contetdo para o
Ensino de histdria local nas escolas de Afud. Abordar a Amazoénia ribeirinha implica
reconhecer a dindmica e maultipla composicdo social nela presente. Implica igualmente
reconhecer que precisamos estudar a histéria dos ribeirinhos e nos debrucar sobre ela,
considerando suas vozes, escrevendo e contando suas historias, problematizando a
perspectiva que silencia as experiéncias desses.

Palavras chave: Trabalhadores da Amazonia — Quotidiano — Ensino de Historia



ABSTRACT

Through this research the objective was to approach the daily life of the Afuaense workers
as a timely theme for the teaching of local history. Historically, Amazonian workers have
been expropriated from their subsistence through "social trapping™ practices. From the 1970s
it is possible to perceive a greater influence of ideals of freedom propagated by the Pastoral
of the Earth Commission - entity linked to the Catholic Church - in the riverside communities
of Afuad-PA. Priests and missionaries of the Prelature of Macapa, under the influence of
Liberation Theology, began a process of dissemination of new ideas, offering training
courses to community leaders, where they clarified the rights of these workers. The study
proposed here aims to analyze these local transformations of the last quarter of the twentieth
century and the beginning of the twenty-first through the analysis of narratives of the
Afuaense workers and field research, establishing dialogues with the Oral History and the
History of the Present Time. From this study, it is possible to know the perceptions that
Afuaense workers built from their daily lives and social struggles, proposing the theme for
the teaching of local history, favoring the use of this history in Afua schools. Approaching
the riverside Amazon implies recognizing the dynamic and multiple social composition
present in it. It also implies recognizing that we need to study the history of the riverine
people and dwell on it, considering their voices, writing and telling their stories,
problematizing the perspective that silences their experiences.

Keywords: Amazon Workers — Daily Life — History Teaching.
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo abordar o quotidiano dos trabalhadores ribeirinhos do
municipio de Afua-PA (1970-1995) e inclui-lo como tema do Ensino de Historia nas escolas
afuaenses, dada a necessidade de construgdo do saber historico a partir da prépria relagéo e
interacdo dos educandos com seu espaco de vivéncia. O interesse pelo tema é resultado de
minha experiéncia como professora de Historia em escolas ribeirinhas do referido municipio
durante trés anos (2011-2014), além do fato de ser afuaense e neta de trabalhador rural. Mas,
primeiramente, irei relatar um pouco da minha trajetéria como docente e, posteriormente,

destacarei a influéncia de meu avé na minha escolha do tema.

No periodo em que lecionei na zona rural tive a oportunidade de trabalhar em duas
escolas, localizadas na Ilha Charapuct, em 2011. Fui contratada pela Prefeitura Municipal e
me deparei com o primeiro grande desafio de minha carreira, pois fui lotada na Escola Pastor
Manoel Maria Cardoso, para trabalhar com a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), em duas
séries integradas (na época ainda no sistema de séries), 5% e 6 séries, com uma turma de 16

alunos, dos quais doze estavam na 5? série e quatro na 62 série.

Ja era desafiador conciliar duas séries diferentes em um mesmo espaco, e o desafio
aumentou quando fui informada que eu seria a Unica docente responsavel por conduzir todos
0S componentes curriculares para a turma, ou seja, embora estivesse com formacdo em
Historia, teria que também dar aulas de Portugués, Matematica, Ciéncias, Educacdo
Ambiental, Geografia, Educacao Fisica, Técnicas de Redacao e Artes. Ndo posso negar que
pensei em desistir, devido ao impacto gerado pela realidade precaria das escolas ribeirinhas.
Os percalcos e desafios da educacdo escolar nesta zona rural é algo que irei discutir na
terceira secdo desta dissertacao.

A partir do momento em que fui me adaptando aquela realidade foram novas
inquietacdes, relativas, por exemplo, aos materiais didaticos. A turma da EJA lidava com
recursos pedagogicos que ndo correspondiam a realidade dos alunos, situacdo que é um
problema generalizado no Brasil quando se trata de Educagéo para jovens e adultos. A partir
dali comecei a perceber que havia um interesse maior dos alunos quando as aulas eram de
portugués e matematica, o que me deixava frustrada, pois ndo via 0 mesmo empenho deles

quando a aula era de Historia.
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Diante do desafio posto, percebi que havia um interesse muito maior quando lancava
indagacdes e questionamentos sobre a histéria de vida, da comunidade, dos lugares em que
estabeleciam suas relagcfes sociais e culturais, entdo tinha “encontrado a saida” para o meu
problema. Contudo me deparei com outras dificuldades, pois ndo conseguia nenhum material
publicado que abordasse a histéria do municipio (essa caréncia permanece) e que
estabelecesse conexdes necessarias com o contedo programatico proposto no curriculo.
Entdo comecei a buscar construir aulas sempre indo da realidade local a contextos mais
amplos, no intuito de prender a atencao dos alunos na Histéria. Hoje, posso dizer que houve

maior interesse e participagéo deles.

Em 2012 fui aprovada no concurso publico do municipio e fui lotada na Escola Rosa
Pinheiro, onde permaneci até 2014. Nessa escola trabalhava com turmas de 5% a 82 série, com
Historia, Artes, Educacdo Fisica e Ciéncias. Meus dilemas continuaram, mas foi ali que
realmente tive clareza do quanto que o Ensino de Histéria necessitava de uma atencéo
diferenciada: um aluno da 5% série virou para mim e indagou o porqué de estudar a Grécia
Antiga, se isso ndo iria ajudar ele no seu dia-a-dia, no qual ele ia com o pai extrair madeira
e acai. A pureza e sinceridade que partiu daquela indagacdo me fazem refletir até hoje sobre
o0 Ensino de Historia nas escolas ribeirinhas.

Desde 2014 deixei de lecionar em escolas da zona rural, mas as inquietacGes que
construi ali continuam comigo até hoje. Por isso sinto a necessidade de discutir o Ensino de

Historia para um espaco tdo amplo e rico social e culturalmente.

Meu interesse pelo quotidiano dos trabalhadores rurais vém da convivéncia direta
com meu avo materno, Leul Cacela. Ele era vaqueiro, extrativista e agricultor, foi por meio
dele que desenvolvi, também, minha paixdo e interesse pela Histéria. Sempre gostei de ouvir
suas historias sobre os soldados da borracha, a relagdo dos trabalhadores com o “patrdo”, o
dia-a-dia do trabalho, as dificuldades de sobrevivéncia em uma regido relativamente isolada,
geografica, politica e socialmente. Hoje ele com seus 91 anos de idade ainda lembra de
momentos que marcaram profundamente sua vida, especialmente as dificuldades pelas quais
passou, uma vez que comegou a trabalhar ainda crianca e parou somente aos 81 anos.
Quando meu av0 conseguiu seu proprio “pedago de terra” para trabalhar (em 1997), ele ja
estava com 69 anos. Recordo-me dos momentos em que ele sonhava com aquele “pedaco de
terra”, que inicialmente era apenas uma mata fechada - com sua casa construida, suas

criagdes e plantacoes.



11

Eu tinha pouco mais de seis anos, mas lembro do dia em que fomos para aquele lugar,
para meu padrasto e alguns tios Ia iniciarem a construcdo da casa. Durante quatro dias
ficamos abrigados em um tapiri, eu, minha mée, um irmao, dois tios, meu padrasto e meu
av0. Nesse momento faziam poucos meses que minha avé havia falecido e dali tenho a
primeira lembranca da histéria de luta do meu av6. Hoje sei que naquele momento a fala
dele tinha um pouco de lamentacdo, pois minha avé morreu antes deles conquistarem o
sonhado “pedaco de terra” para trabalhar. A partir dai, muitas experiéncias marcaram minha
infancia e fomentaram em mim o desejo de conhecer cada vez mais sobre essa parte do

passado da minha familia.

E dificil definir os ribeirinhos, dada sua riqueza e complexidade cultural. Numa
definicdo mais genérica, os ribeirinhos sdo os trabalhadores rurais habitantes das areas de
varzea, local onde, juntamente com as suas familias, realizam suas atividades produtivas. As
familias ribeirinhas que serdo abordadas neste estudo estéo distribuidas ao longo dos cursos
d’agua, nas margens dos rios, igarapés, furos que cortam o municipio de Afua-PA. As
moradias delas sdo suspensas (palafitas), feitas de madeira. Sua sobrevivéncia depende dos

suprimentos fornecidos pela natureza, pois dela provém o seu sustento.

mag;rﬁ 1: Caéa;dég‘rigéi ﬁnhog dé Afuér
Fonte: arquivo pessoal da autora.

O quotidiano dos ribeirinhos afuaenses na década de 1970 estava entrelagado em uma
rede de relacdes sociais que explorava sua forca de trabalho e os expropriava dos meios de
sobrevivéncia, mormente do acesso a terra e a seus recursos. Esse sistema de exploracéo se
reproduzia num contexto de auséncia do Estado e de formas organizativas de luta por

direitos, como associagdes e sindicatos. Nesse momento, é provavel que formas quotidianas
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de resisténcia tenham sido adotadas a fim de garantir o necessario a vida, ainda que sem
alterar a correlacédo de forcas que ameagava isto.

Esse estado de coisas foi notoriamente modificado na década seguinte. A Comissao
Pastoral da Terra do Amapa (CPT-AP), que iniciou seus trabalhos ja no final da década de
1970, passou a dar subsidios as lutas dos trabalhadores do municipio de Afua-PA, em razdo
da proximidade territorial com Macapa-AP. Ademais, com a atuacdo das Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs), se iniciou um processo de luta pela garantia dos direitos basicos

previstos no Estatuto da Terra.

Em 1984 foi fundado o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Afua-PA. Os
moradores da regido deparavam-se entdo com um cenario de violéncia, que teve como apice
0 assassinato do trabalhador José do Carmo Oliveira por um patrdo. Carmo Oliveira era
lavrador e foi assassinado no dia 19 de dezembro de 1983, na comunidade Ilha dos Bodes.
Com a evidente impunidade do crime, alguns trabalhadores procuraram ajuda junto ao
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Macapa, no intuito de denunciar o crime as
autoridades da capital do Para (Belém). Diante desse quadro de violéncia, a Comissdo
Pastoral da Terra-AP intensificou suas atividades com os ribeirinhos de Afua-PA,
fomentando debates e realizando momentos de formacéo politica dos moradores. A CPT-
AP propagou ideias, mas também fez dendncias, usando para tanto jornais impressos,

produzidos pelos Sindicatos da Amazonia.

Na trajetoria de atuacdo dos trabalhadores ribeirinhos é perceptivel o crescente apelo
a necessidade e urgéncia de atuacao politica. Diversos encontros foram realizados para a
formagé&o sindicalista. A luta dos trabalhadores conquistou mais e mais espacos, aglutinando
forcas para a garantia dos seus direitos, conforme demonstraremos nas se¢fes a seguir. A
criacdo da Escola Familia Agricola do Rio Coqueiro (1993) foi uma das mais importantes
conquistas dos trabalhadores realizadas com o apoio do Sindicato e da CPT-AP. Esta escola,
conforme elucidaremos adiante, fundamentou-se na Pedagogia da Alternancia e vivificou a
luta dos ribeirinhos afuaenses por melhores condi¢fes de vida e liberdade, pois a educacéo

possibilitou a formac&o e fortalecimento de uma consciéncia de classe e cidada.

A investigacdo buscou elucidar as possibilidades de se abordar o quotidiano dos
trabalhadores ribeirinhos de Afua-PA no Ensino de Histoéria local. Ela se realizou em duas

etapas: a primeira consistiu em realizar levantamento, coleta e analise documental que
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possibilitou abordar e elucidar as mudancas e permanéncias ocorridas no modo de vida dos
sujeitos da pesquisa. A segunda € a discussdo tedrica sobre a importancia da incorporacao e
utilizacdo de temas relacionados a vivéncia dos alunos, propondo o uso do conhecimento
entdo construido no Ensino de histdria local. O recorte cronologico da pesquisa documental
cobriu o periodo entre 1970 e 1995, quando ocorreu 0 processo de organizagdo sindical e de
consolidacéo de algumas das lutas protagonizadas pelos ribeirinhos, como a legalizacdo da
posse de suas terras, a criacdo das Escolas Comunitarias e da Escola Familia Agricola do
Rio Coqueiro. Este estudo situa o seu espaco de pesquisa na “Regido das Ilhas”! do Afua-

PA, que fica a noroeste da sede deste municipio.

Portanto, o foco recai sobre os trabalhadores da Amazénia ribeirinha, sobre seu
quotidiano e suas lutas sociais. Ao observar os estudos sobre a regido?, percebe-se que por
um longo periodo se deu muito destaque aos efeitos socioecondmicos desencadeados pela
extracdo do latex. Porém, é valido ressaltar, conforme Oliveira Filho (1979, p. 117), que no
apogeu da economia da borracha houve a manutencio de outras praticas extrativistas®, como
as coletas de sementes oleaginosas (murumuru, uculba, andiroba), de castanha-do-para, etc.,

que subsidiaram as relagdes entre trabalhadores e patroes.

Ao analisar o contexto histérico da Amazoénia, observa-se que esta passou por um
processo de expansdo populacional no decorrer dos séculos XIX e XX, influenciada
inicialmente pelo boom da borracha, pelas politicas desenvolvimentistas e pelos projetos de
integracdo das ditaduras varguista (1937-1945) e civil-militar (1964-1985).
Consequentemente, houve um aumento significativo de trabalhadores compulsérios na
regido, desencadeando uma série de conflitos sociais que reconfiguraram as dindmicas de

trabalho da regiéo.

! Essa regido ha muitas décadas abrigava uma série de conflitos desencadeados pelo sistema de aviamento, no
qual os trabalhadores ribeirinhos eram explorados, provocando tensdes sociais. Tais tensdes remontam o século
XIX. Referindo-se as décadas de 1830 e de 1840, o historiador Arthur Cézar Ferreira Reis afirma: “Os seringais
localizavam-se de preferéncia, entdo, na regido das ilhas inclusive o Marajé, alcancando o Xingu e o Jary, e no
Capim, no Guama, no Acara e no Moju. As populac@es ali localizadas eram eminentemente mesticas ou tapuias
e aos poucos vinham abandonando as tarefas agrérias para dedicar-se a borracha” (REIS, Arthur Cézar Ferreira.
O seringal e o seringueiro. Rio de Janeiro: Servigo de Informacdo Agricola, 1953, p. 57). Macapa polarizava
a borracha produzida nas ilhas do arquipélago do Marajo.

2Destacamos: O Seringal e o seringueiro (de Arthur César Ferreira Reis); Riquezas produzindo a belle époque.
Belém, 1897-1912 e Memorias do velho" intendente: Antonio Lemos, 1869-1973 (de Nazaré Sarges); Formagdo rural
extrativista na Amazonia: os desafios do desenvolvimento capitalista, 1720-1970 (de Francisco de Assis Costa); entre outros.
3 Weber (1997, p.434) afirma que o extrativismo e coleta originam-se de dois tipos distintos de ldgica
econdmica, uma delas regulada pelo mercado externo e a outra pelas necessidades fundamentais da unidade
domeéstica.
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Amazonia sofrera constantemente com o imaginario da “abundancia de terras livres”,
pois, segundo Oliveira Filho (1979, p.111), “a defini¢ao de colonizagdo da Amazodnia esteve
fundamentada na ocupacdo de terras novas, 0 que se tornou um componente ideologico
fundamental para o mito da fronteira aberta”, provocando conflitos e exploragdao dos
trabalhadores na regido. Os avancos da frente pioneira, conforme Martins (2009, p.151-152),
geraram conflitos, especialmente por terras, pois, a partir de 1964, o governo ditatorial
implementou diversas medidas de ocupagdo e modernizacdo autoritaria da regido. As
mudancas opuseram grileiros e posseiros, pois as medidas adotadas pela administracdo
federal ndo consideraram que nesses espacos havia trabalhadores extrativistas que usufruiam
daquela terra (HUERTAS, 2009).

Ao analisar as praticas econdmicas desenvolvidas na regido amazoénica, o
pesquisador precisa de um olhar cuidadoso para realizar, segundo Oliveira Filho (1979,
p.115), “uma analise detalhada do processo historico e sua heterogeneidade”. Reescrever a
historia local dos trabalhadores na Amazonia ribeirinha e incorpora-la no Ensino de Historia
torna possivel um processo de interacdo do estudante amazdnico com o meio social e cultural

no qual esta inserido.

A partir de suas vivéncias — com um quotidiano marcado pela necessidade
emergencial da garantia de sua sobrevivéncia e de seus familiares — esses trabalhadores
iniciaram um processo de organizagdo sindical, que tinha como objetivo principal a
minimizacao dos problemas da exploracao de sua forca de trabalho. No final da década de
1970, com ajuda da Comissdo Pastoral da Terra do Amapa (CPT-AP), por meio das CEBs,
conforme afirma Garcez da Silva (2003), comecou-se um processo de mobilizacdo dos entdo
fregueses, visando o rompimento das relacdes estabelecidas com os pretensos proprietéarios
de terras e patrdes do sistema de aviamento e arrendamento. Deu-se entdo o inicio dos
debates sobre as possibilidades de organizacdo social das comunidades, visando o

enfrentamento do poder patronal.

No estudo do contexto histérico acima mencionado surgiram as indagacdes que
nortearam a pesquisa: quais mudancas e permanéncias no modo de vida dos trabalhadores
ribeirinhos afuaenses caracterizam o periodo estudado? Quais foram os impactos sociais dos
conflitos por terra na regido? Como esses trabalhadores se organizaram e buscaram legitimar
suas lutas sociais? Quais mudancas em seu quotidiano decorreram da criacdo do Sindicato

dos Trabalhadores Rurais e da criacdo da Escola Familia Agricola? Como essa temética pode
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ser abordada em sala de aula nas escolas municipais? A partir dessas indagacgoes realizei
pesquisas bibliogréficas e levantamento de fontes que revelam os aspectos do quotidiano
desses trabalhadores. As fontes sdo entrevistas e documentos dos arquivos da CPT-AP

(fotografias, artigos de jornais, requerimentos, abaixo-assinados).

E importante ressaltar, que este Trabalho de Conclusdo de Mestrado (TCM) visa a
insercdo da tematica no Ensino de Historia. Segundo Fonseca (2011, p. 42), ao analisar a
Histdéria como disciplina escolar no Brasil, verifica-se que esta possui uma trajetoria de
“usos” do passado no intuito de reforcar paradigmas de uma historia dos “grandes eventos e
dos grandes homens”, o que renega a experiéncia das minorias presentes no contexto social

do aluno.

Desde o final dos anos 1970 alguns estudos tém buscado problematizar as
metodologias utilizadas no Ensino de Historia.* Fonseca (2011, p.17) observa que “repensar
as praticas do Ensino de Historia tornou-se uma necessidade recorrente de analises e
discussdes no Brasil”, nas quais problematizam-se as significacfes e a construcdo dessa
ciéncia humana como disciplina escolar, no intuito de ressignificar seu papel na construcao
do saber do aluno. Neste atinente, afirma Fonseca:

A disciplina escolar Histdria certamente ndo é mais a mesma desde a sua
constituigdo no século X1X, muito embora ainda guarde alguns elementos
de origem, alguns ligados as praticas de ensino e outros as concepgdes
historiograficas. Mas deve-se considerar que, neste tempo, ocorreram
processos importantes que contribuiram para as mudangas em seu perfil e
em sua estrutura, relacionados as transformagdes do proprio campo do
conhecimento histérico, a formacao dos professores, as politicas publicas

relativas & educagdo de forma geral e ao Ensino de Historia em particular,
a organizacdo escolar entre outras questdes. (FONSECA, 2011, p. 70)

E importante ressaltar que tais mudancas estdo acontecendo de forma gradativa, pois,
conforme observa Fonseca (2011, p. 71), elas “ocorreram por questdes e inquictagdes
desenvolvidas por diferentes intelectuais, bem como pela luta dos movimentos sociais, que
resistem ao autoritarismo e ideologizac¢ao do Estado”. Outro aspecto importante da trajetoria

da Histdria como disciplina escolar € que esta sera introduzida no &mbito educacional a partir

4 Entre os intelectuais que discutem a trajetoria do Ensino de Histéria no Brasil estdo: Circe Bittencourt; Elza
Nadai; Maria Auxiliadora Schmidt; Thais Nivea Fonseca entre outros. Estas autoras problematizam a Historia
como disciplina escolar, suas rupturas e permanéncias, além de proporem novas formas de se pensar, fazer e
ensinar a Historia.
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de um padréo de periodizacdo baseado no modelo francés, que enaltece os grandes eventos
e 0 objetivismo na abordagem do fato historico, uma vez que
a periodizacdo usada e a abordagem do conteldo conduzem a uma
concepcao de histdria da qual sobressai a grande influéncia do positivismo.
O conceito do fato histérico, a neutralidade e objetividade do
historiador/professor ao tratar o social, o papel do herdi na construgdo da

Patria, a utilizacdo do método positivo permeou tanto 0 ensino quanto a
producdo histérica (NADALI, 1992-93, p. 152)

Tal periodizacdo limita a incorporacdo de tematicas que partem da realidade do
aluno. E importante reconhecer que precisamos aprender a historia dos ribeirinhos da
Amazonia. Estudar os ribeirinhos nos ajuda a compreender melhor os processos historicos
que explicam a formacéo da sociedade regional em sua complexidade. Diante do exposto, 0
estudo proposto busca analisar as lutas quotidianas dos trabalhadores ribeirinhos afuaenses
e apontar caminhos para tornar possivel a incorporacao de tais vivéncias ao Ensino de
Historia local.

Reescrever a historia dos trabalhadores ribeirinhos de Afué e incorporé-la no Ensino
de Histdria favorece a interacdo do estudante com o meio social no qual esta inserido. Para
Gongcalves (2007, p. 182) “o maior desafio da histdria local € produzir outra pedagogia da
historia, em especial, uma historiografia didatica que incorpore o local”, para que o aluno
possa estabelecer conexdes histéricas que partam de suas vivéncias, problematizando as
maltiplas realidades presentes em seu quotidiano. Bittencourt (2009, p. 314), também
observa que os livros didaticos abordam a historia local de forma superficial, pois neles ndo
ha interpelacdo desta, cabendo ao professor/historiador “fazer e ensinar” de forma que

permita ao educando a construcdo de saberes sobre a realidade em que esta inserido.

Segundo Schmidt (2007, p. 187), “a preocupacdo com o Ensino de Historia que
privilegiasse a historia local ndo ¢ uma questao nova”, pois essa discussao ja se fazia presente
nas diferentes propostas desde o seculo passado. Contudo, conforme Gasparello (2004, p.
93), no Brasil prioriza-se o Ensino de Historia universal segundo o modelo francés, deixando
0 Ensino de Historia do Brasil numa posi¢do secundaria, o que dificulta, em alguns casos, a

insercdo da historia local.

Por outro lado, ao se abordar o quotidiano dos trabalhadores ribeirinhos, é importante
entender os processos mais amplos que norteavam as suas relagdes sociais, pois € necessario
integrar a complexidade local nas mais amplas relagdes estabelecidas na regido amaz6nica,

no Brasil e no mundo.
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Ao analisar o conteudo programatico das escolas da zona rural do municipio de Afué
— disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educacdo — observa-se que nao ha nele
nenhum item que possibilite a abordagem da tematica sobre o quotidiano dos trabalhadores
ribeirinhos. A ndo abordagem de tematicas que estdo presentes no quotidiano do aluno € um
problema para a construgdo do conhecimento histérico, pois ndo instiga o sujeito da acao
educativa a um processo de reflexdo sobre sua realidade histérica. Conforme Cerri (2011) a
ndo abordagem de tematicas relacionadas a vivéncias do contexto social e cultural do aluno
o0 leva a ndo pensar historicamente sobre o lugar em que esta inserido. Nesse sentido, Cerri
(2011, p. 69) afirma que “o Ensino de Histdria ndo deve ser enunciagdo, mas dialogo com a

realidade do sujeito (aluno)”.

Ao propor a abordagem do Ensino de Histdria local o professor/historiador podera
possibilitar ao aluno, por meio de narrativas, imagens, entre outras fontes, conhecer e
problematizar as mdultiplas vivéncias dos trabalhadores ribeirinhos afuaenses em um
determinado processo histdrico, identificando a dindmica do lugar, as transformacbes do
espaco, ¢ articular esse processo aos “outros lugares”. Mas, conforme destacam Schmidt e
Cainelli (2009, p. 138), “¢ importante observar que uma realidade ndo contém, em si mesma,
a chave de sua prépria explicacdo, pois os problemas sociais, politicos e econémicos,
também explicam-se pela relagdo com outros espagos e processos historicos mais amplos”.
Dai decorre a relevancia do professor/historiador comparar a histéria desses sujeitos com a
daqueles de “outros lugares”, levando os alunos a perceberem os vinculos entre a Histdria
que lhes é ensinada, sua realidade histérica e/ ou sua situacdo no tempo presente,

considerando o tempo histérico como um acumulo de diferencas.

O estudo da historia local contribui para a formacgéo da percepc¢do do aluno como
sujeito historico, pois, conforme destaca Bittencourt (2009, p.165), “a associagdo entre o
quotidiano e historia de vida dos alunos possibilita contextualizar essas multiplas vivéncias
em uma vida em sociedade e articular a historia individual a uma histéria coletiva”. Portanto,
0 proposito da pesquisa é contribuir para a construcdo da historia da Amazoénia ribeirinha e
fomentar o Ensino de Historia local nas escolas municipais de Afua-PA, repensando seus
usos e significacGes para que a aprendizagem historica possa tornar-se mais significativa

para o aluno afuaense.

Atualmente faz-se necessaria a discussdo sobre a inser¢do de novas tematicas no

Ensino de Historia que incorpore elementos e significados na aprendizagem do educando,
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buscando a construgdo de uma narrativa historica capaz de aproximar o saber historico
escolar da realidade do sujeito envolvido na agéo educativa. Mas, segundo Bittencourt (2009,
p.167), verifica-se uma limitacdo imposta pelo curriculo, cabendo ao professor de histéria
criar possibilidades de abordar tais tematicas. Schmidt (2007, p.189) enfatiza que é
necessario recriar a histéria local para que haja uma contribuicdo na formacgé&o da consciéncia
historica do educando. Com o objetivo de compreender os elementos implicitos no contexto
sociocultural e de responder as indagacdes norteadoras da pesquisa, utilizamos as fontes
seguintes: fotografias, jornais, documentos (requerimentos, abaixo assinado) dos arquivos
da CPT-AP e entrevistas.

No estudo em questdo realizei entrevistas® com os trabalhadores das Ilhas do
Charapucu, Ilha da Queimada e do rio Cajuuina, liderancas sindicais, a ex-coordenadora da
CPT no Amapa e professores da rede municipal de ensino. Por meio dos didlogos com 0s
trabalhadores ribeirinhos foi possivel compreender alguns aspectos do seu quotidiano, tais
como: relacdes de trabalho, alimentacdo, vestuario, taticas de sobrevivéncia e lutas sociais.
Utilizei uma histdria oral hibrida, pois, conforme propéem Meihy e Ribeiro (2011, p. 16),
“a historia [oral] hibrida difere-se por ir além do uso exclusivo das entrevistas, além das
gravacOes, e por promover a mescla de anélises derivadas das entrevistas cruzadas com

outros documentos”. Nesse sentido, pesquisa ndo se esgotou na histdria oral plena.

Portelli (2010), no livro Ensaios de Historia Oral, apresenta 0 “meio técnico” do
trabalho com a fonte oral e com a memodria. Ele esclarece o que seria um olhar critico para
com as questdes metodoldgicas dessa pratica, para se reconhecer e entender as diferencas,
que podem ser percebidas de uma narragdo para outra, analisando as narrativas e
interpretando diferentes discursos. Ainda segundo Portelli (2010), hd necessidade de se
entrevistar respeitando as diferencas sociais, politicas e culturais, ou seja, criando condigdes
que possibilitem a interlocucdo respeitosa com as pessoas com as quais conversamos. Pois
mais do que “recolher” memorias e performances verbais, 0 pesquisador deve provoca-las
e, literalmente, contribuir com a sua cria¢do: por meio da presenca, das suas perguntas e das

suas reacoes.

> A pesquisa estd vinculada ao Laboratério de Estudos da Histéria Social do Trabalho na Amaz6nia
(LEHSTAM), sob responsabilidade do pesquisador Dr. Sidney da Silva Lobato, aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amap4, atraves da CAAE: 58431416.0.0000.0003 (ver anexo,
p.13).
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Durante a realizacdo da pesquisa de campo, deparei-me com uma Série de
dificuldades no que tange a realizagdo das entrevistas. Entre outras coisas, percebi que alguns
dos depoentes ndo se sentiam confortaveis ao rememorar fatos de seu quotidiano. Por se
tratar de um recorte historico recente, alguns patrdes ou familiares de 1° grau ainda estéo

”6com o intuito de evitar novas situagBes

vivos. Logo hd um “siléncio estratégico
constrangedoras. Outra dificuldade da pesquisa foi a escassez de bibliografia sobre as

questdes relacionadas as experiéncias vividas pelos trabalhadores ribeirinhos de Afua.

Analisamos fotografias, que séo construgdes sociais que erigem siléncios e ndo-ditos,
abrigando desejos e sentidos especificos. A analise dessa fonte nos permitiu compreender as
variadas formas de organizacdo sociocultural, bem como a cultura material e as praticas que
conformavam as reunides do sindicato, os cursos de formacdo de dirigentes das
comunidades, entre outros. Lima e Carvalho (2017, p. 45) apresentam o0s niveis de analise
das fotografias que sdo: morfoldgico, contexto de producdo e circulacdo. A analise se
direciona para os tracos do passado presentes nas fotografias, ou seja, as comunicagdes ndo
verbais, 0s sentimentos, as atitudes e formas de expressdo corporal e facial, que podem

indicar relacGes de poder no grupo ou na familia.

A leitura atenta das se¢des informativas dos jornais A Poronga e Povo da Terra no
periodo de 1983 a 1995, que circularam (internamente) nos sindicatos e que eram vinculados
a CPT-AP, contribuiu para a elucidacdo dos conflitos, das a¢fes sindicais e da organizacéo
social dos trabalhadores. Mas, € importante destacar, conforme Luca (2011, p. 111), que 0s
jornais elegem os acontecimentos que devem entrar em pauta. Portanto, a analise considerou

os elementos de edicdo e tendéncias sociais e politicas assumidas nos periodicos.

Além disso, foram analisados processos civis, requerimentos, abaixo assinados, nos

quais foi possivel apreender alguns “posicionamentos” dos sujeitos envolvidos nos conflitos

® “E necessario um esforco critico antes de operar com uma categoria que remete a psicologia individual. Neste
plano, o esquecimento, como um ato falho, ndo é imediatamente perceptivel para o seu autor. Sua consciéncia
deriva de uma fungdo reflexiva, geralmente resultante de uma escuta atenta por outrem. Em sua andlise da
experiéncia com a memoria e o0s relatos orais de pessoas de origem judaica que estiveram presas em campos
de concentragdo alemdes, Pollak (1986) nos mostra que o que ocorre ndo é o esquecimento (com a perda efetiva
da meméria), mas a opcdo pelo siléncio sobre si mesmo enquanto estratégia de convivéncia, visando evitar
novas situacdes constrangedoras e garantir as condi¢des de comunicagdo das vitimas com o meio ambiente em
que passaram a viver. Mesmo em um contexto histérico modificado, os que sofreram com efeitos tdo
devastadores da dominagdo podem sentir um grande desconforto em explicitar suas memarias, e acabam por
lidar com elas como fatos indiziveis”. (OLIVEIRA, 2016, p. 78)
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estudados, bem como o viés de atuacdo da CPT-AP junto aos trabalhadores ribeirinhos. Tais
documentos foram analisados tendo em conta 0 contexto de sua producéo e os sentidos
empreendidos em seu conteldo. Cabe ainda destacar que a intertextualidade, isto €, o
estabelecimento de um dialogo entre as diferentes fontes (iconogréficas, verbais, orais,
literarias) permitiu recensear e problematizar uma pluralidade de visGes e agdes, amilde

conflituosas.

Este estudo se inscreve também numa tradigcdo historiografica que reivindica uma
guinada em direcdo as experiéncias dos trabalhadores e trabalhadoras. Destaco que as
abordagens historiograficas sobre a classe trabalhadora possuem uma trajetoria de
formulacGes e reformulacGes. Esta pesquisa foi orientada por pressupostos tedricos da obra
de E. P. Thompson, historiador que lancou novas luzes no campo da historia social do
trabalho, mormente por meio de robustas pesquisas orientadas pelos conceitos de agéncia e
de experiéncia’. Thompson (1981) aponta que o processo de constituicio de classe esta
ligado, de um lado, a experiéncia de exploracao, repressao, carestia, desigualdade e, de outro,
a solidariedade, partilha e comunidade. A experiéncia é entendida como o didlogo
fundamental entre o evento e o conceito, o ser social e a consciéncia social. Nesse sentido, a
experiéncia é uma categoria explicativa fundamental na obra de Thompson e seré o conceito

central desta pesquisa.

E. P. Thompson (1981) denuncia as andlises estruturalistas que, a seu ver, constituem
uma agressao politica e tedrica ao marxismo, pois considera 0 marxismo estruturalista
obscuro, desumano e racionalizado, e, ao contrario, reafirma a exigéncia de que a tradicdo
iniciada por Marx oferece a classe trabalhadora um horizonte democratico, uma esperanca
que complementa sua experiéncia de vida. Na concepgdo de E. P. Thompson (1981) a
experiéncia compreende a “genética” de todo o processo historico, possibilitando aos
historiadores sociais uma nova abordagem, que retira a classe trabalhadora de uma
perspectiva tedrica que silencia sua agéncia e que passa a apresentd-la como sujeito
historico, que exerce um papel mais ativo nas relagdes sociais, ndo sendo mais, apenas, ente

passivo ou determinado, conforme propunha os marxistas estruturalistas, aqueles que na

" Os conceitos de agéncia e experiéncia propostos por Thompson (1981) conformam abordagem anti-
estruturalista da histdria da classe trabalhadora. Thompson no livro A miséria da teoria ou um planetario de
erros tece duras criticas a analise estruturalista de Althusser que ndo considera relevantes as vivéncias dos
trabalhadores.
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concepcdo de E. P. Thompson (1981, p. 185) estavam arraigados e imobilizados pela

caimbra tedrica.

Outro aporte tedrico da pesquisa é a Historia do Tempo Presente, pois se trata de um
recorte temporal cuja proximidade em relacdo ao historiador possibilita que testemunhos
(vivos) nela oferecerem seus relatos e narrativas, como fontes histéricas a serem analisadas.
Segundo Delgado e Ferreira (2013, p. 19), “o estudo da historia do tempo presente, que
durante muito tempo foi objeto de resisténcias e interdi¢des, entrou na ordem do dia no
Brasil”, enfocando uma série de sujeitos historicos silenciados pela historiografia
tradicional, entre eles: trabalhadores, mulheres, idosos, migrantes. Esse campo de
abordagem é desafiador, pois a relacdo dos testemunhos vivos com o objeto de estudo do
historiador pode sofrer processos de interferéncia e manipulacao das dimens@es publicas e
privadas da memdria, surgindo a necessidade de o historiador fazer um uso critico da
memoria, pois, conforme Delgado e Ferreira (2013, p.30), a supervalorizacdo dos
testemunhos sem a devida critica a eles pode levar ao principal problema da Histéria do

Tempo Presente que € a sacralizacdo da memodria.

E importante ressaltar que o uso da Historia do Tempo Presente deve servir ao
propdsito de transmitir a ideia de uma histéria em construcdo. Ao abordar a tematica do
quotidiano dos trabalhadores afuaenses como tema do Ensino de Historia local, destaca-se a
necessidade de uma compreensdao mdltipla de histdria, na qual deve estar explicita a
construcdo dos discursos hegemdnicos que silenciam as multiplas identidades. Além de
dever estar evidentes 0s movimentos sociais, as religiosidades, os habitos alimentares, etc.,
0 que podera possibilitar ao aluno um conhecimento histérico — e ndo apenas empirico - do

seu espaco de vivéncia.

De acordo com Schimidt e Cainelli (2009, p.138), o professor deve se apropriar de
métodos e conceitos histdricos para a abordagem da historia local e do quotidiano, no sentido
de n&o instigar nos alunos o anacronismo e o desenvolvimento de perspectivas reducionistas
e localistas. Pois, 0 estudo da histéria local deve atender a outros objetivos como, por
exemplo, auxiliar o aluno na analise de diferentes niveis da realidade, como: econémico,

politico, social e cultural.

Dentro de uma proposta de abordagem da historia oral no Ensino de Historia, é

importante considerar o aparato de conhecimento prévio do aluno, a partir do qual o
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professor deve estabelecer um viés de aproximacdo e de relacdo entre a historia local e a
historia nacional e mundial. Negligenciar isso pode contribuir para a permanéncia de
estereotipos, pois percebe-se que alguns estudantes, dentro do contexto amazonico, possuem
uma visao de que a Amazonia € um lugar de “atrasos”, ndo s6 econémicos como também
sociais. Tal percepcéo foi construida por um processo histérico que cimentou um imaginario,
que se legitima ainda hoje de diferentes maneiras, sobretudo por meio de projetos de
integracdo da Amazbnia, que tém no governo e no empresariado seus maiores

representantes.

A histéria local geralmente ndo é apresentada aos discentes, o que limita a
aprendizagem do mesmo. Embora o Ensino de Historia ja esteja sendo tema de debates desde
meados da década de 1970, percebe-se claramente a permanéncia, em muitos casos, e
especialmente nas escolas ribeirinhas da Amazonia, de um ensino que n&o privilegia a
vivéncia dos educandos, 0 espaco e contexto social em que estdo inseridos. E por isso que
trazemos a luz processos, fatos, sujeitos e cenarios dessa vivéncia numa pesquisa que parte
da comunidade afuaense (de suas memorias) e a ela retorna como estudo sistematizado que

pode embasar aulas de historia local.

Tendo em vista esta meta, organizamos o texto em trés secdes que se sucedem de
modo a parecer o desdobramento de um leque, que aos poucos vai revelando a complexidade
do tema abordado. Na primeira secdo, “Experiéncias e modos de vida: (re)conhecendo o
quotidiano dos trabalhadores ribeirinhos”, realizamos discussdo bibliogréafica sobre
conceitos de ruralidades e campesinato na Amazonia, historia e modo de vida dos ribeirinhos
e as dindmicas de trabalho. Na segunda secdo, intitulada “Trabalhadores afuaenses: luta e
resisténcia”, aponto para as estratégias de resisténcia, apresentando alguns dos conflitos e
das lutas sociais protagonizadas pelos ribeirinhos de Afua, destacando a atuacdo da CPT-
AP, a organizacdo e atuacdo sindical, a trajetéria do STR-Afua. Encerramos esta dissertacao
com a (terceira) secdo “Ensino de Historia e interculturalidade na Amazdnia ribeirinha”, na
qual analisamos o perfil das escolas ribeirinhas, apresentando, de inicio uma breve, uma
discussdo sobre a trajetdria da educacdo formal na Amazoénia. Finalizamos tal se¢cdo com
uma analise do curriculo e do Ensino de Histdria nas escolas ribeirinhas de Afua, tendo como

foco a questdo da interculturalidade na Histdria ensinada.
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1 EXPERIENCIAS E MODOS DE VIDA: (RE)CONHECENDO O QUOTIDIANO
DOS TRABALHADORES RIBEIRINHOS

1.1 Ruralidades e campesinato: categorias analiticas em face as multiplas realidades

amazonidas

O conceito ruralidade comecou a ser reformulado em meados da década de 1980,
com contribuicbes de autores alemdes, franceses e, também, de brasileiros. Algumas
discussdes tém sido construidas ao longo das ultimas décadas em torno do rural, sob a 6tica
das tendéncias do pensamento social® que ressignificam esta categoria, que ndo mais tendera
a ser utilizada apenas como algo que qualifica um espago, mas sim como uma qualidade de
relacBes sociais. Consequentemente, a categoria ruralidade expressa um rural maleavel, um
rural moldado socialmente, que tende a estar o mais distante possivel das “naturalizagdes”
que tanto marcaram o pensamento social antes de um revisionismo critico que busca novas

bases metodoldgicas e epistemoldgicas.

Ainda sobre a percepcéo e construgdo do rural como categoria destacamos a seguinte
observacao:
O “rural” é um modo particular de utilizagdo do espago e de vida social.
Seu estudo suple, portanto, a compreensdo dos contornos, das
especificidades e das representacGes deste espago rural, entendido, ao
mesmo tempo, como espaco fisico (referéncia a ocupacao do territério e
aos seus simbolos), lugar onde se vive (particularidades do modo de vida
e referéncia identitaria) e lugar de onde se vé e se vive o0 mundo (a

cidadania do homem rural e sua inser¢cdo nas esferas mais amplas da
sociedade). (KAYSER, 1990, p. 13 apud WANDERLEY, 2000, p. 88)

Corréa (2002) identifica que todas as categorias possuem trés dimensdes de
conhecimento indissociaveis, sempre presentes com maior ou menor destaque, dependendo
de seu uso: a dimensdo ontoldgica, que se refere a natureza do ser, sua génese e seus
atributos; a dimensdo epistemoldgica, que diz respeito ao processo de reconhecimento
intelectual de uma categoria, revela como ela se encaixa em uma teoria mais ampla; e a
dimensdo metodologica, que se refere ao pratico, ao operacional, as formas de utilizacdo

desta categoria.

8 Ver: BRANDAO 2007, ALMEIDA, W, 2009; ALMEIDA, W. e MARIM, 2007; MORAES, 2009, VILELA
e MORAES, 2008, MORAES e VIELLA, 2010; MARTINS e MORAES, 2010; MORAES e MARTINS
2011), dentre outros.
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Contudo, quando pensamos e enfocamos 0 pensamento tedrico no que tange aos
sentidos contemporaneos de rural, surge um questionamento: como categorizar o trabalhador
ribeirinho? A interacdo intercultural que compde a rotina desse trabalhador — boa parte sdo
extrativistas, agricultores e ainda tomam conta da criacdo de alguns animais (pato, galinha,
porco, bode) — influencia suas atividades laborais. Estas mudam a cada época do ano, de

acordo com os ciclos naturais, periodos chuvoso e de estiagem.

E importante ressaltar que os debates e apontamentos te6ricos estdo em processo de

(re)configuracdo, dadas as multiplas “realidades” que compdem o “mundo rural” brasileiro.

O contexto de rapidas mudancas mundiais, na contemporaneidade,
inclusive, no Brasil, interpela o debate atual sobre o chamado “mundo
rural” a um repensar das configuragdes materiais e simbolicas de rural e
urbano, suas relagdes, e seus viventes. Como analisa Brumer (2003),
quando fala dos rumos do rural na América Latina, tudo isto se da em um
cenario de grandes transformag6es sociais, econdmicas e politicas do inicio
do século XXI. Isto envolve novas fronteiras agricolas, areas pioneiras,
santuarios ecoldgicos, pélos de crescimento dominados pelo agronegdcio,
polos de desenvolvimento rural integrado, de desenvolvimento local, zonas
de contato interétnico, lugares de tradicdes campesinas, comunidades e
populagdes tradicionais, de (re)assentamentos humanos, modos de vida,
migragdes. Fendmenos interpretados por olhares e discursos de variados
matizes. (MORAES; VILELA, 2013, p.61)

Ao pensar a ruralidade enquanto conceito, devemos analisar as transformacdes que
estdo na pauta de debate no campo cientifico®. Observando tais transformagcdes na definicio
e abordagem do rural, podemos nos apropriar de tal categoria para analisar o quotidiano do
trabalhador que vive as margens dos rios. Algo que, até inicio do século XX, era impensavel,
dada a exclusdo de tudo o que ndo fosse adstrito a agricultura e pecuaria. O ribeirinho
extrativista era entdo “excluido” do rol de sujeitos que compunham as ruralidades que

existem na sociedade brasileira, algo que, conforme apontado, vem mudando

9 Sobre tais debates temos a seguinte inflexdo: “O debate sobre o chamado mundo rural modula-se na direcdo
de se repensarem sentidos das relacdes entre rural e urbano, e populacdes rurais. Wanderley (2011) destaca
quatro processos, aqui referidos, em didlogo com autores e ideias convergentes, os quais, nas Ultimas décadas
desdobram-se em consequéncias definitivas para o que se considera rural brasileiro, e por extensao, piauiense:
1/ avancos cientificos, sobretudo na genética e na ecologia, reforcando as criticas politicas a perspectiva
produtivista de progresso; 2/ avancos na consciéncia da necessidade de preservacdo da biosfera, incluindo-se
a propria vida e sociedades humanas, no planeta; 3/ conquistas tecnoldgicas no campo da comunicagdo humana,
com a emergéncia do que Castells (2000) denomina ‘sociedades em redes’, quer no plano interno das
sociedades nacionais, quer na interface destas sociedades no processo de mundializacdo; 4/ ampliacdo e
aprofundamento das democracias com as consequentes expressdes de demandas pelo direito a cidadania e o
consequente direito a diversidade social, apontando para lutas diversas que refletem o que Oliveira (2006, p.
19) concebe como ‘moral do reconhecimento’. (MORAES e VILELA, 2013, p. 67-68)
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paulatinamente. Nos debates tedricos atuais o “rural” e o "campo" — como categorias
genéricas — passam a ser vistos mais como lugares de vida, de circularidade e peculiaridade

cultural (WANDERLEY, 2000), e menos como mero espacgo de producéo agricola.

O modelo de colonizagdo implementado pela Coroa portuguesa — baseado em
capitanias hereditérias e sesmarias — ensejou a formacao de latifundios atrelados ao sistema
de trabalho escravo. Com a aprovacdo da Lei de Terras em 1850 houve a possibilidade de
aquisicdo da propriedade da terra por meio da compra ou da transmissdo por heranca.
Contudo tal lei favoreceu os grandes proprietarios, nesse cenario teremos a manutencao e
ampliacdo do latifandio, uma vez que o posseiro ndo possuia meios para a aquisicao de

titulos da terra, pois sua producdo quase sempre era para a sua subsisténcia.

Quando se trata da configuracéo fundiaria da Amazonia, por meio da Lei de Terras?®,

temos a seguinte observagéo:

A modificacdo mais importante introduzida na perspectiva de colonizacéao
contida na lei de terras de 1850 é, porém, sem ddvida alguma, o abandono
da ideia de exclusiva aquisicdo por compra, elemento ja presente nas
formulagbes de Silva Coutinho (datadas de 1861) e mais tarde
desenvolvidas por Pimenta Bueno em um outro trabalho. Pimenta Bueno
(1882: 21) observa que o preco minimo fixado para a venda (meio real por
braca quadrada) ¢ muito elevado para as condi¢des do Brasil: “chega a ser
absurdo pensar na venda de terras no Para e no Amazonas pelo regime da
lei de 1850. Ali como em grande parte do Brasil onde a populacéo é rara e
vasto o terreno, o trabalho vale tudo e o terreno quase nada”. Diante dessa
situacdo, o autor propde uma reformulacédo das leis fundiarias nas quais a
concessao de terras se faca por aforramento, o pagamento do forro sendo
feito ap6s vinte anos de posse, ou quando houver transmissdo de
propriedade; propde também que se estabeleca o direito de remisséo por
quantia modica; propde, ainda, impor como condicdo para obtencao do lote
o plantio de seringueiras em propor¢do ao tamanho da area aforrada,
proibindo paralelamente a devastacdo das arvores existentes, e fixando
incentivos para a sua conservacao. (OLIVEIRA, 2016, p. 148-149)

No periodo de vigéncia da Lei de Terras, quando a economia da regido estava
prioritariamente voltada para a extracdo do latex, ocorreram “ajustes”! que suscitaram

severas criticas, pois, conforme aponta Ferreira Reis (1953, p. 80), o latifindio tornou-se um

10Ver: Oliveira (2016, p. 117-160)
11 Lein°® 1.114, de 27 de setembro de 1860; e reformulagdo posterior — o Decreto n° 5.655, de 3 de junho de
1874.
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“imperativo econdmico”, por causa do tipo de empreendimento econdmico — o seringal —
que exigia unidades produtivas com grande extens&o territorial.

Ao longo das décadas seguintes ocorreu a manutencdo deste modelo econémico e
fundiario pautado na concentracdo de muitas terras em poucas méaos. 1sso comecou a mudar
a partir da década de 1950, com a abertura da rodovia Belém/Brasilia, iniciada no governo
de Juscelino Kubitschek. Nos anos seguintes o Estado brasileiro realizou diversas agdes para
a ocupacdo e implantacdo de um modelo econdmico voltado ao grande capital nacional e
externo, o que desencadeou uma série de problemas sociais e conflitos na regido, pois o
projeto desenvolvimentista do governo negligenciou e usurpou os direitos dos povos que

ocupavam esse espaco. Martins aponta para esse problema destacando:

Aqui no Brasil, tivemos, nos anos 70 e nos anos 80, a grande expansao
territorial do grande capital moderno que foi o da expansdo da fronteira
agropecuaria na Amazonia. Espagos ocupados por populagdes indigenas,
gue muitas vezes jamais haviam tido contato com o homem branco, e
ocupados por populagfes camponesas pobres, remanescentes das ondas de
povoamento do século XVIII e do século XIX, foram declarados espagos
vazios pelo Estado nacional. Estimulos fiscais escandalosos foram
concedidos a ricos grupos econdmicos, nacionais e estrangeiros, para que
fizessem uma ocupagdo moderna do territério. Uma modernizagéo postica,
pesadamente subvencionada pela sociedade brasileira, mais expressao da
ineficiéncia da grande empresa do que de sua louvada eficiéncia.
(MARTINS, 2000, p.07-08)

As tentativas de desenvolver a regido, sob as diretrizes do grande capital, ndo
visavam atender as necessidades dos povos que ocupam esse espaco. Um “mundo rural”
composto por ribeirinhos, indigenas, quilombolas, migrantes. Destaco que as politicas
publicas voltadas para a questdo fundiaria na Amazonia sofre severos retrocessos, embora
haja um amplo tedrico e politico sobre os anseios das maltiplas ruralidades que compde esse

lugar.

Ate agora fizemos uma breve discussdo em torno dos debates sobre o rural, mas outra
categoria precisa ser discutida quando pensamos o rural, que é o campesinato. E necessario
discutir como se configura o quotidiano do camponés na Amazodnia? Ou como entender e
definir o camponés da Amazo6nia? sendo que existe um vasto leque de modalidades de
organizacéo laboral, essas indagacdes demandam amplo e especifico estudo que poderéa ser
realizado a posteriori.

Um exemplo da dimensdo dessa regido é pensarmos os limites geograficos do

arquipélago do Maraj6, composto pela Regido dos Campos e Regido das Florestas, em que
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as atividades laborais se desenvolvem de diversas maneiras. Enquanto na Regido dos
Campos temos 0 vaqueiro ou 0 pequeno agricultor, na Regido das Florestas temos o
ribeirinho que é extrativista e agricultor. Diante dessa realidade peculiar, surge o desafio de

categorizar 0 camponés e por conseguinte o campesinato. Shanin assim define esta categoria:

O campesinato é um processo e necessariamente parte de uma histéria
social mais ampla; trata-se da questdo da extensdo da especificidade dos
padrBes de seu desenvolvimento, das épocas significativas e das rupturas
estratégicas que dizem respeito aos camponeses. (SHANIN, 2005, p. 18)

O campesinato ja foi objeto de estudos numerosos e exaustivos. No Brasil alguns
autores realizaram inimeras pesquisas sobre a natureza do campesinato?. Moraes e Vilela

observam que as contribuicGes de tais autores abarcam:

Um vasto campo tematico: cultura caipira; cultura rdstica; campesinato de
fronteira; l6gica camponesa; colonato; modos de vida; politica; modo de
producdo; parentesco; heranca; campesinidade; luta pela terra; questdo
agraria; migrag0es; subordinacdo ao capital; religiosidade; festas; saberes;
relacdo com a natureza; agricultura familiar, dentre outros. (MORAES e
VILELA, 2013, p. 72)

Diante da diversidade camponesa existente no rural brasileiro, generalizacfes
denotam principalmente que, qualquer reprodu¢do de uma ‘definicdo’ seria como que a
reificacdo de uma realidade que é bastante heterogénea para admitir idealizacBes Unicas e
definitivas. Mas, infelizmente tais definicdes frias e engessadas sdo feitas, especialmente
quando muitos estudiosos tomam emprestadas imagens do passado e procuram reconhecer
no tempo e local presente 0s mesmos tracos. DefinicBes deste tipo, frequentemente exageram
na ‘bucolizagdo’ do campo e do camponés, colocando-0 como um grupo social cujo modo
de vida e economia teria — de forma geral — estancado no tempo. Essa ideia de estagnacao é
historicamente propagada por diferentes agentes do Estado, especialmente quando busca-se

justificar a entrada do grande capital na regido amazénica.

Uma caracteristica marcante da economia camponesa “tipica”, em diferentes regides,

seria 0 uso da forca de trabalho familiar e a auséncia de acumulacdo de capital, dada a

12 Moraes e Vilela (2013, p. 72) destacam os seguintes autores que abordam de forma exaustiva a categoria
campesinato: Anténio Candido, Guilherme Otavio Velho, Giralda Seyferth, Maria Isaura Pereira de Queiroz,
Margarida Maria Moura, José Vicente Tavares dos Santos, Beatriz Heredia, Luiz Eduardo Soares, Afranio
Garcia Jr., Ellen Woortmann, Klaas Woortmann, José de Sousa Martins; Maria Nazareth Baudel Wanderley,
Carlos Rodrigues Brand&o. Nomes incontornaveis em um estudo da reflex&o tedrica nativa sobre campesinato,
pequena producéo agricola, agricultura familiar.
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realidade de manutencéo da subsisténcia familiar e as dificuldades relacionadas a plantio,
estiagem, entre outros. Por isso quanto mais utiliza apenas a forca de trabalho familiar e
menos disponibilidade de capital tem, mais a unidade produtiva se aproxima do modelo

camponés de subsisténcia e de satisfacdo das necessidades.

Devemos atentar que ‘“generalizagdes”, quanto a abordagem da categoria de
camponés, podem retirar a historicidade e a dialética da discussdo sobre o campesinato
(SHANIN, 2005, p. 2). Tais conceituacdes genéricas indicam que 0S camponeses se
caracterizariam pelas formas extensivas de producdo, autonomia de producéo, controle dos
meios de produgdo, economia de subsisténcia e qualificacdo de trabalho bastante
diversificada, a fim de conseguir resolver todas as demandas surgidas dentro da propriedade
rural familiar. E importante reconhecer as caracteristicas partilhadas em diferentes espacos
do camponés, mas devemos atentar para o “excesso de generalizagdes”, pois remete a um
“mundo rural” sem peculiaridades e problemas sociais. Lusai faz a seguinte adverténcia a
respeito da conceituacao e caracterizacdo do camponés.

A definigdo estritamente vinculada a uma tipologia dificulta que dados da
formagdo sdcio historica sejam considerados, assim como o0
reconhecimento de aspectos da conjuntura atual que interferem nas
caracteristicas do campo e do campesinato de forma relacional e dialética.
Dessa forma, corre-se, de um lado, o risco de negligenciar aspectos da
realidade macro e microssocietéria que intervém na dindmica camponesa,
como por exemplo, os efeitos dos mercados mundiais de producéo e

comércio e, de outro, a desconsideracdo de que as historias e dindmicas
locais produzam efeitos sobre a sociedade ampla. (LUSAL, 2016, p. 8)

Ao pensar a constituicdo do camponés e por conseguinte do campesinato no Brasil
devemos refletir sobre o processo histérico em torno da constru¢do do latiflndio,
marcadamente construido com base no trabalho escravo e em privilégios concedidos aos
grandes proprietarios por sucessivos governos. Além disso, devemos denunciar o
silenciamento historico, por parte do Estado, em relagéo aos conflitos fundiérios e a presenca

camponesa.

Para isto, deve se considerar que, desde a exploracdo colonial até o inicio
do século XVII, a presenga camponesa foi invisibilizada, inclusive pela
marca do escravismo colonial. A ocupagéo populacional, a instalagdo dos
centros comerciais, a distribuicdo de poder entre as familias mandatarias,
a disseminacdo de um tipo de cultura baseada na dominacao e violéncia
das oligarquias tiveram como ponto determinante a exploragéo da grande
empresa colonial. Tal exploragéo origina a dominagao de classe e o uso da
violéncia como préaxis nas relagdes sociais, tornados tracos da identidade
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agréria. A disseminacdo indigena foi justificada pela indoléncia e rebeldia
desses povos, pois ‘ndo serviam’ como forca de trabalho escrava, visto que
ndo se submetiam aos trabalhos e a dominacéo europeia. (LUSAL, 2016,
p. 13)

Como ja apontado, anteriormente, na Amazo6nia ha populacdes camponesas que se
diferem em alguns aspectos e se assemelham em outros. Quando pensamos a resisténcia do
trabalhador rural, temos os empates'®, movimento de resisténcia dos trabalhadores
extrativistas do Acre, contra a frente agropastoril que estava sendo implementada desde
meados da década de 1960 e foi intensificada nos anos subsequentes, afetando diretamente
os trabalhadores extrativistas e posseiros da regiao.

Nesse cenario coexistem fortes reivindicacdes dos trabalhadores por direitos basicos
— reconhecimento da posse da terra, saude, educacgdo, entre outros — luta contra a usurpacao
historica, recorrente nas terras brasileiras. Os trabalhadores experimentam os desafios postos
pelo modo de producéo capitalista, num contexto de violéncias, de exploracao de classes, de
dominacdo latifundiaria e de mandonismos politicos. Diante desse contexto teremos um
aumento significativo da organizagéo sindical. Referindo-se aos trabalhadores/camponeses,

Lusai afirma:

Nesse contexto deve-se compreendé-los como individuos politicos,
produtores de valores materiais e ideoldgicos, que vivem relagdes sociais
préprias do modo de producdo capitalista, cuja tonica é exploracdo da forca
de trabalho de um lado, para que possa ocorrer a acumulagéo de capital no
outro. Nesse contexto, cada vez mais, a propriedade da terra representa a
possibilidade de exercer poder sobre agqueles que ndo a detém, ou que,
tendo o titulo da propriedade de terra, ndo dispdem de condicdes para nela
trabalhar e produzir. A violéncia no campo também é uma marca e o poder
é exercido através da disseminacdo do medo. As relagbes coronelistas de
apadrinhamento e de protecdo em troca de pequenos favores e apoio
eleitoral também sdo elementos que compdem muitas vezes o cenario
brasileiro, atingindo o campo. Nesse cenario 0os camponeses sdo classe
trabalhadora, que constréi estratégias de sobrevivéncia frente a realidade
politica, social, econdmica e cultural brasileira. (LUSAL, 2016, p.10-11)

Como classe trabalhadora — no sentido explicitado pela autora — 0s camponeses
transformam-se em protagonistas, buscando de diversas formas exercer o papel de sujeitos

politicos detentores de direitos. Dessa forma criam possibilidades para driblar a dominagéao

13 Sobre os empates organizados por seringueiros da regido acreana de Brasiléia ver Porte (1996) “Varadouros
da Liberdade”: Empate no modo de vida dos seringueiros de Brasiléia — Acre. Nessa tese Souza apresenta uma
densa discussdo em torno da resisténcia coletiva dos seringueiros — contra fazendeiros e madeireiros — em
defesa do seu modo de vida nos seringais. O autor tece uma analise dos empates enquanto parte de um modo
de vida constituido a partir do cotidiano, experiéncias sociais e resisténcias dos seringueiros as dominagdes.
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e para enfrentar os desafios estruturais préprios da formagéo social brasileira. Tornam-se,

assim, sujeitos de sua histéria e de um modo de vida que continua sendo camponés.

1.2 Historia e modo de vida dos trabalhadores.

Imagem 2: Ribeirinho as margens do rio Marajozinho/2018
Fonte: Vinicius Rodrigues

Contar a historia dos trabalhadores a partir de sua prépria perspectiva € viajar no
mundo da oralidade, onde cada palavra, siléncio ou tom de voz pode ser uma chance de
perscrutar os varios percursos da memoria. Observando o quotidiano dos trabalhadores
ribeirinhos percebemos o quanto os costumes sdo fundamentais a manutencao da vida. Os
costumes** sdo a praxis que é transmitida de geragdo a geracdo por meio da oralidade, s&o
fundamentais ao trabalho, a solidariedade e as “regras de conduta” que norteiam as relacdes
das populacdes que vivem as margens dos rios. E por meio deles que se aprende a tabua de
marés, os remédios fitoterapicos, o tempo de plantar e colher. Lembremos que se tratam de
populacBes que viviam sem qualquer assisténcia médica ou social, portanto os costumes

garantem, de certo modo, a sua sobrevivéncia.

14 Thompson na introdugdo do Livro Costumes em Comum (1998) realiza uma discussdo teérica em torno da
construgdo do conceito de costume, realizando analise bibliografica dos autores que analisam 0s costumes na
Europa nos séculos XVII; XVIII e XIX.
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Pensar o quotidiano dos trabalhadores ribeirinhos a partir de sua propria perspectiva

é o0 elemento central dessa subsecdo. Com base em seus relatos, reconhecemos que seus

trabalhos diérios estdo diretamente atrelados a um modo de vida. E o que lembra dona

Antdnia Damasceno® (de 55 anos):

Para garantir o sustento da familia, todo mundo tinha que trabalhar, meus
meninos comecgaram a riscar seringa com 7 (sete), 8 (0ito) anos. lam com
0 pai, eu ficava no terreno cuidando de uns canteiros [em] que eu tinha
plantado umas verduras [cebolinha, couve, pimenta de cheiro], também ia
pescar, tirar agai — quando tinha, porque ndo era sempre que tinha — era eu
e minhas 2 (duas) menina, pra poder garantir o rango [comida] e ainda
tinha os afazeres de casa. Mas nossa casa era s6 um “saldo”, ndo tinha
quarto, todo mundo dormia em rede e guardava as roupas na sacola. A vida
ainda € sofrida pro ribeirinho, mas quando tinha o patrdo era pior, [pois] a
gente trabalhava s6 pra sobreviver, eu € meus menino passamos muita
fome.

Uma das questdes marcantes na fala de D. Antdnia é a fome, que era vivenciada por

boa parte dos trabalhadores ribeirinhos, para quem frequentemente a alimentacdo limitava-

se a peixes, cagas e farinha de mandioca e milho. As dificuldades de abastecimento de

suprimentos eram uma constante no municipio de Afua, de maneira geral. Afonso Loureiro®

lembra que:

Nesse tempo [1970-1990], tinha muita dificuldade para adquirir certos
alimentos. Eram dificil até a farinha, os meus pais, quando ndo tinham
mandioca, para fazer a farinha, eles faziam farinha de milho ou quando néo
tinha o milho agente comia com banana. Muitas vezes a gente tinha a
farinha e ndo tinha comida ou tinha comida, mas ndo tinha a farinha, foi
um tempo dificil. A mercadoria vinha de Belém e as viagens demoravam
mais de uma semana, ndo tinha como saber quanto tempo demoraria aquela
viagem, porque as embarcagdes eram movidas a vela e dependia do auxilio
da natureza. Ai acabava a mercadoria dos comerciantes, o jeito era esperar
e ver o que dava pra fazer [...]. A minha familia passou muita necessidade,
eu até me virava como podia, mas quando faltava mercadoria no meu
patrdo ndo podia fazer nada, porque era proibido a gente comprar em outro
estabelecimento.

Percebe-se que os trabalhadores ribeirinhos enfrentavam crises de abastecimento de

alimentos. Contudo, eles foram encontrando meios para manter sua sobrevivéncia, seja pela

lavoura de subsisténcia e/ou pelo extrativismo. No que se refere a compra de mercadorias,

Figueiredo (1997, p.19) observa que era exigido do trabalhador que comprasse em um

armazém, pois qualquer fregués aviado ndo podera retirar-se sem que liquidasse a sua divida,

15 Entrevista concedida em margo de 2019.
16 Entrevista concedida em fevereiro de 2019.
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0 que serd praticamente impossivel devido aos altos valores a que eram vendidos, 0s

produtos pelos patrdes.

Dada essa realidade de escassez e elevado preco da mercadoria, havia a necessidade
de mobilizacdo da forca de trabalho de toda a familia. Sebastiana Ferreira'’, conhecida como
Dona Sab4, rememorando a sua infancia em familia, destaca:

Eu comecei a ir riscar seringa com uns oito anos de idade, eu ia com minha
mée por um lado e meu pai pegava outro caminho, agente saia bem cedinho
de casa, agente ia riscar seringa pra ajudar o meu pai, porque se fosse s6

ele extrair, dava muito pouco, ndo dava pra comprar 0 que precisava pra
casa.

A narrativa de Dona Saba pde em evidencia a participacdo dos membros da familia
nas atividades laborais, pois todos trabalhavam na extracdo, que era uma forma de
complementar a producdo da borracha. Segundo Nascimento (1996, p.03), as pesquisas

revelam trés causas principais da presenca da mulher e das criancas no corte da seringa.

A primeira é a necessidade dos pais de aumentar a renda utilizando-se da mao-de-
obra familiar, que incluia as filhas ainda pequenas, que achavam natural ajudar no sustento
da familia. Foi 0 que aconteceu com Dona Saba, que comegou a trabalhar no seringal desde

seus oitos anos de idade para ajudar a complementar a renda da sua familia.

O dia-a-dia destas mulheres é repetitivo e muito duro, pois além de se empenhar no
trabalho do seringal, elas ainda tinham que cuidar dos filhos, dos afazeres domesticos, das
criacBes (galinhas, porcos, patos), etc. Luci dos Santos?8, que vive em uma comunidade do
rio Charapucu, relatou sobre o seu trabalho e de sua mae no seringal que:

Além de riscar a seringa a manha toda, quando chegava em casa a tarde
tinha os servigos de casa, lavar roupa, fazer comida dar comida e prender
0s bichos, 0 meu pai quando chegava ndo se preocupava com mais nada, a
gente ia pra ajudar a aumentar a producgdo, era preciso, porque 0 meu pai

sozinho ndo dava conta, teve um tempo que ele devia tanto pro patrdo que
chegamos a trabalhar de domingo a domingo.

Encontramos na citacdo a segunda causa do trabalho da mulher no corte da seringa,

destacado por Nascimento (1998, p. 03), que é a decisao de ajudar o marido, que, endividado

17 Entrevista concedida em fevereiro de 20109.
18 Entrevista concedida em marco de 2019.
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com o patrdo, precisa dispor de mais forca de trabalho para obter um acréscimo nos ganhos.

Dona Ant6nia Damasceno, que ainda vive na zona rural do municipio relembra:

As coisas no patrdo eram tdo caras que chegou a um ponto do meu marido
ficar devendo muito, a nossa familia ja tava muito grande, eu ja tinha nove
filhos, a nossa despesa era muito grande, passamos fome [...] até que meu
marido resolveu levar eu e alguns dos filhos mais velhos pra ajudar a
aumentar a producéo das bolas de borracha, pra vé se quitava a divida e
comprar a nossa despesa [...]. Eu cheguei a ir riscar seringa gravida,
passava quase o dia inteiro no mato, quando eu pari, depois do resguarde
voltei a ajudar meu marido, fiz uma tipoia de pano de rede pra aguentar
meu filho nas costas, parava de vez em quando pra dar mama pra ele, era
uma vida dificil, passei muita desgraca com meus filhos, quando chegava
ia cuidar de um rogado que tinha atras de casa.

Diante dos abusos, em todos os sentidos, que essas mulheres sofreram surgem modos
de resisténcias, destacados por Freitas Ferreira (2004, p.04):
A desilusdo, todavia, ndo significou passividade e a mulher no seringal
passa a apresentar sinais de resisténcias. As situagbes vividas, muitas
ficavam vilvas, outras eram abandonadas por seus maridos, obrigavam-
nas a trabalhar na extragdo da seringa, e aprenderam a pescar, remar, e
atirar, uma vez que ja dominavam o trabalho da roga: ordenhas, capinar,
colheitas. Aprenderam ainda (diante das dificuldades de medicos e
farmacias) a fazerem remédios com as ervas do lugar, ensinaram as rezas
e aprenderam outras, aplicadas especialmente nos rituais de benzedura [...]
muitas vezes ela teve mesmo que resolver situagdes, pois, na condi¢édo de
villvas ou abandonadas pelos maridos tiveram que desempenhar situacoes

de resolugdo ou conducéo das situagdes vividas; brigas familiares, falta de
alimentos e de dinheiro.

Perrot (1988, p.228), ao tratar das formas de resisténcias das mulheres francesas,
frente a atuacdo do poder disciplinar e normalizador no século XX, argumenta que este ndo
conseguiu calar as mulheres, pois, elas conseguiam recriar nos espacos constituidos para o0s
trabalhos domésticos, os lavadouros publicos, por exemplo, “espaco de liberdade, de
solidariedade e ajuda mutua” em que sentiam-se livres para desabafarem, conversarem e

criarem formas de enfrentar as opressdes vividas.

A terceira causa, apontada por Nascimento (1996, p. 04) é a perda ou a invalidez do
chefe da familia, pai ou marido; neste caso, a mulher assume todas as "estradas de seringa",
recaindo sobre ela a responsabilidade nédo s6 de garantir o sustento da familia como também
saldar os débitos no barracéo. Dialogando com dona Sebastiana Ferreira, sua historia de vida
teve esse “desencaminhar”, pois seu pai foi picado por cobra e ficou impossibilitado, de

realizar suas atividades, dona Saba discorre a seguinte narrativa:
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Naquele dia 0 meu pai saiu bem cedo, como de costume, nesse dia a gente
ficou em casa eu, minha mde e meus irmaos, porque a gente estava
preparando um ro¢ado de mandioca [...]. Passou algumas horas 0 meu pai
chegou em casa mordido de cobra, ele ficou mais de dois meses sem poder
trabalhar, minha mée assumiu todas as tarefas, riscava seringa, cuidava da
casa, dos filhos e do meu pai que ndo dava conta nem de andar. (...) s6 que
a mulher ndo podia negociar nada no barraco, ai certo dia, ndo me recordo
se meu irmao mais velho estava doente ou tinha viajado, s6 sei que a gente
tava com varias bolas de borracha em casa e precisava negociar, porque
ndo tinha mercadoria em casa.

A distribuicdo do trabalho acontecia de acordo com a idade e necessidade de
manutengdo da sobrevivéncia — ndo necessariamente género — 0S mais jovens
acompanhavam o pai, a mée na extracdo de madeira, latex, acai, pesca. As crian¢as menores
(em média até seis anos) cuidavam de “pequenos afazeres”, como lavar louca, carregar agua
para o pote e para preparar comida. Os nucleos familiares em que haviam idosos,
dependendo de seu estado fisico, deixavam estes encarregados de cuidar da criacdo ou de
“reparar” as criancas que ficavam na casa. Mas, alguns ainda conseguiam cuidar de

pequenos rocados e pescar.

Quando analisei as entrevistas que realizei, percebi que o nucleo familiar era,
basicamente, composto por pai, mée, filhos e agregados — estes poderiam ser um cunhado,
irmao, sobrinho ou apenas um conhecido. Em geral, eram familias numerosas, com muitos
filhos e todos, com excecédo das criangas de até dois ou trés anos — tinham que ajudar para

garantir o sustento da familia.

Vale lembrar que muitos trabalhadores viviam em situacdo de extrema pobreza,
trabalhavam, apenas, para garantir a sua sobrevivéncia. D. Raimunda Barra'® relata que a
situacdo de vida era precaria, e que se de um lado a natalidade era alta, de outro muitas

criancas morriam de cllera em razéo da precariedade em que viviam. Nas palavras dela:

Na questdo da saude era muito triste, olha, no interior a gente tomava agua
tirada do rio mesmo né, a maioria das familias tomava, a gente mesmo até
chegou a fazer isso né. Tomava aquela agua mesmo tirada do rio mesmo e
colocava naquele lugar chamado “pote” né, que a gente usava ¢ tomava. E
ndo tinha, assim, nenhum tratamento né, existia tantas pessoas, tantas
criangas morreram né com diarreia, pessoas adoeciam, morriam e nédo
sabiam de qué.

19 Entrevista concedida em fevereiro de 2019.
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O quotidiano dos trabalhadores era permeado de desafios, ndo havia nenhum tipo de
assisténcia social para as familias. O Estado ndo atendia as necessidades mais emergenciais
desses sujeitos. Alguns dos ribeirinhos nem conheciam a sede do municipio, dadas a
dificuldade de locomocéo e a distancia. As vias de passagem eram o rio e os trabalhadores
sO possuiam montarias a remo, sendo 0s motores a combustdo algo raro, como rememora o
sr. Afonso Loureiro:

Pra gente ir na cidade era dificil. Eu tinha um compadre que morava la pra
dentro do Charapucu, ele ndo conhecia a cidade, porque de montaria dava
mais de 15 horas de viagem. A gente ndo tinha como perder todo esse

tempo sem trabalhar. Eu conheci ele porqué teve um tempo no comeco de
1980 que eu andava embarcado com um marreteiro.

Imagem 3: Criancas na beira do rio Acaituba, a montaria a remo principal meio de transporte
dos ribeirinhos/1995.
Fonte: Arquivo Comissao Pastoral da Terra — Macapa/AP.

As dificuldades de locomocéo e a falta de acesso aos atendimentos basicos de saude
concorriam para que os saberes de cura se tornassem cruciais na vida dos ribeirinhos, pois
ndo havia outras maneiras de se tratar as enfermidades. Segundo, Figueiredo (1997, p. 18),
o0 atendimento médico no seringal quase nunca ocorria, 0s remédios que chegavam para as
casas aviadoras quase sempre eram purgativos, elixires e emplastos e eram caros. O que

levava uma grande parte das pessoas a tratar os enfermos exclusivamente com remédios
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caseiros. Dona Dinair Gomes?, trabalhou durante muito tempo na extracdo do latex.

Revisitando sua memoria, ela lembra a forma como se costumava tratar as doengas e tece o

seguinte comentario a respeito:
Naquele tempo agente tratava as doengas tudo com remédios caseiros, ndo
tinha esse negdcio de t& comprando remedio de farméacia. Em casa com
minha mae, quando a gente ficava doente ela mesma tratava da nossa
enfermidade, aprendi muitos remédios na convivéncia com ela. Ela fazia
ché se pau travoso quando dava diarreia ou vémito em alguns de nds. Tinha
uma senhora gue benzia, ensinava banhos, curava a garganta, tudo quanto
era doenca era tratada desse jeito. Os remédios da terra sdo mais poderosos,

[pois] se uma criancga tinha diarreia, bastava mandar benzer que podia ser
guebranto ou esta assustada.

Ha certo estado de nostalgia na narrativa de Dona Dinair, ao se referir aos efeitos dos
remeédios caseiros, pois a mesma diz que essas medicacdes eram melhores que as de
farmécia. Dona Dinair dizia que ndo gostava de remédios industrializados, evidenciando

confianca em saberes de cura oriundos das tradi¢cGes populares ou afroindigenas.

Dona Sab4, também relembra essas praticas de cura, fazendo a seguinte observacéo:
“tudo quanto era doenga, era tratada com remédios da terra, [e] tinha a bezendeira que tratava
de doengas um pouco mais graves como o sarampo e a malaria”. Leul Cacela?! relata que
“ndo havia médico na cidade, quem cuidava dos doentes era um enfermeiro, mas era dificil
ter remédios, [entdo] a gente usava remédios da terra (ou caseiros), o poder publico ndo

olhava pra nossa cidade, era tudo muito dificil”.

Os saberes de cura com remédios caseiros se fazem presentes até os dias de hoje na
Amazonia, e a pajelanca, também. Estes conhecimentos e praticas tém forte influéncia na
vida das familias que dependiam ou dependem disso para manter a sua sobrevivéncia. No

municipio de Afué até hoje estas préaticas sdo mantidas e fazem parte da cultura local.

O desenvolvimento de saberes de cura, na pajelanca, de certa forma aliviou o
sofrimento de muitas pessoas sem distingdo de género, pois 0s remédios da terra serviram
para tratar as enfermidades da populacdo local. Neste atinente, Dona Rosangela Ferreira
comenta:

Tinha uma senhora que fazia esses trabalhos aqui na nossa localidade (rio

Santana), ndo me recordo o nome dela exatamente, mas o apelido dela era
Maria das Dores, ela ja faleceu. Ela era a médica daqui. Fazia partos,

20 Entrevista concedida em margo de 2019.
21 Entrevista concedida em margo de 2019.
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cuidava de gente com sarampo, catapora, picados de cobra, benzia,
ensinava os remédios da terra [...]. Meu Deus ela era muito importante pra
gente.

O comentério de dona Roséngela dimensiona a importancia que os saberes de cura
terdo na vida dessa populacdo que vivia, de certa forma, isolada, longe das capitais, onde

havia mais recursos da medicina cientifica.
1.3 As dinamicas de trabalho e o sistema de aviamento

Desde o periodo colonial a Amazénia se integrou ao mercado mundial como frente
de exploracdo mercantil. O processo de formagédo da sociedade amazonica®? é dinamico e
possui uma trajetoria historica de ocupacdo, até a primeira metade do século XX, baseada
principalmente nas atividades extrativistas. Na década de 1940 a regido comecou a ser alvo
de projetos de integracdo que foram intensificados durante a Ditadura civil-militar (1964-
1985). Com a perspectiva de colonizagéo e industrializacdo, o espaco amazoénico foi afetado

pela l6gica “desenvolvimentista”, que ensejou Novos processos de ocupacdo e de trabalho.

Depois de iniciada a Operacdo Amazonia (1966), as tensdes sociais se acirraram
significativamente, com o aumento da violéncia contra os chamados “caboclos” e indigenas.
Os governos militares favoreceram acbes de rapida ocupacdo e exploracdo da regido,

negligenciando os problemas sociais agravados pela ldgica excludente do capitalismo?:.

De modo geral, a década de 1970 se caracterizou pelo avanco da frente agropastoril
com apoio estatal, por meio de incentivos fiscais. Estes incentivos visavam claramente atrair
a grande empresa nacional e multinacional para a Amazonia brasileira. A frente pioneira,

conforme Martins (2009, p.151-152), tornou a invasdo de terras endémica, a ocorréncia de

22 No capitulo 11 — A populagdo amaz6nica e seus elementos constitutivos - do livro O seringal e o seringueiro,
partindo de uma vis@o eurocéntrica, Arthur Cézar Ferreira Reis observa que “o processo de formagdo da
sociedade que compde foi simples. No periodo de dominacdo portuguesa, marcado pela interferéncia de trés
elementos fundamentais: o gentio, o negro africano e o colono portugués e descendentes que 0 acompanharam
nas jornadas de conquista da terra. No periodo posterior, pela presenca predominante dos mesticos locais ou
chegados do Nordeste, mesti¢cos a que chamamos caboclos e que foram a resultante dos contatos continuos que
se produziam entre o gentio regional e os colonos portugueses” [sic]. E importante ressaltar que, a populagio
amazonica € formada por herancgas étnicas-raciais que constituem em um hibridismo cultural muito peculiar,
gue ndo se limita a analises genéricas do seu processo de ocupacédo. (REIS, Arthur Cézar Ferreira. O seringal
e o seringueiro. Rio de Janeiro: Servico de informacg&o agricola, 1953). Ver também: NEVES e LIMA, 2006.
2 Ver: FIGUEIRA, Ricardo Rezende. Pisando fora da propria sombra: a escraviddo por divida no Brasil. Rio
de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2004. IANNI, Octavio. Ditadura e agricultura: o desenvolvimento do
capitalismo na Amazonia: 1964-1978. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1979. MARTINS, José de Souza.
A reproducdo do capital na frente pioneira e o renascimento da escraviddo no Brasil. Tempo Social, S&o
Paulo: USP, v.6, n.1-2, p.1-25, 1994,
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conflitos era eminente, e 0 que mais preocupava era a dimensdo que eles (os conflitos)
ganhavam, a morosidade com que eram (quando eram) aplacados e a banalizacdo da
violéncia como meio de soluciona-los. A violéncia dos médios e grandes proprietarios
(aqueles que apresentavam titulos de propriedade) levava o posseiro a buscar,

frequentemente sem muito sucesso, 0 apoio do poder publico.

Tais conflitos ganhavam visibilidade nos mais variados espacos da regido amazonica.
Nos Marajos®*, as relagdes sociais foram influenciadas pelas praticas econdmicas. Tais
atividades eram voltadas, principalmente, para o extrativismo vegetal, caca e pesca. Dentro
dos cenarios marajoaras, conforme a defini¢do de Pacheco (2009), o municipio de Afud esta
localizado no Maraj6 das Florestas, no qual as dindmicas de sociabilidade do trabalho se
diferem das do Marajé dos Campos, pois enquanto no primeiro teremos trabalhadores
ribeirinhos que dedicam sua forca de trabalho nos extrativismos, no segundo temos
trabalhadores da economia agropastoril, que executam suas atividades sobretudo como

vaqueiros.

Por trds da riqueza florestal e cultural, no entanto, existe um mundo de
complexidades sociais e econdmicas, habitado por pessoas ricas e pobres. Este vasto
territério ainda hoje € dominado por um sistema mandonista, que constitui uma ordem
baseada em diferencas econémicas e politicas. Neste sentido, Homi Bhabha (2007) nos ajuda

a entender que em lugares assim, o discurso dominante funciona como:

Um aparato que se apoia no reconhecimento e repudio de diferengas
raciais/culturais/historicas. Sua funcdo estratégica predominante € a
criagdo de um espago para povos sujeitos através da producdo de
conhecimentos em termos dos quais se exerce vigilancia e se estimula uma
forma complexa de prazer/desprazer. Ele busca legitimagdo para suas
estratégias através da producdo de conhecimentos do colonizador e do
colonizado que sdo estereotipados, mas avaliados antiteticamente.
(BHABHA, 2007 p. 111).

Esse regime de repressédo, ainda hoje se prevalece dos poderes politico e econémico

para estabelecer suas verdades e disciplinas sobre determinados grupos da sociedade.

24 Em sua tese Pacheco (2009) se contrapde ao discurso colonizador que denominou o entdo arquipélago de
Marajé de Ilha de Marajd, e propde um olhar mais plural sobre as particularidades da regido, e distingue dois
Marajds: o Marajo dos Campos e 0 Marajd das Florestas. Essa divisdo estabelece um novo conceito social ao
arquipélago, tendo em vista, os diversos caminhos que tomou o processo de colonizacdo da regido e a
resisténcia dos povos indigenas durante e depois da conquista do territério (PACHECO, 2009).
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Ressaltamos que a resisténcia dos trabalhadores marajoaras contra as variadas formas de
violéncia ainda é bastante silenciada pela historiografia. O mandonismo local, que coage 0s
trabalhadores dos campos e das florestas do Marajo, manteve estagnadas as condi¢des de
educacdo, salde, transporte e saneamento basico nos municipios da regiao, pois as situacdes
de sobrevivéncia desses sujeitos ainda sdo precérias.

Os trabalhadores da Amazénia ribeirinha adotam dindmicas de trabalho que se
diferem daquelas empregadas pelo sistema capitalista. O “tempo do reldgio” nao da conta
das diversas culturas de trabalho da populacéo que reside em torno de rios, furos e igarapes.
O tempo de trabalho é o tempo da natureza, e é ela quem dita as regras, pois as atividades

ai desenvolvidas dependem das nuancas dessa natureza.

E comum na regido das llhas a populacdo dedicar-se a diversas atividades,
principalmente extrativistas. Por exemplo, no periodo de chuvas, que vai de janeiro a abril,
a retirada de madeira torna-se a principal fonte de renda. E entéo, os trabalhadores dependem
apenas de sua forca bracal, pois ndo tém maquinas sequer para o0 escoamento da producgao.
A retirada da madeira justifica-se nesse momento do ano, entre outros fatores, porque com
0 aumento da intensidade das chuvas as é&reas de varzea ficam inundadas e,
consequentemente, eles conseguem mover as “toras de madeira” com maior facilidade de

dentro da mata.

A sobrevivéncia dos trabalhadores ribeirinhos da regido das Ilhas de Afua depende
da sua conexdo com o meio, pois em cada periodo do ano eles desenvolvem atividades
especificas, como: o extrativismo de palmito, acai, coleta do latex; a pesca de camardo; e a
lavoura de subsisténcia (na qual produzem maxixe, melancia, banana, mandioca, macaxeira)

que ocorre no periodo da “seca”, entre 0s meses de maio a novembro.

Nesse momento ocorrem as safras do acai e do camardo, retira-se o palmito das
acaizeiras altas, que sempre oferecem riscos ao trabalhador. A extracdo do palmito serve
também como manejo do acaizal, gerando espacgo para as arvores menores. A criacdo de
animais de pequeno porte (porcos, galinhas e patos) ocorre durante o ano. Tais atividades
garantiam o sustento dos trabalhadores, atendendo as necessidades de sobrevivéncia mais
emergenciais, pois a comercializacdo dos produtos acima mencionados possibilitava o

acesso a alguns alimentos como café, agUcar e feijdo.
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Imagem 4: Trabalhador ribeirinho no processo de
vulcanizacao da borracha/1992.
Fonte: Arquivo Comisséo Pastoral da Terra — Macapa/AP.

Na segunda metade do século XX, esses trabalhadores desempenhavam outras
atividades extrativistas, como a coleta de sementes oleaginosas: murumuru (astrocaryum
murumuru), ucuuba (virola sebifera), andiroba (carapa guianesis) o pracaxi (pentaclethara
macroloba), que atendiam a demandas locais. Essas sementes eram utilizadas na fabricagéo
de sabdo e remédios fitoterapicos. Além destas atividades, os trabalhadores da regido
praticavam o extrativismo de peles de animais silvestres, madeira, acai, palmito e a producgao

de farinha de mandioca.

Imagem 5: Trabalhadores ribeirinho no processo de limpeza do palmito/1992.
Fonte: Arquivo Comissao Pastoral da Terra — Macapa/AP
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Embora seja possivel perceber que os trabalhadores ribeirinhos possuiam varias
taticas sobrevivéncia, estes estavam envoltos em um sistema de dominagédo social — que se
reproduzia com a conivéncia do poder publico. Sistema que os explorava quotidianamente.
Seus produtos eram comercializados por meio do sistema de aviamento, o que lhes limitava
0 poder de compra e os colocava em uma situagao de grande vulnerabilidade diante patréo.

E uma escraviddo diferente, sem grilhdes ou pelourinhos, mas igualmente
degradante, humilhante e exploradora. Escraviddo que tira até a coragem
de gritar. Escraviddo que atinge a familia como um todo, sem poupar
velhos e criangas de colo. Situacdo que deixa estarrecidos e indignados o0s
fiscais do Ministério do Trabalho, quando chegam para as operacdes de
fiscalizag&o. Estamos falando da regiéo das llhas, na foz do Rio Amazonas,
confins entre o Pard e 0 Amapa, limites imaginarios, que sé existem nos
mapas, pois a regido é de muita agua, entrecortada por ilhas de todos os
tamanhos. Os que escravizam, aqui, sdo chamados de "patrdes": sdo o0s que,
ilegal e violentamente, grilaram grandes quantidades de terras, ilhas
inteiras, sem que a Unido, que é a proprietaria legal destas terras, nada
fizesse para impedir esta grilagem. E nada continua fazendo! Os escravos
sdo chamados "fregueses™: sdo familias que os patrGes pdem nas
"colocagBes"” para tomar conta da terra. Eles extraem madeira, palmito e

latex de borracha, sendo obrigados a vender aos patrdes, pelo preco que o
patrdo quer. (Mundo e Missdo —n. 84, CPT — Amapa, 2004, p. 46-47)

O aviamento, termo cunhado na Amazonia, € um sistema de adiantamento de
mercadorias a crédito. Comecou a ser usado na regido no Periodo Colonial, mas foi durante
0 boom da borracha que se consolidou como sistema de comercializacdo. Depois do surto
vertiginoso da borracha, o aviamento passou a ser reformulado em termos menos policiais,
mas continuou sendo igualmente dominante em todas as esferas da producdo. O aviamento

era o elemento estruturante e regulador das relagdes sociais dos trabalhadores ribeirinhos.

No sistema de aviamento o comerciante ou aviador adiantava bens de consumo e
alguns instrumentos de trabalho ao extrativista, e este restituia a divida contraida com
produtos tirados da floresta e com géneros agricolas. Contudo, essa relacdo de patrdo e
fregués ndo foi em regra amistosa. Os moradores da regido das llhas de Afua sofreram
amitde com a exploracdo exaustiva de sua forca de trabalho e com a violéncia fisica dos
ditos patrGes, 0 que se somava ao descaso e esquecimento do poder publico. O acesso aos
locais para comercializacéo de seus produtos era dificil, pois os trabalhadores ndo dispunham
de meios de transporte que pudessem fazer o escoamento de sua producdo, facilitando a

manutenc¢do do sistema de aviamento. A maioria das familias dispunha apenas de um casco
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ou montaria, que era uma canoa movida a remo, utilizada apenas dentro dos rios e igarapés,

ndo sendo possivel seu uso na travessia das baias existentes na foz do rio Amazonas.

Ressalta-se que tanto no deslocamento para a sede do municipio de Afua, quanto no
para a cidade de Macapa esses trabalhadores precisavam realizar a travessia das baias, téo
temidas no periodo de julho a novembro, em raz&o das fortes maresias. De qualquer modo,
os trabalhadores ribeirinhos ndo possuiam nenhum tipo de autonomia quanto a
comercializacdo dos produtos, eram proibidos de negociar diretamente sua producdo, e

deviam ao patrdo a prestacdo de contas de tudo que era produzido e extraido.
1.4 “Nem s6 de lamurias vive o homem”?

Durante a realizacdo da pesquisa percebi que os trabalhadores ribeirinhos ndo tinham
muitas opcOes de lazer, dadas as dificuldades de locomocdo e financeiras. Encontrei em
alguns relatos um tipo de festa que eles denominavam de “mucura’?®, porque esse animal
sai somente a noite para cacar. Pelo que foi exposto, era uma pequena festa realizada na casa
de algum membro da comunidade, aonde cada um levava a sua cachaga ou entdo onde o

anfitrido da festa vendia pequenas doses.

A mucura era um meio de interacdo social para além das atividades religiosas que
eram desenvolvidas em certas localidades. Mas esse tipo de festa ndo era bem aceita por
alguns membros da comunidade, porque as vezes culminava em lesdes corporais graves.
Dona Maria das Gragas®’ lembra que “essas festas era pra homem, a moga que se ia pras
mucuras era mal falada na comunidade, eu nunca ia e nem deixei minhas filhas irem”. Porém
0 processo de aceitacdo da mucura varia de uma comunidade para outra. Afonso Loureiro,
por exemplo, destaca: “como eu andava embarcado passava por varias comunidades, em
algumas tinha as mocas que iam acompanhadas dos irméos, mas elas ficavam apreciando a

festa sentadas, nao podiam sumir das vistas, sendo era confusao na certa”.

Para além das “mucuras” ocorriam nas comunidades algumas festas religiosas. As

festividades eram anuais e sempre na véspera do dia do santo padroeiro. Um exemplo era a

%5 Essa expressdo foi utilizada pelo Leul Cacela quando perguntei sobre as atividades de lazer dos (a)
trabalhadores.

26 Nome dado ao animal conhecido como gambé em outras regides do Brasil, € uma palavra de origem indigena.
Na Amazdnia a mucura possui habitos noturnos.

27 Entrevista concedida em abril de 2019.
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Festa de Santa Julia, que ocorria sempre entre os meses de junho e julho, na comunidade do
Jurupary.

Havia toda uma expectativa para os festejos, que iniciavam com os ritos religiosos.
A comunidade iniciava com a peregrinacao da imagem, que saia para visitar algumas casas,
onde eram rezadas ladainhas, terco e as vezes se faziam bingos. Nos dias marcados para a
festa era realizada uma pequena procissdo com levantamento de mastro, seguido de culto
com ladainha. Apds esses ritos, que ocorriam quase sempre pela manhd, era servido um
almogo a comunidade. Em seguida se iniciavam os preparativos para a “festa dangante”, com

venda de bebidas alcodlicas.

Leul Cacela lembra que “a moca direita ia acompanhada dos pais ou de um irméo, o
cavalheiro ndo podia dancar com a moga sem a permissao do responsavel, se eles deixassem
a dama nao podia fazer desfeita”. Esse trecho da entrevista me chamou a atencdo, pois a
mulher ndo possuia nenhum direito de escolher com quem queria dancar. Desse espaco de
interacdo social surgiam namoros, casamentos e fugas (mocas aproveitavam essa ida para a

festa pra fugir com um pretendente).

Diferente dos estigmas da “mucura”, as festividades “religiosas” eram entendidas
como um espaco de interacao social “descente”, onde familias faziam-se presentes. Mas,
isso ndo significava auséncia de conflitos, pois ai ocorriam brigas ao final das quais néo raro
os “brigdes” eram amarrados no tronco de uma arvore até o dia seguinte, quando os lideres
comunitarios iam realizar intermediacdes nos conflitos. Leul Cacela diz que as brigas eram

ocasionadas por “excesso de cachaca”.

De todo modo essas festas, sejam elas mucura ou festividades religiosas eram
momentos de descontracdo e sociabilidade que os ribeirinhos possuiam, pois, conforme
ressaltado, dali saiam namoros, casamentos, amizades e também inimizades. Nos demais
dias os ribeirinhos se dedicavam a suas atividades laborais e durante os domingos

participavam os cultos na prépria comunidade.
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2 TRABALHADORES AFUAENSES: LUTA E RESISTENCIA

Roceiro Lutador
Francisco Sales Bezerra — STR - Afua

Eu sou um roceiro que trabalha nesse chao

mas eu ndo tenho nada, sé quem tem € o patrao.
Quando falo em financiar, eu néo tenho a solucéo,
porque o governador ndo ajuda pobre, ndo

Quem perde a coragem e ndo quer
mais lutar

esse nao confia em Deus que vem
nos libertar

Meus queridos companheiros ndo se desaminem,
nao,

vamos trabalhar unindo uma forca e a unido,
se ndo formos atendidos nds para a producao,
guem trabalha somos nos e ndo sao esses
ricao.

Todos agricultor quer ouvir a minha voz,
Vamos trabalhar na terra que foi feita

Para nos.

Tanto sangue nessa terra pistoleiro

derramou

do indio e cabano, do padre e pastor.

Tanta vida nessa luta pistoleiro ja tirou

De Gringo e Margarida e tanto lavrador;
Assassinaram o0 nosso Bira e Quintino lutador.

Eu ndo aguento mais viver assim dessa maneira
Mataram o companheiro Benedito Alves Bandeira.?®

2.1 Quem € o patréo?

Um dos sujeitos dos mundos do trabalho de Afua é o patrdo. Mas, surge a indagacéo
guem € o patrdo? Se tratando da realidade historica e social da Amazonia, o patrao € aquele
que se diz proprietario da terra e que condiciona o trabalhador a um sistema de arrendamento
no qual deve vender sua producao agroextrativista mediante ao pagamento de uma taxa pelo
uso da terra. Além disso, o trabalhador deve comprar bens apenas do patrdo, que pode ser

comparado a um seringalista dos tempos do surto vertiginoso da borracha. Sobre a figura do

28 Jornal Povo da Terra, n. 1, jan/fev de 1987.
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patrdo, Seu Tufi Barra®, trabalhador ribeirinho e ex-presidente do Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadoras de Afud, fez o seguinte comentario:

O patrdo era o dono das terras. Tinha a posse da terra, ai a pessoa tinha que
trabalhar, além de trabalhar na hora de entregar o produto a madeira, o
latex, naquela época era o latex, ai tem que pagar uma comissdo pra ele
ainda, seria quase a metade, uns 30% que tirava. Por exemplo a madeira,
guando surgia a madeira, eu tirava sé eu a madeira. Eu, meus cunhados me
ajudavam botar, quando chegava l4 ele pagava quanto queria ha madeira e
ainda tirava 30%. De mim ele tirava pouco, porque eu brigava muito com
ele né. Mas olha, o pai dela (se refere a dona Raimunda, sua esposa),
coitado, e varios e outros e outros. Aqui nés tinha os capitaes. Nesse tempo,
eles compravam patente né esse pessoal. Capitdo Colodor, Capitdo Barata
Juca, que era pai do Juraci Jucd. Entdo era assim, eles compravam a patente
e pronto era capitdo, pronto. Ai compravam as terras tudinho, pra tu ter
uma ideia aqui no Charapucu, aqui municipio de Afua, a Plantex - com
sede em Curitiba - uma palmiteira. Existe ainda, ela tinha aqui 75.000
hectares de terra, ela tinha nao! Ela tem! Aqui no municipio de Afua, tinha
112 cabocos trabalhando nessas terras. 112 familias, essas familias davam
pena, quando eu entrei 14, a casa deles era agaizeiro rolico, tirava o palmito
e derrubava o agaizeiro pra assoalhar as casas né, tudinho. E néo tinha, era
s6 coberto e assoalhado, ndo tinha parede, ndo tinha nada, porque 14 ndo
deixava fazer a casa. Eles tiravam a madeira, vendiam, mas ndo tinham o
direito de fazer a prépria casa pra eles morarem.

A historia do extrativismo na Amazonia baseia-se na ideologia da fartura da natureza,
aliada ao mito de um territorio de extensdo ilimitada. A exploracao de areas ricas em recursos
de elevado valor comercial foi organizada por alguns comerciantes ou aventureiros,
detentores de capital, que foram capazes de se apropriar de extensas areas rurais. Eles
ficaram conhecidos sob o rotulo genérico de patrdes. O patrdo monopolizava 0 comércio e
o transporte fluvial, ele controlava o sistema de trocas e proibia qualquer modificacdo no
sentido da transi¢do de uma economia cativa, baseada numa série de trocas desiguais, a uma
economia monetizada. Esses lacos econdémicos que atavam o0s fregueses e seus patrdes

sustentava um relacionamento paternalista e autoritario nas Ilhas do municipio de Afua.

No sentido da relacdo de uma solidariedade vertical (patrdo/fregués), alguns
trabalhadores ribeirinhos acreditavam que a aparente protecdo oferecida pelo patréo
constituia sua melhor garantia social. A natureza desse relacionamento induzia o ribeirinho
a aceitar a logica de dependéncia e submissdo da qual dificilmente conseguia escapar. Leul

Cacela diz que até hoje e grato ao seu patrdo, pois quando sua esposa precisou buscar

29 Entrevista concedida em fevereiro de 2019.
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tratamento de salde em Macapa, foi ele quem lhe emprestou o dinheiro necessario para
subsidiar o tratamento. Mas destaco que foi o Unico relato em que observei esse tipo de

relacao.

2.2 Os conflitos e as lutas sociais

Os dados da CPT apontam que de 1975 a 2005, houve 788 mortes no campo da
Amazonia brasileira. Nesse periodo, a impunidade dos culpados pelas mortes seguia como
um dos principais desafios. Foweraker (2002) destaca a gravidade de dezenas de conflitos
ocorridos durante a Ditadura civil-militar. Os camponeses entdo comegaram a se agrupar
para sua propria defesa. Eles eram imediatamente acusados de infringir as leis de seguranca
nacional, o que contribuia para massacrar ou negar os seus direitos sobre a terra, legitimando,
em alguns casos, a violéncia que sofriam. E como se ndo bastasse 0 descaso e a persegui¢édo
estatal, a situacdo de sofrimento da populacdo se agravava mais ainda pela firme repressédo
de grandes proprietarios de terras, que assim geravam temor nos donos de minifandios e

trabalhadores.

Os conflitos ocorridos na Regido das llhas ganharam destaque em algumas das se¢6es
do jornal A poronga®. Ao analisar essas se¢des € possivel perceber que os embates entre
trabalhadores e patrGes eram recorrentes. Contudo, ndo ha um detalhamento desses conflitos,
pois eles séo citados, quase sempre, como alerta aos trabalhadores para a necessidade do

movimento de luta e de organizacgéo sindical.

As relacdes de trabalho estavam vinculadas ao sistema de aviamento e arrendamento
das terras, colocando o trabalhador em uma situacao de exploracdo constante. Na década de
1970 é possivel perceber um acirramento dos conflitos. Nos arquivos do escritério da CPT
em Macapa existem documentos que datam do final da década de 70 e inicio da seguinte
denunciando varios casos de violéncia contra trabalhadores. Havia casos de ameacas contra
a integridade fisica do trabalhador e de sua familia, bem como de apropriacao indevida da

producdo. Muitos contém relatos de familias que tiveram suas casas invadidas por capangas

300 jornal A poronga era um informativo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Afua. Em algumas secGes
havia a as rememoracdes de alguns conflitos que ocorriam nas Ilhas de Afua. A secdo Noticias do STR-Afua
reunia as informagdes sobre: 0s encontros regionais, a propagacdo de informacgdes relativa aos direitos dos
trabalhadores, a atuacdo das mulheres no sindicato e as visitas realizadas nas comunidades pelos diretores do
STR. A secdo Reforma Agraria abordava as discussdes no &mbito nacional a respeito do projeto e os possiveis
impactos aos trabalhadores ribeirinhos. Ja a Outras Noticias trazia as noticias das a¢fes de outros sindicatos,
como do STR de Gurupa-PA e do de Macapa-AP.
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que roubaram a producao de acai, camardo e de toras de madeira. Tufi Barra relembra alguns

enfrentamentos

Tinha toda essa situacdo (conflitos), eles chegaram a botar pistoleiro aqui
em Serraria Pequena, botaram pistoleiro pra matar o pessoal 14, esses
Lacerda. Entdo nés tivemos muita dificuldade. A Verdnica teve muito
problema na comunidade dela, teve gente que tacaram fogo na casa de
companheiros de luta.

No 1° caderno do jornal A provincia do Para, de 28 de junho de 1983, hd um texto
intitulado “Grileiros aterrorizam agricultores em Afua”. No artigo, 0 jornal relata os
problemas fundiérios que estavam afligindo os moradores ribeirinhos da Ilha dos Bodes,
ressaltando que as familias estavam sendo ameacadas de morte. Mas, foi destacado que
embora houvesse denuncia, a delegacia de Afua ndo “toma[va] nenhuma providéncia”. Por
conta do descaso do poder publico, Antdnio de Oliveira Pantoja, representante da
comunidade, esteve na Assembleia Legislativa para solicitar a intervencdo do deputado
Romero Ximenes junto ao governador do estado, para que pudesse ser encontrada uma forma

de solucionar o conflito3.

Nesse universo de ameacas e de auséncia do Estado, os trabalhadores buscavam
diversas instancias de poder para tentar minimizar as situacGes conflituosas que
vivenciavam. No caso de Pedro Aradjo, denunciado por Pantoja, nada fora feito pelas
autoridades. A morte do lavrador José do Carmo ocorreu em dezembro de 1983. O acusado
do crime fora Pedro Aradjo, alguém, conforme relatos de Pantoja, extremamente violento
que havia mais de trés anos vinha aterrorizando os moradores da llha. Sendo que estes
trabalhadores haviam denunciado muitas vezes as acdes de Araujo, mas nada fora feito. O

assassinato de José do Carmo permaneceu impune.

31 Em entrevista aos redatores do jornal A provincia do Para, Antonio de Oliveira Pantoja relatou conflitos
ocorridos na Ilha dos Bodes: “Em nossa redagdo Pantoja falou do que vem ocorrendo na comunidade que,
segundo disse, é habitada por familias de lavradores que vivem da terra e da exploracéo dos recursos naturais
da llha dos Bodes. Localizada no municipio de Afua. As pessoas que vivem ha menos tempo na llha, disse
Pantoja fazem ja 10 anos, tem pessoas que ja moram no local h4 60 anos, embora ninguém disponha de titulos
das suas terras. A comunidade conta que sempre viveu em paz, trabalhando por sua sobrevivéncia, até que ha
trés anos surgiu no local um elemento chamado Pedro Aradjo. Pedro Aradjo, disse Pantoja, é grileiro e tem
feito tudo para expulsar as familias que moram na llha. Segundo contou Pantoja, Pedro Aradjo chegou na llha
dos Bodes dizendo ter comprado a area de Juracy Barata Juca, mas até hoje nao apresentou um documento
sequer [...]. O despeito de Pedro Aradjo e seus capangas é tdo grande, contou Pantoja, que estes chegam
inclusive a roubar os lavradores que estdo levando sua produgéo para vender, interceptando-os em sua lancha
e com modernos rifles automaticos engatilhados. [...] Segundo Pantoja os moradores ja foram diversas vezes
até Afua para solicitar providéncias para o problema sem, entretanto, nada conseguir de concreto, ja que 0
delegado diz que o problema néo é da policia” (A provincia do Pard, Caderno n. 1de 28 de junho de 1983).
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Esse quotidiano de conquista e defesa dos meios de sobrevivéncia era marcado por
exploracdes e violéncias. Os trabalhadores resistiram e empreenderam lutas contra
expropriacBes protagonizadas por patrdes e coadjuvadas pelo Estado, que, como destacado
antes, “fechava os olhos” para as dentincias que os moradores realizam. Nesse contexto, A
CPT e as CEBs tiveram um papel importante, pois por meio delas os ribeirinhos conseguiram
ter acesso a informagdes, conhecendo seus direitos basicos, abrindo caminho para lutas

sociais que foram empreendidas nos anos seguintes. Neste atinente, Anna Maria Rizzante

Gallazzi destaca:

Sandro Gallazi, ainda como coordenador de pastoral, da prelazia nos anos
70 e 80, ele atendeu toda aquela regido com dezenas de cursos com 0s
animadores de comunidades cristds. E nessa época pouco se falava em
sindicato, se falava sim em organizar e cuidar do bem comum, as caréncias.
Se comegava a trabalhar uma comunidade cristd que olhasse também a
realidade humana e social da populacdo, das comunidades. Esses cursos
dos anos 70 e 80 eram nesse sentido, estruturar as comunidades, capacitar
as liderancas locais que eram aqueles que de fato levavam adiante,
sustentavam a vida da comunidade, faziam todo o trabalho eclesial ja que
0 padre, como hoje, s consegue passar duas vezes ao ano. Entdo, a
presenca das pessoas no local, desses leigos e leigas era fundamental pra
todo o trabalho de animacgéo cristé e a sobrevivéncia dessas comunidades.
O trabalho local, na base também teve uma atividade realizada pelo Sandro
nos anos 76, 77, 78, 79 de formacao de liderancas no nivel de coordenacao.
Eram os chamados coordenadores de setor que abrangia e cuidava de
comunidades de uma regido geogréafica mais préxima [...]. Nagueles anos
era possivel fazer isso e nos meses de chuva quando tinha menos trabalho
no campo e na mata, ele trazia pra Macapa esses homens e uma mulher. Ja
no final dos anos 70 a regido das ilhas teve uma mulher, a Dona Cecilia, e
a necessidade de organizar e de garantir o direito dessas familias de
capacitar as liderancas também para esses enfrentamentos porque a gente
SO era apoio e 0s nossos caminhos sempre foram da formagdo. Capacita-
los para que eles fossem 0s sujeitos e os protagonistas das decisfes e das
acBes que precisavam fazer pra situacdo que eles enfrentavam.*

2.3 Comissao Pastoral da Terra

Pensar o contexto amazonico requer uma analise que considere as multiplas formas
de organizacéo social, cultural e econdémica existentes nele. Durante a década de 1950, a
Igreja catolica acreditava que o “atraso” da Amazonia se explicava pela auséncia de

investimentos capitalistas na regido3. A partir de meado da década de 1960, quando ocorre

32 Entrevista concedida em abril de 2019.

3 Ver: MARTINS, 2011, p. 139-178. No capitulo intitulado “Camponeses e indios na renovacdo da
reorientacdo pastoral da Igreja”, Martins aborda 0 contexto da segunda metade do século XX e os desafios
lancados a Igreja catélica, principalmente aqueles relativos a sua percepcao do capitalismo e & necessidade de
reorientacdo pastoral.
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0 conflituoso avanco da frente agropastoril e de grandes projetos na regido, setores
progressistas da Igreja passaram por um processo reavaliacdo do social e de reorientagdo
pastoral. O clero progressista passou a criticar a estrutura social e politica, ameacando
interesses dos grandes proprietarios de terra. Varios bispos catolicos comecaram a publicar
documentos de denlncia da situacdo dos camponeses, criticando adogdo da grande
propriedade fundiaria como base do desenvolvimento econémico brasileiro e sem nenhum
respeito aos direitos dos pequenos proprietarios. A CPT tornou ativa a presenca da Igreja

nas regides de conflitos envolvendo os camponeses.

O catolicismo na Amaz6nia possui uma trajetdria complexa, com muitas faces. No
arquipélago do Marajo, ele foi implantado desde a colonizacdo. Mas, foi a partir de 1970,
conforme Pacheco (2009, p. 216), que os padres passaram a perceber que era imprescindivel
valorizar as diversas culturas e atividades econémicas das familias de ribeirinhos e

campestres, habitantes dos povoados marajoaras.

Foi entdo que, no espocar da década de 1970, orientados por diretrizes do
Concilio Vaticano Il, moradores de Afud, sob a orientacdo de dois
religiosos - Jodo Antonio e Jesus Maria, comegaram a pensar em “fomentar
y crear una base comunitéria en la fe, com personas encaregadas de acoger
y promover esa fe en estos interiores”. A partir de agora, acompanham-se
aspectos e complexas dimensdes relacionadas a estas vivéncias na regido
[...] O movimento de renovagéo proporcionado pelo Concilio Vaticano Il
no intuito de construir uma Igreja para e com o povo, nas singularidades
fisicas e culturais, comecou a ganhar contornos muito proprios nos
Marajo6s. Em didlogo com os padres, que fez do movimento das CEBs um
jeito diferente de pensar religido e questdo social, tornou-se possivel
recuperar indicios de esforgos iniciais de uma paréquia para romper com o
sentido construido pela prépria Igreja, em torno de seu papel na vida de
populagdes marajoaras. (PACHECO, 2009, p. 215-216)

A primeira formacéo que incentivou e orientou religiosos da Prelazia de Maraj6 a
mudar sua trajetéria da evangelizacdo, aconteceu no IV Encontro Pastoral da Amazénia,
realizado entre os dias 24 a 30 de maio de 1972, na cidade de Santarém. Conforme Pacheco
(2009, p. 226), o evento tinha a pretensdo de esbogar, conjuntamente, um plano pastoral
capaz de estimular dioceses, prelazias e pardquias a ingressarem numa nova forma de ser

Igreja®*.

3 Sobre 0 objetivo e debates do Encontro, Pacheco (2009, p. 226) observa que: “a discussdo basica versava
sobre o desafio para “desempoderar” a paroquia, centrada na pessoa do padre, socializando atividades pastorais
com a participagdo das populagdes locais. A base comunitéria, fraterna, solidaria, alicerce do catolicismo
primitivo e popular foi recuperada como matriz essencial em direcionamentos a serem adotadas na formagéo
das CEBs. Para 0 espaco marajoara, vaqueiros, pescadores, agricultores, lavradores, extrativistas, entre tantos
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Contudo, o0 movimento de reorientacdo pastoral iniciado na Prelazia do Marajé ndo
atendia as comunidades da regido das llhas do municipio de Afua. Por serem distantes e de
dificil acesso a partir da paroquia da cidade, essas comunidades passaram a ser
acompanhadas pela Prelazia de Macapa, por meio da Comissédo da Pastoral da Terra-AP. A
CPT foi criada em 1975, com base na Teologia da Libertagdo.%® Em 1979 chegou ao
Territorio do Amapé a Pastoral Rural, sob lideranca de Sandro Gallazzi. A Pastoral da Terra
foi criada oficialmente em 1981 e teve como marco de implantacdo a fundacgéo do Sindicato
dos Trabalhadores Rurais de Macapa. Contudo a criacdo da pastoral aconteceu em meio a

embates dentro do proprio clero. Segundo Anna Maria Rizzante Gallazzi:

E claro que na Igreja e na sociedade, sobretudo da capital, ndo houve total
aceitacdo disso. Alias, foi um embate muito forte sobretudo a nivel do clero
de Macapéa e um grupo que nao queria de forma alguma aceitar uma igreja
mais voltada para as comunidades, voltada para a presenga de leigos e
leigas, e sobretudo voltada pra uma acdo também sdcio-politico
transformadora que nada mais era do que aplicar o que ja havia desde
Medelin e Puebla. Entdo a gente ndo tava assim inventando ou fazendo
uma revolug&o social marxista, comunista [...]. Mas era aplicar as linhas de
Puebla que era uma Igreja com opcao preferencial para os pobres, simples
assim. Escrito 14 pelos bispos todos da América Latina e que o Brasil ta
incluido, mas nds sabemos que nada se da de forma pacifica.

Nos primeiros anos de sua atuacdo, a CPT-AP ndo detectava tantos conflitos no
Amapa. Diferente do que acontecia nas proximidades de Macap4a, na regido das llhas de
Afud, onde a violéncia contra os trabalhadores era uma constante e a falta de acesso a
educacdo e saude imperava. Nas palavras de Rizzante Gallazi:

Enquanto no Amapa havia precariedade da escola, mas pelo menos o
basico das primeiras séries existia, ndo em todo, mas em boa parte do

interior, em Afud ndo havia. Em Afua realmente era o abandono total.
Entdo pra nds foi, digamos, normal, fazia parte de nos dedicar também a

outros oficios desenvolvidos entre trabalhadores de terras e aguas, foram convidados, com toda sua experiéncia
devocional em santos e crengas no conjunto de entidades afroindigenas, a serem sujeitos eclesiais e agentes
transformadores da realidade onde estavam inseridos”. (PACHECO, 2009).

35 A partir da 1l Assembleia Geral do Episcopado Latino-Americano (Celam) na cidade de Medellin, no ano
de 1968, que surge as bases de mudancas da Igreja catdlica no Brasil, a partir dai aumenta a necessidade de
uma Igreja renovada com opgao preferencial pelos pobres. Lobato observa que “a Teologia da Libertagdo tinha
como fundamentos: a condenacdo do capitalismo como sistema injusto e pecado estrutural; a utilizacdo do
instrumental marxista para o entendimento da origem das desigualdades sociais; a opgéo preferencial pelos
pobres e 0 compromisso com sua autolibertagdo; uma leitura da Biblia com foco especial no livro de Exodo,
transformado em paradigma da libertacdo de toda forma de exploracdo; a luta contra a idolatria do dinheiro e
do poder; libertagdo humana como antecipacdo da salvagdo em Cristo; a critica a teologia dualista, que
distingue a histéria humana da divina; a formacéo de comunidades de base como um novo jeito de ser Igreja e
como alternativa a vida individualista imposta pelo capitalismo” (LOBATO, Sidney da Silva. Jeitos de ser
Igreja: debates sobre a renovacdo da vida eclesial na Amazonia setentrional (1966-1983). In: LOBATO, 2018.
p. 17-44).
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esses grupos porque ja faziam parte via comunidade cristd, fazia parte da
nossa atencdo pastoral e social.

Diante disto, a Pastoral intensificou sua atuacao junto aos trabalhadores ribeirinhos
de Afud, consolidando a fundacédo do Sindicato, bem como fomentando debates e realizando
a formacdo intelectual desses trabalhadores. Nesse contexto, a CPT-AP utilizou diversos
meios para propagar novas ideias, acfes e denuncias, juntamente com o Sindicato. Dentre
esses meios estdo os jornais impressos, redigidos e propagados entre os Sindicatos da

Amazonia.

A atuacdo da CPT-AP, em uma area pertencente ao estado do Para (Afud), justifica-
se ndo somente pela proximidade da regido das llhas com relacdo a capital amapaense, mas
também pela ligacdo secular e direta da populacdo da face ocidental do Arquipélago do
Marajé com as cidades de Macapa e Santana, pois os ribeirinhos tém ha muito tempo
buscado nesses nucleos urbanos assisténcia social, educacional e médica, uma vez que o
deslocamento para elas € menos oneroso do que para a capital do Para, ou mesmo para a

sede do municipio de Afua. Segundo Pereira (2018, p. 89):

Em Afua, os problemas detectados pela CPT eram diversificados. Havia
uma necessidade urgente de se combater o sistema de aviamento no qual
estavam sendo explorados os moradores, bem como alfabetizar criancas,
jovens e adultos e combater surtos de doencas como a disenteria em uma
area de quase completa auséncia estatal.

Ainda sobre a atuagdo da CPT-AP, nas llhas de Afua, a ex-coordenadora da

Comissdo da Pastoral da Terra-AP Anna Maria Rizzante Gallazi diz o seguinte

Na realidade, a relacdo com essa regido das llhas, assim chamada que
abrange néo sé parte do municipio de Afua, mas também de Gurupa, vem
desde antes das organizagdes populares e o sindicato. E é uma questédo, o
que nos aproximou, 0 que nos... 0 envolvimento com essa regido, € um
envolvimento que vem da agdo pastoral. A diocese de Macapa, entéo
prelazia, ela, na realidade, pega aquele territorio. As dioceses ndo tém os
mesmos confins geogréaficos dos estados. Entdo, a prelazia de Macapa,
desde sempre, ela abrange também parte da regido das llhas, incluindo
parte de Gurupd e parte de Afua. Entdo eu dizia que a CPT do Amapa
lidava e pertencia a trés dioceses: a prelazia do Xingu que chega a Altamira
né, do Xingu que chega até Gurupda, que abrange Gurupé; a prelazia do
Marajoé que pega o Afua; e Macapa que pega todo o estado do Amapé e
esse pedacinho da regido das Ilhas que gravita de fato sobre Santana e sobre
0 Amapa.
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E importante ressaltar que os conflitos entre os trabalhadores e os patrdes ganharam
novos contornos a partir da propagacédo da ideia de direito por meio das CEBs. Raimunda
Barra lembra que as CEBs foram a base de toda a organizacao dos trabalhadores:

A comunidade foi o ponto chave. Foi a base. Primeiro foi as Comunidades
Eclesiais de Base, isso foi a base de tudo. Depois delas que nasceu 0s
grupos pré-sindicais. Foi a unido, unido das comunidades, ai 0 povo se
organizou, primeiro nas comunidades, depois no movimento sindical. Isso
foi em 1976, que comegou as comunidades, eu me lembro que eu tinha
mais ou menos, acho que eu deveria ter uns 14 ou 15 anos quando surgiu

as comunidades, as CEBs no interior [...]. Foi as Comunidades Eclesiais de
Base que foi a base de tudo.

Paula (2016, p.65) ressalta que foi através dessas comunidades que os trabalhadores
comecaram a tomar consciéncia de seus direitos e a compreender a necessidade de construir

uma unido entre si para lutar contra o inimigo.

Nota-se, com base nos relatérios disponiveis no arquivo da CPT-AP, que o papel do

Estado era quase nulo nessas comunidades, faltando inclusive embarcac6es para a policia de

Afua realizar apuragdes de dendncias ou inquéritos. Com base na Teologia da Libertacdo e

sob a lideranca de Sandro Gallazzi, a CPT-AP intensificou suas atividades na regido das

Ilhas, orientando os trabalhadores sobre os seus direitos, prestando-lhes assisténcia juridica,

fomentando andlises criticas da conjuntura social, propiciando por meio de cursos a

formacgédo de liderangas religiosas e sindicais. Essas a¢Oes visavam 0 rompimento da

exploracdo e da violéncia a que esses trabalhadores eram submetidos, o rompimento do
sistema de aviamento.

Coube a CPT, inicialmente, providenciar meios de combater o aviamento

em Afua. Mas, o seu desmoronamento completo se deu por iniciativa dos

préprios trabalhadores, quando estes se apropriaram do conhecimento

sobre a legislacéo trabalhista e perceberam na organizagdo sindical uma

ferramenta imprescindivel para o fortalecimento de suas lutas. (PEREIRA,
2018, p. 90)

Portanto, a atuacdo da CPT na regido das Ilhas de Afua, contribuiu para a formagéo
de uma consciéncia de classe, munindo esses trabalhadores de conhecimentos sobre seus
direitos basicos. A CPT, tambéem, desempenhou um papel assistencial primordial, no que se

refere as intervencGes no ambito da salde e educacdo, pois auxiliou os moradores no
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processo de alfabetizagdo, com a criagdo de 13 escolas comunitarias®, bem como auxiliou

projetos de saude para o combate das doencas que afetavam boa parte dos moradores.

As diversas fontes que permitem abordar as formas de atuacdo da CPT-AP nas llhas,

ndo nos autorizam a pensar que essa pastoral foi um agente externo que interferiu direta e

impositivamente no quotidiano dos trabalhadores. Anna Maria Rizzante destaca neste
atinente:

Nunca fomos lidar com as autoridades de Afud, n6s nunca fomos pedir

tratamento de agua, nés nunca fomos pedir pra estruturar a saude, nunca

fomos pedir pra estruturar a educacao. Quem fazia isso eram eles e elas, as

mulheres e os sindicatos de apoio, mas quem ia la eram eles. Se a gente

fosse, éramos nos os interlocutores isso a gente ndo queria. Claro que eles

sentiam receio, timidez, subserviéncia secular a que estdo acostumados e

me desculpa usar essas palavras, ndo sdo pejorativas, s6 constatacdo. Mas

a gente sabia que eles podiam e podia ndo dar certo a primeira, segunda, a

terceira vez, mas ndo eram criangas, nem incapazes e isso a gente dizia.

Discutiamos com eles horas a fio, preparavamos eles pra isso, abriamos

todas as possibilidades de enfrentamento possiveis que eles podiam
encontrar de negativas, mas eram eles que iam, e voltavam e nos diziam.

Assim, a CPT atuou no sentido de intermediar, orientar e propiciar encontros de
formacédo das liderancas sindicais. Mas, todo esse esforgo seria nulo se ndo houvesse o “solo

fértil” das inquietagdes dos trabalhadores ribeirinhos.
2.4 Organizacdo e luta sindical: “Juntos lavrar a liberdade’™’

As organizacOes politicas de estruturacdo do territério colocadas em pratica na
Amazonia brasileira antes da Constitui¢do de 1988 ndo consideravam os diferentes processos
de ocupacéo da terra e de uso dos recursos naturais por trabalhadores rurais, apresentando

uma Vis&o restrita sobre a ocupacao desses espacos.

Os projetos de ocupacdo do territdério amazdnico desenvolvidos durante a ditadura
militar (1964-1985) objetivavam, segundo Goncalves (2001), a integracdo da regido a
economia nacional, a partir de incentivos de toda ordem aos grandes empreendimentos
agropecuarios e minero-metaldrgicos, sem considerar que nesse espaco ja havia processos
de ocupacgdo e de dinamizagdo do trabalho. O discurso hegeménico de entdo detratava

diversos grupos sociais (quilombolas, indigenas, seringueiros e ribeirinho), afirmando que

36 As escolas comunitarias foram integradas a rede municipal de ensino.
37 Slogan do STR-Afua.
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viviam de forma primitiva e que ndo geravam riqueza por meio do uso dos recursos naturais,

provocando o atraso® na Amazonia, estigma® que permanece até os dias atuais.

Em meados da década de 1970 o poder do patrdo em relacdo a familia freguesa
passou a ser questionado. Nesse contexto foi possivel perceber a propagacdo das ideias de
liberdade do trabalhador difundidas por membros da Igreja catélica e inspiradas na Teologia
da Libertacdo. Essas ideias disseminaram-se por meio das CEBs. Conforme Silva (2003),
houve um paulatino processo de enfraquecimento do poder do patrdo e de consequente
quebra das relacGes de exploragédo baseadas no sistema de aviamento/arrendamento devido
a acdo massiva de trabalhadores que, com apoio da Igreja, passaram a questionar a

titularidade das terras, opondo-se aos interesses dos “donos das ilhas”.

Contudo, é possivel observar por meio de abaixo assinados e cartas enviadas a CPT-
AP* pelos moradores da regido da llhas que ocorreu entdo um processo de resisténcia dos
ditos patrdes, que se recusaram a ceder diante das pressdes dos trabalhadores e que seguiam
realizando continuas ameacas e violéncias. Sobre as ameacas, Silva (2003) apresenta uma

carta enviada por um capanga a um trabalhador.

Caro amigo e compadre José Pena, Salde. A finalidade deste [bilhete] € o
seguinte: acabo de tomar conhecimento através do senhor “Pelado”, que 0
senhor entregou agai no porto da sua casa. Nao faca mais isso, pois se fizer,
pode se considerar despedido. Até quando vocé vai fazer o que quer? Vou
esperar 0 seu Benedito aqui em Macapa e dizer a ele que, se continuar
assim, eu o proibo terminantemente de parar na casa de meus fregueses.
Hoje eu ndo tenho nada a perder. Sem mais do compadre e amigo que lhe
abraca. José Ferreira da Silva.

38 Sobre a percepgéo de atraso que é construida, historicamente, sobre a Amazénia ver: MESSINA, Marcello.
Atraso. In: ALBUQUERQUE, Gerson Rodrigues; PACHECO, Agenor Sarraf. Uwakiiri: dicionario analitico.
Rio Branco: Nepan, 2016, p. 96-106.

39 Andrade; Mattos e Aratijo (2014, p. 13) apontam que “em Bourdieu, pode-se encontrar interessante
explicacdo sobre o estigma e sua ruptura. Tratando do estigma regional, ele enfatiza que é mais um caso
particular das lutas simbélicas em que os agentes podem estar envolvidos individual ou coletivamente. Na
realidade o que estd em jogo é a transformacdo ou manutencdo das relacGes de forcas simbolicas e das
vantagens correlativas, tanto econdbmicas como simbélicas. Assim, quando os dominados estdo em luta
individualmente, ndo ha outra escolha se ndo aceitar a defini¢do dominante de sua identidade ou entdo a busca
do que ele chama de assimilacdo, que supde eliminar todos os sinais que facam lembrar o estigma e propor,
via dissimulagdo, a imagem de si 0 menos distante possivel da identidade legitima. Aqui, para o autor, 0s
critérios de conquista da identidade dominante, como legitima, permanecem. J& na luta coletiva contra o
estigma, conforme assinala Bourdieu, hd um esforgo pela autonomia que ocorre, considerando ndo a supressao
das caracteristicas estigmatizadas, mas a destrui¢do dos valores que as constituem como estigma. Para ele,
‘abolir o estigma realmente implicaria que se destruissem os proprios fundamentos do jogo que, ao produzir o
estigma, gera a procura de uma reabilitacdo baseada na autoafirmagdo exclusiva que esta na prépria origem do
estigma, e que se facam desaparecer os mecanismos por meio dos quais se exerce a dominagdo simbdlica’”.
40 Os documentos estdo disponiveis nos arquivos do escritorio da CPT em Macapa.
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Amigo Pedro a carta acima serve para vocé, pois ndo admito que nenhum
dos fregueses meus vendam qualquer coisa em seu porto. Espero ser
atendido para que possamos trabalhar de comum acordo.*

A quest&o patronal®? estava acirrando as relagGes entre patrdo e fregués e criando um
cenario de frequentes ameacas e coagdes. A partir de 1980 teve inicio a organizacdo de
grupos preé-sindicais. Nas palavras de Anna Maria Rizzante Gallazi:

Bem no comecinho dos anos 80, e ai se multiplicaram encontros na regiao
das ilhas de Afua. Paralelo, digamos a reunido das comunidades, as
celebracgdes, surgiram esses grupos pré-sindicais que ai sim reunia nao so
catolicos, mas também quando havia a presenca de outras denominacdes,
tipo Assembleia de Deus, iam discutindo essas questdes mais urgentes pra

eles que era sobretudo a questdo da renda. E a auséncia de qualquer politica
social voltada pra necessidade das familias como educagdo e como saude.

Em 1984, num contexto de distribuicdo de ameacas e de consequente disseminagéo
de tensBes e de violéncias, o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Afua foi fundado. Era
entdo grande a revolta dos trabalhadores pela morte do lavrador José do Carmo de Oliveira,
assassinado em 1983. Conforme o inquérito instaurado pela policia civil do Para — ha uma
copia dos autos nos arquivos da CPT-AP — José do Carmo foi atingido por dois tiros nas
costas. Conforme destacamos antes, o acusado do crime foi Pedro Aradjo, que se dizia dono

da propriedade na qual José do Carmo estava extraindo madeira.

Conforme a certiddo de nascimento do pai do lavrador José do Carmo — anexada ao
processo como prova de acusacdo —, a familia da vitima ja ocupava aquela regido
denominada Ilha dos Bodes. O nascimento datava de 1926 e havia ocorrido na referida ilha,
0 que contraria a versao do acusado, que justificara o crime como defesa de sua propriedade.
Dona Raimunda Barra*® lembra que:

Nessa época era chamado de assassino, ele [Pedro Araujo] era grileiro,
porque ele era, ele se dizia dono daquela ilha, de um pedaco da llha né,
onde eles moravam. Na verdade, depois de tudo isso aquela Ilha foi
descoberta como ilha da Marinha, ela ndo tem dono. Foi colocado quando

eles correram atras, pessoal [dos grupos pré-sindicais] que fizeram toda
essa coisa de irem atras, de colocar na midia, essas coisas, foi descoberto

41 Sobre a fonte, Garcez da Silva ressalta que o “Bilhete sem data datilografado pelo patrio José Ferreira ao
seu fregués José Pena e seu filho Pedro, morador do Rio Ipanema, na ilha Queimada, municipio de Afud, Parg,
sem data. De acordo com as informagdes coletadas com o Senhor José Pena, ‘Pelado’ era uma espécie de fiscal
e capanga de José Ferreira, tinha como atribuigdo coagir através de ameagas e violéncia os atos considerados
desvio de conduta por parte dos fregueses” (SILVA, 2003, p. 38).

42 Expressdo utilizada por Tufi e Raimunda Barra.

43 Entrevista concedida em fevereiro de 2019.
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que ela é uma ilha da Marinha, ela ndo tem dono. E como ele queria ter
posse 1a né!? Ele perseguiu o rapaz [José do Carmo] e ele foi enfrentar o
Pedro Aradjo, aconteceu que ele matou o Bira.

A regido das llhas era o foco de fortes tensdes sociais e conflitos. Nela os posseiros
ndo possuiam nenhum titulo de propriedade da terra e tinham que trabalhar sob o sistema de

arrendamento. Raimunda Barra, ao rememorar esse periodo, faz o seguinte relato:

O motivo que a grande questdo aqui no municipio, a questéo era essa: a
questdo patronal que era a coisa mais desgracada do mundo, o sistema
escravagista falado, né. Tu morava na casa, no terreno do teu patrao,
trabalhava pra ele, tinha que vender tudo o que produzia pra ele e ele
pagava quanto queria no produto, ainda tirava 30% do que se produzia.
30%. Um absurdo isso, sistema escravagista mesmo. Por causa disso que
nos se organizamos, pra acabar com isso e acabamos. Gragas a Deus que
hoje ndo existe mais isso.

Sobre a formacdo do STR (ver imagens 6 e 7), José Amorim Monteiro, o Trevoada,
delegado sindical e lideranga local, explicou que:

O sindicato, isso comegou la nas llhas do Bode e na Ilha do Meio, comegou
esta articulacdo, o pessoal comecaram a entender um pouquinho mais a
respeito. A CPT e outros comegaram a mostrar Como era 0 processo [...]
entdo esse sindicato nasceu na zona rural, para ir contra o patrdo, buscar a
liberdade, a gente diz que [estar] com o sindicato para buscar a liberdade,
entdo tentar libertar o povo dessa escraviddo que tinha antes (José
Monteiro, o Trevoada).**

4 Esta entrevista foi concedida a Silva. Ver: SILVA, 2003, p. 3.
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Imagem 6: Fundagdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Afua/1984.
Fonte: Arquivo Comissdo Pastoral da Terra — Macapa/AP

]

Imagem 7: Assembleia de Fundacé&o do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Afua/1984.
Fonte: Arquivo Comissdo Pastoral da Terra — Macapa/AP

Com a criacéo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Afud, no ano de 1984, os
trabalhadores ribeirinhos passaram a dispor de uma representacdo politica. A partir dai as

by

liderancas sindicais deram inicio a construcdo de um processo de identificacdo dos
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trabalhadores que estavam sendo explorados, expropriados de suas terras e/ou ameagados
para organizar a ruptura radical com o sistema de exploragdo baseado no aviamento e

arrendamento das terras.

A construcdo da legitimidade do sindicato dos trabalhadores rurais
perpassava pela afirmacdo do discurso contrario aos patrGes e donos da
terra, negando, portanto, a relacdo de exploracao da forca de trabalho a que
as familias estavam expostas. Para subsidiar este discurso e afirmar o
sindicato como ator significante na relacdo daquelas comunidades
camponesas era necessario se apropriar dos cddigos e normas através das
quais os antagonistas se faziam representar. Desta maneira, a linguagem
escrita passou a fazer parte do universo destas sociedades cuja tradicdo da
transmissdo oral do conhecimento é uma variavel importante, a partir de
um contato cada vez mais intenso com esferas normativas, que passaram a
exigir maior participagdo das comunidades no universo da escrita formal,
levando a novas formas de percepcdo e conhecimento. E importante
destacar, conforme afirma Goody (1977), que estas novas formas de
percepcdo, causadas pela interacdo crescente da comunidade com a
linguagem formal escrita, repercutiu nos contedos transmitidos via
linguagem falada, concorrendo para um processo de mudanga do
comportamento normativo dos individuos na comunidade. A apropriacdo
e 0 uso, mesmo que de maneira seletiva, da escrita formal, exercitada nas
reunides dos conselhos de entidades de base organizados pela CPT e nas
reunides do sindicato, mostrou-se essencial para a formacéo de liderancas
locais no seio das comunidades e na disseminacdo do discurso de
coletividade em torno do sindicato e de combate as relagbes de trabalho
baseadas na relagédo patrdo-fregués. (SILVA, 2003, p. 38)

A lgreja catolica foi um agente social importante para a consolidacdo do Sindicato,
pois, por meio da Comissao Pastoral da Terra-AP e das CEBs, atuou de modo decisivo no
movimento de organizacdo social dos trabalhadores, e suas acGes foram cruciais na formacao
de liderancas locais. Nos cursos de formacéo de delegados e diretores sindicais a Igreja
catdlica atuou no questionamento das relacBes estabelecidas entre fregueses e patrdes,
aquelas baseadas no sistema de intensa exploracdo cujos pilares eram o aviamento e 0

arrendamento de terras*®. Sobre o inicio do movimento sindical Tufi Barra lembra que:

Foi feito assim, eles vieram de 14 (CPT e Pedro Ramos um dos lideres do
STR-Macapa), uniu as comunidades e a Raimunda era dirigente, foi
convidada e eu ndo queria ir e ela ‘ndo, bora 1&’. E eu “ta, umbora”.
Chegamos |4 na casa do Anténio Machado para um encontro de trés dias,
ai no primeiro encontro dos moradores da regido eu falei assim ‘eu vou no
primeiro encontro, no segundo se me interessar eu vou’, ai eu fui no
primeiro encontro. E de 14 o Pedro Ramos fez um resumo assim da [pausa],
um resumo nacional da situacdo, da situagdo econémico, financeira do pais
e fez essa ‘explanagem’ e tal. Eu achei interessante, achei interessante, que

“45A poronga, n. 04, setembro a dezembro de 1986.
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quando foi no segundo dia falou outras coisas ja locais em torno disso e
nos fizemos o seguinte, minha surpresa no terceiro dia eu sai ja
coordenando um grupo de 8 pessoas pra tentar levar em frente o sindicato.
Qual era a nossa tarefa? organizar o povo, comegar a organizar 0 povo e
criar varios outros grupos nas comunidades até chegar a fundacéo. E isso
a gente fez, criamos o grupo do Maracuja, criamos o grupo da Ilha dos
Bodes, criamos o grupo do[pausa] Beija-flor. Ai criamos o grupo com a
Verdnica e assim foi feito, varios grupos foram criados em Serraria Grande
e depois de mais dois anos, que foi em 84, justamente foi a fundagéo do
sindicato. E pra minha surpresa eu fui o primeiro presidente, fui presidente
seis anos e ai fomos organizando.

Os trabalhadores ribeirinhos estavam imersos em um sistema de exploracdo. A partir
do momento que se iniciaram ac¢des voltadas para a organizacao sindical, estes comegaram
a mobilizar a compreensdo de seus direitos basicos. Na se¢do “Conhecer nossos direitos”,
do jornal A poronga®®, ha um enfoque para o curso de formacéo de delegados e diretores
sindicais, ocorrido no més de setembro, daquele ano, no qual o foco da formacdo eram os

fundamentos basicos da legislacdo no que se refere a relacdo patrdo-fregués.

Na leitura atenta da secdo observa-se que a maior parte dos moradores da regido das

Ilhas trabalha em regime de parceria ou arrendamento. No supracitado encontro foi

constatado pelo Sindicato que a maioria dos trabalhadores ndo conheciam as leis que

regulamentam este regime de trabalho. Por esse motivo o encontro teve como foco o estudo

dos artigos de 92 a 96 do Estatuto da Terra, e foi subsidiado por um advogado e pela CPT.
Sobre o papel da Igreja, destaco a fala de Verénica Miranda, uma lideranca sindical:

Eu comecei primeiramente foi nas comunidades eclesiais de base. Eu

comecei como dirigente de comunidade, fui fazer o curso e fui ser

coordenadora de oito comunidades. Isso foi 14 pelo ano de [mil novecentos

e] setenta e sete, mas s assumi como coordenadora em [mil novecentos €]

oitenta e um e oitenta e dois. Ai eu vim saber a necessidade [...] nesse

tempo eu trabalhava com seringa, fazia borracha, acai também jatinha [...]

tudo tinha que ser para o patréo, e ai de quem vendia la fora, para outro. Ai

n6s comecamos a fazer esses cursinhos da Igreja [...], eu comecei a

conhecer, eles comecaram a dizer para nos, fomos aprendendo que tinha
que lutar pelo povo, para libertar®.

Este periodo destacou-se pela atuagdo direta da Igreja catolica na consolidacdo das
CEBs e na formacao de liderancas locais. Segundo Silva (2003), a negacéo das relagoes entre

patrdo e fregués provocou a quebra do sistema de aviamento/arrendamento. Silva (2003)

46 A poronga, n. 04, setembro a dezembro de 1986.
47 Esta entrevista foi concedida a Silva, ver: SILVA, 2003, p. 79.
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observa que neste periodo, a partir da perda de legitimidade do poder do patrdo, deu-se um
dominio simbdlico dos camponeses sobre as areas ocupadas. Simbolico porque as terras

passaram a ser formalmente reconhecidas como sendo da Unido e nio dos posseiros*.

A edicéo do jornal Povo da Terra
de 1993 faz aluséo ao aniversario de morte
de José do Carmo, além de denunciar a
impunidade do crime. O jornal também traz
| os informes das acoes do sindicato, o
planejamento de novas atividades, entre
- outros.

Ao observar a trajetdria percorrida
e as lutas sociais empreendidas pelos
trabalhadores ribeirinhos é perceptivel que
seu quotidiano foi permeado de
resisténcias, e de lutas pela sobrevivéncia.
A atuagdo politica ganhou contornos

institucionais (sindicais) como forma de

| garantir direitos essenciais, como a

propriedade, ao acesso a saude e educacao.

Imagem 8: Fotografia do jornal Povo da Terra, n.

38, de 1993. o ) No intuito de consolidar suas lutas,
Fonte: Arquivo Comissdo Pastoral da Terra — Macapa/AP

diversos encontros foram realizados para a
formacéo dos sindicalizados. Destarte, o0 sindicato passou a ser um agente social importante

para o processo de reclamacédo dos direitos desses trabalhadores.

2.5 As Escolas Comunitarias e a Escola Familia Agricola: fortalecimento das lutas

sociais e do sindicalismo.

A situacdo da educacdo no meio rural brasileiro sempre foi tratada com descaso pelas
oligarquias agrarias que se constituiram como forca hegembnica na sociedade desde as
Capitanias Hereditarias como bem aborda Martins (1975). Ndo se pode negar uma dura
realidade de exclusdo historicamente formada pelas classes dominantes, ligadas ao meio

rural. Neste sentido, torna-se necessario desvendar as representaces que foram se formando

48 Neste trabalho, a designacdo “posseiro”, é entendida como aquele agente social que é destituido do titulo
legal de propriedade, mas que detém a posse da terra. Sobre 0 assunto, ver: Guerra, 2001.
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na consciéncia dos ribeirinhos/camponeses, na qual a escolarizacdo foi por muito tempo vista
como algo pouco importante, posto que estavam submersos num mundo onde ler e escrever

ndo era imprescindivel.

Historicamente, a populagdo ribeirinha da Amazonia esteve excluida de projetos
educacionais que, efetivamente, pudessem atender suas necessidades singularizadas por
vivéncias diferentes em varios aspectos das demais culturas rurais e urbanas do Brasil. Sobre
a trajetoria da escolarizacdo no arquipélago do Marajé, Pacheco (2009) aponta para a
omissao de diferentes agentes sociais:

A trajetoria da escolariza¢éo na regido, no entanto, seguiu dificil caminho,
com omissdes da prdpria Igreja, ao ndo se colocar em defesa de sua
expansdo para os ambientes rurais. Desse modo, a caréncia de escolas e
precarios espagos fisicos existentes, 0 pouco compromisso, titularidade e
reduzidos vencimentos percebidos pelos professores, a falta de
acompanhamento pedag6gico, propostas curriculares descoladas de
anseios dos povos de rios, campos e florestas, a insensibilidade de um
calendério escolar a respeitar temporalidades do trabalho na regido, além
do reduzido e inseguro transporte escolar, alimentacao escolar insuficiente
e de baixo poder nutritivo, conformam retratos de um modelo educacional
excludente. No rol de complexas teias de vivéncias sociais surgiram, a
partir da década de 80, rotas de migragcbes com expressivo numero de
familias marajoaras, especialmente ribeirinhas que, ao serem postas na

clandestinidade dos direitos sociais, forjaram movimentos de idas e vindas
a nacleos urbanos, dentro e fora da regido. (PACHECO, 2009. p. 242)

Os problemas relacionados a educacdo observados por Pacheco (2009) fazem
emergir reflexdes sobre os mais variados desafios de sobrevivéncia que os moradores
ribeirinhos enfrentavam. Rascunhar trajetdrias de vida diferentes das suas para seus filhos
era um desejo nutrido por muitos trabalhadores. Estes, apds a sua organizacdo sindical,
passaram a perceber que a escolarizacdo era um fator fundamental de seu empoderamento.
Nesse sentido, os moradores da regido das llhas passaram a reivindicar um espaco de
sociabilidade educacional para eles e para seus filhos. Porém, o poder publico se esquivava

de tal responsabilidade

Contudo, com o apoio da CPT e do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Afua, uma
mobilizagdo em torno de um projeto educacional que atendesse as necessidades mais
emergenciais, como a alfabetizagdo, ganhou forga. A maior parte da populagéo ribeirinha,
nas decadas de 70, 80 e 90 do século XX era analfabeta. Algumas escolas comunitarias foram
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entdo criadas em espagos improvisados*®, com professores oriundos da propria comunidade.

Eram pessoas que sabiam ler e escrever, possuiam até a 42 série do ensino fundamental e que

dificilmente eram remuneradas. Sobre as condi¢cGes de funcionamento das escolas

comunitarias, Pereira (2018) afirma:

Ademais, algo em torno de 13 escolas foram improvisadas com o objetivo
de se promover a alfabetizacdo dos moradores. Nelas, sem estrutura
alguma, quem sabia ler ensinava quem ndo sabia, tudo de forma voluntaria.
A CPT recorreu a escolas da rede privada de ensino em Macapa para
solicitar materiais escolares e didaticos. Estes altimos, porém, nao
correspondiam a realidade dos alunos, o que dificultava o processo de
aprendizagem. (PEREIRA, 2018, p. 90)

As dificuldades pedagogicas eram grandes, exigindo da CPT uma intervencao

pedagdgica que pudesse atender as necessidades de professores e alunos. Nesse sentido,

Sandro Gallazzi acatou uma proposta dos moradores, de produzir um material que dialogasse

com as vivéncias deles®.

Com o inicio de fevereiro estdo recomecando as atividades de nossas
escolas comunitarias. Os monitores receberdo um bom treinamento em
Macapa na segunda semana de marco, para terem sempre melhores
condigdes de um ensino adequado para nossas criangas e jovens. Enquanto
isso esta sendo preparada a cartilha de leitura. Esta cartilha sera feita
pelos nossos alunos que escreveram e desenharam muitas coisas. Serd uma
cartilha “nossa” e que vai refletir a nossa realidade. (Povo da Terra, n. 25
jan/fev 91).

4% Na maioria dos casos, esses espacos eram salas da residéncia de alguma familia que cedia o espaco, que se
tornava sala de aula, sem nenhuma estrutura.

% Sobre isso temos a seguinte observacdo de Pereira: “H4a um exemplar desse material no escritorio da CPT
em Macapa que foi produzido por alunos das escolas improvisadas. Ele contém histérias referentes a cacas,
brincadeiras e até mesmo sobre o descaso de prefeito de entéo para com as comunidades”(PEREIRA, 2018. p.

83-105).
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Imagem 9: Professr descolas couna . capacaéo 1991.
Fonte: Arquivo Comissdo Pastoral da Terra — Macapa/AP

O material produzido abordava aspectos da cultura, embates sociais e politicos dos
ribeirinhos. As reivindicac6es dos trabalhadores foram abrindo espaco para a luta mais ampla
por seus direitos. A criacdo da EFARC (Escola Familia Agricola do Rio Coqueiro), em 1993,
por exemplo, foi uma das conquistas dos trabalhadores. Ela ocorreu com o apoio do
Sindicato e da CPT-AP. Na secdo de noticias do jornal Povo da Terra, n.42 de nov/dez de
1994, o Sindicato informou a retomada das atividades da Escola Familia e noticiou a

realizacdo de uma capacitacio para monitores no estado do Maranh&o®?.

A EFARC representou um elo da luta dos ribeirinhos por sua liberdade, pois os
trabalhadores vislumbravam na educacéo escolar de seus filhos a possibilidade de fomentar
e aglutinar forgas pela garantia dos seus direitos. Cabe ressaltar que a Escola Familia recebeu
apoio financeiro do governo italiano, por meio da Associagéo do Espirito Santo (AIS), que

coordenou os trabalhos com a ajuda de voluntarios vindos da Italia e da CPT-AP.

51 Na secéo de noticias do jornal Povo da terra, ha a seguinte informac&o da Escola Familia: “A Escola retomou
suas atividades no comeco de agosto. Durante as férias de julho, os monitores participaram de uma reciclagem,
no Maranhdo, junto com monitores de outras escolas familias. Voltaram de 14 animados. Programaram varios
“serdes” com pessoas do movimento popular de Macapd, para discutir assuntos de interesses dos jovens. Os
alunos estdo participando do estudo e das atividades praticas, com bons resultados e a animagao prépria dos
jovens. Os resultados estéo aparecendo, ndo somente no estudo, mas também na produgdo: o terreno da escola
ja estd dando conta de 30% das necessidades da mesma. Novas plantacdes estdo sendo feita e as previsdes sdo
que, em 95, alguma coisa possa ser vendida para fora.” (Povo da Terra, n.42 de nov/dez de 1994).
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A EFARC foi uma escola que adotou a Pedagogia da Alternancia®, de forma que os
alunos permaneciam 15 dias na escola e 15 dias em suas casas, interagindo com sua
comunidade e com sua familia. A alternancia enfragueceu uma das motivagdes do éxodo
escolar amazonico: a sazonal retirada dos estudantes para trabalhar, com os pais, em areas
mais ou menos afastadas. Principalmente no periodo de verdo, quando as &guas baixavam e
quando se buscava garantir o sustento do proximo inverno por meio do trabalho na roga, na
coleta florestal, na pesca e caca, quando o maximo da forca de trabalho familiar (ai incluidas
as criancas) era mobilizado (RIZZINI, 2004; LOBATO, 2009).

A opcéo pedagogica pela alternéncia exigia uma estrutura mais complexa da escola,
visto que os alunos ai permaneciam, em regime de internato. A area edificada da EFARC
era relativamente pequena. Ela utilizava todo seu espaco, convertendo o alojamento em sala
de aula, retirando as redes de dormir ao amanhecer. Esta capacidade de adequacdo dos

ribeirinhos reduziu as dificuldades que a escola tinha para funcionar com poucos recursos.

De acordo com os relatérios da EFARC disponiveis no arquivo da CPT-AP, a escola
possuia uma cozinha e um refeitério que formavam uma instalacgdo de 100m2
aproximadamente, duas salas de aula de aproximadamente 30m2 cada uma, um alojamento
para 0s monitores, que possuia em torno de 20m?, dois banheiros de I0m2, uma casa para 0
gerador de 15m2, uma pequena instalacdo para o defumador e algumas outras pequenas
instalagBes, como um galinheiro e uma baia para 0s porcos que permaneciam a maior parte
do tempo ociosas, pois 0s animais ficavam soltos. A escola contava também, com um barco,
0 Unico meio de deslocamento para longas distancias, sendo que o transporte na regido era

exclusivamente fluvial.

As escolas familias agricolas possuiam monitores, permitindo assim a contratagdo de
profissionais sem formacdo pedagdgica para lecionarem. Esta talvez fosse uma das decisfes
mais criticaveis destas organizacdes, uma vez que sua metodologia educacional estava
fundamentada em principios pedagdgicos solidos, que precisavam ser compreendidos por

profissionais que estivessem aptos a perceberem a fundamentacéo desta.

52 Segundo Teixeira e Bernartt (2008. p. 227-242): “A Pedagogia da Alternancia consiste numa metodologia
de organizacdo do ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de
tempos e espacos distintos, tendo como finalidade uma formagdao profissional. Esse método comegou a tomar
forma em 1935 a partir das insatisfacGes de um pequeno grupo de agricultores franceses com o sistema
educacional de seu pais, o0 qual ndo atendia, a seu ver, as especificidades da Educacdo para o meio rural. A
experiéncia brasileira com a Pedagogia da Alternancia comegcou em 1969 no estado do Espirito Santo, onde
foram construidas as trés primeiras Escolas Familias Agricolas”.
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Analisando os relatorios disponiveis no escritorio da CPT-AP, foi possivel elaborar
um panorama da realidade da EFARC. Dizer que técnicos agricolas formados em escolas
familias agricolas estavam capacitados a exercerem 0 magistério era no minimo
questionavel, uma vez que estes profissionais ndo haviam sido estimulados, durante sua
formagéo, para serem educadores. Este problema se agravava em fungdo da EFARC,
enquanto instituicdo, ndo ter condigdes estruturais para que estes profissionais pudessem ter
uma formacéo continuada, a fim de compreender e implementar a pedagogia da alternancia

de acordo com a realidade dos ribeirinhos.

As disciplinas ministradas na EFARC eram as seguintes: Portugués, Matematica
(estas eram de maior carga horaria da EFARC), Ciéncias, Geografia, Agricultura, Ed.
Artisticas, Zootecnia, Historia, Ed. Fisica. As disciplinas de Ed. Religiosa e Ed. Familiar
eram substituidas por momentos de oracdo, nos quais cantava-se e lia-se a Biblia. A rotina
da escola familia, para os alunos, iniciava as 7 horas da manh&, com as tarefas de limpeza,
rega das plantas e despesca dos matapis. Estas tarefas eram executadas por grupos de alunos,
que eram previamente definidos para cada funcdo no inicio da sessdo. Depois de executada
a primeira tarefa do dia, os estudantes reuniam-se em uma sala de aula para orarem. A
religido era um dos fatores de maior peso na vida dos ribeirinhos, estando a Igreja catélica
muito mais presente no quotidiano do que as outras denominac@es religiosas, naquele

momento.

Os momentos de oragdo normalmente eram acompanhados de reflexdes realizadas
por alunos e monitores. Estes procuravam correlacionar a realidade local e seus valores com
as liturgias da pregacdo. ApoOs a oracdo, tomava-se café e as 8 horas, iniciavam-se as
atividades pedagodgicas em sala de aula. Cada aula durava 45 minutos e pela manha
cumpriam-se 4 horas aula. O intervalo para 0 almoco era de uma hora e meia, reiniciando as
aulas as 13:30 horas, sendo que o segundo turno se estendia até as 15:30 horas. Das 15:30
horas em diante iniciava-se o trabalho pratico, que também era realizado em equipes que

tinham monitores como responsaveis.

As atividades praticas eram realizadas de acordo com as necessidades da EFARC.
Frequentemente alguns alunos se propunham a pescar, cacgar ou coletar frutas, a fim de
atenuar problemas com alimentagdo, quando os mantimentos trazidos ficavam escassos.

Outras atividades como a capina, a rogada, a construcdo das instalacdes, as praticas de
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horticultura, normalmente eram acompanhadas por um monitor, a fim de que os alunos nao

o fizessem sem a presenca de um responsavel.

Apds o trabalho pratico, os alunos tinham um intervalo até o jantar, no qual
normalmente realizavam alguma atividade esportiva. Neste momento os garotos jogavam
futebol e as meninas o volei. Este era um momento de descontragéo, do qual participavam
alunos e monitores, promovendo-se espontaneamente a integracdo. As 18:30 horas iniciava-
se o horario do jantar, que se estendia até as 19:30 horas. A noite, em alguns dias, ocorriam
aulas e em outros fazia-se alguma outra atividade didatica, como preparacéo de encenagoes,

discussdo sobre algum tema importante, elaboracéo de poesias e cangoes.

Imagem 10: Trabalho pratico na EFARC/2002.
Fonte: Arquivo Comissdo Pastoral da Terra — Macapa/AP

O método pedagbgico adotado pela EFARC era norteado pelas orientagcdes da
Associacao Brasileira de Escolas Familia Agricola (ABEFA), uma organizacao formada por
diversas escolas familia agricola que faziam educagdo popular voltada ao meio ambiente
rural. A ABEFA atingia as regides Norte, Nordeste e Sudeste e tinha como principio

metodologico basico de educacgéo a relacdo pratica-teoria-pratica.

Para se atingir os objetivos propostos pela ABEFA, dentro de uma proposta de
educacéo popular, sem deixar de cumprir as exigéncias da Secretaria Estadual de Educacao
do Estado do Para, uma vez que a EFARC pertencia legalmente a rede municipal de ensino



69

de Afud, o curriculo formal foi elaborado de forma que os assuntos ficassem divididos por
disciplinas e concentrados dentro de um tema gerador, que dava origem aos temas foco e
objeto, que deveriam ser o norte dos planos de estudos dos professores, durante a preparagdo

de suas aulas.

Além das aulas tedricas, a EFARC utilizava outras atividades didaticas, que
procuram relacionar prética e teoria. O curriculo formal da EFARC possuia além das aulas
teoricas, aulas praticas (trabalhos praticos), serfes, alternancia quinzenal e uma atividade
pedagogica que era denominada na EFARC de “plano de estudos”, que consistia em uma
pesquisa dos conhecimentos populares sobre o tema gerador do corrente bimestre, na qual

os alunos eram os pesquisadores e a familia-comunidade o foco da pesquisa.

O curriculo informal da EFARC néo seguia a rigor o curriculo formal, e as atividades
tedricas transcorriam assim: primeiramente era aplicada uma pesquisa de campo,
denominada de plano de estudos (PE). O PE era uma atividade que se definia em trés
momentos. O primeiro momento se constituia na formulacéo das perguntas que eram levadas
a comunidade. As perguntas do plano de estudos eram precedidas por uma pequena
introdugdo para que os alunos pudessem expressar suas expectativas referentes aquela

atividade.

Apobs a formulacdo das questdes, a atividade passava a ser mais individualizada,
cabendo a cada um efetuar as entrevistas em sua comunidade. As respostas deviam ser
obtidas por meio de conversas com as pessoas que supostamente estavam mais aptas a
responder sobre determinado assunto e preferencialmente deveriam ser respondidas por mais
de uma pessoa, cabendo ao estudante trazer para a escola todas as respostas que obtivesse.
No momento seguinte se desenvolvia uma discusséo sobre as respostas obtidas, havendo

uma troca de informacdes.

De cada plano eram extraidas as informagdes entendidas como as mais relevantes,
fazendo-se assim uma sintese do PE. Cada aluno recebia esta sintese que finalizava a
primeira atividade da grade curricular. Todos os PEs eram arquivados pelos alunos,
formando um caderno que era denominado de caderno da realidade (alguns desses cadernos
estdo disponiveis no arquivo da CPT-AP). Os trabalhos avaliativos da EFARC, na sua

maioria, eram 0s mesmos que 0s alunos executavam em suas propriedades.
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Nas noites em que ndo aconteciam aulas tedricas, os alunos participavam de uma
atividade pedagodgica denominada serdo, que tinha o intuito de promover a integracéo,
permitindo o didlogo simples e espontaneo entre eles, afim de motiva-los para uma atencao
permanente a vida da comunidade, a organizacao social-politica-econémica e aos problemas
da vida nas ilhas. Além das atividades do quotidiano a EFARC promovia viagens de estudo
e estagios, incentivando a participacdo desses sujeitos na vida da comunidade®.

As escolas comunitarias e a EFARC surgiram em um contexto de luta e resisténcia
dos trabalhadores. Estes criaram cartilhas com base nas abordagens de Paulo Freyre sobre o
estudo do meio, incorporando no processo de alfabetizacdo elementos do quotidiano dos
alunos. A Pedagogia da Alternancia possibilitou uma maior insercdo e permanéncia dos
alunos na escola, o que contribuiu para a alteracdo das relagdes sociais na regido e

fortalecendo as lutas sociais dos trabalhadores afuaenses.

2.6 A trajetdria dos primeiros anos do STR-Afué

Os trabalhadores ribeirinhos de Afua buscavam uma maneira de romper com o
circulo de miséria que os atormentava, que os condenava a uma morte de indigente. Nessa
luta, a fundacdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Afua se apresentava como um
movimento de resisténcia dos trabalhadores, sem certezas ou garantias de que algum objetivo
seria alcancado. Mas, com a certeza do empenho das liderangas em romper com um ciclo
vicioso de usurpacdo dos direitos mais basilares dos trabalhadores. O STR projetava algo
novo no municipio de Afua — um pequeno municipio que nunca tivera um movimento de
luta e resisténcia tdo eminente -, uma postura coletiva que causava estranhamento e reagdo

dos patrdes.

Para além das demandas que envolviam mais diretamente as condi¢des de trabalho,
em diversos momentos, era possivel constatar outras, que conforme Medeiros (2002, p. 159)
faziam parte da pauta de reivindicagOes e ligas camponesas em diversas regides do Brasil.
Reivindicavam a criacdo de postos de saude, dentistas, escolas de alfabetizagdo. Contudo,
conforme denuncia apresentada no jornal Povo da Terran. 27. mai/jun de 1991, um vereador

(o qual ndo ttm o nome citado) compareceu a assembleia do STR, alegando que era

5 Aqui nos baseamos nos relatérios elaborados por alunos e professores, além dos apontamentos da
comunidade e do STR-Afua, a CPT-AP.
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responsabilidade do sindicato oferecer escola, atendimento médico, odontoldgico, juridico a

seus associados, argumento que foi refutado pelas liderancas sindicais.

......
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Imagem 11: Assemblela Geral do STR/1991
Fonte: Arquivo Comissdo Pastoral da Terra — Macapa/AP

Muitas questdes surgem na trajetoria do STR-Afua. Nos primeiros anos as
preocupacdes giravam em torno da afirmagdo deste enquanto espago de luta, e do
enfrentamento das objecOes oriundas das comunidades ribeirinhas. Destacamos que 0
movimento sindical foi recebendo adesdo de forma gradativa, pois havia lugares nas Ilhas
que ainda ndo aderiram prontamente ao movimento sindical, por diversas questfes apontadas

abaixo.

No jornal A poronga, n. 2. Mai/jun de 1986, o STR-Afua apontava para agdes que
estavam sendo realizadas no intuito de difamar a imagem da entidade e de suas liderancas.
Algumas acusagdes apontadas eram: que o STR queria roubar as terras dos outros; que as
liderancas sindicais queriam brigar e tirar os direitos dos patrfes; e que quem entrasse no

STR iria se dar mal e perder a terra.

Outra constante no quotidiano das liderangas sindicais eram as ameacas que estes
sofriam. Tufi Barra, primeiro presidente do STR-Afud, lembra que “o movimento sindical
era um movimento que dava orgulho, agora sacrificoso por isso, porque era muito arriscado

também, muito arriscado, eu ndo podia andar desarmado”. As ameacas as liderancas
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sindicais eram e ainda sdo uma constante, pois em diversas regides do Brasil muitas

liderangas sindicais foram assassinadas no decorrer das ultimas décadas.

Merecem destaque as dificuldades enfrentadas no esforco de manutencdo do
engajamento nas a¢Oes do STR, como fora apontado no jornal Povo da Terra, n. 1 jan/fev
87: pouca presenca das bases; pouca participacdo dos socios em suas delegacias, além da

dificuldade de conseguir transporte (embarcacao) para as acoes.

O jornal Povo da Terra (n. 25 jan/fev 91) fez apontou aspectos negativos da atuagao
do STR-Afud, entre eles: poucos militantes estdo se engajando a contento; falta de visita dos
diretores nas delegacias; faltas e atrasos nos encontros de diretores e delegados; pouca
participacdo dos jovens no movimento sindical; encontros regionais com pouca participacao
dos trabalhadores; o programa de salide que ndo foi realizado de acordo com o planejamento
inicial, entre outros. Esses problemas apontados pelo jornal mostram que as liderangas do

STR-Afua enfrentavam muitas dificuldades.

O que chama atengdo na trajetéria do STR-Afua é o engajamento de algumas
mulheres no processo de construcdo das bases da luta sindical. As mulheres estavam
presentes desde 0s grupos pré-sindicais, como destaca o jornal A poronga:

As mulheres que desde os grupos pré-sindicais estdo presentes e atuantes
no STR-Afud, fizeram ouvir sua voz. Pediram para realizar encontros para
elas, para sensibilizar melhor as demais companheiras e assumir cada vez
mais sua luta junto aos homens. Um encontro j& foi realizado, outro esta
sendo programado. Um grupo de companheiras participaram do
MOVIMENTO DE MULHERES DO AMAPA E ARREDORES, no dia

08 de marco, dando a sua contribuicdo e relatando sua experiéncia no
movimento sindical. (A poronga, n.1. mar/abr 1986)

A participacdo das mulheres no STR-Afué serd frequente. Nos nimeros dos jornais
sindicais Poronga e, depois, Povo da Terra, é possivel encontrar noticias sobre a
participagdo e atuacgdo das mulheres® no sindicado. Contudo, esse processo de insercio da
mulher no movimento sindical ocorreu de maneira gradativa, conforme preconiza Rizzanti
Gallazi (1991, p. 52):

54 Sobre a atuagdo das mulheres em diferentes espagos de sociabilidade e na historiografia ver: Perrot (2018,
p.177-252). Perrot (2018, p. 177) salienta que “a relagdo das mulheres com o poder inscreve-Se primeiramente
no jogo de palavras. ‘Poder’, como muitos outros, € um termo polissémico. No singular, ele tem uma conotagao
politica e designa basicamente a figura central, cardeal do Estado, que comumente se supde masculina. No
plural, ele se estilnaga em fragmentos multiplos, equivalente a ‘influéncias’ difusas e periféricas, em que as
mulheres tém a sua grande parcela. Se elas ndo tém poder, as mulheres tém, diz-se, poderes”.
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Como tirar uma mulher, esposa e mée (antes disso nunca seria aceita como
lideranca), de dentro de casa durante 40 dias? Mesmo que isso fosse
possivel, como ela poderia, depois, enfrentar as viagens, os dias e noites
longe da familia, para visitar as comunidades? Na regido das Ilhas, quem
pilota os barcos sdo somente homens. Quem conhece 0s rios, as marés, 0s
horéarios, sdo 0s homens. Para uma mulher poder viajar precisaria de um
homem para servir de piloto. Mas como viajar com um homem, que ndo
fosse o prdprio marido? As viagens levam muitas horas, na maioria das
vezes a noite, para aproveitar o tempo e a calmaria dos rios. Ninguém ira
aceitar que uma mulher casada fizesse isso na companhia de homem que
ndo fosse o marido. Teria que ter, pelo menos, a companhia de outra
mulher. Isso criava uma grande complicacdo, inviabilizando assim uma
maior presenca de mulheres nesta instancia de organizacéo.

As adversidades que as mulheres cotidianamente sofriam limitavam sua participacéo
e atuacdo no STR. Para além daquelas apontadas acima havia as demandas da maternidade,
considerando que a maioria das trabalhadoras em foco possuia muitos filhos. Tais demandas

estavam atreladas a “obrigacdo” de ter que cuidar da casa, mentalidade marcante até os dias

de hoje, em nossa sociedade.

Rizzanti Gallazi (1991, p. 53) ainda ressalta que na fundacao do sindicato, Joaquina
foi a unica mulher a entrar na diretoria. Ela era solteira. D. Verdnica enfrentou resisténcias
quando foi nomeada delegada sindical. Os demais trabalhadores ndo a aceitavam em tal
posto por ser mulher. O impasse foi resolvido ainda durante a assembleia de nomeacéo e ela
assumiu a funcdo. Porém, mesmo tendo que fazer face as constantes adversidades, houve a
persisténcia de algumas mulheres que ndo deixaram de participar das acdes e dos cursos de
formagé@o do movimento sindical. Este foi o caso de D. Veronica, de Maria Aldenir, de D.
Raimunda Barra, de Maria Oleide e de Deuza. Essas mulheres foram responsaveis por
aglutinar forcas junto a CPT-AP para ressaltar e validar a importancia da participacédo

feminina no sindicato.

Vencidas as barreiras iniciais, ocorreu o primeiro encontro de formacdo. Rizzante
Gallazi (1991, p. 54) observa que apenas 17 mulheres participaram. E estas eram todas
esposas de diretores e delegados sindicais. A medida em que as mulheres iam se engajando,
surgiam novas pautas de luta, como a saude da mulher, especialmente no tocante ao
planejamento familiar, uma vez que o cuidar de muitos filhos provocava o desgaste fisico,
além das dificuldades de sustento da familia. Além disso, foram surgindo debates em torno

de temas: como a saude da crianga, a alfabetizacdo dos ribeirinhos, entre outros.
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No intuito de minimizar os problemas relacionados ao bem estar, algumas delas
receberam curso de formac&o de agentes de saude. O objetivo deste era subsidiar as familias
ribeirinhas com conhecimentos relativos ao tratamento da dgua e ao acompanhamento da
salde da crianca. Na esfera educacional elas passaram a reivindicar escolas para seus filhos,
pois tinham a urgéncia em alfabetiza-los. Para suprir essa necessidade emergencial foram
criadas as escolas comunitarias, financiadas inicialmente pelos pais dos alunos e pelo STR,

com o auxilio da CPT-AP.
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Imagem 12: 'Primeiro curso de'forfhagéb de agente de saude [1987?]
Fonte: Arquivo Comissdo Pastoral da Terra — Macapa/AP

Rizzante Gallazi (1991, p. 60) salienta que em 1990 as mulheres tiveram espaco
reconhecido e assumido, em “1990 foi ano de eleigdo sindical: o que foi dificil em 84,
aconteceu agora, e varias mulheres entraram na nova diretoria”. A assembleia do ano em
questao, foi realizada, a pedido das mulheres, no dia 08 de margo. Rizzinte (1991) observa
que dos 400 trabalhadores presentes na assembleia, mais da metade eram mulheres, o que
demonstra a vontade e persisténcia destas cujo o fito era o atendimento de seus anseios e a

garantia de seus direitos. Atuacao que recebeu destaque no jornal Povo da Terra.

A assembleia realizada no dia 08 de marco, dia da MULHER, mostrou de
maneira expressiva 0 crescimento da atuacdo das companheiras na
organizacdo sindical. Na nova diretoria, eleita nesta ocasido, entraram 6
mulheres: Maria Aldenir, Verdnica, Raimunda, Valdina, Maria Oleide e
Joaquina. [...] As mulheres ficaram na frente das reivindicacdes. Com
firmeza exigiram, do poder publico o apoio ao servigo que elas vém
fazendo nas diversas localidades, sobretudo no campo da educacgéo e da
salde e conseguiram a garantia de que este trabalho sera reconhecido pela
prefeitura. [...] A nossa organizagdo cresceu. As mulheres tém muita parte
neste crescimento. (Povo da Terra, n.20 mar/abr 90)
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A atuacdo das mulheres no STR-Afua esteve direcionada principalmente para a
garantia de direitos no campo da salde e educacdo. D. Raimunda, ao ser indagada sobre o
seu desejo de participar de forma mais ativa no sindicato, afirmou: “Entao, foi pra despertar
as mulheres, pras mulheres nao ficarem de fora, elas também ter os direitos delas de cidada

pra trabalhar, porque a mulher trabalhava igual o homem mas o direito dela era menos”.

N&o podemos afirmar que havia uma perfeita unidade dos trabalhadores em prol da
luta por seus direitos. Haviam trabalhadores ribeirinhos que se sentiam receosos em
participar ativamente das atividades sindicais. Em varios nimeros do Jornal Povo da Terra®,
o0 enfoque recai na falta de pagamento das mensalidades e na associacdo do sindicato ao
comunismo. Constatamos que para alguns trabalhadores, especialmente aqueles que nédo
estavam engajados no movimento sindical, o STR era um meio para conseguir adquirir a
aposentadoria e alguns outros beneficios que estavam assegurados ao trabalhador associado.
Portanto, o STR-Afué era percebido como uma instituicdo assistencialista por pessoas que
nem sabiam ao certo quais as bandeiras de luta do movimento. Enquanto outros dedicavam

sua vida em prol de ideais de mudanca social.

%5 Ver os seguintes nimeros do jornal: Povo da Terra, n.3 mai/jun 87; Povo da Terra, n.8 mar/abr 88; Povo da
Terra, n.11 set/out 88; Povo da Terra, n. 16 jul/ago 89; Povo da Terra, n.19 jan/fev 90.
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3 ENSINO DE HISTORIA E INTERCULTURALIDADE NA AMAZONIA
RIBEIRINHA

3.1. De que realidade estou falando?

Na sesséo anterior apresentamos alguns aspectos do quotidiano de trabalhadoras e
trabalhadores ribeirinhos de Afua, tais como: suas relagdes de trabalho, seu lazer, os
conflitos (com o patrdo) que enfrentavam e a mobilizacdo sindical. Essa secdo pretendeu
abrir o caminho para a retirada desses sujeitos do esquecimento imperante na Histdria escrita
pelos historiadores e ensinada pelos professores. Atualmente o Ensino de Histdria realizados
nas escolas marajoaras, aquelas que atendem aos proprios ribeirinhos ndo aborda essas
experiéncias locais. Por que isso é negligenciado? Tal auséncia precisa ser problematizada.
O ponto de partida para isso € mesmo analisar o contraste entre as narrativas que encontram
sustentacdo nas memarias dos moradores, nos arquivos locais, no modus vivendi afuaense, e

aquilo que é valorizado pelo curriculo escolar e pela pratica docente.

Nas escolas ribeirinhas do municipio de Afud muitos sdo os desafios encontrados
para levar a bom sucesso o0 processo ensino-aprendizagem. As escolas sdo distribuidas e
organizadas em regionais. Cada uma destas abrange um conjunto de furos, igarapés e ilhas,
de acordo com a proximidade. As escolas foram distinguidas em de ensino fundamental |
(1° a0 5° ano) e de ensino fundamental 11 (6° ao 9°ano).

Ressaltamos que ndo sdo todas as escolas que ofertam o ensino fundamental 11,
ficando este concentrado na escola polo, que é o espa¢o onde todos os documentos ficam
guardados. Esta também retine um maior nimero de funcionarios e dispde de uma estrutura
melhor. Conta, por exemplo, com energia elétrica quando ocorrem eventos. As demais
escolas ndo dispdem em seu dia-a-dia de energia elétrica, nem de materiais multimidias, o
que limita, em certos aspectos, 0s materiais que o professor pode escolher para explorar.
Outro problema € a conservacdo da merenda escolar, pois essa limita-se a alimentos em
conserva, mingau, suco e bolacha, uma vez que as escolas ndo possuem meios para conservar

alimentos pereciveis.

Em junho de 2017 o Ministério Publico Federal realizou uma audiéncia ptblica® na

sede do municipio de Afug, no intuito de discutir questdes relacionadas & educacdo que

56 Disponivel em: http://www.mpf.mp.br/pa/sala-de-imprensa/noticias-pa/afua-governos-falham-em-
proteger-ribeirinhos-como-povos-tradicionais. Acesso em: 29/09/2019 as 15:17
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atende as comunidades. Entre as pautas apresentadas estavam as questdes da merenda
escolar e do transporte dos alunos. Em 2018, durante o encontro de formacdo de lideres
sindicais do STR-Afud, conversamos com algumas liderancas e estas relataram que a

prefeitura estava fechando as escolas que atendiam as criangas do 1° ao 5° ano.

Segundo as liderangas sindicais com quem conversamos havia uma preocupagao
eminente da comunidade em mandar as criancas pequenas de catraio para as escolas polos,
por varios motivos, entre eles: a distancia percorrida (sendo que alguns alunos saiam de sua
casa até 4 horas antes do inicio da aula, entéo se a aula iniciava as 8 horas elas precisavam
sair antes das 05 manhd, e sé iriam chegar em casa por volta das 16h.); a falta de estrutura
dos catraios, gque ndo tém banheiros ou agua potavel ; além do risco fisico, pois o catraieiro
é responsavel pela conducdo da embarcacdo e também pelo acompanhamento dos alunos

durante a viagem.

De acordo com os dados coletados junto a Secretaria de Educacdo de Afua e no censo
da educacdo basica de 2019, muitas escolas do ensino fundamental | foram fechadas (ver
anexo, p. 6-12), havendo a concentracdo dos alunos nas escolas polos. E embora 0 MPF
tenha realizado recomendacfes ao municipio para a manutencdo das escolas, estas estdo

temporariamente paralisadas.

magem 13: Escola Municipal Anténio Pinto Facundes, localizada no rio aiva. o
Fonte: Prefeitura Municipal de Afua.



78

3.2 Breve historico sobre a Educacdo na Amazbnia

Refletir sobre a Amazonia implica reconhecer a complexidade que se expressa ha sua
vasta territorialidade, e uma perceptivel composicdo humana dindmica e multipla e ainda
pouco conhecida por diversos setores da sociedade. Observando a histéria da Educacéo na
Amazonia é possivel perceber que esta sempre esteve relacionada aos modelos educacionais
difundidos no continente europeu. Ela atendeu a demandas sociais dominantes e
hegemonicas, sendo um meio de “normaliza¢do do outro”, tendo a Europa como parametro

de normalidade.

Num primeiro momento do processo de colonizagdo da Amazonia, € notéria a
intervengdo do catolicismo, cabendo a Igreja o papel de “cristianizar” o chamado gentio.
Essa Educacdo, protagonizada principalmente pelos jesuitas, tinha como objetivo central a
aculturacdo religiosa do indigena. Colonizacdo, catequese e Educacdo sdo trés aspectos de
um grande movimento por meio do qual se deu a insercdo da Amazénia no mundo ocidental
e cristdo. Por meio desse modelo educacional, conforme pontua Hoornaert (1992), foram
fixados os valores e padrdes culturais, politicos e econdmicos que convinham ao colonizador
portugués. A Educacdo entdo tinha como papel essencial a imposi¢do ideoldgica e a

aculturagdo®’.

O processo educativo, além do atendimento das necessidades da colonizacdo, pode
também ser explicado como resultante da necessidade de novos integrantes para o trabalho
das ordens religiosas. As primeiras experiéncias de educacao formal na Amazo6nia surgem a
partir da atuacdo de religiosos que visavam converter e catequizar os amerindios, ao mesmo
tempo em que ampliavam o poder proprio e reforcavam o modelo colonizador. A valorizacéo
do ser civilizado, cristdo, com padronizacdo dos comportamentos, era uma das as primeiras

acoes de “normaliza¢ao” do outro desempenhadas pelos religiosos.

Na segunda metade do século XVIII, o Estado passou a intervir mais diretamente nas
questBes relacionadas & Educacdo. Marqués de Pombal instituiu uma reforma que previa
uma menor interferéncia dos religiosos nas questdes que afetavam os interesses dos colonos.
Tal reforma gerou conflitos com a ordem dos jesuitas e culminou na expulséo deles em 1759.

A partir da implantagcdo do Diretorio em 1757 os indigenas passaram a desempenhar um

57 Destacamos que o conceito de aculturacdo vem sendo pauta de inimeros debates nas Gltimas décadas. A
substituicdo cultural ndo ocorre de forma absoluta, pois os indigenas a ressignificaram.
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novo papel no processo de colonizagdo, atuando como agentes demarcadores da presenga
portuguesa, num contexto de disputas entre lusitanos, franceses e holandeses. A intensdo de
organizar uma educacao laica e controlada pelo Estado ndo contou com os investimentos
necessarios para ser concretizada. O fato é que nas Gltimas décadas do século XVIII e inicio
do X1X, a educacgéo escolar, embora aparentemente ocupando espaco nas preocupacdes dos
governantes, esteve longe de objetivar a universalizacdo. Pelo contrario, reforcava-se a

discriminacdo e as desigualdades sociais.

No século XIX novos modelos educacionais passaram a integrar o sistema de ensino
das Provincias do Grao-Par4 e do Amazonas. Um modelo de educago profissional, do qual
Rizzini (2004) faz um estudo detalhado, estava calcado em estabelecimentos de internacao,
as casas de educandos artifices. As escolas desse periodo treinavam meninos dos sete aos
vinte e um anos para o trabalho artesanal. Esses educandarios possuiam uma organizacéo
interna baseada na disciplina militar, com controle rigido do tempo, castigos corporais e forte

senso de hierarquia.

Nas primeiras décadas do século XX o modelo educacional hegemdnico sofrerd
pouquissimas alteracfes, pois entdo ainda prevalecia um ensino seletivo e para a formacao
de méo de obra. Mas, os debates acerca da educacdo e instrucao publicas ganharam entéo

impulso, ainda que sem levarem a grandes transformacdes.

Somente a partir da década de 1940 é que um novo modelo de Educacdo sera
proposto. E o que aponta Lobato (2009), que aborda a politica educacional desenvolvida no
Amapa, durante a gestdo de Janary Nunes (1944-1956), destacando que nesse contexto a

Educacdo estava baseada em planos de modernizagdo autoritaria para a Amazoénia.

Quando analisamos a trajetoria educacional nesta regido, é importante observar as
praticas que irdo subsidiar a educacdo indigena, que a partir de 1970 sofrera transformacoes
e estard em uma zona de conflitos de interesses por parte do Estado e da Igreja catolica, que
assume uma nova orientagéo pastoral, com base na Teologia da Libertacdo. Nesse contexto,
a Funai (Fundaco Nacional do indio) e o Cimi (Conselho Indigenista Missionario) entraram
em um campo de disputas. A primeira estava vinculada ao Estado e possuia um projeto de
nacionalizagéo do indigena. Enquanto que o segundo era a expressao da vertente progressista
da Igreja catolica e defendia a manutencdo de alguns aspectos das culturas dos indigenas,

mas sem abrir m&o do intuito de cristianizar esses povos. (BASTOS, 2018, p. 77)
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Essa brevissima passagem pela historia da educagdo na Amazonia torna possivel
problematizar o papel das instituicdes escolares na regido, pois estas estdo ligadas a uma
tradicdo de imposicdo cultural, que desconsidera a historia e as culturas locais. Isso resulta
na flagrante distancia entre as experiéncias pretéritas vividas por moradores das
comunidades ribeirinhas — como as lutas sociais dos trabalhadores de Afua enfocadas nas
secOes anteriores — e aquilo que é ensinado nas aulas de Historia das suas escolas. Uma
Educacao que no presente supervaloriza saberes exdgenos em detrimento das vivéncias e

lutas locais ainda segue a logica da “normalizagdo” do outro, considerado inferior.
3.3 Curriculo e Ensino de Histoéria nas escolas ribeirinhas de Afua-PA

3.3.1 O curriculo como espaco de questionamentos de nossas representacdes sobre 0s

“outros”

O reconhecimento da prépria identidade passa pelas representacfes que construimos
dos outros, daqueles que consideramos diferentes. As relacdes entre nds e 0s outros estdo
carregadas de afetos e ambiguidades. Em nossa sociedade, os conflitos em torno das
diferencas se fazem cada vez mais fortes. Portanto, reveste-se de especial importancia
debatermos questfes como: quem incluimos na categoria n6s? Quem sdo 0s outros? Quais
as implicacOes dessas questdes para o curriculo? Como nossas representaces dos outros se
refletem nos curriculos? Esses sdo temas fundamentais que estamos desafiados a abordar nas

relacfes sociais e, particularmente, na Educacédo e no Ensino de Historia.

Ao longo da histéria dos dominados houve a construcao de esteredtipos que negaram
ao colonizado a capacidade de se autogovernar. Conforme define Bhabha (2007, p. 127),
esta agdo “é justificada por aquelas ideologias moralistas e normativas de aperfeigoamento
reconhecidas com Misséo Civilizatéria ou 0 Onus do Homem Branco”. Burke (2001, p. 157)
afirma que o estereGtipo surge do contato entre culturas e racas diferentes, havendo a
construgdo de um olhar hostil e desdenhoso para com o0 outro, e “dessa forma, os outros sdo
transformados no ‘Outro’. Eles sdo transformados em exoéticos e distanciados do eu. E

podem mesmo ser transformados em monstros”.

Partindo de tais posicionamentos a respeito do outro, é possivel lancar
questionamentos sobre o papel da Educagdo desde o periodo colonial, uma vez que esta
pratica serviu e serve para levar o parametro de normalidade europeia a outras sociedades

vistas como incivilizadas. No seculo XVI, por exemplo, surgem inumeros debates sobre os
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indigenas. Nesse periodo, conforme preconiza Burke (2004, p. 159), sentencia-se que o indio
€ um humano beirando a animalidade. S&o os regimes de representacéo, conforme argumenta
Stuart Hall (2016), nos quais a propagacdo dos estere6tipos ocorre por meio de inimeros
suportes, tais como: imagens, textos, praticas, entre outros. Tais regimes de representacdes

sdo uma constante nos curriculos no Brasil.

Para correntes de estudiosos do pos-colonialismo, o periodo colonial foi violento
fisica e epistemologicamente. Esse periodo resultou num apagamento da histéria dos povos
colonizados ¢ numa tentativa de “branqueamento” das culturas n&o-europeias e de
organizacao do pensamento racional, considerando a Europa a Unica fonte de conhecimento,

e justificando a dominacdo politica, econémica, social e cultural ocidental.

Um aspecto importante dos processos de estranhamento do outro é elucidado por
Burke (2001, p.168) no topico O Outro em nosso proprio pais. Ele ai ressalta que tais
construcdes de esteredtipos nao ocorrem somente entre racas e culturas diferentes,

observando que ha uma variada construcao de outros préximos.
Um processo semelhante de diferenciagcdo e distanciamento ocorre no
interior de uma determinada cultura. Os homens tém muitas vezes se
definido, em contraste a imagem da mulher, afirmando por exemplo, que
“homens ndo choram”. Os jovens definem-se em contraste com os velhos,
a classe média, com a classe trabalhadora, o norte (seja Inglaterra, Franga

ou Italia) em contraste com o sul. Essas diferencas estdo materializadas em

imagens, de forma que pode ser interessante falar do “olhar masculino”,
por exemplo, ou do “olhar urbano”. (BURKE, 2001, p. 168)

Analisando o “olhar urbano”, Burke (2001, p. 171-172) destaca as representacdes
dos habitantes do campo, sempre carregadas de esteredtipos, sugerindo que tais expressdes
homogeneizam o camponés, o “mundo rural”, deixando de lado as variagdes locais e
individuais. Pensando as ruralidades amaz6nicas é notério que elas sdo objeto de estigmas
que se reproduzem, historicamente, ndo expressando o rural como um lugar heterogéneo, de

circularidades e de dinamismos culturais.

Tais questdes tornam-se pertinentes para que possamos compreender 0s marcadores
socioculturais da construcdo da Educacdo e do curriculo na sociedade brasileira, e em
especial, na Amaz6nia. Pois a partir da analise dessa construcdo é possivel perceber que
Educacdo esteve vinculada a processos histéricos aos quais podemos lancar as seguintes

indagagOes: Educar quem? Para qué? Qual modelo de curriculo deve vigorar em nossa
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sociedade? S&o questionamentos que servem para se fazer reflexdes a respeito do processo
educacional implantado e construido para, e ndo com, a sociedade local.

3.3.2 Curriculo nas escolas ribeirinhas de Afua

O curriculo escolar é um artefato social,
concebido para realizar

determinados objetivos humanos especificos [...].
Porém é tratado como um dado neutro.

Goodson (1997)

Diante da necessidade de se elaborar estratégias para a constru¢cdo de uma Educacao
voltada para as diferencas identitarias, que anseiam pelo seu reconhecimento na atualidade,
o curriculo do Ensino de Histéria tem sido posto num campo de discussdo sobre a
necessidade de se romper com saberes voltados para a producdo de universalidades, sem
considerar as diferencas existentes entre os sujeitos que estdo presentes na escola. Por meio

do curriculo séo construidas as relaces de conhecimento, cultura e poder.

Autores como Apple (1989) e Silva (2000) passaram, a partir da década de 1980, a
discutir o curriculo como efeito de estruturas de poderes politicos e econémicos. Essas
discussdes contribuiram para o aprofundamento do debate em torno da selecdo dos
conteddos escolares. O curriculo, longe de ser um documento neutro, envolve disputas entre
projetos politicos, carregando imposi¢coes de determinados valores sociais hegemonicamente
estabelecidos. Neste sentido, Bittencourt (2018, p.76) ressalta que atualmente é

Possivel identificar que estamos diante de uma verdadeira disputa pelas
“narrativas curriculares”. Nas primeiras décadas do século XXI, tem sido
elaborada uma variedade de propostas que almejam proporcionar um
Ensino de Histéria mais significativo para a geracdo do mundo
tecnol6gico, com seus ritmos diversos de apreensao do presente e seu

intenso consumismo, o qual desenvolve, no publico escolar, expectativas
utilitarias muito acentuadas.

As narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam noc¢des
particulares sobre conhecimento, sobre formas de organizagdo da sociedade, sobre os
diferentes grupos sociais. Elas dizem qual conhecimento é legitimo e qual é ilegitimo, quais
formas de conhecer sdo vélidas e quais ndo o s@o, 0 que € certo e 0 que € errado, 0 que €
moral e 0 que é imoral, 0 que é bom e 0 que € mal, o que ¢ belo e o que é feio, quais vozes

s8o autorizadas e quais ndo séo.
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Os discursos inclusos no curriculo trazem embutidas nog¢bes sobre quais grupos
sociais podem representar a Si e aos outros e quais grupos sociais podem apenas ser
representados ou até mesmo serem totalmente excluidos de qualquer representacdo, como
acontece com os trabalhadores ribeirinhos, exclusos do curriculo. Encontramos, por
exemplo, nos curriculos de historia do ensino fundamental e médio abordagens sobre 0s
trabalhadores urbanos, mas o trabalhador rural é silenciado, como se estivesse em um tempo

continuo, em que ndo ha nenhum tipo de alteracdo no seu modo de vida ao longo dos séculos.

Tais representacOes caracterizam os grupos sociais de forma diferente: enquanto os
modos de vida e a cultura de alguns grupos sdo valorizados e instituidos como canon, as de
outros sdo desvalorizados e proscritos. Assim, as narrativas do curriculo contam historias
que fixam nocdes particulares sobre género, raca, classe — no¢bes que acabam também nos

fixando posi¢Oes muito particulares ao longo desses eixos.

De sua parte, o Ensino de Histdria e a sua estrutura curricular tém sido colocados
num campo de pressdes para se romper com paradigmas e parametros que priorizam grupos
hegeménicos, silenciando ou subjugando as diversas culturas igualmente integrantes da

historia brasileira.

Todavia, os saberes produzidos pelo conhecimento escolar tém sido basicamente
resultantes de uma producdo historiogréafica tradicional, permeada de auséncias
determinadas por um curriculo de base eurocéntrica. Este saber difundido no ambiente
escolar também se entrelaca com outras informacdes divulgados pelos meios midiaticos, que
colaboram para formar as percepc¢des que os estudantes tém do presente. Goodson (1997, p.
26) observa que “¢ importante avancar no sentido de examinar a relacdo entre contetdo e a
forma da disciplina escolar, e de analisar as questdes da pratica e dos processos escolares”,
pois a alteracdo no curriculo ndo representa, necessariamente, alteracbes no ambiente

escolar.

Ao analisar as concepcGes de curriculo, construidas segundo estudos

contemporaneos, Bittencourt (2018, p. 83) destaca que estudos atuais distinguem:

o curriculo formal (prescrito, pré-ativo ou normativo) criado pelo poder
estatal, o curriculo real (ou interativo) correspondendo ao que
efetivamente é realizado em sala de aula por professores e alunos, e 0
curriculo oculto, constituido por acdes que impdem normas e
comportamentos vividos nas escolas, mas sem registros oficiais, tais como
discriminagdes étnicas e sexuais, valoriza¢do do individualismo, auséncia
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ou valorizacéo do trabalho coletivo, entre outros. Estudos recentes tém
destacado ainda o curriculo avaliado, que se materializa pelas a¢des dos
professores e institui¢cdes ao “medirem” o dominio de contetidos explicitos
pelos alunos e incorpora valores ndo apenas instrucionais, mas também
educacionais.

Os sistemas de avaliacdo que geram o curriculo avaliado que tém-se constituido no
Brasil sdo: Prova Brasil e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que se tornou o
meio para a aquisi¢do de vagas no ensino superior de instituicdes publicas e privadas. Esses
exames, segundo Bittencourt (2018, p.84), tém determinado a constituicdo dos curriculos,
que acabam por universalizar conteidos que os alunos “devem aprender”, obrigatoriamente,

para a realizacdo das provas.

O curriculo é o meio pelo qual a escola se organiza, propde 0s seus caminhos e a
orientacdo sobre o que, quando e como ensinar e sobre 0 que, quando e como avaliar.
Contudo constatamos problemas graves na organizacao curricular das escolas ribeirinhas de
Afua. Primeiramente € preciso apontar que ndo ha ai um curriculo elaborado. Problema
grave, pois embora seja um instrumento passivel de muitos questionamentos e debates, ele

(o curriculo) é necessario para nortear as praticas pedagdgicas.

No ambito do Ensino de Historia e de outras matérias, a falta de um curriculo formal®®
nas escolas ribeirinhas de Afua possui um agravante, que ¢ a lacunosa formacéo do professor.
Nessas escolas alguns professores ndo possuem formacéo especifica em Historia, situacao
que se repete ha décadas em Afua. Quando questionamos a coordenadora pedagdgica, da
Secretaria Municipal de Educacao, sobre a auséncia do curriculo formal, ela nos informou
que este estava sendo ajustado de acordo com as novas diretrizes da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), que tal adequacdo havia iniciada em fevereiro durante o Simpdésio
Educacional, e que o objetivo é que cada escola possua “autonomia” para construir o

curriculo, conformando-o as multiplas realidades.

Durante 5 (cinco) dias, no periodo de 02 a 06 de setembro de 2019, fizemos uma
série de buscas, junto a professores, diretores e secretarios escolares — que estavam na sede
do municipio para o recebimento de seus proventos — com a intengéo de consultar o curriculo

que estava em vigor. Porém, para nossa surpresa e perplexidade, cada professor esta

58 Por curriculo formal entende-se tudo aquilo que foi contemplado no plano de ensino e aprendizagem, seus
objetivos, seus conteudos e atividades. Tudo aquilo que foi definido com fins de promocéo da aprendizagem.
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seguindo um “curriculo préprio”, pois a proposta desenvolvida no Simpdsio®® (ver anexo,
p.1-5) ndo foi mais encaminhada. Alguns professores, inclusive, relataram que seguem o

contetdo contido no sumario do livro didatico.

Nossas indagacfes continuaram no sentido de problematizar como a Historia local
sera pensada no curriculo. As orientagdes que foram repassadas aos diretores escolares e
professores € de que tal historia podera ser abordada somente por meio de atividades
interdisciplinares. Também questionamos como esse Ensino de Histdria regional e local é
abordado? O que foi constatado é que se realiza atividades em alusdo ao folclore e datas
comemorativas, como por exemplo o aniversario de fundagdo do municipio. Portanto, ficou
evidente que a falta de um curriculo de histéria € um problema grave das escolas do
municipio de Afua. Em tal contexto estimula-se a reproducdo de esteredtipos em torno da
Amazobnia, sendo retratada apenas por seu carater exotico, quase sempre por meio do

folclore.

Pudemos observar que existem iniciativas individuas de alguns professores de
Historia, no sentido de abordar a admiravel historia local, que foi parcialmente apresentada
nas se¢des anteriores. Mas, quase sempre tais iniciativas se esgotam em atividades em que é
proposto ao aluno entrevistar membros da comunidade, sobre determinado tema como:
migracdo; costumes; conhecimentos tradicionais; etc. Alguns professores relataram que a
maior dificuldade é a disponibilidade de tempo para um planejamento adequado, pois todos
que lecionam na zona rural trabalham com outras disciplinas que ndo correspondem a sua
area de formacdo, o que prejudica o Ensino de Historia. Uma das professoras com quem
conversamos (embora formada em Historia) trabalha com quatro componentes curriculares

das turmas de 6°a 9 ° ano: Educacdo Ambiental; Técnicas de Redacdo, Histdria e Geografia.

Apesar de termos trabalhado nas escolas da zona rural no periodo de 2011-2014,
notamos que a realidade de hoje segue sendo a mesma. Chama atencdo que nas escolas da
zona rural de Afud o Ensino de Histdria permanece extremamente dependente do livro
didatico, recurso que negligencia de modo absoluto a historia dos sujeitos envolvidos na

acao educativa.

59 Nos anexos deste trabalho estd uma cépia do curriculo, inacabado, que comegou a ser construido durante o
Simp6sio Educacional.
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Chamo atengdo para as contribui¢Ges de Bittencourt (2018, p.246) para a analise dos
livros didaticos. Ela elucida, de forma geral, como estas obras tém sido vistas, afirmando
que:

As criticas em relagdo aos livros didaticos apontam para muitas de suas
deficiéncias de contetdo, suas lacunas e erros conceituais ou informativos.
No entanto, o problema de tais analises reside na concepcdo de que seja
possivel existir um livro didatico ideal, uma obra capaz de solucionar todos
0s problemas do ensino, um substituto do trabalho do professor. O livro

didatico possui limites, vantagens e desvantagens como 0s demais
materiais dessa natureza e é nesse sentido que precisa ser avaliado.

Ressalto que a Amazobnia ribeirinha reclama do Ensino de Histéria um olhar
diferenciado, que precisa estar atento as dinamicas locais e as redes de sociabilidade criadas
entre e pelos moradores das margens dos rios. Sem curriculo formal, com professor
sobrecarregado (por ser polivalente) e dependente de um livro didatico omisso em relacdo a
historia local, o Ensino de Historia segue a logica da invasao cultural colonial, em que 0s
saberes, vivéncias e memorias dos educandos ndo sdo contabilizados ou tematizados. As
experiéncias de organizacdo para o enfrentamento dos patrdes, a formacéo de liderancas
populares realizada pelas CEBs e pela CPT-AP, a sindicalizacdo, a participacdo das
mulheres afuaenses na luta por direitos da comunidade ribeirinha, sdo temas que
permanecerdo até quando fora das aulas de Histéria? Percebemos na perpetuacdo dessa
negligéncia um ensino que ndo empodera, que ndo conscientiza para 0s embates cotidianos,

que ndo fomenta a transformacéo da realidade mais imediata.
3.4 Interculturalidade e o0 Ensino de Histéria na Amazénia ribeirinha

O tema da pluralidade cultural é atualmente colocado no centro das discussdes sobre
as propostas educacionais, mediante as reivindicacbes e dendncias que envolvem o0s
diferentes sujeitos, de diferentes matrizes étnicas, sobre o direito a representacdo nos
curriculos escolares. Entretanto, como romper com uma tradicdo que consolidou como
saberes de referéncia aqueles que se orientaram por valores hegemonicos, centrados no

homem moderno, europeu e branco?

A partir dos anos 90 do seculo XX, as propostas em torno do curriculo se
concentraram em discussoes tedricas sobre temas como: as diferencas, as identidades sociais

e as possibilidades de representacdo das minorias. Segundo Silva (2002), o curriculo
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representando um documento de identidade, tem sido convocado a privilegiar as diferencas
culturais e a denunciar as préaticas geradoras das desigualdades sociais.

Na segunda metade do século XX, o campo semantico em torno do termo cultura
tende ao seu alargamento, abarcando novos e velhos termos/conceitos como, por exemplo,
identidade, multiculturalismo, diferenca, diversidade cultural, etnocentrismo, aculturacéo,
hibridismo, relativismo cultural, linguagem, discursos que vao sendo incorporados, embora

nem sempre com a mesma énfase ou significado, pelas diferentes Ciéncias Sociais.

Além disso, fora da fronteira do campo cientifico, a nogdo de cultura tem sido
apropriada por diferentes atores sociais, sendo introduzida no vocabulério politico,
empresarial, profissional, educacional, entre outros. A intensificacdo e ampliacdo do uso
social do termo cultura torna cada vez mais visivel a vulgarizagdo da Antropologia Cultural,
que nem sempre se faz com o rigor necessario. A cultura®® tornou-se um conceito estratégico
central para a definicdo de identidades e alteridades no mundo contemporaneo, um recurso
para a afirmacdo da diferenca e da exigéncia do seu reconhecimento e um campo de luta e
contradi¢des. Tal movimento é uma tentativa de reconsiderar, numa perspectiva critica, as
condic@es historicas dos diferentes grupos étnicos na constituicdo da sociedade nacional,
marcada por inequivocas desigualdades. Certamente, a forca das teorias ligadas ao
multiculturalismo ou & interculturalidade® tem um papel importante na reintroducio de

tematicas mais proximas do aluno no Ensino de Historia.

Esse € o movimento: reconhecer que precisamos apreender a historia dos povos

ribeirinhos da Amazoénia e debrucar-nos sobre ela. Em primeiro lugar, devemos considerar

60 Nas ultimas décadas do século XX surge na América Latina um grupo de pesquisadores com a proposta de
uma construcdo académica alternativa a modernidade eurocéntrica, que tanto no seu projeto de civilizagdo
guanto em suas propostas epistémicas apresenta carater heterogéneo e transdisciplinar. As figuras centrais
desse grupo sdo: Enrique Dussel, Anibal Quijano, Walter Mignolo, Ramoén Grosfoguel, Catherine Walsh,
Nelson Maldonado Torres, Arturo Escobar, entre outros.

61 Qliveira e Candau (2010, p. 25-26) observam que: “o conceito de interculturalidade é central na (re)
construgdo do pensamento-outro. A interculturalidade é concebida, nessa perspectiva, como processo e como
projeto politico. Amadurecendo esse pensamento, Walsh (2005) considera também a questdo do
‘posicionamento critico de fronteira’ na diferenca colonial, ou seja, um processo em que o fim ndo é uma
sociedade ideal, como abstrato universal, mas questionamento e a transformac&o da colonialidade do poder, do
saber e do ser, sempre tendo consciéncia de que estas relacfes de poder ndo desaparecem, mas que podem ser
reconstruidas ou transformadas, conformando-se de outra maneira. [...] Além disso, 0 pensamento critico de
fronteira permite construir variadas estratégias entre grupos e conhecimentos subalternos, nesse sentido Walsh
(007) afirma que a denominada pedagogia decolonial poderia servir no campo educativo para aprofundar os
debates em torno da interculturalidade.” OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; CANDAU, Vera Maria Ferrdo.
Pedagogia decolonial e educacdo antirracista e intercultural no Brasil. Educacdo em Revista, v. 26, n.01,
abr.2010, p. 15-40.
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a voz dos proprios ribeirinhos, contando suas historias e seu modo de vida, revelando
aspectos do seu quotidiano, apresentando, a partir de suas experiéncias, seu modo de ver e
conceber 0 mundo. As secdes iniciais desse estudo representam um esforco nessa diregéo.
Um segundo passo é estudar a histdria dos povos ribeirinhos inserida nos processos de longa,
média e curta duracdo, que nos permitem reconhecer as continuidades e descontinuidades, a
complexidade das lutas, dos aprendizados, dos sonhos e erros, os fios da trama histérica. Um
terceiro passo € ter presente a diversidade de modos de vida, abandonando a perspectiva
monocultural, que silencia nas aulas de Histdria as experiéncias dos trabalhadores

ribeirinhos e de outros sujeitos ndo hegemonicos.

O Ensino de Historia passou por grandes transformacdes nas ultimas décadas,
mudancas que estdo no bojo das discussdes sobre um modelo pedagdgico que silencia e
anula as experiéncias do outro. O percurso que acabamos de sugerir impdem aos professores
um importante problema: como levar os estudantes a perceberem os vinculos entre a Historia
que lhes é ensinada e a sua realidade historica e/ ou sua situacdo no tempo presente,
considerando o tempo histérico como um acumulo de diferengas? Esse problema decorre de
uma inquietagdo que tem sido recorrente na atividade de professores e pesquisadores, que se
resume na discussao da funcéo social do Ensino de Historia. Ou seja, na consecuc¢do dos
objetivos historicos do ensino dessa disciplina, qual seja: o de fazer da sala de aula um espaco

de construcdo de uma subjetividade cidada.

Desde as fartas discussdes dos anos 1970 até os dias atuais, Bittencourt (2018, p.162)
observa que professores e pesquisadores da area do ensino tém colocado repetidamente a
necessidade de construir na sala de aula, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, um
espaco no qual a Histdria possa ser um instrumento da acao social; um instrumento capaz de
equipar as novas geracGes com as ferramentas para ler as representaces que circulam na
sociedade do momento presente e que circularam no passado. Em uma palavra, fazer do
Ensino de Histéria um campo de constituicdo de subjetividades capazes de pensar
historicamente as coisas do mundo e de pensar o outro sem aprisiona-lo no interior de nossas
referéncias. Segundo Cerri (2007, p. 60-62), escrever e ensinar Historia € mergulhar todas
as nossas crencas, todos 0s objetos de que nos ocupamos, todos 0s tipos de governo, todas
as ideias politicas, no campo volatil e conflituoso da cultura, para que a Histdria ndo seja,

apenas, enunciados de “fatos”.
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Afim de estabelecer uma relacdo do Ensino de Historia, de acordo com o0s objetivos
propostos por Cerri, € importante criar métodos de abordagem das tematicas. Sobre essa
questdo Bittencourt (2018, p. 106) destaca que a diferenciacdo entre Historia Tematica e
Histdria por eixos tematicos é necessaria para evitar equivocos como 0s que ocorreram com
algumas propostas, pois a Historia por eixos pode conduzir a verticalizagdo sobre um Unico
conteudo, por exemplo “moradia” ou “lixo”, focalizando o estudo em diversos periodos da
historia brasileira, mas sem problematizar os temas em contextos mais amplos, deixando de

estabelecer relagdes sociais, culturais, econémicas e politicas.

Ainda segundo Bittencourt (2018, p. 107), a proposta da Historia Tematica reside na
formulacdo de um projeto educacional com maior flexibilidade. Uma das propostas mais
renovadoras dessa abordagem é pensar o Ensino de Historia como decorréncia das urgéncias
do presente. O tema selecionado para o ensino é o efeito de um problema que se apresenta
na atualidade do estudante, que faz irromper o drama de decifrar, através do “oficio do
historiador”, as questdes que se apresentam na vida vivida dos alunos. Escolher temas para
ensinar Historia significa selecionar problemas no presente e pensar o passado a partir das

fronteiras tematicas estabelecidas, pensadas e exigidas pelas urgéncias do tempo presente.

Conforme Rocha (apud BITTERNCOURT, 2018, p.107), pesquisas sobre a
implementacao de curriculos por eixos tematicos indicam sua importancia exatamente pela
proposta de introducdo de uma histdria local e/ou regional na constituicdo e valorizacao
identitaria do aluno assim como as dos proprios professores. No caso da populagao ribeirinha
da Amazbnia, essa proposta possibilita que cada estudante busque elementos que o
identifique com os espacos de sua vivéncia. Dessa forma, o local, o regional e o nacional
ganham sentido da particularidade que se diferencia e se integra ao mundial. Contudo, 0
Ensino de Histdria por temas requer cuidados especificos com a escolha dos métodos.

O estudo de temas articulado & apropriacdo de conceitos ocorre por inter-
médio de métodos oriundos das investigacdes historicas, desenvolvendo a
capacidade de extrair informacdes das diversas fontes documentais tais
como textos escritos, iconograficos, musicais. [...] Torna-se necessario
escolher métodos que auxiliem a capacidade de relativizar as proprias
acOes e as de outras pessoas no tempo e no espaco. (BRASIL. Ministério

da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
1997, p. 26)

A escola constitui-se num espaco onde estdo inseridos individuos impactados pelas

desigualdades e preconceitos, produzindo, inumeras vezes, conflitos que se tornam
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desafiadores para os profissionais de educacao. Inserir a teméatica da Amazoénia ribeirinha no
Ensino de Histdria a luz da historia do quotidiano, da historia do tempo presente e da historia
social do trabalho, requer um olhar cuidadoso, pois trata-se de populagdes com dinamicas
de trabalho, regimes de sociabilidades diferenciados e em contato.
A organizagdo curricular que leva em consideracdo a abordagem
intercultural e que concebe a cultura como esses processos hibridos e
fluidos, parte do pressuposto que é preciso problematizar a realidade
sociocultural em que se inserem os estudantes, transformando o curriculo
em um espaco de vivéncias, de interlocucdo de saberes, de enfrentamento

e, também, de cruzamentos culturais, ou seja, um curriculo representativo
da multiculturalidade brasileira (SILVA, G., 2006, p. 146).

Candau (2009) em suas analises sobre 0 campo curricular, que possui como premissa
central a abordagem e inclusédo das diversas identidades, aborda o multiculturalismo em sua
vertente pds-colonial e pde em discussdo a necessidade de superacdo das desigualdades e
dos preconceitos. Para isto, as atividades desenvolvidas nas escolas devem estimular
criticamente a construcdo de discursos arraigados e construidos por um poder hegemanico,
concretizado pelas politicas curriculares adotadas no Brasil. A autora propbe o
multiculturalismo em sua vertente intercultural, negando e criticando as identidades
essencialistas e as perspectivas assimilacionistas, que ndo valorizam e/ou reconhecem as
diferencas culturais. De acordo com Candau, a perspectiva interculturalidade:

Parte da afirmacéo de que nas sociedades em que vivemos 0s processos de
hibridizagdo cultural s&o intensos e mobilizadores da construgdo
identidades abertas, em construgdo permanente. E consciente dos
mecanismos de poder que permeiam as relacdes culturais. Ndo desvincula
as questdes da diferenca e das desigualdades presentes hoje de modo

particularmente conflitivo, tanto no plano mundial quanto em cada
sociedade. (CANDAU, 2009, p. 78)

Ao propor um estudo voltado para a perspectiva intercultural importa destacar que
este, conforme os apontamentos acima apresentados, vai na contramdo da imposicdo de

valores exogenos, da “invasdo cultural”® que, conforme afirma Freire (1987) no livro

62 Freire (1987, p. 86) realiza o seguinte apontamento: “Desrespeitando as potencialidades do ser a que
condiciona, a invasdo cultural é a penetragdo que fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos,
impondo a estes sua visdo do mundo, enquanto Ihes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansao. Neste
sentido, a invasdo cultural, indiscutivelmente alienante, realizada maciamente ou ndo, é sempre uma violéncia
ao ser da cultura invadida, que perde sua originalidade ou se vé ameacado de perdé-Ila. Por isto é que, na invasao
cultural, como de resto em todas as modalidades da acdo antidial6gica, os invasores sao 0s autores e 0s atores
do processo, seu sujeito; os invadidos, seus objetos. Os invasores modelam; os invadidos sdo modelados. Os
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Pedagogia do Oprimido, é a imposi¢do do dominador, de sua visdo de mundo, ideias e
principios culturais, o que impede a criatividade e anula os elementos que compde a
identidade do dominado. Nesse sentido o Ensino de Histdria deve ser pensado de maneira
que atenda as demandas historicas e sociais do aluno, pois de outro modo ocorre, conforme
aponta Freire (1987), uma agressdo lenta e gradual, que sufoca a cultura do oprimido e
colabora para a manutencao do status quo.

Analisando a abordagem de Candau (2008), se observa que a autora aproxima o
conceito de interculturalidade ao multiculturalismo critico, proposto por Mclaren (1997),

afirmando que ambos se assemelham, pois:

O multiculturalismo critico e de resisténcia parte da afirmacdo de que o
multiculturalismo tem de ser situado a partir de uma agenda politica de
transformacao, sem a qual corre o risco de se reduzir a outra forma de
acomodacao a ordem social vigente. Entende as representacfes de raga,
género e classe como produto das lutas sociais sobre signos e significacdes.
Privilegia a transformacgéo das relagfes sociais, culturais e institucionais
nas que os significados séo gerados. Recusa-se a ver a cultura como néo
conflitiva, argumenta que a diferenca deve faz ser afirmada “dentro de uma
politica de critica e compromisso com a justica social”. (CANDAU, 2008,
p. 51).

Portanto, a perspectiva intercultural se estabelece como uma reflex&o importante para

se repensar praticas do Ensino de Histdria em que as narrativas construidas fortalecem o

discurso de uma cultura hegemoénica. A interculturalidade pressupde uma andlise detalhada
sobre a lacunosidade de qualquer cultura, como afirma Candau (2008, p. 48):

Todas as culturas sdo incompletas e probleméticas nas suas concepgdes de

dignidade humana. Afirmar que nenhuma cultura é completa, que nenhuma

da conta de toda a riqueza do humano, leva-nos a, muito mais do que

trabalhar com a ideia de uma cultura verdadeira e Unica, que tem de ser

universalizada, desenvolver a sensibilidade para com a ideia da

incompletude de todas as culturas e, portanto, da necessidade da interacdo
entre elas. Nenhuma cultura dé conta do humano.

A partir desta perspectiva, as praticas que circundam o Ensino de Histdria devem ser
conduzidas para o esforco de uma educacdo historica em que as narrativas sobre o outro

sejam coerentes com uma educacao critica, no sentido da desconstrucao de estereotipos que

invasores optam; os invadidos seguem sua opcdo. Pelo menos é esta a expectativa daqueles. Os invasores
atuam; os invadidos tém a ilusdo de que atuam, na atuacdo dos invasores. A invasdo cultural tem uma dupla
face. De um lado, ¢ ja dominagdo; de outro, é tatica de dominagao”.
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naturalizam noc@es de exatico, do inferior ou do ndo civilizado, conforme 0s pressupostos
da interculturalidade. Nesse sentido, a possibilidade de se construir um curriculo orientado
pelo principio do multiculturalismo se torna pertinente, lancando novas possibilidades de
abordagens histdricas, propondo a valorizacdo da diversidade cultural e o desafio a
preconceitos e discriminacbes que emergem no contexto escolar e na sociedade.
(IVENICKI; MARQUES, 2014, p. 10)

Contudo inserir a interculturalidade critica no Ensino de Historia € possivel, cabendo
ao professor/historiador langar questdes sobre o cardcter intercultural que compde o
quotidiano das sociedades, estabelecendo relacGes entre passado/presente, historicizando as
variadas maneiras de organizacao social e cultural. Aqui o enfoque recai sobre o espaco de
vivéncia dos ribeirinhos, visando a proposicao de novas formas do aluno da regido das llhas
sentir, perceber e entender espaco em que esta inserido, para que ele possa criar elementos
de afirmacdo de sua identidade, para que seja possivel reduzir os esteredtipos, propagados
historicamente, sobre sua gente. S&o questdes desafiadoras, tanto para o professor de Historia
que deve se lancar na elaboracdo de estratégias concretas que viabilizem a tentativa de

superacao dos estigmas em torno da histdria da Amazonia.

E possivel o Ensino de Histdria estabelecer resisténcia ao processo de estranhamento
do outro, ou mesmo de negacdo de suas proprias caracteristicas identitarias, rompendo com

o processo de “normalizac¢do” tdo arraigado em nossa sociedade.



93

CONSIDERACOES FINAIS

Um dos desafios do Ensino de Historia na atualidade é dialogar com a realidade
concreta em que vive o aluno, ndo o tomando como um ente abstrato, genérico e sem
interesse proprio. Optamos por enfocar o quotidiano dos ribeirinhos afuaenses, abordando
diversas interfaces que compdem o seu modo de vida, para oferecer aos professores do
Marajo das Florestas conteudos sobre a historia local ainda ausentes do que é ensinado a
partir do livro didatico. Uma primeira inferéncia dessa dissertacdo € a de que experiéncias,
memorias e narrativas ribeirinhas que sdo fundamentais a compreensdo das comunidades de
Afué ndo figuram como tema do Ensino de Histdria. A construcdo de uma consciéncia de
classe, por meio da atuacdo direta da CPT-AP, das CEBs e do STR-Afu4, ocorrida sobretudo
a partir dos anos 1980, foi uma guinada fundamental na trajetoria dos trabalhadores destas
comunidades. Nada disso consta nas paginas dos livros que seguem sendo os norteadores do
trabalho educativo de professores das escolas da regiéo.

Pensar o quotidiano dos trabalhadores ribeirinhos nos leva a valorizar a abordagem
intercultural, uma vez que 0s sujeitos estdo enraizados em culturas e que estas dialogam
entre si. Nossa preocupacdo recai sobre a construcdo de um Ensino de Histdria que nédo
favoreca a reproducdo de esteredtipos do mundo rural em geral, e dos ribeirinhos em
particular. Estere6tipos comprometidos com a ideia de atraso sociocultural, em contraste
com uma imagem idealizada do mundo urbano. Essas imagens generalizantes e a-histéricas
vém a reboque de uma Educacdo que ha séculos se realiza como invasdo cultural, sem
nenhum respeito pelos saberes e praticas locais. Por um lado, o apagamento da diversidade
em favor de uma formacéo nacional monocultural ndo tem encontrado firme resisténcia das
escolas ribeirinhas, que funcionam, como apontamos, em condi¢gdes muito precérias. Por
outro lado, a insercdo das lutas dos trabalhadores afuaenses no curriculo delas possibilita o
afastamento de concepcBes estanques de cotidiano e de cultura rural. A constatada
politizacdo desse cotidiano por meio da adog¢do do campo semantico dos direitos, demonstra

0 quanto a experiéncia dos ribeirinhos aqui enfocados esta distante de tais concepgoes.

No bojo de suas experiéncias, os ribeirinhos de Afua forjaram-se a si mesmos como
sujeitos diferentes, com linguagem e identidades socioculturais proprias. Enquanto espacos
de socializacédo politica as CEBs e 0 STR-Afua permitiram aos trabalhadores: em primeiro
lugar, o aprendizado pratico de como se unir, organizar, participar, negociar e lutar; em

segundo lugar, a elaboragéo de identidade social, a consciéncia de seus interesses, direitos e
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reivindicagdes; e, principalmente, o entendimento critico de sua condi¢do social, de suas
praticas e representacdes culturais. Ao pér em destaque estas mudancas, nosso estudo
possibilita que as escolas ribeirinhas de Afua possam abordar a Historia local numa
perspectiva critica em relacdo a visoes estereotipadas. Nessa trilha, € importante a discussao
do tempo histérico, das relacdes entre as duracées, dos diferentes ritmos das transformacdes
sociais, abrindo ao estudante caminhos para a compreensdo das alteragdes lentas da

sociedade sob a aparente inalterabilidade das estruturas de poder.

Destacamos que a organizacao e a atuagdo do STR-Afué revelam a importancia das
CEBs e da CPT-AP no processo de construgdo das pautas ou das bases de reivindicacoes
dos trabalhadores ribeirinhos. Elas contribuiram de forma decisiva para o desenvolvimento
da consciéncia politica e para a organizacao sindical e tiveram um papel fundamental para a
criativa unido da religiosidade com o movimento de luta pela garantia de direitos. Tais
transformacbes devem ser abordadas e destacadas no &mbito do Ensino de Historia das
escolas afuaenses, mas ndo s6. Como ja apontado anteriormente, tal experiéncia pode ajudar
a elucidar a multiculturalidade prépria do mundo rural brasileiro, cabendo ao professor o

cuidado para néo folclorizar as diferencas e negligenciar as desigualdades.

Ao ensinar a historia local, devemos pensar as movedicas diferencas culturais do
quotidiano dos trabalhadores ribeirinhos, as particularidades, a varias maneiras de
compreender o trabalho, as relacfes com o patrdo, o entendimento do que é direito e do que
podem ser as acBes ameacadoras a sobrevivéncia, as multiplas sensibilidades que estdo
explicitas ou implicitas em seu dia-a-dia. O maior desafio que se lanca para o Ensino de
Histdria é inserir essas discussdes no curriculo, para levar o aluno a apreender essa
multiplicidade de realidades, com o devido rigor histérico, sem romantizar ou negligenciar

as acdes dos sujeitos histdricos no tempo e espaco.

Salientamos que para uma educacdo emancipadora e justa, € necessario o
aprofundamento da compreensdo do dialogo entre as varias narrativas que constituiram uma
determinada historia. Consideramos que, por ser uma disciplina que contribui para a
construcdo da memoria coletiva de um grupo social, a Histdria ensinada devera ser mais
inclusiva, incorporando diversos saberes, memdrias e historias, apresentando e
desenvolvendo “um ‘contraponto de perspectivas’ historicas e culturais, de modo a produzir

uma historia relacional, que inclua os subalternos” (SANTOS e NUNES, 2003, p. 28).
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Dentro desse processo é necessario tornar acessivel aos docentes conhecimentos
diversificados, e leituras criticas dos programas educacionais, para que possam construir, em
dialogo com seus educandos, hovos conhecimentos, sensiveis as varias culturas. Paulo Freire
(1987) propde, em Pedagogia do Oprimido, que o educador procure ajudar os seus alunos a
aprender a ler o mundo “escondido” pela palavra, e ndo apenas ler a palavra, no processo de
alfabetizacdo e educacdo. No Ensino de Historia, o educador deve auxiliar o aluno a ler e

historicizar as multiplas realidades, contextos, culturas que estdo a sua volta.

Se a abordagem intercultural for bem sucedida — e isso ocorre por processos de
revisitacao do curriculo, formacéo do professor, participagdo ativa dos grupos minoritarios
(chamados a participar no processo de reconhecimento cultural nos curriculos) e dialogo
entre culturas — talvez se consiga restituir alguma “justi¢a” cognitiva e historica, depois de
séculos de usurpacdo e destruicdo, desnaturalizando, assim, os estereétipos sobre a
Amazonia ribeirinha, tdo estigmatizada pelo discurso hegemonico ou pela ideia de atraso

econdmico e cultural.
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ANEXOS



PLANO DE UNIDADE DE HISTORIA

ESCOLAS DA ZONA RURAL

DIRETORA:
PROFESSORA:

AREA DE CONHECIMENTO: HISTORIA

UNIDADE
TEMATICA

OBJETO DE
CONHECIMENTO

ANO: 6°

PERIODO: 2° BIMESTRE

HABILIDADES

ATIVIDADES

(EFO6HI107) Identificar aspectos e formas de registros das sociedades antigas na
Africa, distinguindo alguns significados presentes na cultura material e na tradicdo oral

Questionarios,
perguntas

ANTIGUIDADE NA
AFRICA

POVOS DA dessa sociedade. dissertativas com
ANTIGUIDADE NA respostas orais e
A INVENGAO DO AFRICA (EFO6HI07) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na Africa, no producéo de
MUNDO CLASSICO E Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados presentes na cultura material pequenos textos.
(0] A e na tradicédo oral dessas sociedades
CONTRAPONTO COM ~
OUTRAS MESOPOTAMIA COMPARAR
MANCHETES
SOCIEDADES DE JORNAL
- HISTORIA OU PRE- ’
: EXPOR
HISTORIA?
IMAGENS E
- ESCRITA
PEQUENOS
CUNEIFORME
. TEXTOS,
(SUMERIOS)
PESQUISAS,
- ESCRITA VIDEOS
HIEROGLIFICA
(EGIPCIOS)
(EFO6HI107) Identificar aspectos e formas de registros das sociedades antigas na | Questionarios,
O EGITO ANTIGO | Africa, distinguindo alguns significados presentes na cultura material e na tradicdo oral | perguntas
POVOS DA dessa sociedade. dissertativas com

respostas orais e




(EF06HI07) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na Africa, no
Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados presentes na cultura material e
na tradicdo oral dessas sociedades

producdo de
pequenos textos.

A INVENCAO DO
MUNDO CLASSICO E
o) CONTRAPONTO
COM OUTRAS
SOCIEDADES

oS POVOS
INDIGENAS:

SEUS HABITOS E
CULTURAS (ONTEM
E HOJE)

- COTIDIANO
ASTECA

- CIVILIZACAO
MAIA

- A ORGANIZACAO
SOCIAL DO
IMPERIO INCA

(EFO06H108) Identificar os espacos territoriais ocupados e os aportes culturais, sociais
e econdmicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas do territério brasileiro.

(EFO6HI108) Identificar os espagos territoriais ocupados e os aportes culturais, cientificos,
sociais e econdmicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas de diversas regides
brasileiras.

Questionarios,
perguntas
dissertativas com
respostas orais e
producdo de
pequenos textos.

MAPAS,
IMAGENS,
VIDEOS,
PEQUENOS
TEXTOS,




PLANO DE UNIDADE DE HISTORIA

ESCOLAS DA ZONA RURAL

DIRETORA:
PROFESSORA:

AREA DE CONHECIMENTO: HISTORIA

ANO: 7°

PERIODO: 2° BIMESTRE

UNIDADE OBJETO DE HABILIDADES ATIVIDADES
TEMATICA CONHECIMENTO
Nova visdo de ser humano Humanismo. (EFO7HIO04) Identificar as principais caracteristicas dos Humanismos e dos | Debates,
e de mundo Renascimentos e analisar seus significados. producéo de
HUMANISMOS, textos e

RENASCIMENTOS E O NOVO
MUNDO

- A FORMAGCAO DOS BURGOS
MEDIEVAIS NO  PROCESSO
HISTORICO DE RENASCIMENTO
COMERCIAL

questionarios.

Transformacdes artisticas
e culturais.

Reformas religiosas

HUMANISMOS,
RENASCIMENTOS E O NOVO
MUNDO

Reforma e

contrarreforma.
VINCULACAO ENTRE AS
REFORMAS RELIGIOSAS E OS
PROCESSOS CULTURAIS E
SOCIAIS

(EFO7HO5) Identificar e relacionar as vinculagdes entre as reformas religiosas e 0s
processos culturais e sociais do periodo moderno na Europa e na América.

Atividades orais,
producdo de
textos.




PLANO DE UNIDADE DE HISTORIA

ESCOLAS DA ZONA RURAL
DIRETORA:

PROFESSORA:

AREA DE CONHECIMENTO: HISTORIA

ANO: 8°

PERIODO: 2° BIMESTRE

UNIDADE OBJETO DE HABILIDADES ATIVIDADES
TEMATICA CONHECIMENTO

(EFO8HI07) Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos de | Debates,
A Independéncia | Independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conformagdes | producdo de

dos Estados Unidos | territoriais. textos e

Os processos de guestionarios.
independéncia nas Oscaminhosatéa (EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuagdo de diferentes grupos | Debates e
Américas. independéncia do Brasil, da | sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América Espanhola e no | producéo de

América Espanhola e do Haiti. resumos.

Haiti

Debates,
A Cabanagem. produgéo de

textos




PLANO DE UNIDADE DE HISTORIA

ESCOLAS DA ZONA RURAL

DIRETORA:
PROFESSORA:

AREA DE CONHECIMENTO: HISTORIA

ANO: 9°

PERIODO: 2° BIMESTRE

UNIDADE OBJETO DE HABILIDADES ATIVIDADES
TEMATICA CONHECIMENTO
Conflitos mundiais. A Primeira Guerra (EFO9HI10) Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo e suas crises, 0s | Debates,
Mundial. grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa. producéo de
textos e

questionarios.

Conflitos mundiais.

Revolugédo Russa.

(EFO9HI11) Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais da
Revolucdo Russa e seu significado histérico.

Questionarios e
perguntas
dissertativas.

Totalitarismos e
conflitos mundiais.

A emergéncia do

fascismo e do nazismao.

(EFO09HI13) Descrever e contextualizar os processos de emergéncia do fascismo e do
nazismo, a consolidacdo dos estados totalitarios e as praticas do exterminio (como o
holocausto).

Debates,
producdo de
textos, analise
de imagens.

Totalitarismos
conflitos mundiais.

e

A Segunda Guerra
Mundial.

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dindmicas do capitalismo e suas crises, 0s
grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

Producéo de
resumos,
perguntas
dissertativas
com respostas
orais.




RELACAO DAS ESCOLAS DA ZONA RURAL/2019%3

ILHA DO CHARAPUCU
REGIONAL ENTORNO

ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO

N° | CODIGO ESCOLA ENDERECO
01 | 15022609 JARBAS CAVALCANTE VILA TIMBRAZ
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO ESCOLA ENDERECO
01 | 15549496 ANTONIO FERREIRA COUTINHO ILHA DAS PACAS
02 | 15022862 BENJAMIN CONSTANT  PARALISADA RIO FURO GRANDE
03 | 15022935 CANDIDO QUINTAS PARALISADA RIO MURUQUARA
04 | 15549518 CARLOS REIS FILHO PARALISADA RUI BIRIBA/CURUPAXI
05 | 15549526 EUFLORZINA SOUZA COSTA PARALISADA RIO AFUA
06 | 15024113 HONORATO FERREIRA DE SENA PARALISADA RIO CANDIRU
JARBAS CAVALCANTE (ANEXO) RIO AFUA
JARBAS CAVALCANTE (ANEXO) RIO ARAROCA
JARBAS CAVALCANTE (ANEXO) PARALISADA RIO CURUPAXI
08 | 15557529 JOAO COELHO  PARALISADA FURO DO ENGENHO
09 | 15557286 MARCIANO FERREIRA PARALISADA RIO ANINGAL
10 | 15023451 MARIA DE LOURDES MACIEL DIAS PARALISADA RIO CAJUUNA
11 | 15141489 NOSSA AMAZONIA  PARALISADA RIO PRATO
12 | 15557561 OLAVO BILAC DO VALE RIO SAO COSMO
13 | 15557138 RAIMUNDO GEMAQUE PARALISADA RIOLIMAO/MARACUJA
14 | 15557260 SAO JOAO PARALISADA RIO DARRAO
REGIONAL CAJARY
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO ESCOLA ENDERECO
1. | 15023702 ROMAO HAGE RIO CAJARY
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO ESCOLA ENDERECO
2. | 15022846 BELA VISTADO VIEIRA  PARALISADA RIO ST° ANTONIOZINHO
3. | 15022579 BOM JESUS IGARAPE PRETO
4. | 15022650 HELEODORIO DOS SANTOS FONSECA FURO SAO DOMINGOS
5. | 15141322 NOVA GALILEIA PARALISADA RIO ANINGAL
6. | 15024016 RAIMUNDO DO NASCIMENTO FERREIRA RIO MOCAMBO
PARALISADA
7. | 15022722 SANTA RITA DE CASSIA RIO ANINGAL
8. | 15557588 SAO PEDRO PARALISADA RIO ANINGAL
REGIONAL MARAJO
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | cODIGO ESCOLA ENDERECO
1. | 15023052 SAO JOAO NOVO COSTA DO MARAJO
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | cCODIGO ESCOLA ENDERECO
2. | 15557120 DIVINO ESPIRITO SANTO PARALISADA C.DO MARAJO/UBERLANDIA
3. | 15557065 OSMAR MACIEL VALE DO CHARAPUCU
4. | 15023117 ZULEIDE DE ARAUJO ALMEIDA ROCADO
REGIONAL SANTANA
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° [ CODIGO | ESCOLA | ENDERECO

8 Em vermelho, destacamos as escolas que foram desativadas.




1. | 15023672 | PASTOR MANOEL MARIA CARDOSO | RIO PANACALHAU
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15022765 ELIAS SIMAO PARALISADA RIO SANTANA
3. | 15549356 FRANCISCO KOCH COUTINHO PARALISADA RIO SANTANA/TIMBO
4. | 15023036 MADRIELE PARALISADA RIO MEDONHO
5. | 15141381 ROSA PINHEIRO RIO Afua
6. | 15546640 SAO JUDAS TADEU PARALISADA RIO GAPUIA
7. | 15559530 QUINCAS ROMAO (SAO RAIMUNDO) RIO SANTANA
PARALISADA
8. | 15022870 SIMITA CONCEICAO SOUZA PARALISADA FURO DO LIPIO
REGIONAL PROGRESSO
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | cCODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15546616 | NOVO PROGRESSO VILA PROGRESSO
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | cODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15023990 | DONA AUREA VILABOA VISTA
RIOCHARAPUCU
3. | 15023605 | NOVA ESPERANCA PARALISADA VILA DO SANDIM
4. ] 15557472 | NOVA JERUSALEM PARALISADA IGARAPE DA FARTURA
5. | 15557456 | RAIMUNDO VILHENA PARALISADA RIO ACARAPEREIRA
6. | 15141470 | SANTA INES PARALISADA RIO ACARAPEREIRA
7. | 15557090 | M@ DE NAZARE DOS SANTOS(ST.ANTONIO) FURO DAS PREGUICAS
PARALISADA
REGIONAL ARARAMA
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | cODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15023290 | JOAQUIM MATIAS RIO ARARAMA
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | cCODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15556956 | PROF,ALDALETE FERREIRA PARALISADA RIO ARARAMA
3.] 15557510 | RAIMUNDO BARROS PARALISADA RIO TATU
4. ] 15557537 | SANTA RITA DE CASSIA PARALISADA RIO VITORIA/CHARAPUCU
REGIONAL SANTA MARIA
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
Ne | cODIGO ESCOLA ENDERECO
1. | 15546683 PROTECAO DE DEUS RIO SANTA MARIA
ESCOLAS NUCLEADAS
Ne | cODIGO ESCOLA ENDERECO
2. | 15557618 BOM JESUS (ANEXO) PARALISADA RIO SANTA MARIA
3. | 15549364 DAS FLORES PARALISADA RIO SANTA MARIA
4. | 15557502 FRANCISCO JOAQUIM EVANGELISTA RIO CHARAPUCU
PARALISADA
5. | 15549542 MARCELINO RODRIGUES DO MONTE RIO SANTA MARIA
6. | 15141292 NSA SRA DE NAZARE (TITULAR E ANEXO) BOCA DO LIMAO
PARALISADA
7. | 15557081 RAIMUNDA CAPIBERIBE PARALISADA RIO CHARAPUCU
8. | 15141284 SAO SEBASTIAO PARALISADA RIO ACARAPEREIRA
REGIONAL RIO PRETO
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO ESCOLA ENDERECO
1. | 15557073 CARLOS RODRIGUES RIO PRETO




ESCOLAS NUCLEADAS

N° | CODIGO ESCOLA ENDERECO
2. | 15557669 LAURA DA COSTA PEREIRA PARALISADA RIO GAMA
3. | 15023583 NOVA ALIANCA PARALISADA RIO PRETO
4. | 15557499 NOVA BETEL PARALISADA RIO IPIXUNA
5. | 15142353 SAO RAIMUNDO PARALISADA RIO JUARARA
REGIONAL JUPATY
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO ESCOLA ENDERECO
1. | 15549461 CRISPINIANO FERNANDES DE MELO VILA JUPARTY
ESCOLAS NUCLEADAS
Ne | cODIGO ESCOLA ENDERECO
2. | 15543269 ALFREDO PENAFORT DESATIVADA RIO JURARA
3. | 15022919 BOM JESUS DESATIVADA RIO JUPATY
4. | 15557340 ISABEL QUARESMA DESATIVADA RIO MADRUGA/ANAJAS
5. | 15557235 JESUS DE NAZARE CHARAPUCU/MANGUE
6. | 15023389 JOSE REINALDO HOMOBONO VILA.MONCAO/CHARAPUCU
7. | 15024121 MANOEL RODRIGUES PIRES BOCA DO RIO GAMA
8. | 15546624 NELY MONTE RIO LEITE/CHARAPUCU
9. | 15023680 RAIMUNDO RIBEIRO DESATIVADA RIO SANTO ANTONIO
10. | 15022684 ROSA PINHEIRO CHARAPUCU
11. | 15557430 SANTA INES RIO ANAJAS
12. | 15549348 SAO SEBASTIAO DO MONTE DESATIVADA RIO MAGUE
ILHA DO MEIO
REGIONAL SERRARIA PEQUENA
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N°e | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15023346 | JOSE LACERDA RIO SERRARIA PEQUENA
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15549429 | BENEDITO PERES  PARALISADA RIO FURTADO
3. | 15549380 | D.PEDRO RIO SERRARIA GRANDE
4. | 15023206 | FRANCISCO LACERDA PARALISADA RIO SERRARIA PEQUENA
5. | 15557316 | FRANCISCO PRIMO PICANCO RIO PACOVEIRA
6. | 15023265 | HERMINIO MACEDO RIO LIMAO
7. | 15022714 | SANTA INES PARALISADA RIO MARUIM GRANDE
8. | 15023788 | SAO FRANCISCIO DE ASSIS PARALISADA ILHA DOS MACHADOS
9. | 15024040 | SAO RAIMUNDO SERRARIA GRANDE
1. | 15023249 | GETULIO VARGAS PARALISADA FURO DOS PORCOS
REGIONAL JURUPARY
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15023397 | JOSE SEBASTIAO ARAUJO ALFAIA (LUIZ DE S. VILA ST2JULIA DO JURUPA
LACERDA)
ESCOLAS NUCLEADAS
N°e | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15023818 | CELESTINO MARQUES DA TRINDADE RIO ANDIROBA
3. | 15024156 | TANCREDO ALMEIDA NEVES PARALISADA RIO BIRIBA
4.] 15141250 | VICENTE DE ALMEIDA GOES RIO JUPATIZINHO
REGIONAL FURO DOS BOTOS
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15022986 | RAIMUNDO NUNES COELHO FURO DOS BOTOS

ESCOLAS NUCLEADAS




N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15023311 | DOMINGOS SEIXAS PARALISADA FURO DOS BOTOS
3. | 15023214 | FRANCISCO LEITAO PARALISADA SANTO AMANCIO
4. | 15557278 | JOSE LACERDA RIO MUPEUA
5. | 15023435 | MALAQUIAS COELHO RIO TORRE NOVA
6. | 15546713 | ZOLIMA ALVES DA COSTA RIO SAO TITO
REGIONAL CARAS
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15023419 | LAURA ALMEIDA MACHADO RIO CARAS
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
3. | 15546721 | APOSTOLO PAULO RIO CAETANO
4. | 15546730 | CASTELO BRANCO FURO DOS PORCOS
5. | 15549470 | FELISMINA BRASIL CARDOSO TELES RIO CAJUEIRO
REGIONAL FABRICA
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N°e | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15022757 | CLODOVIO COELHO RIO MORCEGO
ESCOLAS NUCLEADAS
N°e | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15549500 | ALBERTO ALVES PARALISADA RIO BEIJA-FLOR
3. | 15022773 | ALEXANDRE FERREIRA DA SILVA RIO IPANEMINHA
4. | 15023028 | JOAO CANCIO DA ROCHA PARALISADA FURO DA CIDADE
5. | 15023370 | JOSE PEREIRA MONTORIL RIO SANTO ANTONIO
6. | 15557677 | M@ FRANCISCA DE A.BARBOSA PARALISADA RIO MORCEGUINHO
7. | 15023958 | SANTO ANDRE RIO FABRICA
8. | 15543048 | SAO BENEDITO RIO ESPERA
9. | 15141306 | SAO PEDRO DO RIO ILHINHA  PARALISADA RIO ILHINHA
10. | 15024105 | SIDNEY MELCHIADES CORTES PARALISADA | RIO FLEXAL
11. | 15537579 | ESCOLA FAMILIA RIO COQUEIRO
PARALISADA
12. | 15023923 | JAQUELINE O SOCORRO S.BARROS RIO TERRA ALTA
PARALISADA
REGIONAL BAIANO
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15023273 | HEROI DA FE RIO BAIANO
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15023893 | AJUDA DE DEUS FURO GRANDE
3. | 15022854 | BELKISS SANTOS RIO DUAS BOCAS
4. | 15546705 | BOM JESUS RIO PORTEL
5. | 15022943 | COM AJUDA DE DEUS (PARALISADA) RIO PIRARUCU
6. | 15023010 | FE EM DEUS RIO BAIANO
7. ] 15549488 | IPANEMA PARALISADA RIO IPANEMINHA
8. | 15557634 | RAIMUNDA MACHADO (PARALISADA) RIO CONCEICAO
9. | 15023664 | RAIMUNDO NOGUEIRA PARALISADA RIO BAIANO
10. | 15023699 | RECREIO DO BAIANO RIO BAIANO
11. | 15024130 | SANTO ANTONIO FURO GRANDE
12. | 15023745 | SAO BENTO FURO GRANDE
13. | 15549534 | SAO GABRIEL PARALISADA RIO SAO GABRIEL
14. | 15023796 | SAO JOAO PARALISADA RIO IPANEMINHA
15. | 15023109 | SAO JOSE FURO GRANDE




REGIONAL SALVADORZINHO
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ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO

N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15023982 | MELQUIADES NEGREIRO (SAO BENEDITO) VILA SALVADORZINHO
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15023230 | FREI CRESCENCIO HERNANDO RIO SALGADO
3. | 15557154 | JOAO DE AZEVEDO LUCAS PARALISADA RIO SALVADORZINHO
4. | 15023621 | NOSSA SENHORA DO PERPETUO SOCORRO RIO TAMBAQUI
5. | 15024148 | SANTO ESTEVAO RIO TAMABAQUI
6. | 15549437 | SAO FERNANDO RIO BOA VISTA
7. | 15023087 | SAO JOSE BRACO SALVADORZINHO
8. | 15023060 | SAO SALVADOR RIO TAMBAQUI
REGIONAL IGARAPE DO CEMITERIO
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N°e | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15023125 | EDIVALDO RODRIGUES LACERDA RIO CEMITERIO
ESCOLAS NUCLEADAS
N°e | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15141438 | SANTA LUCIA RIO LIMAO
3. | 15023141 | ELIAZAR BRAGA RIO ANTONIO
4. | 15023320 | JOSE BONIFACIO DOS SANTOS PARALISADA RIO VIEIRINHA
5. | 15024083 | JOSE DE SOUZA LACERDA FILHO RIO ANTONINO
6. | 15023826 | MIGUEL BARROS (SAO LUIZ) PARALISADA RIO MARACUJAZINHO
7. | 15557200 | NOSSA SENHORA DE NAZARE PARALISADA RIO ANTONINO
8. | 15023540 | NSA SRA DE NAZARE (JOSE C,PASTA) RIO TARTARUGA
PARALISADA
9. | 15023770 | SAO FRANCISCO RIOZINHO
10. | 15024059 | SAO SALVADOR PARALISADA RIO VIEIRINHA
REGIONAL PAGAOS/BATURITE
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15023974 | SAO BENEDITO FURO DOS PAGAOS
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15022790 | AMELIA HOLANDA RIO LAGUINHO
3. | 15024024 | JOSE DO CARMO OLIVEIRA PARALISADA ILHA DOS BODES
4. ] 15023400 | JOSE SERAFIM PARALISADA RIO BATURITE
5. | 15024164 | M@ DA CONCEICAO QUEIROZ ROCHA RIO BEIJA-FLOR
PARALISADA
6. | 15023567 | NSA SRA DO PERPETUO SOCORRO PARALISADA | FURO DOS PAGAOS
7.1 15023753 | SAO FANCISCO PARALISADA RIO BATURITE
REGIONAL QUEBRA-CABECA
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15023168 | EMIDIO DUARTE DOS SANTOS FURO DO MOURA
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15022994 | JOAO R.DA SILVA ALMEIDA PARALISADA RIO QUEBRA-CABECA
3. | 15549445 | M?® DE NAZARE N. DE ALMEIDA PARALISADA IGARAPE MANOEL INACIO
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| 4.]15023494 | M?2DOS SANTOS SILVA SOUZA | RIO LOBATO/MOURA
REGIONAL CALDEIRAO
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15023508 | NESTOR FERREIRA FRAZAO RIO CALDEIRAO
ESCOLAS NUCLEADAS
N°e | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15549410 | MARIO COELHO PARALISADA RIO CALDEIRAO
3. | 15023486 | MENINO JESUS RIO MARACUJA
4. | 15557162 | LUIZA MORAES GUEDES (NOVA ESPERANCA) RIO MARACUJA
5. | 15557243 | SAO JOSE DO BOM JARDIM RIO VIEIRA
6. | 15024172 | ULISSES GUIMARAES PARALISADA RIO VIEIRINHA
ILHA DO PARA
REGIONAL FURO SECO
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15557650 | ELIZIA DA CONCEICAO BAIA DA SILVA FURO SECO
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15567516 | A PALMINHA RIO TRES IRMAOS
3. | 15549453 | BOM FUTURO PARALISADA RIO ALTO FURO SECO
4.] 15023150 | ELIZABETH ROSA MONTEIRO PARALISADA RIO TRES IRMAOS
5. | 15557324 | FRANCISCO LUIZ PARALISADA RIO FRANCISCO LUIZ
6. | 15023427 | LAURO BARBOSA PARALISADA FURTA FENIX
7. | 15141390 | MARIO GONCALVES (MARIO GONCALVES) ILHA PEQUENA
8. | 15022978 | OTACILIO BAIA DA SILVA RIO ARANGONA
9. | 15024008 | PAULO SA RIO TRES IRMAOS
10. | 15023966 | SANTOS DUMONT FURO SECO
11. | 15543030 | SAO FRANCISCO PARALISADA RIO PALHA
12. | 15023800 | SAO JORGE ILHA DA FARTURA
13. | 15024067 | SAO SEBASTIAO RIO AGUA PRETA
14. | 15557189 | SAO SEBASTIAO RIO SAMAUMA
REGIONAL AJARA
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15023354 | JOSE MARCELO DE SANTANA RIO AJARA
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15549402 | ALMIR CARDOSO PARALISADA ILHA DO TELES
3. | 15023176 | ETELVINA CARDOSO ILHA DO TELES
4. ] 15557170 | GALEGO BORGES PARALISADA BAIXO DO GALEGO
5. | 15023575 | MARIA SA PARALISADA RIO AJARA
6. | 15559513 | MENINO JESUS PARALISADA ILHA DO TELES
7. | 15546667 | RAIMUNDA COLARES BRANDAO RIO EUROPEU
8. | 15024091 | SEBASTIAO CARDOSO MARTEL PARALISADA | RIO BRITO
9. | 15024180 | VENUTIANO TENORIO RIO FURTA FENIX
REGIONAL GUAJARA
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15022838 | AUGUSTO JOSE MONTEIRO RIO GUAJARA

ESCOLAS NUCLEADAS
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N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
2. | 15022749 | ALBANO MONTEIRO PARALISADA RIO BACABAL
3.| 15557197 | FRANCISCO DA MOTA BASTOS RIO PICANCO
4. | 15023281 | JOAO COUTINHO RIO CORREDOR
5. | 15023834 | MARIA DE N. DOS S. CARVALHO PARALISADA ILHA RASA
6. | 15141268 | NOSSA SENHORA APARECIDA PARALISADA RIO CAMAROEIRO
7.| 15023524 | NOSSA SENHORA DE LOURDES ILHA RASA
8. | 15559521 | SAGRADO CORACAO DE JESUS PARALISADA AREIAOZINHO
9. | ANEXO SAGRADO CORACAO DE JESUS PARALISADA ILHA SANTA ROSA
10. | 15141276 | SAO JOAO PARALISADA RIO MINEIRO
11. | 15023516 | SAO MATEUS PARALISADA RIO GUAJARA
REGIONAL MANIVA
ESCOLA POLO/ESCOLA NUCLEO
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
1. | 15546675 | ANTONIO PINTO FACUNDES RIO MANIVA
ESCOLAS NUCLEADAS
N° | CODIGO | ESCOLA ENDERECO
15024032 | SILVIO LOPES FERREIRA RIO CUTIA
15559475 | PRINCIPE DA PAZ (PARALISADA ) RIO MINA

15559505 NOVA JERUSALEM (PARALISADA)

ILHA DO MARUIM

R1IO PONCEANO

15022552 | ANTONIO DA MOTA BASTOS (PARALISADA)

RIO MANIVA

. | 15549399 SENORINA NUNES MOTEIRO

ILHA DAS CHAGAS

2
3
4.
5. | 15557332 MANOEL LOURENO DE MELO
6
7
D
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