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Apresentacao

Este produto pedagogico, na forma de e-book, € parte integrante
da dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduag¢do em
Ensino de Geografia (PPEG), Curso de Mestrado Profissional em
Ensino de Geografia em rede nacional (PROFGEO), na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UER)), intitulada: “Uma sequéncia didatica
sobre desastres no Ensino de Geografia: proposta para o 7° ano do
Ensino do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de Japeri-R)".

A tematica central do trabalho sao os desastres, em especial os
hidrolégicos, abordados com a intencdo de contribuir para sua
desnaturalizacdo no imaginario dos estudantes, isto €, compreendé-
los como processos socioambientais resultantes de a¢cdes humanas
combinadas a fatores naturais, e ndo como fatalidades inevitaveis.

Para isso foi elaborada uma sequéncia didatica voltada para uma
turma do sétimo ano do Ensino Fundamental do municipio de Japeri,
com atividades que buscaram promover o pensamento critico, a
contextualizagdo com a realidade local e a valorizacdo do territério
vivido pelos alunos.

A proposta pedagdgica partiu do reconhecimento das experiéncias
dos estudantes com as enchentes, ampliando progressivamente o
olhar para aspectos estruturais, como a organizacdo do espaco
urbano disposta no municipio de Japeri. A sequéncia didatica foi
composta por atividades interativas, como rodas de conversa, analise
de reportagens, producdo de propostas de intervencdao e oficina de
cartazes.

Em resumo, nossa proposta visa fortificar o papel do professor
como mediador no processo de ensino-aprendizagem e proporcionar
aos estudantes uma experiéncia participativa e significativa




Introducao

O ensino de Geografia, enquanto componente curricular voltado a
compreensdo das dindmicas espaciais e territoriais, tem potencial
significativo para contribuir com a formacdo de sujeitos criticos e
conscientes das interacdes entre sociedade e natureza. A Geografia
permite ao aluno compreender que os desastres ndo sdo apenas
eventos naturais, mas sim o resultado da relacao entre fenébmenos
ambientais e processos sociais, como 0 uso e ocupac¢ao do solo,
desigualdade urbana e auséncia de planejamento. Assim, a escola
deve ser um espaco de construcao de saberes que problematizam o
espaco vivido e desenvolvem a capacidade de analise e intervencao
dos estudantes em sua realidade.

Nesse sentido, a Lei n® 12.608/2012, que institui a Politica Nacional
de Protecdo e Defesa Civil (PNPDEC), reconhece em seu texto a
importédncia da educacdo como instrumento fundamental na
promoc¢ao da cultura de prevencdo e na reducdo dos riscos de
desastres, o que reforca a responsabilidade das instituicbes escolares
na formacdo de cidaddos preparados para enfrentar os desafios
impostos pelos desastres. A legislacdo brasileira apoia a integracao da
Educacdo para Reducdao de Riscos de Desastres (ERRD) no ambiente
escolar, promovendo a¢fes preventivas, cidadas e formativas.

Diante disso, é fundamental que a escola, em seu papel de agente
de transformacdo social, amplie seu olhar para além dos muros
institucionais e se mantenha atenta aos acontecimentos da
comunidade e do bairro em que esta inserida. Compreender as
dinamicas e acontecimentos do entorno permite que a equipe
pedagdgica esteja verdadeiramente conectada a realidade dos
estudantes e de suas familias.

Ao reconhecer os desafios enfrentados pela comunidade, a escola
pode promover debates qualificados e contribuir de maneira ativa
para o enfrentamento dos problemas locais, fortalecendo seu papel

de agente de transformacao social.
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A pesquisa dialoga com o conceito de desnaturalizacdo dos
desastres, ou seja, com a compreensao de que esses eventos nao
devem ser encarados como fendmenos inevitaveis da natureza, mas
como processos complexos, produzidos e potencializados por acdes
humanas.

Essa perspectiva, presente em diversos estudos criticos sobre a
tematica, é fundamental para romper com a ideia fatalista de que os
desastres simplesmente acontecem e, ao invés disso, promover uma
leitura geografica e social do risco, da vulnerabilidade e da prevencao.

E relevante que se desenvolva uma abordagem integrada capaz
de combinar aspectos sociais e naturais. Esse ponto é fundamental
para proporcionar uma melhor compreensdao dos fendmenos
geograficos. Quando os alunos desenvolvem a percepc¢do de que ha
uma interconexdo entre as a¢des humanas e as dinamicas naturais, o
processo de ensino-aprendizagem se torna mais significativo.

Essa perspectiva valoriza a compreensdao do espaco geografico
como uma constru¢do social e histérica, marcada pela interacao
constante entre sociedade e natureza.

O municipio de Japeri enfrenta historicamente problemas de
ordem socioambiental que afetam o cotidiano e a seguranca da
populacdao. Os impactos provocados pelas chuvas, frequentemente
intensificadas pela ocupacdo irregular do solo, pela deficiéncia na
drenagem urbana e pela auséncia de politicas publicas eficazes,
revelam uma realidade de vulnerabilidade socioambiental que atinge
O municipio.

Muitas familias vivem em areas de risco, proximas a encostas, rios
e canais, onde os efeitos dos desastres se manifestam com maior
magnitude, comprometendo ndo apenas a infraestrutura local, mas
também a dignidade e a qualidade de vida dos moradores.

Dessa forma, sustenta-se a proposta de trabalhar, por meio do
ensino de Geografia, acdes pedagdgicas que articulem teoria e pratica,
legislacdo e realidade, ciéncia e cotidiano. Essas ac¢des contribuem
para a formacdo de uma cultura de prevencdo nas escolas.




Desnaturalizando os desastres

Comumente faz-se 0 uso do termo “desastres naturais” para fazer
referéncia a eventos que causam determinados tipos de estrago,
aqueles que geram perdas materiais, e, até mesmo perdas humanas.
Ha um problema que deve ser refletido a respeito desse termo, pois
0os desastres estdo associados a uma profunda relacdo entre
sociedade e natureza.

O ensino de Geografia, enquanto componente curricular voltado a
compreensdo das dindmicas espaciais e territoriais, tem potencial
significativo para contribuir com a formacdo de sujeitos criticos e
conscientes das interacdes entre sociedade e natureza. A Geografia
permite ao aluno compreender que os desastres ndo sdo apenas
eventos naturais, mas sim o resultado da relacao entre fenébmenos
ambientais e processos sociais, como 0 uso e ocupac¢dao do solo,
desigualdade urbana e auséncia de planejamento. Assim, a escola
deve ser um espaco de construcao de saberes que problematizam o
espaco vivido e desenvolvem a capacidade de analise e intervencao
dos estudantes em sua realidade

Nesse sentido, a Lei n® 12.608/2012, que institui a Politica Nacional
de Protecdo e Defesa Civil (PNPDEC), reconhece em seu texto a
importancia da educagdo como instrumento fundamental na
promocdao da cultura de prevencdao e na reducdo dos riscos de
desastres, o que reforca a responsabilidade das institui¢cdes escolares
na formacdo de cidaddos preparados para enfrentar os desafios
impostos pelos desastres. A legislacdo brasileira apoia a integracdo da
Educacdo para Reducdo de Riscos de Desastres (ERRD) no ambiente
escolar, promovendo a¢des preventivas, cidadas e formativas.

A pesquisa dialoga com o conceito de desnaturalizacdo dos
desastres, ou seja, com a compreensao de que esses eventos nao
devem ser encarados como fendmenos inevitaveis da natureza, mas
como processos complexos, produzidos e potencializados por acdes
humanas.




Essa perspectiva, presente em diversos estudos criticos sobre a
tematica, é fundamental para romper com a ideia fatalista de que os
desastres simplesmente acontecem e, ao invés disso, promover uma
leitura geografica e social do risco, da vulnerabilidade e da prevencao.
Dessa forma, sustenta-se a proposta de trabalhar, por meio do ensino
de Geografia, acbes pedagodgicas que articulem teoria e pratica,
legislacdo e realidade, ciéncia e cotidiano. Essas acdes contribuem
para a formacao de uma cultura de prevencdo nas escolas.

Definicdo de desastre - Lei 12.608/2012

V - desastre: resultado de evento adverso, de origem natural ou
induzido pela agdo humana, sobre ecossistemas e populagdes
vulneraveis que causa significativos danos humanos, materiais
ou ambientais e prejuizos econdémicos e sociais;

(Incluido pela Lei n° 14.750, de 2023)

retirado de: www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/1ei/112608.htm,
acessado em 31/07/2025.

A concepcdo de que os desastres podem ser em sua esséncia de
origem natural, carrega significados problematicos. A dissociacao
entre “natural” e “induzido pelo homem”, contido na definicdo exposta
acima, pode dificultar a compreensao do carater social e estrutural
dos desastres. Ha problematicas decorrentes dessa interpretacdo,
como, por exemplo, o ocultamento de certas responsabilidades
relacionadas a ocorréncia desses eventos.

Contribui para o entendimento da concepc¢do de desnaturaliza¢ao
dos desastres as discussfes encontradas no artigo “La historia del
concepto de desnaturalizacién de desastres” (Garcia-Acosta, 2021), o
qual é endossado que os desastres ndao devem ser entendidos como
eventos naturais e sim processos sociais e histéricos, resultantes das
vulnerabilidades das popula¢fes e da construcao social do risco.
Segundo Garcia-Acosta (2021, p.162): “Precisamos comecar definindo
0 que € um desastre, talvez partindo do que ele nao é:

e Ndo é sinbnimo de fendbmeno natural;

e Ndo é atribuivel a natureza como agente ativo;

* Ndo € um evento que ocorre em um momento e lugar especificos.”
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A desnaturalizacdo dos desastres é um convite para um olhar que
esta para além do fenbmeno fisico, ela pode levar a uma
compreensao da relacdo entre problemas histéricos e estruturais que
podem tornar comunidades mais expostas e desprotegidas.
Reconhecer que nao € o volume de chuva, por exemplo, o responsavel
pela tragédia, mas que por tras dela ha auséncia de planejamento
urbano, a negligéncia do poder publico e a desigualdade social,
proporciona um olhar mais apurado a respeito dos desastres.

Para Monteiro e Zanella (2019), os desastres ndo devem ser
compreendidos como eventos exclusivamente naturais, mas como
processos historicamente construidos, condicionados por fatores
sociais, como a vulnerabilidade das popula¢des e a forma como o
risco é socialmente produzido.

Logo, € importante ressaltar a responsabilidade do poder publico
na ocorréncia de desastres. E possivel pensar em acdes que podem
contribuir para mitigacdo dos desastres, dentre elas: planejamento
urbano adequado, investimentos em infraestrutura, boa gestdao de
bacias hidrograficas, desenvolvimento de sistemas de alertas,
educacdo e conscientizacdo publica. Deveria ser prioridade do Estado
o desenvolvimento de um espaco urbano sustentavel, que além de
tudo, valorize a dignidade humana.

A escola, a pesquisa, o poder publico
e a sociedade precisam refletir sobre isso.
Educar para o entendimento dessas
situacbes de risco €, portanto, educar
para a justica social. E promover uma
consciéncia critica que permita aos

DESASTRES individuos compreenderem que é

~ = importante  estar  preparado  para
. NAO SAO . situacbes adversas e que parte dos
NATURAIS |

desdobramentos que hoje sdo vistos
_m__,_ como fatalidades, podem ser, na verdade,
.M_ ' .~ contornaveis e talvez até mesmo
~ evitaveis.
llustracdo criada com auxilio da ferramenta de

geragdo de imagens do ChatGPT (OpenAl), em julho
de 2025. 9




O uso de sequéncias didaticas

A sequéncia didatica tem se consolidado como uma proposta
metodolégica importante no contexto da pratica docente
contemporanea, especialmente por seu potencial em tornar o ensino
mais significativo, articulado e conectado com a realidade dos
estudantes. Seu uso crescente nas salas de aula revela uma
preocupacdo dos educadores em planejar de forma mais intencional e
estruturada, com foco no desenvolvimento de competéncias e na
construcdo progressiva do conhecimento.

Diversos autores vém se dedicando a reflexao sobre o uso e os
beneficios dessa metodologia. Zabala (1998) defende que a sequéncia
didatica é composta por um conjunto de atividades organizadas de
maneira articulada e com objetivos claros, que permite ao aluno
avancar gradualmente na aprendizagem. Para o autor, esse
planejamento favorece ndo apenas a aquisicdo de conteudos, mas
também o desenvolvimento de habilidades e atitudes necessarias a
formacado integral do estudante.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ao explorarem o ensino por
meio de géneros discursivos, ampliam a compreensao sobre o papel
da sequéncia didatica na promocdo de aprendizagens mais
profundas. Segundo os autores, essa proposta favorece a pratica
reflexiva, a apropriacdao da linguagem e o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e sociais, desde que esteja ancorada na
realidade dos alunos e promova a construc¢ao ativa do conhecimento.

Etapas da sequéncia didatica

Apresentagio Produgio . Produgsio
da situagio Tnieial Madule n Finat

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 83).
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Levando em consideracdo essa estrutura, elaboramos a seguinte
proposta:

1. Diagnéstico Inicial: identificar os conhecimentos prévios dos
alunos sobre o tema por meio da aplicacdo de um questionario.

2. Desenvolvimento: aprofundar as discussdes sobre os desastres,
em especial os hidricos, com a apresentacdao de conceitos
fundamentais e a analise de reportagens relacionadas ao tema.

3. Oficina de produc¢do de cartazes: os estudantes participam de
uma oficina de cartazes, com posterior apresentacdao dos
trabalhos para a prépria turma, promovendo a troca de ideias e a
consolidacdo dos aprendizados.

4. Producao final: apresentacdo dos trabalhos para a comunidade
escolar, como forma de ampliar a conscientizacdo e estimular o
didlogo coletivo sobre a reducdo dos riscos de desastres.

Oliveira (2007) aponta que a sequéncia didatica € uma estratégia
metodologica potente, sobretudo na Educacdo Basica, pois permite ao
professor organizar sua pratica de forma sistematica, propor desafios
progressivos e estabelecer rela¢cdes entre teoria e pratica. Trata-se,
portanto, de uma proposta que valoriza o protagonismo dos
estudantes e o papel mediador do professor na construcdao do
conhecimento.

A proposta de realizar uma sequéncia didatica estd ligada a
construc¢dao de um processo de ensino progressivo e intencional, que
prioriza a organizacdo do conhecimento por meio de atividades
sequenciais que possam promover o protagonismo do aluno, de
forma a contribuir com a consolidacdo de uma formacdo critica e
reflexiva. Para isso, € importante passar por algumas etapas de
planejamento, aplicacdo e avaliacdo, com o objetivo de criar a
interacdo entre os estudantes, os conteudos e os recursos didaticos
utilizados. Escolher o tema, organizar as atividades, tracar objetivos
sdo elementos fundamentais para o sucesso desse modelo
metodoldgico.
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Elaborar um plano de aula € indispensavel para assegurar a
eficacia do processo de ensino e aprendizagem. Um planejamento
bem estruturado permite ao professor organizar os conteudos de
forma légica e coerente, com objetivos claros, estratégias didaticas
adequadas e formas de avaliacdo compativeis.

Além de orientar a conducdo das atividades e o uso de recursos,
o plano contribui para o acompanhamento do progresso dos alunos.
Também ajuda a manter o foco no tema central, otimiza o tempo
disponivel e garante que todos os topicos relevantes sejam abordados
de maneira sistematica.

O plano de aula permite ao
professor antecipar possiveis desafios e
L WISEWISNIOR  preparar estratégias de contingéncia, o

o —— que pode reduzir o impacto de

imprevistos na qualidade das aulas. Um
planejamento eficaz também facilita a
integracdo de diferentes recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos, o que
enriquece a experiéncia de
aprendizagem. Ao propor atividades
e R i diversificadas, o docente consegue

Imagens do ChatGPT (OpenAl), em julho de 2025. atender as distintas necessidades dos
estudantes, promove a inclusao e incentiva a participacdo ativa de

todos.

Outro aspecto relevante é que o planejamento funciona como
instrumento de autoavaliacdo, possibilita ao professor reflexdo sobre
suas praticas, a partir disso identificar pontos de melhoria e aprimorar
suas abordagens para aulas futuras. Assim, o plano de aula se
consolida como uma ferramenta essencial para a constru¢ao de um
ambiente educativo dinamico, centrado no aluno e repleto de
intencionalidade.

A autoavaliacdo do trabalho docente, favorecida pelo uso do
plano de aula, constitui uma pratica fundamental para o
desenvolvimento profissional continuo. Ao refletir sobre a eficacia de
suas estratégias de ensino e a resposta dos alunos, o professor pode

identificar quais metodologias tém gerado resultados positivos. 1




Primeira aula:
Introducao ao tema ¢ questionario

O primeiro encontro da sequéncia didatica foi desenvolvido de

acordo com o seguinte plano de aula:

PLANO DE AULA

“SUA EUA ENCHE QUANDO CHOVEY

Puhlicn alvp: 7° ano do Ensmoe Fundamental.

Materiais e Recursos: Quadro branco, pincel, questiondrio, lapis e caneta.

Componente curricular: Geografia Duracdo: 1 hora e 40 minutos
Hahilidades (BNCC): EF07GE(L, EF07TGE04, EF0TGED3, (1° Encontro)
EF07GEDG.

SEQUENCIA DIDATICA

Sitwacdo Inicial - Diagndstico e Mobilizacio

Objetives: Identificar conhecimentos prévios dos zlunos e despertar interesze pelo tema

Atividades:

1} Discussdo guiada (zplicagio do questionario), a partir das perguntas dispostas no questionario para
identificar:

) Qual & a percepsdo dos alunos com relagdo a dgua e os corpos hidricos em seu local
vivénecia?

b} O gque o3 alunos ja sabem sobre enchentes?

) J& vivenciaram ou conhecem alguém que passou por problemas decorrentes das enchentes?
d) Quais sdo as cansas das enchentes e dos desastres?

£) O gue pode ser fetto para mitigar os desasires e seus desdobramentos?

Ap realizar essa etzpa & possivel ztivar os conhecimentos prévies dos alunos, o que pode ajudar a
contextualizar o aprendizado. A avaliagdo serd feita frente a participagio & confribuigEo dos alunos durante
o preenchimento do questionério.
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Com objetivo de identificar o conhecimento prévio dos alunos e
também despertar o interesse deles pelo tema, foi aplicado o seguinte

guestionario:

Nome:
Tuma: Data: / /25,
Prof.: Richard Faria. Disciplina: Geografia.

Questionsirio sobre enchentes
Este questiondrio tem como objetivo entender a realidade de nossa comunidade escolar e
os impactos das enchentes. A resposta de cada estudante & importante para que
compreendam 0s o cenano.

1) Vocé mora em Japeri?
( ) Sim. Qual Bairro?

( )Nao. Qual municipio/bairro?
2) Em sen caminho para escola tem algnm rio?

( )Sm. ( )Néo.

3) Utilizam a dgua dos rios proximos a sua casa?
( )Sim. Como?
( )Nao. Por que?

4) Costuma faltar Agua na sua casa?
( )Sim.
( )Nao.

5) Vocé sabe o que éuma enchente?

( )Sim. ( )Né&o.

6) Sna rua enche quando chove?

( )Sim. ( )Né&o.

7) Vocé foi afetado de alguma forma pelas enchentes

doinicio de 20247
( )Sim. ( )Nao. ( )Nio sel

8) Sua escola abordon o assunto de algunma forma?
{ )Nao.

( )Sim.

Como?

9) Vocé conhece as causas das enchentes?
( )Sim. ( )Nao.
Quais?

10) Vocé conhece agies que ajudam a prevenir ou
reduzr os impactos das enchentes?

( )Sun. { )Niao.
Quais?

Fonte: Acervo do autor (2025)
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Os questionarios e pesquisas fornecem dados que permitem ao
professor adaptar o curriculo e as metodologias de ensino de acordo
com as caracteristicas dos alunos. Ao compreender os interesses e
preferéncias de cada estudante, os educadores podem criar aulas
mais envolventes e significativas. Esses instrumentos ajudam a
identificar necessidades especificas dos alunos, sejam elas
académicas, emocionais ou sociais. Com essas informacdes, € possivel
desenvolver interven¢des mais bem direcionadas e eficazes. Quando
os alunos percebem que suas opinides e experiéncias sao valorizadas,
eles tendem a se sentir mais engajados e motivados.

O questionario utilizado com os alunos foi composto de 10
perguntas, elaboradas com o intuito de identificar a relevancia das
enchentes no cotidiano dos alunos. A coleta dessas informac8es foi
essencial para uma compreensao mais ampla das condicdes de vida
dos estudantes e as suas respectivas percepc¢des associadas as
enchentes. Tal acdo objetivava facilitar o desenvolvimento de uma
intervencdo pedagogica mais eficaz, condizente com a realidade dos
alunos.

QUESTIONARIO

llustragdo criada com auxilio da ferramenta de geracdo de imagens do ChatGPT
(OpenAl), em julho de 2025.
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Relato da primeira aula

No primeiro dia da aplicacdo da sequéncia didatica, iniciamos
com a aplicagdo de um questionario diagndstico. O objetivo desse
questionario era obter uma visdo preliminar sobre o conhecimento
dos alunos e suas percepc¢des sobre o tema. Para além de avaliar o
nivel de compreensdao do conteudo formal, buscava-se entender
como os estudantes se relacionam com as questdes que envolvem as
enchentes, eventos com os quais muitos dos estudantes tiveram, seja
por meio de noticias, experiéncias ou relatos de familiares.

O questionario foi estruturado de forma a abordar diversos
aspectos, como as causas desses eventos, 0s impactos
socioambientais, as acdes preventivas e os seus desdobramentos na
comunidade. As perguntas abertas permitiram que os alunos
expressassem suas proprias opinides e experiéncias, ja as perguntas
mais direcionadas visaram identificar a compreensdao dos alunos
sobre as causas e consequéncias desse fendmeno.

A aplicacao do questionario foi bastante interativa e deu inicio a
uma conversa enriquecedora. Cada uma das perguntas foi lida em voz
alta e as respostas dos alunos geraram discussdes relevantes sobre as
diferentes dimensdes do tema. Observamos que muitos alunos
tinham uma percep¢do emocional sobre as enchentes, com destaque,
por exemplo, a sensacdo de medo, a perda de bens materiais e o
sofrimento das pessoas afetadas. Ao mesmo tempo, percebemos que
havia uma lacuna em relacdo ao entendimento dos fatores
geograficos e socioecondémicos relacionados a esses eventos. No
entanto, essa lacuna foi essencial para direcionar o desenvolvimento
da sequéncia didatica.

Apés a aplicacdo do questionario, aproveitamos a oportunidade
para fazer algumas observacdes sobre as enchentes, com destaque
para as causas naturais e humanas que contribuem para a ocorréncia
desses eventos. Abordamos também os impactos diretos sobre as
comunidades e a importancia da prevencao para minimizar os danos.
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A fim de facilitar a compreensdo dos alunos, foram feitas anotacdes
no quadro, organizando topicos para que todos pudessem
acompanhar de maneira clara e objetiva.

As anotac¢des no quadro além de informativas funcionaram como
uma ferramenta de organizacdo do pensamento coletivo da turma. A
medida que discutimos, anotava as contribuicdes dos alunos no
quadro, o que gerou um ambiente colaborativo e reflexivo, que
permitiu que os proéprios alunos construissem uma compreensao
mais critica sobre o tema. A partir disso foi apresentada a importancia
da legislacdo, com base na Lei n° 12.608/2012, que trata da prevencao
e resposta a desastres.

Esse primeiro encontro foi fundamental para envolver os alunos
no tema de forma mais profunda e os preparou para as proximas
etapas da sequéncia didatica. O dialogo e a participacdo ativa da
turma, com a analise de suas respostas e discussdes sobre o impacto
das enchentes, ajudaram a estabelecer uma base sélida de
conhecimento para a compreensdao das solu¢des possiveis e das
estratégias de mitigacdo que seriam exploradas nos dias seguintes.
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Segunda aula:
Desnaturalizando as “enchentes”

A segunda aula da sequéncia didatica foi dividida em 3 momentos,
com o apoio de uma apresentacdo de slides a proposta era comecar o
encontro com uma pergunta direcionada para turma:

Reproducao do slide exibido para a turma.

Veces o vvtouwm ew vivenciovvoum
wmou enchente?

Fonte: Acervo do Autor (2025)

Transformar a sala de aula em um espac¢o de escuta ativa sobre as
experiéncias dos estudantes foi um momento enriquecedor, pois €
dessa forma que se torna possivel desenvolver o conteddo
contemplando a realidade vivida pelo aluno, como Callai (2014) destaca
a importancia de vincular o ensino de Geografia a realidade local
vivenciada pelos alunos, ressalta, que essa aproxima¢do torna os
conteudos mais significativos e facilita a compreensdo dos estudantes.

Para a autora, contextualizar os temas abordados com o cotidiano
dos educandos promove uma aprendizagem critica e conectada com
suas experiéncias. Ao reconhecer e integrar essas realidades no
planejamento das aulas, os professores podem criar um curriculo que
se conecta com a vida cotidiana dos alunos. Isso ndo s6 torna o
aprendizado relevante, como também ajuda os estudantes a verem a
utilidade dos conteddos no mundo real.
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Vale destacar que o segundo encontro da sequéncia didatica foi
desenvolvido de acordo com o seguinte plano de aula:

PLANO DE AULA

“SUA RUA ENCHE QUANDO CHOVE?

Paihlico alvo: 7° ano do Enzino Fundamental.

Materiais e Recursos: Materiais audiovisuais, projetor, caixa de som, quadro branco e pincel.

a)
]

ol
d)

Componente curricular: Geografia Duracio: 1 hora e 40 mimutos
Habilidades (BNCC): EF0TGE0L, EF0TGEN4, EFOTGEDS, (2° Encontro)
EF07GE(4.

SEQUENCIA DIDATICA
Desenvolvimento

Objetivos: Apresentar acs alunos recursos visuals referentes s fortes chuvas de fevereiro de 2024 e seus
desdobramentos para a populago de Japeri. Diferenciar os termos enchentes, immdagdes & alagamentos.

Contextualizar a relagio sociedade-natureza no que tange a ccoméncia desses eventos.

Atividades:

1) Para miciar o segunde momento serd feita uma pergunta aos almes: “Vocés j@ viram ou
vivenciaram uma enchente?”. A pergunta serd realizada com uma imagem projetada ao quadre, com
diversas ruas alagadas de um bairre proxime a escola, resultade das fortes chuvas de feversiro de
2024,

2) Apos 2 participagdo micial dos alunos & perguntado se eles reconhecem o local da imagem exibida.

3} Em seguida, serd reproduzida a reportagem a qual a imagem exibida anteriormente fol retirada, e
serd revelado elz é de umsa drea proxima. A reportagem tem duragdo de aproximadamente 10 minutos
& & dividida em 2 momentos, para que os alunos possam fazer suas contribuigdes a respeito do evento.
Como trata-se de um evento recente, 20 assistir a reportagem espera-se gue algumas lembrangas

possam ser resgatadas.

Paszado esse momento inicial entraremos em uma sequéncia de abordagens conceituais que visam

expandir a percepgdo dos alunos sobre eventos como aquele que acabaram de zer exibidos. Em zeguida
zera feita:

A diferenciagio entre oz termos: enchentes, alagamentos e immdacdes.

A contextualizaco das causas das enchentes, e de forma intencional, divididas entre causas
naturaiz & humanas.

A problematizacdo de algumas das consequéncias que esses desastres podem causar.

A exposigdo de algumas formas de prevenir ou atenuar a ocomréncia desse tipo de desastre.

Como forma de avaliar oz alunos, além da participagdo nos questionamentos feitos, eles se

organizardo em grupos para elaborar um comentirio a partir dos seguintes questionamentos: “Os desastres

sdo naturais? O que podemos fazer para evitar enchentes na nossa cidade?
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Em seguida a pergunta feita, “Vocés ja viram ou vivenciaram uma
enchente?”, foram exibidos trechos de uma reportagem que
repercutiu os efeitos das fortes chuvas, de fevereiro de 2024, que
atingiram o municipio de Japeri.

Reportagem exibida durante o segund

0 encontro.

-

L

= 3 U GG A L
'* DOIS MORTOS EM JAPERI *

Crianga e mulher morrem em deslizamentos de terra durante o temporal M\

Fonte: https://globopla

PO (gt Bl . T
AT ; )

i

y.globo.com/v/12378312/, acessado em 22/02/2024.

A partir da reportagem os alunos puderam a refletir sobre as
causas e consequéncias dos desastres, em especial aqueles
relacionados com precipita¢bes intensas. Na sequéncia tivemos um
momento de apresentacdao de termos que comumente sdo utilizados
como sinbnimos: enchentes, alagamentos e inundacdes.

Utilizamos algumas figuras, em sequéncia, para apoiar a definicdao
de cada um deles. A primeira delas representando uma situacao de
condi¢Bes normais:

llustracdo de um cenario com condi¢des normais

Condigdes normais mmmm@
5 @geografrando

icado por portal Geoblog, com créditos para
@geografrando, acessado em 15/03/2025.
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https://globoplay.globo.com/v/12378312/

Na sequéncia utilizamos uma figura para ilustrar um cenario de
enchente:

llustracao de um cenario de enchente

- —— Enchente ——— — uumm\w@
o Wy asd iy @geografrando
g Ea

Fonte: Publicado por portal Geoblog, com créditos para
@geografrando, acessado em 15/03/2025.

Logo apds, utilizamos uma imagem para representar situacdes de
alagamento e inundacao:

llustracao de cenarios de inundacdo e alagamento

134y Inundagdo - Alagamento

T

Fonte: Publicado por portal Geoblog, com créditos para
@geografrando, acessado em 15/03/2025.

A apresentacdo das ilustracdes apresentadas contribuiram para
que os alunos pudessem compreender que ha diferenca entre a
ocorréncia dos trés termos.

No entanto a respeito disso, cabe uma ressalva. Apesar das
distincBes conceituais entre os termos enchente, inunda¢do e
alagamento, reconhecidas por diferentes autores, optou-se, ao longo
desta pesquisa, em especial na aplicacdo da sequéncia didatica, pelo
uso predominante da palavra enchente. Essa escolha ndo ignora os
significados técnicos atribuidos a cada um desses fenédmenos, mas
parte de uma decisao didatica e comunicacional fundamentada na
realidade dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
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Durante o desenvolvimento da sequéncia didatica, observou-se
qgue o termo enchente é amplamente utilizado pelos préprios alunos,
suas familias e pela comunidade local para se referir a quaisquer
eventos relacionados ao acumulo excessivo de agua, seja por
transbordamento de rios ou por deficiéncia no escoamento urbano.
Assim, ao adotar essa terminologia, buscou-se respeitar o vocabulario
cotidiano dos estudantes, aproximar o conteddo cientifico da
realidade vivida e favorecer a identificacdo com a situacdo problema,
elemento central para promover aprendizagens significativas.

Dessa forma, a escolha pelo uso recorrente do termo enchente
ndao compromete a precisao tedrica do trabalho, uma vez que, nos
momentos oportunos, as distincdes entre os conceitos foram
devidamente apresentadas e debatidas. Pelo contrario, essa op¢ao
reforca o compromisso com uma pratica pedagoégica contextualizada,
dialdgica e sensivel as linguagens locais.

Buscamos em um momento final refletir sobre algumas das
causas dos desastres hidricos, assim como suas consequéncias. Como
atividade final foi proposto aos alunos refletir sobre a seguinte
pergunta: “O que pode ser feito para evitar cendrios de desastres
COmMO 0s Visto em nosso encontro?”

Reproducao do slide exibido para a turma.

Q que pode sen feile pano eaitovy cenanios
de deaastnes come 05 visle em nesse
encenine?

Fonte: Acervo do Autor (2025)
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Relato da segunda aula

O momento inicial da aula consistiu em retomar os conceitos
fundamentais que foram levantados no encontro anterior. Refletimos
sobre a diferenca entre os termos enchentes, alagamentos e inundacdes,
ponto que despertou bastante curiosidade entre os alunos. Muitos deles,
inicialmente, ndao sabiam como utilizar esses termos, associando-os
diretamente a qualquer tipo de acumulo de agua, como se fossem
sinbnimos. Ao especificarmos cada um desses eventos, os alunos
puderam compreender as particularidades de cada um, como a duracao
do evento, sua relacdo com a intensidade das chuvas e as condi¢Bes do
solo e do relevo que influenciam sua ocorréncia.

Em seguida, desenvolvemos uma discussdo mais pessoal e proxima
a realidade dos alunos, com base nas experiéncias que eles tinham sobre
o tema. Perguntamos aos alunos se eles ja vivenciaram ou presenciaram
algum evento relacionado a enchentes, inundacfes e alagamentos. De
imediato, as respostas comecaram a surgir, muitos alunos
compartilharam relatos de situacdes locais, em suas préprias casas ou
em areas vizinhas. Também foi mencionado pela turma, os diferentes
impactos que esses eventos causaram, como a perda de bens materiais,
a dificuldade de locomoc¢do nas ruas e o medo constante de perder tudo,
e a ansiedade por ter que reconstruir a vida novamente. A partir desses
relatos, fizemos uma reflexdo sobre as consequéncias sociais e
econdmicas que eventos como esses podem gerar, com destaque para
as popula¢des mais vulneraveis.

Esse exercicio de identificacdo pessoal com o conteudo foi um ponto
central da aula. Quando falamos sobre as fortes chuvas que atingiram,
no inicio de 2024, o municipio de Japeri, os alunos se aproximaram e se
envolveram com o tema. Quando mostramos as reportagens sobre as
chuvas intensas do periodo de 2024, que resultaram na morte de duas
pessoas e afetaram gravemente a regido, a ponto de ser decretado
estado de calamidade publica, os alunos perceberam que aquele evento
ndao era distante, mas algo que realmente impactou suas vidas e a
comunidade em que vivem. O fato de a area de Engenheiro Pedreira,
onde muitos deles moram e estudam, ser uma das mais atingidas, os

aproximou da situacdo criada em sala de aula.
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Uma das reportagens utilizadas, como mostra a figura 9, mencionou
a Escola Municipal Santos Dumont como um ponto de apoio para as
familias atingidas pelas chuvas. Ao assistirem o trecho em que a escola foi
citada, um momento de agitacao ocorreu. A partir da reportagem, muitos
alunos lembraram da semana em que as aulas foram suspensas devido
ao desastre e reviveram a experiéncia de ver sua escola transformada em
abrigo temporario, onde familias afetadas receberam atendimentos,
alimentos e apoio emocional. Esse exercicio de memdria coletiva gerou
um momento de conscientizacdo, pois os alunos perceberam que a
escola nao sé serviu como abrigo fisico, mas também como um espaco de
acolhimento e apoio social em um momento de grande necessidade.

A aula teve continuidade com a discussdo sobre as causas desse
desastre, um ponto decisivo para aprofundar o entendimento dos alunos.
Além das ja mencionadas chuvas, exploramos outros fatores
fundamentais que contribuiram para a ocorréncia desses eventos. O
relevo, por exemplo, foi analisado no contexto local: as areas mais baixas
e préximas a rios, como as de Japeri, sdao mais vulneraveis ao
transbordamento das aguas. O uso de solo também foi discutido, e
destacou-se como a impermeabilizacdo do solo intensifica os efeitos das
chuvas.

Adicionalmente, abordamos o impacto da falta de planejamento
urbano, um dos fatores principais que agrava esses eventos,
especialmente em areas urbanizadas de maneira inadequada. A
impermeabilizacdo do solo (resultante, por exemplo, da construcdo de
calcadas, ruas asfaltadas e edificacbes) e o descarte inadequado de lixo
foram outros pontos de discussao, pois o lixo bloqueia as redes de
drenagem e impede o escoamento da agua das chuvas. Os alunos
também se mostraram interessados ao discutirmos o desmatamento das
areas de varzea e as consequéncias da falta de vegetacdo para absorver
as aguas das chuvas.

Por fim, discutimos as formas de mitigacdo do problema e focamos
em estratégias preventivas que poderiam ser adotadas para evitar que
desastres hidroldgicos fossem potencializados. A turma refletiu sobre a
importancia de a¢des coletivas, como a conscientizacdo sobre o descarte
correto de lixo, a recuperacao de areas de mata ciliar, a adequacao do
planejamento urbano e a criacdo de infraestruturas de drenagem
eficientes.
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Terceira aula:
Oficina de cartazes

O terceiro encontro da sequéncia didatica foi desenvolvido de
acordo com o seguinte plano de aula:

PLANO DE AULA
“SUA RUA ENCHE QUANDO CHOVE?
Puhlico alvo: 7° ano do Ensinoe Fundamental.

Materiais e Recursos: Caixa de som, guadre branco, e pincel, cartolinas, colz, tesouras, réguas, lapis de
cor e canetinhas,

Componente curricular: Geografia Duracdo: Thorz e 40 minutos.
Habilidades (BNCC): EF0)7GEOQL, EF07GEN4, EF0TGEQS, (3" Encontro)
EF07GEQS.

SEQUENCIA DIDATICA

Oficina de cartazes

Objetivos: Proporcionar aos alunos wm momento de reflexio dos temas conversados nos momentos a
partir de uma oficing de cartazes. Confecclonar matenais que possam dar publicidade ao tema ao zer
compartilhado ndo 50 com 2 turma, mas também, posteriorments, com toda a comunidade escolar.

Artividades:

1} Oz alunos dividem-se em prupos 2 fim de produzir materials que possam dar publicidade ao tema
dos desastres para todz a comunidade escolar. Cada grmipo d2 énfase em um assunto, sendo eles:

a) A diferenciago dos termos: enchentes, mundagSes e alagamentos.
b) As diferentes causas das enchentes.
c) Oz prejuizos e consequéncias gerados pelas enchentes.

d)} Como evitar enchentes &'ou atenuar seus efeitos.

Come forma de avaliar oz alunos & considerado o envelvimento que o grupos tém duramte a
produgdo de cada material, além da divisdo das tarefas para confeccionar os cartazes. Sera disponibilizado
05 mesmos materiais, como cartolinas, tesouras, cola, figuras, canstinhas, régua, enfre oufras coisas.

Apesar de possuirem os mesmos materials, acredita-ze que cadz grupo se comunicard de uma forma

especifica, de acordo com a criatividade e especificidade de cada um.
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Ao inicio da aula os alunos foram divididos em grupos, para que
participassem de uma oficina de confeccdo de cartazes. Todos os
grupos receberam materiais semelhantes para realizar o trabalho:
cartolinas, cola, réguas, figuras, canetinhas, entre outras coisas.

Cada grupo ficou responsavel por um tema relacionado com
assuntos que foram abordados durante as aulas anteriores. A
intencdo era proporcionar aos alunos um momento de reflexao
sobre os assuntos conversados durantes os encontros anteriores,
onde eles pudessem expressar através dos cartazes suas impressdes
sobre o tema. A seguir segue, em sequéncia, os cartazes que foram
produzidos.

O grupo 1 apresentou as diferencas entre os termos enchente,
inundacado e alagamento.

Grupo 1: Enchentes, inundagdes e alagamentos.

Fonte: Acervo do Autor (2025)

O grupo 2 apresentou algumas das causas dos desastres hidricos.
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Grupo 2: As causas das enchentes.

Fonte: Acervo do Autor (2025)

O grupo 3 apresentou algumas das consequéncias dos desastres
hidricos.

Grupo 3: Os prejuizos das enchentes.

0S PREJUIZOS DAS
BENC "LN’I LS

'S m;memldaﬂulﬂ"
as:é.ﬂeunrndla
i 2

p————

Fonte: Acervo do Autor (2025)
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O grupo 4 apresentou algumas medidas que podem ser tomadas
como forma de atenuar a problematica das enchentes.

Grupo 4: Como evitar enchentes.

Fonte: Acervo do Autor (2025)

A respeito do resultado final dos cartazes, cabe ressaltar que
buscou-se a minima intervencdo, por parte do docente, em sua
elaboracdo, limitando-se ao fornecimentos dos materiais e
ferramentas necessarios para a sua constru¢do, como réguas,
tesouras, cartolinas, cola, folhas, canetinhas e imagens. A escolha dos
titulos, distribuicdo de imagens, textos, etc. foi pensado coletivamente
por cada grupo, como forma de comunicar o tema selecionado.
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Relato da terceira aula

O terceiro encontro da sequéncia didatica, centrado nos desastres
hidrolégicos, foi marcado pela realizacdo de uma atividade pratica,
que envolveu todos os alunos de maneira plena e colaborativa. Esse
foi 0 momento de reunir os principais pontos discutidos ao longo dos
dois primeiros encontros e de consolidar o aprendizado com uma
atividade de producdo coletiva, que teve como objetivo dar
visibilidade ao tema e estimular a reflexao critica.

Durante a aula, retomamos quatro pontos que foram escolhidos
pelos proprios alunos, que consideraram tais como 0s mais
relevantes ao longo da sequéncia didatica:

1. Enchentes, alagamentos e inundacdes, com a diferenciacdao de
cada um desses eventos.

2. As causas das enchentes, que envolvem fatores naturais e
humanos.

3. Os prejuizos causados pelas enchentes, com a abordagem dos
impactos sociais, econbmicos e ambientais.

4. As formas de evitar ou mitigar os desastres hidroldgicos, com
reflexdo sobre solucdes e acBes possiveis para minimizar os
danos.

A atividade proposta foi a construcdao de cartazes, um exercicio
que visava promover uma aprendizagem visual, manual e
colaborativa, além de servir como uma forma de dar publicidade aos
conhecimentos desenvolvidos pelos alunos. Dividimos a turma em
quatro grupos e cada grupo ficou responsavel por desenvolver um
cartaz que abordasse um dos pontos selecionados. Essa atividade foi
planejada como uma verdadeira oficina de cartazes, onde os alunos
poderiam utilizar sua criatividade e para expressar suas ideias de
forma visual, além de reforcar o aprendizado de forma pratica.
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Cada grupo se envolveu ativamente na elaboracdo dos cartazes,
trocou informacdes, dividiu responsabilidades e discutiu as
melhores formas de organizar as informacdes. A cooperacdo entre
os alunos foi evidente e a atividade proporcionou um ambiente de
interacdo constante, onde todos puderam contribuir com suas
ideias e questionamentos. O trabalho em grupo estimulou o
pensamento critico e a solu¢do colaborativa de problemas, aspectos
que sdo essenciais no processo de aprendizagem.

Além disso, a oficina foi um momento de expressdo criativa,
onde os alunos puderam usar sua visdao pessoal e perspectivas
locais para apresentar as informa¢bes de maneira acessivel. Os
cartazes produzidos nao apenas abordaram os conteudos de forma
clara, mas também refletiram a realidade do municipio de Japeri,
gue como vimos em outros momentos, é fortemente impactado por
desastres. Foi gratificante perceber como os alunos se apropriaram
do tema e se dedicaram.

O momento de constru¢ao dos cartazes foi, sem duvida, um
ponto alto da sequéncia didatica, pois permitiu aos alunos
trabalharem as ideias de forma interativa e envolvente. Além disso,
essa atividade teve um carater educativo e comunicativo, ja que, ao
final, todos os cartazes foram expostos na sala de aula, o que
proporcionou um espaco para apresentacao dos trabalhos e para a
troca de novas percep¢des entre os alunos.

Essa experiéncia de apresentacdo dos trabalhos, dentro da
propria turma, foi fundamental para o encerramento do terceiro
encontro da sequéncia didatica. Ao mesmo tempo em que os alunos
se apropriaram dos conteudos, também desenvolveram outras
habilidades como trabalho em equipe, comunicacdo e pensamento
critico.
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Quarta aula:
Apresentacao dos trabalhos

O quarto encontro da sequéncia didatica foi desenvolvido de
acordo com o seguinte plano de aula:

PLANC DE AULA
“SUA RUA ENCHE QUANDCO CHOVE™
Puihlicn alva: 7° ane do Ensine Fundamental.

Materiaiz e Recursos: Cartazes, mesas &'ou cavaletes.

Componente curricular: Geografia Duracio: lhora e 40 mimuotos.
Habilidades (BNCC): EF)TGEOL, EFO7GE(N, EFOTGEQS, (4* Encontro)
EF07GEDS.

SEQUENCIA DIDATICA

Apresentacio dos trabalhos e cartazes

Objetivos: socializar com a comunidade escolar oz conhecimentos construidos durante a sequéncia
didatica, como forma de estimular o protagonizme estudantil, por meio da exposicdo de ideias e propostas
lizadas 2 tematica das enchentes. Promover a conscientizagdo da comunidade escolar sobre niscos e

impactos das enchentes em contextos whanos.
Atividades:

1} Os grupos organizam seus cartazes em mesas ol painéis previamente montados ne patio ou sala
multiuze da escola. Cada grupo revisa bravemente o que serd apresentado e como serd a dindmica
de didlogo com o3 visitantes.

2) Os grupos recebem os visitantes (alunos de cufras turmag, professores, fimeiondrios e familiares,
z2 possivel). Explicam os cartazes, respondem dividas 2 estimulam o didlogo.

3} Apds o momento de apresentacdo, retne-se os ahmoes de volta 4 sala de aula parz uma breve roda

de comversa, em um momento de avaliagio da experiéncia.

Como forma de avaliar oz alunos € considerado o envolvimento que oz grupos tém durante as

apresentagies & posteriormente a participaggo na roda de conversa.
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O quarto encontro da sequéncia didatica foi elaborado para que
os alunos tivessem um momento para compartilhar sua experiéncia
adquirida ao longo das aulas. A proposta é que os trabalhos
desenvolvidos sejam apresentados para a comunidade escolar,
como forma de estimular o protagonismo estudantil, e promover a
conscientizacdo da propria comunidade sobre o tema dos
desastres.

Vale ressaltar que essa etapa da sequéncia didatica, apesar de
planejada, ainda ndo foi posta em pratica. Acreditamos que sua
realizacao proporcione um bom encerramento para a sequéncia. Ela
é capaz de consolidar o aprendizado, e permite que os alunos
expressem suas ideias, fortalecendo o entendimento sobre o tema
e a importancia de agir para prevenir os desastres. A intencao € que
esse momento seja retomado na culminancia de algum evento na
escola, onde os alunos terdo a oportunidade de apresentar seus
cartazes e pesquisas para a comunidade escolar.
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Consideracoes finais

A proposta desenvolvida esteve ancorada em trés objetivos especificos:
compreender a realidade socioambiental dos alunos do 7° ano, que vivem
em areas do municipio de Japeri, ou préximas, identificar seus
conhecimentos prévios sobre a ocorréncia de desastres; desenvolver uma
sequéncia didatica voltada para esses temas, baseada no ensino de
Geografia, que promovesse a reflexdo critica sobre a relacdo sociedade-
natureza e a ocorréncia de desastres; e analisar os efeitos da aplicacao
dessa sequéncia didatica na formac¢do de uma cultura de prevencdo e
resiliéncia aos desastres. Esses objetivos orientaram as escolhas
metodoldgicas e tedricas ao longo de toda a investigacao.

A experiéncia em sala de aula evidenciou que a sequéncia didatica é
uma metodologia potente no campo do Ensino de Geografia, especialmente
quando se trata de articular conteddos escolares com a realidade vivida
pelos alunos. No caso de Japeri, um municipio historicamente vulneravel aos
impactos dos desastres hidricos, esse recurso pedagdgico possibilitou
trabalhar a tematica dos desastres de forma critica, aproximando os
conteudos curriculares das experiéncias cotidianas dos estudantes. O
engajamento dos alunos nas atividades propostas, como analise de videos,
leitura de imagens, discussdes em grupo, produc¢ado textual e producdo de
cartazes, demonstrou que quando mobilizados com intencionalidade os
estudantes desenvolvem reflexdes mais profundas e demonstram maior
interesse pelos temas abordados.

Durante a aplicacdo da sequéncia didatica, foi possivel observar
mudanc¢as importantes na percepc¢do dos alunos quanto a ocorréncia dos
desastres. Muitos estudantes, inicialmente, compreendiam as enchentes,
inunda¢des e alagamentos, como fenémenos exclusivamente naturais,
dissociados de processos sociais, historicos e politicos. Ao longo das aulas,
no entanto, comecaram a perceber a influéncia de fatores como o
crescimento urbano desordenado, a auséncia de planejamento, a
precariedade da infraestrutura e a desigualdade socioespacial na
intensificacdo dos impactos dos desastres. Essa mudanca de perspectiva é
um indicio relevante de que o processo de ensino-aprendizagem foi capaz
de promover a desnaturalizacdo desses eventos, um dos principais
propdsitos da Educacdo para Reducdo de Riscos de Desastres (ERRD).
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Outro aspecto importante foi a valorizacdo do espaco vivido como
ponto de partida. Ao discutir os impactos das enchentes em suas ruas,
bairros e comunidades, os estudantes puderam refletir sobre as causas
e consequéncias dos problemas que vivenciam. Isso contribuiu para a
construcdao de um conhecimento situado, que reconhece o aluno como
sujeito de direitos, pertencente a um espa¢o com dinamicas proéprias e
desafios concretos. Tal abordagem reforca a importancia do ensino de
Geografia como ferramenta para o exercicio da cidadania e para a
formacado de individuos capazes de interpretar, questionar e transformar
a realidade em que vivem.

O didlogo com a Lei n°® 12.608/2012, que institui a Politica Nacional
de Protecdo e Defesa Civil, permitiu articular a pratica pedagdgica com
as diretrizes legais que orientam as a¢bes de prevencdo e resposta a
desastres no Brasil. A insercdao da legislacdo no contexto da sala de aula
mostrou-se essencial para reforcar, junto aos alunos, a ideia de que o
enfrentamento dos desastres ndao depende apenas de acfes individuais,
mas principalmente de politicas publicas efetivas, do acesso a
informacdo e da organizacdo coletiva. Esse aspecto é especialmente
relevante em contextos vulneraveis como o de Japeri, onde em muitos
casos a populacdo ndo tem acesso a informacdes claras sobre os riscos
a que esta exposta.

Embora os resultados obtidos com a aplicacdo da sequéncia
didatica sejam positivos, é importante reconhecer as limitaces
enfrentadas ao longo da pesquisa. O tempo reduzido para a realiza¢ao
das atividades em sala de aula, as condi¢des estruturais da escola e o
contexto social adverso dos estudantes sdo fatores que impactam
diretamente o processo de ensino-aprendizagem. Ainda assim, a
experiéncia mostrou que mesmo diante dos desafios é possivel
promover uma pratica pedagodgica critica, participativa e
transformadora. A continuidade desse trabalho, com maior tempo de
desenvolvimento e aprofundamento dos temas, certamente podera
gerar impactos ainda mais significativos na formacao dos alunos. De
certo, essa sequéncia didatica sera levada para outras turmas, com
ajustes e melhorias, de forma a ampliar a cultura de prevencdao aos
desastres aqui defendidos.
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