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RESUMO

Ensinar os alunos a pensarem historicamente € um desafio para qualquer
professor ou professora de histéria, independente do segmento em que atue na
rede publica de educacao. Desinteresse por algo “antigo demais”, conhecimento
“‘inatil para a vida diaria” sdo algumas das queixas proferidas pelos estudantes.
A partir da reflexdo sobre como superar esses desafios, a presente investigagéo
cientifica surgiu. Desenvolvemos uma oficina, denominada “Trajetérias — Como
cheguei até aqui?”, inspirada na matriz da aula historica de Schmidt (2020) com
a finalidade de proporcionar uma aprendizagem histérica significativa, a qual
possibilite aos nossos estudantes a atribuicdo de sentido para o conhecimento
histérico, conforme pontua Rusen (2006, 2016, 2022). Em sala de aula,
utilizamos diferentes tipos de narrativas historicas sobre tematicas ligadas as
questdes étnico-raciais, questdes identitarias e a ocupacao territorial da regiao
de Roraima, com maior énfase na fronteira “Brasil-Guiana”. Essas narrativas
foram selecionadas e apresentadas aos alunos, em pares, em proposta
semelhante a desenvolvida por Gago (2012). A escolha ou selegdo das
tematicas, bem como das narrativas a serem utilizadas, seguiu um principio
sugerido por Barca (2004, 2021) que é o de trazer as experiéncias e
conhecimentos que os alunos ja carregam, como ferramenta de mobilizagao da
consciéncia historica, conforme pontuam Cerri (2010), Rusen (2006), e da
atribuicdo de sentido para esse conhecimento. A metodologia que utilizamos
para costurar o alinhamento tedrico, no campo da educacgao histérica, com a
elaboracao de uma oficina, baseada na matriz da Aula Histérica, foi a da didatica
reconstrutivista da historia, Schmidt (2020) em dialogo com as discussdes sobre
aprendizagem historica de jovens e adolescentes.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Narrativas. Educagdo histérica. Aula
historica.



ABSTRACT

Teaching students to think historically presents a challenge for any history
teacher, regardless of the educational level in which they work within the public
education system. A lack of interest in topics deemed "too old" or perceived as
"useless for everyday life" are among the common complaints voiced by students.
It was through reflecting on how to overcome these challenges that the present
scientific investigation emerged. We developed a workshop titled "Trajectories —
How Did | Get Here?", inspired by Schmidt’s (2020) model of the historical lesson
(Aula Histérica), with the aim of fostering meaningful historical learning. This
approach seeks to enable students to ascribe personal and contextual meaning
to historical knowledge, in line with the theoretical framework proposed by Risen
(2006, 2016, 2022). In the classroom, we employed various types of historical
narratives addressing themes related to ethnic-racial issues, identity questions,
and territorial occupation in the region of Roraima, with a particular emphasis on
the "Brazil-Guyana" border. These narratives were selected and presented to
students in pairs, following a format similar to that developed by Gago (2012).
The choice and selection of themes and narratives followed a principle suggested
by Barca (2004, 2021), which emphasizes the incorporation of students’ prior
experiences and knowledge as tools to activate historical consciousness and
promote meaningful learning. This perspective is supported by the works of Cerri
(2010) and Rusen (2006), who advocate for historical meaning-making as a
central goal of history education. The methodology we employed to align
theoretical foundations in the field of historical education with the development of
the workshop—based on the historical lesson matrix—was that of reconstructive
didactics of history (Schmidt, 2020), articulated with contemporary discussions
on historical learning among youth and adolescents.

Keywords: Hystory teaching. Narratives. History education. History lesson.
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1. Introducao

Desde nossas primeiras vivéncias no magistério, enquanto docentes da
educacgao basica, questionamentos sobre o distanciamento entre o que se
aprende sobre ensinar historia nas licenciaturas e as experiéncias reais sobre
o ensinar histéria nas escolas sdo assuntos debatidos em reunides
pedagogicas, formacdes continuadas e por professores universitarios de
residéncia pedagdgica, estagios supervisionados e areas afins. Perguntas do
tipo, “Para que serve a histéria?”, “por que estudar tanta coisa velha?”, “como
vou saber sobre isso se nem era nascido?”, sdo ouvidas inumeras vezes, todos
0s anos, por nos professores de historia.

Partindo destas necessidades vivenciadas em sala de aula, buscamos
com esta pesquisa investigar quais as possibilidades de promovermos uma
aprendizagem em historia que possibilite aos alunos a atribuicdo de sentido ao
conhecimento historico para sua vida diaria. Assim, propomos que a leitura,
interpretacdo e analise de narrativas historicas, durante as aulas, podem
contribuir na mobilizagdo do conhecimento histérico por parte dos estudantes a
medida que eles percebam que nao existe uma histdria unica e absoluta, ja que
a escolha das fontes privilegiara a selegéo de narrativas histéricas que abordem
uma mesma tematica, porém sob perspectivas distintas.

A dimensao propositiva de nossa investigacao ou produto educacional foi
o desenvolvimento de uma oficina, intitulada “Trajetérias — Como cheguei até
aqui?”, em uma turma de 12 série do curso técnico em administragao integrado
ao ensino médio, do Ensino Médio do Instituto Federal de Roraima Campus
Bonfim. Ao realizar o produto na 12 série, buscamos aproveitar as possibilidades
de dialogar com o conteudo de “introduc¢ao aos estudos da Histéria” e a leitura,
interpretacédo e analise de narrativas pelos discentes.

O modelo de oficina planejada e desenvolvida, em sala de aula, em uma
instituicdo publica no municipio de Bonfim-RR, foi inspirada na matriz da Aula
Histdrica proposta por Schmidt (2020), a partir das leituras, intepretagbes e
analise da autora de matrizes da Alemanha, Inglaterra, Portugal e Canada que
discutiam como ocorria o processo ensino e aprendizagem em historia em

jovens e adolescentes.
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A oficina, que sera detalhada no item “4” desta dissertagdo, buscou
oportunizar aos estudantes a mobilizagao de seus conhecimentos historicos a
partir da selecdo de narrativas que pudessem dialogar com suas proprias
realidades, escolar e social. Objetivamos possibilitar, com a oficina, que o
processo de aprendizagem historica de nossos alunos permitisse a atribuigao de
sentido pratico do conhecimento histérico para a vida, conforme pontua Risen
(2001, 2006). Deste processo reflexivo pudemos perceber que uma parte dos
alunos apresentou uma “ressignificagdo” de ideias e percepgdes sobre si e sobre
o outro (o que sera detalhado no item mencionado anteriormente).

Vale ressaltar que esta pesquisa surgiu a partir de reflexdes docentes,
fruto de mais de 11 anos de sala de aula, lecionando para os mais variados
publicos (desde o ensino fundamental Il, anos finais, até o ensino superior), em
instituicdes de ensino publicas e privadas. No decorrer deste tempo, uma
inquietacdo que sempre permeou minha pratica docente foi a dificuldade em
trabalhar com narrativas histéricas, principalmente as fontes primarias’,
comumente utilizadas nas pesquisas académicas, no ambiente de ensino
aprendizagem da educagéo basica.

Esta inquietacdo foi levada por este professor para o programa de
mestrado em Ensino de Histdria, no ano de 2023. Inicialmente, buscava dar
continuidade em estudos sobre as narrativas de viajantes/cronistas com os quais
ja havia tido contato na época da graduacgao, no inicio da década de 2010, bem
como durante periodos em que produzi materiais escritos e audiovisuais
tratando sobre a histéria de Roraima, devido as necessidades das turmas em
que esta tematica era pertinente.

No entanto, algo ndo se encaixava. Como estabelecer o dialogo entre
essa historiografia dos séculos XVIll ao XX com o campo de pesquisa em ensino
de histéria? Foi somente apds um tempo repleto de muitas leituras, debates nas
aulas do ProfHistoria, participacao e apresentacdo em seminarios da area que
“a ficha caiu”.

Ressignifiguei minhas ideias iniciais, mas sem perder a esséncia

daquelas inquietacdes. Em minha concepcéo, a Histéria continua sendo fruto de

' Considero aqui, fontes primarias como sendo aquelas primeiras narrativas que descreveram
a regido amazébnica in loco. Em geral, sdo relatos ou relatérios de expedi¢gdes europeias
realizadas de forma descritiva.
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narrativas elaboradas por homens e mulheres ao longo do tempo. Estes, que
‘produzem” a Histéria a escrevem de e para alguém, com interesses
particulares ou coletivos, financiados ou de forma autbnoma, de e em um
determinado tempo e lugar, como bem descreveu Michel de Certeau (1982).

Fica evidente que as dificuldades encontradas em minha experiéncia
docente sao fruto destas complexas relagbdes do fazer historiografico. Assim, é
ainda mais desafiador explorar essas fontes em sala de aula com adolescentes
do ensino médio. Foi neste momento que os desafios de ensinar os alunos a
pensarem historicamente e todas as possibilidades que este vasto campo de
pesquisa permite, comegaram a “incendiar meu interior”. Esta discussao teorico-
metodoldgica sobre o uso de narrativas historicas, em sala de aula, e como elas
podem desafiar os alunos a pensarem historicamente, atribuindo sentido pratico
para o conhecimento, através da escrita de suas préprias narrativas de vida (de
suas trajetérias), que buscaremos dialogar nesta investigacao cientifica.

Sobre a escolha das fontes para a elaboracdo de nossa oficina,
“Trajetérias — como eu cheguei até aqui?”, é importante mencionar que
utilizamos uma metodologia desenvolvida pela professora e pesquisadora
Marilia Gago (2012), que ao realizar uma pesquisa sobre a aprendizagem
historica em criangas e adolescentes portugueses, optou por separar pares de
narrativas que tratavam de um mesmo tema, porém sob diferentes perspectivas,
para que seus alunos pudessem utilizar como fontes na produgcéo do saber
historico. Assim, acreditamos ser possivel estabelecermos as ideias sobre a
historia que os alunos possuem e como elas irdo se modificando a partir da
analise das narrativas em sala.

As tematicas das narrativas escolhidas e trabalhadas, em sala de aula,
foram relacionadas a enfrentamentos étnico-raciais, percepcdes sobre
fronteiras e questdes identitarias. A selegao destes eixos tematicos decorreu
da observacao do contexto social e escolar do qual nossos estudantes estao
inseridos. Por ser um municipio de fronteira (Brasil-Guiana), o qual possui varias
areas indigenas em sua delimitagdo territorial, bem como populagdes
afrodescendentes, tanto do lado brasileiro, quanto do lado guianense, discutir
temas sensiveis, como os preconceitos étnico-raciais, € imprescindivel para
promover um ensino de histéria mais humano, inclusivo e solidario em Bonfim.

Esta foi uma das contribuicdes que nossa pesquisa buscou desenvolver.
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No que tange as questdes especificas do ambiente escolar roraimense,
€ importante ressaltar que ap6s dois anos afastados do modo de ensino
presencial (em margo de 2020, no estado de Roraima, as aulas foram
interrompidas pela pandemia do coronavirus SARS-Cov-2, sendo retomadas
presencialmente, em algumas escolas, com a totalidade dos alunos em sala,
somente no més de fevereiro de 2022), os desafios para ensinar os alunos a
aprenderem historia, bem como as outras areas do conhecimento, parecem
mais herculeos. E notério, por exemplo, o déficit em habilidades de leitura,
interpretacéo e producgao textual nos estudantes da educacéao basica.

Corrobora com essa interpretacdo os dados divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em
janeiro de 2025, que evidenciaram apenas 12 redac¢des nota 1000 (mil) no Enem,
quando o total de candidatos que realizaram a prova ultrapassavam os trés
milhdes e cem mil. Segundo informagdes do portal “CNNBrasil?”, em matéria
publicada dia 13 de janeiro de 2025, destas doze redacdes “notas mil”, apenas
uma era de uma estudante da rede publica de ensino.

Além dos obstaculos impostos pds-pandemia, ha também um elemento
peculiar as escolas publicas roraimenses, a presenca de um grande quantitativo
de alunos migrantes de outras nacionalidades em sala de aula. Desde a crise
social, politica e econdmica da Venezuela, em meados da década de 2010, ano
apos ano o estado de Roraima recebe milhares de criancas e adolescentes,
falantes da lingua espanhola, em idade escolar. Ndo obstante, o estado de
Roraima também faz fronteira a leste com a Republica Cooperativa da Guiana,
pais que foi colonizado, por mais de dois séculos, pelo Reino Unido da Gra-
Bretanha.

Neste momento, “abro parénteses” no texto para que vocé, caro leitor,
tenha ndo somente uma breve contextualizacdo da complexidade educacional
na rede publica de Roraima, mas também, compreenda que o fazer docente no
‘chdo da escola”, enquanto pesquisador na area do ensino em Historia, € como
um quebra-cabega vivo. Conforme vocé vai organizando e tentando encaixar as

pecas desse quebra-cabeca, as mesmas vao se “automodelando”, fazendo com

2 GOMES, Tamiris. De onde sao os estudantes que tiraram nota mil no Enem 2024? CNN Brasil,
Sao Paulo, 13 de janeiro de 2025. Disponivel em: < https://www.cnnbrasil.com.br/educacao/de-
onde-sao-os-estudantes-que-tiraram-nota-mil-no-enem-2024/>. Acesso em: 31 de jan. de 2025.



https://www.cnnbrasil.com.br/educacao/de-onde-sao-os-estudantes-que-tiraram-nota-mil-no-enem-2024/
https://www.cnnbrasil.com.br/educacao/de-onde-sao-os-estudantes-que-tiraram-nota-mil-no-enem-2024/
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que o formato anterior que se encaixava, perfeitamente, uma na outra ja n&do seja
mais possivel. Nas linhas a seguir, tentarei descrever esse “quebra-cabecgas
vivo” com mais detalhes.

Em 2022, ao iniciar minha carreira docente, na rede publica estadual (ja
atuava ha quase uma década na rede privada), como professor de Histéria da
educacgao basica, fui lotado em uma escola nas proximidades do centro da
capital de Roraima, Boa Vista. Esta escola era conhecida como uma das escolas
mais antigas da regido, tendo em seu corpo de funcionarios inumeros ex-alunos.
A escola ofertava vagas para o ensino fundamental, anos finais, ensino médio
e educacao de jovens e adultos (EJA). Em meados de 2022, ocorreu 0 processo
de militarizacdo da escola, transformando-a em um “Colégio Estadual
Militarizado — CEM Prof°. Camilo Dias”. Atualmente, existem mais de 30 CEMs
em Roraima. Uma das primeiras medidas notadas, com a mudancga de escola
civil para colégio militarizado, naquele contexto especifico, foi a descontinuagéo
da EJA para o ano de 2023.

Os Colégios Estaduais Militarizados (CEMs) que crescem,
vertiginosamente, em numero, em todo o estado, adotam um modelo de gestao
compartilhada: o diretor administrativo € oficial militar de carreira (PM ou
Bombeiro), em sua maioria da reserva, enquanto o diretor pedagdgico é
professor de carreira, seja servidor do estado de Roraima ou da Unido. Vale
ressaltar que ambos sao cargos comissionados, pois na rede estadual ndo ha
eleicdo da comunidade para escolher seus gestores educacionais.

Em 2023, por questdes logisticas, fui lecionar no Colégio Estadual
Militarizado — XXXIIlI Fernando Grangeiro de Menezes, este localizava-se no
bairro Carana, area economicamente considerada de classe média baixa, com
a maioria dos alunos morando no entorno da escola, sendo que poucos alunos
relatavam morar em casa prépria.

No bairro vizinho ao colégio, denominado Cauameé, ha uma grande
quantidade de moradores indigenas, falantes da lingua portuguesa e espanhola.
Por Roraima ser, segundo o IBGE, o estado da federacdo com o maior
percentual, 15,29%, de sua populacdo se autodeclarando indigena era de se
imaginar, nas escolas publicas da capital, Boa Vista, em especial naquelas
localizadas em areas periféricas, que existisse um significativo numero de alunos

indigenas. No entanto, ao perguntarmos para os alunos quem se
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autodeclarava como indigena, em sala de aula, o quantitativo de maos
levantadas ndo chegava a 5% da turma, mesmo que alguns estudantes

mencionassem serem filhos ou netos de indigenas.

Figura 1: Localizagcdo do CEM XXXIII Fernando Grangeiro — Boa Vista, RR.

Fonte: https://shorturl.at/505zT. Acessado em: 14 de fevereiro de 2025.

Inicialmente, o produto da dissertacdo seria aplicado no contexto
educacional de uma escola urbana (como exposto na imagem acima), em area
periférica na capital do estado, em uma turma do Novo Ensino Médio, com
grande quantitativo de alunos migrantes de lingua espanhola.

No entanto, em agosto de 2024 fui convocado para lecionar no Instituto
Federal de Roraima, campus Novo Paraiso, localizado na BR-174, km — 512,
cerca de 12km de distancia da vila Novo Paraiso, municipio de Caracarai, no
sul do estado de Roraima. O campus Novo Paraiso € uma escola publica
agricola que oferta cursos técnicos integrados ao ensino médio em tempo
integral, nas areas de aquicultura, agroindustria e agropecuaria. A escola possui
uma peculiaridade que € a de receber diariamente alunos dos municipios de
Caracarai, Roraindpolis, Sdo Luis, Sdo Jodo da Baliza e Caroebe, atingindo
assim as comunidades em um raio de até 150km da instituicao.

A mudanga da capital para o interior propde ndo somente alteragcdes na
dinamica espacial, tanto alunos, quanto professores, deslocam-se por dezenas
de km diariamente de suas casas até a escola, como também provoca alteracdes
nas relagbes sociais entre discentes e docentes. Por se localizar em area
afastada do perimetro urbano mais préximo (a vila Novo Paraiso) e pelo fato de
as aulas iniciarem as 8h e terminarem as 16:30, alunos e professores
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transcendem o espaco formal da sala de aula, baseado no campo do ensino,

desenvolvendo, também, atividades de pesquisa e extenséo.

Imagem 2: Localizacao do IFRR/Campus Novo Paraiso
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Um dos elementos que chamou minha atengao, enquanto lecionava na
escola era o fato de que menos de 5% dos alunos eram migrantes falantes da
lingua espanhola, extremo oposto da realidade do ensino publico estadual. No
entanto, ao entrar nos estabelecimentos comerciais ou caminhar pelas ruas do
municipio de Roraindpolis, por exemplo, € notdria a presencga de migrantes. Um
dos fatores que pode explicar essa conjuntura é o fato dos alunos ingressantes
serem aprovados em processo seletivo, através da aplicacao de prova e analise
do historico escolar.

Todavia, quando questionados sobre sua identificacdo étnica o
percentual de discentes que responderam ser indigenas ficaram entre 5 e 10%,
dependendo da turma. Vale frisar, ainda, que as terras indigenas Wai-Wai e
Waimiri-Atroari ficam nas proximidades dos municipios de varios dos discentes.

Contudo, no més de dezembro de 2024, acabei sendo removido da escola
em Novo Paraiso para o campus localizado no municipio de Bonfim, ao leste de
Roraima, cerca de 125km de distancia da capital Boa Vista, na fronteira com a
Republica Cooperativa da Guyana. A mudanga n&o foi somente geogréfica,

saindo da regiao sul para o leste do estado, mas sobretudo do perfil de alunos
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que sao atendidos e das especificidades em se trabalhar/estudar/morar em uma
regiao de fronteira internacional.

O municipio de Bonfim foi criado pela Lei Federal n® 7.009 de 1982, com
terras desmembradas do municipio de Boa Vista. A sede do municipio faz
fronteira com a cidade de Lethem, capital da regido 9 da Guiana.

A sede de Bonfim, encontra-se conurbada a cidade de Lethem,
constituindo uma “aglomeragao urbana transnacional”’, sendo que ambas as
cidades sao separadas apenas pelo rio Tacutu, sobre o qual passa uma ponte,
ligando o Brasil a Guiana. Conforme pontua Sanssen (1991), em areas urbanas
transfronteiricas a radicalizagdo do mercado de trabalho gera uma nova ordem
socioespacial, na qual os migrantes desempenham o papel de movera economia
(seja formal ou informal), fato que conduz a um processo de intensificacdo da
pobreza e/ou da marginalidade urbana.

No municipio, quase metade da populacdo da sede é guianense ou
descendente, sendo que do total dos quase 14 mil residentes no municipio, cerca
de 60% mora na sede. Em se tratando das questdes educacionais do municipio,
na area urbana havia apenas uma escola publica de ensino médio para atender
todas as demandas, o Colégio Estadual Militarizado Aldebaro José Alcantara.

Ja o Instituto Federal de Roraima Campus Avang¢ado Bonfim, atuava
desde 2017 oferecendo formacéao técnica e profissional a sociedade de Bonfim
e adjacéncias. No entanto, a partir de 2025 com a primeira turma de ensino
meédio integrado ao curso técnico em administracéo, a tipologia da unidade foi
alterada para Campus Bonfim e a oferta de educagao publica na regido foi
ampliada. Vale ressaltar que dos alunos ingressantes no ensino médio, em
tempo integral, a ampla maioria dos aprovados em concurso publico eram
candidatos as vagas destinadas as agbes afirmativas referentes a alunos com
renda inferior a 1,5 salario minimo e/ou autodeclarados pretos, pardos,
indigenas, quilombolas ou pessoas com deficiéncia.

Este breve historico, relacionado as mudancas profissionais passadas por
este docente/pesquisador do campo do ensino de histéria, reflete a realidade
diaria de inumeros professores do Brasil e, principalmente, da regido amazénica,
que percorrem longas distancias, sejam terrestres ou fluviais, para promover a

educacao publica gratuita e de qualidade para as criangas, adolescentes e
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jovens do pais.

Foi em meio a todas essas mudancgas laborais e espaciais que esta
investigacado cientifica também se transformou. Inicialmente, buscavamos
refletir sobre como o ensino de histéria podia contribuir para dirimir o
enfrentamento étnico-racial em uma escola estadual, na periferia da capital do
estado. Ao se encaminhar para a fronteira do pais, a perspectiva mudou. Em
primeiro lugar, ao invés de as salas de aula possuirem quase 40% de alunos
falantes da lingua espanhola, na nova realidade a grande maioria dos alunos
migrantes tem no inglés sua segunda lingua (ou até mesmo como a lingua
materna). Em segundo lugar, na sede do municipio de Bonfim € marcante a
presenca de populacdes indigenas, em especial a etnia Wapixana, com seus
membros vivendo dos dois lados da fronteira (Brasil e Guiana).

Assim, o “produto educacional” desta dissertacéo, foi a elaboracéo e
realizacdo de uma oficina, desenvolvida com estudantes da 12 série do curso
técnico em administragéo integrado ao ensino meédio, que buscou relacionar as
tematicas das lutas antirracistas, ao estudo dos discursos etnocéntricos, a
compreensao das desigualdades sociais e econdmicas, bem como trazer para
a reflexdo dos estudantes, suas trajetérias de vida.

Ao propormos a elaboragao de narrativas pelos préprios alunos de suas
trajetorias de vida, buscamos mobilizar tanto o conhecimento que eles possuiam
sobre 0s processos migratorios que os levaram até Bonfim, como também que
0S mesmos buscassem com seus familiares historias sobre suas trajetorias. A
partir do questionamento “quem sou eu?”, procuramos possibilitar a reflexao dos
alunos sobre sua etnicidade, sua forma de se identificar. Ja com a
problematizacao relativa as fronteiras idealizamos perceber se para os
estudantes a referida tematica interfere ou ndo em sua percepgao de si mesmo.

E evidente que em regides fronteiricas, como é a realidade dos
estudantes do municipio de Bonfim, a compreensao do aluno sobre seu proprio
conhecimento histérico e como ele pode atribuir sentido para a vida pratica dos
saberes que aprende no componente de histéria, perpassa pelo reconhecimento
dos elementos que estao presentes no seu dia a dia, por exemplo, o atravessar
a fronteira para dormir ou trabalhar, o compreender outra lingua para se
comunicar, entender os tramites legais e comerciais do que pode ou nao ser

transportado pela fronteira etc.
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Portanto, a criagdo de uma oficina, baseada na metodologia da aula
histérica de Maria Auxiliadora Schmidt (2020) €, em nossa forma de perceber
a realidade escolar, uma o6tima oportunidade de trabalhar essas diferentes
nuances do cotidiano de nossos alunos. Partindo do principio que nossos alunos
possuem trajetorias de vida singulares e também trazem consigo um
conhecimento histérico desenvolvido a partir das reflexdes nas aulas de historia
nos anos finais do ensino fundamental Il, o trabalho de leitura, interpretacéao e
analise de narrativas, com uma turma de 12 série do curso técnico em
administracao integrado ao ensino médio, potencializara o processo de ensino
aprendizagem da historia, bem como evidenciara aos proprios estudantes uma
utilidade pratica de sua aprendizagem historica.

Diante destes desafios do cotidiano da profissdo docente em histéria é
que esta dissertacdo se debrucou. Como néds professores podemos
desenvolver, juntamente com os alunos, um sentido pratico para a
aprendizagem da histéria utilizando-se de diferentes narrativas histéricas?

Como bem pontua José D’Assuncdo Barros (2008), o problema de
pesquisa demonstra o que se quer/pretende realizar. Assim, o que nos interessa
na investigacdo dessa interrelagdo “alunos x professores x aprendizagem
historica” é possibilitar alternativas para se ultrapassar as barreiras/dificuldades
do aprendizado do conhecimento historico, objetivando a atribuicdo de sentido
para a vida pratica dos estudantes, no “ch&do das escolas” de ensino basico em
Roraima.

A presente investigacao cientifica se insere no campo de pesquisa da
educacao histérica, mais especificamente, em como o processo de ensino
aprendizagem em historia pode possibilitar aos alunos a atribuigdo de sentido
pratico ao conhecimento construido no ambito do espacgo escolar. Conforme
Fonseca, o ato de ensinar e de aprender “deve ser um convite e um desafio para
alunos e professores cruzarem ou mesmo subverterem as fronteiras impostas
entre as diferengas culturais e grupos sociais, entre a teoria e a pratica [...]"
(2003, p. 38).

A primeira parte desta dissertagado se preocupara em destacar como se
estabelece o dialogo entre os conhecimentos tedricos que fundamentam as

epistemes do saber no campo do ensino de histéria, como nés compreendemos
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as conceituacdes acerca da educacao historica, didatica da histéria, consciéncia
historica, didatica reconstrutivista da histéria e afins.

No entanto, ao trazermos as colaboragdes de autores ja reconhecidos
nacional e internacionalmente para nosso texto, como por exemplo, Jorn Rusen,
Maria A. Schmidt, Isabel Barca, Luis F. Cerri, Marilia Gago, Peter Lee e outros,
nao buscamos apenas “‘um escudo” para defender nossas concepgoes, pelo
contrario, buscamos nos posicionarmos, teoricamente, enquanto
pesquisadores/professores do campo ao qual estamos investigando. Ao longo
de todo o capitulo, o leitor se deparara com conexdes e interrelagdes entre as
concepgdes tedricas e ideias autorais, fruto da experiéncia escolar deste
docente pesquisador.

Na segunda parte desta dissertagdo, desenvolveremos uma discussao
acerca do uso de narrativas na ciéncia histérica, as crises e reflexdes que
percorreram o século XX, mas, sobretudo, buscamos evidenciar como
compreendemos essas narrativas, qual a relevancia de seu uso no espago
escolar e como ela pode potencializar o processo de aprendizagem historica dos
alunos.

Dialogaremos, ainda neste capitulo, como a producédo de narrativas
autobiograficas tornou-se um elemento importantissimo em nossa pesquisa,
uma vez que possibilitaram aos estudantes um maior “protagonismo” no
processo de atribuicdo de sentido pratico para o conhecimento historico discutido
em sala de aula.

Por fim, o terceiro momento desta investigagdo buscara esmiugar o
processo de construgdo do “produto educacional”. Partindo das discussoes
referentes as modificacdes estruturais que o produto foi tomando em decorréncia
das mudangas de localidade do “publico-alvo” da pesquisa, descrevendo o
processo da selegdo das fontes (talvez a grande questdo concernente a
elaboragao da oficina baseada na matriz da aula histérica) até a culminancia das
atividades.

Nesta etapa da investigacdo, descreveremos também como
transcorreram as atividades ao longo da aplicacao da oficina. As intercorréncias
e imprevistos, o que saiu dentro e fora do planejado, as percep¢des do que pode

ser melhorado para que outros companheiros docentes, com as devidas
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adaptacgdes, utilizem o modelo da oficina “Trajetérias — como cheguei até aqui?”,
em suas proprias salas de aula com o objetivo de dialogar com seus alunos sobre

a atribuicao de sentido do conhecimento histérico para a vida pratica.
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2. Entre epistemes e saberes: dialogo da teoria da aprendizagem histoérica

com a praxis docente

Por muito tempo foi comum ouvirmos pelos corredores das escolas frases
do tipo: “Minha formag&o académica ndo me preparou o suficiente para enfrentar
a sala de aula”, “na teoria tudo funciona, quero ver fazer com 35 alunos” ou,
ainda, “esses alunos nao se interessam por histéria (ou outra disciplina), s6
querem saber de celular...”. Talvez, em parte, algumas dessas ideias ou “pré-
conceitos” do espacgo escolar estejam conectadas com a realidade. No entanto,
€ verdade também que buscar resolver esses problemas ou ao menos propor
alternativas que possibilitem um vislumbre da “luz no fim do tunel” é nossa
responsabilidade enquanto docentes da educacgao e pesquisadores do campo
do ensino de histéria.

Ao longo dos anos, um professor tende, em geral, a seguir dois caminhos:
o da conformidade com as dificuldades de condic¢des fisicas das escolas, falta
de insumos e materiais como livros didaticos, por exemplo, desesperanga quanto
as perspectivas de melhoria salarial e formacao profissional. Muitas vezes, a
dura realidade da grande maioria dos docentes da educagéo basica em um pais
continental, como o Brasil, nos leva a desempenhar, dentro e fora da sala de
aula, muito menos do que realmente podemos fazer. Um outro caminho é o dos
que sdo chamados de “sonhadores da educacio”, aqueles que pensam que
“‘podem mudar as coisas”. Na sala dos professores sdo reconhecidos como os
novatos da educacgao, “ja, ja vao parar de sonhar e se conformar com as
condigdes existentes”. Esses também enfrentam a mesma dura realidade do
sistema publico de educacéao basica, talvez até mais, pois além das dezenas de
horas semanais em sala, ainda passam outras tantas horas pesquisando,
planejando e sonhando com algo a mais para seus alunos, familiares e
comunidade escolar em geral.

Defendemos aqui que a educagédo nao é um jogo de herdis e vildes, de
conformados contra sonhadores, mas cremos que a educagao e, principalmente,

a educacgao publica — que atende a esmagadora maioria de criangas e
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adolescentes brasileiros, migrantes, brancos, negros, pardos, indigenas,
quilombolas, pessoas com deficiéncia e outros tantos dificultadores de, em
primeiro lugar, permanecer na escola para na sequéncia iniciarem um processo
de ensino aprendizagem significativo — € uma grande oportunidade de
transformacao social e econémica, sem falar no fato de que € uma garantia
constitucional de qualquer cidadao.

Para auxiliar nesta perspectiva de constante melhoria da educagao no
pais, mais especificamente, no campo do ensino de historia, surgiu o Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria, PROFHISTORIA, que em quase uma década
ja permitiu que os sonhos de centenas de professores de histéria em garantir
uma melhor qualificagdo profissional se realizassem. A proposta de refletir como
0 saber académico e o0 saber escolar estdo ou nao dialogando no chao das
escolas da educacgao basica tem revolucionado o ensino de histéria nos quatro
cantos do Brasil.

Assim, foi durante as aulas do “Prof”, apelido carinhoso dado pelos alunos,
que pudemos nos perceber e nos empoderar ndo somente do oficio de
professores, mas também do adjetivo de pesquisadores da histéria, o que de
fato muitos ja o eram, mas sem que na grande maioria das vezes, nos
considerassemos ou reconhecéssemos como tal.

As reflexdes impulsionadas a partir dos debates e ponderacdes
promovidos pelos textos, professores, discentes, congressos e palestras,
durante os encontros do PROFHISTORIA abriam nosso entendimento e
compreensao do que era e de quais linhas de pesquisa podiamos seguir dentro
da grande area do ensino de historia. As mudangas gradativas que minhas aulas,
para as turmas de fundamental e médio na rede publica estadual, iam tomando
eram fruto das transformacdes que o “Prof’ promovia em minha praxis docente.

No entanto, um questionamento sempre era retomado pelos alunos apds
me apresentar como professor de histéria do respectivo ano/série: “Professor,
para que serve a histdéria?” ou “por que precisamos estudar isso se aconteceu
ha muito tempo? Nem meu pai tinha nascido nessa época!”. Essas indagacdes
me faziam refletir em tentar trazer alguma atribuicdo de sentido ou significado
para o conhecimento histérico a ser elaborado em sala de aula com os

estudantes. Assim, acabei optando por navegar pelo campo da educagao
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histérica.

A educagao histérica € um campo de pesquisa que tem se destacado
desde a segunda metade do século passado. Conforme pontua Barca (2015,
p. 15),

Nestes estudos, os investigadores tém centrado a sua atengdo nos
principios, tipologias e estratégias de aprendizagem histérica, sob o
pressuposto de que a intervengcdo na qualidade das aprendizagens
exige um conhecimento sistematico das ideias histéricas dos alunos,
por parte de quem ensina (e exige também um conhecimento das ideias
histéricas destes ultimos).

O processo de estudo e investigagdo da aprendizagem histérica, em
criangas e adolescentes, ja sédo realizados por pesquisadores europeus, pelo
menos, desde os anos 1970. Neste periodo, por exemplo, pesquisas realizadas
no Reino Unido por cientistas da educagao, como Peter Lee e Denis Shemilt,
pontuavam que o modelo History School Project (HSP) ja era uma experiéncia
sistematizada no campo da educacgao histérica, na Gra-Bretanha (Shemilt,
1980).

Na passagem da década de 1970 para 1980, Isabel Barca (2021) afirma
que surgiu uma linha de pesquisa especifica sobre a cognigao histérica de jovens
e criangas. Estes estudos sobre o processo cognitivo de aprendizado da historia
e o modelo britanico da HSP foram essenciais para a difusdo de mais pesquisas
neste campo de investigacéao.

As contribuigcbes de Dickinson e Lee (1978, 1984) foram de grande
importancia para as investigagdes sobre a Cogni¢ao Histérica de estudantes na
Inglaterra. Ao demonstrarem que criangas entre 8 a 11 anos eram capazes de
realizar tarefas idénticas aplicadas a adolescentes de 12 a 14 anos, os autores
acabaram se contrapondo a teoria piagetiana de estagios do desenvolvimento.

Vale ressaltar, nesta breve contextualizacdo sobre o principio das
pesquisas em educacao histérica, que nem todos os continentes estavam em
uma “mesma sintonia”. No continente americano, por exemplo, via-se uma
tendéncia de “pulverizar’ a historia dentro de um grande guarda-chuva, as
ciéncias sociais. Ja em territorio brasileiro, os estudos sociais (histéria, geografia,
sociologia e areas afins) ganharam impulso durante a década de 1970, em plena
ditadura militar. Conforme descreve Barca (2021, p. 40), “para quem entrava em
democracia, como Portugal, abria-se a janela para a realidade até entdo sob

censura; para a ditadura, como no Brasil, havia a oportunidade de se esquecer
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a incomoda problematizagdo do passado-presente”. Ainda segundo a autora, os
EUA parecem ter sido uma exceg¢ao, nao positivamente, pois a disciplina de
historia dentro de uma grande area de ciéncias sociais ja era realidade desde
o inicio do séc. XX.

Ao nos questionarmos os motivos deste “ocultamento” da historia junto as
outras ciéncias sociais, podemos inferir que os defensores desta “abdug¢ao” do
conhecimento histérico afirmavam que criangas e adolescentes n&o tinham a
capacidade cognitiva de aprender algo tao abstrato como a histéria. Entretanto,
pesquisadores como o alemao Jorn Rusen e os britanicos Alaric Dickinson,
Martin Booth, Lee e Shemilt se tornardo grandes criticos da impossibilidade de
se aprender historia desde a infancia, e ferrenhos defensores de investigagdes
sobre cognicao historica situada em jovens e criangas.

Quanto a cognigao histdrica é importante lembrarmos que as pesquisas
sobre seu processo de desenvolvimento ndo se baseiam na Psicologia da
Educacado, mas partem da epistemologia da prépria Histéria (Germinari, 2011).
Segundo Rusen, precisamos considerar a existéncia de uma cognigao propria
da Historia que se baseia em uma razao ou racionalidade historica, esta por sua
vez, “[...] refere-se ao pensamento no trabalho de rememorizagao da consciéncia
histérica” (1997, p.17).

Em ambito nacional, existem variadas publicacbes cientificas, em
diferentes formatos de divulgacao, que buscam compreender as relagdes entre
o ensino de histéria e a praxis desenvolvida pelos professores nas escolas
brasileiras, com vistas a verificagdo de como construir uma aprendizagem
histérica capaz de atribuir sentido para vida pratica ao que é aprendido e
ensinado. Podemos citar Maria Auxiliadora Schmidt (2017), Oldimar Cardoso
(2008), Luis Fernando Cerri (2010), Rafael Saddi (2010) e outros pesquisadores
que através de investigagdes realizadas em variadas unidades da federagao
brasileira, procuraram refletir como as contribuicées de Rusen e sua Didatica da
Historia auxiliam para transformar as matrizes curriculares nos cursos de
licenciaturas, bem como no processo de ensino aprendizagem em histéria nas
escolas brasileiras.

Circe Bittencourt (2018), em artigo intitulado “Reflexdes sobre o ensino de
Historia®, descreve que o ensino de histdria no Brasil passou por mudangas

desde o séc. XIX até os dias atuais. Se anteriormente, a histéria era “um estudo
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mnemonico sobre um passado criado para sedimentar uma origem branca
e crista, apresentada por uma sucessao cronoldgica de realizagbes de grandes
homens” (p. 127), hoje em dia a histdéria esta mais para uma “nova disciplina
constituida sob paradigmas metodolégicos” que buscam incorporar diversos
sujeitos como construtores da nagéo brasileira.

O texto de Bittencourt (2018) nos revela um elemento inquietante, ainda
presente nas salas de aula da educacéao basica roraimense, a visao “cristalizada”
eurocéntrica. Falas racistas, comportamentos preconceituosos e atitudes
discriminatdrias (contra os estudantes indigenas, negros e migrantes) sdo
reproduzidas entre os alunos no ambiente escolar. Desta forma, uma das
propostas desta pesquisa € refletir como a aprendizagem histérica pode
contribuir de forma significativa para dirimir este pensamento histérico

impregnado pela “tradigdo colonizadora eurocéntrica”.

2.1 Educacao histérica e Didatica da Historia: entre reflexbes tedricas e

metodologicas

Segundo Germinari (2011), as pesquisas em educagao historica
concentram-se em trés nucleos: 1. andlises sobre ideias de segunda ordem,
preocupam-se com as questdes relacionadas ao raciocinio e a légica histérica;
2. analises relativas as ideias substantivas, preocupam-se, principalmente, com
os conceitos historicos; 3. reflexdes sobre o uso do saber historico (das ideias
substantivas e de segunda ordem), preocupam-se com o significado e o uso da
historia na vida pratica.

Optamos pela terceira linha de pensamento, pois nosso estudo se
debrucgara no processo de analise de como as narrativas histéricas, trabalhadas
sob diferentes perspectivas, podem contribuir para obtengdo de sentido do
conhecimento histérico para a vida pratica (tempo presente) dos alunos. E
importante esclarecer que ideias substantivas sao definicdes atreladas aos
“‘conteudos” da Histdria como, por exemplo, lluminismo, Renascimento etc. Ja
no que tange as ideias de segunda ordem temos as nog¢des ligadas as praticas
do historiador, por exemplo, os conceitos de narrativa, evidéncia, empatia, entre
outros.

Para nos auxiliarem nas investigagdes deste instigante campo que é a
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educacao histdrica, nos utilizamos dos pensamentos oriundos da didatica da
historia alema, aqui referenciada por Jérn Rusen, nos estudos de Luis Fernando
Cerri, interpretando como essa didatica da histéria tem influenciado o ensino de
historia no Brasil, bem como suas contribuicbes sobre consciéncia histérica.

De acordo com Rlsen (2006), a didatica da histéria ou a ciéncia do
aprendizado historico é a disciplina que tem por objetivo investigar a
aprendizagem histérica, porém existia um dilema sobre a area do conhecimento
a qual ela deveria estar associada: historia ou pedagogia? A ideia de Didatica da
Histéria voltada apenas para a formagdo de historiadores profissionais,
comumente empregada nas décadas de 1950 e 1960, foi criticada por Rusen.
Cerri (2017) afirma que ao longo do séc. XIX a didatica da histoéria foi colocada
a margem, uma vez que a preocupacao dos historiadores era legitimar a historia
como ciéncia, ou seja, teorizar o que se fazia. Com isso, a Historia perdeu a sua
funcado anterior de orientadora da vida no tempo.

Sobre essas (in)definicbes da didatica da histéria é importante
salientarmos a diferengca entre a concepcao tedrica e metodoldgica,
respectivamente: a didatica da educagdo em histéria, como teoria € que
“‘estabelece os objetivos e as formas da educacgao historica dentro de um dado
contexto politico, social, cultural e institucional” (Rusen, 2006, p. 9); ja, no
segundo aspecto, € compreendida como a metodologia de instrugdo em historia,
onde destacavam-se os métodos de ensino de histdria. Ao analisarmos as ideias
de Risen, podemos perceber um grande esforgo na busca pela reversao do
qguadro de distanciamento entre a didatica e a histéria, para ele a didatica € uma
parte importante dos estudos histéricos que investiga o processo de ensino e
aprendizagem da historia e sua aplicabilidade pratica.

Assim, a didatica da historia nao deve ser resumida a uma disciplina do
ensino, mas entendida como uma disciplina que estuda a aprendizagem
historica, ndo apenas na sala de aula, no chdo da escola, mas também nos
curriculos, nos filmes, nas séries de televisédo, nas familias, entre outros (Cerri,
2011). Refletindo sobre o que é ensinado, por que é ensinado e o que deveria

ser ensinado.
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2.2 Consciéncia historica

E importante ressaltarmos que a partir dos anos 1980, na Alemanha, uma
das grandes discussdes relacionadas a didatica era relativa a natureza, funcao
e importancia da consciéncia histérica. Conforme pontua Risen (2006), a
consciéncia historica se caracteriza por ser a forma como as pessoas orientam
seu agir no tempo. Podemos, entao, concluir que ela articula passado, presente
e futuro, ultrapassando a barreira da histéria como passado cristalizado e
acabado.

E importante frisarmos que a definicdo de consciéncia histérica, citada
acima, nao € unica e indiscutivel. O préprio Luis Fernando Cerri (2011)
descreveu algumas definigdes tedricas sobre consciéncia histérica que achamos
ser pertinentes para nossa discussao.

Para o filésofo Hans-Georg Gadamer, segundo Cerri (2011), a
consciéncia histérica ndo € algo inerente aos homens e aqueles que né&o
atingiram esse estagio viviam em uma inconsciéncia historica, ou seja,
encontravam-se em uma condi¢do na qual o conhecimento tradicional (senso
comum) era transmitido sem nenhuma reflexdo. Gadamer defendeu que sé
eram capazes de fugir dessa inconsciéncia histérica os homens que passaram
pelo processo histérico da modernizagdo, como também por uma preparagao
académica para a pesquisa e a producdo de conhecimento nas Ciéncias
Humanas.

Ja para autores como Rusen e Heller, a consciéncia histérica € um
fendmeno humano, algo que é inerente ao ser humano, nao dependendo de
condicdo social, econbmica, académica, temporal ou cultural, pois “todo ser
humano conhece a histéria e pratica algum tipo de atribuicdo de sentido ao
tempo, sendo a ciéncia da historia um deles, n&do o unico modo possivel ou
aceitavel” (Barom; Cerri, 2012, p.1002).

Deste modo, podemos inferir que em determinados momentos todos nés,
humanos, mobilizamos a consciéncia histérica para dar sentido/significado ao
mundo em que vivemos. Assim, nos utilizamos do passado interpretado para
agirmos no presente e até projetarmos algo com expectativas futuras. Conforme

Cerri:

Antes de ser ensinado ou pesquisado, a historicidade é a proépria
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condi¢cao da existéncia humana, é algo que nos constitui enquanto
espécie. O que varia sao as formas de apreensao dessa historicidade,
ou, nos termos de Risen, as perspectivas de atribuicdo de sentido a
experiéncia temporal (Cerri, 2011, p. 30).

Optamos, em nossa pesquisa, por considerar a concepg¢ao de que todos
temos consciéncia histérica, logo, podemos entender que o conhecimento
tradicional ou senso comum sao “ideias bases” que dardo sustentacdo ao
desenvolvimento de outros saberes. Estes irdo variar em niveis de entendimento
relacionados a experiéncia, a realidade passada, significagdo histérica,
orientagdo para a vida. Acreditamos que a aprendizagem histérica ocorre
gquando nossos alunos, a partir das suas proprias consciéncias histéricas,
constroem sentido sobre a experiéncia do tempo. De que forma? A partir da
producao de uma narrativa que aponte a histéria como orientadora na sua vida
pratica, pois para que ocorra o aprendizado ndo basta que os alunos sejam
capazes de interpretar o passado humano, mas também que consigam
‘empregar conhecimento historico na analise, no julgamento e no tratamento de
problemas do presente (Rusen, 2011, p.45).

Como pudemos observar, tanto Cerri quanto Risen defendem que a
didatica da histdria ndo se refere apenas a métodos de se ensinar a historia.
Embasados nessas referéncias é que pensamos em realizar uma oficina,
utilizando narrativas histéricas como ferramenta para possibilitar aos alunos e
professores de histéria a construgao conjunta do processo de formacao do
conhecimento histérico, objetivando fomentar a reflexdo dos estudantes e a
percepcao de sua propria consciéncia histérica.

Corroboram com esta ideia Cainelli e Barca (2018), ao afirmarem ser
necessario um dialogo (dentro das aulas de histdria) entre os conceitos
substantivos e os métodos do fazer historiografico, sempre levando em
consideragao os conhecimentos prévios dos alunos, propondo-lhes situagdes
problemas a serem resolvidas e permitindo que os proprios estudantes

percebam seu progresso dentro da formagao do saber histérico.
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2.3 A Didatica Reconstrutivista da Histéria: a Aula Histérica como ferramenta

de aprendizagem historica em sala de aula

Ja fazem algumas décadas que o professor de histéria deixou de ser o
unico a deter o conhecimento, em sala de aula, e ser um mero transmissor do
saber aos alunos, que por sua vez necessitavam aprender e memorizar datas,
eventos significativos/histéricos, nomes de grandes lideres/governantes, entre
outros conhecimentos dito como historicos.

A partir dos anos 2000, estudos que davam maior protagonismo, no
processo de ensino aprendizagem, a importancia dos conhecimentos prévios e
saberes que os alunos traziam para a sala de aula foram se destacando. Isabel
Barca (2004) e Schmidt (2009), por exemplo, trouxeram perspectivas inovadoras
para o campo de investigagao em aprendizagem historica no Brasil do séc. XXI.

De acordo com Nicolini (2023), os desdobramentos dos estudos iniciados
pelas autoras citadas tém possibilitado novas praticas pedagogicas para o
ensino de histéria no pais. A Aula Oficina, proposta por Barca (2004), colocava
o professor como um tipo de investigador social, pois ele mediava o contato, a
leitura e interpretacao de fontes por parte dos alunos, bem como auxiliava na
interpretacéo e contextualizagdo do processo de ensino aprendizagem através
de narrativas do que fora aprendido.

Por sua vez, Schmidt (2020) elabora a chamada matriz da Aula Histérica,
como uma metodologia para o desenvolvimento da Didatica Reconstrutivista da
Histéria. Esse procedimento metodoldgico, proposto pela historiadora e
professora Schmidt, é fruto de um longo processo de analise, estudo, reflexao
e adaptacao sobre proposicdes, em geral europeias, como a “Aula Oficina”, de
Isabel Barca, que incorporou concepgdes inovadoras para o ensino de histéria
ao abordar a aprendizagem dos alunos a partir da cognigao histérica.

Ao elaborar uma nova concepgéao tedrico metodoldgica que elenca a
aprendizagem como pilar da Didatica Reconstrutivista da Histéria, Schmidt
(2020) propde que “reconstruir’ os acontecimentos (do passado), no chao da
escola, sdo ponto de partida nas aulas de Histéria. Contudo, é importante
salientarmos que a “reconstrucao” desse passado é fundamental uma vez que
as necessidades (caréncias) de orientagao dos estudantes vao se modificando,

com o tempo, dando origem, inclusive, a novas necessidades. Em outras
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palavras, o passado precisa ser novamente (re)interpretado pela consciéncia
historica, para permitir a “orientacéo temporal dos sujeitos”.

A partir desta reflexdo, chegamos a conclusao que aprender a pensar
historicamente é condi¢do fundamental no processo de ensino e aprendizagem.
Ainda de acordo com a autora, ndo transformamos nossos alunos em “mini-
historiadores”, mas sim tentamos possibilitar que nossos alunos se apropriem da
forma como os historiadores analisam (mentalmente falando) a histéria e a
produzem (historiograficamente). Isso nos permite inferir que o pensamento
historico € o fim desta nova concepcéo de Didatica (Reconstrutivista). E pensar
historicamente ocorrera quando houver uma atribuicdo de um sentido historico
para o conhecimento estudado (dialogado).

Retomando as ideias sobre a “Aula Oficina”, € importante salientar que os
estudos desenvolvidos por Barca (2004) levavam em consideracgao resultados
de investigacdes realizadas por pesquisadores britdnicos, como Peter Lee e
Rosalyn Ashby. Para estes autores é de suma importéncia que as aulas de
histéria sejam orientadas por novos principios de aprendizagem formadores do
pensamento historico, como: 1. Significancia — a compreensao historica esta
relacionada com tarefas concretas e significativas para criangas e jovens; 2.
Experiéncia — a compreensdo do conhecimento histérico é gradual,
relacionando-se com experiéncias culturais dos jovens e criangas e; 3.
Explicagcado — é importante considerar as explicagdes que os alunos produzem
a partir das relacbes estabelecidas com a sua cultura experiencial (Barca,
2004).

A cognicao historica situada desafiou os estudiosos da didatica da histéria
a buscarem novas metodologias que incorporassem o processo de formagao do
pensamento historico e da consciéncia histérica de jovens e criangas. Foi neste
interim que as propostas rusenianas relativas a Didatica da Historia e ao
Pensamento Histdrico passaram a ser o eixo condutor do didlogo com a cognicao
histérica situada (Schmidt, 2020).

Portanto, conforme pontua a autora “na matriz da ‘Aula Histérica’ foram
incorporadas questdes como as tensdes entre cultura historica e a cultura
escolar, a inclusdo de temas controversos da historia do Brasil, bem como o
significado da memoria e patriménio histérico na aprendizagem histérica”

(Schmidt, 2020, p. 128). Observa-se a partir da definicdo da pesquisadora, que
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foi realizada uma interpretagao e ressignificagdo da matriz da Didatica da

Historia proposta por Rusen:

Figura 3: Matriz da Didatica da Historia de Risen

Métodos de Pesquisa

Formas de Or, 1ar 0 Engno
Perspectiva Diddtica (Teorias da e Qrgani 22
Aprendizagem Histérica) e aAprendizagem

Competéncia de geragio de sentido

través da Narrativa Historica

Fungdes da Educagbo Histérica
Interesses e aprendizagem
\ e Auto Cultivag3o (Bildung)

Fonte: Riisen (2016)

Conforme o esquema elaborado por Risen, o “inicio e o fim” do processo
de ensino aprendizagem em historia € a relagdo entre a vida pratica, de
estudantes e professores, com a ciéncia da historia. Em outras palavras, sao os
interesses e caréncias dos sujeitos envolvidos na aprendizagem, sempre
relacionados com o mundo em que estdo situados e inseridos, que “dédo a
partida” nas aulas de histéria. Em seguida, as teorias de aprendizagem, bem
como os conceitos historicos, substantivos (relativos aos conteudos) ou
epistemologicos (explicacao histérica, por exemplo) séo inseridos.

E evidente que esta compreensdo metodoldgica das aulas de histéria
pressupde algo a mais que uma mera “transposi¢ao didatica” do conhecimento
cientifico histérico para um conhecimento escolar. E no campo da vida pratica,
tanto dos professores, quanto dos alunos, que aquilo que é ensinado e o que é
aprendido ganham significado e sentido de orientagao temporal no processo de
ensino aprendizagem. Este é, para Maria Auxiliadora, o cerne da aula histérica,
quando o processo de constru¢ao de sentido produz “o envolvimento dos sujeitos
no seu proprio autoconhecimento, no conhecimento do outro e do mundo, bem

como na agao com vistas a transformar o mundo em que vivem” (2020, p. 132).
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Se, como vimos anteriormente, o ponto de partida da matriz da “aula
histérica” foram a matriz disciplinar da Histéria e da Didatica da Historia, de Jérn
Risen, cabe salientar, conforme afirma Schmidt, que a Didatica Reconstrutiva
da Histéria, referenciada na formacdo de um pensamento histérico pode
contribuir para que professores e alunos reconstruam, em aulas, sejam na escola
(espagos formais) ou em museus, por exemplo, o processo metddico de
producao do saber histérico. Uma vez que a aula de Histéria € o momento em
que, ciente do conhecimento que possui, o professor pode oferecer ao seu aluno
a apropriacao do conhecimento histérico existente, através de um esforco e de
uma atividade com a qual ele retome a atividade que edificou esse conhecimento
(Schmidt, 1998).

Uma vez identificada que a formagdo de sentido por meio da
aprendizagem historica, a partir da relagéo entre a vida pratica e a ciéncia da
histéria, &€ o elemento central da matriz ruseniana, Schmidt (2020) propde uma

reestruturacao da matriz de Risen para a sua “Aula Histérica”™

Figura 4: Matriz da Aula Histérica de Schmidt

Fonte: Schmidt (2020, p. 135)
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Ao inserir a categoria cultura, a autora busca articular os processos
formativos das relagdes entre praxis (vida pratica) e ciéncia. Sao nas teorias de
Rusen que as relagdes entre a vida pratica e a ciéncia da historia se encontram
imbricadas com a natureza do processo de aprendizagem. Sendo que a énfase
esta nas narrativas historicas, aqueles a quem compete a atribuigdo de sentido.
Conforme pontua o pesquisador alemao, aprender histéria € aprender a narrar
a si mesmo e o0 mundo em que se vive, de modo que narrar € uma pratica
cultural de interpretacdo do tempo. Esta concep¢ao de orientacdo historica
temporal (passado-presente-futuro) € uma das bases do pensamento
ruseniano, bem como se torna um dos elementos formativos imprescindiveis
na matriz da aula historica.

Incluir narrativas historicas, compreendidas aqui como aquelas em que 0s
acontecimentos “que sao articulados narrativamente ocorreram realmente no
passado e tem sua coesdo interna concebida como uma evolugao temporal
vinculada a experiéncia” (Schmidt, 2020, p. 136), ajudam na obtencédo de
significAncia para o autoentendimento e orientacdo dos sujeitos, de modo a
constituirem sentido quando vinculadas a experiéncia do tempo, possibilitam a
professores e estudantes gerarem novas interpretagdes das relagbes passado,
presente e futuro.

Por fim, a aprendizagem por meio da narrativa histérica contribui para a
obtencgao de sentido quando consegue articular o conteudo, isto é, quando faz
entender o que se fala; a forma, quando torna explicita como se apresenta a
diferencga entre passado, presente e futuro; e, a funcéo, quando se faz entender
o porqué da Histdria (Schmidt, 2020).

Deste modo, ao desenvolvermos a aplicacdo da proposta de intervengao
pedagogica foi observado, primeiramente: quem eram os alunos participantes da
oficina, como eles interagiam, entre si e com o professor, € como eles se viam
enquanto pessoas, seres humanos. Para realizar essa constatag&o inicial, os
alunos elaboraram uma narrativa autobiografica com o tema: “minha trajetdria,

como cheguei até aqui?”.

As narrativas escritas pelos alunos foram confeccionadas em casa,
levando em consideragao aspectos como “quem sou eu?”, “como cheguei até

aqui?”, “de onde meus pais vieram?”, “como eu me percebo, enquanto morador
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de Bonfim (fronteira do Brasil com a Guiana)?”, tendo sido entregues ao docente
na semana seguinte. Conforme pontua Nicolini, “a vida pratica é o ponto de
partida e de chegada da aprendizagem historica” (2023, p. 119). A partir dessa
concepgao buscamos trazer “protagonismo” aos estudantes, ndo s6 ao fim da
oficina aplicada, mas em todo o processo da aprendizagem histérica. A descrigao

detalhada do “produto” desta dissertagao sera realizada no capitulo 4.
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3. Narrativas e a Histéria: uma breve reflexao historiografica

Em algum momento da caminhada profissional, o professor de histéria
ja ouviu algo do tipo, “a histéria, enquanto disciplina, busca compreender os
eventos passados, oferecendo uma interpretagao critica do que aconteceu para
explicar o presente e projetar o futuro”. Essa concepcgao € amplamente difundida
pelos meios de comunicagdo ou em conversas com “os mais antigos”, chegando
até o ambiente escolar, por meio dos alunos ou pelos companheiros professores
de outras areas do conhecimento.

No entanto, o0 que sdo esses eventos passados? Como escolher ou
determinar aquilo que é/foi importante para um povo ou sociedade? Seriam os
lideres nacionais ou os grandes generais aqueles que “marcaram” a histéria? Ou
sera que os fatores econdmicos, os grandes ciclos produtivos, as
transformacgdes nos modos de producgao, sdo os fatos que marcaram a historia
da humanidade?

E notdrio que ao longo das “eras”, periodos de tempo que representam
transformacgdes profundas na sociedade, economia, cultura e politica, conforme
pontuava Hobsbawn (1995), historiadores se utilizassem de diferentes matrizes
para elencar e/ou explicar as transformagdes humanas que marcaram
determinados momentos da historia.

Partindo do pressuposto que por detras de toda historia ensinada nas
escolas, assistida em midias digitais ou investigada nos ambitos académicos ha
uma narragao de algo “que ja aconteceu”, iremos nos debrugar em um intenso
debate que perpassou grande parte do séc. XX: o fim da “histéria-narrativa”,
histoire evenementielle, traduzida na obra “A Historia Nova”, de Le Goff (1990),
como histdria factual (por ndo ter correspondente na lingua portuguesa), e
posteriormente, seu “retorno”.

Entre as décadas de 1920 e 1930, a primeira geragdo dos Annales,
liderada por March Bloch e Lucien Febvre, rompeu com a histéria factual,
narrativa descritiva, que se dispunha cronologicamente na forma de relato e
inaugurou a denominada “histéria-problema”, a "histéria aberta para as outras
ciéncias sociais, a histéria que ndo se encerra na narrativa" (Le Goff, 1990, p. 6).

No prefacio da obra “Historia Nova”, Le Goff descreve a "histdéria-narrativa" como
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"um cadaver que nao se deve ressuscitar, porque seria preciso mata-lo outra
vez", uma vez que "dissimula, inclusive de si mesma, opgdes ideoldgicas e
procedimentos metodoldgicos que, pelo contrario, devem ser enunciados" (Le
Goff, 1990, p. 7).

Cabe ressaltar, ainda, que ao defendermos o uso de narrativas historicas
como potencialidades para a aprendizagem histérica n&o estamos nos
associando a historia factual ja tdo bem explorada, criticada e contestada ha
quase um século por diversos historiadores. Mas, nos aproximamos ao que
autores como Paul Ricoeur e Roger Chartier se debrugaram, nas décadas de
1980 e 1990, a relacdo intrinseca entre histdria e narrativa.

Chartier pondera acerca da "plena pertenca da histéria, em todas as suas
formas, mesmo as mais estruturais, ao dominio da narrativa", pois, segundo ele,
toda a "escrita propriamente historica" (1990, p. 81) construir-se-ia na forma do
relato ou da encenagao de uma ou varias intrigas, cuja constru¢ao seria fruto do
trabalho de uma "configuragéo narrativa". Assim, a histéria é sempre um relato,
mesmo quando ha a pretensao de negar-se enquanto narrativa, “e o0 seu modo
de compreensao permanece tributario dos procedimentos e operagbes que
assegurem a encenagao em forma de intriga das agbes representadas"”
(Chartier, 1990, p. 82).

Por sua vez, Paul Ricoeur (1997) considera que a narrativa ndo € apenas
uma forma de contar histérias, mas uma estrutura fundamental para a construgcao
do sentido e do conhecimento sobre o passado. Ao afirmar que a histéria é
sempre narrativa, mas nem sempre a narrativa é a expressao de uma histéria
memoria, Ricoeur reflete sobre um certo “distanciamento” entre a historiografia
e a memoria. Para ele, apenas nas condi¢gdes das narrativas histéricas que
precisam recuperar o "poder de ficgdo da epopeia", para olhar o "horror" na
historia, apenas nesta condicao ha uma aproximacgao entre ambas, uma vez que
a "historiografia pode ser também sem memdéria, quando s6 a curiosidade a
anima" (Ricoeur, 1997, p. 325-326).

A narrativa histérica como a escrita da histéria, para Certeau,

tem uma fungao simbolizadora, permite a uma sociedade situar-se,
dando-lhe na linguagem um passado e abrindo um espago proprio
para o presente: marcar um passado € dar lugar & morte, mas
também redistribuir o espago das possibilidades, determinar
negativamente aquilo que esta por fazer e, consequentemente, utilizar
a narratividade que enterra os mortos como meio de estabelecer um



37

lugar para os vivos" (1982, p. 107).

Esta formulacdo de Certeau expressa a possibilidade de que ha na
historia 0 que podemos chamar de auséncias ou esquecimentos. No entanto,
ao interpretarmos a narrativa, fato este que € indissociavel da forma escrita que
a historia toma, a partir de uma narratividade que possa expressar a
memorizagao das potencialidades recalcadas no passado, o historiador e em
nosso caso o professor, podem buscar elementos para dar vida as figuras
apagadas, nao no sentido de reencontrar sua origem ou “verdade primordial’.
Mas, na tentativa minuciosa de encontrar o que poderia haver de inaudito na
histéria, de nao-dito, nos acontecimentos que foram objetos do esquecimento
(Certeau, 1982).

Tentar conduzir os alunos nesse processo tipico da atividade concernente
ao oficio do historiador € uma grande possibilidade de conduzi-lo na
compreensao da “construgdo do conhecimento historico”. Nao objetivamos com
isso tornar nossos alunos “mini historiadores”, mas sim possibilitar a cada um
deles o entendimento de que ndo ha uma narrativa uUnica, verdadeira e
universal, mas que, ao escrever, o historiador, o cronista ou simplesmente
aquele que narra, o faz de um determinado lugar, com uma determinada “visao
de mundo”, para um individuo ou um grupo de individuos como destinatarios.

Compreendemos que uma narrativa ndo contém a acumulagcao completa
e ordenada dos fatos histéricos propriamente ditos, mas a narrativa € uma forma
de construcao do acontecimento histérico, produto do préprio questionamento
da relagao entre memoria e esquecimento, que se relaciona a um trabalho de
construcao de temporalidades distintas.

A partir desses pressupostos, a escrita da histéria toma a forma de uma
narrativa historica porque "esboga os tragcos da experiéncia temporal" (Ricoeur,
1994, p. 15), ao contar, como diz Certeau, “sua propria relagdo com o tempo,
como lago (pertenga) e desapossamento (separagao)’. Separagao que tem o
significado, para ele, de uma "presenca esvanecendo-se" que "instaura a
necessidade da escrita" (Certeau, 1982, p. 315).

Com isto, buscamos defender o posicionamento de que toda historia é de
algum modo uma narrativa. No entanto, ndo nos referimos a uma narratividade
factual e descritiva, como aquela ja muito bem combatida e sepultada pelos da

“primeira geragao dos annales”. Reafirmamos aqui a potencialidade de que a
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leitura, interpretagdo e analise de diferentes tipos de narrativas, em sala de
aula, possibilitara um ganho significativo no processo de aprendizagem
histérica de nossos estudantes, permitindo-os refletirem sobre “preconcepcgdes
e preconceitos” acerca das questdes ligadas a discriminagao étnico-racial, os
migrantes que atravessam as fronteiras diariamente (guianenses) ou que estao
permanentemente no municipio de Bonfim (tanto os proprios guianenses, como

também venezuelanos).

3.1 Narrativas autobiograficas: como potencializar os saberes dos alunos no

processo de aprendizagem histérica?

Um dos principais desafios enfrentados por nés docentes de histdoria na
educacgao basica, na década de 2020, & discutir, em ambito escolar, temas
ligados aos discursos de odio, discriminagdo, preconceito, bullying,
desvalorizagao do individuo, entre outros. Em Roraima, os indices de alunos
(adolescentes) que enfrentam ou ja enfrentaram situagdes ligadas a uma ou mais
dessas tematicas sao alarmantes. Creio que nas demais regides de nosso pais
a realidade nao é tao diferente, pois, diariamente, somos bombardeados com
noticias, em diversos meios de comunicag¢ao, sobre casos relacionados aos
temas dispostos acima.

No municipio de Bonfim-RR, um territério de fronteira entre o Brasil e a
Guiana, a presenca desses “temas sensiveis” &€ presente no cotidiano da
populagao local. Na escola, ndo é diferente. Diante deste cenario, conforme
consta no documento “Orientagdes curriculares para o ensino médio”, elaborado
pela Secretaria de Educacao Basica do MEC, é fundamental que as aulas de
histéria sejam capazes de oferecer aos alunos “condicdes para refletirem
criticamente sobre suas experiéncias de viver a historia e para identificarem as
relagdes que essas guardam com experiéncias historicas de outros sujeitos em
tempos, lugares e culturas diversas das suas” (2006, p. 65).

Compreendemos como sendo tema sensivel o que Gil e Camargo
(2018), caracterizam como aquilo que gera uma controvérsia, em sala de aula.
Neste sentido, professor e a escola precisam tensionar a corda em oposicéo a
uma historia universalista, etnocéntrica, elitista. Segundo os autores “a Historia

escolar pode contribuir no tensionamento das condigdes que tornaram
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possiveis o0 racismo, a violéncia e a desigualdade e, a partir disso, permitir a
reflexdo sobre o que nos configura hoje como nagao” (2018, p, 141). Para Mével
e Tutiaux- Guillon (2013), o sensivel é o “quente”, “dificil”, o “socialmente vivo”,
aquilo que é preenchido por emogdes, “intelectualmente complexo” ou que
implica confronto de ideias para um grupo, causando desconforto. As ideias
sobre “temas sensiveis” sao vastas. No entanto, ndo & nossa intengcdo nos
alongarmos neste debate, pois 0 que nos propomos nesta investigacao € utilizar
daquilo que incomoda como forma de inquietar nossos alunos e aproximar os
conhecimentos histéricos que serdo dialogados na oficina com a finalidade de
atribuir um sentido pratico de orientagdo temporal a esses conhecimentos, para
Nnossos jovens e adolescentes.

Identificadas as tematicas pertinentes a realidade dos alunos e a
necessidade de se trabalha-los, em sala de aula, pensamos que a elaboragao
de narrativas autobiograficas pelos estudantes possibilita a reflexao deles
préprios, enquanto agentes do processo de formagao do conhecimento histérico.
Conforme Passegi (2021), a acdo de narrar e de refletir sobre as proprias
experiéncias vividas permite aos estudantes atribuir sentidos ao que aconteceu,
ao que esta acontecendo, ao que pode mudar ou, ainda, ao que poderia ter
acontecido. Ainda, segundo a autora, “nesse ato de linguagem, a pessoa que
narra reconstitui uma verséo de si ao repensar suas relagdes com o outro e com
o mundo da vida” (2021, p. 94).

Historicamente, trabalhar com autobiografias na educac¢do basica no

Brasil n&o é algo inédito ou recente, conforme Montino (2008):

Desde o século XIX e até a metade do século XX, a escola, como se
vé, desenvolveu um percurso que podemos colocar nos primeiros
anos do século XX, quando uma série de pedagogos e pessoas
ligadas a escola [...] colocaram em discussao a retérica da redacao
escolar, procurando colocar no centro dessa escrita a crianga e o seu
mundo. E isso explica que, para ter escritas autobiograficas e
pessoais em um contexto educacional, em primeiro lugar, é
necessario que se procure a crianga que esta por tras do aluno, que o
deixe se exprimir por aquilo que &, por aquilo que ele tem a dizer [...].
(Montino, 2008, p. 126).

E importante pontuarmos que conforme o pensamento de Montino (2008)
a producgao autobiografica pode se caracterizar por uma série de elaboragoes,
a saber: diarios ou as memorias de guerras, cartas que relatam coisas da
propria experiéncia, redacdes escolares que falam de si, entre outros. Nestes

casos, o sujeito € quem descreve as coisas e 0s acontecimentos que Ihe dizem
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respeito diretamente e que sdo parte de sua experiéncia de vida e da historia.

Quanto as nomenclaturas diferentes que sao utilizadas para designarem
esse tipo de producdes escritas, os termos sao diversos, “desde histéria de vida
(Pineau; Le Grand, 2012), autobiografia (Delory-Momberger, 2008; Montino,
2008), escrita de si (Montino, 2008), dentre tantas outras tendéncias”, conforme
pontuaram Malheiros e Cainelli (2023, p. 349).

Cabe salientar que corroboramos com o pensamento de Jerome Bruner
(1991), que caracteriza a autobiografia como “um género curioso, € a histéria
que nos propde um narrador aqui e agora sobre um protagonista que traz seu
nome e que existia la e entdo, a historia termina no presente, quando o
protagonista se confunde com o narrador’ (p. 18). Deste modo, propor a
elaboragao de autobiografias, por nossos alunos, como parte da metodologia
aplicada em nossa oficina “Trajetérias — Como chegamos até aqui?” € uma
possibilidade potencializadora de mobilizar a consciéncia histérica de nossos
estudantes para a atribuicdo de sentido ao conhecimento histérico trabalhado,
a partir das narrativas analisadas.

Proporcionar ao aluno a reflexdo sobre si, (re)memorar seu passado,
refletir sobre ele mesmo como fruto de um processo complexo que envolve
questdes familiares, sociais, econdmicas e identitarias, bem como narrar e
escrever sobre si, “¢ um exercicio que se apresenta como um principio
organizador que resulta em uma representagao que o sujeito faz de si” (Passegi,
2021, p. 95).

Porém, de acordo com Pereira (2010, p. 129), precisamos estar atentos
ao fato de que fixar o sujeito em “uma estrutura existencial que dificulta o fluxo
da processualidade como resultado consequente de um exercicio de
enunciacido narrativa de percursos existenciais” pode acabar acontecendo.
Conforme pontua RiUsen (2015), transportar narrativas sobre o passado,
acriticamente, para a sala de aula pode gerar uma concepcao rigida, engessada
ou até ideologizada da histéria e do presente dos alunos. Em outras palavras,
apenas “solicitar” dos alunos a elaboracao de autobiografias sem que haja a
problematizacdo acerca do que € a histéria, a memoria, as questbes de
identidade, de discriminagao étnico-racial e de fronteiras, temas presentes em
nossa oficina, nao possibilitara que atinjamos o nosso objetivo, a aprendizagem

histérica de nossos estudantes.
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E importante frisar que a escolha por desenvolver uma metodologia que
busca na elaboragdao de autobiografias uma possibilidade para mobilizar o
conhecimento histérico dos alunos afim de fomentar a aprendizagem histérica,
baseia-se na “estratégia” de aproximar a aprendizagem desse género textual.
Segundo Delory-Momberger (2006), os saberes subjetivos, aqueles nao
formalizados, refletem no modo como as pessoas “se locomovem” nos espagos
de aprendizagens formais e que ao se tornarem conscientes “destes saberes”,
podem ressignificar o sentido (desses saberes). Em obra posterior, a referida
autora expressa outro relevante aspecto com o qual corroboramos que € a ideia
de “biografar-se de outro modo” (2014, p. 136), ou seja, a aprendizagem de
saberes escolares estabelece uma relacdo em que, ao mesmo tempo, se
complementa e é reciproca, com as aprendizagens e saberes biograficos,
permitindo revisitagdes de si e outras reflexdes acerca de sua existéncia.

Ao ensinar historia, defendemos que nés docentes devemos superar
concepgdes histéricas ultrapassadas, factuais, que buscam a totalidade da
verdade, ou, pior ainda, uma unica verdade universal. Assim, cremos que ao
aproximarmos os meétodos, tipicos da produgao do conhecimento histérico, com
o género autobiografico, possibilitamos aos nossos alunos uma educagao
ancorada no conhecimento e na producdo de uma consciéncia de si e dos
contextos sociais aos quais eles préprios estdo inseridos (do particular ao
global). Se desejamos enfrentar os discursos discriminatérios vivenciados
dentro de sala de aula contra alunos migrantes e indigenas é necessario
compreendermos que em areas de fronteiras, como Bonfim, os espacos
urbanos, rurais e escolares também estdo imbricados nessas relacbes com o
outro, seja de nacionalidade e/ou etnicidade diferente.

O que buscamos ao realizar a oficina foi permitir aos estudantes o que
Rusen (2015) denominou de dimensao da humanidade. Permanecer humano s6
€ possivel através da preservacdo da dimensao de humanidade, dada
implicitamente com as “pretensdes de racionalidade do conhecimento histoérico,
significado e ressignificado na relagdo com o sujeito, a sua memoéria e a sua
histéria” (2015, p. 270).

Acreditamos que com a escrita de narrativas autobiograficas, como ponto
inicial e de culminancia (o que sera detalhado no capitulo 4) de nossa oficina,

“Trajetérias — Como cheguei até aqui?”, conseguimos concretizar uma
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preocupacgao que é nao somente nossa, mas também foi pontuada por Rusen

(2015) e de modo mais especifico por Josso (2003),

a nossa constante preocupagado com que os autores de narrativas
consigam produzir conhecimentos que tenham sentido para eles e que
eles proprios se inscrevam num projeto de conhecimento que os
institua como sujeitos. (Josso, 2003, p. 33).

Apos descrevermos como a elaboragédo de narrativas, de suas proprias
trajetorias, podem potencializar o processo de ensino e aprendizagem em
histéria, passaremos, no item a seguir, a dialogar sobre os desafios que
precisamos transpor para propor um ensino de historia que impacte a realidade

de nossos alunos, municipes de Bonfim.

3.2 O trabalho com narrativas histéricas: possibilidades e desafios na leitura,

interpretacao e producao textual na educacéao basica roraimense

Como ja exposto na introducao desta dissertagao, a cada ano que passa
as avaliagbes realizadas em ambito nacional, o ENEM, por exemplo, evidenciam
uma crise na educacgao basica brasileira: a dificuldade na producéao textual dos
concluintes do ensino médio brasileiro (neste ponto nos atentaremos a educagéao
publica, no entanto compreendemos que mesmo na instancia privada a
dificuldade também é significativa).

Para se produzir uma narrativa escrita varios elementos sdo necessarios,
como uma boa gama de conhecimentos relacionados as tematicas a serem
desenvolvidas, conhecimentos esses que sao adquiridos a partir de leituras,
debates e discussdes acerca dos referidos assuntos. No entanto, infelizmente
€ comum nos depararmos em sala de aula com estudantes que apresentem
dificuldades nos dominios basicos da lingua portuguesa.

Sabemos que fatores educacionais, socioeconémicos e culturais podem
contribuir, negativa ou positivamente, na chegada dos alunos ao ensino médio.
No municipio de Bonfim, onde a pesquisa foi desenvolvida, existem trés escolas,
na sede, que ofertavam o ensino fundamental Il anos finais, sendo duas
municipais e uma estadual. E perceptivel a “diferenca de bagagem” entre os
saberes escolares dos estudantes das duas redes de ensino.

Sejadevido afatores socioecondmicos ou elementos politicos ha um certo
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clima de “superioridade” da escola estadual, que por sinal foi militarizada, mesmo
sendo a unica escola (estadual) da sede. Isso se deve n&o apenas ao fato de
a instituicdo estar localizada na area mais central do municipio ou possuir
melhores condi¢gdes em infraestrutura (laboratério de informatica, maior acervo
bibliografico etc.), mas esta presente também nos comentarios e falas dos alunos
ingressantes no ensino médio do IFRR Campus Bonfim.

A partir da constatagdo que este pesquisador observou da situagao
educacional dos estudantes, na sede do municipio de Bonfim, & possivel inferir
que os alunos que adentram a 12 série do ensino médio possuem grandes
distorcdes no que tange ao processo de ensino aprendizagem. E importante
frisar que nao foi possivel observar in loco as escolas indigenas, estaduais, do
municipio de Bonfim, devido a indisponibilidade de tempo e recurso para os
longos deslocamentos.

Diante da realidade encontrada, ao entrar em sala de aula, para lecionar
o componente de histéria para a 12 série do curso técnico em administragcao
integrado ao ensino médio, acreditamos no potencial que a utilizagdo de
narrativas pode proporcionar aos estudantes. O trabalho com narrativas € uma
ferramenta poderosa para ajudar alunos com dificuldades de leitura e
interpretacéo de texto. Isso acontece porque as narrativas envolvem elementos
que despertam o interesse ou ao menos a curiosidade dos alunos.

Primeiramente, as narrativas estimulam a imaginagcédo e o engajamento
dos estudantes, criando uma conexao com as tematicas a serem trabalhadas em
sala. Quando os alunos se identificam com as personagens, se situam nas
localidades mencionadas pelos cronistas e/ou viajantes, acabam se envolvendo
mais, o que pode facilitar na leitura, “concentragao” e realizagcédo das atividades.
Outro ponto importante € que as narrativas podem ser usadas para trabalhar
a ampliagdo do vocabulario, o conhecimento de novos termos e
nomenclaturas e a interpretagao de diferentes tipos textuais (artigos, diarios de
viagem, poesias, entre outros). Ao lerem as fontes selecionadas, os alunos
aprendem novas palavras e conceitos, o que melhora sua capacidade de
compreenderem textos mais complexos posteriormente.

Por fim, acreditamos que o uso de narrativas histdricas, em sala de aula,
também favorece o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas, pois

estimula os estudantes a pensarem sobre os acontecimentos, as motivagoes dos
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personagens e as mensagens transmitidas, conforme defende Certeau (1982).
Assim, a narrativa escrita se torna uma estratégia eficaz para promover o
processo de ensino e aprendizagem do conhecimento histérico de forma mais
ludica e informal, mas sem perder a criticidade na aprendizagem histoérica.
Incorporar narrativas no processo de ensino aprendizagem do
componente de histéria € uma maneira criativa e eficiente de proporcionar aos
alunos que possuem grandes lacunas de aprendizagem, o contato mais préximo
com a leitura, escrita e interpretagdo nao so histérica das narrativas, como

também da propria lingua portuguesa.

3.2 O uso de narrativas historicas como ferramenta da aprendizagem

historica: perspectivas a partir de Jorn Rusen

De acordo com Jorn Rusen, a conceituacao de narrativa historica deve
ser formada de significados vinculados a experiéncia no tempo “de maneira que
0 passado possa se tornar presente no quadro cultural de orientacéo da vida
pratica contemporanea. Ao tornar-se presente, o passado adquire o estatuto de
‘historia” (Rusen, 2001, p. 155).

Corroborando com a concepc¢ao de orientacdo temporal para a vida
pratica, elaborada por Rusen, concordamos que as narrativas podem auxiliar os
alunos nesta “criagcao” de sentido para os tempos passado e presente. De modo
que ao analisar narrativas histéricas sobre tematicas relacionadas a identidade,
discriminagao e fronteiras, podemos auxiliar os estudantes a compreenderem
gque nao ha uma unica e suprema perspectiva da e sobre a historia narrada,
sendo possivel possibilitar diferentes interpretagcdes e ressignificagdes do
passado (ideias preconcebidas, senso comum) atribuindo sentido para a vida
pratica (tempo presente).

Conduzir os alunos a se debrugarem na tentativa de compreender e
interpretar quem escreveu a histéria narrada, quando e onde aquele
conhecimento foi produzido, para quem ele foi enderegado e com quais objetivos
aquela narragao foi elaborada pode tornar a aprendizagem histdrica significativa.
De modo semelhante a uma crianga tentando montar um quebra-cabeca pela

primeira vez, as aulas de historia podem impactar os alunos a refletirem sobre
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o que foi dito (escrito) na historia e até perceberem que algo pode ter sido
omitido (ou nao dito).

Adentrando nas discussdes sobre as narrativas historicas voltadas para
o ensino de historia nos aproximamos das ideias de Rusen (2015), segundo o
qual as narrativas histéricas podem ser categorizadas em quatro “modelos”:
tradicional, exemplar, genética e critica. A primeira refere-se as narrativas que
reproduzem o passado no presente, sem reflexdo; o modelo exemplar, esta
ligado a narrativas que percebem a histéria como mestra da vida, nelas exemplos
do passado s&o usados para legitimar agdes no presente; a terceira, temporaliza
a historia, uma vez que nessas narrativas aparecem as diferencas temporais;
a ultima, por sua vez, é colocada em destaque, pois atua como meio de
transicao entre as outras narrativas, tem por caracteristica contestar orientacdes
historicas vigentes, ou seja, ndo aceitam mais receber narrativas que ja
interpretaram o mundo por ele.

Ao trazermos essas discussodes tedricas para o campo da aprendizagem
historica, mais uma vez vamos nos utilizar do referido tedrico aleméo, Risen
(2015), que nos apresenta o que ele chamou de niveis de competéncia no

aprendizado histérico:

Figura 5: Esquemas dos niveis de competéncia no aprendizado histérico para Riisen
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Fonte: Risen. Teoria da Histéria: uma teoria da histéria como ciéncia. Curitiba: Ed
UFPR, 2015.

Na aprendizagem histérica de um aluno que opera no nivel da consciéncia
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historica tradicional, as tradicbes sdao quem conduzem as agdes que mobilizam
as experiéncias no tempo e orientam a vida pratica. Assim, quando os
estudantes produzem uma narrativa historica sob a égide tradicional,
percebemos que ha uma continuidade do passado no presente, de modo que
o sujeito apenas reproduz o passado sem reflexao.

Ja no nivel de consciéncia historica exemplar, temos um estudante que
conduz as agdes que irdo mobilizar as experiéncias no tempo a partir de regras
gerais produzidas pelas experiéncias do passado. Ou seja, exemplos do
passado auxiliam a orientar a vida pratica. A narrativa histérica, de molde
exemplar, sera fundamentada nas ligdes do passado, que servem como exemplo
para justificar as agdes no presente. Ronaldo Alves, em sua tese de doutorado,
escreveu: “invariavelmente, politicos utilizam exemplos histéricos de lideres e
nagdes com o objetivo de legitimar suas proprias agdes na polis. Modelos sédo
extraidos da Historia para serem seguidos ou rejeitados de acordo com os
interesses de seus autores...” (Alves, 2011, p. 63). No nivel exemplar, os alunos
podem ou n&o aceitar esse tipo de discurso, questionando ou sujeitando-se de
acordo com sua consciéncia histérica.

Por fim, em narrativas produzidas por um aprendizado historico baseado
em uma consciéncia genética, as tradi¢coes e os exemplos sao refletidos tendo
como ponto de partida sua historicidade. Levam em consideragao o contexto de
producao da narrativa, suas representag¢des ao longo do tempo, podendo ser
confirmadas, rejeitadas ou transformadas, a partir de proje¢cdes futuras do
préprio aluno. O estudante que se utiliza da consciéncia historica genética
também passa a entender o outro a partir de seu proprio contexto, como sujeitos
do processo historico, favorecendo a alteridade.

Podemos perceber, entdo, que para Risen (2015), “o pensamento critico
desempenha um papel fundamental na passagem de um nivel a outro” (p. 254).
Compactuamos da posicao deste tedrico, pois acreditamos que nosso “produto
educacional” objetiva se utilizar de narrativas historicas exatamente para
propiciar essa reflexdo conjunta, professor e alunos, das representacdes
utilizadas pelos autores, do lugar social ao qual o escritor pertencia e até mesmo
que as informacgdes ditas e as ndo ditas possuem intencionalidades e ndo devem
ser simplesmente retransmitidas como verdades inquestionaveis.

Sobre o nao dito é imprescindivel a contribuigcdo que o francés Michel de
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Certeau (1982) traz para a discussédo do fazer historiografico. Ao introduzir
termos como lugar social, praticas e a compreensao de que a histéria é
construida a partir de um texto, ou seja, de uma escrita, o trabalho com narrativas
ganha um novo arcabouc¢o de potencialidades. O potencial da observagao do
“Outro”.

Mais uma vez, reforcamos o potencial de propor aos alunos o pensar
historicamente, a partir do trabalho com narrativas histéricas, pois ao propor
atividades que permitam aos estudantes a leitura e analise critica de diferentes
documentos historicos sobre uma mesma tematica, mas sob diferentes
perspectivas, acreditamos que os alunos podem, gradativamente, galgarem
avangos nos niveis de competéncia do conhecimento historico.

Consideramos que a aprendizagem histérica ocorre quando
conseguimos desenvolver uma consciéncia histérica mais complexa e as
competéncias adquiridas s&o utilizadas para alcangarmos trés dimensdes: “a)
experimentar o tempo passado, b) interpreta-lo na forma de historia e c) utiliza-
lo para um propdsito pratico na vida diaria” (Rusen, 2011, p 75).

Em nosso caso, buscamos a partir da realizacdo de nossa oficina
“Trajetérias — como cheguei até aqui?”, dirimir enfrentamentos étnico-raciais
dentro de nosso ambiente escolar. Como ja exposto, as escolas de educagao
basica em Roraima tém enfrentado, nos ultimos anos, um grande desafio do
ponto de vista do processo de ensino aprendizagem: a presenga massiva de
migrantes de outras nacionalidades. No municipio de Bonfim-RR, este elemento
€ agravado pelo fato do mesmo fazer fronteira com a Guiana, tendo o inglés
como idioma oficial, e também por ser significativa a presenca de migrantes
venezuelanos, falantes da lingua espanhola.

O ingresso no Instituto Federal Campus Bonfim é realizado por meio de
processo seletivo no qual os alunos fazem uma prova com questdes de lingua
portuguesa e matematica. A turma em que a oficina foi aplicada possuia alunos
das trés nacionalidades supracitadas. Em decorréncia desta pluralidade étnico-
racial que compde as salas de aula do municipio, € que buscamos, através da
nossa oficina, desenvolver as trés dimensbdes da aprendizagem histérica,

expostas por Rusen.



48

4. O que é um “produto educacional”’? Reflexdoes e transformagodes
promovidas pelo PROFHISTORIA em um docente da educagao basica

A elaboragao de um produto educacional no ambito de uma pesquisa com
campo do ensino de historia constitui uma etapa fundamental para a
consolidagdo do conhecimento cientifico e para a contribuicdo inovadora as
praticas pedagdgicas e académicas. Contudo, esse processo encontra-se
permeado por multiplos obstaculos que necessitam serem transpostos como,
por exemplo: a definicdo do que € e como elaborar um produto educacional; a
complexidade na escolha do tema a ser produzido e desenvolvido em sala de
aula; e, o desafio de integrar teoria e pratica de forma coerente e efetiva.

“O que é um produto? Como faremos para criar algo “inovador’ que
contribuira para a melhoria do ensino de histéria em Roraima?” foram algumas
das primeiras perguntas que fizemos ao entrar no Mestrado Profissional em
Ensino de Historia da UFRR. Conforme o artigo 15 do Regimento Geral do

PROFHISTORIA:

A dissertacdo do PROFHISTORIA tem por objetivo traduzir o
aprendizado ao longo do percurso de formagdo bem como gerar
conhecimento que possa ser disseminado, analisado e utilizado por
outros profissionais dessa area nos diferentes contextos onde séo
mobilizadas diferentes formas de representagéo do passado. [...]

§ 2° - O produto final pode assumir diferentes formatos como: texto
dissertativo, documentario, exposi¢gédo; material didatico; projeto de
intervengao em escola, museu ou espago similar, a condicdo que
incorpore as trés dimensdes anteriormente explicitadas.

Outra definicdo para o produto encontra-se em Oliveira (2022), conforme
a autora, o material didatico ou a dimensido propositiva, necessita usar
claramente elementos que s&o fundantes da forma de produgcdo do
conhecimento historico, isto é: “partir de um questionamento ou problema inicial;
ter um recorte espaco-temporal; promover um dialogo por meio de vestigios das
formas de agir [...]; construir conhecimento [...]; e, por fim, viabilizar a construcao
de narrativas pelos proprios alunos.” (Oliveira, 2022, p. 53).

A partir dessas duas concepgdes é possivel compreender que o produto,
ou dimensao propositiva, elaborado em todas as dissertagdes do
PROFHISTORIA objetivam que as producdes cientificas dos mestrandos
estabelecam relagdes entre todo o saber académico debatido, discutido e

produzido ao longo do curso em dialogo com as inquietudes e caréncias,
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identificadas no chédo da escola, dos discentes dos programas, enquanto
docentes da educacéao basica.

Nesta investigagéo cientifica o principal desafio foi que, inicialmente, a
ideia de produto era a elaboracdo de um livro didatico em Histéria de Roraima.
Naturalmente, esse pensamento vinha permeado do arcaboucgo tedrico e
metodoldgico que foi trazido da época da graduagao, mais especificamente
como uma continuidade ao TCC que foi apresentado para obtengao do titulo de
bacharel e licenciado em Historia. Entretanto, nas aulas iniciais do primeiro
semestre ao ser questionado como nossas pesquisas se enquadravam no
campo do ensino de histéria a ideia inicial acabou “ndo se adaptando”, tendo que
ser substituida.

Em segundo plano, a complexidade inerente aos temas abordados no
campo da histdria, e mais especificamente, no ensino de histéria, demanda uma
compreensao aprofundada e multidisciplinar, muitas vezes associada a
necessidade de dominio de metodologias especificas e de uma analise critica
rigorosa. Tal complexidade pode gerar dificuldades na delimitagéo do escopo do
projeto, na organizagao do raciocinio légico e na elaboragédo de um produto que
sejaao mesmo tempo inovador, fundamentado e acessivel ao publico-alvo. Além
disso, € necessario compreender as nuances que envolvem a atuagao docente
e o0 ambiente escolar para escrever de forma clara o que se pretende fazer e
assim conseguir engajar os alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Outro elemento desafiador que precisa ser considerado é a integragao
entre teoria e pratica. A elaboracdo de um produto educacional que articule
conhecimentos tedricos com aplicacbes concretas requer habilidades de
sintese, criatividade e uma compreensao contextualizada das demandas do
campo de atuagdo, em nosso caso, 0 ensino de histéria. Integrar o
conhecimento discutido e elaborado na academia com os saberes a serem
ensinados nas escolas da educacéo basica € um obstaculo que precisa ser
transposto.

Neste momento introdutério da discussao sobre os desafios enfrentados
na elaboracao do produto, enfatizo que as pesquisas no campo do ensino de
histéria que trazem o “produto educacional” como uma ferramenta de impacto

para transformar o ensino de historia no Brasil datam dos ultimos dez anos.
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Naturalmente, foi um tanto quanto desafiador para mim, enquanto professor de
historia pensar, teorizar e executar as diversas ideias que surgiram ao longo da
pesquisa.

Conforme Ana Maria Monteiro (2001), discutir a relagdo dos professores
com os saberes que lecionam é imprescindivel para a o oficio da docéncia e
fundamental para a configuragao da identidade profissional. Mesmo que nas
primeiras duas décadas do século XXI pesquisas sobre o campo do ensino de
historia no Brasil venham crescendo, ainda ha muito a se fazer. Principalmente,
no que tange a pensar as questdes que envolvem o dialogo entre a teoria,
conhecimentos aprendidos na formagao académica, e a pratica diaria da sala de
aula na educacao basica. Para elucidar o que foi dito acima, cito minha propria
experiéncia profissional.

Apesar de ter concluido o curso de licenciatura e bacharelado em Historia
no ano de 2013, pude perceber a grande énfase dada ao campo da formacgao do
historiador e, em menor grau, a uma preparagao docente para o viver diario nas
salas de aula da educagao basica. Na composi¢cao da matriz curricular, por
exemplo, os estagios ficavam “isolados” nos periodos finais, as disciplinas (hoje
componentes curriculares) pedagogicas espalhadas, geralmente uma por
semestre, enquanto as disciplinas tedricas e especificas de Histéria do Brasil (I,
Il, 11l e IV) e de “Histéria Geral” permeavam o curso inteiro.

Ao entrar pela primeira vez em sala de aula como regente, no ano de
2011, na escola estadual Sdo José, em uma turma de 6° ano lotada, lembro da
fala da professora titular de que eu tinha toda liberdade para desenvolver a
metodologia da minha aula, mas que a disciplina dos estudantes e os conteudos
programaticos precisavam ser cumpridos de acordo com as regras da institui¢ao.
Alitive o primeiro choque com a distancia abissal entre o conhecimento discutido
na universidade e o que era ensinado aos alunos. Lembro-me, ainda, que
naquele ano o calendario letivo das escolas foi suspenso devido a uma grande
cheia do rio Branco, fato que impossibilitava o deslocamento dos alunos e
professores as escolas.

Inicialmente, o livro didatico era uma espécie de “Biblia Sagrada”. De |a
eu extraia tudo que era “necessario” para uma boa aula, conteudos e atividades.
Mesmo ja tendo cumprido algumas disciplinas de “metodologia do ensino”, a

pressao para vencer os conteudos e cumprir os planejamentos escolares era
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‘mais forte” do que o desejo de fazer algo diferente. Com o passar dos anos,
sempre lecionando em escolas particulares, nas quais os livros didaticos ou
apostilas “sao vendidos e precisam ser usados”, fui aprendendo a como vencer
todas as etapas da histéria propostas para aquele ano especifico.

Confesso que naquele ponto da minha carreira profissional, estabelecer
um dialogo entre o que era produzido na academia e o que eu ensinava, em sala
de aula, nem passava pela minha cabeca. A ideia de professor pesquisador,
aquele “profissional que, tal como um artista, busca as melhores maneiras de
atingir os alunos no processo de ensino e aprendizagem, utilizando diferentes
materiais [...]"” (Fagundes, 2016, p. 287) ndo era a forma como eu me via, apesar
de eu o ser de fato, mas, ainda, ndo de direito (por n&o o ter reivindicado).

No entanto, apés ingressar no PROFHISTORIA fui percebendo que ao
longo dos anos, em sala de aula, minha praxis foi se transformando. O professor
que vencia os conteudos, ano apos ano, foi dando lugar ao docente que
selecionava os temas que seriam trabalhados com o objetivo de propiciar ao
aluno um aprofundamento no conhecimento histérico, bem como tentava trazer
a historia para mais proximo da realidade diaria dos estudantes. Essa mudanca
de compreensao de meu oficio enquanto professor e historiador foram sendo
‘reveladas” a partir das leituras, palestras, apresentacbes em eventos e
discussodes durante as aulas do mestrado.

De acordo com Schon (1995), é a partir do professor e de sua agéo
profissional que o saber escolar pode ser transformado. De certo, por muito
tempo foi comum tratar o saber escolar como algo isolado, fatual, pertinente
exclusivamente aos alunos, inclusive responsabilizando os proprios discentes,
quando da nao efetivagao do processo de aprendizagem. No entanto, o autor
continua afirmando que se os professores se tornarem profissionais reflexivos
e conseguirem modificar a burocracia da escola, essas mudangas poderao
viabilizar um ensino onde os saberes serao contextualizados e relacionados com
a vida cotidiana dos alunos. Foi assim, corroborando das mesmas ideias de
Schoén (1995), que nosso produto educacional foi pensado e o mesmo sera
descrito no item a seguir.

Em sintese, as dificuldades enfrentadas na elaboracdo de produtos
educacionais no ambito do ensino de histéria decorrem de fatores intrinsecos

a complexidade tematica, as dificuldades de integracao entre teoria e pratica,
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bem como das complicagdes em compreender inicialmente o que € um produto

no campo da educacao.

4.1 Por um ensino de historia transformador da sala de aula

A inclusédo de temas antirracistas e identitarios no curriculo de histéria
representa uma estratégia pedagogica essencial para a promogéo de uma
compreensao mais critica e pluralista do passado e do presente social. Ao
abordar essas questdes, 0 ensino contribui para a desconstrugao de narrativas
hegemonicas que, em geral, sdo perpassadas, dentro da escola, por discursos
“‘embasados no senso comum”, “informac¢des” veiculadas nas midias sociais etc.

Discutir “temas sensiveis” favorece o desenvolvimento de uma
consciéncia critica entre os estudantes, estimulando-os a reconhecer as
desigualdades estruturais e as injusticas que permeiam a sociedade, além de
promover uma reflexdo sobre as origens dessas desigualdades e suas
manifestagdes contemporaneas.

A escolha por utilizar narrativas histéricas, com os alunos em sala de aula,
objetivando a mobilizagdo da aprendizagem histérica como elemento articulador
do produto educacional partiu de leituras e dialogos dentro do PROFHISTORIA
a medida que compartilhavamos sucessos e frustacdes enquanto docentes da
educacgao basica.

Corroboramos com pensamentos de Ricoeur (2007) e Cavalcanti (2020)
que compreendem a narrativa como vestigio que possibilita que as experiéncias
humanas ultrapassem as fronteiras do tempo, permitindo que o ocorrido, em
tempos passados, seja conhecido hoje, em tempos presentes, e possa até refletir
em projecbes para tempos futuros. Em um contexto escolar, as narrativas
contribuem de forma relevante na atribuicdo de sentido para o conhecimento
historico por parte dos alunos.

Nosso objetivo com a criagdo de uma oficina foi o de mobilizar os saberes
prévios dos alunos, em dialogo com os métodos e procedimentos de elaboragao
do conhecimento historico, para que os estudantes pudessem alcangar niveis
mais complexos na compreensao dos saberes historicos, tornando-se capazes
de atribuir um sentido pratico, no tempo presente, para os conhecimentos

historicos.
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Como produto de nossa investigagao cientifica planejamos e elaboramos
uma oficina, baseada na matriz da aula histérica de Schmidt (2020), para os
alunos de 12 série do ensino médio. Nossa proposta buscou desafiar os
estudantes a mobilizarem o pensamento histérico, através da leitura,
interpretacéo, discussdes coletivas e analise critica de narrativas relacionadas
as questdes étnico-raciais, a percepgao e discussédo do conceito de fronteira,
Brasil-Guiana, e tematicas identitarias indigena e negra.

Optamos por este tipo de produto educacional, pois ele pode contribuir de
forma significativa no processo de melhoria do ensino de historia em Roraima,
no sentido de dirimir os discursos de édio, bem como conceber uma sociedade
mais justa e democratica. Além disso, com as devidas modificagdes de acordo
com as especificidades das escolas roraimenses, os professores de historia do
ensino médio podem utilizar-se da oficina produzida em suas proprias salas de
aula, garantindo a possibilidade de desafiar os alunos a pensarem
historicamente.

A oficina foi denominada “Trajetorias - Como cheguei até aqui?”; o nome
busca chamar a ateng¢ao para um fato marcante do nosso estado de Roraima:
a maior parte da populacéo local € migrante de variadas partes do Brasil e do
mundo, até mesmo alguns povos indigenas da regiao transitam por e para além
dos limites territoriais nacionais.

Na apresentacdo da oficina para os alunos eles encontram um trecho
introdutério com os dizeres: “Roraima foi o lugar que milhares de pessoas
escolheram para morar. E notério que nosso estado é composto por povos
originarios e migrantes de diversas regides do pais e do mundo”. No entanto, ao
adentrarmos no espacgo escolar podemos notar inumeros conflitos ligados as
questdes étnico-raciais e linguisticas. Ao longo dos encontros, buscamos nos
apropriar de conhecimentos e habilidades que nos permitam atuar como
agentes de mudangca e de construcdo de uma sociedade, escola, mas
principalmente, uma sala de aula mais ética, justa, democratica e solidaria,
propondo de forma criativa a reflexao sobre nossas ancestralidades.A partir da
leitura, interpretacdo e andlise de diferentes narrativas historicas,
investigaremos alguns aspectos sobre como a ocupacgao do espaco territorial

do que hoje chamamos de Roraima se desenvolveu, com énfase na regido
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de fronteira do Brasil com a Republica Cooperativa da Guyana, lugar em que
foi fundado a sede do municipio de Bonfim. Que nossa aventura pelas teias da
histéria seja leve, divertida, compromissada e ressignifique nossa concepgao

de mundo, de ser humano e, quem sabe, de nés mesmos. ‘Let’s bora?”.

Objetivamos, com nossa oficina “Trajetorias”, ampliar habilidades
relacionadas a convivéncia sociocultural dos alunos, promover entendimentos
e propor solug¢des para os problemas de preconceito e xenofobia identificados
no ambiente escolar e, também, utilizar os conhecimentos e habilidades de
entendimento sociocultural de forma criativa, possibilitando a (re)construcéo de
narrativas, pelos préprios alunos, das trajetérias e lutas familiares até chegarem
em Roraima.

A ideia inicial previa uma carga horaria total de 10h para a realizagao da
oficina, no entanto, percebemos que o tempo seria insuficiente. Apds a
finalizagdo da montagem dos slides introdutdrios, da selecéo das fontes a serem
analisadas pelos estudantes e planejamento das agdes a serem desenvolvidas,
a carga horaria foi ampliada para 14h. A quantidade de dias a serem utilizados
para ministrar a oficina pode variar conforme o quantitativo de carga horaria
semanal que o professor possua com as turmas.

A aplicagao do produto ocorreu ao longo dos meses de fevereiro e
margo de 2025. Da carga horaria total, utilizamos 2 horas para a dinédmica de
acolhimento da turma, apresentacdo e introducdo dos elementos a serem
abordados na oficina; 2 horas foram destinadas a elaboragcéo de uma narrativa,
a proprio punho pelos estudantes, destacando “Quem sou eu? Como eu me
identifico etnicamente? Como minha familia chegou até aqui e de qual localidade
vieram?”; 6 horas foram destinadas a leitura, discussdes e analises de pares de
narrativas, sendo que a cada aula (2 horas), os alunos eram organizados em
grupos de 4 a 5 pessoas para lerem, debaterem, ouvirem e analisarem as fontes
selecionadas para cada encontro, a partir de perguntas orientadoras
(apresentadas aos grupos apenas apos a primeira leitura das fontes); 2 horas
foram utilizadas para que os alunos pudessem escrever, novamente, as
narrativas com suas proprias trajetérias pessoais/familiares, destacando os
“mesmos questionamentos” da primeira elaborag¢ao, mas também considerando

aquilo que eles haviam aprendido com as atividades de leitura e analise de
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narrativas, em sala de aula; as ultimas 2 horas foram utilizadas para as
consideracgdes finais sobre a oficina e para promover o encerramento da mesma.

Como ja exposto, anteriormente, os alunos receberam nas aulas (duragao
de 2h) pares de narrativas sobre um mesmo tema, porém sob diferentes
perspectivas. Nossa intengdo com essa abordagem metodoldgica foi mobilizar
a cognigao histérica dos alunos, possibilitando a problematizagdo de que a
historia pode e é narrada sob pontos de vistas diversos. As narrativas foram
selecionadas para permitir que os alunos identificassem a construgao de alguns
esteredtipos e preconceitos, que sédo “popularmente” reverberados, como por

exemplo “fulano ndo fala direito porque é venezuelano/guianense”, “esses indios
s6 comem farinha”, “todo veneca é ladrao”, etc. Acreditamos que se a idealizacéo
desses preconceitos, acerca do migrante e/ou do indigena, foram se
“‘estabelecendo” através de geragdes, ao longo do processo de colonizagao do
territorio, faz-se necessario que trabalhemos de forma intencional, para que no
transcorrer das préoximas geragoes, esses preconceitos possam ser dirimidos.

Discutir temas antirracistas, na sala de aula e escola, também
desempenha um papel importante na valorizagao da diversidade cultural e na
promocéo do respeito as diferentes identidades. Ao explorar as trajetorias,
resisténcias e contribuigdes de grupos “pormenorizados”, o ensino de histéria se
torna um espaco de valorizagao da pluralidade cultural, contribuindo para a
formagdo de uma postura ética e solidaria entre os estudantes. Essa pratica
pedagogica favorece a construgdo de uma sociedade mais inclusiva, na qual as
diferencas sao reconhecidas como elementos enriquecedores do tecido social,
e ndo como obstaculos ou fontes de segregacgao.

Além disso, a incorporacao de temas antirracistas na historia escolar é
uma estratégia de formacgéo cidada, que visa preparar os estudantes para
atuarem de forma consciente e responsavel na sociedade. Ao compreenderem
as dinamicas de opressao e resisténcia, os alunos se tornam mais aptos a
exercer seus direitos e a lutar por uma sociedade mais equanime. Essaformacéao
é fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia social critica, capaz
de questionar estruturas de poder e promover mudangas sociais que visem a
equidade racial e a justica social. Por fim, a implementagao de uma abordagem
antirracista no ensino de histéria contribui para a construcido de uma cultura

escolar mais democratica e reflexiva. Ao promover debates e reflexdes sobre
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guestdes raciais e identitarias, a escola se torna um espaco de formacao de
sujeitos criticos, capazes de compreender a complexidade das relagdes sociais

e de atuar de forma ética e responsavel na sociedade.

4.2 “Professor, a histéria serve para que?”. a utilizagado da aula histérica como
ferramenta metodoldgica

Conforme pontuam Marciano e Nicolini (2023, p. 119), “a vida pratica &
o ponto de partida e chegada da aprendizagem histérica”, em outras palavras,
o cerne da Aula Historica. Foi partindo dessa abordagem sobre a centralidade
do sentido histérico que Schmidt (2020) propds um novo olhar metodologico
para uma Didatica Reconstrutivista da Historia. Semelhantemente, ndés
acreditamos que € imprescindivel considerarmos, no processo de ensino
aprendizagem de nossos estudantes da educagdo basica, ndo apenas os
elementos constitutivos da ciéncia historica, mas também os aspectos que
envolvem o proprio “autoconhecimento” desses alunos. Deste modo, um
sentido histérico pode ser atribuido ao conhecimento histérico, possibilitando
uma maior compreensao de si e do outro, afim de transformar a realidade da
cultura escolar e da sociedade na qual estes estudantes estao inseridos.

Pensar o uso de narrativas como uma pratica cultural capaz de
compreender o tempo e uma forma pela qual os sujeitos elaboram a constituicao
historica de sentido para as suas experiéncias, tanto individuais quanto coletivas,
€ um dos fundamentos da matriz da Aula Historica (Marciano; Nicolini, 2023).
De forma resumida, para Gevaerd (2020) esta opgdo metodoldgica pode ser
estabelecida a partir das: |. Ideias prévias que os estudantes trazem para a sala
de aula sobre o conhecimento histdrico; Il. Conceitos, apdés a captacédo das
ideias que os alunos possuem, o professor define quais as concepg¢des ou
ideias de segunda ordem (Lee, 2006) devem ser trabalhadas; Ill. Fontes, devem
ser selecionadas a partir das ideias prévias e caréncias de orientagdo dos
estudantes; |V. Narrativa, forma pela qual os alunos expressam sua
consciéncia histdrica; V. Avaliacdo, possibilita a verificacdo do conhecimento
aprendido e seu significado para os alunos.

Deste modo, nos paragrafos a seguir iremos detalhar como ocorreram a
selecao de narrativas que foram utilizadas na oficina, em sala de aula, como

procedimento metodolégico, na tentativa de mobilizar a aprendizagem histérica
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dos estudantes, quais as perguntas orientadoras para auxiliar os alunos no
trabalho com essas fontes, bem como as demais consideragdes observadas no
decorrer das atividades.

A turma na qual a oficina foi aplicada era composta por ingressantes da
12 série do curso técnico em Administragcdo integrado ao Ensino Médio, do
Instituto Federal de Roraima — Campus Bonfim, no componente de Historia |. Os
estudantes eram recém chegados na instituicdo. Através do registro académico
foi possivel perceber que os alunos matriculados eram todos oriundos da
educacgao publica, muitos deles haviam sido aprovados a partir de vagas
destinadas a populagdes pretas, pardas e indigenas, assim como havia alunos
guianenses, venezuelanos e brasileiros.

Como mencionado na introdugao, ao longo da pesquisa a proposta de
elaboragao e aplicagdo do produto ou dimensao propositiva foi se alterando
devido a questdes geograficas relacionadas a atividade laboral do mestrando.
No entanto, independente do municipio de Roraima em que o ensino de histéria
seja ministrado, uma realidade permanece, a necessidade de se discutir
tematicas étnico-raciais dentro dos ambientes escolares e também fora deles.

Uma vez que esta pesquisa se situa no campo de investigagdo da
educacao historica, um aspecto importante que nao pode ser desconsiderado
€ 0 mencionado por Barca (2021); para a autora, é imprescindivel ao professor
de histdria contemplar em seu planejamento a realidade na qual os estudantes
estdo inseridos, seus proprios conhecimentos, suas percepg¢des de mundo. Com
a finalidade de que o conhecimento histérico a ser mobilizado pelos alunos, em
sala de aula, seja significativo e possibilite a atribuicdo de significado ou, nas
palavras de Risen (2006), um sentido pratico para a sua orientagao no tempo.

Caro leitor, a partir deste ponto realizaremos a descricido das fontes
selecionadas e utilizadas em nossa oficina. As evidéncias sobre como os
estudantes interpretaram essas fontes documentais estardo descritas no topico
4.33.

A oficina “Trajetérias —como cheguei até aqui?”, aplicada no inicio do ano
letivo com uma turma de 12 série do Curso Técnico em Administragao Integrado

ao Ensino Médio, iniciou com os seguintes questionamentos: “O que é a Histéria?

3 Ver p. 88, topico: Narrativas em movimento: trajetorias de vida de alunos do ensino médio em Bonfim-RR.
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O que ela estuda?” A ideia é que os alunos sejam convidados a refletir,
mobilizando o conhecimento que ja possuem acerca do tema, verbalizando-os
aos colegas. Neste caso, os conhecimentos prévios dos estudantes, suas ideias
e conceitos, foram anotadas como “palavras-chave” no quadro para que os
demais colegas nao as repetissem. Apos este momento inicial, o docente pode
identificar, por exemplo, quais elementos do saber historico cientifico ja foram
apropriados pelos alunos e quais nao foram sequer mencionados. Ter esse
feedback é importante para que o professor seja capaz de planejar a partir da
realidade especifica dos alunos daquela turma. Em seguida, os alunos foram
conduzidos a lerem um trecho do livro Guilherme Augusto A. Fernandes, escrito
por Mem Fox (1984, p. 8):

Um dia, Guilherme Augusto escutou sua mée e seu pai conversando sobre
Dona Anténia.
- Coitada da velhinha, disse sua mée.
- Por que ela é coitada? perguntou Guilherme Augusto.
- Porque ela perdeu a memoria respondeu seu pai.
- Também, ndo é para menos disse sua mée. Afinal, ela ja tem noventa e
seis anos.
- O que é memoria? perguntou Guilherme Augusto. Ele vivia fazendo
perguntas.
- E algo de que vocé se lembre respondeu o pai.
Mas Guilherme Augusto queria saber mais; entdo, ele procurou a Sra.
Silvano que tocava piano.
- O que é memodria? perguntou.
- Algo quente, meu filho, algo quente.
Ele procurou o Sr. Cervantes que lhe contava historias arrepiantes.
- O que é memoria? perguntou.
- Algo bem antigo, meu caro, algo bem antigo.
Ele procurou o Sr. Valdemar que adorava
remar.
- O que é memoria? perguntou.
- Algo que o faz chorar, meu menino, algo que o faz

chorar. Ele procurou a Sra. Mandala que andava com uma
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bengala.
- O que é memoria? perguntou.

- Algo que o faz rir, meu querido, algo que o faz rir.
Ele procurou o Sr. Possante que tinha voz de
gigante.

O que é memoria? perguntou.

- Algo que vale ouro, meu jovem, algo que vale ouro.

O trecho foi projetado, em sala, por meio de um datashow. Os alunos
foram convidados a representarem as personagens contidas na histéria. Apds
uma breve leitura e ensaio, alguns estudantes interpretaram a cena para toda
a turma. Além de instigar os alunos a refletirem sobre o que é uma memoria,
com a leitura em voz alta, o professor € capaz de identificar aqueles que tem
maior fluéncia ou dificuldade na leitura e interpretacdo de textos, antes de se
aprofundar na analise de narrativas (aulas seguintes).

No momento seguinte, os alunos foram divididos em quatro grupos para
responderem, oralmente, os seguintes questionamentos: 1. Como funciona a
memoria? 2. Para que ela serve? 3. Onde ela esta guardada? 4. Quem define
0 que sera guardado, ou seja, lembrado? Os grupos receberam entre 5 a 10
minutos para dialogarem, entre si, e explanarem para toda a turma a concluséo
a que haviam chegado. Na sequéncia, foi lida para os alunos a citacdo de Verena
Alberti: “A memoria é essencial a um grupo porque esta atrelado a construgéo
de sua identidade. Ela é o resultado de um trabalho de organizagao e de selegéo
do que é importante para o sentimento de unidade, de continuacdo e de
experiéncia. Isto €, de identidade” (Alberti, 2005, p. 167). Apds solicitar que os
grupos analisassem as suas respostas, a partir da reflexao proposta por Alberti,
as atividades do primeiro encontro (2h) foram encerradas.

No segundo encontro, iniciamos com uma recapitulagdo da relagéo entre
historia e memoéria. Em seguida, apresentamos para os alunos o seguinte tema:
“Histéria e Narrativa®. A proposta da atividade foi identificar se os alunos
conseguiam conceituar o0 que € uma narrativa, quais os elementos que estao
presentes neste tipo de texto, qual o papel do narrador etc. Conforme ja
mencionado anteriormente, ao dissertar sobre a escrita da histéria Certeau

(1982) elucida que ao escrever o individuo que narra o faz de um lugar social,
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a partir de uma “visdo de mundo”, com um publico alvo de destino.

Compreender esses elementos possibilita, a nosso modo de pensar, a
promogdo da ruptura com a forma de pensar “factual” que muitos alunos
possuem da histéria. Fato que pdde ser observado nas ideias expostas por eles
no primeiro encontro ao mencionarem que a historia estuda datas importantes,
fatos histéricos marcantes, reis e liderangcas importantes, os periodos que,
tradicionalmente, dividem a historia da humanidade, entre outros.

Os alunos foram divididos em grupos e responderam as seguintes
perguntas: 1. O que é uma narrativa? 2. Quais s&o os elementos presentes em
uma narrativa? 3. O que € um narrador? Qual a sua importancia? 4. Por que
vocés acham que a narrativa tem esse nome? Mais uma vez, as respostas eram
dadas de forma oral para todos os colegas em sala. Utilizar estratégias
metodoldgicas que fomentem a necessidade dos alunos se expressarem,
raciocinarem para estabelecer uma légica em suas narrativas, € a nosso modo
de pensar, fundamental para que o professor identifique, logo nos primeiros
contatos com a turma, os desafios e as possibilidades no processo de ensino e
aprendizagem da histéria.

ApoOs a explanagédo dos grupos, os mesmos foram desfeitos e uma
atividade individual foi solicitada dos estudantes. As instru¢cdes foram as
seguintes: 1. Escreva, em uma folha de papel, uma narrativa sobre a sua
trajetéria de vida; 2. Cite quem vocé &, como é a sua familia, como vocé se
identifica etnicamente; 3. Onde vocé nasceu? De qual localidade seus familiares
vieram? Como vocé chegou até Bonfim-RR?

Os alunos iniciaram a escrita das narrativas, em sala de aula, no entanto
a dificuldade em colocar no papel aquilo que eles pensavam impediu o término
da atividade naquele momento. Encerrado o tempo de 2 horas para o segundo
encontro, os estudantes levaram para casa suas narrativas, podendo termina-
las e entrega-las no encontro seguinte.

Cabe ressaltar que, enquanto docente da educacgao basica, as atividades
avaliativas que geralmente aplicava em sala eram realizadas nos momentos
finais do planejamento. Entretanto, ao iniciar as leituras do PROFHISTORIA e os
textos sobre aprendizagem histérica, a matriz da Aula Histérica de Maria
Auxiliadora Schmidt que traz a ideia do processo avaliativo metacognitivo (ver

figura 4, p. 32), me instigou a tentar uma proposta metodolégica que nunca havia
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executado: realizar uma avaliacdo no inicio do processo e reutiliza-la ao final,
como estratégia de possibilitar ao préprio aluno uma “autoavaliagdo” dos
conhecimentos histéricos que foram mobilizados ou n&o, ao longo do processo
de ensino aprendizagem em historia.

Do terceiro ao quinto encontro, todos com durag&o de duas horas cada,
os alunos receberam um par de narrativas distintas, sob uma mesma perspectiva
tematica. As fontes foram selecionadas com a intengao de propor aos estudantes
diferentes estilos narrativos que de alguma maneira abordassem os seguintes
eixos tematicos: | - questdo indigena; Il — questao de fronteira; e, Ill — questéao
identitaria.

Para o terceiro encontro, os alunos foram organizados em 7 grupos, entre
4 e 5 estudantes por grupo, e receberam duas narrativas que abordavam a
tematica indigena. O primeiro documento era o texto “Descripg¢ao relativa ao Rio
Branco e seu territério”, escrito por Manoel da Gama Lobo d’Almada, em 1787.
Ja o segundo documento foi o artigo “Os indios Macuxi e Wapichana e suas
relagbes com os Estados Nacionais na fronteira Brasil-Guiana, escrito por
Stephen Baines, em 2003.

Ambos os textos foram entregues impressos aos grupos. Por se tratarem
de fontes historicas sem um carater especificamente pedagogico e pelo tempo
qgue os alunos possuiam para desenvolver as atividades, os documentos foram
fragmentados afim de que toda a proposta metodoldgica pudesse ser aplicada
com eficiéncia. Abaixo seguem trechos das narrativas que os alunos

trabalharam em sala:

Documento 1: Trecho do Relatério de Lobo d’Almada

rou nesta ci
m. Anlonio Manoel
o dia 28 do dito mez tomou
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RESUNO.
Do sexo masenlino P ¢ 4
»  feminino. 10
Todas a5 almas.. o, .. eiutiiee i ieenn 21

Nesta ald®a ha um soldado por director.
ARTIGO VI.

Geatilidade.

As nagdes de gentilidade e que achei notica, sdo as se-
guintes:
l‘nmu illmnns.

Os paravithanos, que habitam hoje para, as cabeceiras
do rio Tacuti pelas scrras que ha entre este rio. e o Repu-
nari. Desta nagdo ¢ que tem deseido mais gente para as
povoagdes do rio Branco; na Conceigin principalmente,
(quasi todos s30 paravithanos: Mas sabe-se quo ainda exis~
tem por descer tres principaes com scus vassallos, alguns:
tos quaes em outro tempo foram aldeados na povoagdo de
S. Filippe d'onde desertaram.  Esta nag¢do, e as oito mais
(UE SC SegUeIN COMMErcinn Com ¢sCrvos, que vendem aos
hollaudx,zce

Aturabis.

Atarahis que Labilam os mesmos capos em serras, Sa<

be-se que esta nagdo tem tres principaes. Na povoagio do
Carmo temos alleada slguma d’esta gente,
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tam-se-the alé quinze principaes além dos que ji tem des-
cido para as povoacies dovin Branco, ¢ maior numero de
abalizados, tapuyas que tem antoridade sobire o5 mais,
Habitem as serras que decorrem das vertentesdo rio Mahi.
até as do Parime. Tem por inimiges os macuxis, 08 para”
vilhanos, e oscaripunas. Da nagao dos oapixanas ha bas-
tahte gerite nus nossas Povoacties.

Oryeds

Oaycis, habitam s serras entre os rios Majari, e Pavi-
me. S6 uin principal coma sua familia tem descido que
existem ha aldea da -Conceigdo. Sabe-se de mais cinco
principacs que se conservam nas ditas serras. Esta nagio
feve em outro tempo trato com os hespanhoes.

. . Acaraple.

Acarapis, habitam ag cabeceiras do ri6 Parime; tem

pouca genLe. Dlesta nagdo temos em Sanla Mariaum indio *

€0m Sua mii.

Tucurapis.

Tucurupxs, habnam a serra{;unauaru‘ Nio- lemy muila
genle. . \

Avines.
Arinas, habitam uma setra chamada Curauti nas czbe-

ceiras do vio Majavi. Tem dons principaes. Estes tapuyas
sdo desertados das aldeas dos hespankoes.
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Amaribas.

Amaribas sio habitantes das mesmas serras, e tem dous
principaes. 3
Caripunas.

Caripunas habitam a ceste do Repunuri as serras mais
arientaes da corditheira. Sabe-se de quatro principacs gne
residem com as snas gentes em quatro habitagdes. D'esta
nacdo ninguem lem descido para os nossos estabelecimen-
tos; mas ji@ em outro tempo, um principal ¢ algons indios
chegaram até a fortaleza de S. Joaquim. Estes lapuyas sao
o0s.que tem mais commercio de escravatara com os hol-
landezes.

Caribes.

Caribes, habitam apoucas .legoas de distancia dos cari-
punas, com os q2aes lem quasi sempre guerra. Dizia-se que
erdo anthropophagos; mas de tal barbaridade nao achei

noticia gue o verificasse. i
o

Rlacuxis. .

Macuxis, habilam as mesmas serras, lem cinco princi-
paes repartidos em cinco malocas separadas, que se esten-
dem para oeste até as vertentes do rio Suruma. D'esta na-
¢fo so tem escido até a fortaleza de S. Joaguim uns cinco
indios, dos quaes ficaram dous que existem na povoagdo
de Santa Marta.

OCepixanas. 4

Qapixanas, esta na¢do é a mais mxmcrosg de todas; con-
{1}

— 7 -

Puinbaus,

Quinhaus) habitam nas cabeceiras de um igarapé que
desagua no rio Vrapicuera. pela parte do poente:r gonsta
que & pguica geste; e que tem trato com os Liespanhoes.

Procotas.

Procotos, habitam no igaraps Tacti, que desagua no
rio Vraricapard pela parte do norle. Contem dous princi-
paes com bastante numero de vassallos: muitos d’estes
tapuyas ja estiveram aldcados em povoagdes dos hespa-
nhoes. . : 35

Elacns,

Maciis, estes indios sio lapuyas de corso sem habita-
¢do corta; encontran-se mais frequentements junto de
ura serra chamada Andanari: tem trato com os. hespa-
nhoes.

Guimaras, -

Guimaras, habitam nas cabeceiras do rio- Marara: con-

tam-se-lhes dous principaes.
Reaquis.
Aoaquis, habitam no rio Caumé, divididos em tres ma-

focas, com outros lantos principaes: lem lralo com 03
kespanhoes,

62
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Taplearis.

Tapicaris, habitam as cabeceiras do rio Mucajahi; anti-
gaments livermos alguns nas povoagoes do rio Branco de
onde nos desertaram; exceptuando nm indio, ¢ wna india
que conservamos: consta (ueesta nacio tambem esteve
aldeada em povoaghes dos hespanhoes, d'onde deserta-
ram.

Saparas.

Saparis, habitam da mesma sorte pelo vio . Mueajabi:
50 muitos ’elles desertados das possas aldeas, nas quaes
ainda se conservamn dous indios, ¢ duas indias: contam-se-
Ihes dous prineipaes: tiveram algum dia trato com os hes-
paghoes. D'estanagio principalinente, foram os maiores
agpressores dos assassinios commettidos no rio Braneo,
quando no annode 4781, os indios que alli tinhamos al-
deados, soltandn uns poucos de parentes seus, que vinham
em ferros remettidos prezos para a capital; assassinaram
ura cabo de esquadra, seis -soldades, e um preto; ¢ depois
amotinando as povoacoes, desertaram todas quasi infeira-
mente, i exceprdo da aldea do Garmo: cujas povoacoes se
acham ji outra vez reslahclecidas de gente e por eficito do
perdao geral, que em favor dos delinquentes, foi Sua Ma-
gestade servida mandar publicar, pelos motivos que achou
dignos da sua reai attencdo. . .

Paniisuas. . .

Pauxianas, habitam as serras que formalisam a cachoei-
ra chamada de S. Filippe: esta nacio tem grande unido com
0s tapuyas, sapards, ¢ tapicaris. .
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fhes ddave, onquie elles tem gauho com o suor do rosto, ¢ is
vezes toii riscodas suas vidas,

0 sustento deve consistir em rocas de mandioca adian-
tadamente feitas, e ja maduras, nos lugares que se lhe de~
terminar para posoages. Fstas rocas devem ser repartidas
por todas a3 famitias que descerem, de sorte que cada
familia ache entre nos 0 yesmo yue tinha no mate; isto ¢,
sua roga de proprivdade, deque vao tirando a seu arki-
trio a mandivea que’ quizerem para as snas differentes co-
miilas, e bebidas & que estio costumados no matn. Estas
rogas assim applicadas, ndo custariam @ fazenda real mais
do que Ihe ter.custado a farinha com que se tem assistido
aos descimentos do rio Brauco:-os fapuyas do mato, nio
estdo costumadosa comer farinha; costuniam fazer das suas
roeas de mandioca para o sen diavio suslento, as lapineas.
0s beijis, 0s tacacds: o8 tucupis, 0 seu vinho ete. e nada
d'isto podem os indios descidos para o Fio Branco tirar
Wessa fartiha com que tem sido, cainda estio sendo sus-
tentados; e por isso ¢natural que sg veja continnadamente,
morrerem uns, desertarem oatros, logoque entram a es-
traphar a falia do sestento, com que estio creados.

Para que elles fomem amor is povsacies ¢ fagam con-
ceito da nossa probidade, convém ndo pusar nunca a ser-
vico algun estes primeiros homens “descidos, para que
elles tenham todo o tempo de continuarem’ suas rogas, de
fazevem saas casas,’e de se estabelecerem : coma-lhesa
fazenda real os dizimos, e os dircitos dos generes de es-
portago que elles cultivarom, ou fabricareni: 0 fiihos que
nio fizerem falfa 25 soas familias, sejam muito emborx
puxades aos servigos publicos: mas os pais de familias, nio
0s arranquem 4 suas mulheres, e & seus filbos, deixem-os
gozar da trangnilidade que lhe permittea pialei das liber-
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Earauante.

Parauanas, habitam pelo Tio Caratirimani, ‘consta que
tem tres prineipaes, além de outro mais que proximamente
desceu com trinta e rineo pessoas para a povoagio do
Carmo, aonde estio aldeados.

Chaperos, e Guajuros.

biz

-56 fjue haviam mais os tapuyas chaperos, e gua-

. juros, mais ja hoje ndo se encontra por todo o rio Branco

noticia de semelhantes duas nagdes.
%leicy de eofoniar o rio Brance.

- Uma das maiores vantagens que se pade tirar do rio
Branco. é povoal-o, e coloniar toda esta fronteira coma im-
mensa gente que habita as montanhas do paiz. Mas para
isto ¢ necessario mudar o methado que se pratica, que em’
outras circumstancias, e em outro lempo poderiam convir,
mas que hoje se deve alterar.

Para descer estes tapuyasdo mato, aonde elles, asen
modo, vivem com mais commodidade do que entre nés, (18)
@ neeessario persnadil-os das vantagens da nossa amisade;
sustental-os, vestil-0s, ndo os fatigar querendo-se d’elies
mais servicos doque ellespodem; e fazer-lhes pagar prom-
ptamente, e sein usura, o que se Thes promette, o que se

({I8) Eu 8o fallo sem conheeimento de cau : tenbo entrado em
is de duzentas malocas de gentitidade, e por isso o que discorro,

m
nito € um ouvi dizer, cu conto pefo qae vi.
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dades: este servigo a bumadidate, influica muito na Popits
Jagio.

Outro meio dp coloniar o riv Braneo seria ndo s6 per-
miltir em toda a liberdade, ¢ mesmn promover qie os sol-
dados' casassem com indias deste tevritorio; mas excital-os
para isso com o donativo de algnmas vaccas, e algumas
€g0as que se {hes dessem por conta (la fazenda real : o e
esta data se distribuisse sewmelhantemente & fqual quer outro
homea casado, que alli 3¢ fasse estabelecer: se tudo assim
se houvesse de praticar, colaniar o rio Branco, em forma
que'se podesse confiar na existencia das suas povoacdes,
seria mais facil do que parece. ’

ARTIGO V.

Fortificacio.

A fortificacdo que temos no rio Branco, se reduza um
forte de campanha dos mais pequenos. Estampa 11

O Iado em que esta situada a porta, ¢ fortiticado por uma
pequena cortina, flancos, e faces. A- mesma construecio
quasi se observa no lado opposto. 0 1ado que estd lancado
sobre 2 margem do Tacutit quasi na mesma direegin do
rio, vem do angulo saliente, ¢ a pouca distancia_entra com
uma pcrpcndicu}ar para o centro do forte, ¢ vai cahir per-
pc:}dmnlamemo' sobre outro lado paraflelo a0 que fiea
mais sobre a margem do rio. 0 lado A que ¢ mais proximo
a0 ceatro, Lica defendido porum fogo de artilheria sitnado
na perpendicular B porém wmiui estreitamente. O lado C
Que esti mais sobre o rio nio tem defenss. A mesma cons-
lrucc;_io, 38 observa por todo o lade opposto D E.

O forte ¢ coustruido de pedra e barro. Pela sua mnita

Fonte: https://acervo.socioambiental.org/acervo/documentos/descripcao-relativa-aoriobranco-

e-seu-territorio-ano-de-1787. Acessado em: 14 de fevereiro de 2025.
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Documento 2: Os indios Macuxi e Wapichana e suas relagdes com os Estados Nacionais na

fronteira Brasil-Guiana
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/ SERIE ANTROPOLOGIA

338
0S INDIOS MAKUXT E WAPICHANA
¥ SUAS RELAGCOES COM ESTADOS NACIONAIS
NA FRONTEIRA BRASIL-GUIANA

Stephen Grant Baines

Brasilia
2003

sbordagem tednica_dualisia isténcia de duas

2 ista sdotada por Diniz, o ressaltar a exisiénc X

entidades, “Makuxi” e “branco”. |¢nd¢p: reificar uma g9posiclo que tem sido reativada
i . de i i frente &

como esuaégia de -

regional nas ultimas décadas a partir do envolvimento desies povos nos movimentos

indigenas no Brasil ¢ na Guiana. . e -
X Desde os anos 1960, quando Diniz realizou sua pesquisa cm_::nm,., gl
sobretudo a partir dos ano 1970, o movimento indigena a nivel nacional c i m;m.
trouxe mudancas fundamentais as relagbes destes povos mﬂlg:n_ns ccqll c:: demum.
nacionais brasileiro e guianés. Afirma Adolfo de Oliveira q;t“ Am::m o Cgs
b tes do Estado e com a sociedade v tas ve n
d-alom:ldo?:‘mcom i:ul.gﬂ;anecc ser um eclemento central da politica indigena’

@ idou a partir do
002: il, o Conselho Indigena de Re (CIR) s : :
i Y;?az:sul':uo.n:s de 1970, iniciado com spoio. da dglpt)n_ f:uél:

d i povos i a parti
cidades com dos i e iica is em lidar com o Estado, estio

3 52 1\
conseguil grandcs avangos no reconhecimento dos seus direitos e estabel ecendo
nov: r:ldn(;’bs o:n‘: os Estados nacionais. Na Guiana, a Amerindian i;e?plu
Association (APA), criada em1991, e reconhecida desde 1992, vem ganhando forga

5 RSN | B, ol | 'l&’&d‘]

‘Os Indios Makuxi e Wapichana ¢ suas relagbes com Estados Nacionais na fronteira
Brasil-Guiana'

Stephen G. Baines®

O objetivo deste trabalho € examinar os complexos processos historicos ¢
socioculturais que se desenvolvem entre os povos indigenas Makuxi ¢ Wapichana que
habitam a fronieira intemacional entre Guiana’ e Brasil’. Estc lema fomece uma
interface entre 0 estudo de sociedades indigenas ¢ suas relagdes com Estados nacionais
nas suas fronieiras. Escolhi uma regi3o geografica ao longo da fronteira entre o Brasil €
2 Republica Cooperativista da Guiana, mais especificamente entre a Terra Indigena
Jacamim, a0 sul, € as aldeias de Uiramuta e Willimon na Area Indigena Raposa/Serra do
Sol, € Canapi na Guiana, 20 norte, regido habitada por Wapichana e Makuxi que vivem
nos dois lados da fronteira i i em aldeias de 30 étnica mista’.

* A partir de um estudo dos di: i icos ¢ as i esta

* pesquisa investiga a inter-relagio entre emicidade ¢ nacionalidade no caso de dois
* Brupos étnicos atuais. Como todos os povos indigenas do macio giianense, os Makuxi
¢ Wapichana foram ¢ estio sendo i histori através de p de
ﬁsoefxsxhdegumémiwa&nﬂnmmmumlanpwzde
loni € contatos i ivos e com 0s regionais dos dois paises por mais
de dois séculos (Diniz, 1972:15), sendo caracierizados pela populagio regional de
Roraima como “indios civilizados” e “caboclos™ (Ibid p.124). Atualmente muitos tém
nacicnalidade brasileira e/ou guianesa. Diniz afirmou, escrevendo em 1972, que os
regiondsﬂhummododevid;sejnmhﬁumﬁﬁ;mdporddmiu,mmﬂm
da lavoura, etc., que ndo difere muito daquele adotado pelo ‘caboclo™ (1972:113, 130-
1). Conmdu.wds:etmmﬁdmaimmhmmehﬁonmﬁomis.l

. SN .
' Uma versio deste trabalho foi apresentado, em inglés, no Simpdsio: Indigenous rights,
dialogy, and relations 10 national states, MES-S, coordenado Patricia isti

i por i
Paul & Adolfo de Oliveira, no 51° Congresso Internacional de Americani Santiago,
Glll:. i4a18 de)nl-o de 2003. Meus agradecimentos aos mﬂd‘\l::s““)'

_' ipagio no ICA. Meus i aw:uunpmfssotlulioCmthhujpuans
vuho.m sugestBes. A versdo final é da minha responsabilidade. Uso "Makuxi® e "Wapichana",
segumd: formas correntes que vi em documentos indigenas,

Qquanto ia.

apesar de ndo existir um consenso

? Professor adjunto 4, De de UnB; i 1b d
A ortografia oficial neste pais ¢ “Guyana”, a form "Guisnan pomemne e oo
gendo rejeitada por alguns guiancses por estar associada 30 COlonialiume mﬁo& SR
A Ppesquisa surgiu a partir do meu projeto: “Etnologia em contextos nacionais: Brasil —
Austrilia - Canadd" (CNPq), € 2 partir da minha participacio no grups de pesquisa coordenado
pelo Professor Roberto Cardoso de Oliveira sobre “Etnicidade ¢ nacionstidude e daerr oo
ronteiras™.

® Realizei, até agor., um més de i janeis

. % pesquisa de campo, em o isitel
aldeias de Jacamim, Pium, Canoanim, Manod, Manitusa, ¢ Uireanuch o e goando Visitei as
Normandia no Brasil, ¢ a cidade de Lethem e a aldei

dessas, supostamente, de etnias diversas), que surge o foco privilegiado de
investigacio: ndo mais o sistema interétnico .. mas o sistema inter e
fransnacional. visto em termos das nacionalidades em conjuncdo” (Ibid).
Para chegar a uma compreensio destas questdes, hé de examinar a bem
documentada histéria desta regido e os processos de construgdo de dois estados
ionais sulameri : 0 Brasil, lonia portuguesa independente desde 1822 e a
atual Republica Cooperativista da Guiana, Ionia holandesa ¢ 1
inglesa alé sua independéncia em 25 de maio de 1966. Enquanio no Brasil os
i iram uma identidade nacional como um pais latinoamericano apesar
de se di i dical dos Estados nacionais de antiga colonizaga b
a Guiana se encontra numa situagdo ambigua de nao ter uma identidade nacional
voltada nem para a América Latina e nem se enquadrar dentro de uma identidade
caribenha, apesar de ter lagos culturais estreitos com outras ex-colonias britinicas da
regio caribenha como Trindade e Tobago, e Barbados, com fluxos migratérios entre
estes paises. Com uma histéria de litigios sobre as suas fronteiras com a Venezuela,
Suriname, ¢ o Brasil, a Guiana atual se identifica histérica e culturalmente mais com as

Guianas com populagio concentrada na faixa do litoral atlantico, altamente heterogénca
i produto de politicas coloniais britani holand e fr de

litica em relagdo a direitos territonais. 2 quum' uatrg e
m(gem-mmmm.-uAmmwmmm@wm
Tomando em i que os e.M-kuxl‘r v P
de mil de indi Ihad i mm_t;lwvan:us :
azendas regionais, idades regionais, € na capi ista, oommnd-daA
:( mmm:uu. 'nmiueq\nseidmﬁcfmea'ndnu_-s
g . 1

S P que s i
epetto, 2002), julgo is iado usar o de
ea:zi:idmie“ (Va)ﬁq lm;‘:ln abordar as relagdes dos Makuxi ¢ Wapichada com
Estados nacionais.

C-hsmﬁunmedonlgwpaqﬁqumbébcqu\nu
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“o campo da

ico da

é ou ‘indij , nogiio que uso
i um b

i T
inspirado em Cardoso de Oliveira (1976), d
? i ico no qual os di atores sociais conseguem entender,

importacio de mo-de-obra africana e asiitica, do que com o Brasil. Suriname, a ex-
Guiana Holandesa, declarou indep ia em 25 de bro de 1975, p d
apenas a Guiana Francesa na condicio de Departamento Ultramar da Franga. Tanto a
Guiana como o Suriname sofreram intensos conflitos internos apés a independéncia,
levando os dois paises a sif i it criticas. Movi de
independéncia na Guiana Francesa tém sido limitados, até hoje, pelos exemplos
considerados 130 negativos destes paises vizinhos pelos habitantes da colonia francesa.
A “primeira feitorig holandess foi estabelecida na em 1580, para o
comércio de sal com o _jndios™ (Farage, 1991:88), ¢ no inici dosécﬁf?)ﬂﬂ]um
coméreio diversificado era partithado por vérias ip iais. A iniciati
pﬁvad.foimbsﬁmﬂ.pdom»pouod-cmmhhdumwmm
aldminmwoldnil(lbid).l-:mlnloshiﬁnbusupunm Berbice e

e i po!

préprias
originados pa dinimica das relagbes interémicas. Este cam

r p a0 nivel i e
inconsciente, a vida social, os fatos e fendmenos sociais, como também as suas
i loéseswlﬁmsdewmumuelmmmdm&_wm

E: ibo dos Seguiv-se uma intervengdo francesa em 1782 e sua
devolugdo para os holandeses em 1783, até lWJ.qmdooshiﬂnimsocupanml
regilo. formalmente cedida no Tratado de Londres de 1814, permanecendo coldnia
britanica de 1831 a 1966.

‘ O interesse do gov. il em ocupar a regido do lavrado do rio Branco
1o século XVIII, argumenta Nédia F: 1 foi uma tentativa de impedir qualquer
avanco 365 Folandeses ou espanhdis para l%‘ Amazbnica, mesmo que exista pouca
evidéncia para sugerir que os holandeses t um plano de ocupi-la & numa época
€m que os espanhdis estavam lutando para consolidar seu dominio sobre as planicies do
Baixo Orenoco frente a levantes entre os Yekuana que romperam suas relagdes

nlo se

estrutura i s6, pois requer sintéticas de_apreenslio dos fatos ©

m&m por parte dos mais di iais. Nesse sentido,

© campo seminlico “aberto’ para prodi A © até

mesmo an tomando em consid ©0s atores ¢ que as

fazem, afinal eles o apr il de mancira di ssontics as posigdes

sociais que ocupam e as ideologiag que investem™ c 3

Valle f:z uma interpretaciio mais livre do que Cardoso de Oliveira .emmde por
campo semdntico, “ao tomar a noglo de campo da i \« numa
perspectiva h ica e nio i stricto senso™ (Ibid). Referindo-se a

Cohen e Geeniz, Valle afirma que “a etnicidade seja produzida como uma interagio de
iabili de significad los por parte de atores
sio e

codigos aap
Os faos

is com estes para estabel relagdes is com os h na atual
Guiana (White, 1988). A Javrado de Rorajj

sociais que se c os da

ocupacdo do lavrado de Roraima se consolidow com a
construcdo do Forte Sao Joaguim no rio Branco em 1775-1776, O desejo das elites de
lidar uma populagio nacional unificada em tomo de valores culturais europeus, foi
imposto através de politicas de “integragio™ cultural p em miscigenag,

implantadas no rio Branco por Lobo de Almada (1861 [1787]). Os povos indigenas
enfrentaram politicas de invasdo ¢ ocupagio dos seus territérios por agentes sociais
enviados pelo Estado (soldad: issiondri i fe e
administradores),

SR EEEEEE R R T TS Sh bbb Ak |
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As pesquisas de Butt Colson sobre o culto de Allclujah indicam como 05 povos
indigenas desta regilo incorporaram desde cedo, na sua histéria colonial, ©
. Mas a0 mesmo lempo o transformaram numa expressio culn_lnl propria no

final do século XIX e inicio do século XX. Peter Riviére (1995) focaliza os eventos
transcommidos na disputa fronteirica entre o Brasil € a Inglaterra no pfnodo de 1838 a

1843 apos as colonias holandesas de Berbice. D ¢ Esseq s

Guiana Inglesa em 1831. e s
% borda o p de exp inglesa ¢ na regido

= P“"R‘.".“‘(.'%?s‘: SE ional. Em abril de 1840, o alemso Robert

burgk  foi itini 5530 de
Schom! foi nomeado pelo govemo brithnico para chefiar a Comis

tagdes de fronieiras ing!ﬁas iCOS. o apoio dos_indios para
u 2= comuscr:vn osmBusil,apbsaGﬂ-Brmnh-condmu?uitcgq
&a escravos em 1804 ¢ abolir a escravidio em 1834. A disputa sobre mﬁonum!bfm
resolvida em 1904, depois que o Brasil ¢ a Inglaterra enviaram a questdo ao arbitrio do

WMad/l e

Tacutu.
Ressalta Paulo Santilli que “em fins do século XIX inicia-se, um anto
wﬁmmmnmmﬁbﬁhp&amw”m
civispmprinmcmemmgilodeumpodovnledohom (ZOOIJK).W::
Smnlh''qnedunnunﬁhimudée-dasdosécmo)ﬂx_ensdun.sdée-dum\::mdos
sémdo)O(lupuxslnpemnisu“incidi\Ldemodonm.swnmﬂo,ms q*
ﬁosCammé.UruicoaaeAmjni.pon_;bomdl;nplodzmpos_A.p-@
entio, o avango da paca se o incidindo

nas décadas segui sl
Tacum, isto erritrio tradicional dos Macui, impondo rupturas dristicas na
Ihﬂmh&m&.hnemmhmu.nw.wm*w
dosMnuim-ndadademdmd'Gbid)Dmlelmmmﬁ.ﬁe(bp@.uﬂo?Q(
a exploraggio do garimpo de ouro ¢ di provoc tmn:evo' to migral

} Sentilli enfati e SR c
:mucrm”mbdecimmdoﬂlednmiﬂnbnﬁﬁmwiﬂdodom
mmpdlMepethmdathnaMlM)Apnhd_elﬂs
osmisﬁonﬁusemdlhmiaginmnosenﬁdodemminnosvmuhs
clientelistas que ligavam os indios aos regionai izands bléi: demx.\ﬂl_ls

% pela Diocese € e e el e T ARG 5
(Santilli, 2001:43).

Esta regido de fronteira, de facil acesso terrestre por ser de campos abertos com
floresta de galeria, revela como os processos de consolidagdo dos estados nacionais
brasileiro e guianés atuam a nivel local, procurando estabelecer os limites geopoliticos ¢
implantar sua presenga com o objetivo de garantir a soberania nacional. E por isso que,
nesta regido, as g de nacionalidade e etnicidade se de forma muito

b1 Saiid tanibin #da Alexidad

Com a construglo da rodovia BR-174 entre 1970 ¢ 1977 que ligou Boa Vista e
1odo o entdo Territério de Roraima ao resto do Brasil, houve um crescimento muito
ripido da populago nBo indi o h etrdera T SN
regido. A partir de 1985 a regidio de fronteira tornou-se alvo do Projeto Calha Norte, que
intensificou, de forma sem precedentes, as politicas de integrag3o cultural que vinham
sendo impostas a0 Jongo dos séculos. O estabelecimento do Projeto Calha Nonte (PCN),
como argumenta Oliveira (1990), objetiva implantar uma infra-estrutura na (‘mu;in
norte do Brasil, sob a justificativa de protegé-la, reforgar a soberania nacional, impedir o

ot <

3 El'n 1991 foi criada, na Guiana, a Amerindian Peoples Association (APA) que
=m como um dos scus objetivos a unificagao dos povos indigenas nas frontciras, povos
Que em 10do © pais constituem aproximadamente 48 859 pessoas, em tormo de 6,81% da
Populagio total da Guiana com terras indigenas que abrangem cerca de 16% do
termitério (Guiana, National Development Strategy, 2003). Para entender as situagdes
enfrenitadas pelos povos indigenas ao longo desia fronteira internacional, € necessario
apr os dad basi sobre © tamanho e a POSIGA €tni dos paises em
Q © Brasil € o gquinto maior pais do do em ex ado de terrmitdrio
(8.511.965 km~) com uma populagiio total em tomo de 170 milhdes de habitantes, a
Guiana € um pais pequeno de 214.969 kmmn”, mais de 39 vezes menor que o Brasil com
uma populagiio towal de cerca de 717.458 (Ibid). No Brasil a populacio indigena é

estimada entre 300 e« 700 mil individuos, constituindo em tormo de 0,29 e 0,3% da
total, muito proporci 1 qQue na Guiana, de maioria Carib no

Sul e %ue (I okonos) no _litoral, com dos Wapich no Rupununi’.
anto no Brasil guanto na Guiana a populagdo indigena, apesar de ser uma
pegquena minoria a nivel 4 = a 3 i itui uma maioria a nivel de
municipio © micro-regido. Em Roraima a populacio indigena constitui cerca de 72% da
populagido rural. No M icipio de Nor dia lave fronteirigo na Arxea Indigena

sa/Serra do Sol, por exemplo, os Makuxi constituem 92,71% da populagdo rural.
Em Bonfim constituem 22.96%% e em Boa Vista cerca de 16,18% (Oliveira 1999:60) de
uma populagio total em torno de 350 mil'?.

Para a sit Ao dos povos indi T id3o fronteiriga da Guiana,

€ imp b que, forme i ivas regi i i em tormo de 80%

da populagdo =3 t] da nas Arcas rurais, si ¢3o p ida com aquela dos

indios no lado brasilciro da fronteira. Porém, existe uma diferenca muito grande no

P bre a ca e as cl ificagd Stmi heg Smaic No Brasil a
populacio na ideologia i l tem sido classificada em tr&s grupos basicos: 3
© negros, com uma pletora de categorias i 1 bocl

tapuios, mamelucos, pardos, morenos, cafuzos, mulatos, ctc. e eom'g'upo's minoritarios

entes de imigrantes de muitos grupos émi M categorias s3o
interpretadas regionalmente conforme realidades disti histéri < ica Até
muito r pred i va no Brasil uma ideologia r 3 de brang
¥ A Guiana pode ser comparada aos seus vizinh do Ii I 1 1 1 tem uma
extensfo territorial de 163.265 km?* o 1

uriname,
e popul?q;lo :ot.-] em tomo de 410.000 (1992) com

estimativas de cerca de 3% indig e a G com territdri 909 km’®
populagio em tormo de 150.000, com estimativas de apr i L e -

R’ossivelr?eme 10% de imigrantes brasileiros, na sua maioria de forma ilegal.
wNaicrhegnlo fronlgnw entre o leste de Roraima no Brasil e o R ina G
ap ana tem sido estimado em tormo de 6.500 (2000) erm Roraima e 4000 (1990 iana
(Ricardo, 2000: l4)._ A pop_ulaﬂo Makuxi € estimado em torno de 16.500 (‘2(000) )n:‘BGl:;il e
7.500 ( l99_0)_n- Gu.:ana (Ricardo, 2000:12). Os Ingariké (ou Akawaio) localizados ac norte, 1&m
1
os

4% indi <

uma pop = da cm 675 no Brasil, 4000 na Guiana, ¢ 728 na V.
Taurcpang tém uma populagio estimado em 532 no Brasil € 20.607 na Veneczuela. Nadia Farage
mostra que a populagio arual Wapich é i de varios grupos émicos que foram
incorporados pelos falantes da lingua Wapichana, incluindo grupos lingilistica e/ou
culturalmente préximos. Os Atorai ou Atoraid deixaram de ser um Brupo émico distinto apds

uma cpidemia da gripe panhola os 1 nos anos 1920, os sobreviventes juntando-se aos
Wapichana onde ainda se r h Atoraid. Nos daltimos anos, onj habltnno-t.a d.s.
aldeias observam uma cr ¥ a de Mak

(o lingas ar e i (da familia lingaistica carib) e Wapichana

9

Fonte: Baines (2003)
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Com as duas narrativas, em maos, os grupos tiveram de 30-40 minutos
para realizarem a leitura de ambos os textos. Foi explicado que as narrativas
eram de autorias diferentes, de periodos de tempo distintos, mas que haviam
elementos em comum. Era importante que os grupos, apos a leitura, discutissem
quais as semelhancgas tematicas que os textos apresentavam entre si.

Neste ponto da atividade, a maior parte dos alunos percebeu que ambos
os textos faziam referéncias a povos indigenas, a caracteristicas geograficas de
Roraima (conheciam alguns nomes de rios e serras). Apds, esse momento de
explanagao foi passado no quadro um roteiro com algumas questdes que
precisariam ser respondidas, no caderno, de forma individual:

1. Quem é o autor? Sua fung¢ao ou formagao? Local de origem e de destino
das narrativas?

Periodo em que foi escrita a narrativa?

Como os povos indigenas sao descritos em cada um dos textos?

Vocé percebe diferenga entre a escrita das duas narrativas? Quais?

A ideia de encaminhar o roteiro aos alunos, apenas no momento posterior
a leitura e debate das narrativas, foi com o objetivo de ndo “manipular” a atencéo
dos estudantes apenas para procurarem nos textos as respostas dos
guestionamentos solicitados no quadro. Naturalmente, algumas das questdes
citadas acima ndo conseguiriam ser respondidas sem uma pesquisa mais
aprofundada. Deste modo, os alunos levaram a tarefa para ser respondida em
casa. Antes de concluir o terceiro encontro, os estudantes entregaram as
narrativas sobre suas trajetérias de vida que haviam finalizado em casa.

A quarta etapa da oficina iniciou com a entrega, por parte dos alunos, do
roteiro iniciado na aula anterior devidamente respondido. Em seguida, os alunos
foram divididos em sete grupos (a cada aula os estudantes podiam se organizar
com os colegas da forma que desejassem). Na sequéncia, os estudantes
receberam duas fontes histéricas distintas, mas que versavam sobre um mesmo
tema, a questao da relagcao entre o ser humano e a fronteira. A primeira narrativa
era um fragmento do texto escrito por Frederick Hoeus, datado do séc. XIX, da
expedicao realizada pelo alemao Robert Schomburgk na regido da entdo Guiana
Britanica e Império Brasileiro, intitulado “Uma descrigdo geografica e estatistica

da Guiana Britanica de Robert-H. Schomburgk (p. 42-57)". A segunda narrativa
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ndo era escrita, mas sim um video intitulado “Atos de Revolta — Somos fronteiras
vivas”, apresentado por Gustavo Cadete Wapichana e Roseane Cadete

Wapichana, datado de 2022, ano do bicentenario da Independéncia do Brasil.

Documento 3: Uma descri¢cdo geografica e estatistica da Guiana Britanica de Robert-
H. Schomburgk

A description of British Guiana, Geographical and Statistical. .., de Fredrik Hoeus

https://doi.org/10.5007/2175-7968.2022.£91660

UMA DESCRICAO GEOGRAFICA E ESTATISTICA DA
GUIANA BRITANICA DE ROBERT-H. SCHOMBURGK
(p. 42-57)

A description of British Guiana
Geographical and Statistical

Inhabitants.

British Guiana is inhabited by
Europeans, Africans, and native
Americans. The Europeans are
mostly Englishmen and their
descendants; very few of the former
Dutch settlers having remained
in the colony since it was ceded
to Great Britain. The Negroes,
who were originally brought
over from Africa to cultivate the
soil, constitute by far the greatest
number of the inhabitants. The
native Americans have dwindled to
an inconsiderable number.

Fredrik Hoeus

Traducao de:
Anténio Sérgio da Costa Pinto*

Joaquim Martins Cancela Junior®
Universidade Federal do Para

Uma descricdo Geogrdfica e
Estatistica da Guiana Britdnica

Habitantes.

A Guiana Britanica € habitada por
europeus, africanos, e mnativos
americanos. Os europeus sao
maioritariamente ingleses e os
seus descendentes; muito poucos
dos antigos colonos holandeses
permaneceram na colonia desde que
esta foi cedida a Gra-Bretanha. Os
negros, que foram originalmente
trazidos da Africa para cultivar o
solo, constituem de longe o maior
numero dos habitantes. Os nativos
americanos diminuiram para um
nuamero bastante reduzido.

Cad. Trad., Florianépolis, v. 42, n° esp. 1, p. 139-165, set/dez, 2022. 139
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The following statement of the
population of British Guiana
is given from Parliamentary
tables and Montgomery Mardan’s
Statistics of the Colonial Empire.
There has been mno census of
the population in Demerara and
Essequibo since 1829.

A seguinte declaracao da populacao
da Guiana Britanica € dada a partir
de tabelas parlamentares e das
Estatisticas do Império Colonial
de Montgomery Martin. Nao tem
havido censo da populacao em
Demerara e Essequibo desde 1829.

Population of the Colonies Demerara and Essequibo in 1829.

Whites. Free Coloured. Slaves.
District.
= = = = = = = = =
= = 2 |= |5 g |= = =
Demerarain | } 662 110 772 463 617 1.080 | 33.883 | 28.869 |62.752
the country.
Essequibo 476 138 614 442 470 912
Georgetown | 962 658 1620 | 1625 2743 4368 |3.209 |3.407 6.616
Total ....
2100 206 3006 |2530 3830 6360 |[37.092 |32.276 |69.368
T
Populacao das Coldénias Demerara e Essequibo 1829.
Brancos. Pardos Alforriados. Escravizados.
=
£ = = £ £ |= £ = =
= = = = = = = = =
Demerara no }662 110 772 463 617 1.080 33.883 28.869 62.752
interior.
Essequibo 476 138 614 442 470 912
I
Cad. Trad., Florianépolis., v. 42, n° esp. 1, p. 139-165, set/dez, 2022. 140
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Total Slave Population ..... 82.824 | Populacao total de escravizados .....

The wvalue put upon the entire
slave population, computed from
sales between 1822 and 1830, was
9.489.5591.; and the compensation
paid for the labouring classes out
of the twenty millions awarded
by parliament, amounted to
4.,268,8091., that for the children and
aged persons., &c.., was 226.1801.
The whole population of British
Guiana, excluding the Aborigines,
probably amounts at present
to 98 _000*[* According to the
following estimate: Negro
population as above... 82.824,
Coloured... 8,076, Whites... 4,000,
Emigrants since 1829... 3.100]
individuals, which gives omnly omne
hundred square miles.

[Indians or aboriginal inhabitants.]

History informs us that the
discoverers of South America found
the continent densely peopled by
Indians. What then has become of
the millions of aborigines who once
inhabited these regions? Driven from
their lands. now in possession of the
Europeans and their descendants.
they have wandered from their
ancient homes., strangers in their
own country: and diseases and

82.824

O wvalor atribuido a toda a popula-
cao escravizada., calculado a partr
das vendas enuoe 1822 e 1830, foi de
9.489.559 1.: e a compensacao paga
pelas classes trabalhadoras dos vinte
milhdes concedidos pelo parlamen-
to, foi de 4.268.809 1, que para as
criancas e pessoas idosas, &c., foide
226.180 1.

A populacao total da Guiana Brita-
nica, excluindo os Aborigenes, as-
cende atualmente. provavelmente., a
98 _000* [De acordo com a seguinte
estimativa: Populacao negra como
acima... 82.821, Pardos... 8.076,
Brancos... 4.000, Emigrantes des-
de 1820... 3.100] individuos., o que
da apenas cento € trinta habitantes a
cem milhas quadradas.

[Indigenas ou habitantes aborigenes]

A historia nos informa que os des-
cobridores da Ameérica do Sul en-
contraram © continente densamente
povoado por indigenas. O que foi en-
tao feito dos milhdoes de aborigenes
que outrora habitaram estas regides?
Expulsos das suas terras, agora na
posse dos europeus € dos seus des-
cendentes, vaguearam das suas anti-
gas casas, estranhos no seu proprio
pais; e as doencas e vicios introdu-

Cad. Trad.. Florianépolis, v. 42, n° esp. 1. p. 139-165, set/dez, 2022. 151
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vices introduced by the settlers, and
feuds among themselves, have all
but annihilated the rightful owners
of the soil. It is a melancholy fact,
but too well founded, that where-
ever Europeans have settled., the
extermination of the native tribes
has succeeded their arrival.

Guiana is inhabited by a thinly
scattered population of aboriginal
natives, who, although they agree in
stature and features. in disposition
and customs., and mode of living.
differ mnevertheless in language,
and this difference is so great, that
tribes who live adjacent to each
other speak a language essentially
distinct. To ascertain the affinities
of these languages is a task of the
greatest difficulty., and demands
a closer application and a longer
period than I have had time to
dedicate to it. The analogy in the
roots of the Caribi, the Macusi, and
the Arecuna:; the Wapisiana, and
the Parauana, leaves litidle doubt
that these nations descend from the
same stock; the Arawaak, Warrau,
Taruma, Woyawai differ more
or less in their composition. The
Accawai, or Waccawaio, is merely
a dialect of the Caribi.

The most powerful tribes now extant
are the Macusis and Arecunas,
who inhabit the exXtensive plains

zidos pelos colonos. € as rixas entre
eles, aniquilaram praticamente todos
os legitimos proprietarios do solo. E
um fato melancolico, mas muito bem
fundamentado. que onde quer que
os Europeus tivessem se instalado.
© exterminio das tribos nativas suce-
deu a sua chegada.

A Guiana € habitada por uma popu-
lacao pouco dispersa de nativos abo-
rigenes., que, embora se parecam em
estatura € caracteristicas, em dispo-
sicao e costumes, e modo de viver,
diferem, no entanto, na lingua, € esta
diferenca € tao grande., que as tribos
que vivem umas ao lado das outras
falam uma lingua essencialmente dis-
tinta. Determinar a afinidades destas
linguas € uma tarefa da maior difi-
culdade. e exige uma aplicacao mais
proxima e um periodo mais longo do
que aquele que tive tempo de dedi-
car a ela. A analogia nas raizes do
Caribi, do Macusi e da Arecuna; de
Wapisiana, € de Parauana, deixam
poucas duvidas de que estas nacoes
descendem do mesmo cepo: Os Ara-
waak, Warrau, Taruma, Woyawai
diferem mais ou menos na sua com-
posicao. O Accawai, ou Waccawaio,

€ apenas um dialeto dos Caribi.

As tribos mais poderosas atualmente
existentes sao os Macusis € Arecu-
nas., que habitam as exXtensas plani-

Cad. Trad., Florianépolis, v. 42, n° esp. 1, p. 139-165, set/dez, 2022. 152
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on our southern and south-western
boundary; but of the Caribi, the
once widely-extended people., who
retained their independence for a
long period after the arrival of the
Europeans, and who were the terror
of all other nations, there remain
but few in British Guiana.

It is difficult, if not impossible., to
form an estimate approximating to
truth of the number of aborigines
within the boundaries of British
Guiana. Their wandering life
increases this difficulty. They
consist of the following tribes:

1. Arawaki.

2. Warrau.

3. Caribi or Caribisi.

4. Accawai or Waccawaio.
5. Taruma.

6. Macusi.

7. Arecuna.

8. Wapisiana.

9. Artorai or Atoria.

10. Woyawai.

The Arawaks and Warraus live at
the coast regions, and their small
settlements exXxtend scarcely omne
hundred miles inland: I estimate
their number at 3150. The Caribis
inhabit the lower Mazaruni and
Cuyuni; about 100 are located at
the Corentyn, 80 at the Rupunumi,

cies na nossa fronteira sul e sudoes-
te; mas do Caribi, os povos outrora
largamente espalhados., que manti-
veram a sua independéncia por um
longo periodo apos a chegada dos
europeus. € que foram o terror de to-
das as outras nacdes, restam apenas
alguns na Guiana Britanica.

E dificil, se mnao impossivel,
formar uma estimativa aproximada
da verdade sobre o mnumero de
aborigenes dentro dos limites da
Guiana Britanica. A sua vida errante
aumenta esta dificuldade. Consistem
das seguintes tribos:

1. Arawaki.

2. Warrau.

3. Caribi or Caribisi.

4. Accawai or Waccawaio.
5. Taruma.

6. Macusi.

7. Arecuna.

8. Wapisiana.

9. Atorai ou Atoria.

10. Woyawai.

Os Arawaaks e Warraus vivem nas
regides costeiras, € as suas peque-
nas povoacodoes estendem-se apenas
a cem milhas no interior: Estimo
o seu mamero em 3.150. Os Cari-
-bis habitam no Mazaruni inferior e
Cuyuni; cerca de 100 estao localiza-
dos no Corentyn, 80 no Rupumuni,
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30 at the Guidaru, and their whole
number (once the lords of the soil)
does mnot at present surpass 300.
The Accawais or Waccawaios
inhabit the upper Demerara, the
Mazaruni, and Potaro, and amount
likely to 600. The Macusis occupy
the open country or savannahs of
the Rupunumi, Parima, and the
mountain chains Pacaraima and
Canucu. Those who inhabit our
territory number 1500:; the whole
tribe is probably not less than 3000.
They are bordered to the mnorth
by the Arecunas. who inhabit the
mountainous regions at the head-
waters of the Caroni and Cuyuni.
They are a powerful tribe, but are
more properly the inhabitants of
the Venezuelan territory; about
150 live at the south-western
tributaries of the Mazaruni. The
Wapisiana are a tribe inhabiting the
savannahs of the upper Rupununi
and the banks of the Parima: I
estimate the mnumber who inhabit
our territory at S00. The Atorais, at
the Carawaima mountains and along
their north-western foot, border on
the territory of the Wapisiana: the
Atorais, like the Caribis. are fast
approaching their extinction: their
whole number does not amount to
200. The Taruma®* [Von Martius
in his enumeration on Indian tribes

30 no Guidaru, € O seu numero to-
tal (quando eram os donos do solo)
nao ultrapassa atmalmente os 300. Os
Accawais ou Waccawaios habitam o
Demerara superior, o Mazaruni, e
o Potaro. € agregam provavelmente
600. Os Macusis ocupam o interior
aberto ou savanas do Rupununi, Pa-
rima., e as cadeias montanhosas Pa-
caraima e Canucu. Os que habitam
O MNOSso territorio sao 1500; toda a
tribo provavelmente nao € inferior a
3.000. Fazem fronteira a norte com
Oos Arecunas., que habitam as regides
montanhosas mnas cabeceiras das
aguas dos Caroni e Cuyuni. Sao uma
tribo poderosa., mas sao mais pro-
priamente os habitantes do territorio
venezuelano; cerca de 150 vivem
nos afluentes do sudoeste dos Ma-
zaruni. Os Wapisiana sao uma tribo
que habita as savanas do Alro Rupu-
nmuni € as margens do Parima: esti-
mo em 500 o mamero de habitantes
do nosso territorio. Os Atorais, nas
montanhas Carawaima e ao longo
do seu pé€ noroeste, fazem fronteira
com o territorio dos Wapisiana; os
Atorais, tal como os caribis, apro-
Ximam-se rapidamente da sua extin-
cao: o seu nmumero total nao chega a
200. Os Tarumas®* [Von Martius na
sua enumeracao de tribos indigenas
considera os Tarumas ou Taruman
extintos. Parece que eles se retiraram
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comnsiders the Tarumas or Taruman
extinguished. It appears they have
retreated from the mouth of the
Rio Negro, which they formerly
inhabited, to the headwaters of
Essequibo] inhabit the tributaries of
the upper Essequibo: they are a fine
athletic wribe, very likely amounting
to not less than 500 individuals. The
Woyawais, a race who inhabit the
regions between the head waters of
the Essequibo and the affluents of the
Amazons, number about 350: they
are on the southern confines of our
boundary. The aggregate number of
Indians in British Guiana is therefore
estimated at 7000.

While an account of their manners
and customs would be here out
of place, their forlorn simation
engages all our sympathy. Their
present history is the finale of a
tragical drama; a whole race of
men is wasting away:; but heartless
is the assertion, unworthy of
our philanthropic age, that the
indigenous race of the new world is
insusceptible of elevation, and that
no power of princes, philosophy. or
Christianity can arrest its gloomy
progress towards certaindestruction.
Such a heartless idea could not have
been adopted by him who lived with
them., who smdied their character.
I speak from experience, if I assert

da foz do Rio Negro. que antigamen-
te habitavam, até as cabeceiras de
Essequibo] habitam os afluentes do
Essequibo superior: sao uma tribo de
porte atlético, muito provavelmente
nao inferior a 500 individuos. Os
Woyawais, uma raca que habita as
regides entre as aguas da cabeceira
do Essequibo e os afluentes do Ama-
zonas, somam cerca de 360: eles
estao no extremo sul da nossa fron-
teira. O mamero agregado de indige-
nas na Guiana Britanica €, portanto,
estimado em 7.000.

Enquanto que um relato dos seus
modos e costumes estaria aqui fora
do lugar, a sua situacao de desespero
envolve toda a nossa empatia. A sua
historia atual € o final de um drama
tragico; uma raca inteira de homens
esta a definhar, mas sem coracao &
a assercao, indigna da nossa era fi-
lantropica, de que a raca indigena do
novo mundo € insuscetivel de eleva-
c¢ao, e de que nenhum poder de prin-
cipes, filosofia, ou cristianismo pode
deter o seu progresso sombrio para
uma certa destruicao. Uma ideia
tao desprovida de sentimento nao
poderia ter sido adotada por aquele
que viveu com e€les, que estudou o
carater deles. Falo por experiéncia,
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that the Indian is as capable of
progressive improvement, and the
establishment, among his wibe,
of social order, European arts,
and Christian morals, as were the
Teutonic races in their infancy.
who emerged progressively from
the greatest barbarism to the bright
station which they at present occupy
among the most civilized nations
of Europe. Let us compare their
present condition with the picture
which Tacitus drew of the social
state and manners of these Germans,
and we may yet hope that if proper
measures were adopted to raise the
Indian from his forlorn situation,
these efforts would be crowned
equally with success.

[Slavery expeditions of the Brazilian
against the Indians]

The system of the Brazilians of
hunting the Indians for slaves exists
to this day in all its atrocities. These
slaving expeditions., or decimentos,
from political motives are always
directed towards the contested
boundaries; and their practice is,
when arrived at a populous Indian
village, to await the mantle of
the night in ambush, and to fall
over their unsuspecting vicdms
when enjoying the first sleep. By

quando afirmo que o indio € tao ca-
paz de aprimoramento progressivo,
quanto ao estabelecimento., entre a
sua tribo, de ordem social, das ar-
tes europeias. € moral crista., como
foram as racas teutdnicas mna sua
infancia, que emergiram progressi-
vamente desde a maior barbarie até
a brilhante condicdo que ocupam
atualmente entre as nacoes mais ci-
vilizadas da Europa. Comparemos a
sua condicao atual com o quadro que
Tacimus desenhou do estado social e
dos modos de vida destes alemaes.
e podemos ainda esperar que se fo-
rem adotadas medidas adequadas
para libertar o indio da sua simacao
de desespero, estes esforcos seriam
coroados igualmente de €xito.

[Expedicao de escravatura dos brasi-
leiros contra os indigenas]

O sistema brasileiro de caca aos in-
digenas para escraviza-los eXiste ate
hoje em todas as suas atrocidades.
Estas expedicoes de escravatura,
ou “descimentos”, por motivos po-
liticos sao sempre direcionadas aos
limites contestados: € a sua pratica
€. quando chegam a uma aldeia indi-
gena populosa, esperam o manto da
noite para a emboscada € caem sobre
as suas vitimas insuspeitas quando
estes ainda desfrutam do primeiro
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setting their cabins on fire and
discharging their muskets they
create comnsternation, and succeed
in securing the greater part of the
former peaceful inhabitants. I had
thus the grief, while at the Brazilian
boundary fort San Joaquim on the
Rio Branco., in Awugust 1838, to
wimess the arrival of a similar
expedition, who surprised an Indian
village mear the Ursato mountains,
in the eastern bank of the river
Takutu, on the contested boundary
of British Guiana, and carried
forty individuals namely. eighteen
children under twelve years of age.
thirteen women. and nine men, of
whom omnly four were under thirty
years of age. and two above fifty.
into slavery. These abominable
proceedings were carried on under
the warrant of the district authorities.

Religious and Public Instructior.

The efforts which the local
government and legislative bodies
have made in British Guiana to
promote religion and education,
deserve the highest praise. There
are few instances in colonial
history. where in so short a time,
and under difficulties of no common
description, a country has made

sono. Ao incendiar suas cabanas e
descarregar seus mosquetes, eles
criam consternacao € conseguem
assegurar a maior parte dos outrora,
habitantes pacificos. Tive assim o
pesar., quando em agosto de 1838, na
fronteira brasileira com o Forte San
Joaquim em Rio Branco, de teste-
munhar a chegada de uma expedicao
semelhante, que surpreendeu uma al-
deia indigena proxima as montanhas
Ursato, na margem oriental do rio
Takutu., na fronteira comntestada da
Guiana Britanica, e levou quarenta
individuos, a saber, dezoito criancas
menores de doze anos. treze mulhe-
res € nove homens, dos quais apenas
quatro tinham menos de trinta anos
de idade e dois acima de cinquenta,
a escravidao. Estes abominaveis pro-
cessos foram conduzidos sob autori-
zacao das autoridades distritais.

Instrucao Religiosa e Priblica.

Os esforcos que o governo local e
os Orgaos legislativos fizeram na
Guiana Britanica para promover a
religiao € a educacao. merecem oOs
maiores elogios. Ha poucos exem-
plos na historia colonial, onde em
tao pouco tempo, e sob dificulda-
des de nmenhuma descricao comum,
um pais fez tao rapido progresso na
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among the people, and the realization
of this hope depends, therefore, from
the benevolent and affluent in Great
Britain.

[Mission to the Indians neglected.]

The Indian alone, the owner of the
soil which Europeans have usurped,
and peopled with the descendants of
Africa, he alone is comparatively
neglected, and but little care has been
evinced to impart to him Christian
knowledge., and the adoption of the
habits of civilized life. The omnly
attempts which hitherto have been
made to their conversion since the
colony is under the British domain,
emanated from the mission at Bartica
Point, at the confluence of the
Mazaruni with the Essequibo: and
the establishment of a Mr. Peters
at Caria-Caria on the left bank of
the lower Essequibo, whose zealous
and disinterested endeavours to
preach the Gospel to the aborigines
have Dbeen so far crowmned with
success., that he presides now as a
religious teacher over a community
of about sixty converted mnatives of
the Arawaak nation, who, out of
their own means, erected a neat
chapel, capable of containing two
hundred and fifty people. Their

e a realizacao desta esperanca de-
pende. portanto. dos benevolentes e
abastados da Gra-Bretanha.

[Missoes para os indigenas negligen-
ciadas.]

Somente o indio, o proprietario do
solo que Os europeus usurparai,
e povoaram com os descendentes
da Africa, ele € comparativamente
negligenciado, e pouco cuidado foi
evidenciado para transmitir-lhe o co-
nhecimento cristao, e a adogcao dos
habitos da vida civilizada. As anicas
tentativas que até agora foram feitas
para sua conversao, ja que a colénia
esta sob dominio britanico, ema-
nada da missao em Bartica Point,
na confluéncia do Mazaruni com o
Essequibo: e o estabelecimento de
um Sr. Peters na Caria-Caria, na
margem esquerda do baixo Esse-
quibo, cujo zelo e desinteresse em
pregar o Evangelho aos aborigines
foram tao coroados de sucesso, que
ele preside agora como professor
religioso uma comunidade de cerca
de sessenta nativos convertidos da
nagcao Arawaak, que, por seus pro-
prios meios, ergueram uma capela
arrumada, com capacidade para
duzentas e cinquenta pessoas. Seu
exemplo pode servir como mais
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example may serve as another proof
of the anxious desire manifested
by the Indian to participate in the
advantages of civilized 1life and
religious instoucton. In 1837,
the Indians at the river Marocco,
who are mostly emigrants from
the former catholic missions at
the Caroni, were given under the
charge of a Roman catholic priest.

[Failure of a protestant mission to
the Macusi Indians, in consequence
of Brazilian interference]

A mission to the Macusi Indias
promised great success. A protestant
clergyman, the Rev. Mr. Youde,
settled at Pirara, a village at
our undetermined southwestern
boundary. and the Indians in the
neighbourhood soon collected around
him. and evinced the greatest anxiety
to be instructed in the word of God,
and our language. I have seen from
three to four hundred Indians on a
Sabbath, dressed according to their
circumstances, and in an orderly
manner, assembled within a rude
house of prayer built by their own
hands, to receive instruction in the
holy word of God. The mission was
not established many months., when
the Brazilian government of the
upper and lower Amazon despatched

uma prova do desejo ansioso mani-
festado pelo indio de participar das
vantagens da vida civilizada e da
instrucao religiosa. Em 1837, os in-
digenas no rio Marocco, que sao em
sua maioria emigrantes das antigas
missdes catdlicas no Caroni, foram
dadas sob a respomnsabilidade de um
padre catdlico romano.

[O fracasso de uma missao protestan-
te aos indigenas Macusi, em conse-
quéncia da interferéncia brasileira.]

Uma missao para os indigenas Ma-
cusi prometia grande sucesso. Um
clérigo protestante, o Rev. Sr. You-
de. instalou-se em Pirara., uma aldeia
na mnossa fronteira indeterminada a
sudoeste. € os indigenas da vizinhan-
c¢a logo se reuniram em torno dele, e
evidenciaram a maior ansiedade para
serem instruidos na palavra de Deus,
e em nossa lingua. Vi de wrés a qua-
trocentos indigenas em um sabado,
vestidos de acordo com suas circuns-
tancias, € em uma maneira ordeira,
reunidos dentro de uma casa de ora-
c¢ao rude comnstruida por suas pro-
prias maos., para receber instrucao
na santa palavra de Deus. A missao
nao foi estabelecida por muitos me-
ses, quando o governo brasileiro da
Amazoénia superior e inferior despa-
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a detachment of militia, and took
possession of the mission under the
plea that the village belonged to the
Brazilian territory. The missionary
of the church of England was accused
of having alienated the Indians
from the Brazilian government,
and instructed them in the English
language and religion, and received
an injunction to leave the village. The
Indians, fearing the Brazilians might
conduct them into slavery, dispersed
in the forest and in the mountains,
and the work which promised such
favourable results was destroyed.

It is hoped that the spiritual
and temporal destitution of the
aborigines in British Guiana may
obtain the consideration of this
government. But few are left of
those races, who at the firstarrival of
Europeans densely peopled this vast
continent. Would it not be worthy
of an enlightened government, not
only on religious, but likewise on
political grounds, to advise some
plan for the amelioration of their
forlorn situation? Like the African,
they are the descendants of our
common parent, and have the same
claim upon our pity and protection.

chou um destacamento de milicias,
e tomou posse da missao sob a ale-
gacdo de que que a vila pertencia ao
territorio brasileiro. O missionario
da igreja da Inglaterra foi acusado de
ter alienado os indigenas do governo
brasileiro, instruindo-os na lingua
e religiao inglesa, e recebeu uma
liminar para deixar a aldeia. Os in-
digenas, temendo que os brasileiros
pudessem conduzi-los a escravidao,
se espalharam na floresta e nas mon-
tanhas, e o trabalho que prometia re-
sultados tao favoraveis foi destruido.

E de se esperar que a miséria
espiritual e temporal dos aborigines
na Guiana Britanica possa obter a
consideracdo deste governo. Mas
poucos sao os que restam dessas
ragas, que na primeira chegada dos
europeus povoavam densamente este
vasto continente. Nao seria digno de
um governo esclarecido, ndo apenas
por motivos religiosos, mas também
por motivos politicos, amnciar algum
plano para a melhoria de sua situacao
desesperada? Como os africanos, eles
sao os descendentes de nossos pais
comuns, e tém o mesmo direito sobre
nossa piedade e protecao.
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Documento 4: Fotografia da exposi¢cdo Somos fronteiras vivas de 2022 — Museu de Arte

Moderna (MAM), Rio de Janeiro.
: % &k A

TQDA €5TA TERRA
T<¢M A MEMARIA
€ SANGU< g
Dé NOSsOs AVOS

186 187 %
ATOS DE REVOLTA outros imaginarios sobre independéncia VISTAS DA EXPOSIGAO

Fonte: https://mam.rio/programacao/atos-de-revolta/. Acessado em: 18 de fevereiro de 2025.

Apos a leitura do documento (20-30 min) e da apresentagéo do video*
com duragao de 7 minutos e 50 segundos, foi passado no quadro um roteiro de
perguntas para orientar os estudantes na interpretacdo e analise do par de
narrativas:

1. Existem diferengas no conceito de fronteira entre a narrativa 1 (Relato de

Schomburgk) e a narrativa 2 (Fronteiras Vivas)? Quais?

Qual narrativa vocé teve mais facilidade em compreender? Por que?

Sobre os povos indigenas, habitantes da fronteira entre Brasil e Guiana,

descritos nas narrativas, responda:

a) Como eles foram descritos? Cite dois exemplos.

b) Quais seriam os seus papéis nessas narrativas.

4 https://www.youtube.com/watch?v=St-HmvZrwRM. Acessado em: 18 de fevereiro de 2025.
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A selecao dessas duas fontes, em especifico, decorreu da possibilidade
de discutir com os alunos questdes historico-geograficas que se desenrolaram
exatamente no espaco territorial em que os estudantes habitam, Bonfim-RR.

A primeira narrativa € um relatério produzido pelo alemao Schomburgk,
durante a década de 1830, fruto de sua expedi¢cao que transpassou a fronteira
da entdo coldnia britanica na América do Sul com o Brasil Império. Este aleméo
descreve, detalhadamente, o trajeto percorrido por rios e serras da regiao
guianense do Essequibo até a chegada na bacia do rio Tacutu (parte do atual
limite fronteirico entre a Guiana e o Brasil). Além das questdes geograficas,
também estdo presentes neste relato os povos indigenas que habitavam o
territorio, a presenga ou auséncia de missdes cristds na regido e o que ele
denominou de “Expedi¢des de escravutura dos brasileiros contra os indigenas”
(p. 156).

O fato de a narrativa ter sido apresentada em formato bilingue (inglés e
portugués) chamou a atengdo dos estudantes, pois muitos deles possuem
ligacbes familiares com a Guiana, pais falante da lingua inglesa, sendo que
alguns inclusive sao fluentes no respectivo idioma. No entanto, a ortografia
utilizada para algumas etnias indigenas dificultou a associagao dos alunos com
0s grupos que habitam a regido nos dias de hoje. O que ndo chamou a atengéo
dos alunos foi a declaragdo de Schomburgk para o fato de que a populacao de
“nativos aborigenes” foi desconsiderada do “censo” realizado, conforme as

palavras do proéprio autor

Expulsos das suas terras, agora na posse dos europeus e dos seus
descendentes, vaguearam das suas antigas casas, estranhos no seu
préprio pais; e as doengas e vicios introduzidos pelos colonos, e as
rixas entre eles, aniquilaram praticamente todos os legitimos
proprietarios do solo (2022, p. 153).

Ja a narrativa 2, um documentario apresentado em 2022, juntamente da
apresentacao de desenhos e pinturas na exposi¢cao Atos de Revolta, do MAM,
“prendeu” mais a atencao dos estudantes, o que facilitou a sua interpretacao.
Talvez por conter imagens e representacbes feitas por alunos do ensino
fundamental da escola indigena Tuxaua Luis Cadete, na Terra Indigena
Canauanim em RR, ou apenas por trazer sons e musicas que dialogam
perfeitamente com o video, o fato € que a interpretagcdo e analise da fonte

audiovisual foi muito mais “eficaz”. A obra “Somos fronteiras vivas” resulta da
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pesquisa desenvolvida por Gustavo Wapichana e Roseane Wapichana sobre a
historia do povo Wapichana junto com os alunos da Escola Indigena Tuxaua
Luiz Cadete, na Terra Indigena Canauanim (RR). Juntos, o artista e a
historiadora dedicaram-se a um estudo imersivo sobre a Revolta da Praia de
Sangue (1790), levante indigena que aconteceu no territério do atual estado de
Roraima.

Ao refletir sobre o apagamento das memorias da resisténcia de seus
ancestrais a partir de um processo de criagcédo coletiva, a obra volta-se para o
presente. O video destaca as atualizagdes da colonialidade que estdo em curso
e situa os povos indigenas como estrategistas da vida e do tempo.

Devido ao contraste das duas narrativas, neste encontro foi possivel
perceber que os estudantes, ao serem instigados a refletir sobre uma historia
que se situa no mesmo espaco e realidade que o deles, mesmo que o tempo
cronoldgico seja outro, conseguem mobilizar seus conhecimentos historicos e
tomando consciéncia de tal ato, foram capazes de abstrair, por exemplo, que a
concepcao de fronteira estanque, parada, enquanto limite territorial € a definicao
para um europeu do séc. XIX. No entanto, para os povos indigenas, como o0s
Wapichana, os seus préprios corpos sao fronteiras vivas, sdo o elemento que
marcam sua existéncia, sua identidade.

As atividades do dia quatro foram concluidas, em sala de aula, sem a
necessidade de continuidade em domicilio. Na quinta etapa de nossa oficina,
foram selecionadas duas narrativas com foco na concepcéao sobre identidade.

Como ja exposto, anteriormente, o municipio de Bonfim situa-se no
extremo leste do estado de Roraima, na fronteira do Brasil com a Guiana. Com
a construcido de uma ponte que liga as duas margens do rio Tacutu, a integracéo
de Bonfim com a cidade de Lethen (capital do Distrito 9) se intensificou. No IFRR,
por exemplo, varios estudantes guianenses atravessam a fronteira para
assistirem as aulas em terras brasileiras. E comum também encontrarmos no
municipio varios brasileiros que atravessam a ponte para trabalhar nas
inumeras lojas e comércios do lado guianense.

Porém, ndo s&o apenas os migrantes que compdem a pluralidade étnico-
cultural do espaco escolar em Bonfim. A presenga de indigenas, principalmente
Wapichanas e Macuxis, € expressiva. Em mais de dez anos de magistério na

educacgao basica, nunca havia atuado em um contexto escolar tdo marcado pela
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diversidade étnica, cultural e linguistica. Na escola, por exemplo, da equipe de
terceirizados que prestam servigos na instituicdo, metade das funcionarias séo
indigenas da etnia Wapichana (do lado guianense da fronteira).

Mesmo com tanta diversidade, a sensagao de angustia e indignagao com
falas racistas, preconceituosas e discriminatorias ainda se fazem presentes
naquele ambiente escolar. Planejar estratégias voltadas para o campo do
ensino de histéria, que possibilitem uma acdo transformadora dessa cultura
escolar é imprescindivel se desejamos ter uma escola mais humana, ética e
respeitosa.

A partir dessa realidade escolar observada, no quinto encontro de nossa
oficina levamos um par de narrativas que abordavam de forma poética o ser

indigena e o ser negro. Abaixo estao representas as duas fontes utilizadas:

Documento 5: “Eu sou Macuxi, filha de Makunaima” de Julie Dorrico

Eu sou filha de Makunaima, que
criou minha avo:
primeiro de cera (mas ela
derreteu!) e depois de barro:
resistindo ao sol e passando a
existir para sempre.

Um dia ela bebeu
caxiri e resolveu
brincar porque so
assim podia criar
minha méae
e ela criou!

Mas decidiu que a lingua de minha mée seria o inglés,
assim, minha mae nao se aborreceria e sua vida seria mais facil.
A lingua de minha mae é diferente da de minha avo,
minha avo fala a lingua de Makunaima.
Um dia minha méae decidiu me criar
mulher. E criou, la na década de 1990, bem
certinho.

Decidiu, porém, que minha lingua n&o seria nem o macuxi, como de minha
ancestral,
nem o inglés dos briténicos,
mas o portugués. Eu ndo quis néo.

Entao resolvi criar a minha propria.



Como néo posso fugir do verbo que me formou,
Jjuntei mais duas linguas para contar uma
histéria:
O inglexi e 0 macuxés
porque é certo que meu mundo — o mundo — precisa ser criado todos os
dias. E é transformando minhas palavras que apresento minha voz nas
paginas adiante.

Documento 6: “Negro Soul” de Luiz de Jesus

Sou negro, sou alma, sou vida
Sou fruto da semente
germinada Cultivada e regada
Com lagrimas sofridas

Sou negro, sou esperanga, sou
histéria Sinbnimo de raca
Expresséo de
graca Simbolo de
gloria

Sou génio de uma raga
Que tentaram extinguir
Contra o virus do
racismo Lutei e estou
aqui

Sou negro, sou fato, sou um
ser Tenho alma, sou humano
Frustrei todos os planos
De tentar me dissolver

Né&o sou uma pele
negra Nem t4o pouco
uma cor

Sou negro, sou gente
Que ama e quer amor

Como negro que sou
Trago marcas do
passado
Mas deixo marcas no presente
Me projeto pro futuro,
me libertando das correntes
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Ha quem diga
Que o tronco, a senzala
Hoje é memorial
Navio negreiro, foi um transporte infernal

Sou um negro, no tronco da
demagogia
Levando chibatadas de hipocrisia
Preso na senzala da indiferenga
E transportado no navio da ofensa

Sou um negro, atras da minha liberdade
Sou crioulo, sou um negro de verdade
Negro soul

Este par de narrativas, escritos por Julie Dorrico e Luiz de Jesus, foi
selecionado com o objetivo de problematizarem uma percepc¢ao identitaria a
partir de quem somos, da nossa ancestralidade. O que “soul” vai além de uma
cor, uma lingua, uma cultura, vem da alma. Conforme fomos nos debrugando em
tentar compreender as matrizes rlsenianas, inglesas e luso-brasileiras que
foram pensando e moldando o campo da educacio historica, nos ultimos
cinquenta anos, nos deparamos com O que 0s principais intelectuais desta area
de investigacao cientifica denominaram de temas sensiveis. Ou a partir das
ideias de Schmidt (2017), aqueles que dao um sentido pratico, no tempo
presente, ao conhecimento historico.

Para auxiliar os alunos na analise e interpretacdo das narrativas, foi
escrito um roteiro no quadro com algumas perguntas orientadoras:

1. Apartir das narrativas, como vocé definiria o conceito de identidade?
2. Existem diferentes concepcdes sobre o ser humano nas narrativas?

Quais?

Qual narrativa vocé teve mais facilidade em compreender? Por qué?

Expligue em poucas palavras cada um dos grupos descritos nas

narrativas.

Neste momento da atividade foi perceptivel a dificuldade e o esforgo que
alguns dos estudantes tiveram que fazer para conseguir abstrair dos textos
poéticos as ideias solicitadas no roteiro. Provavelmente, por se tratar de um
género literario com o qual poucos alunos possuem familiaridade, os desafios

de interpretacdo foram maiores. Um dos pontos que mais chamaram atencéao
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foi o de que quase a totalidade da turma ndo tinha nenhum tipo de
conhecimento sobre Makunaima®, mesmo varios alunos tendo se declarado
como indigenas no ato da matricula.

Sob outro aspecto vale frisar que grande parte da turma conseguiu
historicizar os poemas, a partir de uma percepg¢ao sobre como a identidade de
um individuo ou povo se estabelece no transcorrer de um periodo de tempo. Os
alunos elencaram varias referéncias ao processo de escravizagao de africanos
na historia do Brasil, apds analise da narrativa “Negro Soul”. Entretanto, nem
todos os estudantes conseguiram compreender as relagdes que a lingua falada,
a lingua materna e a lingua oficial ttm com essa autoidentificagdo de si,
enquanto pertencente a um povo.

Finalizada as duas horas separadas para as atividades da oficina, os
estudantes levaram para casa o roteiro, anotado em seus cadernos, com 0
objetivo de finalizarem a atividade e entregarem no encontro seguinte.

O sexto encontro, também com duragao de 2h, iniciou com a verificagao
da atividade relacionada aos documentos 5 e 6, referentes ao quinto encontro.
Ap06s a conferéncia das atividades dos alunos foi explicado que 0s mesmos iriam
elaborar uma nova narrativa de suas trajetorias de vida. As orientagdes
norteadoras foram entregues aos estudantes para auxilia-los na escrita da
narrativa, a saber: 1. Escreva, em uma folha de papel, uma narrativa sobre a sua
trajetéria de vida; 2. Cite quem vocé é, como é a sua familia, como vocé se
identifica etnicamente; 3. Onde vocé nasceu? De qual localidade seus familiares
vieram? Como vocé chegou até Bonfim-RR?

Acreditamos que apds o contato com as narrativas, nas aulas anteriores,
o conhecimento histérico a ser mobilizado pelos estudantes na elaboragcao dessa
“reescrita” foi ressignificado. Ou parafraseando Isabel Barca (2021), o processo
de ensino e aprendizagem em histoéria, quando considerar as particularidades da
realidade dos alunos, promover o trabalho com fontes historicas, em sala de
aula, e se preocupar em discutir temas relacionados ao contexto escolar e social
dos estudantes, possibilitara a atribuigdo de um sentido pratico, no tempo

presente, para o conhecimento historico de jovens e adolescentes nas escolas

5 Para Dorrico (2019) Macunaima ou Makunaima sao formas diferentes de escrever o nome do demiurgo Macuxi e dos
demais povos que habitam o circum-Roraima, regido fronteirica que congrega Brasil, Venezuela e Guiana. Em Esbell
(2012), Makunaima é o dono, o v&, o criador do lavrado e das serras.
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de educacéo basica.

Apos a conclusao na elaboragao das narrativas pelos alunos, o encontro
foi encerrado. A sétima e ultima etapa, com duragao de duas horas, foi utilizada
para o encerramento da oficina. Os alunos foram dispostos em circulo para
iniciar uma roda de conversa. Eles compartilharam suas experiéncias, a partir do
contato com as diferentes narrativas historicas ao longo das ultimas semanas.
Os estudantes mencionaram que foi a primeira vez que tinham lido documentos
“antigos”, do séc. XVl ou XIX, por exemplo. Citaram, também, a dificuldade em
compreender palavras ou expressdes escritas em portugués de Portugal
(documento 1, escrito por Lobo d’Almada), bem como do artigo cientifico de
Stephen Baines (documento 2).

De modo geral, a narrativa audiovisual foi a que os alunos mencionaram
terem tido maior facilidade em compreender, pois além da narrativa ter sido
apresentada oralmente, na voz de Gustavo Wapichana, as imagens de quadros,
mapas e representagdes pintadas por alunos da escola indigena Tuxaua Luiz
Cadete, facilitaram a compreensao do conceito de “fronteiras vivas”.

Por fim, alguns alunos relataram que foi a primeira vez que tiveram de
escrever uma narrativa sobre si, suas préprias historias de vida, deste modo
tiveram dificuldades e precisaram fazer perguntas aos familiares sobre as
trajetérias de vida. Outros mencionaram que na narrativa final inseriram
informagdes adicionais sobre si e suas trajetérias. Ao término do momento de
“bate-papo”, os alunos participaram de um pequeno lanche e as atividades foram

concluidas.

4.3 Narrativas em movimento: trajetérias de vida de alunos do ensino médio

em Bonfim-RR

Nas linhas a seguir, buscaremos descrever a analise das narrativas de
vida produzidas pelos alunos® da primeira série do Curso Técnico em

Administracdo Integrado ao Ensino Médio do IFRR Campus Bonfim. Essas

6 A turma na qual a oficina foi desenvolvida possuia trinta e quatro alunos, sendo dezenove homens e quinze mulheres.
Os estudantes tinham entre quatorze e dezesseis anos. Trés alunos eram guianenses, dois venezuelanos e vinte e nove
brasileiros, no entanto, uma vez que o municipio de Bonfim esta localizado na fronteira do Brasil com a Guiana muitos
alunos apresentam a dupla nacionalidade, pois tem o pai ou mae nascidos no pais vizinho. As demais especificidades
serdo apresentadas ao longo do item 4.3.
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producdes foram fruto da oficina “Trajetérias — como cheguei até aqui?”,
elaborada no ambito do PROFHISTORIA. Esta oficina, inspirada na matriz da
Aula Historica, € o produto educacional, também denominado de dimensé&o
propositiva, desta investigacao cientifica.

Inicialmente, dos trinta e quatro alunos que compunham a turma, apenas
trinta deles entregaram suas narrativas de vida. Apesar de a atividade ser de
carater avaliativo pude perceber que o interesse ou curiosidade pelo
componente de historia era presente em uma parte reduzida da turma, o que é
natural em se tratando de alunos que acabam de ingressar no ensino médio.
Uma vez que as duas primeiras aulas da oficina possuem um carater mais
introdutorio, apresentando o ementario, as ideias gerais para os encontros, 0s
objetivos e conceitos basicos, a metodologia expositiva acabou atraindo menos
interesse por parte dos estudantes.

ApoOs a leitura e analise das narrativas entregues pelos estudantes foi
possivel notar que nove deles n&o faziam nenhum tipo de meng¢ao ao lugar de
nascimento, origem familiar ou abordavam algum elemento histérico
caracteristico da trajetdria de vida de seus parentes.

Em dezenove narrativas havia apenas a meng¢ao ao local de nascimento,
com a respectiva data. Foi possivel perceber que os alunos se preocuparam em
estabelecer apenas uma espécie de linha do tempo na construgdo de seus
relatos. Era como se os estudantes elencassem fatos histéricos marcantes (de
suas vidas) e os descrevessem em ordem cronoldgica, de modo semelhante ao
que nés professores de historia, em nossa grande maioria, ensinamos os alunos
a fazerem quando trabalhamos com as nog¢des de tempo na historia, mais
especificamente com a periodizagdo do tempo historico.

No entanto, algumas dessas narrativas apresentavam trajetérias de vida
marcadas por lutas e adversidades, bem como pelo sonho de alcancgar seus
objetivos e aspiragdes através dos estudos e/ou esportes. Alguns estudantes
faziam questao de mencionar que “nem todas as pessoas sabiam como eles se
sentiam”. Isso me fez perceber como 0 ambiente escolar e mais especificamente
a cultura escolar que desenvolvemos ou desejamos criar na escola, € importante
e necessaria para promover um ambiente de seguranca, confianga, harmonia,
aceitacao, respeito e inclusao para nossos jovens e adolescentes.

Das trinta narrativas entregues, duas faziam mengédo explicita a
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identificagcdo do(a) estudante com alguma etnia indigena. Enquanto um
adolescente afirma “sou de Bonfim e minha etnia é wapishana”, outra afirma
‘minha etnia macuxi também desempenhou um papel importante na minha
formagao. A rica cultura e a historia da minha etnia me ensinaram a importancia
da comunidade, da resiliéncia e da celebragéo da diversidade”. O que chama a
atencao é a proporgao de alunos que se identificaram como indigenas, menos
de 10% dos estudantes da turma. Sendo que, segundo dados do IBGE (2022),
43,3% da populagédo de Bonfim se declara como indigena.

Essa percepc¢ao sobre o “ocultamento” ou “omissdo” de sua origem étnica
por parte dos estudantes nao é exclusiva do municipio de Bonfim. Em Boa Vista,
capital do estado, e em Caracarai, sul do estado, também notei que o percentual
de alunos que se identificavam como sendo indigenas sempre foi menor que os
dados governamentais divulgados. Seja por “desconhecimento” de sua
ancestralidade ou por serem alvo de discursos discriminatérios, este
‘ocultamento identitario” foi um dos elementos que nos instigou a incluir a
tematica indigena nas narrativas trabalhadas, em sala, durante a aplicagdo de
nossa oficina.

Em outras duas narrativas analisadas foram observadas referéncias
feitas pelos estudantes ao fato de serem migrantes venezuelanos. Enquanto na
primeira o estudante cita “eu sou da Venezuela e nasci em Caracas”, ndo
fazendo nenhuma outra mengao ao assunto, na segunda narrativa o aluno inicia
sua escrita com o titulo “O imigrante”. Ao longo de duas paginas manuscritas,
o estudante faz uma longa e detalhada narrativa partindo de seu nascimento,
‘em 2009, na Venezuela”, afirmando se identificar como um “imigrante que saiu
do pais por falta de recursos como comida, remédio e dinheiro”. De forma
muito clara e fluente, o aluno descreve que seus pais também sao “imigrantes
peruanos”, segundo ele “o pais dos pais tem muitas tradigbes, festivais, dangas,
culinaria. A diferenga € que os pais ndo sabem falar a lingua quéchua, que é
uma lingua indigena originada no Peru, enquanto a maioria da familia sabe”. Nas
linhas seguintes ha uma preciosa e detalhada descri¢ao das vestimentas tipicas
utilizadas pelos homens e mulheres peruanos. E possivel “sentir” ao ler a
narrativa, a “saudade” e o valor atribuido a cultura e aos costumes ancestrais por
parte do estudante. Apos descrever sua ancestralidade, o estudante menciona

as dificuldades e desafios que levaram seus familiares a se mudarem para o
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Brasil. Had um longo e detalhado relato da dificil adaptagdo que inicia com a
descricdo de que “eles demoraram sete dias para chegar ao estado de
Roraima, no municipio de Boa Vista. Foila que comegaram a morar, mas tinham
dificuldades com o portugués. Com a ajuda de vizinhos os pais matricularam os
meninos em uma escola que comecgariam na segunda-feira”. Os trechos
seguintes descrevem outro elemento motivador desta investigacao cientifica, a
xenofobia. “Conheci um colega na sala, s6 que ele falava portugués, o que néo
entendia. Quando o menino foi embora fiquei sozinho no recreio. Se passaram
dez dias e comecei a sofrer preconceito. Entendia um pouco do que eles
falavam, fiquei com raiva, mas nao podia fazer nada.”

Na sequéncia o estudante detalha que as agressdes, dentro da escola, se
agravaram. “Trinta dias e eu ja entendia portugués e falava pouco, os meninos
todos os dias comegaram a me bater, tentei falar com meus pais para mudar de
escola, mas disseram que nao. Nao tinha outra escolha, tinha que obedecer.”
Este relato, apesar de chocante, ndo € unico. Nas escolas de educagéo basica
em Roraima esses depoimentos podem ser ouvidos nos “quatro cantos” do
estado. Agressoes fisicas, verbais e até sexuais, principalmente contra as
meninas, estdo presentes nos ambientes que deveriam ser espagos de
promocao da cidadania, humanidade, empatia e inclusdo. O estudante continua,
“os dias se passaram e fiquei agressivo de tanto sofrer por causa dos colegas.
Fiquei depressivo por 20 dias, entdo meus pais decidiram se mudar para Bonfim.
Fiquei feliz e comecei a gostar da escola e da casa nova”.

Promover esse tipo de dialogo dentro do ambiente escolar é
imprescindivel. E possivel ensinar uma histéria estatica (no passado) e
indiferente (com a realidade) a nossos alunos? Como promover um processo de
ensino e aprendizagem em histdria significativo se ndo consideramos a realidade
que nos cerca? Neste momento, lembro-me das palavras que ouvi dos labios de
Isabel Barca, em 2023, quando participei de um congresso na cidade de Curitiba-
PR. Ao indaga-la sobre a leitura de uma de suas obras que versava sobre 0
ensino de histéria, durante as aulas do PROFHISTORIA, ela perguntou meu
nome e disse: “Fagner, € preciso considerar em primeiro lugar, a realidade de
seus alunos”. Trabalhar com temas sensiveis é fundamental para promovermos
um ensino de histéria critico, empatico e que traga significado pratico ao que é
discutido no chao da escola.
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Outro elemento que “saltou aos olhos”, quando da analise das narrativas
elaboradas, no inicio da oficina, foi o fato de apenas duas delas trazerem a
origem guianense descritas. Vale ressaltar que a fronteira entre o Brasil e a
Guiana é “definida” pelo rio Tacutu. No entanto, apds a inauguracao da ponte,
ligando os dois paises, o trafego diario de pessoas e mercadorias € intenso até
o fechamento da fronteira as 19h, horario de Boa Vista.

Enquanto o primeiro aluno afirma na primeira linha de sua narrativa “eu
nao sou brasileiro. Na verdade, eu nasci na Guiana e vivi |a com minha mée até
2016”, outra estudante menciona “nasci em Boa Vista [...], mas meus pais sao
da Guiana, meu pai € macuxi e minha mae também”. Apesar de nao conhecer
os alunos, por serem recém ingressantes na instituicado, era notorio que alguns
sobrenomes nao tinham origem portuguesa ou hispanica. Assim a pequena
referéncia nos relatos dos alunos a Guiana chamou minha atencao. Conjecturar
os motivos que levam a este “ocultamento identitario” podem nos tendenciar a
relacionar ao fato de a populagcéo negra ser alvo de falas racistas no municipio,
mais até que em outras regides do estado.

Este fato, no entanto, pode ser mais do que apenas uma hipotese.
Segundo dados do IBGE (2022), ao se identificar a partir do binbmio raga/cor
apenas 3,8% da populagdo de Bonfim se declarou como preta, ja 45,5% de
identificaram como pardas. A leitura deste indicador estatistico nos leva a
interpretar que o fato de se declarar negro naquela area de fronteira € como
afirmar ter vinculo com o pais vizinho.

ApOs a realizagao do trabalho com os pares de narrativas, descritos no
capitulo 4, abordando temas relativos as questdes indigenas, fronteirigas e
identitarias, os estudantes foram convidados a elaborarem novamente suas
trajetérias de vida, por meio de narrativas. Desta vez, todos os 34 estudantes
entregaram suas produgoes.

Foi interessante perceber que de algum modo, os “ocultamentos”
presentes nas primeiras narrativas deram lugar a uma impressionante
diversidade étnico cultural relatada pelos préprios estudantes na descricao de
suas trajetdrias. Por exemplo, a mengao ao ser guianense ou descendente de
guianense saltaram de duas para sete narrativas. O quantitativo mais que
triplicou. As referéncias que mais apareceram foram ao fato das maes e/ou pais

além de falarem a lingua portuguesa, também serem fluentes na lingua inglesa.
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Estas afirmagdes ndo foram encontradas em nenhuma das narrativas iniciais e
agora apareceram nos relatos de trés estudantes. Em duas narrativas, as
estudantes citaram o fato de serem elas mesmas fluentes tanto na lingua
portuguesa, como na inglesa. Sendo que uma delas afirmou ainda “sou
guyaneses, indigena e brasileira, pois minha mae € guyaneses e indigena e meu
pai é brasileiro”.

Sem duvidas a surpreendente presenga deste elemento na escrita das
trajetérias dos estudantes foi fruto da leitura, interpretagcéo e analise da narrativa
“Sou macuxi, sou filho de Makunaima”, da autora indigena Julie Dorrico. Nesta
obra a autora cita a pluralidade de linguas que caracteriza a sua proépria
trajetdria, tendo até mesmo criado a sua propria referéncia linguistica, o “inglexi
ou macuxés”. Interessante, notar que de modo semelhante a autora macuxi, a
estudante se identifica como macuxi, brasileira e guianense.

Outra narrativa que chamou a atenc¢ao, quando comparada a primeira, foi
a de um estudante que anteriormente ndo havia feito referéncias a questdes
identitarias e étnicas e agora iniciou sua narrativa assim: “Eu vim das ragas mais
lutadoras que lutaram pelos seus direitos. Eu vim das ragas indigenas, guianese
e cabocas. Eu sou filho do meu pai que de sangue € indigena e caboco, mas no
papel é sé caboco. Eu sou filho da minha mée ela é guianense e brasileira, no
papel ela é os dois. Meus pais sao de racas diferentes, mas eu sou todas elas
[...]- Mas eu com todo esse sangue nas minhas veias sou lutador pelos meus
direitos e assim toda minha familia &”.

E possivel inferir, a partir da leitura da trajetéria de vida narrada pelo aluno
acima, que as discussdes provenientes das narrativas analisadas, em sala de
aula, mobilizaram a consciéncia histérica do estudante de modo a ressignificar
toda uma trajetoria de vida que o mesmo ja tinha conhecimento. Ao se apropriar
de elementos culturais do pai e da mae, ele passou a se perceber enquanto
pessoa, como fruto dessa miscigenagao, desta pluralidade étnico cultural. Por
isso, defendemos que nossa investigagao cientifica conseguiu, em parte, atingir
o objetivo ao qual ela se propde: mobilizar o conhecimento historico dos alunos
com afinalidade de que eles consigam atribuir um sentido pratico para o que fora
aprendido.

Continuando com a analise das narrativas elaboradas pelos estudantes,

foi observado em trés produgdes a presenga dos migrantes maranhenses para
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a regiao de Bonfim-RR. Dois estudantes citaram a cidade de Tuntum, na regiao
central do estado do Maranhao, como ponto de partida da trajetoria de vida da
familia, enquanto outro citou a cidade de Bom Jardim como sua origem.

Em seis narrativas foram notadas identificagdes dos estudantes como
sendo indigenas ou tendo familiares indigenas. Destas, em duas produgdes ha
amencao das avos serem indigenas macuxis, conhecedoras e falantes da lingua
macuxi, enquanto as alunas afirmam nao compreenderem. Em outras duas
narrativas aparecem referéncias a elementos culturais indigenas que sao parte
das tradi¢goes familiares, como a fabricacao de farinha de puba (feita a partir da
fermentacdo da massa da mandioca), o beiju (massa preparada a partir dafécula
da mandioca) e a damurida (caldo de peixe ou carne cozido com tucupi e
pimentas). Em nenhuma das narrativas iniciais houve mencéao a valorizagao de
elementos culturais indigenas.

As duas narrativas restantes, das seis em que se mencionam 0s povos
indigenas, foram escritas por alunos que se declararam indigenas. O primeiro
autor escreve, “tenho dezesseis anos, moro na comunidade indigena Manoa,
regiao da Serra da Lua ha 60km do municipio de Bonfim. Pertenco a etnia
macuxi, assim como 0s meus pais”. Pude notar, diferente das outras narrativas
citadas, uma énfase nas atividades laborais desenvolvidas pelos pais: “meu pai
trabalha como agente indigena de saude numa instituicdo chamada ‘SESAI’, no
momento minha mae nao tem uma profissdo, mas trabalha como agricultora,
como meio de nossa subsisténcia e sobrevivéncia”. Infelizmente, devido aos
elevados custos de deslocamentos para frequentar a escola todos os dias e as
dificuldades de compreensdo dos componentes curriculares, este estudante
pediu transferéncia da instituicdo ao término do primeiro bimestre. Este fato, nos
leva a compreender que ainda ha muito a ser feito para ndo apenas dizermos
que praticamos a lei de cotas n® 12.711/2012, que estabelece reserva de vagas
para estudantes provenientes de escolas publicas que se autodeclaram pretos,
pardos ou indigenas (PPI), mas para garantirmos a permanéncia e o éxito destes
estudantes nas instituicdes publicas federais de ensino.

A segunda narrativa é escrita por uma autora que se identifica como “uma
jovem indigena (ndo ha mengéo da etnia) de 16 anos com uma histéria unica.
Meus pais sao imigrantes da Guiana Inglesa, o0 que me deu a oportunidade de

crescer em uma familia multicultural. Sou fluente em portugués e inglés, e
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também entendo um pouco da lingua materna de meus pais. Essa habilidade
linguistica me permite comunicar com pessoas de diferentes culturas [...].” Mais
uma vez, pudemos notar as narrativas elaboradas pelos estudantes dialogam
com o texto produzido por Julie Dorrico. Ao ponto de que narrativa da escritora
macuxi funciona como uma “mola propulsora” para a percepc¢ao, de si mesmos,
pelos alunos.

Continuando com o exame das narrativas elaboradas pelos estudantes
em trés s&o feitas mengdes ao ser migrante venezuelano ou filho de migrante.
Nas primeiras narrativas elaboradas houveram apenas duas citagdes. Vale frisar
que o autor da narrativa intitulada “O imigrante” ndo fez nenhuma mencgao a
trajetéria de vida antes de chegar a Bonfim desta vez. Talvez por ndo desejar
relembrar toda aquela experiéncia, na nova narrativa o autor apenas descreve
0 que gosta de fazer e suas aspiragdes no campo esportivo. Ha também o relato
de uma estudante que narra ser filha e neta de migrantes venezuelanos por parte
de pai e de guianenses por parte de mae.

Uma histéria de vida que se destacou pela peculiaridade foi a de um
estudante que se identificou como descendente de paraguaia, ela escreveu:
“‘Minha heranga cultural é rica e diversificada. Meu avd é paraguaio, trazendo
tradicdes e histéria do Paraguai para nossa familia, enquanto minha avé é
indigena, o que me conecta com a cultura indigena”. Este relato evidencia, mais
uma vez, o potencial que nossa pesquisa tem para contribuir com um ensino de
historia mais critico, respeitoso e humano para a educacéo basica em Roraima.
Discutir e debater questdes étnico raciais em um contexto como o

roraimense é explorar uma infinidade de possibilidades e descobrir sobre

historias de vida inspiradoras, desafiadoras e que nos impulsionam, enquanto
docentes, a saimos da “mesmice”, em prol de tentar possibilitar a nossos alunos
um sentido pratico para o estudo da Historia.

Por fim, trés estudantes elaboraram suas narrativas sem mencionar
nenhum tipo de vinculo com um lugar de nascimento ou trajetéria familiar.
Apenas descreveram caracteristicas de suas personalidades e gostos pessoais.
Outras onze narrativas situam os estudantes como roraimenses, nao
mencionando nenhuma outra localidade que caracterizassem suas origens.

Nelas os estudantes descrevem, em geral, fatos marcantes de sua infancia, os
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primeiros passos na escola, datas comemorativas, quantificam o numero de
irmaos e membros da familia, citam gostos pessoais etc.

A partir das observagdes descritas nos paragrafos anteriores € possivel
afirmar que nossa proposta de promover a melhoria no ensino de historia, publico
e gratuito, de Roraima foi alcangada. Mesmo que ndo em sua totalidade. Afirmo
isso com a alegria e a satisfagéo, enquanto docente da educacgéao basica, de
poder perceber na escrita, fala e posicionamento dos alunos que participaram da
oficina uma atribuicdo de sentido pratico para os conhecimentos historicos
dialogados em sala.

E claro que ainda ha muito a ser feito. Parte dos estudantes da turma néo
apresentaram, a partir da analise das duas narrativas elaboradas por eles
préprios, uma ressignificagdo de conceitos ou mesmo a atribuicdo de uma
utilidade pratica aos conteudos historicos trabalhados. No entanto, isso nos
desafia, enquanto docentes de Histéria, defensores da educacgéo publica e
gratuita de exceléncia, a continuar buscando formas, estratégias, metodologias
e tematicas que inquietem e promovam a aprendizagem histérica de nossos

jovens e adolescentes.
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Consideragoes Finais

Apos uma analise cuidadosa dos aspectos abordados nesta investigagao,
foi possivel perceber a importancia de compreendermos o importante papel que
0 campo de pesquisa em educagao histérica tem desempenhado, no transcorrer
das ultimas décadas, na promogao de um ensino de histéria mais humano, critico
e significativo para jovens e adolescentes que frequentam a educagao basica
brasileira. A aproximacdo com as concepcgdes teodricas de Rusen, Barca e
Schmidt, no decorrer da pesquisa, permitiu ndo apenas fundamentar as
discussodes tedricas e metodolégicas, mas também uma ressignificagcao de
minhas praticas docentes.

Sempre defendi que o conhecimento histérico ndo era algo cumulativo,
fruto de mera memorizagao de fatos, datas, nomes ou lugares. A atribui¢cao de
um sentido temporal para o conhecimento historico aprendido pelos meus
alunos, em sala de aula, sempre foi algo que busquei no decorrer de minha
carreira docente.

Ao longo do percurso desta investigagéo, os desafios inerentes a conciliar
as atividades docentes diarias e as pesquisas académicas foram desafios
arduos. No entanto as aulas, seminarios e orientacbes no ambito do
PROFHISTORIA eram como “luz no fim do tanel”. Os didlogos e reflexdes
compartilhados com discentes e docentes do “PROF” no decorrer desses dois
anos foram fundamentais para uma mudanca de perspectivas enquanto docente
na educacao basica.

A partir da realizagéo da oficina “Trajetérias — Como cheguei até aqui?”
pude perceber que a utilizagdo da matriz da Aula Histérica, como possibilidade
de promover a aprendizagem histérica em jovens e adolescentes, realmente
proporcionou, a uma grande parte dos estudantes da primeira série do ensino
meédio, uma atribuigédo de sentido pratico ao conhecimento histérico discutido nas
aulas.

Além da necessidade de estabelecer um dialogo coerente e que fosse
capaz de relacionar as ideias de tedricos do campo da educacéao histérica com
a realidade diaria da sala de aula, na educacéao basica roraimense, outro grande

desafio para a execugao desta pesquisa foi o de selecionar as fontes a serem
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utilizadas com os estudantes na execugao da oficina. Pois, se desejamos
propiciar um processo de ensino e aprendizagem da histéria com o objetivo de
que os alunos possam atribuir alguma utilidade pratica ao que esta sendo
estudado é necessario que selecionemos narrativas e documentos que
possibilitem a aproximagao entre o conhecimento histérico, a ser compreendido,
e a realidade do estudante.

Assim, buscamos trazer para os estudantes narrativas que pudessem
aproxima-los das discussodes as quais estavamos nos propondo. A escolha dos
documentos, lidos e analisados em pares, pelos alunos, buscou aproximar as
narrativas com o espago geografico de Bonfim, a fronteira entre Brasil-Guiana,
bem como com os enfretamentos étnico-raciais vivenciados no ambiente escolar
e urbano dos estudantes.

Os resultados obtidos reforgam a relevancia pela tematica do processo de
ensino e aprendizagem em histéria e contribuem para ampliar o entendimento
nesta area, oferecendo uma base sdlida para futuras investigacoes.
Considerando a leitura e analise das duas atividades avaliativas elaboradas
pelos alunos, a partir de um processo metacognitivo como defende Schmidt
(2020), podemos inferir que a utilizagcao de narrativas histéricas, em sala de aula,
dispostas em pares sob perspectivas distintas, mas com tematica comuns,
proporcionou aos estudantes uma aprendizagem historica significativa.
Percebemos que a atribuicdo de sentido pratico para a vida cotidiana se fez
presente nas narrativas de diversos alunos.

Além disso, as reflexdes aqui apresentadas destacam pontos que podem
ser explorados de maneiras diferentes, incentivando o desenvolvimento de
outras perspectivas e abordagens futuras. Reconhecemos que ainda ha muito
a ser feito. Pois, se considerarmos que entre 30-40% dos estudantes nao
demonstraram (a0 menos nao a partir da leitura e analise de suas trajetorias),
grandes “avancos” na percepc¢ao da realidade a qual estdo inseridos ou uma
atribuicdo de sentido pratico ao conhecimento histérico, ainda existem
possibilidades a serem perseguidas.

Por fim, entendemos que as limitagdes de nossa investigacdo sao
possibilidades de aprimoramento para trabalhos futuros. Acreditamos que as

conclusbes aqui apresentadas possam servir como um ponto de partida para
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novas discussdes e estudos mais aprofundados, promovendo o avango do
conhecimento e o fortalecimento do campo de pesquisa em educagao histérica
em terras macuxis. Assim, planejo o prosseguimento das pesquisas neste
campo de investigacao, a partir da manutengéo do que deu certo e da elaboragéo
de novas estratégias metodologicas, bem como de um aprofundamento teorico
nos conceitos e definigdes caracteristicos da Aprendizagem Histérica em jovens

e adolescentes.
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Caro(a) professor(a),

E com grande alegria que apresento a oficina “Trajetérias - Como cheguei até aqui?”. A

mesma foi elaborada, como dimensdo propositiva ou “produto educacional”, a partir das
reflexdes oriundas da investigagdo cientifica intitulada “Trajetdrias - como cheguei até
aqui?’: a Aula Histérica como possibilidade de aprendizagem histérica em Bonfim-RR, no
admbito do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA /UFRR.
A oficina foi inspirada na matriz da Aula Histérica de Maria Auxiliadora Schmidt. A partir
desta perspectiva metodoldgica, buscamos possibilitar aos estudantes a atribuicdo de
sentido para a vida pratica dos conhecimentos e saberes histéricos dialogados, em sala
de aula, tendo como ponto de partida a leitura, interpretacdo e andlise de narrativas
historicas.
O passo a passo dos sete momentos realizados, descritos a seguir, foi baseado em uma
turma de primeira série do ensino médio. No entanto, o mesmo pode ser desenvolvido e
utilizado pelos professores de histéria de qualquer ano/série da educagdo bdsica com as
devidas modificagdes.
Espero que esta oficina possa inspird-lo na luta didria por uma escola e sala de aula mais
justa, ética e respeitosa as diferencas de nossos alunos.

Bom trabalho!

X




ENCONTRO 1 (DURACAO: Z HORAS)

Apresentacao:

Roraima foi o lugar que milhares de pessoas escolheram para morar. E notdrio que nosso estad
composto por povos origindrios e migrantes de diversas regides do pais e do mundo. No enta
ao adentrarmos no espago-escolar podemos notar inimeros conflitos e enfrentamentos ligado

questdes étnico-raciais e linguisticas.

Ao longo dos encontros, buscaremos nos apropriar conhecimentos e habilidades que

permitam atuar como agentes de mudanga e de trucdo de uma sociedade, escola,
principalmente, uma sala de-aula mais ética, justa, demeocratica e soliddaria, propondo de for
criativa a reflexdo sobre nossas ancestralidades.
A partir da leitura, interpretagcdo e andlise de diterentes narrativas histéricas, dispostas em p
investigaremos alguns aspectos sobre como a ocupagdo do espago territorial do que
chamamos de Roraima se desenvolveu, com énfase na regido de fronteira do Brasil co
Republica Cooperativa da Guiana, lugar em que foi fundado a sede do municipio de Bontim.
Que nossa aventura pelas teias da histéria seja leve, divertida, compromissada e ressigniti
nossa concepg¢do de mundo, de ser humano e, quem sabe, de nés mesmos.

“Let's bora”!?



Este roteiro pode e deve servir como uma orientagdo pedagdgica. Cabe ao docente
adaptar a dindmica conforme a realidade de sua escola, sala de aula.

+ Apds a leitura da apresentagcdo, mostre aos alunos a seguinte frase: “O que é o
Histéria? O que ela estuda?”.

+ Em seguida, anote no quadro, por exemplo, todas as ideias que os alunos
elencarem (formando uma grande “tempestade de ideias”).

DICA AO PROFESSOR

Figue atento, professor(a). Esse feedback dos alunos é essencial para seu
olanejamento. Segundo tedricos, como Barca (2004, 2021), partir das ideias
orévias que nossos alunos trazem para sala de aula é imprescindivel para
alcangarmos a aprendizagem histérica, a atribuicdo de sentido para a vida dos

R

conhecimentos histdricos trabalhados. |




SUGESTAO DE LEITURA

Exponha aos alunos, o seguinte trecho da obra “Guilherme Augusto Fernandes” de Mem Fox (1984):

Um dia, Guilherme Augusto escutou sua
mde e seu pai conversando sobre Dona
Antédnia.

- Coitada da velhinha, disse sua méde.

- Por que ela é coitada? perguntou
Guilherme Augusto.

- Porque ela perdeu a memdria respondeu
seu pai.

- Também, ndo é para menos disse sua
mde. Afinal, ela j& tem noventa e seis anos.
- O que é memdria? perguntou Guilherme

Augusto. Ele vivia fazendo perguntas.
- E algo de que vocé se lembre respondeu
O pai.
Mas Guilherme Augusto queria saber mais;
entdo, ele procurou a Sra. Silvano que
focava piano.
- O gue é memdria? perguntou.
- Algo quente, meu filho, algo quente.

Ele procurou o Sr. Cervantes que lhe
contava histdrias arrepiantes.
- O que € memdria? perguntou.
- Algo bem antigo, meu caro, algo bem
antigo.
Ele procurou o Sr. Valdemar que adorava
remar.
- O gue é memdria? perguntou.
- Algo que o faz chorar, meu menino, algo
que o faz chorar.
Ele procurou a Sra. Mandala que andava
com uma bengala.
- O que € memdria? perguntou.
- Algo gue o faz rir, meu querido, algo que
o faz rir.
Ele procurou o Sr. Possante que tinha voz
de gigante.
O gue é memdria? perguntou.
- Algo que vale ouro, meu jovem, algo que
vale ouro.

DICA AO PROFESSOR

Vocé pode designar um aluno para
interpretar cada personagem da
histéria. Incentivar a leitura em voz
alta ajudard a

identificar as
necessidades a serem trabalhadas
futuramente.




(Os grupos recebem entre 5 a 10 minutos para
dialogarem, entre si, e explanarem para toda a turma a

AGORA £ COM VOCE resposta a que chegarem).

: : o Para finalizar o primeiro encontro, leia para 0s alunos a
Apés a leitura, divida a turma em quatro grupos e

distribua cada uma das perguntas abaixo aos CitQQgO de Verena Alberti:
grupos:

“A memodria € essencial a um grupo porque esta
ﬂ Como funciona a meméria? atrelado a construgio de sua identidade. Ela € o
resultado de um trabalho de organizagio e de

selecdo do que € importante para o sentimento de
2 Para que ela serve? unidade, de continuacdo e de experiéncia. Isto €, de
identidade” (Alberti, 2003, p. 167).

Bo“de A EEEIG LA EeE ApOs a leitura, o professor pode solicitar que 0s grupos
facam uma nova reflexao sobre suas respostas.

Quem define o que sera guardado, ou sejaq,
lembrado? FIM DO PRIMEIRO ENCONTRO




ENCONTRO Z (DURACAO: Z HORAS)

Professor, inicie fazendo uma pequena retomada da relacao entre histéria e
memoria. Exponha, através do projetor multimidia, a trase “Histéria e Narrativas”.
Na sequéncia, organize a sala em grupos e entregue (em meu caso, as perguntas
foram projetadas) a cada grupo um dos seguintes questionamentos:

1.0 que é uma narrativa®
2.Quais os elementos que estdo presentes nesse género textual?
3.0 que € um narrador? Qual a sua importancia’

4.Como o narrador aparece em uma narrativa’?

DICA AO PROFESSOR

Certeau (1982) ao dissertar sobre a escrita da histdria, pontuou que ao escrever o individuo que

narra o faz de um lugar social, a partir de uma “visdo de mundo”, com um publico alvo de destino.

Compreender esses elementos possibilita, a nosso modo de pensar, a promocdo da ruptura com a
P P P P S P

forma de pensar “tactual” que muitos alunos possuem da histéria.




Apds os grupos exporem, oralmente, suas respostas, vocé pode desfazé-los.

Em seguida, os alunos, individualmente, irGo iniciar a realizagdo da primeira atividade.
Escreva no quadro as seguintes instrugdes:
- Escreva, em uma folha de papel, uma narrativa sobre a sua trajetéria de vida;
- Cite quem vocé é, como é a sua familia, como vocé se identifica etnicamente?
- Onde vocé nasceu? De qual localidade seus familiares vieram? Como vocé chegou até
Bonfim-RR

DICA AO PROFESSOR

Esta proposta de elabora¢cdo de uma narrativa autobiogratica por cada um dos alunos
serd solicitada novamente no sétimo encontro. Nos baseamos na concepgdo de
avaliagdo metacognitiva, disposta na matriz da Aula Histérica de Schmidt (2020). A
a ao

autora compreende que realizar uma avaliagdo no inicio do processo e reutilizd-
final, possibilita ao préprio aluno tazer uma “autoavaliagdo” dos conhecimentos histéricos
que foram mobilizados ou ndo, ao longo do processo de ensino e aprendizagem na aula

FIM DO SEGUNDO ENCONTRO

de histdria.

SE O TEMPO DE DUAS HORAS NAO FOR SUFICIENTE PARA QUE OS ALUNOS ESCREVAM TODA A SUA NARRATIVA,
O PROFESSOR PODE PERMITIR QUE ELES CONCLUAM, EM CASA, E ENTREGUEM NA AULA SEGUINTE.




ENCONTRO 3 (DURACAO: Z HORAS)

Neste terceiro momento da oficina, os alunos iniciardo a leitura, interpretagcdo e andlise de narrativas

histdricas.

DICA AO PROFESSOR

O uso de narrativas € o fio condutor
desta oficina. Jorn Risen, historiador e
filédsofo  alemdo, pontua que «a
conceituagdo de narrativa histérica
deve ser formada de significados
vinculados & experiéncia no tempo “de
maneira que o passado possa se tornar
presente no quadro cultural de
orientagdo da vida pratica
contempordnea. Ao tornar-se presente,
o passado adquire o estatuto de
‘histéria™”  (Rusen, 2001, p. 155). Ao
selecionarmos as narrativas, buscamos
“aproximar” os conteudos a serem
estudados da realidade na qual nossos

alunos estdo inseridos.

As narrativas utilizadas s@o entregues aos alunos em pares. Essa
metodologia inspira-se no modelo utilizado por Gago (2012) com jovens e
adolescentes na Africa. Nosso objetivo é que ao abordamos um mesmo
tema, sob diferentes perspectivas, os alunos podem inferir que a histdria
pode e é narrada sob visdes de mundo distintas, levando-os o
compreenderem que ndo existe uma histéria Unica e universal.

Organize os alunos em grupos. A quantidade de grupos varia conforme a
quantidade de cépias produzidas.

Em seguida, explique que neste encontro os alunos receberdo um par de
narrativas.

As duas narrativas utilizadas nesta aula serdo:
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AGORA £ COM VOCE

Com as duas narrativas, em mdos, os grupos
tém de 30 - 40 minutos para realizarem a
leitura de ambos os textos.

Expligue que as narrativas sdo de autorias

diferentes, de periodos de tempo distintos, mas
que possuem elementos em comum.

‘E importante que os grupos, apds a leitura,
discutam quais as semelhancas temdticas que
os textos apresentam entre si.

Apds as explanagdes dos grupos, escreva no
quadro um roteiro com algumas questdes a
serem respondidas, no caderno, de forma
individual:

FIM DO TERCEIRO ENCONTRO

Quem s@o os autores das narrativas? Sua funcdo ou
formacao? Local de origem e de destino das narrativas?

@ Periodo em que foi escrita a narrativa?

Como os povos indigenas s@o descritos em cada um
dos textos?

Voceé percebe diferenca entre a escrita das duas
narrativas? Quais?

DICA AO PROFESSOR

Encaminhe o roteiro aos alunos, apenas apds a leitura e
debate das narrativas, tem o objetivo de ndo “manipular” a
atengdo dos estudantes apenas para procurarem nos
textos as respostas dos questionamentos solicitados no

quadro.

Apos vistar as atividades e recolher as narrativas autobiograficas que alguns alunos levaram
para casa (no encontro anterior), o professor pode encerrar o terceiro encontro.




ENCONTRO 4 (DURACAO: Z HORAS)

Nesta aula, divida os estudantes em grupos, eles receberdo duas fontes histéricas distintas, mas que abordam
um mesmo tema, a questdo da relagcdo entre o ser humano e a fronteira.

A primeira narrativa é um fragmento do texto escrito por Frederick Hoeus, datado do séc. XIX, da expedigdo
realizada pelo alem&o Robert Schomburgk na regido da entdo Guiana Britanica e Império Brasileiro, intitulado
“Uma descri¢do geografica e estatistica da Guiana Briténica de Robert-H. Schomburgk (p. 42-57)".

A descrpion of Briash Greana, (eogmpluo and Satmoond. |, de Fradnk Hoeu
haps://dod om /10500772 175- 7068, 2002 9] ol
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: A segunda narrativa € um video intitulado “Atos de Revolta - Somos fronteiras
ASS‘STA 0 v ‘ D E 0 vivas”, apresentado por Gustavo Cadete Wapichana e Roseane Cadete
Wapichana, datado de 2022, ano do bicentendrio da Independéncia do Brasil.

FONTE: HTTPS: / /WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V=ST-
HMVZRWRM
ACESSADO EM: 14/02/2025.
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AGORA £ COM VOCE

Apés a leitura do documento (20-30 min) e da
apresentacdo do video com duracgédo de 7 minutos
e 50 segundos, escreva no quadro um roteiro de
perguntas para orientar os estudantes na
interpretacdo e analise do par de narrativas:

Existem diferencas no conceito de fronteira
ﬂ enire a narrativa 1 (Relato de Schomburgk) e a
narrativa 2 (Fronteiras Vivas)? Quais?

Qual narrativa vocé teve mais facilidade em
compreender? Por que?

Sobre os povos indigenas, habitantes da
3 fronteira entre Brasil e Guiana, descritos nas
narrativas, responda:
a) Como eles foram descritos? Cite dois
exemplos.
b) Quais seriam os seus papéis nessas

narrativas.

DICA AO PROFESSOR

A selectio dessas duas fontes, em especitico, decorreu da
possibilidade de discutir com os alunos questdes histdrico-
geograticas que se desenrolaram exatamente no espago territorial
em que os estudantes habitam.

A primeira narrativa € um relatério produzido pelo alemdo
Schomburgk, durante a década de 1830, fruto de sua expedi¢do
que transpassou a fronteira da entdo coldnia britdnica na América
do Sul com o Brasil Império.

A segunda narrativa € um documentdrio apresentado em 2022,
juntamente da apresentagdo de desenhos e pinturas na exposi¢cdo
Atos de Revolta, do MAM. A obra “Somos fronteiras vivas’ resulta
da pesquisa desenvolvida por Gustavo Wapichana e Roseane
Wapichana sobre a histéria do povo Wapichana junto com os
alunos da Escola Indigena Tuxaua Luiz Cadete, na Terra Indigena
Canauanim (RR).

Professor(a), incentive o debate sobre as diferentes percepcées
da nocdo de fronteira, a partir dos povos que narram a histéria
(um europeu, do séc. XIX, e povos indigenas, do séc. XXI).

FIM DO QUARTO ENCONTRO




ENCONTRO S(DURACAO: 2 HORAS)

No quinto encontro, tfrabalharemos com narrativas escritas sobre o tema, identidade. Organize os alunos em
rupos e entregue a cada grupo um par de narrativas.

DICA AO PROFESSOR

A escolha pelas narrativas abaixo, levou em consideragcdo o contexto social e escolar
do municipio de Bontim-RR, na fronteira do Brasil com a Guiana. No entanto, as mesmas

narrativas podem ser adaptadas para outras realidades brasileiras, pois versam sobre
percep¢des acerca da nogdo de “identidade indigena e negra”.

]

A primeira narrativa intitulada “Eu sou Macuxi, filha de Makunaima” foi escrita por Julie

Dorrico (2019). A pesquisadora macuxi dedica-se ao reconhecimento e a valorizagdo
da literatura indigena contempordénea.



“EU S0U MACUX], FILHA DE

N NG NG NG NG
Eu sou filha de Makunaima, que
criou minha ava:
primeiro de cera (mas ela derreteu!)
e depois de barro: resistindo ao sol e
passando a existir para sempre.
Um dia ela bebeu caxiri
e resolveu brincar
porque so assim podia
criar minha mde

e ela criou!
Mas decidiu que a lingua de minha
mde seria o inglés,
assim, minha mde ndo se aborreceria
e sua vida seria mais facil.

N NYY YN LNV Z

NN YN
A lingua de minha mée é diferente
da de minha avo,
minha avo fala a lingua de
Makunaima.

Um dia minha mé&e decidiu me criar
mulher.

E criou, Id na década de 1990, bem
certinho.

Decidiu, porém, que minha lingua

ndo seria nem o macuxi, como de
minha ancestral,
nem o inglés dos briténicos,
mas o portugués.
Eu ndo quis néo.

N NYNY YN Z

"Dt JULIE DORRICO

YNNG LNYLYNY Y N2
Entéo resolvi criar a minha prdpria.

Como néo posso fugir do verbo que
me formou,

juntei mais duas linguas para contar
uma histéria:

O inglexi e o macuxés
porque é certo que meu mundo - o
mundo - precisa ser criado todos os
dias.
E € transformando minhas palavras
que apresento minha voz nas pdginas

adiante.
DORRICO, Julie. Eu sou macuxi e outras
histdrias. Ibirité /MG: Caos e Letras, 2019.

N NYNY YN

Para Dorrico (2019) Macunaima ou Makunaima s&o formas diferentes de escrever o nome do demiurgo Macuxi e dos demais

povos que habitam o circum-Roraima, regido fronteirica que congrega Brasil, Venezuela e Guiana. Em Esbell (2012), Makunaima
é o dono, o vd, o criador do lavrado e das serras.



"NEGRO SOUL™ DE LUIZ DE JESUS

‘A segunda narrativa é a poesia “Negro Soul”, escrita por Luiz de Jesus, que versa sobre uma reflexdo da

Abolicdo da Escraviddo, em 13 de maio de 1988.

Sou negro, sou alma, sou vida
Sou fruto da semente germinada
Cultivada e regada
Com lagrimas sofridas
Sou negro, sou esperanga, sou
historia
Sinénimo de raca
Expressédo de graga
Simbolo de glédria
Sou génio de uma raca
Que tentaram extinguir
Contra o virus do racismo
Lutei e estou aqui

Sou negro, sou fato, sou um ser
Tenho alma, sou humano
Frustrei todos os planos
De tentar me dissolver
Néo sou uma pele negra
Nem tdo pouco uma cor
Sou negro, sou gente
Que ama e quer amor
Como negro que sou
Trago marcas do passado
Mas deixo marcas no presente
Me projeto pro futuro,
me libertando das correntes

Hé quem diga
Que o tronco, a senzala
Hoje € memorial
Navio negreiro, foi um transporte
infernal
Sou um negro, no tronco da
demagogia
Levando chibatadas de hipocrisia
Preso na senzala da indiferenga
E transportado no navio da ofensa
Sou um negro, atrds da minha
liberdade
Sou crioulo, sou um negro de verdade
Negro soul

JESUS, Luiz de. Negro Soul. FENAJUFE, 20I19. Disponivel em:
<https://www.fenajufe.org.br/images/Negro%20Soul.pdf>. Acesso em: 15 de fev 2025.



AGORA £ COM VOCE

DICA AO PROFESSOR

Este par de narrativas, escritos por Julie Dorrico
e Luiz de Jesus, foram selecionados com o
objetivo de problematizarem uma percepcdo
identitdria a partir de quem somos, da nossa
ancestralidade. O que “soul” vai além de uma
cor, uma lingua, uma cultura, vem da alma.
Problematizar o racismo, a xenofobia e outros
preconceitos (temas sensiveis) € conforme
defende Schmidt (2017), dar um sentindo prdatico
no tempo presente ao conhecimento histérico.

Para auxiliar os alunos na andlise e interpretagdo
das narrativas, escreva no quadro as seguintes
perguntas orientadoras:

A partir das narrativas, como voceé definiria o
conceito de identidade?

Existem diferentes concepc¢ées sobre o ser humano
nas narrativas? Quais?

Qual narrativa vocé teve mais facilidade em
compreender? Por que?

Explique em poucas palavras cada um dos grupos
descritos nas narrativas.



Protessor(a), além de vistar as respostas no caderno, aproveite o momento para
refletir com os estudantes sobre a historicidade dos textos. Pois a cultura, histdria
e tradicdes ancestrais, tanto indigenas, quanto  negras, foram
ocultadas/silenciadas por um longo periodo nos materiais diddaticos.

As nossas salas de aula podem e devem ser um espaco de pluralidade étnico-
racial, onde o respeito e a empatia devem prevalecer. Acredite que o processo de
ensino e aprendizagem da histéria pode contribuir para a melhoria do espacgo
escola e da sociedade, a qual docentes e discentes estdo inseridos!

Caso seja veriticado que os alunos demonstrem grande interesse em participar do
debate, a atividade a ser respondida no caderno pode e deve ser encaminhada
para casa e os vistos podem ser concedidos no encontro seguinte.

FIM DO QUINTO ENCONTRO




ENCONTRO 6 (DURACAO: Z HORAS)

Iniciamos o penultimo encontro de nossa oficina.
Apds a conferéncia das atividades (dos alunos que levaram a tarefa para responderem em casa), o professor deve
solicitar aos alunos que destaquem uma folha de seus cadernos e:

- Escreva, em uma folha de papel, uma narrativa sobre a sua trajetdria de vida;
- Cite quem vocé &, como é a sua familia, como vocé se identitica etnicamente;

- Onde vocé nasceu? De qual localidade seus familiares vieram? Como vocé chegou até Bonfim-RR?

DICA AO PROFESSOR

Acreditamos que apds o contato com as narrativas, nas aulas anteriores, o conhecimento histérico a ser mobilizado pelos
estudantes na elaboragdo dessa “reescrita” foi ressigniticado. Parafraseando Isabel Barca (2021), podemos crer que o
processo de ensino e aprendizagem em histdria, quando considera as particularidades da realidade dos alunos, promove o
trabalho com fontes histéricas, em sala de aula, e se preocupa em discutir temas relacionados ao contexto escolar e
social dos estudantes, possibilitara a atribuicdo de um sentido prético, no tempo presente, para o conhecimento histérico
de jovens e adolescentes nas escolas de educagdo bdsica de Roraima.

Os alunos, geralmente, podem demorar algum tempo na elaboragdo, corregdo e entrega das narrativas. O sexto encontro
é destinado para esse fim. Quando todos entregarem suas produgdes, a aula estard encerrada.

FIM DO SEXTO ENCONTRO




ENCONTRO 7 (DURACAO: Z HORAS)

Este € o momento de encerramento de nossa oficina.

Protessor(a), disponha os alunos foram em circulo para iniciar uma roda de conversa.

Inicie recapitulando as aulas sobre Histéria e Memaria e Histéria e Narrativa; foul;o perguntas disparadoras para que os

alunos mobilizem os conhecimentos histéricos, adquiridos ao longo da oficina, utilizando-os em suas falas.

SUGESTOES DE PERGUNTAS

- Quais narrativas vocés tiveram mais facilidade em interpretar? E qual foi o
mais dificil?

- Quem lembra e gostaria de citar alguma mudanca/diferenca entre a
primeira narrativa de sua propria trajetoria de vida e a segunda?

- Como foi para voce ter lido, interpretado e analisado narrativas escritas
em séculos distintos, em linguas diferentes, por pessoas diferentes, mas que
tratavam de uma mesma tematica?

. I




DICA AO PROFESSOR - R

As perguntas podem ser modificadas de acordo com a realidade de sua turma. Lembre-
se que este “tutorial” é apenas um guia orientativo. As sugestdes elencadas foram
aplicadas em um contexto de uma escola publica de ensino médio em Bonfim-RR. Fique
a vontade para utilizd-lo ou moditicd-lo da forma que achar melhor. Caso deseje
compartilhar sua experiéncia ao realizar esta oficina com este que vos escreve, vocé
pode entrar em contato por e-mail em tagner bezerraehotmail.com ou pelo Instagram

eprofessorfagner. |

“A educacao, qualquer que seja ela, é sempre uma teoria do conhecimento posta
em pratica”.
Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia, 1996.

FIM DA OFICINA
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