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RESUMO

Esta dissertacdo parte das vivéncias do autor como professor da rede publica
estadual de Roraima desde 2008, em um contexto escolar marcado pela
precarizacdo do trabalho docente, reformas curriculares e modelos de gestéo
baseados na disciplina e autoridade. Observou-se a apatia dos estudantes diante
dessas condicfes, 0 que impactava seu cotidiano e o exercicio da cidadania. Diante
disso, a pesquisa buscou responder: quais perspectivas didatico-pedagdgicas no
ensino de Historia podem contribuir para a compreensao e o exercicio da cidadania
em alunos da educacdo basica?O objetivo geral foi desenvolver uma sequéncia
didatica com possibilidades pedagogicas que favorecam a formacdo de uma
consciéncia cidada critica e participativa entre estudantes do Ensino Médio. Para
fundamentar a investigacao, dialogou-se com T.H. Marshall (direitos civis, politicos e
sociais), Hannah Arendt (o direito a ter direitos), Ricardo Antunes (critica a
mercantilizacdo dos direitos), José Jorge de Carvalho (cidadania intercultural) e
Miguel Arroyo (cidadania insurgente). A nocdo de consciéncia histérica de Jorn
Rusen foi adotada como mediadora entre o saber histérico escolar e a acao cidada.
A pesquisa organizou-se em quatro secdes tedricas e culminou na elaboracédo de
uma sequéncia didatica de nove aulas. A proposta articula cidadania e Historia de
forma critica e contextualizada, utilizando fontes diversas como textos, musicas,
imagens e documentérios, visando estimular o debate, o pensamento critico e o
protagonismo discente. Conclui-se que o ensino de Histéria, ao promover o
desenvolvimento da consciéncia historica, contribui para o exercicio da cidadania.
Atribuindo sentido ao tempo histérico, os estudantes ampliam sua capacidade de
narrar, argumentar e construir identidades, desenvolvendo uma compreenséo critica

do mundo social e politico, fundamental para posturas éticas e participativas.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Cidadania; Consciéncia Histoérica



ABSTRACT

This dissertation starts from the author’s experiences as a teacher of the state public
school of Roraima since 2008, in a school context marked by the precariousness of
teaching work, curricular reforms and management models based on discipline and
authority. We observed the students' apathy towards these conditions, which
impacted their daily lives and the exercise of citizenship. Therefore, there search
sought to answer: what didactic-pedagogical perspectives in the teaching
ofhistorycancontributetotheunderstandingandexerciseofcitizenship in  students of
basic education? The general objective was to develop a didactic sequence with
pedagogical possibilities that favor the formation of a critical and participatory citizen
consciousness among high school students. To substantiate the research, a dialogue
was held with T.H. Marshall (civil, political and social rights), Hannah Arendt (the right
to have rights), Ricardo Antunes (criticism of the commodification of rights), José
Jorge de Carvalho (intercultural citizenship) and Miguel Arroyo (insurgent
citizenship). The notion of historical consciousness of Jorn Rusen was adopted as a
mediator between school historical knowledge and citizen action. The research was
organized in four theoretical sections and culminated in the elaboration of a didactic
sequence of nine classes. The proposal articulates citizenship and history in a critical
and contextualized way, using diverse sources such as texts, songs, images and
documentaries, aiming to stimulate debate, critical thinking and student protagonism.
It is concluded that the teaching of history, by promoting the development of historical
awareness, contributes to the exercise of citizenship. By giving meaning to historical
time, students broaden their ability to narrate, argue and build identities, developing a
critical understanding of the social and political world, fundamental for ethical and

participatory postures.

Keywords: History Teaching; Citizenship; Historical Consciousness.
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1 INTRODUCAO

O tema desta pesquisa parte das experiéncias vividas por este autor em sala
de aula e que afetam diretamente os estudantes. Em minha trajetéria profissional
como professor da rede publica estadual de Roraima, desde 2008, pude
acompanhar a passagem de quatro governadores do referido estado (José Anchieta
Janior (PSDB): 2007-2014; Francisco de Assis Rodrigues (PSB) 2014; Maria Suely
Silva Campos (PP): 2015-2018; Antonio Denarium (PSL): 2019 — 2022, sendo este
reeleito para o segundo mandato em 2022). Cabe destacar que, trés grandes
movimentos grevistas aconteceram nesse interim. Um, em 2012, com a paralisagdo
de dez dias. E dois movimentos grevistas sucessivos, no ano de 2015, sendo que o
primeiro durou onze dias em marc¢o, e o segundo € considerado o maior movimento
grevista ja registrado em Roraima com duracao de 73 dias.

Os motivos para 0s movimentos grevistas, nos anos mencionados, passam
pelas questdes salariais dos profissionais da educacao e as péssimas condi¢cfes de
trabalho com as dependéncias escolares, necessitando dos itens mais basicos como
papel, até problemas mais complexos como a falta de transporte escolar e a falta de
merenda para os alunos. As mazelas dentro da escola me inquietavam. Faziam-me
questionar o porqué de tudo aquilo parecer ndo afetar os alunos. Afetar no sentido
de gerar uma critica em relacdo a situacdo enfrentada por eles em meio a tanta
precariedade dentro do espaco escolar.

Nos ultimos anos, além dos problemas apontados anteriormente, a educacao
basica sofreu reformas no curriculo, como a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular de 2017 e a Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n°® 14.945/2024
(Brasil, 2024). Soma-se a isso a implantacdo de modelos de gestéo a partir de 2016
com um forte apelo a autoridade e disciplina, como sdo os colégios estaduais
militarizados (CEM) aqui no estado de Roraima.

Nesse contexto de dificuldade de consolidacdo e efetivo exercicio da
cidadania, o ensino de histéria ganha papel de destaque, a medida que pode
possibilitar a formacgéo critica dos alunos, por meio do desenvolvimento de uma
consciéncia histérica que permita aos estudantes compreenderem sua realidade,
guestionarem estruturas de poder e se posicionarem de forma ativa no espago
publico. Como Risen (2001, p.76) coloca: “Histéria € uma conexao temporal, plena
de eventos, entre passado e presente (com uma projecdo para o futuro), que, por
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sua representacdo sob forma narrativa, possui sentido e significado para a
orientacao da vida pratica atual’.

Diante desse cenario, questiona-se: Quais perspectivas didatico-pedagodgicas
no ensino de Histéria podem contribuir para a compreenséao e exercicio da cidadania
em alunos da educacao basica? Com base nesse questionamento, o objetivo geral é
desenvolver uma sequéncia didatica com possibilidades pedagdgicas para o ensino
de Histéria que favorecam a formacdo de uma consciéncia cidada critica e
participativa de estudantes do Ensino Médio da educacéo basica.

Para responder a pergunta problematizadora, esta pesquisa se baseia na
ideia que articula a cidadania critica ao desenvolvimento da consciéncia histérica
gue possibilita ao sujeito essa interpretacdo do tempo histérico por meio de um
passado que referencia o presente e viabiliza uma projecdo de futuros possiveis
(Rusen 2001). Essa orientacado temporal é condicdo para a formacdo de sujeitos
conscientes de seu papel na sociedade e de suas responsabilidades como cidadaos,
pois articula interpretacéo, identidade e ac¢ao.

Diversos estudos tém buscado compreender a relacdo entre o ensino de
Histdria e a formacéo para a cidadania. Selva Guimaraes (2016), na obra “Ensino de
Historia e Cidadania”, enfatiza que a formacdo docente, aliada a elaboracdo de
curriculos socialmente relevantes, é fundamental para que o ensino de Historia
promova uma cidadania critica e plural, respeitando diferentes sujeitos, objetos e
metodologias. Na mesma direcdo, Fabio Rosa Faturi (2018), em “Cidadania: da
reflexdo a préatica contribuicbes do ensino de histéria”, investigou concepcdes de
alunos sobre cidadania em uma escola publica do Rio Grande do Sul,
desenvolvendo materiais didaticos que articulam Historia e juventudes, evidenciando
o potencial da disciplina para praticas criticas e participativas.

Ainda nesse campo, Ivan Furmann (2006), em “Cidadania e educacéo
histérica: perspectivas de alunos e professores do municipio de Araucaria-PR”,
mostrou que ha divergéncia entre a concepcao de cidadania dos professores (mais
ligada a participagdo politica) e a dos alunos (marcada por relagbes de
sociabilidade), apontando para a necessidade de praticas que aproximem o0s sujeitos
das questdes politicas concretas. Mais recentemente, Sérgio Ricardo Nunes (2021)
em “Ensino de historia e educacdo basica: concepcgdes tedricas e saberes juvenis

sobre cidadania” analisou como estudantes da educacdo basica em Rondobnia
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compreendem cidadania e democracia, evidenciando que a cultura escolar pode
favorecer o entendimento de categorias como direitos e deveres.

Essas pesquisas oferecem valiosas contribuices ao evidenciar a importancia
do ensino de Histéria na construcéo da cidadania. Todavia, muitas vezes mantém-se
vinculadas a uma concepcéo liberal de cidadania, entendida como 0 acesso a
direitos civis, politicos e sociais. O presente trabalho busca avancar nessa discusséo
ao atualizar o debate com base em autores contemporaneos, como Ricardo Antunes
(2018), que problematiza a mercantilizacdo dos direitos; José Jorge de Carvalho
(2004), que propde uma cidadania intercultural e inclusiva; e Miguel Arroyo (2010),
que entende a cidadania como conquista histérica dos sujeitos sociais.

Nesse contexto, a principal contribuicdo desta pesquisa € propor e aplicar
uma sequéncia didatica que articula ensino de Histéria e cidadania em um contexto
especifico da educacdo basica em Roraima. Assim, para além da reflexdo tedrica,
este estudo oferece uma contribuicdo pratica e metodolégica, com potencial de
auxiliar outros docentes na construcao de praticas pedagodgicas voltadas a formacao
de uma consciéncia cidada critica e participativa.

Além da fundamentacdo tedrica, esta pesquisa utilizou instrumentos
empiricos que permitiram aproximar-se da realidade escolar investigada. A aplicagao
de questionarios aos estudantes da terceira série do Ensino Médio teve papel muito
importante nesse processo, pois possibilitou obter suas concepcbes sobre
cidadania, assim como suas percepcoes do papel da escola e do ensino de Historia
na formacédo cidada. Esses dados foram fundamentais ndo apenas para
compreender como os alunos representam a cidadania em seu cotidiano, mas
também para subsidiar a elaboracdo da proposta didatica, garantindo que ela
estivesse em sintonia com as necessidades, expectativas e desafios apontados
pelos proprios sujeitos da pesquisa.

A Sequéncia Didética, embora néo tenha sido aplicada em sala de aula, foi
desenvolvida a partir de praticas que incentivam o pensamento critico, o debate
coletivo e o protagonismo estudantii — elementos essenciais para o exercicio da
cidadania.

A dissertacdo esta organizada em quatro secdes. Na secdo 2 se traz o
conceito de cidadania, das suas raizes etimoldgicas, passando pelos modelos
greco-romano, burgués e moderno. Destaca também autores classicos como TH

Marshall e Hannah Arendt, além de criticas a cidadania conservadora e militar. A
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secdo 2 também apresenta a trajetéria da cidadania no Brasil, com os limites e
contradicbes do processo de inclusdo politica e social, com destaque para a
Constituicao de 1988 e a promessa de cidadania plena.

A secao 3, aborda a relacéo entre escola e cidadania, com destaque ao papel
das instituicbes escolares na formacdo de sujeitos sociais. Enfatizando também
como o modelo de escola militarizada configura um tipo especifico de cidadania,
baseado na disciplina, na hierarquia e na obediéncia, o que pode limitar a formacao
de sujeitos criticos e participativos.

Na sec¢do 4, analisa-se a mudanca histérica da disciplina, os marcos legais e
curriculares no Brasil, e desenvolve de forma central o conceito de consciéncia
histérica, em articulagdo com o conceito de cidadania, entendendo o ensino de
Histéria como um espaco potente para uso do passado como ferramenta de
orientacao do presente possibilitando o engajamento cidadao.

Em concluséo, a Secdo 6 apresenta a proposta de uma sequéncia didatica
voltada ao Ensino Médio, desenvolvida a partir das discussdes teoricas
desenvolvidas por Ricardo Antunes (2018), José Jorge de Carvalho (2004) e Miguel
Arroyo (2010) (nas secOes anteriores. A proposta de SD tem como foco o
desenvolvimento da consciéncia histérica e da reflexdo critica sobre as variadas
facetas da cidadania, ressaltando as realidades sociais e politicas dos estudantes.
Embora ainda ndo tenha sido aplicada, a SD constitui-se como um instrumento
didatico-pedagdgico direcionado também a pratica docente critica e transformadora.

Com esse percurso, espera-se contribuir para o debate sobre o papel do
ensino de Histéria na formacdo da cidadania e oferecer contribuicbes tedricas e
metodolégicas para educadores comprometidos com uma pratica educativa
libertadora, critica e presente nas realidades socioculturais dos estudantes da escola

publica brasileira.



13

2 CIDADANIA: CONCEITOS E TRAJETORIA HISTORICA

Esta secdo propfe um percurso teorico e histérico sobre a cidadania,
articulando suas raizes etimologicas, os diferentes modelos que destacam sua

constituicdo ao longo tempo a as disputas em torno do seu significado.

2.1 Das Origens Classicas aos Modelos Modernos

Primeiramente serdo apresentados os fundamentos do conceito da cidadania,
onde serdo destacados o modelo grego e romano, passando pelas revolugcbes
burguesas e a revolucdo francesa que redefiniram o conceito na modernidade. Em
seguida, sdo examinadas interpretacdes tedricas desde a ideia classica de cidadania
como conjunto de direitos civis, politicos e sociais, proposta por T.H. Marshall, até
concepgdes criticas mais contemporaneas como a de “direito a ter direitos” de
Hannah Arendt, além das perspectivas que ampliam o conceito de cidadania como a
interculturalidade, participativa e insurgente. Por fim, a secdo volta-se ao contexto
brasileiro, explicitando os avancos e contradicées na construgéo da cidadania.

Atualmente, o conceito de cidadania € abordado de forma recorrente dentro
de varios ambientes sociais. Esse contexto nos leva a perceber que ha distintas
maneiras de se analisar tal conceito; e, muitas vezes, até contraditérias, como serao
apontadas posteriormente. Portanto, a “cidadania € uma questdo complexa,
historicamente, culturalmente e politicamente situada no tempo e no espaco”
(Fonseca, 2018, p.60). A palavra cidadania tem origem no latim civitas, que remete a
ideia de cidade como espaco de convivéncia e organizacdo politica. Na tradicédo
grega, o0 equivalente seria a polis, a cidade-estado onde se desenvolvia a vida
publica e politica. Assim, tanto na cultura romana quanto na grega, o cidaddo — ou
politikés, no vocabulario grego — € aquele que participa da vida coletiva, das
decisBes comuns e do destino da comunidade. A cidadania, portanto, desde suas
raizes etimologicas, estd ligada ao pertencimento a um espaco comum e a
responsabilidade na construcdo do bem coletivo (Dallari, 2007).

No que se refere ao conceito grego, semelhancas e diferencas entre as
cidades de hoje e as da Grécia antiga, sdo evidentes. Estas se assemelham
principalmente ao fato de serem muito desiguais. Basta ver que em Atenas eram

considerados cidadaos apenas os homens maiores de idade, nascidos na cidade e



14

proprietarios. Os demais (mulheres, criancas, estrangeiros e escravos) nao tinham
direito a liberdade, & igualdade perante a lei, de acesso a cargos publicos e ao
direito ao uso da palavra. Diferem-se porque na Grécia antiga a minoria cidada tinha
o dever e a obrigacdo de participar da gestdo da cidade de modo que, “tudo era
decidido mediante palavras e persuasdao, sem violéncia. Eis o espirito da
democracia” (Couvre, 1993, p. 19). Essa afirmacao, contudo, deve ser relativizada,
pois embora o ideal democratico privilegiasse o debate e a persuasdo, a pratica
politica ndo estava isenta de tensdes, conflitos e exclusbes. Além disso, grande
parte da populagdo — mulheres, escravizados e estrangeiros — permanecia a
margem da cidadania, revelando os limites dessa experiéncia democratica em
relacdo a concepcdes contemporaneas de participacao e igualdade.

Em Roma, a cidadania também existiu de forma restrita. Porém ampliada na
forma da lei a todas as cidades conquistadas. Isso contribuiu para que o conceito de
cidadania se expandisse. Isso quer dizer que nasceu na cidade e tornou-se mais
amplo e vasto em seus direitos e deveres. “Os romanos, com sua mentalidade
juridica, vao dar a esse conceito um sentido mais preciso” (Libaneo, 1995, p. 18). Ou
seja, a cidadania romana era um conjunto de direitos e deveres comuns aos
cidadaos. Uma lei regulamentada pelo Estado que se aplica a todos, mas nem todos
terdo os mesmos direitos. Patrimbnio e posi¢cdo social eram o0s garantidores dessa
desigualdade no que concerne ao acesso aos direitos.

Nas sociedades burguesas liberais, surgidas das revolu¢des nos séculos XVII
e XVIII (as Revolugdes Inglesas, Puritana e Gloriosa; a Independéncia dos EUA; a
Revolucdo Industrial e a Revolugdo Francesa), o tema cidadania vai sendo
construido e sendo modificado ao mesmo tempo que o modelo social também o é. A
oposicado entre senhores e servos do periodo medieval ndo se sustenta frente ao
advento do capitalismo e da industrializacdo. Privilégios de nascimento e explicacéo
religiosa para problemas de diferenga entre os membros da sociedade tampouco.
“Passou-se entdo, da racionalidade da igreja, para uma nova racionalidade a nortear
0s homens e que permitiu em sua evolucdo, a retomada da ideia de cidadania
surgida com os gregos” (Covre, 2001, p. 23).

Essa retomada do ideal de cidadania inspirada na Antiguidade se manifestou
nas revolugdes burguesas principalmente pela valorizagdo da participacdo politica,
da ideia de direitos universais e da soberania popular. Na Revolucdo Francesa, por

exemplo, a cidadania foi vinculada a Declaracdo dos Direitos do Homem e do
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Cidadao (1789), que afirmava principios como liberdade, igualdade e fraternidade,
retomando a ideia grega da participacdo ativa na pdlis, mas agora em bases
modernas. Ja a tradicdo romana contribuiu com a concepc¢ao de cidadania como um
estatuto juridico, que influenciou o desenvolvimento dos direitos civis e politicos nas
novas constituicdes. Assim, os ideais classicos foram reinterpretados em um
contexto de luta contra privilégios de nascimento, consolidacdo do Estado-nacédo e
afirmacéo do individuo como sujeito de direitos.

A revolucéo francesa € a grande responsavel por essa retomada na ideia de
cidadania. Esta rompe com a concepcao de direitos obtida pelo nascimento e em
seu lugar apresenta a possibilidade de igualdade de todos, ainda que apenas
perante a lei, trazendo uma idealizacdo de universalidade em governar por uma
Constituicdo e com atuacao na esfera publica. Mas, lembra Benevides, (2013, p. 05),
“os direitos do cidadao e a propria ideia de cidadania ndo sao universais no sentido
de que eles estéo fixos a uma especifica e determinada ordem juridico-politica”. Ou
seja, cada pais com um minimo de democracia tera seus direitos consagrados em

uma legislacéo vinculada a um local definido.

2.2 Perspectivas Contemporaneas: De T.H. Marshall a Cidadania Critica

A ideia de cidadania entendida a partir do conjunto de trés elementos de
natureza normativa, uma parte civil, uma parte politica e uma parte social, foi
desenvolvida pelo influente socidlogo e historiador social britAnico Thomas
Humphrey Marshall na sua obra ‘Cidadania e Classe Social', publicada em 1950.

Sua analise de caso especifico € a Inglaterra. E aqui € necessaria uma
observacgao, como aponta Carvalho (2008, p.11), “o percurso inglés foi apenas um
entre outros”. Ou seja, essa transformacdo histérica dos direitos contidos na
cidadania inglesa sera diferente, por exemplo, da cidadania brasileira. Isso ocorre
devido ao seu desenvolvimento depender de como se deu a relacdo entre o Estado
€ 0 Seu povo.

De acordo com Marshall (1967), cidadania é um status que se confere aos
membros integrais de uma comunidade. Ele afirma que todos que possuem essa
condigcéo séo iguais em relagéao aos direitos e obrigacdes a ele pertinentes. Fazendo
parte de uma comunidade, os cidadaos seriam titulares de direitos e deveres que a

eles ndo podem ser negados sem uma justificativa legitima. Tornando-os iguais em
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relacdo a esse status, independentes da sua classe social, etnia, ou outras
caracteristicas, devem ser tratados de maneira igualitaria em relacdo a essas
obrigacbes e direitos. Esse conceito de cidadania moderna coincide com o
desenvolvimento do capitalismo, que € um sistema causador de desigualdade.
“Assim como o mercado concede a cada consumidor uma igualdade virtual e uma
desigualdade prética, a cidadania concede a todos uma igualdade virtual e uma
desigualdade prética" (Furmann, 2006, p. 31).

Marshall (1967) acreditava que a cidadania ndo € apenas um titulo formal ou
um direito abstrato, mas sim um conjunto de direitos civis, politicos e sociais que
garantem aos individuos a plena participacdo na vida social, econémica e politica.
Assim, Marshall dividiu o desenvolvimento da cidadania em trés estagios:

a) Os direitos civis (Séc. XVIII) — ligados aos direitos necessarios a liberdade
individual, liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa, pensamento e fé, o
direito a propriedade e de concluir contratos véalidos e o direito a justica.
()

b) Os direitos politicos (Séc. XIX) — relacionados ao direito de participacdo no
exercicio do poder politico como um membro de um organismo investido
da autoridade politica ou como eleitor dos membros de tal organismo;

c) Os direitos sociais (Séc. XX) — ligados a participacdo na riqueza
produzida. Envolve os direitos que garantem a igualdade de oportunidades
e 0 bem-estar dos cidadaos. Isso inclui direitos como educacédo, saude,
seguridade social e condi¢Ges de trabalho adequadas.

A cidadania plena, segundo Marshall (1967), é alcancada quando todos os
individuos tém acesso a esses direitos de forma equitativa, permitindo uma
participacdo ativa e igualitaria na sociedade.

O acesso aos direitos da cidadania, tal como proposto por T. H. Marshall, traz
uma importante reflexao sobre o papel do Estado na garantia de condigcbes minimas
para o exercicio da cidadania. Marshall (1967) ndo entende essa garantia como um
beneficio passivo concedido ao individuo, mas como condi¢cdo necessaria para o
convivio social organizado, baseado na liberdade e na justica. Para que a cidadania
seja efetiva, € fundamental que os direitos — civis, politicos e sociais — ndo sejam
apenas proclamados, mas efetivamente assegurados por meio de mecanismos

politicos e institucionais. Quando esses direitos permanecem apenas no plano
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formal, sem concretizagdo prética, a prépria nocdo de cidadania se enfraquece e se
torna invélida.

A filosofa Hannah Arendt ao dissertar sobre cidadania argumenta sobre a
importancia do Estado na defesa desse tema. Segundo Arendt (1958), € por meio do
Estado que a protecdo dos direitos politicos e da liberdade dos cidadaos pode ser
garantida.

Em sua trajetéria, Arendt (1958), nascida na Alemanha e de origem judia,
viveu os horrores de regimes fascistas como o0 nazismo. Foi presa em um campo de
concentracdo, de onde conseguiu fugir para viver nos Estados Unidos. “Na
Alemanha, Arendt ndo pertencia mais a classe dos cidadaos, perdendo o acesso
aos direitos civis basicos, como o direito a vida” (Susin, 2018, p. 6). Nos EUA,
demorou um tempo até conseguir a cidadania estadunidense, o que a levou a refletir
sobre a situagdo dos apatridas e refugiados. Constatou a partir da propria
experiéncia a perda da cidadania e em consequéncia a auséncia dos direitos

humanos:

[...] perdeu o lar e, com ele, a familiaridade da vida cotidiana, perdeu a
profissédo e, dessa maneira, a segurancga de ter alguma utilidade no mundo,
perdeu o0 uso da lingua materna e, com essa privagdo, a naturalidade das
reacdes, a simplicidade dos gestos e a expressdo espontanea dos
sentimentos (Lafer, 2003, p. 160).

A fundacdo dos direitos humanos amparados em conceitos filosoficos e
universais, como os direitos naturais, o universalismo e o positivismo juridico ndo
foram capazes de proteger o homem ante a crise do Estado-nacdo e as politicas
fascistas. “Uma vez retirada a nacionalidade, a cidadania ndo podia ser exercida,
ocasionando, assim, o colapso da ideia universalista de direitos humanos”
(Mellegari; Ramos, 2011, p. 152-153).

Dai a importancia para Arendt (1958), do direito de pertencer a uma
comunidade como essencial na garantia de ter direitos. Pois ndo bastava ser
humano para tal garantia. Era necessario ligar esse humano a sua humanidade e
isso era feito por meio da sua nacionalidade. “Somente os direitos e a protegcao que
a nacionalidade outorgava pareciam atestar o fato de que ainda pertenciam ao
mundo civilizado” (Mellegari; Ramos, 2011, p. 154). Sem o status de cidadao, os

individuos séo tidos como supérfluos, como aconteceu com o0s judeus durante o
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regime nazista alemdo e todas as atrocidades que sofreram tornando-0s
estrangeiros em qualquer parte do planeta.

Mesmo ndo deixando algum escrito, obra ou artigo, que versava
exclusivamente sobre o tema da cidadania, a sua dificil experiéncia historica dos
apatridas, deslocados a forca pelos regimes totalitarios, e vivenciada na pele por
Arendt (1958,) a fez ter em mente um modelo de cidadania como o “direito a ter
direitos” (Arendt,1958, p. 332). Isso significa que a igualdade em dignidade e direitos
entre 0os seres humanos nao € algo dado naturalmente.

A cidadania precisa ser construida na convivéncia coletiva, necessitando de
um acesso a um espago publico comum, “é esse acesso ao espago publico — o
direito de pertencer a uma comunidade politica — que permite a construcdo de um
mundo comum através do processo de assercao dos direitos humanos” (Lafer, 1997,
p.58). A cidadania, esse reconhecimento de ser parte de uma comunidade politica
organizada € o direito primeiro. A partir dele, vive-se o processo de luta e conquista
dos direitos no espaco publico.

Apesar de reconhecer o papel do estado na garantia do reconhecimento da
cidadania, Arendt (1958) alerta para o papel tanto emancipador, quanto opressor,
desse mesmo estado. Dai, a importancia da participacdo politica e da pluralidade
para que a cidadania seja efetiva e ndo apenas uma concessao do Estado.

A cidadania como concessao traz no seu entendimento a concep¢ao de que
direitos e deveres sao atribuidos pelo Estado aos cidaddos. Além disso, destaca o
papel da instituicdo governamental no reconhecimento de quem pode ser definido
como cidadao, seja pelo nascimento, naturalizacao ou outros meios legais.

A ideia de cidadania observada nas instituicdes militarizadas, e até mesmo
nos colégios militarizados de Roraima, guarda certa semelhanca com a teoria
politica de Thomas Hobbes, principalmente no que diz respeito ao destaque da
autoridade e da ordem. Em sua obra Leviatd (1651), Hobbes defende a necessidade
de um poder soberano absoluto como Unica forma de garantir a paz e evitar o
estado de guerra de todos contra todos. Nesse modelo, o cidadéo deve abrir méao de
parte de sua liberdade em nome da sua seguranca, se submetendo a autoridade do
Estado. De modo parecido, a chamada “cidadania militar” se estrutura em torno de
valores como disciplina, obediéncia, hierarquia e dever para com a patria,
priorizando a manutencdo da ordem e a defesa do Estado em prejuizo da

participacéo critica e do debate publico.
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Entre os elementos presentes na ideia de cidadania no meio militar esta a do
dever em relacdo aos direitos. Essa logica implica, em muitos casos, a renuncia
voluntaria a determinados direitos civis, como o direito a greve, a filiacao partidaria
ou a liberdade de expresséao plena. Tal renincia se justifica pela necessidade de
preservar o equilibrio entre o papel do “homem politico” e o do “homem bélico”
dentro da estrutura de estado. Como observa Kuhimann (2004, p. 2), “quem tem
junto a si a forca do fuzil ndo pode se arrogar ao direito de utiliza-la no jogo de forcas
politicas, pois isto criaria uma situacao insustentavel para o Estado”. A contencgao
politica imposta aos militares, portanto, visa garantir que o monopolio legitimo da
forca ndo seja convertido em capital politico, o que comprometeria os fundamentos
da ordem democratica.

Essa concepcéo de cidadania revela-se limitada para a construcdo de uma
sociedade plural e democrética, pois, ao restringir a participacdo politica e a
liberdade critica dos sujeitos, tende a gerar baixo engajamento no debate publico e
nas transformacdes sociais.

Considerando a necessidade contemporanea de formar sujeitos capazes de
refletir criticamente sobre sua realidade, reivindicar direitos e conviver com a
diversidade, abre-se espaco para dialogar com concepc¢des de cidadania mais
criticas e ampliadas, que rompem com a ldgica da obediéncia e valorizam a
autonomia, a pluralidade e o protagonismo dos cidaddos — como sera discutido a
seqguir.

Além das contribuicbes classicas de Marshall (1967) e das reflexbes
filosoficas de Hannah Arendt (1958) sobre o “direito a ter direitos”, autores
contemporaneos tém ampliado e problematizado o conceito de cidadania diante das
transformacdes sociais, culturais e politicas do mundo globalizado. Entre os autores
que contribuem para uma compreensdo critica da cidadania contemporanea,
destaca-se Ricardo Antunes (2018), socidlogo reconhecido por sua atuacdo nos
campos da sociologia do trabalho e da cidadania. Em sua obra O privilégio da
serviddo: o novo proletariado de servigos na era digital (2018), Antunes (2018)
desenvolve uma critica contundente ao neoliberalismo e aos seus efeitos sobre os
direitos sociais historicamente conquistados. Segundo o autor, a légica neoliberal
transforma direitos fundamentais — como saude, educacdo, previdéncia e trabalho

digno — em mercadorias negociaveis, esvaziando o sentido substantivo da
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cidadania e comprometendo a dignidade humana sob a justificativa de um progresso
econdmico ilusério.

O ideério do Estado minimo e a exaltacdo do empreendedorismo individual,
expressa na maxima “sou meu proprio patrédo”’, tém levado trabalhadoras e
trabalhadores a assumirem sozinhos o0s riscos de relagbes de trabalho
profundamente desiguais com grandes corporagdes transnacionais. Tais relagdes se
estabelecem sob o disfarce de autonomia, mas na pratica representam uma forma
de desregulamentacédo do trabalho que precariza vinculos, suprime direitos e amplia
a vulnerabilidade social. Um exemplo a se destacar € a plataforma Uber, que,
conforme Antunes, “apropria-se do mais-valor gerado pelo servico dos motoristas,
sem preocupacdes com deveres trabalhistas historicamente conquistados pela
classe trabalhadora” (Antunes, 2018, p. 44).

Nesse contexto de uberizacdo, pejotizacéo, intermiténcia e flexibilizacdo, o
trabalho formal cede espaco a informalidade e ao subemprego, ampliando o
desemprego estrutural. O resultado € a reducdo do nimero de pessoas com acesso
a direitos sociais garantidos, o que, para Antunes (2018), configura uma
mercantilizacdo da cidadania, Ou seja, apenas quem dispde de recursos financeiros
pode acessar servicos essenciais como saude, educacado e seguranca, fazendo com
que o que deveria ser direito universal se torne privilégio para poucos. Essa l6gica
se expressa na deterioracdo das condicdes de vida: com jornadas extensas,
instaveis e mal remuneradas, sobra menos tempo para o estudo, o cuidado com a
saude, o lazer e a participacao politica — dimensdes fundamentais para o exercicio
pleno da cidadania. Dessa forma, a cidadania social — conforme proposta por T. H.
Marshall (1968) — é rebaixada a um patamar minimo ou simbdlico, dificultando a
consolidacéo de sujeitos autbnomos e participativos, especialmente entre as classes
populares.

No esforgo de atualizar o conceito de cidadania em contextos marcados por
desigualdades estruturais e diversidade étnico-cultural, destaca-se a contribuicdo do
antropodlogo José Jorge de Carvalho (2004). Atuando no campo da educacao e das
acOes afirmativas, Carvalho (2004) propbée uma concepcdo de cidadania
multicultural, que rompe com a ideia universalista e homogénea de cidadania que
beneficia uma elite branca produzindo poderosos mecanismos de discriminagao
racial. Defende ainda ac¢bOes que contribuam para a erradicagdo definitiva da

desigualdade e excluséo racial, como por exemplo, a politica de cotas para negros
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em universidades, tratando os desiguais como desiguais para que as diferencas nao
se mantenham e evitando o cinismo da igualdade em uma sociedade marcada pela
discriminacéo e exclusédo de grupos socialmente inferiorizados.

Essa perspectiva se mostra particularmente importante no contexto do Estado
de Roraima, que abriga uma expressiva populagdo indigena com diferentes etnias,
linguas, cosmologias e modos de vida. Ao reconhecer a diversidade como
componente essencial da cidadania, Carvalho (2004) avalia que a presenca de
indigenas e negros no ensino superior permitira uma revisdo e uma ampliacdo das
teorias que em sua maioria sdo ocidentalizantes e eurocéntricas nas inumeras
disciplinas dentro das universidades.

Carvalho (2004) também enfatiza a urgéncia de a¢des afirmativas e politicas
de reconhecimento, que viabilizem a presenca qualificada desses grupos nos
espacos de poder, decisdo e producdo de conhecimento. A educacgédo, nesse
sentido, € um dos principais instrumentos de transformacdo democratica, pois, ao
legitimar multiplas vozes e memoarias, torna-se um campo de disputa simbdlica e
material por uma cidadania efetivamente plural.

Com uma visdo complementar a perspectiva da cidadania multicultural, mas
com énfase no protagonismo e nas préticas insurgentes dos sujeitos historicamente
excluidos, Miguel G. Arroyo (2010) propBe uma concepcdo de cidadania como
conquista histérica dagueles que resistem, lutam e se rebelam contra 0s processos
de exclusdo e silenciamento. Tais sujeitos — muitas vezes classificados pelas
politicas publicas e pelos discursos educacionais como “nao cidadaos”, “quase
cidadaos” ou “futuros cidadaos” — afirmam sua condi¢do politica ndo pela via da
concessao institucional, mas pela acdo cotidiana e coletiva. Nesse processo, a
educacdo assume um papel essencial ao possibilitar a compreenséo, valorizagcéo e
projecéo das experiéncias de resisténcia e afirmacéo desses grupos.

Em contextos como o do Estado de Roraima, onde a presenca indigena é
significativa e os conflitos territoriais, culturais e sociais sdo marcantes, a proposta
de Arroyo (2010) adquire ainda mais relevancia. Reconhecer essas experiéncias é
nao apenas validar uma cidadania efetiva ja em curso, mas também valorizar os
saberes que emergem da vida, das lutas e da histéria local.

No campo do ensino de Histéria, essa abordagem exige um compromisso
ético e pedagdégico com as memorias das lutas sociais, com 0s saberes populares e

com o protagonismo dos sujeitos marginalizados. Este compromisso alinha-se
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diretamente aos principios éticos defendidos pela Associacdo Brasileira de Ensino
de Historia (ABEH), que enfatizam o papel do professor de Histéria como agente
social responsavel por combater narrativas excludentes e promover uma leitura
critica e multifacetada do passado. Ensinar Histéria, nesse sentido, vai além da
transmissdo de conteudos: trata-se de reconhecer e promover a acao dos sujeitos
como produtores de cidadania e de historia, mesmo quando suas vozes s&o
ignoradas ou silenciadas pelo Estado e pelas instituicdes oficiais.

As reflexdes de Ricardo Antunes (2018), José Jorge de Carvalho (2004) e
Miguel G. Arroyo (2010) oferecem contribuicdes fundamentais para a atualizagao do
conceito de cidadania, ao demonstrarem como o0s direitos sociais vém sendo
mercantilizados, como 0s sujeitos culturalmente diversos seguem sendo excluidos
das narrativas de pertencimento nacional e como 0s movimentos de resisténcia
produzem novas formas de participacdo politica e reconhecimento.

Essas perspectivas exigem que a escola reconheca os estudantes ndo como
receptores passivos de uma cidadania prometida, mas como sujeitos ativos,
diversos e historicos, que ja vivem e disputam variadas formas de cidadania em
seus territorios e experiéncias de vida. Pensar a cidadania a partir dessas
abordagens criticas € também pensar um ensino de Histéria comprometido com a
justica social, o reconhecimento das diferencas e a formacao de sujeitos capazes de

intervir no mundo.

2.3 Cidadania no Brasil: Avancos e Contradi¢cdes

Refletir sobre a construcdo da cidadania no Brasil € evidenciar avancgos e
retrocessos no decorrer deste processo. Essa Histéria € marcada pela presenca de
alguns direitos, como por exemplo, ao voto e a0 mesmo tempo uma escravizacao de
povos africanos consentida “legalmente” em territério nacional, subtraindo a
liberdade civil. Em contextos de regimes autoritarios, € uma caracteristica frequente
0 avanc¢o dos direitos sociais a0 mesmo tempo em que os direitos civis e politicos
sao restringidos. Essa dinamica pode ser compreendida a luz da concepc¢ao de
cidadania desdobrada em dimensdes. Carvalho (2015, p. 15) observa que a
cidadania € comumente definida pela titularidade de direitos civis, politicos e sociais,
sendo o cidaddo pleno aquele que detém os trés. Regimes de excecao,
notadamente o Estado Novo (1937-1945) e a Ditadura Militar (1964-1985), operaram
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nessa légica de fragmentacdo: ao suprimir liberdades civis (como a prisdo sem
habeas corpus) e eliminar os direitos politicos (através de eleicbes indiretas e
bipartidarismo forcado), promoviam, de forma simultdnea e clientelista, uma
expansao de direitos sociais — como a consolidagdo das leis trabalhistas (CLT) no
primeiro caso, ou o crescimento do PIS/PASEP e do FGTS no segundo. Dessa
forma, criava-se uma ‘cidadania regulada' e incompleta, na qual a garantia de
beneficios sociais era utilizada como moeda de troca para a aceitacdo politica e a

abdicacao das liberdades fundamentais.

2.4 Do Periodo Colonial a Republica: Exclusao e Autoritarismo

A escravizacdo no Brasil € apontada como uma das grandes responsaveis
pela demora na construcao da cidadania. O escravizado ndo possuia o direito civil
basico a dignidade humana e a integridade fisica. Mesmo com a Lei Aurea de 1888
que “findou” a escravizagao em solo brasileiro, apds quase quatro séculos de regime
escravocrata, esta nacdo colheu os resultados por longos tempos: a quase
“naturalizacdo” da serviddo na sociedade. “Os escravos, embora lutassem pela
propria liberdade e repudiassem sua escraviddo, uma vez libertos, aceitavam
escravizar os outros. As relacfes sociais eram permeadas pela escraviddo e, no
Brasil, ndo havia como se esquivar da escravidao” (Carvalho, 2015, p. 55).

Os trezentos e vinte e dois anos de periodo colonial deixou uma heranca dos

colonizadores de “uma populagdo analfabeta, uma sociedade escravocrata, uma
economia monocultora e latifundiaria, um Estado Absolutista” (Carvalho, 2002, p.18).

A independéncia do Brasil conduzida pela elite aristocratica e pelo futuro
monarca manteve os interesses dos grupos dominantes no processo de formacao
da jovem nacdo. “A escolha de uma solugdo monarquica em vez de republicana
deveu-se a conviccdo da elite de que so a figura de um rei poderia manter a ordem
social e a unido das provincias que formavam a antiga colénia” (Carvalho, 2015, p.
32).

Com a Constituicdo outorgada de 1824 os poderes foram divididos em quatro:
o Executivo, o Legislativo (Senado e Camara), Judiciario, além do “Poder
Moderador”, cargo designado exclusivamente ao imperador. Com a nova
Constituicdo o direito ao voto (censitario) foi garantido, com ampliacdo até aos

analfabetos. “Podiam votar todos os homens de 25 anos ou mais que tivessem
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renda minima de 100 mil-réis. Todos os cidaddos qualificados eram obrigados a
votar. As mulheres ndo votavam, e 0s escravos ndo eram considerados cidad&aos”
(Carvalho, 2015, p. 35). Portanto, no Império a cidadania foi marcada pela
manutencao da escravidao que negava os direitos civis a grande parte da populacéo
e por um usufruto do direito politico a uma pequena parcela de homens com posses.

Com a instituicAo da Republica no Brasil por meio de uma conspiracao
golpista executada pelo Exército brasileiro e alguns setores da elite descontentes
com a Império em 1889, a situagao da cidadania pouco se altera. “O povo, por sua
vez, ndo s6 ndo participou como foi tomado de surpresa com a proclamacao do novo
regime” (Cremonese, 2007, p. 71). A participacdo politica da populagdo tanto no
império como na republica foi irrelevante.

“‘De 1881 até 1930 — fim da Primeira Republica —, os votantes ndo passavam
de 5,6% da populacdo. Foram 50 anos de governo, imperial e republicano, sem
povo” (Cremonese, 2007, p. 72). Contrariando as expectativas de um progresso
democratico que viria com o regime republicano, o que se teve foi um retrocesso. A
principal barreira ao voto foi mantida na Constituicdo de 1891 e os analfabetos
impedidos de votar desde 1881 assim permaneceram, acompanhados das
mulheres, dos mendigos, dos soldados, dos membros das ordens religiosas. Além
disso, continuavam a existir as mesmas praticas fraudulentas de controle popular
pelo voto de cabresto, agora sendo conduzido pelas oligarquias, por meio do que
ficou conhecido como “coronelismo”.

No tocante aos direitos civis, mesmo com o fim da escravidao, a situagcéo dos
ex-escravizados ndo foi acompanhada de uma reinser¢gdo na sociedade pelo novo
governo. Pelo contrario, foram abandonados a propria sorte, sem direito a educacéo,
sem terras, sem trabalho e desprezados por uma sociedade que tinha a ideia do
negro escravizado enraizada em sua cultura. “A gente saiu da aboli¢cdo [...], com a
criminalizacdo das nossas condutas. Se vocé pedisse esmola, era preso. Se jogasse
capoeira, era preso. Se ficasse na rua sem fazer nada, era preso” (Madeira; Zelma,
2021, p. 01).

E quanto aos direitos sociais, esses eram quase inexistentes até 1930. “Com
direitos civis e politicos tédo precarios, seria dificil falar de direitos sociais. A
assisténcia social estava quase exclusivamente nas maos de associagbes

particulares” (Carvalho, 2002, p. 61).
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A partir dos anos 1930 os direitos sociais comegam a emergir no Brasil. “A
partir desta data, houve aceleracdo das mudancas sociais e politicas, a histéria
comecou a andar mais rapido” (Carvalho, 2002, p. 87). As transformacgdes sociais e
politicas também se aceleram no pais nesse periodo, mas nem sempre no sentido
de avanco. Criou-se o0 Ministério do Trabalho, Industria e Comércio em 1930 e a
Consolidacao das Leis do Trabalho em 1943 e assim Vargas contraria o ideal liberal
de que o governo nao deveria intervir nas relacdes de trabalho, fato que se seguia
com os presidentes antes dele.

Um marco significativo foi a conquista do voto feminino em 1932, incorporado
ao Cadigo Eleitoral daquele ano. Embora restrito inicialmente a mulheres casadas
(com autorizacdo do marido), vilvas e solteiras com renda proépria, representou um
passo importante na inclusdo politica das mulheres, ainda que limitado pela
sociedade patriarcal. Como demonstra Prado (2018, p.137), “a inclusdo das
mulheres no eleitorado atendia a interesses estratégicos do governo provisorio, que
buscava ampliar suas bases de apoio e projetar uma imagem modernizadora”. A
medida ampliou formalmente a cidadania, mas sua efetivacdo plena s6 viria com o
tempo, dado o reflexo de barreiras culturais e da propria estrutura politica
excludente.

Além disso, a Era Vargas foi marcada pela criacdo dos institutos de
previdéncia social, como o Instituto de Aposentadoria e Pensdes dos Maritimos
(IAPM, 1933) e o Instituto de Aposentadoria e Pensdes dos Industriarios (IAPI,
1936). Essas instituicOes, organizadas por categorias profissionais, buscavam
oferecer assisténcia médica, aposentadorias e pensfes, consolidando um sistema
previdenciario fragmentado, porém pioneiro. Como observa Gomes (2009, p. 145),
“a previdéncia varguista seguia uma ldgica corporativista, atendendo prioritariamente
aos trabalhadores urbanos integrados ao mercado formal, enquanto marginalizava
camponeses, domésticas e informais”.

Os direitos sociais avancaram de forma significativa, menos como conquista e
mais como paternalismo do estado. Como analisa Gomes (2009) a cidadania no
varguismo operava através de concessodes hierarquicas, distante do conceito de
direitos inalienaveis. Essa dinamica foi viabilizada precisamente pela supresséo dos
direitos civis e politicos basicos, especialmente apds 1937 com o Estado Novo, que
segundo Carvalho (2001) eliminou sistematicamente as liberdades democraticas e a

autonomia dos movimentos sociais organizados.
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Sem os direitos civis e politicos plenos, haja vista a ditadura do Estado Novo
em 1937, as chances para uma mobilizacdo popular na luta para se conquistar 0s
direitos sociais sdo minimas. Como demonstra o classico estudo de Gomes (2009),
o trabalhismo varguista operava por meio de um sistema de concessdes calculadas,
onde direitos sociais eram outorgados como moeda politica em troca de lealdade ao
regime.

O proprio sistema previdenciario criado na época exemplifica essa logica.
Segundo Santos (2022) os institutos de aposentadoria ndo nasceram como direitos
universais, mas como privilégios concedidos a categorias especificas em troca de
lealdade politica. O resultado foi um modelo de cidadania parcial, onde avancos
sociais conviviam com restricbes politicas, caracterizando o que Wanderley dos
Santos (1979) chamou de “cidadania regulada”.

Com o fim do Estado Novo em 1945 e a deposicao de Vargas, o Brasil entra
em um periodo de experiéncia democratica, conhecido como a Republica de 46, que
se estende até 1964. Este intervalo democratico representou um avanc¢o singular no
gue se refere aos direitos politicos, com eleicbes diretas para presidente e a
existéncia de um sistema multipartidario relativamente aberto. No entanto, a
cidadania permaneceu em desequilibrio. Apesar da ampliacdo do sufragio, milhdes
de brasileiros, sobretudo analfabetos e populacdes rurais, permaneciam a margem
da vida politica formal. Simultaneamente, a era foi marcada por forte mobilizacédo
popular e por conquistas sociais significativas, como a discussédo de reformas de
base, que tentavam enfrentar essas contradi¢des.

Contudo, a fragilidade dos direitos civis e a violéncia politica contra opositores
persistiam, evidenciando a incompletude do projeto democratico. Essa combinacéo
de avanco politico limitado e alto tensionamento social culminariam no golpe de
1964. “Depois da breve experiéncia democratica, entretanto, o Brasil entrou, do
ponto de vista dos direitos civis e politicos, nos anos mais sombrios da sua Histéria,
o da ditadura militar” (Cremonese, 2007, p. 79).

Com a ascensédo dos militares ao poder no Brasil em 1964 por meio do
golpismo, foi usada a mesma estratégia do Estado novo varguista: a contrapartida
da falta de liberdade politica foi o paternalismo social do governo. Prova disso é o
avanco social promovido pelo Poder Executivo com a criagdo do Instituto Nacional

de Previdéncia Social (INPS). Este unificou o sistema de previdéncia e acabou com
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os IAP's (Institutos de Aposentadoria e Pensbes) com excecdo do funcionalismo
publico, civil e militar, que ainda mantinham seus proprios institutos. Além disso, a
criacdo do Fundo de Assisténcia Rural (Funrural) pelos militares incluindo os
trabalhadores rurais na previdéncia, medida que néo tinha sido feita por governos
anteriores, veio também para compensar de modo financeiro a tomada de liberdade
da populagdo. O mesmo raciocinio se seguiu com a criagdo do Fundo de Garantia
por Tempo de Servico (FGTS), que, porém, pos fim a estabilidade decenal no
emprego. A criacdo do Banco Nacional de Habitacdo (BNH), que facilitava a compra
de casa propria aos trabalhadores de baixa renda, foi outra medida estratégica por
parte dos militares. E, por fim, a criacdo do Ministério da Previdéncia e Assisténcia

Social, em 1974, arrematou o pacote de medidas assistenciais.

[...] do ponto de vista da cidadania, tem, assim, que levar em conta a
manutencdo do direito do voto combinada com o esvaziamento de seu
sentido e a expansdo dos direitos sociais em momento de restricdo de
direitos civis e politicos (Carvalho, 2021, p. 159).

E foram muitas restricbes no campo dos direitos civis como afirma Carvalho:

A censura a imprensa eliminou a liberdade de opinido; ndo havia liberdade
de reunido; os partidos eram regulados e controlados pelo governo; os
sindicatos estavam sob constante ameaca de intervencdo; era proibido
fazer greves; o direito de defesa era cerceado pelas prisbes arbitrarias; a
justica militar julgava crimes civis; a inviolabilidade do lar e da
correspondéncia ndo existia; a integridade fisica era violada pela tortura nos
carceres do governo; o proprio direito a vida era desrespeitado. As familias
de muitas das vitimas até hoje ndo tiveram esclarecidas as circunstancias
das mortes e os locais de sepultamento. Foram anos de sobressalto e
medo, em que os 6rgaos de informacdo e seguranca agiam sem nenhum
controle (Carvalho, 2021 p. 151).

Quanto aos direitos politicos da populacéo, o governo ditatorial mostrou sua
ambiguidade, pois manteve 0 congresso aberto na maior parte do tempo com
eleicbes para a camara federal e senado. Contudo, suspendeu as eleicbes para
presidente da republica, governadores e prefeitos. No congresso passaram a existir
apenas dois partidos politicos apés o Ato Institucional namero 2, Alianca
Renovadora Nacional (Arena), da situacdo, e o Movimento Democratico Brasileiro
(MDB) que atuava como oposicao. E este ultimo se viu no dilema, “ou manter-se em
funcionamento, apesar das cassa¢fes de mandatos e da impossibilidade de fazer
oposicao real, ou autodissolver-se” (Carvalho, 2021, p. 152-153). Seguiu na

oposicao usando a tribuna para criticar o0 governo quando este tinha propostas que
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atacavam a democracia. E dependendo da contundéncia na defesa da democracia,
quase sempre o deputado ou o senador tinha seus mandatos cassados pela
ditadura.

A partir de 1974 o governo ditatorial comeca um lento processo de retorno a
democracia, demonstrando sinais de esgotamento. Algumas medidas tomadas para
moderar o regime foram a votacédo no Congresso pelo fim do Al-5 em 1978, o fim da
censura prévia no radio e televisdo e o restabelecimento do habeas corpus para
crimes politicos, abrandamento da Lei de Seguranca Nacional, permitindo o retorno
de 120 exilados politicos, e o fim do bipartidarismo, possibilitando a volta de diversos
partidos. Todas essas medidas possibilitaram um revigoramento na luta politica
partidaria da oposicdo e de organizacdes civis que passaram a ter influéncia no
cenario politico. Este foi o caso dos sindicatos, principalmente dos metallrgicos de
Sao Paulo, da Igreja Catdlica (a ala ligada a teologia da libertagdo), dos movimentos
sociais urbanos, da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), da Associacdo
Brasileira de Imprensa (ABI), da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC), além de artistas e intelectuais. “Depois da pressao politica da oposic¢ao, da
opinido publica, de intelectuais, artistas e da populacdo em geral, os militares

deixam o poder, de forma negociada, no ano de 1985” (Cremonese, 2007, p. 79).

2.4.1 A Redemocratizacéo e a Constituicao Cidada de 1988

Apbs 21 anos vivendo sob a ditadura militar (1964-1985), o Brasil iniciou um
processo de redemocratizacdo que culminou na promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988. Conhecida como “Constituicao Cidada”, a Carta Magna expressou
a expectativa de consolidar a democracia e garantir protecdo efetiva aos direitos
civis, politicos e sociais, em consonancia com a concepc¢do de cidadania proposta
por Marshall (1967).

No campo dos direitos civis, a Constituicdo assegurou liberdades individuais
fundamentais, como a liberdade de expressédo, de crenca e de associacdo, além da
igualdade formal perante a lei. Em relac&o aos direitos politicos, ampliou o direito ao
voto e garantiu mecanismos de participacéo popular, como plebiscitos, referendos e
iniciativas legislativas da sociedade civil. Ja nos direitos sociais, 0 texto
constitucional inovou ao estabelecer como dever do Estado a promocédo da saude,

da previdéncia, da assisténcia social, do trabalho digno e, especialmente, da



29

educacdo, vinculada diretamente a formacdo cidada pelo artigo 205, que prevé
como finalidade “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacédo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Embora a Constituicdo de 1988 nao tenha eliminado todas as desigualdades
sociais, seu carater abrangente representou um avanco historico na constru¢do da
cidadania brasileira. No contexto atual, sua importancia se reafirma diante de
ameacas as instituicbes democraticas em tentativas recentes de deslegitimacdo do
processo eleitoral e de enfraguecimento dos poderes republicanos, em especial
apos as eleicbes de 2022, que evidenciaram a importancia da Carta Magna como
barreira democratica contra retrocessos autoritarios.

O Supremo Tribunal Federal (STF) e o Tribunal Superior Eleitoral (TSE),
assumiram um papel ativo na defesa da ordem constitucional. Por meio de decisdes
judiciais que coibiram ataques as urnas eletronicas, investigaram e penalizaram
grupos que promoviam noticias falsas e atos de desacato as instituicdes,como nos
episodios de 8 de janeiro de 2023, reafirmaram os principios do Estado Democratico
de Direito.

Assim, a Constituicdo de 1988, inspirada na concepgdo de marshalliana
consolidou um modelo de cidadania que articula diferentes dimensdes de direitos, ao
mesmo tempo em que se mostrou capaz de se atualizar diante de novos desafios
politicos. Mais do que um marco juridico, ela permanece como um instrumento de
resisténcia democratica, assegurando a continuidade do Estado de Direito no Brasil.

Contudo, sua implementacdo continua sendo um desafio permanente,
marcado por contradicdes e pela distancia entre norma e realidade social.Dessa
forma, a Constituicdo Cidada mostra-se muito mais do que um documento idealista:
€ o pilar vivo e inacabado de um projeto sempre em disputa, mas de resisténcia
democrética, de nacgéo, cuja forca se mede precisamente pela capacidade de suas

instituicdes de resistir aos arroubos autoritarios.
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3 A RELACAO ENTRE EDUCACAO FORMAL E FORMACAO CIDADA

Inseridos em um mundo marcado pela valorizacdo da tecnologia, do
consumo, da moda e de praticas que desconstroem espacos de convivéncia
coletiva, os estudantes muitas vezes acabam envolvidos por um individualismo que
prioriza a satisfagao imediata de desejos. Isso os afasta da reflexdo sobre o outro e,
principalmente, do envolvimento em lutas por direitos coletivos. Como destacam
Scarabotto e Castanha (2014, p. 1), muitos jovens “vivem num mundo aleatdrio,
criticam por criticar, queixam-se, mas nao percebem as possibilidades de
participacéo e transformacéo nas questdes sociais, s&o acomodados socialmente.”

Nesse contexto, a escola e, principalmente, o ensino de Historia, podem
cumprir um papel fundamental. Como observa Fonseca (2003), a Histéria contribui
para que o estudante compreenda que a sua realidade histérica é uma construcao
social e pode ser transformada. A cidadania — entendida como participagéo social,
engajamento coletivo e pratica politica — pode ser fortalecida quando os estudantes
desenvolvem a habilidade de pensar criticamente sobre seu tempo e agir de forma
consciente. O ensino de Histdria, nesse sentido, € uma ferramenta essencial para a
formacéo de sujeitos ativos, que reivindicam direitos e atuam na construgédo de uma

sociedade mais justa e democratica.

3.1 Escola, sociedade e cidadania

A relacdo entre educacdo formal e cidadania é historicamente construida e
central para os projetos democraticos modernos. Desde o lluminismo, a educacéo
foi concebida como instrumento de formacéo do cidadao, capaz de participar da vida
publica e exercer seus direitos politicos e civis. O avanco do Estado-nacdo e da
escolarizacdo obrigatdria no século XIX, sobretudo na Europa, segundo Hobsbawm
(1990) serviu como um mecanismo de homogeneizacdo cultural, socializacéo
politica e construcdo de identidades nacionais.

Como destacou Marshall (1967) a educacdo formal € parte crucial da
cidadania social, pois permite aos individuos o acesso a condi¢coes basicas de
participagcdo na vida em sociedade. Na sua concepcdo, o direito a educacdo é
condicdo para o exercicio pleno dos demais direitos, configurando-se como um

direito em si e como meio de acesso a cidadania plena.
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Contudo, a escola ndo é uma transmissora de saberes neutros, mas um
espaco de disputas simbdlicas e de reproducado (ou contestacao) das desigualdades
sociais. Autores como Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1992) argumentam
que a escola pode funcionar como mecanismo de reproducdo das hierarquias
sociais ao legitimar um capital cultural dominante como universal’. Isso implica
pensar criticamente o papel da educacdo formal na formacdo da cidadania,
compreendendo que ela pode tanto contribuir para a emancipacdo quanto reforcar
exclusdes.

Por outro lado, correntes criticas e democraticas, como a pedagogia do
oprimido de Paulo Freire (1996), reivindicam uma educacdo voltada para a
conscientizacdo, o dialogo e a participacdo ativa dos sujeitos sociais. Para Freire
(1996), a educacéo deve estimular uma cidadania critica, capaz de intervir no mundo
para transforma-lo, superando a nocédo de cidadania apenas como status juridico-
formal para concebé-la como prética social e politica.

Autoras como Nilma Lino Gomes (2012) ampliam a compreensdo da
cidadania ao incorporar dimensdes multiculturais, com foco no enfrentamento das
desigualdades raciais e na valorizagéo das identidades diversas. Nessa perspectiva,
a educacdo formal deve preparar os sujeitos para o convivio com a diferenca, a
valorizacdo da diversidade e a participacao cidada critica e transformadora.

Desse modo, a relacdo entre educacdo formal e cidadania é ambigua e
multifacetada: ao mesmo tempo em que a escola pode reforcar desigualdades, ela
também pode ser espaco de formacao critica, de reconhecimento e de exercicio da
cidadania. Esse antagonismo reforca a necessidade de se pensar o papel da escola
nao apenas como transmissora de conteudos, mas como locus privilegiado de

formacdo cidada — discusséo que sera aprofundada na préxima secao.

3.2 Modelos de educacéao e disciplinamento: o caso das escolas militares e

civico-militares

Um bom exemplo de como isso se manifesta para além de um contexto de

policia ou forgas armadas é no ambito das escolas militarizadas, em suas diferentes

! Bourdieu e Passeron analisam o sistema educacional francés, sobretudo no periodo pés-Segunda
Guerra Mundial, destacando como a escola pode legitimar o capital cultural dominante ao
apresentd-lo como universal. Apesar de referirem-se ao contexto francés, suas formulacdes
tornaram-se referenciais para compreender processos educacionais em diferentes sociedades.
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modalidades. No caso das escolas civico-militares, implementadas em anos
recentes no Brasil, o aluno é concebido como um individuo que deve internalizar
disciplina, valores patrioticos e respeito a hierarquia, sendo preparado para uma
formacéo cidada baseada na ordem e na responsabilidade.

Essa concepgédo dialoga, em certa medida, com a critica de Ludwig (1998) as

escolas militares:

O produto que sai dessas escolas, o educando formado, tendera a exercer
um tipo de cidadania caracterizado por um baixo nivel de participacéo, por
uma aceitacdo relativamente passiva das decisbes emanadas das
autoridades constituidas, algumas vezes ilegais e ilegitimas, e por uma
capacidade admiravel para suportar as frustragdes decorrentes de uma vida
em sociedade marcada pela desigualdade e injustica (Ludwig, 1998, p. 8).

O problema desse padrao educacional € o seu modus operandi (forma de
atuacao), porque a tendéncia é fazer com que os alunos se sintam conformados
com a situagao vivenciada, ndo desenvolvendo a vontade de se rebelarem contra o
status quo se este nao for favoravel ao bem comum. “Ninguém luta contra forgas
gue ndo entende; ninguém transforma o que nao conhece [...]" (Freire, 1996, p. 20).

Para compreender e poder lutar e para conhecer e poder transformar é de
grande importancia o papel da educacao escolar para que esse aluno se reconheca
cidadao e seja ativo no exercicio da cidadania. Porém, “seja como for, entende-se
que a educacédo escolar sempre esta a servico de um determinado tipo de cidadania,
e que é a pedra de toque do controle social e econdmico” (Palma, 1992, p.102). Ou
seja, a educacdo pode ser aliada de uma cidadania mais ou menos ativa /
participativa dependendo das diretrizes e intengcbes do governo de um pais. Isso
ficou claro na proposta de criacdo do PECIM (2019) (Programa de Escolas Civicos-
militares) na gestdo do ex-presidente Jair Bolsonaro (2019-2022). E mais notavel
ainda com a sua extincédo no atual governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

Em contraposicdo, a auséncia de uma educacédo cidada, pode ser téo
prejudicial ao exercicio pleno dos direitos e deveres quanto uma educacdo que
prega uma cidadania passiva e submissa.

Em sua composicdo dos direitos que formam a cidadania, Marshall (1967)
destaca o papel da educagcédo como responsavel pela conquista dos direitos civis e
politicos. Carvalho (2021, p.16) enfatiza que “a auséncia de uma populagao educada

tem sido sempre um dos principais obstaculos a constru¢cdo da cidadania civil e
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politica”. Os caminhos da educacgao e da cidadania se cruzam e vai ficando evidente
a grande contribuicdo que o processo educacional pode dar para a compreensao e

exercicio da cidadania.

3.3 O papel da educagéo institucional na formacgéo cidada

Contudo, ndo existe apenas um tipo de educacdo e muito menos um Unico

lugar onde ela acontece.

A educacdo deve ser percebida como um processo de humanizacdo, que
da- se ao longo de toda uma vida, ocorrendo em casa, na rua, no trabalho,
na igreja, na escola e de muitos modos diferentes. Como processo, ela &
anterior ao aparecimento da escola. Assim, o0 método educacional em todas
as instancias tende a formar cidadaos em sua plenitude, o que s6 ocorrera
com a harmonizacdo dos mdultiplos ambientes de ensino, ndo s6 da
educacéo formal (Brand&o, 2007, p. 07).

Os diversos lugares de educacéo influenciam na formac&o dos sujeitos
inseridos na vida social. Mas é com educacdo escolar, sua obrigatoriedade,
organizagdo, planejamento, conteudos, regras, disciplinas e profissionais
especializados que se consegue atingir uma grande parcela da populacdo. Pois,
independente da condicdo social do aluno, ele tera acesso ao conhecimento
socialmente produzido e historicamente acumulado. Sem esse papel social da
educacdo escolar, a efetivacdo da cidadania, o tornar-se cidaddo pode ser
comprometido. “[...] a educacao escolar ndo é condi¢ao suficiente, mas é condigao
necessaria para desabrochar a cidadania, com vistas a formacdo do sujeito em
desenvolvimento, num contexto de direitos e deveres” (Demo, 1988, p. 52).

Por ser uma atividade essencialmente humana e uma pratica de intervengao
no mundo, a educacdo nao € neutra. “Essa educacédo pressupde a existéncia de
uma escola que esta comprometida com um modelo e com um projeto de
sociedade” (Carneiro Junior, 2023, p.194). Temos entdo uma relacdo entre
sociedade, educacdo e escola. Segundo Luckesi (1994), a educacdo pensa a
sociedade a partir de trés ideais: educacdo como redencdo, reproducdo e
transformadora da sociedade. Redencéo porque salvaria a sociedade da situagéo
em que se encontra; reproducao porque repetiria a sociedade tal como esta. E sera
transformadora quando a educacgéo servir como mediadora na forma de entender e

vivenciar a vida em sociedade.
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A escola na sua relacdo com a sociedade pode ser compreendida quando
observada sua relacdo com as tendéncias pedagodgicas da area de educacéo.
Libaneo (2006) classifica estas tendéncias em liberais e progressistas, compreende-
se assim que existem variadas tendéncias na educacéo e cada uma delas objetiva
de forma intencional uma formacdo humana para uma determinada concepcéo de
sociedade. As duas grandes linhas estédo divididas em subtipos a saber: Tendéncias

pedagogicas Liberais e Tendéncia Pedagodgica Progressista (Quadro 1 e Quadro 2).

3.4 Tendéncias pedagdgicas na pratica escolar

Quadro 1 — Tendéncias pedagogicas Liberais

Pedagogia Escola Aluno Professor Aprendizagem
liberal

Tradicional Transmissao de Receptor Autoridade que Memorizacéo e
conhecimentos passivo do ensina e cobra repeticdo de
culturais e conhecimento  disciplina. contetdos
disciplinamento.

Renovada Desenvolvimento  Participante Facilitador do Aprendizagem

progressivista das habilidades ativo, aprendizado, pela experiéncia e
do aluno e aprendendo mediador descoberta
adaptacéo ao pela
meio experiéncia

Renovada Formacdo integral Centro do Orientador do Aprendizagem

nao-diretiva do aluno, processo desenvolvimento  esponténea,
priorizando educativo, emocional e baseada no
aspectos aprende pessoal interesse do aluno
emocionais conforme

seus
interesses

Tecnicista Formacdo parao  Executor de Supervisor do Condicionamento
mercado de tarefas, processo, gestor e repeticdo para
trabalho, treinado para  do ensino aquisicdo de
eficiéncia e desempenhar habilidades
produtividade funcbes

Fonte: Baseado em Libaneo (2006).

Assim é importante compreender como as tendéncias pedagdgicas podem
refletir diretamente na pratica do ensino de Historia. Como por exemplo, a tendéncia
tradicional que tem como foco a transmissdo de conteldos prontos e acabados,
memorizacdo de datas e fatos que termina por reduzir o ensino de Histéria a uma
sucessdo de eventos que segue uma cronologia linear. Essa linha esvazia o
potencial critico e problematizador da disciplina, transformando o aluno em um

receptor passivo do conhecimento.



Quadro 2 — Tendéncia Pedagogica Progressista

Pedagogia Escola Aluno Professor Aprendizagem
Progressista
Libertadora Instrumento de Sujeito critico e Mediador e Aprendizagem
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conscientizagéo e ativo na incentivador da por meio do
transformagao transformagéo reflexdo critica didlogo e da
social social problematizacao
Libertaria Espaco de Protagonista da Participante e Aprendizagem
autogestao e aprendizagem, colaborador no livre, baseada
construcdo coletiva aprendendo de processo, sem no interesse e
do saber forma autbnoma e  exercer na vivéncia do
cooperativa autoridade grupo
Critico-Social  Transmissao de Ativo e reflexivo, Mediador do Aprendizagem
dos conhecimentos relacionando teoria conhecimento, baseada na
Contetdos para a e pratica articulador entre compreensao
compreenséo contelidos e critica dos
critica da realidade realidade conteudos

Fonte: Baseado em Libaneo (2006).

Ja a tendéncia pedagogica progressista (Quadro 2), principalmente a linha
libertadora valoriza o papel do aluno como sujeito do processo de ensino
aprendizagem, sendo possivel da sua parte a andlise, interpretacdo e
problematizacdo da realidade histérica. Nessa perspectiva, o ensino de Historia
torna-se um espaco privilegiado para a construcao de identidades, o reconhecimento
de conflitos sociais e o exercicio da cidadania critica, ao articular passado e
presente na compreenséao das desigualdades e lutas por direitos.

Considerando as tendéncias pedagdgicas na organizacao do trabalho escolar,
especialmente, no ensino de histéria podemos compreender como a escola
contribui, ou ndo, para a formacdo de sujeitos criticos e ativos na transformacéao
social.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei
9.394/96) (Brasil, 1996) a educacao deve estar vinculada a pratica social e ao
mundo trabalho®. O ensino é ministrado a partir do pluralismo de ideias e
concepcles pedagogicas, desde que a finalidade seja desenvolver o educando,
preparando-o para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho®.

Porém existem tendéncias pedagodgicas que nao apresentam essas

finalidades, como foi abordado anteriormente. E os seus resultados mostram a

2 Art. 2° da LDBEN
3 Art. 3° da LDBEN
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reproducdo dos valores de uma sociedade de classes, com exclusédo e uma forte
adaptacao as normas e aos valores ja estabelecidos.

A escola sendo o lécus de producdo do conhecimento deve refletir sobre a
educacao na sociedade apresentando e executando experiéncias que modifiguem o
modelo estabelecido. Estimulando o aluno ao conhecimento cientifico, erudito, a
investigacdo dos fenbmenos sociais, proporcionando ac¢des didaticas que estimulem
a sociabilidade dos variados grupos que pertencem a escola, reafirmando valores
como a diversidade, o respeito, a honestidade e a dignidade humana. A escola

precisa se reconectar com a sociedade.

[...] ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da situacéo real
vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma aproximacao
critica dessa realidade. O que é aprendido ndo decorre de uma imposi¢ao
ou memorizacdo, mas do nivel critico de conhecimento, ao qual se chega
pelo processo de compreensdo, reflexdo e critica [...] (Luckesi, 1994, p. 66).

Desse modo, o papel da educacéo institucional como possivel promotora da
compreensao e exercicio de cidadania, sendo formadora de cidadaos, se concretiza.

Seria o0 aluno aprender a pensar, aprender a aprender e aprender a intervir.
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4 O ENSINO DE HISTORIA COMO FERRAMENTA PARA A CIDADANIA

Ao possibilitar a compreensdo das rupturas e permanéncias sociais, dos
conflitos e lutas por direitos ao longo tempo, o ensino de Histéria ocupa um lugar
privilegiado no contexto escolar e a formacao para a cidadania exige a compreensao
da disciplina na constituicdo de sujeitos criticos e historicamente situados. Esta
secao discutira a relacéo entre o ensino de histéria e formacao cidada com base em
diferentes abordagens, reformas curriculares e concepcdes historiograficas. No
inicio, serd apresentado um breve panorama da constituicdo da disciplina de Historia
no contexto europeu, com énfase em alguns marcos que influenciaram
posteriormente o0 ensino de Histéria no Brasil. Em seguida, o desenvolvimento da
disciplina no Brasil, destacando os principais marcos e reformas que impactaram o
curriculo ao longo do tempo. Na sequéncia, sdo exploradas as abordagens criticas
do ensino de Histéria, que tensionam préticas tradicionais e apontam para
possibilidades formativas mais libertadoras. Por fim, a secdo se encerra com uma
reflexdo sobre a consciéncia histérica, a partir da perspectiva de Jorn Rusen (2001),
compreendida como um elemento fundamental para a formacdo de sujeitos com
habilidade de atribuir sentido ao passado e agir de forma ética e consciente no
presente.

A disciplina de Histéria passou por grandes transformacfes ao longo dos
anos. Mudou na forma, nos contetdos e nos objetivos. Foi de um saber voltado para
a exaltacdo de feitos heroicos de governantes no mundo antigo para uma ciéncia
critica, que busca compreender as multiplas dimensGes da experiéncia humana
através do tempo. Vale salientar que o ensino de Historia ndo é apenas um produto

da Historia académica:

(...) entre o ensinar e o aprender Histéria na universidade e na escola ha
uma diferenga qualitativa (...) por exemplo, as perspectivas orientadoras e
0s métodos da pesquisa histérica sdo totalmente distintos das perspectivas
orientadoras e dos métodos do ensino de histéria (Risen, 2001, 50).

A formagao de um conhecimento como “disciplina escolar” € uma construcéo
histérica, envolvendo variadas influéncias, ideias, tradicbes pedagodgicas, disputas
politicas e cientificas. Nao é algo pronto e acabado. Ela ira mudar de acordo com o

tempo, 0s contextos sociais, politicos, culturais e académicos. A escola bebe da
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cultura de sua época na hora de selecionar contetdos que servirdo a sociedade de
momento, numa visao utilitaria, “a instituicdo escolar €, em cada época, tributaria de
um complexo de objetivos que se entrelacam (...)” (Chervel, 1990, p. 188).

Segundo Goodson (2003, p. 120) “...] o processo de se tornar uma matéria
escolar caracteriza a evolugdo da comunidade [...]", o que deixa claro que uma
disciplina ao ser integrada ao curriculo reflete a mudanga que passa na propria
sociedade que ensina. Ficando claro, por exemplo, na Franca durante a formacéao do
Estado moderno, onde a histéria escolar nasce, tendo como proposito formar
cidaddos republicanos, leais a patria. “Os ideais liberais e democraticos nao
poderiam ser impostos ou exigidos de forma arbitrdria. Era necessério o
consentimento esclarecido dos seus cidadaos” (Furman, 2006, p. 63-64).

Nesse contexto, a disciplina assumiu um papel pedagogico central, servindo
como instrumento de coeséo social e de difusdo dos valores republicanos, como a
liberdade, a igualdade e a unidade nacional. Somente a partir do século XIX e ao
longo do século XX houve uma aproximacdo da disciplina de Historia com as
universidades e os centros de pesquisas. Esse movimento foi fundamental para
transformar a Historia, tanto como ciéncia quanto no seu ensino, consolidando-a
como uma disciplina critica, com métodos préprios e uma comunidade académica
autbnoma. Essa mudanca, porém, ndo eliminou completamente seu uso como
instrumento ideol6gico, ja que o campo historico segue sendo disputado por

diferentes projetos politicos.

4.1 O Ensino de Histéria no Brasil: Mudanca Curricular e Marcos Legais

O marco da educacao secundaria no Brasil acontece no século XIX, mais
precisamente com a fundacdo do Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro em 1837. E
junto, a institucionalizacdo do ensino de Histéria que, assim como na Fran¢a, em um
primeiro momento, tinha como objetivo a formacdo de uma identidade nacional que
legitimava as elites dirigentes que controlavam o poder. “A Historia ensinada era a
dos grandes homens, das datas memoraveis e dos feitos heroicos, numa tentativa
clara de forjar uma consciéncia nacional coesa” (Bittencourt, 1993, p. 35).

Com forte influéncia europeia, principalmente a francesa, o curriculo no Brasil
priorizava a Historia Universal, com destaque na Antiguidade Classica e na Idade

Moderna europeia. A Historia do Brasil, quando presente, aparecia de forma
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secundéria, voltada a exaltacdo da monarquia, & narrativa do descobrimento e a
consolidagéo territorial.

Com a Proclamacédo da Republica no Brasil em 1889 o ensino de historia foi
reformulado. Agora os conteudos que exaltavam a monarquia foram substituidos
pelas narrativas que enaltecem o regime republicano e o civismo. A disciplina de
historia servira agora para formar o bom cidad&o republicano.

Durante o Estado Novo varguista, a Historia escolar foi muito mobilizada
como ferramenta de construcdo da unidade nacional e da identidade brasileira. “O
ensino de Historia foi instrumentalizado como parte do projeto de nacionalizagdo da
sociedade brasileira, a partir de uma narrativa histérica que legitimava o Estado
centralizado” (Fonseca, 2003, p. 57).

Nas décadas de 1950 e 1960 o Brasil vivenciou um periodo de grande
entusiasmo cultural, crescimento urbano-industrial e intensos debates educacionais.
Foram os “anos dourados” da republica populista brasileira. No contexto educacional
tiveram forte impacto nesse periodo as ideias da Escola Nova, movimento
influenciado por correntes pedagogicas progressistas, como o0 pragmatismo e o
construtivismo.

Essas ideias buscavam reformar a educacao tradicional, promovendo uma
abordagem com centralidade no aluno dentro do processo de aprendizagem,
valorizacdo da experiéncia e do ambiente escolar como elementos formadores. Isso
influenciou diversos setores da educacdo, inclusive o ensino de Histéria. Como
defende Bittencourt (2004), o ensino de Histéria deve incentivar os alunos a
pensarem criticamente, questionar narrativas e compreender a complexidade dos
processos sociais.

Apesar dos avancos, 0 movimento escolanovista encontrou seus limites frente
ao sistema educacional brasileiro: 0 acesso a escola secundéaria era restrito as
camadas médias e altas da populacdo, e a estrutura das escolas publicas pouco
favorecia metodologias ativas e reflexivas. Havia escassez de materiais didaticos
adequados, falta de formacdo especifica para professores de Historia e forte
resisténcia por parte de setores conservadores da sociedade. “As praticas em sala
de aula permaneciam fortemente apoiadas em meétodos expositivos, avaliagdes
conteudistas e um curriculo centrado na histéria politica e nacionalista” (Schmidt;
Cainelli, 2009, p. 56).
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Nesse periodo vivia-se o0 contexto da Guerra Fria onde a atuacdo de
educadores com propostas mais criticas e progressistas passaram a ser combatidos
por setores conservadores da sociedade brasileira que viam na educacédo critica
uma ameaca a ordem social. Com o golpe militar e a implantacdo de uma ditadura
no ano 1964, as ideias do movimento Escola Nova foram interrompidas e se
instaurou um novo ciclo de autoritarismo e censura nos curriculos escolares.

Durante a ditadura militar (1964-1985) o ensino de histéria foi alvo de um
processo de despolitizacdo. Evidenciado na Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus,
instituida pela Lei 5.692/71, que substituiu a disciplina de Historia por Estudos
Sociais, enfraquecendo contetdos histéricos e esvaziando seu potencial critico. Era
uma clara tentativa do regime de neutralizar discursos ditos subversivos e controlar
ideologicamente a formacao dos jovens. Como analisa Lopes (1991), as reformas
educacionais desse periodo instituiram uma ldgica tecnicista, reduzindo o processo
educativo a transmissdo de conteudos fragmentados e a memorizacdo mecanica,
em prejuizo a reflexdo critica. Some-se a isso, a repressdo aos professores, aos
conteudos e materiais didaticos, produzindo um ambiente de autocensura e
vigilancia dentro das escolas.

Depois de 21 anos sob o0 jugo autoritario dos militares, o Brasil viveu o
processo de redemocratizagdo nos anos 1980, e o ensino de histdria passou por um
movimento de reformulacdo das suas praticas. Influenciado pelas lutas democraticas
e pelas reflexbes criticas acumuladas por educadores e historiadores engajados,
houve uma retomada critica da Histéria como disciplina escolar. Os conteludos
passaram a ser pensados a partir das demandas por cidadania, pluralidade cultural
e direitos humanos. Como analisa Bittencourt (2004), o ensino de Histéria no
periodo democratico buscou a superacao das narrativas tradicionais, substituindo a
visdo linear e heroica por analises de processos sociais complexos.

Outro movimento que influenciou a mudanca na disciplina escolar de Histéria
no periodo foram os avancos no campo historiografico da Historia Social inspirado
na Escola dos Annales e nas teorias marxistas. Segundo Fonseca (2003) com a
apropriacdo das ideias da Histéria Social, herdeira dos Annales e do materialismo
historico, se viabilizou a superacao da histéria factual nas salas de aula. Isso altera
significativamente a maneira como o0 passado comecgou a ser tratado nas salas de
aula, o que possibilitou a valorizacdo de diferentes experiéncias histéricas e de

sujeitos até entdo marginalizados e invisibilizados.
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Desde a promulgacdo da Carta Constitucional de 1988 até documentos
curriculares mais recentes como Base Nacional Comum Curricular, o ensino de
historia tem ocupado um papel estratégico na formacao para a cidadania, segundo
essas legislacbes. Essa mesma carta Constitucional que é um marco da
redemocratizacdo do Brasil, diz em seu artigo 205 que “a educacgao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, [...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil
1988). A Historia enquanto disciplina é reconhecida como indispensavel para o
desenvolvimento da consciéncia critica, identidade nacional e do respeito a
diversidade vindo a contribuir com a formacédo de sujeitos conscientes de seus
direitos, deveres e responsabilidades sociais.

Assegurando a educacdo como direito de todos e dever do Estado e
vinculando-a aos principios da liberdade, do pluralismo e da valorizagdo da
diversidade cultural, a Constituicdo de 1988 criou condi¢cdes para a valorizacdo de
praticas pedagogicas empenhadas com a transformacdo social. Como destaca
Monteiro (2007), o marco constitucional de 1988 possibilitou reconstruir 0 ensino de
Histéria com énfase na cidadania e no reconhecimento das diversidades.

Outra legislagcdo que permitiu uma ampliagdo dos temas tratados pela
disciplina foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional de 1996 com suas
diretrizes mais abertas e flexiveis, criando condi¢Bes para a inclusdo de tematicas
ligadas as minorias sociais, aos direitos humanos e a diversidade cultural. Isso veio
alicercar os novos caminhos para a formacao histoérica.

Com certa estabilizacdo da democracia no Brasil nas ultimas décadas do
século XX, entra-se nos anos 2000 com a perspectiva para um ensino de historia
gue ampliasse as tematicas de ensino e valorizasse as identidades historicamente
marginalizadas. A partir de documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) ficou clara a importancia do
desenvolvimento do pensamento historico, da construcdo da cidadania e da
valorizagcédo da diversidade. Por meio dos PCNs houve uma abertura para que a
Historia de grupos marginalizados pudesse adentrar a sala de aula de maneira
organizada e legitimada. Mesmo sem um carater impositivo, os PCN'’s influenciaram
a producdo de livros didaticos, a formacéo de professores e o0s projetos pedagogicos

das escolas.
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Essa ampliagao curricular propostas pelos DCN’s e PCN's foi refor¢cada pela
promulgacéo das leis Lei 10.639/03, que tornou obrigatdrio o ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira e posteriormente a Lei 11.645/08 que inclui a
contribuicdo dos povos originarios na formacéo do Brasil (Brasil, 2008) em todas as
escolas do pais. Na perspectiva de Gomes (2012), o ensino critico de Historia deve
romper com o eurocentrismo e valorizar as matrizes plurais da cultura brasileira.

Mesmo que a efetivacdo da lei citada anteriormente tenha suas fragilidades,
ainda assim, sua existéncia reforca a importancia de um curriculo que se
comprometa com a justi¢ca social e o combate ao racismo.

Outro marco importante no debate curricular no pais girou em torno da
formulacdo da Base Nacional Comum Curricular que mesmo reconhecendo a
diversidade e os direitos humanos como principios orientadores, sofreu criticas a
sua concepcao de competéncias e habilidades, que foram vistos como uma maneira
de despolitizar o curriculo e reduzir a complexidade dos saberes historicos. Como
alerta Bittencourt (2018), a BNCC pode representar um retorno a modelos
tecnocraticos, limitando a autonomia docente e a complexidade do conhecimento
historico.

Promulgada em 2017 no campo do ensino fundamental e em 2018 para o
ensino médio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabeleceu diretrizes
curriculares obrigatérias para todo o territério nacional. No caso da disciplina de
Histéria a proposta € orientada por competéncias e habilidades, como "analisar,
interpretar e relacionar fendmenos historicos"”, em vez de apenas memorizar fatos
(Brasil, 2018, p. 470). Articulando saberes escolares com desenvolvimento de
competéncias analiticas e interpretativas dos estudantes.

A BNCC revela em seu conteudo tensfes entre diferentes concepcdes de
ensino, pois apresenta elementos de uma perspectiva critica como a valorizacéo da
diversidade cultural, a andlise de diferentes pontos de vista e o estimulo a
construcdo de narrativas histéricas préoprias. No entanto, mantém-se em muitas
redes de ensino certas estruturas tradicionais (curriculo rigido, falta de tempo para
planejamento docente, pressédo por resultados em testes padronizados etc.), que
acabam por limitar a autonomia docente e a problematizacéo dos conteudos.

A BNCC, embora incorpore uma linguagem critica, enfrenta o desafio de sua
implementagdo no chdo da escola, pois depende das politicas educacionais nas

esferas federal, estadual e municipal, bem como das condicbes materiais e
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simbdlicas oferecidas aos professores. Sem esse suporte, torna-se dificil efetivar
praticas reflexivas e voltadas a formacéo cidada.

Conforme Rodrigues (2020), a implementacdo das propostas criticas da
BNCC esbarra na falta de condicbes materiais e formativas nas escolas. Nesta
situacdo, discutir as abordagens criticas do ensino de Histéria se mostra
fundamental pois dialoga com os principios contidos na BNCC explorando seus
limites na busca por superar o tecnicismo e a padronizacdo excessiva que ainda
permeiam o documento.

As abordagens criticas partem da ideia de que o conhecimento histérico é
uma construgdo social, situada no tempo e no espaco e envolta de disputas de
sentido. Ensinar histéria de forma critica é romper com a neutralidade aparente da
narrativa tradicional e assumir que o ensino €, antes de tudo, um ato politico. A
critica ao ensino repetitivo com foco no livro didatico e na memorizacdo de
contetdos histéricos foi muito importante para o0 surgimento de propostas
alternativas.

A pedagogia critica, influenciadas pelas ideias de Paulo Freire também
contribui para essa mudanga de dire¢gdo. “Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produg¢do ou a sua construgao” (Freire, 1996,
p. 47). O processo de ensinar passa a ser visto como algo dialégico e emancipador
gue busca romper com o0 modelo de educacao bancéria.

A Histéria como construcao e interpretacao também se insere no contexto das
abordagens criticas, trazendo a compreensdo do conhecimento em constante
reelaboracdo, que é resultado de permanentes disputas politicas, culturais e
ideologicas. “O ensino de Historia deve instrumentalizar os alunos para decifrar
criticamente o mundo atual, estabelecendo relacdes entre temporalidades e
reconhecendo a natureza construida do saber histérico." (Guimardes, 2004, p. 28).
O trabalho com diferentes fontes, a problematizacdo de narrativas dominantes e a
valorizacdo da diversidade de experiéncias histéricas sdo elementos fundamentais
desse paradigma.

Para uma aplicacdo exitosa das abordagens criticas no cotidiano escolar &
necessaria uma formacao docente reflexiva e comprometida, que desperte neste
educador a vontade de lutar por uma educacdo mais democratica, plural, que esteja
comprometida com a formacao cidada desse aluno(a). O professor tem que ser

provocador de questdes e incentivador da pesquisa e do debate, deixando assim a
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postura de mero transmissor de conhecimento. Porém, como alerta Rodrigues
(2020) a aplicagdo préatica desses principios criticos nas escolas ainda enfrenta
desafios relacionados a formacao docente, as condi¢cdes de trabalho e ao uso de
materiais didaticos coerentes com essa proposta. Sua implementacdo, no entanto,
requer ndo apenas mudancas teoricas, mas também estruturais e politicas no
sistema educacional.

E nesse contexto que a Documento Curricular de Roraima — DCRR, para a
etapa do Ensino Médiona area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — CHSA -
propde um curriculo que reconhece esses desafios, buscando enfrenta-los a partir
de um compromisso claro com a formacao cidada. Este compromisso se materializa

em eixos tematicos e habilidades especificas que priorizam a realidade local, como:

A énfase na  histéria e cultura indigena e das populacdes
afrodescentes, evidenciada na categoria tematica Tempo e espaco;
individuo, natureza, sociedade; cultura e ética; politica e trabalho da
Competéncia seis (6), que prevé a analise e identificagdo das demandas e
protagonismos politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das
populacdes afrodescendentes (incluindo os quilombolas) no Brasil
contemporéneo considerando a histéria das Américas e o contexto de
exclusdo e inclusdo precéria desses grupos na ordem social e econémica
atual, promovendo acdes para a reducdo das desigualdades étnico-raciais
no pais, considerando suas particularidades, lutas pela terra e conservagao
de seus costumes e tradi¢cdes locais/regionais (Roraima, 2021, p. 185).

A discusséo dos conflitos territoriais na tematica Tempo e espago; territorio
e fronteiras; individuo, natureza sociedade e cultura e ética; politica e
trabalho na competéncia dois (2) que busca comparar e avaliar os
processos de ocupacdo do espaco e a formagdo de territdrios,
territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes
(como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos
internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e tecnolégicas. ldentificando o papel e as
reacOes dos diferentes grupos sociais, considerando conflitos internos e
externos, envolvendo organismos internacionais, politicos e tecnoldgicos
relacionando-os ao contexto roraimense” (Roraima, 2021, p. 176-177).

Embora as unidades tematicas e habilidades da é&rea de CHSA do
Documento Curricular de Roraima (DCRR) ndo detalhem explicitamente o
atual fluxo migratério, 0 préprio documento estabelece, em sua
fundamentacéo, que 'O Estado de Roraima é historicamente desenvolvido
pelos constantes e sucessivos fluxos migratérios e imigratérios [...]'
(Roraima, 2021, p. 39). Este reconhecimento inicial legitima e incentiva que
as redes de ensino considerem esta realidade e incluam os aspectos da
migracdo local em seus projetos pedagogicos, e “desenvolvam estratégias
de acolhimento das populagfes migrantes presentes no territorio
roraimense de forma que promova a integracdo cultural e uma educacéo
integral” (Roraima, 2023, p. 40).
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Dessa forma, a diretriz sugere um caminho possivel para conectar o
conhecimento histérico as urgéncias sociais locais, colocando-o a servico da
construcdo de uma cidadania ativa, critica e comprometida. Ao fazer isso, demonstra
gue a disciplina pode se tornar, de fato, uma ferramenta crucial para a compreensao

do presente e a projecéo de futuros possiveis para o estado de Roraima.

4.2 Consciéncia Histérica e Acdo Cidada: Potenciais para o Ensino Médio

Na relacéo particular entre ensino de histéria e a formacao para a cidadania, o
conceito de consciéncia histérica atua como um instrumento fundamental de
efetivacdo pratica desta cidadania. Desenvolvido pelo historiador alemé&o Jorn
Rusen, a ideia € que o conhecimento histérico vai além de fatos e datas, € uma
estrutura do pensamento dos homens que articula uma interpretacdo do passado
para orientar acdes no presente e projetar futuros possiveis, interferindo diretamente
na maneira que esse individuo age no mundo. Sendo assim, a consciéncia histérica
atua como mediacdo fundamental entre o saber histérico escolar e a acdo cidada,
definindo-se como elemento fundamental de wuma educacdo histérica
transformadora.

Segundo Rusen, "consciéncia histérica € o conjunto de operacbes mentais
pelas quais a experiéncia do passado é transformada em uma orientacdo para a
vida presente e as expectativas de futuro." (Rusen, 2001, p. 93). Segundo ele,
sempre que uma pessoa produz uma narrativa sobre o passado, essa narrativa
interfere na forma como essa pessoa analisa o presente, na maneira que orienta a
sua acdo e a forma como espera que seja o futuro. "Toda afirmacao historica contém
em si mesma uma orientacdo para 0 presente e uma expectativa para o futuro."*
(Jeismann, 1979, p. 42, traducdo nossa)

A Histéria ndo é algo externo que pelo sujeito é recebida. Como afirma Sadi
(2012), a Historia passa a ser uma elaboracao particular de qualquer ser humano. E
a Historia Ciéncia € um dos meios de producdo da propria consciéncia historica que
como toda e qualquer consciéncia tem 0s seus interesses originados na vida pratica.

Assim, a consciéncia historica permite atribuir sentidos as acdes humanas frente as

4 JedehistorischeAussageenthélt in sicheineOrientierungfir die GegenwartundeineErwartungfir die
Zukunft.* (Jeismann, 1979, p. 42). [Toda afirmacao histérica contém em si mesma uma orientacao
para o presente e uma expectativa para o futuro.]
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tradicOes, costumes e valores, que podem ser questionados, seguidos, reformulados
ou transformados na maneira que cada um aplica seu pensamento historico,
conscientemente, a vida. Como destaca Guimardes (2011), a consciéncia histérica
permite aos sujeitos se situarem criticamente no tempo, ressignificando tradicoes e

acOes herdadas.

4.3 RelagOes entre consciéncia historica e cidadania

O desenvolvimento da consciéncia historica se torna fundamental para a
formacdo da identidade individual, coletiva e da cidadania, pois permite
compreender as dinamicas de mudancga, continuidade, conflito e transformacao que
caracterizam a experiéncia histérica. Ou seja, € um processo de construcdo de
sentido sobre o tempo que se articula com a acdo do sujeito e suas perspectivas.

Esta competéncia, segundo Rusen, se manifesta por meio de quatro
operacdes cognitivas fundamentais:

a) Experiéncia temporal: € uma habilidade mental de lembrar, recuperar,
e refletir sobre eventos vividos no campo individual, coletivo ou
histérico. Mas nédo se trata apenas de lembrar por lembrar. O que se
espera € que 0 uso desse passado conectado ao que se vive hoje
possa ser uma espécie de “matéria-prima” para a reflexdo, dando
explicacdo para o presente, fazendo com que a histéria tenha sentido e
uma utilidade para quem aprende. Os pesquisadores da Educacao
Historica, de forma mais sistematizada, relacionam essa competéncia a
uma das caracteristicas do conceito de literacia historica, como afirma
Schmidt (2009, p. 17):

[...] pode-se caracterizar a literacia histérica como a construgdo de sujeitos
historicamente letrados, que sejam minimamente capazes de [..] ter uma
imagem do passado que lhes permita orientarem-se no tempo, a qual exige
o dominio de determinados contelddos histéricos ou uma compreenséo
substantiva coerente do passado (Schmidt, 2009, p. 17).

7

Essa caracteristica € essencial para a compreensdo e 0 exercicio da
cidadania, pois parte do pressuposto que a Histéria ndo € um dado objetivo, mas sim

uma interpretagéo conduzida por questdes atuais (presente).
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a) Interpretacéo narrativa: construcdo de significados sobre o passado por
meio de narrativas coerentes com inicio, meio e fim. Trata-se de uma
construcéo logica que responde perguntas como: Por que isso aconteceu?
Quais foram as consequéncias? Como isso se relaciona com 0 presente?
Fazendo com que se compreenda fatos apontados na operacdo de
experiéncia temporal. Mas como nem tudo do passado é relevante para o
sujeito, este seleciona o que ira compor a sua narrativa, estabelecendo
uma relacdo entre os eventos (causa-efeito, contexto, motivacdes), que
seguira uma légica temporal bem explicada, tornando-se compreensivel e
comunicavel. Sem a interpretagdo narrativa o passado vira um aglomerado
de informacdes desconexas.

b) Orientacdo pratica: uso do conhecimento historico para a acdo no
presente. E por meio desta caracteristica que a consciéncia histérica se
transforma em uma ferramenta cidada. Ela articula experiéncia temporal e
interpretacdo narrativa que combinadas se transformam em orientacdo no
tempo presente. Assim, 0 ensino de histéria no espaco escolar contribui
para que os alunos tomem posicionamentos éticos e politicos diante das
problematicas atuais, compreendendo suas responsabilidades historicas e
intervindo de maneira critica e fundamentada. Como defende Freire
(1968), a compreenséo da realidade é base para a a¢ao transformadora.

c) Competéncia geracional: compreensdo do lugar do sujeito na cadeia
temporal. Ou seja, reconhecer-se como herdeiro de experiéncias histéricas
anteriores, no mesmo momento, que também ¢é transmissor de
significados e valores para futuras geracdes. O ensino de historia pode
potencializar e aprofundar essa competéncia fornecendo as ferramentas
tedricas, narrativas e criticas no contexto da formacdo cidada e da
consciéncia historica critica.

Para Rusen (2001), as quatro operacdes revelam que a consciéncia historica
€ um ciclo dindmico que comeca na selecdo do passado e se completa quando
resulta em acdo no presente. Dessa forma, ao articular temporalidade, narratividade
e orientagdo pratica, a consciéncia histérica se consolida como um recurso
pedagogico com possibilidade de formar sujeitos criticos e participativos. Mais do
gue compreender o passado, trata-se de desenvolver a habilidade de interpretar a

realidade presente e projetar futuros possiveis, fundamentando escolhas cidadas.
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Nesse sentido, o ensino de Histéria ganha relevancia social, pois deixa de ser
mera transmissdo de conteldo para tornar-se pratica formadora de cidaddos
conscientes de seu papel histérico e de sua responsabilidade na construcéao

democratica.



49

5 TRILHAS DA INVESTIGACAO: OPCOES METODOLOGICAS E CAMINHOS
PERCORRIDOS

A construcdo da sequéncia didatica foi baseada no levantamento de campo
por meio de pesquisa documental, questionarios e observacao participante com
anotagbes de campo. no Colégio Estadual Militarizado Dr. Luiz Rittler Brito de
Lucena, localizado na Rua Jodo Pessoa, no Bairro Nova Cidade, em Boa Vista,
Roraima. A escolha das técnicas se da pelo fato de o pesquisador fazer parte do
corpo docente na escola. Gragas a sua vivéncia no ambiente, o pesquisador pode
consultar documentos que norteiam as praticas didaticas e funcionamento das
disciplinas na Escola Estadual no que concerne ao ensino de Historia e da cidadania
em especifico.

No intuito de se entender como a cidadania vem sendo vivida e aplicada por
alunos do terceiro ano do ensino médio da Escola Militarizada Rittler de Lucena,
foram enviados questionarios, via Google Forms.

O questionario € composto de 19 perguntas, sendo duas de selecdo multipla,
duas de mdultipla escolha, uma grade de mdltipla escolha e, o restante, perguntas
abertas. As perguntas foram elaboradas tendo por base a experiéncia docente do
pesquisador e o objetivo principal da pesquisa.

Os questionérios foram enviados em fevereiro de 2025 com o prazo do dia 12
de fevereiro até 26 de fevereiro para serem respondidos. Todas as seis turmas da
Disciplina de Histéria do terceiro ano do ensino médio receberam o questionério
através do Google Sala de Aula. A escolha da turma de terceiro ano se deu pelo fato
de serem jovens que estéo finalizando a fase escolar e que estdo prestes a ter a
vivéncia social e completar a maioridade.

A aplicacdo dos questionarios para as turmas da terceira série do ensino
médio do colégio militarizado que serviu de campo de pesquisa para esse trabalho,
foi essencial para compreender que concepcdo de cidadania os estudantes
possuiam, como percebiam o papel da escola nesse processo e principalmente a
contribui¢cdo do ensino de Historia na formagéo cidada deles.

O instrumento de coleta foi por meio do Google Forms, do dia onze de
fevereiro de dois mil e vinte cinco (11/02/2025) a vinte e sete de fevereiro de dois mil
e vinte e cinco (27/02/2025), compartilhado no Google sala de aula e links do

formulario via grupo de Whatsapp das turmas, contendo dezenove perguntas
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objetivas e discursivas que versavam sobre o conceito de cidadania, a identificacao
de direitos e deveres, a percepcdo sobre participacdo politica, bem como a

avaliacdo do ambiente escolar como espaco formativo para o exercicio da cidadania.

5.1 Anédlise de conteldo

A aplicacéo da técnica de Analise de Conteudo de Bardin (2016) foi feita a fim
de se compreender o significado latente ou explicito das respostas do questionario
desenvolvido e que contemplou as seguintes dimensodes:

a) Compreensao do conceito de cidadania;

b) Relacao entre Historia e formacéo cidada;

c) Experiéncias préticas de cidadania no ambiente escolar.

5.1.1 Pré-anélise

Os objetivos do questionario englobavam a verificacdo do papel da disciplina
de Histdria na consolidacdo do conceito de cidadania e em como este conceito era
passado aos alunos e se as praticas didaticas eram eficientes para a construcéo ou
nao de um conceito voltado para uma cidadania entendida como algo conquistado e
se as técnicas de ensino foram efetivas para os objetivos da disciplina de forma a
gerar subsidios para o desenvolvimento da sequéncia didatica a ser proposta neste
estudo.

A selecdo dos questionarios analisados se deu pelo critério de completude de
todas as respostas e pela entrega no prazo estipulado pelo pesquisador. A
preparacdo do material para analise teve inicio com a leitura das respostas conforme
a sequéncia cronolbgica crescente em que foram registradas no formulario, e
posterior separacao das perguntas para a codificacdo e categorizacdo. A técnica de
analise empregada foi a categorial ou tematica.

A analise se deu na planilha do Google Forms e se iniciou pela leitura de cada
pergunta e das respostas respectivas. Esta Ultima, junto com cada resposta
individual, se configurou como a unidade de contexto. Em alguns casos, foi
necessario recorrer a sequéncia de respostas dadas por aquele aluno para a

verificagdo do significado latente mais provavel daquela afirmacéo. A categorizacao
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se fez de forma a posteriori, junto com a analise e durante as leituras dos conjuntos

de respostas para uma mesma pergunta.

5.1.2 Codificacéo e categorizacao

A categorizacdo e a codificagdo do conteddo se deram individualmente para
cada uma das 14 perguntas abertas. As categorias de analise possuem natureza
semantica. E a classificacdo se deu por indicadores quantitativos de frequéncia das
unidades de registro.

As Unidades de registro, de uma forma geral, as configuram tanto como
expressdes ou palavras que apontam para a forma como o conceito € caracterizado,
guanto para a natureza das estratégias didaticas e seu sucesso ou fracasso, aqui
medidos pela explicitagdo, ou seja, lembranca ou recordacédo, por parte do
respondente sobre o0s aspectos da tematica e da disciplina na qual foi ministrada. A
resposta completa foi categorizada em uma ou mais categorias e subcategorias. A
nocdo de categoria se refere ao sentido e conceito principal estabelecido na
resposta, enquanto a nocdo de subcategoria esta ligada aos conceitos ou ideias
secundarias presentes nas respostas. Dependendo das respostas, as categorias em
uma determinada questdo, se tornaram subcategorias em outras, dependendo da
énfase que se dava ao conceito tratado. A dupla contagem se fez pertinente, uma
vez que percepcodes distintas da caracterizacdo da cidadania, do ser cidaddo e da
forma de conducédo e ensinamentos sobre o tema poderiam ser encontradas na
mesma resposta.

As categorias e subcategorias criadas para as primeiras quatro perguntas

abertas foram:

Quadro 3 — Descricao do significado semantico das categorias e subcategorias

(continua)
Categorias Cat. Sub. Descricao
?: X o aluno respondeu, mas a resposta ndo estava conectada com o
que havia sido perguntado
Associacao civica X guando foi citado o conceito de honra;
(escola
militarizada):

Bem para todos: expressao “bem comum” presente;

x| X

Cidadania ligada explicitacdo da palavra "territério" e do conceito de cidadania ser
a localidade inerente a ele;
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Quadro 3 — Descricao do significado semantico das categorias e subcategorias

(continua)

Cidadania ligada
a patria

explicitacdo das palavras "Pais", "Estado” ou "nac¢ao" na defini¢céo
ou a nocao de pertencer a algum deles como condicdo para a
cidadania;

Cidadania militar:

quando a nogao de “honra” ou “respeito a patria” estava presente;

Cidadania nocao de escolha entre ser e ndo ser cidadao;

rebelde

Comunidade / mencao explicita a palavra comunidade ou quando se fazia aluséo

coletivo a “pessoas vivendo em sociedade”, ou a ideia de “pessoas que
estdo ao redor”, ou quando se entendia o ser cidadao por fazer
parte de um grupo de pessoas ou comunidade;

Concedido quando a cidadania é visto como algo concedido, suprido ou

direitos em relacdo aos quais se tem suporte do estado ou leis;

Conquistado:

guando a cidadania é visto como algo conquistado ou mencao ao
ato de lutar pelos direitos;

Dar voz ao povo:

quando “liberdade de expressao” ou “dar voz ao povo” constavam
no texto ou mesmo a nogao de expressédo de insatisfacdo,
protesto ou ao ato de denunciar

Democracia: quando se explicitou a palavra democracia, ou eleitor, ou quando
se fez alusdo ao ato de votar,

Deveres: quando somente a palavra “dever(es)” foi mencionada;

Direitos civis: citacdo direta da expresséo "direitos civis", ou quando estes eram
mencionados individualmente

Direitos e quando apareceram explicitamente a palavra direitos e deveres;

deveres:

Direitos: referéncia ou mencgao direta a palavra “direito(s)”;

Fazer o bem / ser
honesto / ndo ser

nocao de voluntariado e de agir corretamente em instituicbes
publicas;

corrupto:

Foco / Respeito a quando a palavra “lei” ou “legislacdo” era mencionada ou mengao
legislagéo: explicita sobre respeito as leis;

Foco no voto / quando o foco do conceito se dava no ato de votar, de alistar-se
deciséao: como eleitor ou quando a palavra democracia ou elei¢éo se fazia

presente,

Foco nos direitos
civis:

citacao direta da expresséo direitos civis, ou quando estes eram
mencionados individualmente

Foco nos direitos

expressao “direitos humanos” presente;

humanos:
Foco nos direitos referéncia ou mencao direta da expresséao “direitos politicos”
politicos: presente;

Foco nos direitos
sociais:

referéncia ou mengao direta da expressao “direitos sociais”
presente;

Habitante da

quando o ser cidadao foi correlacionado com morar na cidade;

cidade

Isonomia: nocao de igualdade estava presente;

NA: quando ndo tinha outra no¢c&o na resposta,
N&o respondeu: quando a reposta foi deixada em branco;
Nocéo quando a no¢do de direitos e ou deveres aparecia ligada ao fato
administrativa de de se ter um Estado por tras destes;
autoridade:

Nocéo de ideia de seres diferentes entre si convivendo;
diversidade:

Nocéo de presenca da palavra “paz”;

harmonia social:

Nocéo de palavra "igualdade" explicita;

igualdade:
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Quadro 3 — Descricao do significado semantico das categorias e subcategorias

(concluséo)

Categorias Cat. Sub. Descricao

Nocéo de justica X mencao explicita a palavra "justica”;

Nocg&o de justica X expressdo justica social ou referéncia a “sociedade justa”

social: existentes;

Nocéo de X palavra “liberdade” mencionada;

liberdade:

Foco na X expressao “liberdade” presente;

liberdade:

Nocéao de X quando o ato de ser cidadao estava relacionado a pertencer a um

localidade: lugar;

Nocéao de X quando expressdes como participar ou participacao ativa estavam

participacéo: presentes;

Nocdao de patria: X quando se mencionava as palavras Estado ou Pais;

Nocéao de X afirmacéo sobre pertencer a algum lugar ou estar dentro de um

pertencimento: grupo;

Nocéo de X expressao “ser pessoa” ou “pessoas” era o foco da ideia;

pessoa:

Nocéo de X quando o direito a propriedade era algo explicitamente

propriedade: mencionado;

Nocéo de X quando a palavra responsabilidade era usada como sinénimo de

responsabilidade dever e no lugar desta;

= dever:

Nocéo de X quando a palavra “responsabilidade” aparecida junto da palavra

responsabilidade: “deveres”;

Nocéo de X foco no papel do individuo em contribuir com a sociedade de

valores: algumas, forma, seja trabalhando, sendo bom, honesto ou
fazendo o que lhe cabe.

Os dois: X quando a cidadania é visto como algo,por vezes, conquistado e
por outras, concedido;

Participativo: X X quando expressdes como participar ou participacdo ativa estavam
presentes;

Passividade X Nocéo apenas de obedecer;Passivo

Pessoa como X quando a palavra “pessoa(s)” estava sozinha ou quando se falava

cidadao: em “grupo de pessoas’;

Praticar o bem: X quando se utilizavam expressdes como “fazer / praticar’” o bem ou
“papel positivo”;

Protagonismo: X quando o cidadao age de alguma forma para garantir ou exercer a
cidadania;

Responsabilidade X Quando a no¢éo de responsabilidade era mencionada e

X deveres: considerada como distinta de "dever"

Trabalhador: X referéncia explicita ao trabalho;

Transito: X transito como local onde o respeito as regras é considerado

manifestacdo da cidadania;

Fonte: Elaboragéo propria.

5.1.3 Pergunta 1: Conceito de cidadania

Para a pergunta de namero 1, oito categorias de analise foram estabelecidas

para a classificacdo das respostas, sendo o conceito de cidadania, portanto,

relacionado aos seguintes aspectos:

a) Democracia



Como subcategorias destacaram-se as nocoes de:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)
K)
)

Direitos e deveres
Direitos

Deveres

Pessoa como cidadao
Comunidade

Dar voz ao povo
Praticar o bem

Cidadania militar

Foco no voto / deciséo

Nocao de patria:

Nocao de Coletivo

Associacao civica (escola militarizada):
Nocao administrativa de autoridade:
Nocao de responsabilidade

Nocao de responsabilidade = dever:
Responsabilidade x deveres:
Participativo:

Nocao de igualdade:

Isonomia:

Nocao de justica social:

m) Nogéao de localidade:

n)

0)

p)

Nocao de harmonia social:
Nocao de pertencimento:
Bem para todos:

Nocéao de diversidade:
Foco na legislagao:

Foco nos direitos civis:
Foco nos direitos humanos:
Foco nos direitos politicos:
Foco nos direitos sociais:
Respeito as leis:

Foco na liberdade:
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5.1.4 Pergunta 2: Conceito de cidad&o

Para a pergunta de numero 2, onze categorias de analise foram estabelecidas
para a classificacdo das respostas, sendo o conceito de cidaddo, portanto,
relacionado aos seguintes aspectos:

a) Direitos e deveres:

b) Direitos:

c) Deveres: Individuo honesto:

d) Trabalhador:

e) Praticar o bem:

f) Habitante da cidade:

g) Cidadania rebelde:

h) Participativo:

i) Comunidade:

Como subcategorias consideraram-se:

a) Foco na legislacao:

b) Nocé&o de valores:

c) Direitos civis:

d) Direitos politicos:

e) Nocdao de pertencimento:

f) Nocéao de participacao:

g) Passividade: Noc¢ao apenas de obedecer

h) Nocé&o de Harmonia social:

i) Nocéao de pessoa:

j) Conquistado:

k) Nocao de Coletivo:

[) Nocgéao de igualdade:

m) Nocdo de propriedade: quando o direito a propriedade era algo

explicitamente mencionado;

n) Nocéao de liberdade:

5.1.5 Pergunta 3: Situacdo em que haja exercicio da cidadania
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Para a pergunta de numero 3, 10 categorias de analise foram estabelecidas

para a classificagdo das respostas, sendo as situagbes claramente identificadas

como sendo uma manifestacéo da cidadania:

5.1.6

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
)

)

Cidadania como praticar o bem

Cidadania como deveres

Cidadania como direitos

Cidadania ligada a democracia

Cidadania como direitos e deveres;
Cidad&o como sinbnimo de pessoa
Cidadania como fazer parte de comunidade
Cidadania como dar voz ao povo

N&o respondeu

Cidadania militarizada

Como subcategorias contabilizaram-se:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

Foco no voto / deciséo

Fazer o bem / ser honesto / ndo ser corrupto:
Participativo

Nocao de respeito

Protagonismo:

Nocao de coletivo

Tréansito:

Foco na legislacéo

Nog¢éao de harmonia social

Pergunta 4: Cidadania concedida ou conquistada?

Para a pergunta de numero 2, apenas 4 categorias foram criadas:

a)
b)
c)
d)

Conquistado:
Concedido

os dois:

?:

Além destas categorias aparecerem também a nocdo de cidadania como

relacionada apenas aos direitos, apenas aos deveres e respostas que nao se

encaixavam em nenhuma das duas categorias. E como subcategorias tém-se:



d)
e)
f)
9)
h)
i)
)
K)
1)
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NA:

Participativo

Protagonismo

Passivo

Cidadania ligada a localidade

Cidadania ligada a péatria

Isonomia

Fazer o bem / ser honesto / ndo ser corrupto

Foco no voto

m) Foco na Legislacéo

n)
0)
P)
Q)

Foco nos Direitos politicos
Foco nos direitos civis
Nocao de igualdade
Nocao de Justica

5.1.7 Pergunta 5: Género, etnia e a classe social no ser cidaddo no Brasil

Para avaliar a Premissa do género, etnia ou classe social para a condicao de

cidad&@o no contexto brasileiro as respostas foram enquadradas em:

a)
b)
c)

d)

Sim;

Nao;

Incerteza: quando a resposta nao foi clara quanto a sua tomada de
posicéo sobre a influéncia do género, etnia ou classe social para o ato de
ser cidadao no Brasil;

?: conforme classificacdo para as perguntas anteriores.

Ainda nesta questao foram analisadas as preponderancias de um ou mais dos

aspectos mencionados para a determinacdo da condicdo de cidaddo no Brasil.

Assim estabeleceram-se as seguintes categorias autoexplicativas:

a)

b)
c)

Compreensdo de que a teoria ndo garante a pratica e que a questao
racial, sobretudo, é um exemplo disto;

Compreenséo de que existem categorias sociais privilegiadas;
Compreensdo de que existem categorias sociais privilegiadas/foco na

desigualdade social;



d)

f)

)
h)

)

K)

m)

n)
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Compreensédo de que existem categorias sociais privilegiadas/Foco na
questao de género;

Compreensdo de que existem categorias sociais privilegiadas/Foco na
etnia;

Compreenséo de que existem categorias sociais privilegiadas apesar da
lei ser igual para todos;

Compreende nédo haver diferenca pois a lei garante igualdade para todos;
Compreensdo de que a teoria ndo garante a pratica e que a guestao
social, sobretudo, € um exemplo disto;

Compreenséo de que a teoria ndo garante a pratica e que a questédo de
género, sobretudo, é um exemplo disto.

Compreenséo de que a teoria ndo garante a pratica e que a questéo social
e racial, sobretudo, € um exemplo disto.

Compreende que para ser cidadéo basta ser justo.

Compreensédo de que existem categorias sociais privilegiadas/Para mudar
s6 com luta e compromisso de toda a sociedade.

A diversidade impede privilégios;

Compreende que a diversidade néo € aceita por todos.

5.1.8 Pergunta 10: Papel da escola na formacao da cidadania

A pergunta de numero 10 versou sobre o papel da escola na formacao da

cidadania e sobre a interpretacdo em relacdo as tendéncias pedagodgicas

explicitadas no corpo desta dissertacdo, as quais as respostas dos alunos pareciam

se referir.
a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

Renovada progressivista;
Libertadora;

Critico-social dos conteudos;
Tradicional;

Tecnicista;

NA,

?(outra): Outra tendéncia pedagogica ndo explorada nesta pesquisa.
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5.1.9 Pergunta 11: Papel da do ensino de histdria na formagéo da cidadania

A pergunta de numero 11 tratou da percepcédo do aluno sobre o papel da
disciplina de Historia na formacgéo da cidadania no intuito de se compreender se era
um papel tedrico ou pratico, atribuido as categorias, e em qual sentido se dava este
papel, correspondendo as subcategorias. Como categorias foram estabelecidas:

a) Aplicacdo puramente tedrica;

b) N&o explicito;

c) Intencdo mais pratica;

d) Suspeita de IA: quando a resposta parece ter sido elaborada por uma IA e

nao pelo préprio aluno;

e) Na&o respondeu.

No que tange as subcategorias foram definidas as seguintes classificacdes:

a) Vago;

b) (Ensinar o) Passado pelo passado;

c) ldentidade individual e coletiva;

d) (Ensinar o) Passado para entender o presente;

e) Compreensdo do percurso evolutivo para entender da cidadania

(sugestionado)

f) Entender o processo;

g) Entender o passado para evitar erros;

h) Valorizar direitos/lutar por justica/ respeitar diferengas/consciéncia social

i) Criar senso critico;

i) (Criar) [Senso] reflexivo/ atuacéo social;

k) Ajudar a criar consciéncia social,

[) [ajudar a criar consciéncia] politica e identidade sobre si.

5.1.10 Pergunta 13: Em qual disciplina e série foi aprendido sobre cidadania

Esta pergunta mapeou em forma de respostas aberta sobre em que série e

em qual disciplina o aluno teve contato com o ensino de cidadania.
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5.1.11 Pergunta 14: Mapeamento de recursos e métodos disciplinares para o
ensino da cidadania

O questionamento de numero 14 visou compreender se 0s contelddos
ministrados sobre cidadania tinham caréater te6rico ou préatico e se a abordagem foi
passiva ou participativa, para os alunos que responderam positivamente a pergunta
anterior.

Como categorias tém-se:

a) Nao explicito

b) Nao responderam (NA): pelo fato de terem respondido negativamente a

pergunta anterior;

c) Prética: quando se entendeu que o aluno exerceu a cidadania durante a

disciplina;

d) Tedrica: quando o aluno apenas fez atividades teoricas visando aprender

sobre cidadania, mas sem pratica-la;

e) Nao memoravel: quando o aluno afirmou ter tido a disciplina, porém néo

se lembrar de como foi.

Sobre as subcategorias foram listadas as seguintes respostas:

a) Participativa;

b) NA;

c) Passiva;

d) Nao explicito.

5.1.12 Pergunta 15: Experiéncia sobre aprendizado da cidadania

Esta indagacgéao teve por intuito entender como o aluno avaliou a experiéncia
pregressa de aprendizado sobre cidadania. Para isso, quatro categorias,
autoexplicativas foram definidas:

a) Nao respondeu

b) Muito positiva

c) Positiva

d) Negativa
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5.1.13Pergunta 16: Justificativa sobre o parecer relativo a experiéncia sobre

aprendizado da cidadania

Esta pergunta visou entender as razfes para o aluno ter classificado a

experiéncia de aprendizado sobre cidadania, conforme as classificagdes da questéo

anterior. Assim foram criadas quatro categorias autoexplicativas que caracterizam a

importancia da experiéncia de aprendizado pregressa da cidadania. A categoria nao

respondeu, abarcou muitas vezes alunos que nao tiveram experiéncias anteriores de

aprendizado sobre o conceito, ou que simplesmente ndo responderam mesmo tendo

vivenciado o processo:

a)
b)
c)
d)

e)

Vago

N&o respondeu

N&o atrativo

Aprofundamento do conceito de cidadania

Reforco do conceito de cidadania

5.1.14 Pergunta 17: Possibilidade de melhoria sobre o aprendizado da

cidadania

A pergunta de numero 17 foi dividida em duas. A primeira se debrucou sobre

quais aspectos do ensino de cidadania poderiam ser melhorados. As seguintes

caracteristicas, algumas autoexplicativas, foram citadas:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

h)
)
)

Melhor relacionamento entre professor e os alunos;

Aumentar participacdo / diminuir a exposi¢ao teorica;

Materiais pedagdgicos;

Didatica do professor;

Melhor distribuicdo dos tempos de aulas;

Tornar o conteldo menos complexo;

Fim do Colégio Militarizado: quando o aluno apontou que a solugéo para
melhorar o ensino de cidadania seria desmilitarizar a escola;

Maior engajamento dos alunos

Nivel de aprofundamento dos conteudos;

Focou na melhoria da cidadania: quando o aluno n&o respondeu ao que

poderia melhorar na disciplina, mas no exercicio da cidadania.
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N&o respondeu
Nada.

JA a segunda subpergunta teve por objetivo entender quais preceitos

aprendidos da cidadania os alunos aplicaram no seu dia a dia. As seguintes

categorias foram estabelecidas:

a)
b)
c)
d)

e)

N&o aplicou;

Aplicou, mas nao explicitou;

Cidadania ligada a democracia: quando o ato de votar foi mencionado;
Cidadania como praticar o bem: quando a nocéo de respeitar e ajudar o
proximo foi mencionada;

Cidadania como direitos: quando a nocao de conquista de direitos iguais

foi mencionada.

5.1.15Pergunta 18: Como a escola contribuiu para o exercicio da cidadania

A questdo 18 tratou da preparacdo do aluno para o exercicio da cidadania.

Assim, buscou-se entender como ela contribui para tal. Desta forma, 0s seguintes

aspectos foram levantados:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

Contribui como local de aprendizado teérico sobre cidadania;
Contribui ensinando sobre direitos;

Contribui, mas néo especifica,

Contribui ensinando deveres;

Contribui ensinando valores;

Contribui como local de disciplina e obediéncia;

Contribui ensinando direitos e deveres;

Desenvolve senso / pensamento critico;

N&o soube responder;

N&o contribui.

Alguns atributos deste aprendizado foram destacados nas falas sendo:

a)
b)
c)
d)

Respeito;
Fazer o bem;
Multidisciplinaridade;

Nao detalhou.
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5.1.16 Pergunta 19: O ensino de histéria e sua contribui¢cdo para o exercicio da
cidadania

A Ultima pergunta buscou entender como a disciplina de histéria capacita e
contribui para a pratica da cidadania por parte dos alunos. As seguintes
contribui¢cdes foram elencadas:

a) Nao souber responder;

b) Indeciso: quando a resposta sobre contribuir ou ndo, néo foi clara.

c) Contribui, mas nao especifica;

d) Contribui como local de aprendizado teérico da disciplina;

e) Nao contribui;

f) Contribui ensinando valores;

g) Desenvolve o senso / pensamento critico;

h) Ensinando sobre direitos;

i) Contribui ensinando direitos e deveres;

j) Contribui ensinando deveres.

5.1.17 Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo

Analise das categorias emergentes e padroes:

a) Triangulacdo com referencial tedrico

b) Analise de frequéncias de unidades de registro por graficos

c) ldentificacdo de padrdes discursivos

d) Integracdo dos resultados com a literatura existente por meio de

triangulacéo.

Os resultados esperados dessa andlise deverdo trazer uma compreensao
mais clara sobre o ensino pregresso de cidadania, o aprendizado e pratica dos
conceitos ligados a este assunto, além do levantamento de possiveis pontos de

melhoria no ensino da temaética, considerando:

a) Padrbes de compreensao sobre cidadania
b) Influéncia do contexto militarizado nas percepc¢des
c) Relagbes entre ensino de Historia e formagéo cidada

d) Especificidades do ambiente escolar militarizado
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e) Impactos na formacao critica dos estudantes

Os resultados desta andlise foram usados como fundamentos para a

construcdo da sequéncia didatica.
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6 VOZES DA SALA DE AULA: ANALISE DAS PERCEPCOES SOBRE
CIDADANIA NO ENSINO MEDIO

A seguir, apresentam-se 0s resultados da presente pesquisa que se dividem
na analise das respostas dos questionarios que subsidiaram a elaboracdo da
sequéncia didatica e o contetdo e estrutura desta ultima.

6.1 O papel dos questionarios na construcao da proposta didatica

Dos duzentos e seis (206) estudantes matriculados nas terceiras séries do
ensino médio, sessenta e trés (63) responderam o questionario o que corresponde a
aproximadamente trinta por cento (30%) de participacdo. O baixo envolvimento pode
indicar um engajamento parcial dos estudantes com a tematica. Os dados foram
organizados em categorias e expressos em graficos.

A primeira pergunta do questionario era: Para vocé, o que é cidadania? O
resultado apontou que o conceito mais citado foi “direitos e deveres”, representando
quarenta e um virgula nove (41,9%) das respostas. Este resultado revela uma visédo
restrita da cidadania, centrada no cumprimento de obrigacdes e na obtencédo de
direitos formais. Outros 19,4% dos alunos mencionaram apenas “direitos”, enquanto
9,7% destacaram exclusivamente “deveres”. Categorias menos citadas, como
“‘comunidade” (11,3%), “pessoa como cidadéo” (6,5%), “democracia” (4,8%) e
“praticar o bem” (3,2%), indicam nog¢des fragmentadas ou idealizadas da cidadania,
sem vinculo com sua dimensao critica, histérica e participativa.

Na segunda pergunta indagou-se: Para vocé o que é ser cidaddo? A maioria
dos estudantes associou a ideia de ter direitos a ser considerado cidad&do, ou a
combinagao de direitos e deveres. Isso reforga a ideia de uma cidadania limitada,
com forte influéncia da concepcao liberal e normativa. Apenas 1,7% das respostas
citaram uma “cidadania participativa” ou “rebelde”. Isto revelou a falta de uma
percepgéao ativa e transformadora do papel do cidadao na sociedade.

No terceiro questionamento discursivo: Descreva uma situacéao na qual haja o
exercicio de cidadania, verificou-se uma associacdo de acdes de bondade e
cumprimento de deveres como exemplos de exercicio de cidadania. Enquanto isso,
praticas de engajamento politico, participacdo em movimentos sociais e acbes

coletivas pouco sao citadas.
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7

Na quarta indagacdo: Para vocé, a cidadania é algo concedido ou
conquistado? Quarenta e cinco por cento (45%) indicaram que a cidadania é
conquistada, trinta e um virgula sete por cento (31,7%) que € concedida, e vinte e
um virgula sete por cento (21,7%) consideraram ambas. Esse dado mostra uma
ambivaléncia em relagdo a cidadania. A presenca marcante da ideia de concessao
revela que a cidadania ainda € vista como algo que vem de cima para baixo e nao
como uma construcao coletiva e histérica.

Ao serem questionados sobre o papel da escola na formacdo para a
cidadania, vinte e oito virgula seis por cento (28,6%) disseram que a escola ndo
contribui para o seu preparo para a cidadania. Este dado que revela preocupacao ao
destacar uma desconexdo entre o discurso institucional e a vida dos estudantes.
Outra categoria foi a de que a escola contribui como um local de aprendizado tedrico
sobre a cidadania, com dezessete virgula cinco por cento (17,5%). Isto sugere uma
distancia da realidade vivida sem uma conexao com a pratica social dos estudantes.

Na pergunta sobre a importancia do ensino de historia para a formacédo de
cidadania, sessenta e um virgula nove por cento (61,9%) dizem que a contribuicdo é
uma explicacdo tedrica da temética, meramente conceitual. Embora o aspecto
tedrico seja importante, ele se torna insuficiente frente a complexidade do exercicio
da cidadania nos dias de hoje. Onze virgula um por cento (11,1%) responderam que
o ensino de histéria tem uma funcdo mais pratica para a formacdo cidada. Isso
demonstra uma percep¢do para além da assimilacdo tedrica apenas, com a
utilizac@o do conhecimento histérico como uma ferramenta de intervencéo social.

Os dados obtidos com a pergunta: Vocé considera que o ensino de histéria
tem contribuido no seu preparo para o exercicio da cidadania? Como? Vinte e sete
por cento afirmaram que o ensino de histdria contribui, mas ndo especificaram como,
0 que possibilita interpretar como positivo mesmo havendo pouca elaboracdo
conceitual. Trinta por cento (30%) disseram que a contribuicdo é com um
aprendizado tedrico da disciplina. Consequentemente, mais uma vez, isto revelou a
abordagem conceitual e expositiva e possivelmente desconectada com as praticas
cidadas concretas.

Um dado que chamou a atencédo é a de que dezenove por cento (19%)
negam qualquer contribuicdo do ensino de historia, o que reforca a ideia de um

distanciamento entre os conteludos escolares e a realidade vivida pelos estudantes.
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Respostas que apontam para uma abordagem mais ativa e formativa
apareceram em quatro virgula oito por cento (4,8%) que reconhecem a disciplina
como promotora do desenvolvimento do pensamento critico e 0s quatro virgula oito
por (4,8%) que destacam o ensino sobre direitos, além de indicacfes pontuais ao
ensino de valores, deveres e a combinacdo direitos e deveres. Apesar de essas
respostas serem uma minoria, elas revelam indicadores importantes da poténcia
transformadora do ensino de Histéria quando comprometidas com a formacéo critica
e cidada dos estudantes.

A andlise das respostas obtidas permitiu identificar algumas caréncias
relacionadas a apropriacdo do conceito de cidadania. Este é muitas vezes entendido
apenas em seu sentido formal e normativo com pouca relacdo com o cotidiano dos
alunos ou sua realidade social. A escola ainda é vista, segundo os dados, como um
local de estudo tedrico sobre o tema ou de nédo contribuicdo alguma para a cidadania
dos estudantes. Isso acende um alerta para a compreensdo do papel da escola e
principalmente do ensino de Historia para mudar essa realidade.

Assim, estas evidéncias deram subsidio para a construcdo da sequéncia
didatica que estimula o desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes
para ser usada como ferramenta de intervencéo social buscando aproximar o ensino
de Histéria das experiéncias dos estudantes e das exigéncias de uma cidadania

ativa, plural e contextualizada.

6.2 Proposta Pedagolgica: Sequéncia Didatica Problematizadora sobre
Cidadania

A proposta pedagoégica desenvolvida nesta dissertacdo consiste em uma
sequéncia didatica problematizadora voltada ao ensino de Histéria, com énfase na
tematica da cidadania. A escolha por uma proposta fundamentada na
problematizacdo decorre do compromisso com uma pratica pedagdgica critica,
dialégica e transformadora, que objetiva ampliar a consciéncia histérica dos
estudantes e sua participagao ativa nas questdes sociais que 0s cercam.

Para fundamentar essa proposta, recorre-se inicialmente a definicdo de

Rocha (2015), que compreende a sequéncia didatica problematizadora como um:



68

conjunto de aulas necessarias para o trabalho com determinado contetdo,
visando os objetivos de aprendizagem estabelecidos (...) producéo de uma
narrativa com principio, meio e fim, com argumentos que propiciem a
compreenséao e a problematizacdo pretendida (Rocha, 2015, p. 91).

A autora destaca a importancia da continuidade entre as aulas e a construcao
de sentidos em torno de um eixo temético, de maneira a superar a exposi¢ao
tradicional dos contetudos e abrindo espaco para praticas mais participativas e
significativas.

De modo a enriquecer essa abordagem, nos valemos da perspectiva de
Aguiar Janior et al. (2010), que entende a sequéncia didatica como um
encadeamento planejado de atividades que promove a constru¢cdo do conhecimento
por meio da interacdo discursiva entre alunos e professor, articulando momentos de
investigacdo, debate e sistematizacdo. Nesse entendimento, a atuacdo docente
como mediador é central para favorecer situacdes de aprendizagem em que 0s
estudantes possam expressar, confrontar e reconstruir ideias, em um processo
dialogico e colaborativo.

Assim, a sequéncia didatica apresentada nesta dissertacdo busca articular
essas duas dimensfes: por um lado, estrutura-se como uma narrativa pedagogica
coerente e planejada, conforme proposto por Rocha (2015), por outro, valoriza a
escuta, a argumentacao e o dialogo como elementos centrais do processo formativo,
conforme defendem Aguiar Janior et al. (2010). A cidadania é, portanto, abordada de
maneira histérica, critica e contextualizada, permitindo aos alunos refletirem sobre
seus direitos, deveres e formas de participacdo social a partir de diferentes fontes e
linguagens, como textos histéricos, charges, musica e documentario.

As turmas selecionadas para a aplicacdo da Sequéncia Didatica foram da
terceira série do ensino médio. A escolha por essa série se deu pela compreensao
de que nessa fase os alunos ja desenvolveram um repertorio intelectual mais
elaborado e com possibilidade de reflex&o critica sobre assuntos sociais, politicos e
éticos.

Muitos do(a)s aluno(a)s estdo proximos da maioridade ou ja completaram, o
gue os torna eleitores e responsaveis legais fazendo a discussao sobre cidadania
deixar o plano tedrico para afetar de forma concreta a suas vidas, como os direitos e
deveres politicos, o exercicio do voto,as obrigacdes legais (como o alistamento

militar) e a inserg&o no trabalho formal.
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A 32 série do ensino médio representa um ponto de mudanca para a vida
adulta. Nessa fase, conforme Bourdieu (1970), a escola cumpre seu papel de
instituicdo socializadora, preparando os estudantes para assumirem novos papeis ha
estrutura social. Trabalhar cidadania neste momento atende aos objetivos
curriculares, como também contribui para formar sujeitos conscientes, criticos e
atuantes na sociedade.

O questionario aplicado via Google Forms contendo 19 mostrou que das 63
respostas, 43,3% (26) afirmam que cidadania € ter direitos e deveres, 20% a
somente ter direitos, 11,7% dizem que cidadania é a coletividade, 10% a somente
ter deveres, 6,7% associam cidadania as pessoas (cidaddo), 5% dizem que
cidadania é a democracia e 1,7% dizem que honrar seu pais € cidadania. A analise
dos questionarios nos mostra que a maioria dos alunos tem uma percepcao de
cidadania que corrobora com a definicdo dada por Marshall (1967) onde o status da
cidadania concede direitos e deveres iguais aos possuidores de tal status.

A intencdo com a sequéncia didatica € ampliar para um entendimento de
participacdo ativa na conquista e manutencao das prerrogativas cidadas, ampliando

a perspectiva de direitos e deveres do individuo.

6.3 Detalhando a Sequéncia Didética

A sequéncia didatica aplicada esta de acordo com o previsto na competéncia

n° 05 da BNCC e as habilidades de H22 e H25, as quais objetivam:

a) Utilizar os conhecimentos histéricos para compreender e valorizar os
fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacao
consciente do individuo em sociedade;

b) Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as
mudancas nas legisla¢des ou nas politicas publicas;

c) ldentificar estratégias que promovam formas de inclusao social.

Assim, a sequéncia didatica (SD) planejada devera ser executada ao longo de

9 aulas com um encontro semanal com duracao de dois tempos de 60 minutos. Isso
possibilitara um maior periodo para a reflexdo, leituras de textos relacionados a
tematica cidadania e debates em sala.

Inicialmente foi exposta aos alunos a proposta de sequéncia didatica e seus

objetivos:
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a) Geral: Desenvolver a consciéncia critica dos estudantes a respeito da
cidadania ao longo da Historia e sua aplicacdo no presente.

b) Especificos:

— Problematizar as nogdes de cidadania a partir de multiplas linguagens
(charges, musica, documentdrio);

— Promover a consciéncia histérica (Riisen, 2001) ao relacionar o conceito de
cidadania ao longo do tempo;

— Vivenciar processos democraticos por meio da eleicao de lideres de turma,

refletindo sobre representatividade.

6.3.1 Descricdo da Sequéncia Didatica

6.3.1.1 Aula 01 — Levantamento prévio (1 aula / 2 horas)

No primeiro encontro feito, a proposta da sequéncia foi apresentada aos
estudantes com a apresentacdo do tema principal e em seguida 0s seguintes
guestionamentos:

a) Como vocé define cidadania?

b) A nocéo de cidadania mudou ao longo dos anos?

c) Existe relacdo entre exercicio da cidadania e a escola?

d) Quais sédo as maneiras pelas quais se alcanca e exerce a cidadania?

Essa atividade foi feita verbalmente e as respostas expostas no quadro para

um mapeamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema.

Passo 2. Ampliando o conceito de cidadania: da teoria liberal as

perspectivas criticas e contemporaneas
Exposicéo dialogada com apoio de slides.
Por meio de apresentacdo expositiva foi retomado o conceito de cidadania

moderna de Marshall (1967).

a) Slide 1: Retomando Marshall
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Marshall define cidadania como o conjunto de trés tipos de direitos:
— Direitos civis (liberdade individual, propriedade, justica);
— Direitos politicos (participacao na vida publica);
— Direitos sociais (educacao, saude, bem-estar).
Na sua perspectiva a cidadania € universal e progressiva.
Para a turma foi feito o seguinte questionamento: No Brasil de hoje, todo

cidaddo tem garantido esses direitos?

b) Atividade pratica: mapa dos direitos

Foram distribuidos post-its para os alunos e solicitado que eles dessem:
— Exemplos de onde os direitos funcionam(acesso a justica, salde,
educagéo, participagdo).
— Exemplos de onde os direitos falham.
Foram organizados os exemplos em trés colunas: civil, politico e social, de
modo que a turma refletisse sobre o que a atividade mostrou sobre a realidade

brasileira.

6.3.1.2 Aula 2: Limites da cidadania no Brasil (1 aula / 2 horas)

a) Desigualdade social e racial (desigualdades estruturais)

b) Direitos garantidos no papel, mas ndo na prética

c) Surgem novas abordagens criticas da cidadania

Da montagem do quadro da cidadania se problematizou as observacdes
apontadas pelos alunos e a partir delas se realizou a transicdo para compreender 0s
limites da cidadania no Brasil e como autores contemporaneos atualizam o conceito.

A partir de entdo, passou a reflexdo de como pensadores brasileiros

atualizam o conceito de cidadania diante desses limites.
a) Slide 1: Trés abordagens criticas brasileiras
Os trés pensadores escolhidos foram os listados a seguir por trazerem ideias

gue ao mesmo tempo que fazem uma critica ao modelo de cidadania liberal eles

atualizavam a perspectiva de cidadania para além de um conjunto de direitos.
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— Ricardo Antunes: mercantilizacao dos direitos;
— José Jorge de Carvalho: cidadania intercultural;

— Miguel Arroyo: cidadania insurgente/participativa.

6.3.1.3 Ricardo Antunes Tema: Cidadania e neoliberalismo (Slide 4)

Levar os alunos a reconhecerem como a precarizacdo do trabalho e a
mercantilizacdo dos direitos afetam suas vidas e a cidadania no Brasil.
— Critica a mercantilizacdo dos direitos sociais
— Trabalho precarizado = menos acesso a saude, educagéo
— Cidadania vira privilégio, ndo direito
Vocé conhece alguém que trabalhe por aplicativo ou de forma autbnoma?
Como € o dia a dia dessa pessoa?
A turma serd dividida em dois grupos que vao debater a seguinte afirmacao:
"A uberizacéo do trabalho representa liberdade para o trabalhador.”
— Grupo A: Defende a afirmacdo (como muitos discursos da midia e da
propaganda).
— Grupo B: Refuta com base nas ideias de Ricardo Antunes.

Quadro 4 — Texto de apoio para o Grupo A
(continua)

O que € a uberizagao do trabalho e qual o impacto dela?

Cerca de 13 milhdes de pessoas estdo desempregadas no Brasil em 2018, segundo pesquisa do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. O nimero representa, aproximadamente, 12,4% da
populacdo. Com um cenario pessimista para os empregos formais, as pessoas buscam alternativas
de trabalho, seja para garantir alguma forma de sustento ou complementar a renda.

Com esse contexto, e a necessidade das pessoas de ganharem dinheiro para sobreviver, surgiu o
gue ficou conhecido como a uberizagéo do trabalho. Esse modelo prevé um estilo mais informal,
flexivel e por demanda. A advogada trabalhista Deborah Gontijo, do escritério Kolbe Advogados
Associados, afirma que a uberizagéo €, na verdade, a modernizacédo das relagbes de trabalho.

“E natural que isso aconteca por conta do cendrio econdmico, ndo sé do Brasil, mas do mundo. Ha
um grande aumento na automacéao e na inteligéncia artificial, que cuida das tarefas repetitivas. 1sso
faz com que aumente uma demanda por um novo tipo de trabalho, onde as préprias pessoas querem
ter uma nova rotina, com autonomia nas tarefas e a possibilidade de optar por quando querem
trabalhar”, explica.

Entendendo o conceito de uberizagéo

O préprio nome varia da empresa Uber, na qual os motoristas possuem essa liberdade e atuam de
acordo com a demanda dos clientes, se aceitarem a corrida (ou o trabalho). O modelo é visto como
uma forma mais eficiente de atuacg&o, néo se restringe a quem trabalha com aplicativos. E o caso do
consultor internacional de seguranga Leonardo Sant’Anna, que presta servigos e ministra
treinamentos nas areas empresarial e patrimonial.
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Quadro 4 — Texto de apoio para o Grupo A
(concluséo)

Ele acredita que o préximo passo do mercado € que cada pessoa se torne seu proprio empresario e
gestor. “E melhor ndo s6 para mim, como para diversas outras pessoas. Hoje, o foco mundial est4 na
gestdo por resultados, em ter uma fonte de renda adicional, desburocratizacéo para contratacdo, na
efetividade do que vocé oferece, flexibilidade de jornada e horario e na melhoria da distribuicéo de
renda. A uberizagao contribui com tudo isso”, defende.

Competéncias e oportunidades

Diretor executivo da Associacao Brasileira de Consultores Empresariais (Abracem), Carlos José de
Medeiros aponta como caracteristicas da uberizacdo a disponibilidade de ir ao encontro do cliente, a
ndo necessidade de exclusividade e possibilidade de explorar areas fora da atuacao principal, mas
privilegiando suas expertises.

Ele defende que é necessario compreender quais sdo as competéncias que a pessoa desenvolveu
ao longo dos anos para aplica-las nos servigos. “Com o cenario econémico do pais, as pessoas
precisam buscar alternativas e percebem a necessidade de dar uma identidade para quem trabalha
de forma independente. As perspectivas sdo positivas, mas é preciso manter os pés no chao”, avalia.
Carlos também percebe que as mudancas trazidas pela modernizagéo da internet impulsionaram
alteragbes nos modelos de trabalho. “Quanto mais tecnologia temos, mais tempo sobra, seja para
trabalhar mais, se dedicar a familia ou a vida pessoal. Os robds s6 acabam com o trabalho repetitivo,
mas nao com as oportunidades de trabalho”, conclui.

Pros...

Alternativa para o desemprego

Liberdade para escolher horéarios e tarefas

Flexibilidade

Vocé é seu proprio chefe

Foco em resultados

Possibilidade de aumentar a renda

Mais tempo para a vida pessoal

Fonte: REDACAO, 2018.

Quadro 5 —Texto de apoio para o grupo B
(continua)

Cidadania sob ataque: um olhar critico com base em Ricardo Antunes

Cidadania como privilégio

Ricardo Antunes (2018) argumenta que, no modelo atual, a cidadania deixou de ser um direito
universal e passou a ser acessivel apenas para os que tém condi¢cdes econémicas de consumir
servigos basicos.

Cidadania e desigualdade no mundo do trabalho

No mundo atual, marcado por profundas desigualdades sociais, muitos direitos fundamentais —
como saude, educacao e trabalho digno — deixam de ser garantidos a todos. O soci6logo Ricardo
Antunes (2018) afirma que a cidadania, que deveria ser universal, tem se tornado cada vez mais
restrita: aquilo que antes era um direito passa a depender do poder de compra de cada pessoa.
Nesse cenario, ter acesso a direitos se torna um privilégio, e ndo uma garantia para todos os
cidadaos.

Esse fen6meno esté ligado a forma como o trabalho tem mudado nas Ultimas décadas. Empregos
precarios, temporarios e mal remunerados dificultam o acesso a condi¢des basicas de vida. Com
isso, a cidadania se enfraquece, pois as pessoas ndo conseguem participar plenamente da vida
politica, econémica e social.

Na pratica, isso significa que salde, educacéo, moradia e transporte de qualidade dependem da
renda do individuo, o que aprofunda as desigualdades sociais.

O autor mostra que a chamada “uberizacéo” do trabalho € uma forma de exploragéo disfarcada de
autonomia. Motoristas, entregadores e trabalhadores de aplicativos sdo apresentados como
“‘empreendedores de si mesmos”, mas na realidade ndo tém nenhum direito garantido.



https://www.napratica.org.br/abrir-negocio-que-possibilita-flexibilidade/
https://www.napratica.org.br/como-desenvolver-soft-skills/
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Quadro 6 —Texto de apoio para o grupo B
(concluséo)

A Uber é outro exemplo mais do que emblematico: trabalhadores e
trabalhadoras com seus automaveis, isto €, com seus instrumentos de
trabalho, arcam com suas despesas de seguridade, com os gastos de
manutencao dos veiculos, de alimentacédo, limpeza etc., enquanto o
“aplicativo” — na verdade, uma empresa privada global de assalariamento
disfarcado sob a forma de trabalho desregulamentado — apropria-se do
mais-valor gerado pelo servico dos motoristas, sem preocupacfes com
deveres trabalhistas historicamente conquistados pela classe trabalhadora
(Antunes, 2018, p. 44).

Fonte: Antunes, 2018, p. 44.

TEXTO DE APOIO AO PROFESSOR

Essa precarizacdo do trabalho atinge especialmente os jovens, 0s mais

pobres e os moradores das periferias, que enfrentam jornadas longas e instaveis.

Mercantilizagdo dos direitos sociais

Com o avanco do neoliberalismo, os direitos sociais passaram a ser tratados
como produtos que se compram no mercado. Antunes (2018) denuncia que isso
exclui uma grande parcela da populacdo brasileira, que depende de servigos
publicos cada vez mais precarizados. Assim, quem tem dinheiro tem direitos; quem

nao tem, fica a margem da cidadania.

Critica ao neoliberalismo

Para Antunes (2018), o neoliberalismo destroi a ideia de cidadania coletiva e
promove uma légica de competicdo individual. Cada pessoa € vista como
responsavel pelos seus fracassos, ignorando as causas sociais da pobreza e da
exclusdo. Esse modelo também enfraquece o papel do Estado, que passa a servir
mais ao mercado do que ao povo, aprofundando a desigualdade e reduzindo a

cidadania a condicéo de privilégio.

Repensar a cidadania

7

Ricardo Antunes (2018) nos convida a refletir: cidadania é ter direitos

garantidos — nédo s6 no papel, mas na vida concreta. Para isso, € preciso enfrentar
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as desigualdades sociais, lutar pela valorizacdo do trabalho digno e defender os

servicos publicos.
ApOs o debate, sera retomado com a turma:

a) A cidadania esta sendo ampliada ou restrita nesse modelo?

b) Quem ganha e quem perde com a “flexibilizagéo” do trabalho?

Finalizagao: Roda de conversa: “Cidadania no meu bairro”

Ser& pedido para que os alunos reflitam:

“Como a precarizagao do trabalho impacta o direito de estudar, cuidar da
saude ou participar da vida politica?”

“Direitos que viram mercadoria deixam de ser direitos. A cidadania nao

se vende, se conquista.”

6.3.1.4 Trabalhando a cidadania intercultural: Politicas de Cotas e Diversidade

Cultural / 1 aula (2 horas)

Compreender a politica de cotas como uma estratégia de promocdo da
cidadania multicultural no Brasil, com base na ideia de José Jorge de Carvalho,
analisando suas implicacbes para o0 reconhecimento e inclusdo de grupos

historicamente excluidos.

Quadro 7 — Texto de sobre lei de cotas
(continua)

Lei de Cotas: 0 que diz a lei, resumo e objetivo

Marcela Ferreira

O que é alLei de Cotas?

A Lei de Cotas, também conhecida como Lei n® 12.711/2012, serve para garantir que o acesso ao
ensino superior seja um direito para todas as pessoas, independente da classe social, raca e/ou
origem. Com ela, 50% das vagas em universidades federais e institutos federais de educacao sao
reservadas para alunos que fizeram o Ensino Médio em escolas publicas.

Essa lei representa um marco significativo na busca pela promocéo da igualdade social e racial, pois
também prevé parte das vagas para alunos de baixa renda, pretos, pardos, indigenas, quilombolas e
pessoas com deficiéncia.

Mas como funciona na pratica?

Basicamente, uma pessoa que se enquadre nos requisitos para concorrer a uma vaga na
universidade por meio das cotas podera demonstrar interesse em utilizar essa politica na hora do
ingresso.

Porém, antes de concorrer nas vagas afirmativas, o estudante concorre primeiro na ampla
concorréncia e, caso nao alcance a nota necessaria, concorrera pelas cotas. Isso foi estabelecido
com a atualizacao da lei em 2023.
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Quadro 5 — Texto de sobre lei de cotas
(continua)

Quem criou a Lei de Cotas?

A Lei de Cotas foi sancionada em agosto de 2012, durante o governo de Dilma Rousseff (PT).
Apesar disso, ela ja havia sido criada décadas antes, sendo que a partir de 2000, as universidades
iniciaram um movimento para que a politica de cotas raciais fosse implementada no ingresso ao
ensino superior para garantir o acesso da populacéo.

Em 2003, a Universidade de Brasilia (UnB) foi a primeira instituicdo publica federal a aprovar a
politica afirmativa, em 2003. A reserva de vagas para cotistas raciais comecou a ser adotada no
vestibular do ano seguinte.

No mesmo ano, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj) foi a primeira instituicdo de
ensino estadual a adotar as cotas. No vestibular daquele ano, parte das vagas foram destinadas a
estudantes da rede publica e autodeclarados negros e pardos.

Qual o objetivo da Lei de Cotas?

A Lei de Cotas foi criada para garantir o acesso de pessoas provenientes de escolas publicas, de
baixa renda, pretos, pardos, indigenas, quilombolas e deficientes ao ensino superior e técnico,
democratizando 0 acesso ao ensino entre esta populacao.

O principal objetivo da Lei de Cotas é reduzir as desigualdades histdricas no acesso a educacao
superior no Brasil. Historicamente, as oportunidades educacionais tém sido desiguais, com grupos
sociais vulneraveis enfrentando barreiras que dificultam sua entrada e permanéncia em instituicbes
de ensino de qualidade.

A implementacéo das cotas busca corrigir essa desigualdade, garantindo maior diversidade nos
cursos das instituicdes publicas e possibilitando que individuos que historicamente enfrentaram
discriminacgdo e exclusdo tenham acesso a uma educacao superior de qualidade.

Na época da sancéo, a ideia foi criticada sob argumentos de falta de isonomia no tratamento entre
0s estudantes e preocupacao com a qualidade do ensino e do aprendizado dos cotistas. Com o
passar dos anos, o contrario foi provado, e os alunos cotistas tiveram rendimento igual ao de alunos
nao cotistas.

Quem pode concorrer pela Lei de Cotas?

Os estudantes que podem concorrer pela Lei de Cotas sdo aqueles que completaram o ensino
médio em escolas publicas, independentemente da renda e cor da pele.

Divisdo das vagas

As vagas em universidades federais e institutos federais de ensino no Brasil sdo divididas da
seguinte forma:

* 50% das vagas séo reservadas para estudantes que cursaram todo o ensino médio em escolas
publicas;

* Dentro dessa reserva, a Lei de Cotas prevé que metade dessas vagas sejam destinadas a
estudantes com renda familiar mensal por pessoa igual ou menor a 1 salario-minimo e a outra
metade com renda maior que esse valor;

* Dentro de cada faixa de renda, metade das vagas deve ser destinada a candidatos que se
autodeclaram pretos, pardos, indigenas, quilombolas ou PcD, em propor¢éo aproximada a
populagdo desses grupos em cada estado do Brasil, segundo o Ultimo censo do IBGE.

A partir da atualizac&o da Lei de Cotas sancionada pelo Presidente Lula em 2023, os estudantes
cotistas possuem prioridade na hora de concorrer a beneficios e auxilios que apoiam permanéncia e
concluséo dos estudos.

Uma das maiores queixas do Movimento Negro, durante os ultimos 10 anos, € a falta de subsidio
para concluir o curso e permanecer focado no ensino.

Como funciona a Lei de Cotas?

Para entrar em uma universidade ou instituto federal pela Lei de Cotas, € preciso fazer o vestibular
tradicional ou se inscrever pelo Sistema de Sele¢édo Unificada (SiSU), que usa a nota do Enem.

Os candidatos que se encaixam nas exigéncias do sistema de cotas precisam sinalizar que querem
concorrer a vaga como cotista no momento da inscrigdo.

O que mudou na lei de cotas?

Em novembro de 2023, o presidente Lula sancionou o projeto que atualiza a Lei de Cotas, criada
ainda no ano de 2012. Apés mais de 10 anos da lei, foi possivel analisar os resultados e propor
melhorias para que a lei siga fazendo sentido para a realidade brasileira, além de incluir grupos que
antes ndo estavam inseridos na lei, como é o caso dos povos guilombolas.
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Quadro 5 — Texto de sobre lei de cotas
(concluséo)

Confira quais foram as alterac8es propostas pela Lei 14.723/23:

Antes de concorrer as vagas destinadas as cotas, todos os candidatos concorrem na ampla
concorréncia. Somente se a pontuacdo nao for o suficiente, concorrem na outra modalidade;

O teto de renda para a faixa destinada a estudantes carentes mudou. O que antes era de um salario
minimo e meio, hoje é de um salario minimo por pessoa.

Estudantes quilombolas estéo inclusos na nova lei, podendo se beneficiar das cotas, assim como
outros grupos.

Implementacédo das cotas para a pés-graduacao;

Prioridade para os estudantes cotistas na contemplagdo do auxilio estudantil e outros beneficios.
Resultados da Lei de Cotas

Apo6s 10 anos de vigéncia, as cotas ampliaram a presenca de negros, estudantes de baixa renda,
indigenas e pessoas com deficiéncia nas universidades e institutos federais, e o rendimento se
provou equivalente ao de alunos nao cotistas. Dessa forma, a Lei de Cotas também contribuiu para a
diminuicdo da desigualdade social no pais.

Uma pesquisa realizada pela Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de
Ensino Superior (Andifes) mostra que o percentual de cotistas nas universidades federais saiu de
3,1%, em 2005, para 48,3%, em 2018.

Além disso, percebeu-se 0 aumento da diversidade no ensino superior, o que até entdo nao
apresentava nimeros expressivos. E comum perceber que a geragio que acessou a universidade
através das cotas é a primeira a ingressar no ensino superior da familia.

Fonte: Ferreira, 2023.

A turma sera dividida em 5 grupos com 6 componentes cada.
— Grupo 1 - O que é a lei de cotas? Como funciona na pratica?
— Grupo 2 - Quem criou a lei de cotas? Qual o objetivo da lei de cotas?
— Grupo 3 - Quem pode concorrer pela lei de cotas? Divisdo das vagas
— Grupo 4 - Como funciona a lei de cotas? O que mudou?

— Grupo 5 - Resultado da lei de cotas
O grupo apresentara um resumo explicativo em um cartaz de cartolina com os
pontos principais do seu excerto para a turma. Apdos a explicacao feita pelos grupos

sera exibido um video AGUJ...](2018) para finalizar a atividade.

6.3.1.5 Aula 05 — Movimentos sociais e cidadania insurgente: o caso do Conselho

Indigenade Roraima (CIR) / 1 aula (2 horas)

Objetivo da aula: Compreender como 0s movimentos sociais, em especial o
Conselho Indigena de Roraima (CIR), atuam como produtores de cidadania, a partir
da Iluta em defesa da Terra Indigena Raposa Serra do Sol, promovendo

reconhecimento, participacdo politica e justica social.

Passo 1 — Problematizacao
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Pergunta disparadora: Vocé acha que cidadania € algo que o governo da ou
algo que os povos conquistam?
a) O professor estimulara um dialogo inicial para mapear as percepcdes da
turma.
b) Em seguida, apresentara a proposta da aula: conhecer um movimento
indigena de Roraima que mostra como a cidadania € uma conquista
coletiva e politica, construida pela resisténcia e organizacdo dos povos

indigenas.

Passo 2 — Conhecendo o movimento social indigena de Roraima: O CIR e a luta

em defesa dos povos indigenas

Quadro 8 — Texto de sobre o Conselho Indigena de Roraima

O que é o CIR?
O Conselho Indigena de Roraima (CIR) é uma das mais importantes organiza¢des indigenas do
Brasil. Sua origem remonta a década de 1970, nas primeiras Assembleias dos Tuxauas. Foi
formalmente registrada em 1990, ap6s a transformacéo do antigo territério em Estado de Roraima.
Seu principal objetivo é garantir os direitos dos povos indigenas assegurados pela Constituicao
Federal de 1988, fortalecendo a autonomia, a cultura e os modos de vida tradicionais. Atua nas
areas de:
— saude indigena,
— educacéo diferenciada,
— cultura,
— gestao territorial e ambiental,
— desenvolvimento sustentavel,
— formacéo politica e defesa dos direitos indigenas.
Histérico de luta
— 1971: primeira assembleia dos tuxauas.
— 1983-1990: articulacéo dos conselhos regionais, fundagéo do CINTER e posterior
consolidacdo como CIR.
— 1990: registro oficial como entidade estadual.
— 2005: vitoria histérica com a demarcacao continua da Terra Indigena Raposa Serra do Sol,
apos mais de 30 anos de luta.
— Também desenvolveu programas de formacéo de professores e agentes de saude
indigenas.
Atuacdo atual
— Presente em 35 terras indigenas de Roraima, com uma populagao de aproximadamente 100
mil indigenas.
— Atua em 271 comunidades, organizadas em 10 conselhos regionais.
— Representa os povos: Macuxi, Wapichana, Ingarikd, Patamona, Sapara, Taurepang, Wai-
Wai, Yanomami, Yekuana e Pirititi.

Fonte: CIR, [2025].

Andlise de video
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a) Sugestdo: ANIMACAO [...], 2021.
Perguntas de analise em duplas:

a) O que é cidadania para os povos indigenas segundo o video e o texto?

b) Que direitos estdo sendo reivindicados?

c) Como o movimento indigena atua para conquistar esses direitos?

As respostas elaboradas pelas duplas serdo apresentadas em uma roda de
conversa, na qual sera proposta a reflexdo acerca da pergunta norteadora do passo

3: “A cidadania é dada ou conquistada?”

Reflexao final — Passo 3

a) Pergunta de retorno: A cidadania é dada ou conquistada?

Apds ouvir os alunos que desejarem se posicionar, o professor encerra
destacando que, no caso da luta dos povos indigenas e do CIR, a cidadania € um
processo de conquista coletiva, que envolve resisténcia, organizacao politica e
afirmacéo cultural, sobretudo diante da exclusdo e da negacao histérica promovida
pelo Estado brasileiro, apoiando-se também nas respostas e reflexfes feitas pelos

alunos.

6.3.1.6 Aula 06 — A Cidadania nas Charges — Leitura Critica e Interpretacao

Historica / 1 aula (2 horas)

Objetivo da aula: Compreender as charges como documentos historicos e
instrumentos de critica social, analisando seus elementos textuais e visuais em
didlogo com os conceitos de cidadania, direitos sociais e contexto histérico. Sera
projetada a Figura 1.

a) “Vocé acha que uma charge pode ensinar Historia? O que ela diz sobre a

sociedade em que foi produzida?”

b) “Todo o documento é construido de uma determinada forma, por uma

determinada sociedade e em um determinado contexto espago-temporal.”
(Fronza, 2007, p. 33).
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Figura 1 — Charge 1

. ELE NAO
E EMPREGADO s
DO RESTAURANTE ELE NAO

j ke MO TEM FERIAS
E EMPREGADO %
DE QUEM ELE NAO
ENCOMENDA FOLGA NO
\ FIM DE SEMANA
_ ELE NAO : v .
E EMPREGADO S ELE NAO
DA EMPRESA 3 : TEM PLANO

DE ENTREGA ¢~ DE SAUDE
ELE NAO
ELE ALUGA WA & VAl SE
A BICICLETA- APOSENTAR
PARA TRABALHAR
J
S

Fonte: Peron, 2025.

Breve fala do professor: Assim como cartas, leis e noticias, a charge é um
documento produzido por alguém em um tempo e espaco especificos. Ela traz ideias
e criticas, e por isso é uma fonte muito Util para o historiador. Vamos analisa-las

como quem investiga a sociedade por meio de imagens.

Atividade — Analise orientada de charges

Os alunos trabalhardo em duplas ou trios, com fichas de andlise para analisar
as seguintes charges.
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Figura 2 — Charge 2

ENQUANTO ISSO NA FARIA LIMA
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DEFENDIDO PELO l RECORRE AO STF PARA

AUMENTAR NOSSO
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\
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»

Autor: Paiva, 2025.

Te Passilve ===

Autor: Dassilva, 2023.
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Figura 4 — Charge 4

A MAE € © PA APAGARAM
DeE WNONO?

Autor: Motta, 2024.

Ficha de anélise da charge

Serdo colocadas as seguintes perguntas no quadro para guiar os alunos
durante a sua analise.
a) Quem é retratado na charge? Ha figuras publicas, esteredétipos ou
simbolos?
b) Que elementos ajudam a construir a critica (texto, expressées, objetos)?
c) Ha ironia, humor ou exagero? Com que finalidade?

d) Como essa charge se relaciona com os debates sobre cidadania?
Fechamento da aula - Roda de conversa
a) O que aprendemos hoje sobre cidadania a partir dessas charges?

b) Elas dialogam com os autores que estudamos, como Ricardo Antunes?

c) Como retratam o papel do Estado, do mercado e dos sujeitos sociais?”
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6.3.1.7 Aula 07 — Musica, Cidadania e Participacao: Analise critica da cancido “Até
quando?” de Gabriel O Pensador (2001) 1 aula (2 horas)

Objetivo da aula:

Estimular a reflex&o critica sobre as viola¢des de direitos e a responsabilidade
cidadd por meio da analise da musica “Até quando?”, de Gabriel o Pensador,
relacionando sua mensagem com o cotidiano dos alunos e com os debates sobre
cidadania.

a) Pergunta disparadora: “Vocé acha que a musica pode ser uma forma de

protesto? Por qué?”

Passo 1 - Escuta e leitura da musica

a) Apresente a musica “Até quando?” (Gabriel O Pensador) com som e letra
projetada.

b) Faca a leitura coletiva da letra (cada estrofe pode ser lida por um aluno).

c) Oriente para que fiquem atentos as palavras, expressdes e denuncias

sociais contidas na cangéo.

Passo 2 — Atividade em grupo: Analise da musica

A turma serda dividida em grupos e sera entregue as questdes abaixo:

a) Quais palavras ou expressdes da musica estdo ligadas a cidadania ou a
participacdo na vida publica?

b) Quais situacbes ou fatos denunciados na musica sao exemplos de
desrespeito aos direitos de cidadania?

c) Vocés reconhecem alguma dessas situacdes no bairro, na escola ou na
cidade onde vivem?

d) Que sentimento ou mensagem a musica desperta em vocés?

Passo 3 — Debate coletivo

a) Cada grupo apresenta suas reflexdes.
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b) O professor conduz a conversa incentivando o didlogo entre as

experiéncias pessoais e 0s temas sociais da musica.
Perguntas para mediar o debate:

a) Até que ponto somos responsaveis por mudar o que a musica denuncia?

b) O que esse trecho da musica quer dizer para vocé? “A gente muda o
mundo na mudanc¢a da mente / E quando a mente muda a gente anda pra
frente / E quando a gente manda ninguém manda na gente”.

c) Existe cidadania sem participacao?

d) O Conselho Indigena de Roraima (CIR) é um exemplo de mudanca por
meio da participacéo coletiva?

Passo 4 — Producéao do painel coletivo

O titulo do painel podera ser sugerido pelos proprios alunos retirando uma

frase da prépria masica analisada ou um titulo autoral criado pelo grupo:

a) Cada grupo desenha, escreve ou cola imagens em uma cartolina, que
representem protestos, direitos negados, formas de resisténcia ou
transformacéao.

b) As colagens podem ser feitas com revistas, jornais ou desenho livre.

c) O painel poderéa ser fixado na sala ou mural da escola com os materiais

produzidos.

6.3.1.8 Aulas 08 e 09 — Cidadania politica e participacdo democratica: do voto a

representatividade na escola

Compreender a importancia do voto e da representatividade como dimensodes
da cidadania politica, relacionando o exercicio democratico as realidades escolares

e sociais dos estudantes.

6.3.1.8.1 Aula 08 — Exibigcdo do documentario “A Histéria do Voto” + Debate / 1 aula
(2 horas)
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Passo 1 - Introducéo

O professor escrevera no quadro a frase a seguir: Vocé ja parou para pensar
Nno que aconteceu para que hoje vocé possa votar?

Questionaré: O que vocés sabem sobre a histoéria do voto no Brasil?

Buscando por meio dos questionamentos anteriores, o professor ira verificar

0s conhecimentos prévios dos alunos a respeito do voto no Brasil.

Passo 2 - Os alunos deveréo fazer anotagbes enquanto assistem, com base

nas questoes:

a) Quais grupos foram excluidos do voto ao longo do tempo?
b) Que lutas sociais foram travadas para conquistar esse direito?
c) O que ainda é um desafio hoje em relacao a participacao politica?

Passo 3 - Exibi¢cdo do documentario (30 minutos): A HISTORIA [...] (2020).

Passo 4 - Debate orientado

Questdes norteadoras:

a) O voto é uma conquista ou um direito natural?

b) Por que nem todo mundo se sente representado?

c) O que essa histéria ensina sobre o valor da democracia?

6.3.1.8.2 Aula 09 — Vivéncia democrética: eleicdo de lideres de turma

Retome o debate anterior: Se votar é importante, e a representatividade uma
caracteristica essencial para a construcdo de uma sociedade com cidadania e
democratica, como podemos viver isso aqui na escola?

Sera apresentada a proposta aos alunos de organizacédo de uma eleicédo para

lideres de turma como um exercicio de cidadania.

Etapas da organizacdo (distribuidas entre aula e dias seguintes): 2 aulas / (4

horas)
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ETAPA 1

ACAO

Criacao da
comissao
eleitoral

Definicao de alunos responsaveis pela organizacéo

Organizacéao
das chapas

Grupos interessados apresentam propostas

Elaboracéo de
pautas e
campanha

Producéo de cartazes, slogans, redes sociais (se possivel)

ETAPA 2

ACAO

Debate entre
chapas

Rodada de perguntas/respostas entre candidatos

Votacgéo e
apuracéo

Simulacéo do processo eleitoral

Posse
simbolica

Anuncio e registro dos eleitos

Fonte: Elaboragéo propria.

6.3.1.9 Avaliacdo da Proposta

A avaliagdo da aprendizagem serd processual e continua, considerando o

envolvimento dos alunos nas discussdes, a qualidade das analises produzidas (oral

e escrita) e a participacdo nas atividades coletivas que assim permitirdo verificar a

apropriacdo dos conceitos e o impacto da proposta didatica na formacdo de uma

consciéncia cidada critica e participativa. Para além de uma verificagdo de

assimilacdo de conteudo, a avaliacdo buscard compreender se os alunos mobilizam

conhecimentos historicos na reflexdo sobre a realidade para se posicionar de forma

ética diante das questdes sociais da atualidade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar de que forma o ensino de Historia pode
contribuir para a compreensdo e o exercicio da cidadania entre estudantes da
terceira série do ensino médio de um colégio militarizado em Boa Vista, capital de
Roraima. A escolha do tema surgiu da vivéncia cotidiana do autor como professor,
em um contexto marcado por precariza¢des estruturais, reformas educacionais e por
um modelo de gestdo escolar pautado na disciplina e na autoridade como é a
realidade dos colégios estaduais militarizados no estado de Roraima.

Diante desse cenario, ficou evidente a dificuldade dos estudantes em
reconhecer e questionar as diversas situacfes de violacdo de direitos que
atravessam suas vidas. Isso levantou a duavida sobre o papel da escola e, mais
especificamente, do ensino de Histéria na formacdo de sujeitos criticos e
participativos na vida social.

Ao longo da dissertacdo buscou-se compreender os diversos sentidos dados
a cidadania, sua relagcdo com a educacédo formal e principalmente com o ensino de
histéria. Buscando demonstrar que a cidadania € uma constru¢cdo inacabada,
marcada por avangos e recuos, e que no Brasil carrega as marcas da exclusao e da
desigualdade. Nesse processo, destacou-se o papel dubio do Estado, ora sendo
garantidor de direitos, ora sendo o agente de repressao e controle social.

Com base em autores como T. H. Marshall, Hannah Arendt, José Murilo de
Carvalho, Miguel Arroyo, Ricardo Antunes e José Jorge de Carvalho, problematizou-
se a concepcao restrita de cidadania ligada apenas ao cumprimento de deveres e
acesso a direitos formais. Em oposicdo a esse pensamento, defendeu-se uma
cidadania plural, insurgente, intercultural e comprometida com a transformacao
social. Também se discutiu a vinculagdo entre consciéncia histérica e cidadania,
destacando como o0 ensino de Histéria pode possibilitar que os estudantes
compreendam criticamente o mundo em que vivem, se reconhecam como sujeitos
histdricos e se posicionem de maneira ética e participativa.

A proposta pratica da pesquisa consistiu na elaboracdo de uma sequéncia
didatica composta por nove aulas, organizadas em torno de temas como identidade,
direitos, participagdo politica, movimentos sociais e representatividade. As atividades

foram pensadas com base em diferentes fontes e linguagens — textos, imagens,
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musicas e documentarios — e orientadas por uma perspectiva problematizadora,
que valoriza o dialogo, o questionamento e o protagonismo estudantil.

Embora a sequéncia didatica ndo tenha sido aplicada em sala de aula, sua
formulacdo revelou-se um exercicio tedrico-metodolégico potente, que legitima o
papel do ensino de Histéria como ferramenta formativa essencial para a construgédo
de uma cidadania critica. Os principais resultados da pesquisa apontam que, ao
promover o desenvolvimento da consciéncia histérica, o ensino de Historia pode
contribuir para a compreensédo e exercicio da cidadania dos estudantes. A partir da
atribuicdo de um sentido ao tempo histérico (sentido historico) o estudante organiza
os fatos em uma histéria (narrativa), justifica interpretacdes com base em evidéncias
(argumentacao) e relaciona-se pessoalmente com o passado (identidade). Assim,
esse estudante terd os meios para compreender criticamente 0 mundo ao seu redor
e agir de maneira ética e responsavel, que sdo caracteristicas essenciais para uma
educacao cidada.

Entre as limitacfes da pesquisa, destaca-se justamente a ndo aplicacdo da
proposta em contexto real de sala de aula, o que teria possibilitado avaliar mais
concretamente seus efeitos sobre a aprendizagem e a percepcdo dos estudantes.
Além disso, o recorte de atuacdo em um colégio estadual militarizado imp&e
desafios particulares que ndo poderiam ser comparados a realidades escolares nao
militarizadas para uma analise mais ampla.

Concluindo, espera-se que este trabalho contribua para o debate sobre o
papel social do ensino de Historia, especialmente em tempos de retrocessos
democréticos e de disputa pelos sentidos da educacdo. Que ele possa servir de
inspiracdo para professores e pesquisadores, para que percebam a escola como um
espaco de resisténcia, dialogo e formacao para uma cidadania comprometida com a

justica social, a democracia e a dignidade humana.
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Proposta Pedagégica: Sequéncia Didatica Problematizadora sobre
Cidadania

A proposta pedagdgica desenvolvida nesta dissertacdo consiste em uma
sequéncia didatica problematizadora voltada ao ensino de Histéria, com énfase
na tematica da cidadania. A escolha por uma proposta fundamentada na
problematizagado decorre do compromisso com uma pratica pedagogica critica,
dialégica e transformadora, que objetiva ampliar a consciéncia historica dos
estudantes e sua participacao ativa nas questdes sociais que os cercam.

Para fundamentar essa proposta, recorre-se inicialmente a definicdo de
Rocha (2015), que compreende a sequéncia didatica problematizadora como um

conjunto de aulas necessarias para o trabalho com determinado
conteudo, visando os objetivos de aprendizagem estabelecidos
(...) producédo de uma narrativa com principio, meio e fim, com
argumentos que propiciem a compreensdo e a problematizagao
pretendida (Rocha , 2015, p. 91).

A autora destaca a importancia da continuidade entre as aulas e a
construgcao de sentidos em torno de um eixo tematico, de maneira a superar a
exposicado tradicional dos conteudos e abrindo espaco para praticas mais
participativas e significativas.

De modo a enriquecer essa abordagem, nos valemos da perspectiva de
Aguiar Junior. et al. (2010), que entende a sequéncia didatica como um
encadeamento planejado de atividades que promove a construcao do
conhecimento por meio da interagdo discursiva entre alunos e professor,
articulando momentos de investigacdo, debate e sistematizacdo. Nesse
entendimento, a atuacdo docente como mediador & central para favorecer
situagcdes de aprendizagem em que os estudantes possam expressar, confrontar
e reconstruir ideias, em um processo dialégico e colaborativo.

Assim, a sequéncia didatica apresentada nesta dissertacdo busca articular
essas duas dimensdes: por um lado, estrutura-se como uma narrativa
pedagogica coerente e planejada, conforme proposto por Rocha (2015), por
outro, valoriza a escuta, a argumentacido e o didalogo como elementos centrais
do processo formativo, conforme defendem Aguiar Junior et al. (2010). A
cidadania é, portanto, abordada de maneira historica, critica e contextualizada,
permitindo aos alunos refletirem sobre seus direitos, deveres e formas de
participacdo social a partir de diferentes fontes e linguagens, como textos
historicos, charges, musica e documentario.

As turmas selecionadas para a aplicacdo da Sequéncia Didatica foram da
terceira série do ensino médio. A escolha por essa série se deu pela
compreensao de que, nessa fase, os alunos ja desenvolveram um repertoério
intelectual mais elaborado e com possibilidade de reflexdo critica sobre assuntos
sociais, politicos e éticos.



Muitos do(a)s aluno(a)s estdo proximos da maioridade ou ja completaram, o
que os torna eleitores e responsaveis legais fazendo a discussdo sobre
cidadania deixar o plano tedérico para afetar de forma concreta a suas vidas,
como os direitos e deveres politicos, o exercicio do voto, as obrigagcdes legais
(como o alistamento militar) e a insergé&o no trabalho formal.

A 32 série do ensino médio representa um ponto de mudanca para a vida
adulta. Nessa fase, conforme Bourdieu (1970), a escola cumpre seu papel de
instituicdo socializadora, preparando os estudantes para assumirem novos
papeis na estrutura social. Trabalhar cidadania neste momento atende aos
objetivos curriculares, como também contribui para formar sujeitos conscientes,
criticos e atuantes na sociedade.

Para a elaboragdao da sequéncia didatica foi realizada uma sondagem inicial
por meio de um questionario aplicado via google forms contendo 19 perguntas.
Variando entre perguntas abertas e fechadas, o questionario visa entender a
compreensao dos(as) estudantes sobre a tematica cidadania e sua relagdo com
o ensino de historia.

Das 63 respostas, 43,3% (26) afirmam que cidadania é ter direitos e deveres,
20% a somente ter direitos, 11,7% dizem que cidadania é a coletividade, 10% a
somente ter deveres, 6,7% associam cidadania as pessoas (cidadao), 5% dizem
que cidadania € a democracia e 1,7% dizem que honrar seu pais é cidadania.

A analise dos questionarios nos mostra que a maioria dos alunos tem uma
percepcgao de cidadania que corrobora com a definicdo dada por Marshall (1967)
onde o status da cidadania concede direitos e deveres iguais aos possuidores de
tal status.

A intengcdo com a sequéncia didatica € ampliar para um entendimento de
participacdo ativa na conquista e manutencao das prerrogativas cidadas,
ampliando a perspectiva de direitos e deveres do individuo.

Detalhando a Sequéncia Didatica

A sequéncia didatica aplicada esta de acordo com o previsto na competéncia
n° 05 da BNCC e as habilidades de H22 e H25, as quais objetivam:

. Utilizar os conhecimentos histéricos para compreender e valorizar os
fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacao
consciente do individuo em sociedade;

. Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as mudancas
nas legislagcdes ou nas politicas publicas;

. ldentificar estratégias que promovam formas de inclusao social.

Assim, a sequéncia didatica (SD) planejada devera ser executada ao longo
de 9 aulas com um encontro semanal com duracdo de dois tempos de 60
minutos.



Isso possibilitara um maior periodo para a reflexdo, leituras de textos
relacionados a tematica cidadania e debates em sala.

Inicialmente foi exposta aos alunos a proposta de sequéncia didatica e seus
objetivos:

__________________ 4 Especificos:

» Problematizar as nocdes de cidadania

a partir de multiplas
Desenvolver a consciéncia

critica dos estudantes a
respeito da cidadania ao
longo da Historia e sua

aplicacao no presente.

« Vivenciar processos democraticos por
A . m

eio da eleicao de lideres de turma,
\refletindo sobre representatividade./

linguagens
(charges, musica, documentario).

' - Promover a consciéncia histoérica
(Rusen, 2001) ao relacionar o conceito

de cidadania ao longo do tempo.

Descricao da
Sequéncia Didatica

Aula 01 — Levantamento prévio

No primeiro encontro feito, a proposta da sequéncia sera apresentada aos

estudantes com destaque para o tema principal e em seguida os seguintes
questionamentos:

-

a)
b)
)
)

c) Existe relagéo entre exercicio da cidadania e a escola?

Como vocé define cidadania?

A nocao de cidadania mudou ao longo dos anos?

d) Quais sdo as maneiras pelas quais se alcanca e exerce a cidadania?

Essa atividade sera feita verbalmente e as respostas expostas no quadro para
um mapeamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema.

Passo 2. Ampliando o conceito de cidadania: da teoria liberal as perspectivas
criticas e contemporaneas.

Exposicao dialogada com apoio de slides. Por meio de apresentacao expositiva
foi retomado o conceito de cidadania moderna de Marshall (1967).



Slide 1: Retomando Marshall

1) Marshall define cidadania como o conjunto de trés tipos de
direitos:

a) Direitos civis (liberdade individual, propriedade, justiga);
b) Direitos politicos (participagao na vida publica);

c) Direitos sociais (educagao, saude, bem-estar).

Na sua perspectiva a cidadania é universal e progressiva.
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Para a turma sera feito o seguinte questionamento: No Brasil de hoje, todo
cidadao tem garantido esses direitos? Justifique (oralmente ou escrito).

Atividade pratica: mapa dos direitos
Seréao distribuidos post-its para os alunos e solicitado que eles dessem:

a) Exemplos de onde os direitos
funcionam (acesso a |justica,
saude, educagéo, participagao).

b) Exemplos de onde os direitos
falham.

Os exemplos ficardo organizados em trés colunas expostas no quadro principal
da sala: civil, politico e social, de modo que a turma refletisse sobre o que a
atividade mostrou sobre a realidade brasileira.



a) Desigualdade social e racial
(desigualdades estruturais)

b) Direitos garantidos no papel, mas néao
na pratica

c) Surgem novas abordagens criticas da
c

NN NN NN NN\

idadania

IS SIS SIS SIS

Da montagem do quadro da cidadania se problematizou as observacdes
apontadas pelos alunos e a partir delas se realizou a transicdo para compreender
os limites da cidadania no Brasil e como autores contemporaneos atualizam o
conceito.

A partir de entao, passou a reflexdo de como pensadores brasileiros atualizam o
conceito de cidadania diante desses limites.

Slide 2: Trés abordagens criticas brasileiras

!
]
]
E Os trés pensadores escolhidos foram os listados a
: seguir por trazerem ideias que ao mesmo tempo
! que fazem uma critica ao modelo de cidadania
: liberal eles atualizavam a perspectiva de cidadania
| para além de um conjunto de direitos.

1 a) Ricardo Antunes: mercantilizagéo dos direitos

i b) José Jorge de Carvalho: cidadania intercultural

1 ¢) Miguel Arroyo: cidadania insurgente/participativa
!
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Aula 03: Ricardo Antunes
Tema: Cidadania e neoliberalismo

Levar os alunos a reconhecerem como a
precarizacdo do trabalho e a mercantilizacao dos
direitos afetam suas vidas e a cidadania no Brasil.
. Critica a mercantilizagcdo dos direitos sociais
. Trabalho precarizado = menos acesso a saude,
educacao
. Cidadania vira privilégio, néao direito
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Vocé conhece alguém que trabalhe por aplicativo ou de forma autbnoma?

Como é o dia a dia dessa pessoa?

A turma sera dividida em dois grupos que vao debater a seguinte afirmacao:
“A uberizacao do trabalho representa liberdade para o trabalhador.”

Grupo A: Defende a afirmagao (como muitos discursos da midia e da propaganda).
Grupo B: Refuta com base nas ideias de Ricardo Antunes

Texto de apoio para o Grupo A

K O que é a uberizacao do trabalho e qual o impacto dela?

Cerca de 13 milhdes de pessoas estdao desempregadas no Brasil em
2018, segundo pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
O numero representa, aproximadamente, 12,4% da populacdo. Com um
cenario pessimista para os empregos formais, as pessoas buscam
alternativas de trabalho, seja para garantir alguma forma de sustento ou
complementar a renda.

Com esse contexto, e a necessidade das pessoas de ganharem
dinheiro para sobreviver, surgiu o que ficou conhecido como a uberizagao
do trabalho. Esse modelo prevé um estilo mais informal, flexivel e por
demanda. A advogada trabalhista Deborah Gontijo, do escritério Kolbe
Advogados Associados, afirma que a uberizacdo é, na verdade, a
modernizacao das relagdes de trabalho.

“E natural que isso aconteca por conta do cendario econémico, ndo sé6
do Brasil, mas do mundo. Ha um grande aumento na automacao e na
inteligéncia artificial, que cuida das tarefas repetitivas. Isso faz com que
aumente uma demanda por um novo tipo de trabalho, onde as proprias
pessoas querem ter uma nova rotina, com autonomia nas tarefas e a
possibilidade de optar por quando querem trabalhar”, explica.

Entendendo o conceito de uberizacao

O proprio nome varia da empresa Uber, na qual os motoristas possuem
essa liberdade e atuam de acordo com a demanda dos clientes, se
aceitarem a corrida (ou o trabalho). O modelo é visto como uma forma
mais eficiente de atuacdo, nao se restringe a quem trabalha com
aplicativos. E o caso do consultor internacional de seguranca Leonardo
Sant’Anna, que presta servicos e ministra treinamentos nas areas
empresarial e patrimonial.




( Ele acredita que o proximo passo do mercado é que cada pessoa se
torne seu préprio empresario e gestor. “E melhor ndo sé para mim, como
para diversas outras pessoas. Hoje, o foco mundial estd na gestdo por
resultados, em ter uma fonte de renda adicional, desburocratizagédo para
contratacao, na efetividade do que vocé oferece, flexibilidade de jornada
e horario e na melhoria da distribuicdo de renda. A uberizagdo contribui
com tudo isso”, defende.

Competéncias e oportunidades

Diretor executivo da Associacdo Brasileira de Consultores
Empresariais (Abracem), Carlos José de Medeiros aponta como
caracteristicas da uberizagcdo a disponibilidade de ir ao encontro do
cliente, a ndo necessidade de exclusividade e possibilidade de explorar
areas fora da atuacgédo principal, mas privilegiando suas expertises.

Ele defende que é necessario compreender quais sao as
competéncias que a pessoa desenvolveu ao longo dos anos para aplica-
las nos servicos. “Com o cenario econbmico do pais, as pessoas
precisam buscar alternativas e percebem a necessidade de dar uma
identidade para quem trabalha de forma independente. As perspectivas
sdo positivas, mas é preciso manter os pés no chio”, avalia.

Carlos também percebe que as mudancas trazidas pela modernizacao
da internet impulsionaram alteracdées nos modelos de trabalho. “Quanto
mais tecnologia temos, mais tempo sobra, seja para trabalhar mais, se
dedicar a familia ou a vida pessoal. Os robbés s6 acabam com o trabalho
repetitivo, mas ndo com as oportunidades de trabalho”, conclui.

Pros...
- Alternativa para o desemprego;
- Liberdade para escolher horarios e tarefas;
- Flexibilidade;
« Vocé é seu proprio chefe;
- Foco em resultados;
. Possibilidade de aumentar a renda;
1.Mais tempo para a vida pessoal.

Referéncia:_https://napratica.org.br/o-que-e-a-uberizacao-do-trabalho/



https://napratica.org.br/o-que-e-a-uberizacao-do-trabalho/

Texto de apoio para o Grupo B

K Cidadania sob ataque: um olhar critico com base em Ricardo
Antunes

Cidadania como privilégio

Ricardo Antunes (2018) argumenta que, no modelo atual, a cidadania
deixou de ser um direito universal e passou a ser acessivel apenas
para os que tém condicdes econdmicas de consumir servigcos basicos.

Cidadania e desigualdade no mundo do trabalho

No mundo atual, marcado por profundas desigualdades sociais,
muitos direitos fundamentais — como saude, educacgao e trabalho digno
— deixam de ser garantidos a todos. O sociélogo Ricardo Antunes (2018)
afirma que a cidadania, que deveria ser universal, tem se tornado cada
vez mais restrita: aquilo que antes era um direito passa a depender do
poder de compra de cada pessoa. Nesse cenario, ter acesso a direitos se
torna um privilégio, e ndo uma garantia para todos os cidadaos.

Esse fendmeno esta ligado a forma como o trabalho tem mudado nas
ultimas décadas. Empregos precarios, temporarios e mal remunerados
dificultam o acesso a condi¢cdes basicas de vida. Com isso, a cidadania
se enfraquece, pois as pessoas nao conseguem participar plenamente da
vida politica, econbmica e social.

Na pratica, isso significa que saude, educacao, moradia e transporte
de qualidade dependem da renda do individuo, o que aprofunda as
desigualdades sociais.

O autor mostra que a chamada “uberizacao” do trabalho € uma forma
de exploracdo disfarcada de autonomia. Motoristas, entregadores e
trabalhadores de aplicativos sao apresentados como “empreendedores de
si mesmos”, mas na realidade nao tém nenhum direito garantido.

‘A Uber é outro exemplo mais do que emblematico: trabalhadores e
trabalhadoras com seus automoveis, isto ¢, com seus instrumentos de
trabalho, arcam com suas despesas de seguridade, com os gastos de
manutencdo dos veiculos, de alimentacdo, limpeza etc., enquanto o
“aplicativo” — na verdade, uma empresa privada global de assalariamento
disfarcado sob a forma de trabalho desregulamentado — apropria-se do
mais-valor gerado pelo servico dos motoristas, sem preocupa¢cées com
deveres trabalhistas  historicamente  conquistados pela classe
trabalhadora”.

Antunes, Ricardo. O privilégio da servidao: O novo proletariado de
servigo na era digital (p. 44). Boitempo Editorial.




Texto de apoio ao professor
Essa precarizagao do trabalho atinge especialmente os jovens, os mais

pobres e os moradores das periferias, que enfrentam jornadas longas e
instaveis.

Mercantilizacao dos direitos sociais

Com o avang¢o do neoliberalismo, os direitos sociais passaram a ser
tratados como produtos que se compram no mercado. Antunes (2018)
denuncia que isso exclui uma grande parcela da populacao brasileira, que
depende de servigcos publicos cada vez mais precarizados. Assim, quem
tem dinheiro tem direitos; quem nao tem, fica a margem da cidadania.

Critica ao neoliberalismo

Para Antunes (2018), o neoliberalismo destréi a ideia de cidadania
coletiva e promove uma légica de competicdo individual. Cada pessoa é
vista como responsavel pelos seus fracassos, ignorando as causas sociais
da pobreza e da exclusdo. Esse modelo também enfraquece o papel do
Estado, que passa a servir mais ao mercado do que ao povo, aprofundando
a desigualdade e reduzindo a cidadania a condigao de privilégio.

Repensar a cidadania

Ricardo Antunes (2018) nos convida a refletir: cidadania é ter direitos
garantidos — nao sé no papel, mas na vida concreta. Para isso, € preciso
enfrentar as desigualdades sociais, lutar pela valorizacdo do trabalho digno
e defender os servigos publicos.

Referéncia: ANTUNES, Ricardo. O privilégio da serviddo: o novo proletariado de
servi¢cos na era digital. Sao Paulo: Boitempo, 2018.

Apobs o debate, sera retomado com a turma:
. A cidadania esta sendo ampliada ou restrita nesse modelo?
- Quem ganha e quem perde com a “flexibilizagdo” do trabalho?

Finalizagao: Roda de conversa: “Cidadania no meu bairro”

Sera pedido para que os alunos reflitam:

“Como a precarizagao do trabalho impacta o direito de estudar, cuidar da saude
ou participar da vida politica?”

“Direitos que viram mercadoria deixam de ser direitos. A cidadania nao se
vende, se conquista.”



Aula 04: Trabalhando a cidadania intercultural:
Politicas de Cotas e Diversidade Cultural
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/ Lei de Cotas: o que diz a lei, resumo e objetivo
Marcela Ferreira

O que é a Lei de Cotas?

A Lei de Cotas, também conhecida como Lei n° 12.711/2012, serve para
garantir que o acesso ao ensino superior seja um direito para todas as
pessoas, independente da classe social, ragca e/ou origem. Com ela, 50%
das vagas em universidades federais e institutos federais de educacao sao
reservadas para alunos que fizeram o Ensino Médio em escolas publicas.

Essa lei representa um marco significativo na busca pela promogéo da
igualdade social e racial, pois também prevé parte das vagas para alunos
de baixa renda, pretos, pardos, indigenas, quilombolas e pessoas com
deficiéncia.

Mas como funciona na pratica?

Basicamente, uma pessoa que se enquadre nos requisitos para
concorrer a uma vaga na universidade por meio das cotas podera
demonstrar interesse em utilizar essa politica na hora do ingresso.

Porém, antes de concorrer nas vagas afirmativas, o estudante concorre
primeiro na ampla concorréncia e, caso ndo alcance a nota necessaria,
concorrera pelas cotas. Isso foi estabelecido com a atualizagdo da lei em
2023.

Quem criou a Lei de Cotas?
A Lei de Cotas foi sancionada em agosto de 2012, durante o governo de
Dilma Rousseff (PT).




( Apesar disso, ela ja havia sido criada décadas antes, sendo que a partir
de 2000, as universidades iniciaram um movimento para que a politica de
cotas raciais fosse implementada no ingresso ao ensino superior para
garantir o acesso da populacao.

Em 2003, a Universidade de Brasilia (UnB) foi a primeira instituicdo
publica federal a aprovar a politica afirmativa, em 2003. A reserva de
vagas para cotistas raciais comegou a ser adotada no vestibular do ano
seguinte.

No mesmo ano, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj) foi a
primeira instituicdo de ensino estadual a adotar as cotas. No vestibular
daquele ano, parte das vagas foram destinadas a estudantes da rede
publica e autodeclarados negros e pardos.

Qual o objetivo da Lei de Cotas?

A Lei de Cotas foi criada para garantir o acesso de pessoas
provenientes de escolas publicas, de baixa renda, pretos, pardos,
indigenas, quilombolas e deficientes ao ensino superior e técnico,
democratizando o acesso ao ensino entre esta populagio.

O principal objetivo da Lei de Cotas é reduzir as desigualdades
histéricas no acesso a educacao superior no Brasil. Historicamente, as
oportunidades educacionais tém sido desiguais, com grupos sociais
vulneraveis enfrentando barreiras que dificultam sua entrada e
permanéncia em instituicbes de ensino de qualidade.

A implementagdo das cotas busca corrigir essa desigualdade,
garantindo maior diversidade nos cursos das instituicbes publicas e
possibilitando que individuos que historicamente enfrentaram discriminacao
e exclusao tenham acesso a uma educagéao superior de qualidade.

Na época da sancao, a ideia foi criticada sob argumentos de falta de
isonomia no tratamento entre os estudantes e preocupagdao com a
qualidade do ensino e do aprendizado dos cotistas. Com o passar dos
anos, o contrario foi provado, e os alunos cotistas tiveram rendimento igual
ao de alunos nao cotistas.

Quem pode concorrer pela Lei de Cotas?

Os estudantes que podem concorrer pela Lei de Cotas sdo aqueles que
completaram o ensino médio em escolas publicas, independentemente da
renda e cor da pele.




Gviséo das vagas

As vagas em universidades federais e institutos federais de ensino no
Brasil sdo divididas da seguinte forma:

* 50% das vagas sao reservadas para estudantes que cursaram todo o
ensino médio em escolas publicas;

* Dentro dessa reserva, a Lei de Cotas prevé que metade dessas vagas
sejam destinadas a estudantes com renda familiar mensal por pessoa igual
ou menor a 1 salario-minimo e a outra metade com renda maior que esse
valor;

* Dentro de cada faixa de renda, metade das vagas deve ser destinada a
candidatos que se autodeclaram pretos, pardos, indigenas, quilombolas ou
PcD, em proporgao aproximada a populagcdo desses grupos em cada
estado do Brasil, segundo o ultimo censo do IBGE.

A partir da atualizacdo da Lei de Cotas sancionada pelo Presidente
Lula em 2023, os estudantes cotistas possuem prioridade na hora de
concorrer a beneficios e auxilios que apoiam permanéncia e conclusao dos
estudos.

Uma das maiores queixas do Movimento Negro, durante os ultimos 10
anos, é a falta de subsidio para concluir o curso e permanecer focado no
ensino.

Como funciona a Lei de Cotas?

Para entrar em uma universidade ou instituto federal pela Lei de Cotas,
€ preciso fazer o vestibular tradicional ou se inscrever pelo Sistema de
Selecao Unificada (SiSU), que usa a nota do Enem.

Os candidatos que se encaixam nas exigéncias do sistema de cotas
precisam sinalizar que querem concorrer a vaga como cotista no momento
da inscricao.

O que mudou na lei de cotas?
Em novembro de 2023, o presidente Lula sancionou o projeto que
atualiza a Lei de Cotas, criada ainda no ano de 2012. Ap6s mais de 10

anos da lei, foi possivel analisar os resultados e propor melhorias para que
a lei siga fazendo sentido para a realidade brasileira, além de incluir
grupos que antes nao estavam inseridos na lei, como é o caso dos povos
quilombolas.




confira quais foram as alteracdoes propostas pela Lei 14.723/23:

- Antes de concorrer as vagas destinadas as cotas, todos os candidatos
concorrem na ampla concorréncia. Somente se a pontuacado nao for o
suficiente, concorrem na outra modalidade.

. O teto de renda para a faixa destinada a estudantes carentes mudou. O
que antes era de um salario minimo e meio, hoje &€ de um salario
minimo por pessoa.

. Estudantes quilombolas estdo inclusos na nova lei, podendo se
beneficiar das cotas, assim como outros grupos.

- Implementacédo das cotas para a pés-graduacgao.

. Prioridade para os estudantes cotistas na contemplacdo do auxilio
estudantil e outros beneficios.

Resultados da Lei de Cotas

Apos 10 anos de vigéncia, as cotas ampliaram a presenc¢a de negros,
estudantes de baixa renda, indigenas e pessoas com deficiéncia nas
universidades e institutos federais, e o rendimento se provou equivalente
ao de alunos nao cotistas. Dessa forma, a Lei de Cotas também contribuiu
para a diminuicdo da desigualdade social no pais.

Uma pesquisa realizada pela Associacdo Nacional dos Dirigentes das
Instituicbes Federais de Ensino Superior (Andifes) mostra que o percentual
de cotistas nas universidades federais saiu de 3,1%, em 2005, para 48,3%,
em 2018.

Além disso, percebeu-se o aumento da diversidade no ensino superior,
0 que até entdo ndo apresentava nimeros expressivos. E comum perceber
que a geragado que acessou a universidade através das cotas € a primeira a
ingressar no ensino superior da familia.

Fonte: Redacao Terra https://www.terra.com.br/noticias/educacao/lei-de-cotas-o-
que-diz-a-leiresumo-e-objetivo,1249f9f326276212d50e3777b401adcbgin626ep.html

A turma sera dividida em 5 grupos com 6 componentes cada.

Grupo 1 - O que é a lei de cotas? Como funciona na pratica?

Grupo 2 - Quem criou a lei de cotas? Qual o objetivo da lei de cotas?
Grupo 3 - Quem pode concorrer pela lei de cotas? Divisao das vagas
Grupo 4 - Como funciona a lei de cotas? O que mudou?

Grupo 5 - Resultado da lei de cotas.


https://www.terra.com.br/noticias/educacao/lei-de-cotas-o-que-diz-a-lei-resumo-e-objetivo,1249f9f326276212d50e3777b401adcbgin626ep.html
https://www.terra.com.br/noticias/educacao/lei-de-cotas-o-que-diz-a-lei-resumo-e-objetivo,1249f9f326276212d50e3777b401adcbgin626ep.html

O grupo apresentara um resumo explicativo em um cartaz de cartolina com os
pontos principais do seu excerto para a turma.
Apo6s a explicacao feita pelos grupos sera exibido um video AGU Explica -
Sistema de Cotas Raciais para finalizar a atividade.

Aula 05 — Movimentos sociais e cidadania
insurgente: o caso do Conselho Indigena de
Roraima (CIR)

Objetivo da aula

Compreender como o0s movimentos sociais, em
especial o Conselho Indigena de Roraima (CIR),
atuam como produtores de cidadania, a partir da
luta em defesa da Terra Indigena Raposa Serra do
Sol, promovendo reconhecimento, participacao
politica e justica social.
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Passo 1 — Problematizacao

Pergunta disparadora:

“Yocé acha que cidadania € algo que o governo da ou algo que os povos conquistam?”

. O professor estimulara um dialogo inicial para mapear as percepc¢des da turma.

. Em seguida, apresentara a proposta da aula: conhecer um movimento indigena de
Roraima que mostra como a cidadania € uma conquista coletiva e politica, construida
pela resisténcia e organizagao dos povos indigenas.

Passo 2 — Conhecendo o movimento social indigena de Roraima: O CIR e a luta em
defesa dos povos indigenas

@ue é o CIR?

O Conselho Indigena de Roraima (CIR) € uma das mais importantes organizagoes
indigenas do Brasil. Sua origem remonta a década de 1970, nas primeiras
Assembleias dos Tuxauas. Foi formalmente registrada em 1990, apds a
transformagéao do antigo territério em Estado de Roraima.

Seu principal objetivo é garantir os direitos dos povos indigenas assegurados pela
Constituicao Federal de 1988, fortalecendo a autonomia, a cultura e os modos de
vida tradicionais.



https://www.youtube.com/watch?v=gIrsv_AafHA
https://www.youtube.com/watch?v=gIrsv_AafHA

ﬂtua nas areas de:

. saude indigena,

. educacéo diferenciada,

. cultura,

. gestao territorial e ambiental,

. desenvolvimento sustentavel,

. formacao politica e defesa dos direitos indigenas.

Histérico de luta

- 1971: primeira assembleia dos tuxauas.

. 1983-1990: articulacdo dos conselhos regionais, fundacdo do CINTER e
posterior consolidacdo como CIR.

- 1990: registro oficial como entidade estadual.

. 2005: vitdria histérica com a demarcacgéo continua da Terra Indigena Raposa
Serra do Sol, apds mais de 30 anos de luta.

. Também desenvolveu programas de formacédo de professores e agentes de
saude indigenas.

Atuacao atual
. Presente em 35 terras indigenas de Roraima, com uma populagcdo de
aproximadamente 100 mil indigenas.
. Atua em 271 comunidades, organizadas em 10 conselhos regionais.
. Representa os povos: Macuxi, Wapichana, Ingariké, Patamona, Sapara,
Taurepang, Wai-Wai, Yanomami, Yekuana e Pirititi.

Fonte: www.cirwebrr.com.br/post/cir

Analise de video
Sugestao: video CIR 50 anos Animacao: CIR 50 anos

Perguntas de analise em duplas:

. O que é cidadania para os povos indigenas segundo o video e o texto?
2. Que direitos estdo sendo reivindicados?

3. Como o movimento indigena atua para conquistar esses direitos?

Reflexao final — Passo 3
Pergunta de retorno:
‘A cidadania é dada ou conquistada?”

O professor encerra destacando que, no caso da luta dos povos indigenas e do CIR, a
cidadania é um processo de conquista coletiva, que envolve resisténcia, organizacgao politica
e afirmacgao cultural, sobretudo diante da excluséo e da negagéao historica promovida pelo
Estado brasileiro.


https://www.cir.webrr.com.br/post/cir
https://www.youtube.com/watch?v=UO1hlvySa9g

Aula 06 — A Cidadania nas Charges — Leitura Critica e Interpretacao Histoérica

Objetivo da aula:

Compreender as charges como documentos histéricos e instrumentos de critica social,
analisando seus elementos textuais e visuais em dialogo com os conceitos de cidadania,
direitos sociais e contexto historico.

Sera projetada a charge

 ELE NAO
E EMPREGADO :
DO RESTAURANTE ELE NAO

, ELE NAO TEM FERIAS
E EMPREGADO .
DE QUEM ELE NAO
ENCOMENDA FOLGA NO
FIM DE SEMANA

. ELE NAO " "

E EMPREGADO ELE NAO
DA EMPRESA 3 TEM PLANO
DE ENTREGA - DE SAUDE

ELE NAO
ELE ALUGA VAl SE
A BICICLETA- APOSENTAR
PARA TRABALHAR
:
W

https://cursoenemgratuito.com.br/uberizacao-do-trabalho/
01/05/2025
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“Vocé acha que uma charge pode ensinar Historia?

O que ela diz sobre a sociedade em que foi
produzida?”

“Todo o documento ¢é construido de uma
determinada forma, por uma determinada
sociedade e em um determinado contexto espaco-
temporal.” (FRONZA, 2007, p. 33). // \\\



http://cursoenemgratuito.com.br/uberizacao-do-trabalho/

Breve fala do professor:

Assim como cartas, leis e noticias, a charge € um documento produzido por alguém em
um tempo e espaco especificos. Ela traz ideias e criticas, e por isso € uma fonte muito util
para o historiador. Vamos analisa-las como quem investiga a sociedade por meio de
imagens.

Atividade — Analise orientada de charges
Os alunos trabalhardo em duplas ou trios, com fichas de analise para analisar as
seguintes charges.

ENQUANTO ISSO NA FARIA LIMA

COMO POVO BRASILEIRO
COMO POVO BRASILEIRO ngé”gopgggfﬁ %‘g

ME SINTO MUITO BEM

i e R__E..CORRE AQ STF P
. . AUMENTAR NOS
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Autor: Miguel Paiva / 2025
https://www.brasil247.com/charges/elite-4-de-julho-de-2025-poyq9dk4

manda l?; Nne

Autor: Zé Dassilva / 2023
https://metalurgicos.org.br/noticias/charges-ironicas-e-criticas-ao-terrorismo-no-df/



https://www.brasil247.com/charges/elite-4-de-julho-de-2025-poyq9dk4
https://metalurgicos.org.br/noticias/charges-ironicas-e-criticas-ao-terrorismo-no-df/
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Autor: Nando Motta / 2024
https://www.brasil247.com/charges/escala-6x1

Ficha de analise da charge

Serdo colocadas as seguintes perguntas no quadro para guiar os alunos durante a sua
analise.

« Quem é retratado na charge? Ha figuras publicas,
esteredtipos ou simbolos?

expressoes, objetos)?
. Ha ironia,

humor ou
finalidade?

exagero? Com que
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https://www.brasil247.com/charges/escala-6x1

Fechamento da aula - Roda de conversa.

. O que aprendemos hoje sobre cidadania a partir dessas charges?
. Elas dialogam com os autores que estudamos, como Ricardo Antunes?

. Como retratam o papel do Estado, do mercado e dos sujeitos sociais?”

Aula 07 — Musica, Cidadania e Participacao: Analise critica da cancao “Até quando?” de
Gabriel O Pensador (2001).

Objetivo da aula:

Estimular a reflexdo critica sobre as violacbes de direitos e a responsabilidade cidada por
meio da analise da musica “Até quando?”, de Gabriel o Pensador, relacionando sua
mensagem com o cotidiano dos alunos e com os debates sobre cidadania.

Pergunta disparadora:

“Vocé acha que a musica pode ser uma forma de protesto? Por qué?”

Passo 1 - Escuta e leitura da musica
. Apresente a musica “Até quando?” (Gabriel, O Pensador) com som e letra projetada.
. Faca a leitura coletiva da letra (cada estrofe pode ser lida por um aluno).
. Oriente para que fiquem atentos as palavras, expressoes e denuncias sociais
contidas na cangao.

Passo 2 — Atividade em grupo: Analise da musica
A turma sera dividida em grupos e sera entregue as questdes abaixo:

1. Quais palavras ou expressdes da musica estdo ligadas a cidadania ou a participagéo na
vida publica?

2. Quais situacdes ou fatos denunciados na musica sdo exemplos de desrespeito aos
direitos de cidadania?

3. Vocés reconhecem alguma dessas situagdes no bairro, na escola ou na cidade onde
vivem?

4. Que sentimento ou mensagem a musica desperta em vocés?

Passo 3 — Debate coletivo
. Cada grupo apresenta suas reflexdes.

. O professor conduz a conversa incentivando o dialogo entre as experiéncias pessoais e
os temas sociais da musica.




Perguntas para mediar o debate:
- Até que ponto somos responsaveis por mudar o que a musica denuncia?
« O que esse trecho da musica quer dizer para vocé? “A gente muda o mundo na
mudanc¢a da mente / E quando a mente muda a gente anda pra frente / E quando
a gente manda ninguém manda na gente”.
 Existe cidadania sem participacéo?

Passo 4 — Producao do painel coletivo
O titulo do painel podera ser sugerido pelos proprios alunos retirando uma frase da proépria
musica analisada:
. Cada grupo desenha, escreve ou cola imagens em uma cartolina, que representem
protestos, direitos negados, formas de resisténcia ou transformacao.
« As colagens podem ser feitas com revistas, jornais ou desenho livre.
- O painel podera ser fixado na sala ou mural da escola com os materiais produzidos.

Aulas 08 e 09 - Cidadania politica e participacao democratica: do voto a
representatividade na escola.

Compreender a importancia do voto e da representatividade como dimensdes da cidadania
politica, relacionando o exercicio democratico as realidades escolares e sociais dos
estudantes.

O documentario “A Histéria do Voto” (TV Senado) - resumo.

O documentario apresenta o histérico do direito ao voto no Brasil. Os alunos fardao anotacoes
durante a exibicdo e participardo de uma roda de conversa sobre os pontos levantados,
relacionando o conteudo com a dimenséo politica da cidadania.

Aulas 08 - Passo 1 — Levantamento prévio dos alunos sobre a tematica do voto.

Introducao
. O professor escrevera no quadro a frase abaixo:

( “Vocé ja parou para pensar no que aconteceu para que hoje vocé possa votar?” ’

Questionara:

( “O que vocés sabem sobre a histéria do voto no Brasil?” ’

Buscando por meio dos questionamentos anteriores, o professor ira verificar os
conhecimentos prévios dos alunos a respeito do voto no Brasil. Esses questionamentos
podem ser respondidos oralmente ou escritos.




Passo 2 - Exibicdo do documentario (30 minutos)
A Historia do Voto - Documentario completo

Passo 3 - Os alunos deverao fazer anotagoées enquanto assistem, com base nas
questoes:

_____
-
-
-

« Quais grupos foram excluidos do
voto ao longo do tempo?

« Que lutas sociais foram travadas
para conquistar esse direito?

O que ainda é um desafio hoje em
relacdo a participagao politica?

-
-
-—
------------------

-
-
-
-
-

Questoes norteadoras:

« O voto é uma conquista ou um
direito natural?

representado?

- O que essa histéria ensina sobre o
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Aula 09 - Vivéncia democratica: eleicao de lideres de turma
Retome o debate anterior:

Se votar é importante, e a representatividade uma caracteristica essencial para a construcao

de uma sociedade com cidadania e democratica, como podemos viver isso aqui na escola?

Sera apresentada a proposta aos alunos de organizagdo de uma eleicdo para lideres de
turma como um exercicio de cidadania.


https://ytscribe.com/pt/v/E3WYkxaBl9M

2. Etapas da organizacao (distribuidas entre aula e dias seguintes):

ETAPA 1

Criacao da comisséo eleitoral

Definicao de alunos responsaveis pela
organizagao

Organizacgao das chapas

Grupos interessados apresentam
propostas

Elaboracao de pautas e campanha

Producao de cartazes, slogans, redes
sociais (se possivel)

ETAPA 2

Debate entre chapas

Rodada de perguntas/respostas entre
candidatos

Votagao e apuragao

Simulagao do processo eleitoral

Posse simbdlica

Anuncio e registro dos eleitos

Avaliacao da Proposta

A avaliacdo da aprendizagem sera processual e continua, considerando o envolvimento
dos alunos nas discussdes, a qualidade das analises produzidas (oral e escrita) e a
participagdo nas atividades coletivas que assim permitirdo verificar a apropriacdo dos
conceitos e o impacto da proposta didatica na formacdo de uma consciéncia cidada
critica e participativa. Para além de uma verificacao de assimilacdo de conteudo, a
avaliacao buscara compreender se os alunos mobilizam conhecimentos histéricos na
reflexdo sobre a realidade para se posicionar de forma ética diante das questdes sociais

da atualidade.
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