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RESUMO

A presente investigagdo abordou a dimensdo da educagdo na comunidade
remanescente quilombola da Pontinha, situada no municipio de Paraopeba no Estado
de Minas Gerais. A questdo de pesquisa centrou-se nos obstaculos da Educacgao
Escolar Quilombola e teve como objetivo compreender os obstaculos da Educagao
Escolar Quilombola na instituicdo escolar rural Dr. Tedfilo Nascimento. Para essa
tematica foram referenciados, a priori, documentos da instituicdo escolar e da
prefeitura municipal de Paraopeba, bem como autores que corroboram com as
discussoes sobre quilombo e educagao quilombola. Adotou-se nesta pesquisa uma
metodologia qualitativa, tendo realizado com os profissionais da educagéo entrevistas
semiestruturadas. Compreendemos que a histéria do povo quilombola torna-se uma
ferramenta essencial para construir propostas educacionais que visam a diminui¢ao
de preconceitos cristalizados na estrutura de poder, tornando possivel construir, a
partir do reconhecimento da historia e das experiéncias socioculturais e educacionais
desta comunidade quilombola, uma proposta educacional mais alinhada a realidade e
demandas da comunidade. Constatamos que na instituicdo escolar da comunidade
quilombola da Pontinha ainda ndo foi implementada a modalidade da Educacgao
Escolar Quilombola e que ainda ndo ha por parte dos érgéos responsaveis, como a
Secretaria Municipal de Educacgao e Cultura de Paraopeba (SEMEC), um movimento
concreto no sentido de entregar formagao continuada para os profissionais que atuam
na comunidade e alteracdo do curriculo escolar, alinhando-o a Educacédo Escolar
Quilombola.

Palavras Chave: Educacao Escolar Quilombola. Educagao Quilombola. Quilombo.



ABSTRACT

The present investigation addressed the dimension of Education in the remaining
quilombola community of Pontinha, located in the municipality of Paraopeba in the
State of Minas Gerais. The research question focused on the obstacles of Quilombola
School Education. The objective was to understand the obstacles of Quilombola
School Education in the rural school institution called Dr. Tedfilo Nascimento. For this
theme, documents from the school institution and the municipal government of
Paraopeba were referenced a priori, as well as authors who corroborate the
discussions about quilombo and quilombola education. A qualitative methodology was
adopted in this research, having carried out semi-structured interviews with education
professionals. We understand that the history of the quilombola people becomes an
essential tool for building educational proposals that aim to reduce prejudices
crystallized in the power structure, making it possible to build, based on the recognition
of the history and sociocultural and educational experiences of this quilombola
community, a educational proposal more aligned with the reality and demands of the
community. We found that in the school institution of the quilombola community of
Pontinha, the Quilombola School Education modality has not yet been implemented
and that there is still no concrete movement on the part of the responsible bodies such
as the Municipal Secretariat of Education and Culture of Paraopeba (SEMEC) towards
deliver continuing training for professionals who work in the community and change
the school curriculum, aligning it with Quilombola School Education.

Keywords: Quilombola School Education. Quilombola Education. Quilombo.
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1 INTRODUGAO

A presente investigagdo teve como objetivo compreender os desafios
educacionais enfrentados por profissionais que atuam na educacao basica em escola
quilombola, no contexto de suas praxis laborais. A pesquisa avanca e extrapola um
recorte temporal no sentido de identificar os dilemas enfrentados para o
estabelecimento de uma educagao escolar quilombola, que se estendem para
diferentes dire¢des, atrelados aos diversos dificultadores.

A escolha desse tema tem a ver com a minha trajetéria profissional como
professor da educagdo basica no municipio de Paraopeba. Em 2020, mais
precisamente em 18 de marcgo, fui surpreendido pelo anuncio de interrupcédo das
aulas, tanto na rede publica estadual, quanto na rede privada. Na ocasido, eu era
docente em ambas as redes. O distanciamento fisico exigiu que adaptassemos as
aulas de forma a utilizar as tecnologias digitais de comunicagéo e, mesmo com muitas
dificuldades, segui conduzindo as aulas com minhas turmas em um novo formato.

Para me encontrar virtualmente com os alunos eu utilizava plataformas online
gratuitas do google sala de aula, em ambas as instituigbes nas quais lecionava.
Procurei dar continuidade as aulas, fazendo-as de forma expositiva e dialogada. Os
alunos recebiam tarefas, trabalhos escolares, avaliacbes, quase como era antes. Me
recordo de gravar videos animados com recados para as turmas do ensino
fundamental Il e ensino médio. Na ocasido, pude perceber que alunos do colégio
particular participavam massivamente das aulas enquanto os alunos oriundos da rede
estadual participavam em menor escala.

Meu encontro com a tematica das relagdes étnico-raciais se deu a partir de
minha insergdo no programa de poés-graduagdo, Relagdes Etnico-raciais e
Contemporaneidades da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), como
aluno especial, onde cursei a disciplina Antropologia das Populagbes Afro-brasileiras.
Apos isso, cresceu meu interesse em aprofundar, ainda mais, no estudo dessas
questdes. Foi entdo que cursei outra disciplina isolada, Estudo de Modernidade-
Colonialidade e Epistemologias Negras, no do Programa de Pds-graduagdo em
Educacao da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL).

A experiéncia como aluno nas referidas disciplinas isoladas, a possibilidade de
cursa-las a distancia, ja que os programas a partir dos quais foram ofertadas se

situavam em cidades muito distantes de minha residéncia, tornando inviavel minha
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participacdo na modalidade presencial, a experiéncia como professor utilizando-se do
ensino remoto emergencial, tudo isso suscitou em mim inumeros questionamentos
que me fizeram pensar na realidade da escola Dr. Tedfilo Nascimento, situada no
interior do territorio quilombola da Pontinha.

Quando falamos de comunidades quilombolas somos remetidos a realidades
que sao, diariamente, desafiadas em termos de existéncia, muitas vezes marcam
esses contextos, inclusive, no ambito da educacao. E essa realidade me fez pensar
nos obstaculos vivenciados por professores (as) naquela escola, inclusive no periodo
da pandemia, donde nos valemos do ensino remoto emergencial.

A ideia de quilombo como lugar de resisténcia € dialogada por diferentes
autores, tais como Silva Filho e Lisboa (2012), Arruti (2005), ndo sendo dificil chegar
a esse entendimento por tudo o que a histéria dos negros traficados e escravizados
representa. Sendo assim, identidade coletiva, a busca por melhores condigdes de
vida, a criagado de integragao e organizagao social sdo alguns dos elementos que
permeiam a realidade dos povos quilombolas.

Nesse contexto, a Educagdo Escolar Quilombola se apresenta como um
elemento de resisténcia, de luta por melhores condigbes de existéncia, de afirmacgao
das especificidades desses povos, de conscientizacio sobre direitos e possibilidades,
de reconhecimento. Sua propria constituigdo se deu em meio a um longo processo de
lutas e enfrentamentos, e o principal ator envolvido neste processo foi o0 Movimento
Negro.

No entanto, a despeito das conquistas advindas das lutas pelo reconhecimento
e garantia de direitos, verifica-se que ainda ha muito que se alcangar para sanar os
inumeros problemas que dificultam a realidade das pessoas quilombolas. Por
exemplo, mesmo com o decreto 4887 de 20 de novembro de 2003, que regulamenta
0 processo para identificagao, reconhecimento, delimitacdo, demarcacao e titulagao
das terras ocupadas por remanescentes das comunidades quilombolas, o acesso as
terras por essas populagdes tem sido um processo arduo e, por vezes, doloroso.

Segundo o portal Terra de Direitos, “o estado brasileiro precisaria de 2.188 anos
para titular integralmente os 1.802 processos abertos no momento no INCRA, e assim,
de fato, construir uma reparagdo no campo da terra quilombola” (TERRA DE
DIRETOS, 2023).

No que tange a educagéao especifica para o povo quilombola, nasceu em 2012

por meio de um longo processo de dialogo, lutas do Movimento Negro e de outros
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atores coletivos, a modalidade intitulada Educacdo Escolar Quilombola. Esta
modalidade deveria ser implementada em unidades educacionais que atendem alunos
de territérios quilombolas ou oriundos desses, requerendo pedagogia prépria e
reconhecendo, sobretudo, a diversidade cultural. (DCNEEQ, 2012).

A Educacgdo Escolar Quilombola é uma modalidade da educagédo basica
constituida por seis etapas, sendo elas, a Educacgao Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educacédo Especial, Educacado de Jovens e Adultos e a Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio.

O seu funcionamento esta alicercado na articulagdo de habitos e costumes
locais, e devem permanecer no material didatico e de apoio pedagdgico, na
alimentagdo escolar, no curriculo, no calendario escolar, na avaliagdo, no projeto
politico pedagogico, na gestao escolar e em sua formagdo, e na formacgéo inicial e
continuada de professores. (DCNEEQ, 2012).

Ao mesmo tempo em que ha avancos, verifica-se que eles nao tém sido
suficientes para dirimir os muitos problemas que perpassam a realidade das
comunidades quilombolas. Ferreira e Castilho (2014, p. 7) em um levantamento
bibliografico realizado sobre a educagao quilombola, revelaram que a escola “esta
muito aquém das necessidades das comunidades quilombolas em suas
especificidades”. Sinalizam sobre a disparidade da qualidade da educacao ofertada
em areas urbanas e rurais, além de pontuarem sobre a baixa escolaridade dos jovens
quilombolas.

Sao inumeros os elementos que colocam a Educacgao Escolar Quilombola em
voga, tendo em vista os desafios histéricos em torno de sua efetivagéo. lIsto,
conectado aos dificultadores impostos pela pandemia da Covid 19, tornou esse
contexto um campo proficuo para condug¢ao dessa investigagao.

A questao estrutural para o estabelecimento da escola, a disponibilidade de
transporte para deslocamento das pessoas da comunidade até a sala de aula, a
evasao escolar, sdo pontos que se destacam quando se verifica os principais
problemas enfrentados para a oferta da educacgao escolar. Conforme aponta Antunes
e Nunes (2013), evaséao escolar e transporte escolar, nessa sequéncia, estdo entre os
principais problemas referente a escola.

Se a questao estrutural € um obstaculo cotidiano para a oferta da Educagao
Escolar Quilombola, de que forma esse e outros obstaculos impactou essa realidade?

Se a questao do curriculo foi posta como um imperativo para a implementagao da
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Educacao Escolar Quilombola, como isso se deu no ambito das escolas quilombolas?
Se os obstaculos estruturais sdo tado desafiadores, como se deu a Educagdo no
contexto pandémico para os quilombolas? Sdo muitas as perguntas que se colocam
e que deixam evidente a importancia de uma pesquisa dessa natureza.

No contexto do distanciamento fisico imposto pela pandemia, a educacéo,
adotou o ensino remoto emergencial como alternativa para a continuidade das aulas.
As tecnologias educacionais tiveram um importante papel na tarefa de aproximar
alunos e professores, sendo ferramenta essencial para o funcionamento do ERE, o
que também se tornou um grande desafio, sobretudo para professores e alunos de
escolas do meio rural. (Fantinato e Nascimento, 2021).

A dissertagao esta dividida em trés secdes, excluindo a introdug¢do, sendo a
primeira, intitulada de quilombo e educacédo escolar quilombola: uma perspectiva
historica. Esta primeira secdo se dedica a apresentar um percurso histérico dos
africanos e seus descendentes, que privados de liberdade foram encarcerados e
amontoados nos navios tumbeiros, resistindo a travessia mortal, aportaram no
continente americano, ocupando e transformando o territério com saberes e fazeres
multiplos.

Nesta terra, resistiram de diversas formas por quase quatrocentos anos,
fugindo da escraviddo e reproduzindo os modos de vida, costumes e habitos
vivenciados em Africa, criando assim, suas comunidades. Por fim, apés muitas lutas
e enfrentamentos, atrelados a unido de diversos atores coletivos, constituiram uma
modalidade de ensino denominada Educacao Escolar Quilombola que nasce com um
sem numero de obstaculos.

Na segunda se¢do, denominada educagéo na pontinha de terra dos Moreiras
apresento a localizacdo da comunidade, sua etnogénese, estrutura e a escola da
comunidade em seus momentos de lutas e obstaculos da educacao escolar por meio
dos participantes da pesquisa.

Na terceira e ultima sec¢do, com o titulo, os obstaculos se multiplicam: analise
da realidade desenvolvo uma série de analises sobre os mais diversos obstaculos que
versam sobre a questdo da titulacdo das terras quilombolas, dos desafios da
educacao relativos ao transporte escolar, o curriculo, o aparato tecnoldgico e os usos
das tecnologias no contexto da pandemia da COVID-19.

Por fim, alunos, professores e toda a comunidade escolar precisaram lidar com

uma realidade jamais pensada. Precisaram se reinventar em todo o processo de
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ensino-aprendizado. Se isso foi desafiador para toda a sociedade, de que forma essas
questdes resvalaram na escola Dr. Tedfilo Nascimento, na Comunidade Quilombola
da Pontinha?

Nesse sentido, a pergunta que move esta pesquisa é: quais s&o os desafios da
Educacgao Escolar Quilombola na Comunidade Quilombola da Pontinha?

Definiu-se como objetivo geral da pesquisa compreender quais os desafios
educacionais enfrentados por profissionais que atuam na educacao basica em escola
quilombola, no contexto de suas praxis laborais. Como objetivos especificos foram
elencados os seguintes:

Identificar os desafios educacionais da Comunidade Quilombola da Pontinha;

Analisar os documentos da escola Dr. Tedfilo Nascimento e da prefeitura
municipal de Paraopeba;

Verificar se ha oferta de qualificacao profissional no campo da Educacéao

Escolar Quilombola.

1.1 Lécus da pesquisa

A escolha pela Escola Municipal Dr. Tedfilo Nascimento na Comunidade
Quilombola da Pontinha como l6cus desta pesquisa se inicia por meu contato com a
escola, uma vez que atuei como professor de Histéria na educagao basica no
municipio de Paraopeba, tanto na rede publica, quanto na rede particular.

O diretor da ent&o escola na qual eu lecionava tornou-se secretario municipal
de educacado do municipio de Paraopeba e me convidou para realizar palestras e
rodas de conversas na referida escola. Na ocasido, tive a oportunidade de
desenvolver diversos projetos relativos a historia e cultura quilombola. Conduzi visitas
técnicas e turismo pedagdgico no local, o que contribuiu para aprofundar meu

conhecimento sobre aquela realidade.

Outro fator determinante é o fato de a escola estar dentro do territério
quilombola rural, tendo entdo, caracteristicas muito especificas no ambito da

educacgao, quanto a cultura prépria dos quilombolas que vivem no e do campo.

Apds conhecer mais sobre a escola, seus profissionais e a comunidade escolar,
de maneira geral, busquei entender o que havia de produgdo académica sobre aquela
realidade e foi ai que percebi uma lacuna em termos de conhecimento cientifico

acerca da Comunidade Quilombola da Pontinha. Localizei apenas uma dissertagao
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de mestrado de Alvares (2008), intitulada “Herdeiros de Chico Rei: mito de origem e

etnogénese da comunidade quilombola de Pontinha”.

1.2 Metodologia

No campo da Educacgao, as pesquisas qualitativas apresentam maior aderéncia
as propostas que emergem das ciéncias sociais, o que nao significa que pesquisas
de natureza quantitativa ndo sejam realizadas, ou mesmo que se excluam.

Segundo Minayo (2001, p.22) “a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel
de realidade que nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”. Em sintese, a pesquisa
qualitativa objetiva compreender com profundidade a dimensdo das relagdes e os
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a variaveis, ou seja, quantificado.

Dessa forma, a presente pesquisa contou com uma abordagem qualitativa, uma
vez que ela possibilita a produgdao de achados que ndo séo provenientes de
procedimentos quantitativos.

Devemos nos atentar para a mudancga de paradigma quando nos referenciamos
pelas orientacdes do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que trata os denominados
participantes da pesquisa, ao invés de sujeito da pesquisa. O sujeito esta assujeitado,
perdendo assim, a sua principal fungao que é o protagonismo da fala, e de trazer a
tona ao menos parte da realidade de um fenébmeno, através de suas falas produzidas
a luz das entrevistas.

Outro ponto essencial é o cuidado que o pesquisador deve tomar em relagao a
divinizagao das técnicas utilizadas no fazer ciéncia no campo social, ou seja, deve-se
atentar para o fato de que as técnicas por si s6 n&do geram conclusdes fechadas e
acabadas por seu mero uso. Minayo (2001) nos adverte:

O endeusamento das técnicas produz ou um formalismo arido, ou respostas
estereotipadas. Seu desprezo, ao contrario, leva ao empirismo sempre
ilusério em suas conclusdes, ou a especulagbes abstratas e estéreis. Nada
substitui, no entanto, a criatividade do pesquisador. Feyerabend, num
trabalho denominado "Contra o método" (1989), observa que o progresso da
ciéncia esta associado mais a violagao das regras do que a sua obediéncia.
(Minayo, 2001, p. 16).

Tendo isso em mente, apresentamos os principais aspectos metodologicos
desta pesquisa, que descrevem os caminhos percorridos pelo pesquisador no

decorrer dessa investigagao.
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A pesquisa documental neste trabalho se deu através da analise de
documentos oficiais da legislacdo brasileira e da instituicdo escolar Dr. Tedfilo
Nascimento. Tais documentos foram analisados com o intuito de compreender melhor
0 processo historico-juridico na dindmica da educagao na Comunidade Quilombola da
Pontinha.

Foram tomados como fontes os seguintes documentos: a histéria da Pontinha
de Antbnio Joaquim Barbosa Mascarenhas, a lei 069/1920, o cabecgalho de atividades
do ano de 2021 e o adendo do Projeto Politico-Pedagdgico de 2020.

Gil (1994) aponta que a pesquisa documental se baseia em fontes de papel que
trazem dados importantes para a realizagao do estudo, ou seja, € mais que possivel
sustentar uma investigagéo social, sobretudo no campo da Educagéo, tendo como
ponto de partida os documentos.

De acordo Ludke e André (1986, p. 38), a pesquisa documental possui uma
dindmica dupla, pois “pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

Neste sentido, a pesquisa documental torna-se nesta dissertacdo um
complemento e, ao mesmo tempo, uma ferramenta que valida e chancela os dados
que emergiram das entrevistas, possibilitando o aumento da credibilidade no fazer
ciéncia no campo da Educacéo.

Além disso, foram conduzidas entrevistas semiestruturadas no intuito de
realizar uma triangulacdo de informagdes que pudessem melhor compor o cenario
investigado.

Entende-se por entrevistas semiestruturadas o método em que a entrevista é
guiada por pontos de interesse do entrevistador e o entrevistado tem a possibilidade
de discorrer sobre o tema proposto (Marconi; Lakatos, 1999).

Segundo Gil (1994) a entrevista semiestruturada propde foco em um tema
especifico, onde o entrevistador de maneira permissiva deixa o entrevistado participar
de forma livre sobre determinado assunto, e quando o entrevistador percebe o desvio
do foco, este, por sua vez, tem por responsabilidade retomar o tema em sua
centralidade.

Ludke e André (1986, p.34) reforcam que as entrevistas semiestruturadas
ocorrem “a partir de um esquema basico, porém né&o aplicado rigidamente”. Ou seja,

a falta de rigidez nas entrevistas semiestruturadas permite que o pesquisador adapte
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melhor as situagdes/obstaculos que podem surgir no percurso das entrevistas.

As entrevistas foram realizadas no interior da biblioteca da instituicao escolar,
que foi cedida exclusivamente para este fim, ficando na sala apenas o pesquisador e
um participante da pesquisa por vez.

No dia 22 de maio de 2024 foram realizadas as entrevistas dos participantes
AC32 e HC67 e em 23 de maio 2024 foi realizada a entrevista do participante PT13
de forma continua, sem nenhuma interrupcdo. As trés entrevistas tiveram um tempo
aproximado de uma hora e vinte minutos cada.

Nesta pesquisa adotamos dois procedimentos para realizar a coleta de dados,
sendo o primeiro a pesquisa documental e o segundo a entrevista semiestruturada.
Entendemos que a combinacdo destes dois procedimentos possibilita melhor
estrutura na realizagao da analise dos dados coletados.

Quanto a anélise dos dados, as informagdes obtidas a partir de documentos e
das entrevistas foram analisadas a luz da literatura que fundamentou essa producao.
O intuito foi analisar os dados obtidos na relacdo com as proposi¢cdes de autores que
tematizam sobre o tema desta investigagao.

Ha que se considerar um cunho também descritivo das informagdes
documentais que, certamente, contribuiram para melhor contextualizacdo dos dados
levantados.

A primeira etapa consistiu na realizagdo da coleta dos dados dos profissionais
da educacgao que atuam na comunidade escolar, com o objetivo de explorar o contexto
da praxis pedagogica e dos processos formativos no que tange ao uso de tecnologias
educacionais utilizadas ou ndo no periodo do ensino remoto emergencial.

A segunda etapa ocorreu ainda no més de maio e junho de 2024, e consistiu
no processo de transcricdo das entrevistas que, no primeiro momento, foram rodadas
no software de inteligéncia artificial de transcricdo chamado: Whisper. Em seguida
foram feitas correcbes manuais do texto.

Para a realizacdo das transcricdes das entrevistas foi utilizado como esteio a
Analise da Conversagao de Marcuchi (2003, p. 8) que afirma que a analise da
transcricdo “procede com base em um material empirico reproduzindo conversacoes
reais e considera detalhes ndo apenas verbais, mas entonacionais, paralinguisticos e
outros”.

A terceira etapa foi realizada no fim do primeiro semestre de 2024,

especificamente no més de junho e julho de 2024, e refere-se a consolidagdo dos
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dados recolhidos nas entrevistas.

Na quarta e ultima etapa iniciada e finalizada no inicio do segundo semestre
de 2024, especificamente no més agosto de 2024, realizou-se a discussao dos dados.
Assim sendo, a partir das leituras realizadas através das entrevistas transcritas e
cruzadas com os documentos levantados, elaboramos uma triangulagao dos dados,

que permitiram realizar as analises.

1.2.1 Procedimentos Eticos

O desenvolvimento desta pesquisa respeitou integralmente as normas
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Saude. A pesquisa foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas
Gerais (CEFET-MG) e s6 ap0s a sua aprovagéo, através do parecer consubstanciado,
a pesquisa de campo foi iniciada.

Apods ter cumprido todos os créditos do curso de mestrado no PPGET, foi
realizada em 20 de dezembro de 2023 a submissao do projeto de pesquisa ao Comité
de Etica em Pesquisa CEP- CEFET-MG, sendo aprovado com parecer positivo na
data de 30 de abril de 2024 com o numero: 6.798.156 e CAAE de numero:
77657423.9.0000.8507.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com gestores e professores
da escola, sendo realizadas de forma presencial pelo pesquisador em horario e local
definido pela diregdo da unidade de ensino, e de acordo com a disponibilidade de cada
participante.

Para participar da pesquisa foram incluidos os profissionais da educacao que
atuaram especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental, ou seja, do 6° ao 9°
ano no decorrer do ensino remoto emergencial, pertencentes ao quadro de servidores
efetivos da rede municipal de Educacdo de Paraopeba-MG, lotados na escola
Municipal Dr. Teofilo Nascimento.

Optamos por nao escolher como participantes da pesquisa os profissionais da
educagao que ndo atuaram na modalidade do Ensino Fundamental Il no periodo de
2020 a 2021 no decorrer do ensino remoto emergencial que nao pertenciam ao quadro
de servidores efetivos da rede municipal de Educacao de Paraopeba/MG.

Entendemos que os profissionais contratados por estarem em uma condigao

de nao efetivacdo transitam entre as demais escolas e, por conseguinte, ndo possuem
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a mesma experiéncia de um profissional com décadas de docéncia. Também foram
excluidos os profissionais que foram afastados durante a implementagcdo e ou
execucao do ERE.

Antes de iniciar a pesquisa, seguimos as seguintes etapas:

e Submiss&o do projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-
CEFET-MG) e, apenas ap6s aprovagao em 30/04/2024 e validagéo, as etapas
a seguir foram iniciadas;

e Encaminhamento do projeto de pesquisa para a unidade escolar quilombola
Doutor Teodfilo Nascimento, juntamente com as cartas de anuéncia. O
pesquisador se comprometeu com os participantes a enviar os resultados da
pesquisa para as instituicdes envolvidas no formato fisico e para os
profissionais da educacado que participaram da pesquisa em forma eletronica
através de e-mail de forma individual;

e O contato com os profissionais da educagao participantes para oficializar o
convite de participagdo na pesquisa ocorreu individualmente na unidade de
ensino quilombola da Pontinha. Nesse momento, o participante foi informado
do objetivo da pesquisa e das nuances dos aspectos éticos e legais presentes
na pesquisa, sendo realizada a leitura e explicagdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) no ato do aceite do convite;

¢ Recolhimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido devidamente
preenchido, assinado e datado pelo docente-quilombola-participante;

e Agendamento prévio das entrevistas realizadas de acordo com a
disponibilidade dos docentes-quilombolas.

Os beneficios que envolvem os participantes no contexto da pesquisa estao
relacionados a contribuicdo do fazer educacgao no contexto quilombola, sendo possivel
elencar como beneficio os ganhos para a comunidade escolar no que tange a
explicitagcao dos desafios para se pensar a realidade da Educacgao Escolar Quilombola
na Pontinha.

Os riscos que envolveram os participantes neste estudo existem e sao
considerados minimos, estando ligados ao cansacgo fisico e mental, que pode ser
gerado eventualmente ao evocar questdes relativas a recordagdes desagradaveis no
contexto do ensino remoto emergencial.

Outro risco que pode ocorrer durante a pesquisa € a perda do anonimato por
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especificar-se que o estudo sera realizado com os professores do ensino fundamental
I, da Escola Municipal Dr. Tedfilo Nascimento, fato que foi explicitado aos
participantes no ato do convite.

A entrevista pode causar constrangimento e timidez, mesmo sendo individuais
e sigilosas. Como forma de mitigacdo dos riscos, 0 pesquisador assegurou aos
participantes da pesquisa a manutencao do total rigor e do maximo de protec¢ao dos
dados.

A garantia do anonimato dos participantes da pesquisa foi reforgcada por meio
da substituicdo de seus nomes por cdodigos, contendo duas letras e dois numeros.
Pensou-se, com isso, na diminuicdo do impacto dos riscos.

As entrevistas foram realizadas individualmente em ambiente privativo, seguro
e tranquilo que gerou ao participante condi¢gdes de participar da pesquisa sem
prejuizos de seus posicionamentos e imagem perante a comunidade escolar.

O participante teve a clara opcao de interromper ou mesmo desistir de
responder a qualquer pergunta, ou mesmo desistir da entrevista, além de solicitar a
exclusdo de qualquer registro realizado pelo pesquisador a qualquer etapa da

pesquisa, sem quaisquer 6nus.

1.3 Caracterizagao dos participantes da pesquisa

Os participantes que integram esta pesquisa ocupam a fungédo de gestores e
professores do quadro efetivo da (SEMEC) de Paraopeba, sendo estes o total de trés
pessoas. Todos possuem mais de uma década de efetivo trabalho na Escola
Municipal Dr. Tedfilo Nascimento e atuaram no ERE no decorrer da pandemia da
COVID-19, atendendo aos requisitos dos critérios de inclusdo de participantes da
pesquisa esbogada no projeto de pesquisa aprovado no CEP.

Os dados relativos a sexo, idade, cargo e formagédo ndo serdo mencionados,
conforme descrito no projeto de pesquisa submetido e aprovado no CEP, com o intuito
de preservar o anonimato dos participantes da pesquisa.

Referente a formacao dos participantes da pesquisa, todos eles possuem curso
de licenciatura em suas respectivas areas de atuacao docente, acrescidos de pos-
graduacéo lato-sensu.

O tempo de exercicio docente dos participantes na unidade escolar varia de
uma a duas décadas de plena atividade docente e gestdo pedagogica, o que nos leva

a pensar sobre a carga de conhecimento sobre a comunidade da Pontinha e,
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sobretudo da cultura, dos saberes e fazeres quilombolas que se manifestam
cotidianamente em sala de aula.

Por ultimo, o local de residéncia dos participantes nos revela um dado
importante ja que todos eles residem fora da comunidade da Pontinha, na zona urbana
de Paraopeba. Todos precisam se deslocar pela estrada de ch&o batido, utilizando o
Onibus da prefeitura destinado para este fim, gerando uma viagem de
aproximadamente quarenta minutos de ida e quarenta minutos para retornar as suas
residéncias, na zona urbana de Paraopeba.

Os participantes desta pesquisa foram identificados ao longo da dissertagcao
pelos seguintes cdédigos: AC32, HC67 e PT13. O objetivo da nomeacédo dos
participantes por cédigos estdo diretamente ligados a iniciativa de manter o
anonimato, evitando futuramente possivel represarias por qualquer declaracdo dada
e publicada nesta pesquisa.

Dito isso, reforcamos, apresentamos como ponto de partida a pergunta a ser
respondida nesta pesquisa: quais os obstaculos da Educacao Escolar na Comunidade
Quilombola da Pontinha?

2 QUILOMBO E EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA: UMA PERSPECTIVA
HISTORICA

Neste capitulo, abordo a historicidade dos Quilombos e a Educagao Escolar
Quilombola por serem temas fundamentais no contexto desta discussao. Foi proposto,
ainda, o dialogo com a literatura sobre tecnologias educacionais e seus usos no
ambito da educacgao escolar quilombola em tempos de pandemia.

Cientes do impacto da pandemia na educagdo, e considerando as
especificidades e desafios que permeiam a EEQ, compreendemos que o dialogo aqui
proposto fornece as bases para a leitura dos dados obtidos e contribuira para a

realizagao das analises.

2.1 A diaspora africana na América: contextualizagao

A diaspora africana inaugura na histéria da humanidade, sobretudo, na histéria
do continente americano, uma transformacao abrupta no que se refere a ocupacgao
territorial, e da um novo sentido na forma de viver, pensar, sentir e agir.

O colonizador europeu, através do trafico negreiro, institui a escravidao
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moderna, sendo esta uma nova forma de escravizar seres humanos, pela cor da pele.
Na antiguidade, o processo de escravidao se dava através de dividas, a exemplo da
Grécia antiga, e por guerras a exemplo de Roma antiga. Na modernidade, o europeu
do século XVI empreende a missdo de sequestrar, coisificar e objetificar homens,
mulheres e criangas em nome do progresso e de um modelo de civilizagao
inquestionavel.

O professor Kabengele Munanga em sua obra, “Origens africanas do Brasil
contemporaneo: histéria, linguas, culturas e civilizagbes” reforca o olhar do

colonizador sobre o cativo africano da seguinte maneira:

O escravo! é visto como objeto de propriedade, logo, alienavel e submisso a
seu proprietario. Definigdo que alguns consideram uma ficgao contraditéria e
insustentavel quando se examina a pratica e todas as perspectivas de
exploragdo do escravo na histéria da humanidade. O préprio conceito de
escravo nao encontra consenso entre historiadores, economistas, sociologos
e antropdlogos, além de ser um assunto carregado de emocéo e afetividade.
(Munanga, 2012, p. 80).

Este ser humano, agora transformado em coisa/objeto pelo colonizador, iniciara
um processo de travessia forgada do seu continente de origem, o continente africano,
para os continentes europeu e americano, neste ultimo em grandes quantidades. A
este processo chamamos diaspora, dando origem ao termo diaspora africana.

De acordo com o portal da Fundagéo Cultural Palmares? “A diaspora africana
€ 0 nome dado a um fendbmeno caracterizado pela imigragao forgcada de africanos,
durante o trafico transatlantico de escravizados”. O transporte desses seres humanos
era realizado pelos chamados navios negreiros ou mesmo navios tumbeiros. Esses
navios transitavam livremente pelo oceano Atlantico entre os continentes africano e
americano.

O poema Navio Negreiro, de Castro Alves, escritor que recebeu a alcunha de
poeta dos escravizados, ilustra com riqueza os detalhes de um navio tumbeiro, o
pavoroso cenario do navio prisdo, do navio da morte, do navio da soliddo. As frases

que tecem seu poema contribuem para construir a imagem do navio negreiro, uma

1 O termo “escravo” passou por uma importante ressemantizacio, sendo substituido por “escravizado”,
guando utilizado neste trabalho o termo “escravo” estara presente apenas nas citagoes diretas de autores
ou de cartas anteriores ao processo de ressemantizagao da palavra.

2 A Fundacdo Cultural Palmares é uma instituicdo vinculada ao Ministério da Cultura. Criada através
da Lei n. 7.668, de 22 de agosto de 1988, com o objetivo de proporcionar a promogao e preservagao
dos valores culturais, histéricos, sociais e econdmicos decorrentes da influéncia negra na formacao da
sociedade brasileira.




24

vez que o caracteriza em um contexto de imagens horrendas do nosso passado

colonial.

(...) Senhor Deus dos desgragados! Dizei-me vés, Senhor Deus! Se é loucura,
se é verdade tanto horror perante os céus? (...) Quem séo estes desgracados,
que nao encontram em vAs mais que o rir calmo da turba que excita a furia
do algoz? quem s&o? (...) Sao os filhos do deserto, onde a terra esposa a luz,
onde vive em campo aberto, a tribo dos homens nus, s&do os guerreiros
ousados, que com os tigres mosqueados, combatem na soliddo. Ontem
simples, fortes, bravos, hoje miseros escravos, sem luz, sem ar, sem razao.
(...) Era um sonho dantesco, o tombadilho, que das luzernas avermelha o
brilho. Em sangue a se banhar. Tinir de ferros... estalar de acoite, legides de
homens negros como a noite, horrendos a dangar (...) No entanto o capitdo
manda a manobra, e apos fitando o céu que se desdobra, tdo puro sobre o
mar, diz do fumo entre os densos nevoeiros: "Vibrai rijo o chicote,
marinheiros! Fazei-os mais dangar! (Alves, 1869).

O contingente de seres humanos escravizados, que fizeram a travessia forgada
do continente africano para a América nos navios tumbeiros é estarrecedor. O
jornalista e historiador Gomes (2019, p.46) em seu livro escraviddo: do primeiro leildo
de cativos em Portugal a morte de Zumbi dos Palmares, aponta que
“aproximadamente 12,5 milhdes de cativos foram despachados nos pordes dos
navios, mas so 10,7 milhdes chegaram aos portos do continente americano. O total
de mortos na travessia seria de 1,8 milhdo de pessoas”.

Se nos atentarmos para esta informacao, poderiamos compreender a simples
equacao formulada por Laurentino Gomes: “se dividir isso pelo numero de dias, da 14
cadaveres, em média, langados ao mar todos os dias ao longo de 350 anos”. (Gomes,
2019, 46).

Porém, encontramos numeros ainda maiores quando pesquisamos sobre as
mortes ocorridas em Africa no processo de captura de pessoas no vasto territério do
continente africano.

Segundo Munanga (2012, p. 81):

O trafico negreiro para as Américas teria provocado a morte de 60 milhdes
de africanos, cifra defendida por pessoas importantes como Martin Luther
King. Mesmo considerada superestimada por alguns autores, ndo ha como
negar que o trafico negreiro foi responsavel pela morte de dezenas de
milhées de negros. Cinco etapas terriveis marcam o trafico: 1) captura dos
nativos no interior da Africa; 2) transferéncia para os portos na costa africana;
3) armazenamento nesses portos, onde 0s negros aguardavam a chegada
dos navios negreiros; 4) transporte para outros paises nos navios tumbeiros;
e 5) armazenamento nos portos de desembarque, onde eram recuperados
para serem vendidos. (Munanga, 2012, p. 81).

Para além de um alto volume de seres humanos escravizados e transportados
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pelo oceano Atlantico, o inicio do processo de escravizagao consistia em expropriar a
humanidade desses sujeitos oriundos de Africa, quando chegavam no continente
americano, procedimento adotado para efetivar a expropriacdo da humanidade dos
homens e mulheres africanos consistia em violéncia fisica na qual Souza (2012)
relata:
Ao embarcarem, os africanos sofriam todas as espécies de injuria e perigos
a bordo dos navios negreiros. Chegando a coldnia brasileira, os africanos
eram submetidos a pratica da “primeira hospedagem” que consistia numa
surra inicial com acgoites ao recém-chegado como forma de intimidar os
demais para que nao se rebelassem. (Souza, 2012, p.60).

Os africanos, agora no continente americano, dotados de suas singularidades,
adaptam-se e criam maneiras de se estabelecer em novas terras, significando e
ressignificando a vida, os modos, o olhar, o ler o mundo novo, o outro, o saber, o falar,
0 amar, o odiar e principalmente o resistir.

O que chamamos de quilombo no Brasil tera correspondéncia com
nomenclaturas como Cimarrénes em grande parte dos paises que foram colonizados
pela Espanha como Chile, Equador, Haiti e Peru. No caso especifico da Coldmbia e
Cuba, também colonizados pela Espanha, o nome passa a ser Palenques. Na
Venezuela, a nomenclatura correspondente € Cumbes, e nas Guianas, Jamaica e nos
Estados Unidos da América, o nome passa a ser Marrons. (Anjos, 2007).

Em “Liberdade por um fio: histéria dos quilombos no Brasil”, organizado por

Reis e Gomes (2016), essas denominagdes sao reforgadas:

A fuga que levava a formagao de grupos de escravizados fugidos, aos quais
frequentemente se associavam outras personagens sociais, aconteceu nas
Américas onde vicejou a escraviddo. Tinha nomes diferentes: na América
espanhola, palenques, cumbes etc.; na inglesa, marrons; na francesa; grand
marronage para diferenciar de petit marronage, a fuga individual, em geral
temporaria. No Brasil esses grupos eram chamados principalmente
quilombos e mocambos e seus membros, quilombolas, calhambolas ou
mocambeiros. (Gomes e Reis 2016, p. 10).

A literatura, a exemplo, Dopcke (2001), Moraes (1991), Gomes (2016), nos
aponta a poténcia do poder bélico do europeu em trazer milhdes de pessoas,
escravizando-as, e estes escravizados, por sua vez, demonstram uma poténcia ainda
maior no campo das resisténcias, uma vez que ao chegarem no continente americano,
desaguam em um sem-numero de comunidades negras, que buscam resistir das mais
diversas formas neste novo territorio geografico.

A figura 1 nos permite visualizar a dimensao da ocupacgédo de comunidades
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negras no territério americano apés a chegada dos africanos.

Figura 1 — Nomenclaturas similares a quilombos no continente americano

Nomenclaturas no
continente americano

Palanques

Cumbes

Marrons

Quilombos e Mocambos
Cimanrénes

ECNER

Fonte: (Elaborado pelo autor, 2024)

Este processo acontece de forma robusta no vasto continente americano,
transformando imediatamente os espagos geograficos, as sociedades, culturas,
economias, saberes e, sobretudo, a visdo do sagrado. Estas transformagdes séo as
herangas do longo e doloroso processo da diaspora africana.

Essa pluralidade de comunidades negras, que se assimilam ao quilombo no
Brasil vai, no decorrer da histdria, trilhando o caminho do apagamento forgado, por
conseguinte, a liquefagdo da memoaria, segundo Baller (2008. p. 23). “a memdéria sobre
a qual um grupo baseia sua identidade pode alimentar-se de lembrangas de um
passado glorioso ou mesmo de um periodo de sofrimento. O passado legitima”.

Na dissertacdo, o signo Cimarrénes: o direito de significar, Ferreira (2009, p.
66) ressalta: “O Cimarron desaparece com a emancipagdo dos escravizados e a
fundacdo das Republicas na América Latina, mas segue lutando para conseguir a
igualdade e justica que merece e que os outros lhe negam”.



27

O desaparecimento, o apagamento e o esquecimento ndo sao destinados
apenas aos Cimarrénes, alcangam facilmente, sobretudo as comunidades negras, em
qualquer territério que ndo esteja vestido com as armaduras do colonizador® europeu,
como nos aponta a historia.

E importante pontuar que o processo da diaspora africana n3o se inicia com o
navio tumbeiro e muito menos se finda quando o cativo aporta no continente
americano. A diaspora africana é responsavel por criar, desenvolver e instituir novos
saberes, o conhecer a terra e a natureza e estabelecer com ela uma intima relagcéo e
fazeres proprios da cultura, da religido e da ciéncia.

A diaspora africana é responsavel por transformar o continente americano em
seus diversos aspectos epistémicos, econdmicos, sociais e culturais, marcando a
historia do continente de forma profunda, de modo que seria muito dificil pensar

Ameérica sem as contribuicdes dos afro-americanos.

2.2Quilombo: um fenémeno brasileiro

A definicdo de quilombo de que partimos emerge a partir da perspectiva
historica que busca compreender os fendbmenos humanos no decorrer do tempo, € a
partir do quilombo enquanto lugar de direito, assegurado pela Constituicdo Federal e
das leis auxiliares.

A origem da palavra quilombo tem suas raizes na palavra mocambo, que
significa esconderijo, primeiro termo utilizado no Brasil para designar agrupamentos
de fugitivos na lingua quimbundo. O termo Kilombo foi usado na Africa central, no
século XVIII com o propdsito de designar agrupamentos de diferentes povos,
sociedade de jovens guerreiros que foram iniciados. “Foi adotado pelos Jagas,
africanos centro-ocidentais nébmades que viviam na regido de Angola, desde o século
XVII, para designar seus acampamentos”. (Silva Filho e Lisboa, 2012, p. 31).

Reforgando esta definicdo oriunda de Africa, Munanga e Gomes (2004, p. 71)
dizem que “a palavra Kilombo ¢é originaria da lingua banto umbundo, falada pelo povo
ovimbumdo, que se refere a um tipo de instituicdo sociopolitica militar conhecida na
regiao do Congo e Angola”.

A definicdo da palavra quilombo explicitada por Munanga e Gomes (2004, p.

3 Entendemos o colonizador como ator principal de um processo histérico moderno baseado na relagéo
de dominagéo de uma sociedade sobre a outra, sobretudo na exploragéo dos corpos e recursos naturais,
objetivando a acumulagéao de capital, caso especifico do colonizador europeu.
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71) vai de encontro da estrutura encontrada no contingente africano, especificamente
na Africa Central, com o processo de colonizagdo europeia regida pela méo do homem
branco se institui a escraviddo dos povos do continente africano, que vao se
aquilombar pelos espacos diversos no continente americano.

No Brasil, de acordo com Moura (1997), o quilombo foi definido pelo conselho
ultramarino* da coroa portuguesa, em 1740, como “toda habitagdo de negros fugidos
que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que nao tenha ranchos levantados
nem se achem pilées neles”.

Temos aqui demarcada a forte presenga do colonialismo que define e
contextualiza quilombo inserindo a visdo eurocéntrica, denominando subalternizada
as habitagcdes de homens e mulheres negras. Devemos nos atentar para o termo
fugidos que, por sua vez, implica em um mecanismo de resisténcia a privagao de
liberdade e, concomitantemente, a recusa de viver realizando trabalhos forcados.

Santos (2015, p. 26) reitera que “no periodo colonial, tais comunidades foram
denominadas pelos colonizadores como mucambos, quilombos, retiros, etc., e
consideradas pela legislagao vigente como organizagdes criminosas”

Os escravizados africanos obtiveram éxito em diversos momentos relativos a
superagao dos mandos e desmandos dos senhores, e construiram uma pluralidade
de estratégias que diminuiram ou minimizavam a desgraga do regime escravista no
Brasil, sendo a fuga uma delas.

De acordo com Santos (2015):

E sabido que o povo da Africa, ao chegar ao Brasil, imediatamente se rebelou
contra os colonizadores, deles escapando de varias maneiras: adentrando-
se pelas matas virgens reconstituindo seus modos de vida em grupos
comunitarios contra colonizadores, formando comunidades em parceria com

4 0 Conselho Ultramarino foi criado e regulamentado pelo Regimento de 14 de julho de 1642, para se
ocupar de todas as matérias e negdcios de qualquer qualidade que fossem relativos a india, Brasil,
Guiné, ilhas de Sao Tomé e Cabo Verde e todas as mais partes ultramarinas. No conjunto das suas
competéncias destacam-se a administragao da Fazenda, a decisdo sobre o0 movimento maritimo para
aindia, definindo as embarcagées, a equipagem e as armas, o provimento de todos os oficios de Justica
e Fazenda e a orientagdo dos negdcios tocantes a guerra. Passavam, ainda, pelo Conselho Ultramarino
os requerimentos de mercés por servigos prestados no Ultramar. Era composto por um presidente,
quatro conselheiros, um secretario e dois porteiros. Pelo Regimento dos ordenados de 23 de margo de
1754, verifica-se que a composigao primitiva foi acrescentado um lugar de procurador da Fazenda, um
de tesoureiro privativo com um escrivao e fiel, um executor das dividas activas, um solicitador da
Fazenda e um contador dos Contos do Ultramar. O Conselho Ultramarino foi extinto por Decreto de 30
de agosto de 1833, passando as suas atribuicdes contenciosas a pertencer aos competentes juizes,
as de administracdo da Fazenda ultramarina ao Tesouro Publico, e as de jurisdigdo voluntaria e
graciosa a Secretaria de Estado dos Negdcios da Marinha e Ultramar. Por decreto de 23 de setembro
de 1851 (publicado no Diario do Governo de 18 de outubro) foi criado um novo Conselho Ultramarino,
o qual foi extinto por Lei de 23 de setembro de 1868, tendo-lhe sucedido a Junta Consultiva do Ultramar.
(http://digitarg.arquivos.pt/details?id=4167269 acessado dia 17/05/2024).
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0s povos nativos, em determinados casos organizados como ndémades,
outras vezes ocupando um territorio fixo (Santos, 2015, p.26).

A dor, a privagao de liberdade, a proibigao religiosa, a proibigdo do uso de seu
idioma, o sofrimento e o trabalho forgado impostos aos escravizados foram alguns dos
motivos que os levavam a organizar e empreender fugas pelo mato afora. Essas fugas
se direcionavam, habitualmente, para longe das fazendas, tornando possivel a criagéo
de comunidades, que se agrupavam por meio de um numero suficiente de individuos,
que tornavam-se irmaos e buscavam o bem comum, a liberdade.

Durante os anos nos quais vigorou o sistema escravista, houve varias formas
de resisténcia escrava, tais como rebelides, assassinatos, insurreicées, morosidade
no trabalho etc., mas, a mais comum entre elas foi a fuga, sobretudo nas vilas e
cidades. Durante o século XIX, os escravizados que fugiam se misturavam com outros
africanos e crioulos livres, como estratégia para ndo serem capturados novamente,
tornando-se, entao, presentes e invisiveis. (Gomes, 2015).

Ja na area rural, os escravizados que optavam pela fuga, viviam em
circunstancias adversas, mudando de Ilugar frequentemente, se aliando e
barganhando o que pudessem para fazer aliangas com pequenos lavradores ou
escravizados de outras fazendas. (Gomes, 2015).

A resisténcia era tao dindmica que segundo Souza (2012, p. 29) “muitos nativos
e africanos se mataram para ndo se submeter a exploragao colonial escravista”. O
que significa que onde quer que houvessem escravizados, havia também trabalho e,
por conseguinte, havia quilombo. Esses, por sua vez, eram constituidos por
experiéncias de sobrevivéncia e elementos culturais comuns. Conforme Silva Filho e

Lisboa apontam:

Os quilombos, geralmente estavam préximos de locais onde seus habitantes
pudessem manter relagbes socioecondmicas com o entorno. Mesmo os
quilombos distantes de localidades povoadas nao ficam isolados. Eles se
integravam a economia local, fornecendo bens agricolas que eram
produzidos de forma autbnoma em pequenas rogas, o que lhes permitia ter
acesso a um comércio informal que incluia a compra e venda de produtos
diversos em relagcbes a pequenos lavradores, cativos, vendeiros e
taberneiros. (Silva Filho; Lisboa, 2012, p. 29).

A obra intitulada “a Hidra e os pantanos: mocambos, quilombos e comunidades
de fugitivos no Brasil séculos XVII-XIX” identifica-se na fala usada por chefes de

policia do Rio de Janeiro, nos séculos XVII ao XIX, uma alegoria de comparagao ao
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desmantelamento e ressurgimento de um quilombo, comparando essa dinamica a
Hidra, um ser mitolégico grego que tendo sua cabecga cortada, fazia nascer outras
duas em seu lugar. (Gomes, 2005).

A dindmica da destituigdo e da criagao de novos quilombos ao longo da histéria
do Brasil promove a desestabilizacdo do perverso sistema escravista. Por outro lado,
os senhores de escravizados nado cessavam em articular o esfacelamento dos
quilombos, promovendo capturas e a compra de novos lotes de seres humanos
escravizados.

A definicdo colonial de quilombo passa a perder forga apenas na segunda
metade do século XX, tornando possivel modernizar o conceito e trazer a luz novas
perspectivas. Dito isso, Eliane Cantarino O’ Dwyer (1995) vem nos apontar as novas
significagées que o quilombo nos permite inferir. Segundo a autora:

Contemporaneamente, quilombo nado se refere a residuos ou resquicios
arqueoldgicos de ocupacao temporal ou de comprovagéao bioldgica. Nao se
trata de grupos isolados ou de populagao estritamente homogénea, nem
sempre foram constituidos a partir de movimentos insurrecionais ou
rebelados. Sobretudo consistem em grupos que desenvolveram praticas
cotidianas de resisténcia na manutencgéo e na reprodugéo de seus modos de
vida caracteristicos e na consolidagado de territério proprio. A identidade
desses grupos nao se define por tamanho e nimero de membros, mas pela
experiéncia vivida e as versdes compartilhadas de sua trajetéria comum e da
continuidade como grupo. (O’'Dwyer, 1995, p.2).

A definicdo contemporanea de quilombo pode ser reforcada por Silva Filho e

Lisboa (2012) que apontam o seguinte:

Na atualidade, o quilombo passou a significar um espago de convivéncia, livre
solidario, e fraterno entre negros. Também nao se trata de grupos isolados
ou de populagdes estritamente homogéneas. Nem sempre foram constituidos
por movimentos de rebeldia. Sobretudo, em sua maioria, sdo grupos que se
estabeleceram em um territério e desenvolveram praticas cotidianas de
resisténcias na manutengcdo e na reproducdo de modos de vida
caracteristicos. (Silva Filho; Lisboa, 2012, p. 89).

A identidade desses grupos nédo se define pelo tamanho do territério, ou
mesmo pela quantidade de pessoas que o compde. Ela esta centrada nas
experiéncias e nos compartiihamentos de saberes e fazeres, na oralidade, na
circularidade e sobretudo, na memoria, que possui a fung¢ao de recuperar os siléncios
e, até mesmo, os gritos e gemidos de dor, desenvolvendo, assim, o sentimento de
pertenca ancestral e, principalmente, a identidade quilombola. (Santos, 2015).

Segundo o antropdlogo e historiador Arruti (2005), podemos entender quilombo
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de forma contemporanea, substituindo verbos utilizados no passado para o ato de
aquilombar. Na atualidade, segundo sua visdo, quilombo deve receber novos verbos,

ou seja, modernizar:

Na nova conceituagcdo de Quilombo, portanto, devemos substituir fuga e
isolamento por resisténcia e autonomia {...} uma autonomia que possibilitou
a formagédo de um campesinato negro ainda durante a escravidao {...} A
transicao da condicio de escravo para camponés livre € o que caracteriza o
quilombo, independentemente das estratégias utilizadas para alcangar esta
condigdo: fuga, negociagdo com os senhores, heranga, entre outras (ARRUTI,
2005, p.101).

O fato é que tanto na visdo de ambos, Silva Filho e Lisboa (2012) e Arruti (2005)
no Brasil, o quilombo torna-se sinbnimo de nucleo de resisténcia e identidade coletiva,
de pessoas que procuram abrigo e melhores condi¢des de vida, criando possibilidades
de integracao e organizagao social.

Conforme Arruti (2005), o conceito de quilombola também recebeu uma
ampliacdo, tornando possivel a modernizacdo conceitual, o que faz com que este

processo de modernizagao se desague na legislagao brasileira.

O conceito de quilombolas ampliou-se. S&o grupos que desenvolveram
praticas de resisténcia, na manutengao e reproducao de deus modos de vida.
A territorialidade e a identidade sao definidas por uma referéncia histérica
comum, construida a partir de vivéncias e valores partilhados, pela
“sazonalidade das atividades agricolas extrativas e outras, e por uma
ocupacado de espagos que teria como base os lagos de parentesco e
vizinhanga, assentados em relagdes de solidariedade e reciprocidade
(ARRUTI, 2005. p.28).

No seio das reflexdes sobre quilombo, encontramos uma distingdo com o termo
remanescente quilombola, que nos indica um local de enfrentamento politico que
manteve ao longo da histéria a memoéria dos que la habitaram e buscam hoje pela
garantia do direito as terras que ocupam. Este termo surge juntamente com a
Constituicao Federal de 1988, sobretudo nos artigos 2015 e 216, que dispdem sobre
a defesa do tombamento dos documentos e territérios relativos a essa populagao.

Podemos considerar a Constituicdo brasileira de 1988 um marco legal
quilombola, pois, conhecida como Constituigdo cidada, ela traz em seu bojo o direito
quilombola quando busca promover a reparacdo ou mesmo o0 reconhecimento do
direito desse grupo étnico a propriedade das terras de seus antepassados.

As comunidades quilombolas tiveram também garantido nesta mesma
Constituicao, por meios dos artigos 215 e 216, o direito a manutencéo de sua cultura

prépria, segundo estes dispositivos:
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Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos
culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a
valorizagao e a difusdo das manifestacdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestagées das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional.

§ 2° A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta
significagao para os diferentes grupos étnicos nacionais.

Art. 216. Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de
natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a agcdo, a memodria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| — as formas de expressao;

Il —os modos de criar, fazer e viver;

Il — as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espacgos
destinado as as manifestagées artistico-culturais;

V — os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico,
artistico arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

§ 1° O Poder Publico, com a colaboragao da comunidade, promovera
e protegera o patrimdnio cultural brasileiro, por meio de inventarios, registros,
vigilancia, tombamento e desapropriagdo, e de outras formas de
acautelamento e preservacgao.

{..}

§ 5° Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de
reminiscéncias histérias dos antigos quilombos (BRASIL, 1988).

Toda a luta empreendida em favor do direito quilombola foi e continua sendo
atravessada por diversos atores sociais, dentre os quais destacamos o Movimento
Negro, que a época era majoritariamente composto por artistas, estudantes,
professores e profissionais liberais que ativamente organizaram e participaram das
mais variadas discussdes em torno dos paradigmas sociais e raciais que vicejavam
no Brasil.

Tanto o Movimento Negro quanto outros sem numeros de movimentos e atores
sociais contribuiram na elaboracdo da Constituicdo cidada, dando voz pela primeira
vez na histéria do Brasil ao povo que historicamente foi marginalizado e
subalternizado.

Outro elemento importante para além da Constituicio cidada foi o decreto 4887
de 20 de novembro de 2003, que regulamenta o processo para identificagéo,
reconhecimento, delimitacdo, demarcagao e titulacdo das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos quilombolas. (BRASIL, 2003). Percebe-se com
este decreto a tentativa de organizar, delimitar e de dar condigbes dignas a esta
parcela da populacéo.

No Artigo 3° da Constituicdo Federal, o INCRA, Instituto Nacional de
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Colonizacdo e Reforma Agraria é eleito responsavel por regulamentar os
procedimentos administrativos e estabelecer convénios, contratos, acordos com
orgaos da administragdo publica federal, estadual, municipal, inserindo a Fundagéo
Cultural Palmares, na expedicdo de certiddo regulamento e reconhecimento de
espacos quilombolas, que de acordo com o Art 3°:
§10. O INCRA devera regulamentar os procedimentos administrativos para
identificagdo, reconhecimento, delimitagcdo, demarcagcdo e titulagdo das terras
ocupadas pelos remanescentes das comunidades dos quilombos, dentro de sessenta
dias da publicacéo deste Decreto.
§20. Para os fins deste Decreto, o INCRA podera estabelecer convénios, contratos,
acordos e instrumentos similares com 6rgdos da administracdo publica federal,
estadual, municipal, do Distrito Federal, organizagbes ndo governamentais e
entidades privadas, observada a legislagédo pertinente.
§30. O procedimento administrativo sera iniciado de oficio pelo INCRA ou por
requerimento de qualquer interessado.
§40. A autodefinigdo de que trata o §1odo art. 2odeste Decreto sera inscrita no

Cadastro Geral junto a Fundagao Cultural Palmares, que expedira certiddo respectiva
na forma do regulamento (BRASIL, 2003b).

A Fundagao Cultural Palmares nasce no ano de 1988 e se torna o 6rgéo federal
responsavel pela identificagdo, reconhecimento e titulagédo junto ao INCRA do Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria das comunidades Quilombolas que se
reconhecem como herdeiros de quilombos histéricos.

Naquele contexto, o ano de 2003 foi um importante marco para a tematica afro
brasileira, haja vista que a chegada de um novo governo de esquerda com pauta
essencialmente popular e inclusiva promulga a Lei 10.639/2003, e acrescenta no
curriculo escolar da educacéao basica e superior, o ensino da Histéria e da cultura afro-
brasileira. Com isto, insere a necessidade de se pensar a educagdo como ponto
principal para inclusdo da realidade do povo negro e de sua contribuicdo para a

formacéao do Brasil:

§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serédo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira (BRASIL, 2003a).

Entende-se que as legislagdes referentes aos quilombos no Brasil nao
conseguiram resolver nem minimizar as mazelas vividas pelo povo quilombola.

Porém, ao apontar para o horizonte da legislagdo encontramos, a partir da
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Constituicdo de 1988, uma direcdo para enxergar algumas possibilidades de
transformacao do presente, no que se refere a posse de terras, a manutencao e a
preservacao da cultura.

Essas possibilidades se tornaram cada vez mais presentes com a criagcao da
Fundacdo Palmares em 1988 e o enderecamento das questdes pertinentes ao
reconhecimento, demarcagao e titulacdo da posse das terras quilombolas pelo
Instituto Nacional de Colonizagédo e Reforma Agraria (INCRA), permitindo esta parcela
da populagcao acesso e a propriedade da terra.

Trouxe também contribuicdes no campo da Educagéo para o povo negro, como
insercdo do ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo
educacional brasileiro, com a lei 10.639/2003, fazendo valer uma antiga luta do
Movimento Negro.

Possibilitou a introducdo e o desenvolvimento da politica de cotas raciais por
meio da lei 12.711/2012 que, por sua vez, permitiu acesso a educacgao superior para
a populagao negra, autodeclarados pretos, pardos, indigenas entre outros. E por fim
ainda no campo da Educacgéo, abriu caminho para a criagdo da modalidade especifica
para a populagao quilombola, a EEQ também em 2012. As politicas publicas inseridas
na Constituicdo cidada para as populacdes quilombolas trouxeram possibilidades,
inovacgoes, acdes favoraveis para viver, morar, estudar, enfim ser cidadao e pertencer
a um lugar.

Em 2022 tivemos pela primeira vez em nosso pais um censo demografico que
incluiu a populacédo quilombola. A tentativa de fazer um raio x do Brasil, através do
Censo demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) promoveu a oportunidade de conhecermos e evidenciar dados que permitira o
poder publico atuar na resolugdo de problemas seculares, para essa fatia da

populacido que tanto carece de cuidado e respeito.

2.3 O censo demografico de 2022: um raio x do Brasil quilombola

O Censo demografico € uma pesquisa desenvolvida e aplicada periodicamente
de década em década pelo IBGE. De acordo com os objetivos do IBGE (2022), “O
Censo Demografico tem por objetivo contar os habitantes do territério nacional,
identificar suas caracteristicas (...) produzindo informagdes imprescindiveis para a
definicdo de politicas publicas”.

No Brasil, temos registros de que o primeiro censo demografico foi realizado
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ainda no periodo imperial. Segundo o portal do IBGE, as origens do censo
demografico em nosso pais:
A primeira contagem da populagao brasileira foi realizada em 1872, ainda durante o
Império, mas foi a partir de 1890, ja sob a Republica, que os censos se tornaram
decenais. O Brasil mantém um excelente retrospecto dos censos regulares e

inovadores; foi, por exemplo, o primeiro Pais a incluir o tema fecundidade e o Unico
da América Latina a colher informacdes sobre renda. (IBGE, 2024).

Este dado contribui para pensarmos a invisibilidade do povo quilombola no
Brasil, uma vez que esta populacao existia e resistia em nosso pais ha pelo menos
trezentos anos antes da realizagdo do primeiro censo demografico. Nao obstante,
apenas em 2022, ou seja, cento e cinquenta anos depois da realizagdo do primeiro
censo demografico, é que esse grupo foi inserido nesta importante ferramenta que
contribui para identificar, mapear e apresentar sua realidade em dados.

Anjos (2023), em uma entrevista cedida ao portal Agéncia Brasil na internet,
refor¢a a critica em relagédo a morosidade da inclusao dos quilombolas, dizendo: “Nos
temos sete Constituicbes Federais e apenas na ultima, a palavra 'quilombo’ vai
aparecer. Ou seja, ha 34 anos (...) por que tanto tempo, na nossa historiografia, tem
esse registro de invisibilidade e de exclusao?” E destaca que os esforgos para mapear
essas populagdes tém sido realizados ja ha algum tempo na academia.

A ultima edi¢do do Censo demografico do IBGE deveria ter acontecido no ano
de 2020, porém, devido a pandemia da Covid-19, ele foi adiado. No ano seguinte
houve um novo adiamento devido a falta de recursos do governo federal, sendo
iniciado apenas no ano de 2022. A falta deste estudo promovido pelo IBGE leva
pesquisadores como Arruti a se posicionar quanto a falta de dados concisos: “ndo ha
no Brasil um levantamento oficial definitivo sobre o numero de comunidades
quilombolas. Os numeros do movimento quilombola, trabalham com estimativas
vagas’. (Arruti, 2017, p. 122).

ApOs a superagao dos desafios para iniciar a pesquisa, o censo demografico
do IBGE vem revelando aos poucos, ou mesmo a medida em que os dados sao
trabalhados e divulgados, um verdadeiro raio x dos quilombolas no Brasil,
corroborando para a compreensao do cenario da EEQ.

Até o presente momento, os resultados divulgados pelo IBGE revelam que
vivem no Brasil uma populacdo de 1.327.802 quilombolas, distribuidas nas cinco

grandes regides e unidades da federagao. A Figura 2 apresenta a primeira chapa do
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raio x do IBGE:
Figura 2 - Populagao Quilombola do Brasil

Populacao quilombola no Brasil
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A partir da figura 2, verifica-se que todas as regides do vasto territério brasileiro
abrigam comunidades remanescentes quilombolas, tendo a regido nordeste do Brasil
a lideranga com um expressivo numero de 68,19% do contingente populacional de



37

quilombolas, seguida pela regido sudeste.

Estes dados estatisticos fornecidos pelo IBGE reforcam o saber historico que
aponta o alto nimero de escravizados africanos oriundos da Africa, aportando nas
regides nordeste para trabalhar no negocio do agucar, durante o primeiro grande ciclo
econdmico do Brasil colonial.

A Histéria nos apresenta pelo menos trés grandes ciclos, sendo estes
denominados ciclo do agucar, a primeira grande atuagdao empreendedora portuguesa
e o0 motivo inicial para efetivar a escravidédo africana, seguida pelo ciclo do ouro, que
ocorre na regido sudeste na entdo capiténia das Minas Gerais e por fim o ciclo do
café, que ocorre fortemente também na regidao sudeste, sobretudo no chamado vale
do Paraiba, regido entre Sdo Paulo e Rio de Janeiro, sendo estes ciclos o tripé da
economia do Brasil colénia e império.

Os dados disponibilizados na Figura 2 apontam o dialogo entre a Estatistica e
a Histéria. E possivel verificar que a regido sul possui um quantitativo menor de
quilombolas em comparagdo com as demais regides do Brasil. com um percentual de
apenas 2,19% da populagao geral de quilombolas do pais de acordo com o censo
demografico.

Este percentual decorre menor presenga dos grandes ciclos econdmicos do
Brasil nesta regido que, por sua vez, € marcada pelo processo de migragdo de
europeus, sobretudo alemaes, a partir da segunda metade do século XIX.

Mesmo sendo a regido com o menor numero de quilombolas do Brasil, o Sul,
possui o numero de 29.056 quilombolas, o que uma importante presenca desse grupo
étnico dotado de saberes e fazeres ancestrais.

Gomes (2013) ja demonstrava ciéncia dos numeros de quilombolas espalhados
pelas diversas unidades federativas do Brasil, conforme pode ser visto no relatorio
que da origem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao Escolar

Quilombola publicado. Segundo Gomes (2013):

O numero de comunidades quilombolas no Brasil é elevado, mas ainda nao existe
levantamento extensivo. Sabe-se que ha quilombos em quase todos os Estados da
Federagéo, mas se tem conhecimento de existirem Brasilia, no Acre e em Roraima.
Segundo dados da SECADI/MEC, os Estados com maior nimero de quilombos séo:
Maranhdo, com 318; Bahia, com 308; Minas Gerais, com 115; Pernambuco, com 93
e Para, com 85. (Gomes, 2013, p. 431).

Outra informagao importante dos dados disponibilizados pelo IBGE, referente
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ao censo demografico de 2022, é de que o Estado de Minas Gerais possui a terceira
maior populacido de quilombolas a nivel nacional, com um numero total de 135.310
pessoas. O dado geral do Estado nos leva ao municipio de Paraopeba, onde esta
localizada a Comunidade Remanescente Quilombola da Pontinha.

Podemos verificar na Figura 3 outra chapa que compdem o raio x da populagao

quilombola, especificamente, no municipio de Paraopeba.

Figura 3 - Contingente Populacional da Pontinha

Populacao quilombola por cidade
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Fonte: (IBGE, 2022)

E importante frisar que os dados do IBGE nado foram divulgados em sua
totalidade até o momento da finalizagdo da pesquisa, uma vez que o volume de
informacgéo e trabalho alcanga um patamar estratosférico. No entanto, as informagdes
ja disponibilizadas nos permitem compreender, em certa medida, a realidade da

populacido quilombola brasileira.
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2.4 Educacgao Escolar Quilombola

Ha uma importante distingcdo que carece ser feita entre Educagao Quilombola
(EQ) e Educacéo Escolar Quilombola EEQ, uma vez que a diferenga entre elas nos
ajuda a compreender a interrelagdo entre ambas, ao mesmo tempo que resguardam
suas distingdes. Neste sentido, Miranda (2018) nos ajuda a pensar esta diferenca,

quando ressalta:

As investigacdes sobre a identidade quilombola deixam transparecer uma
distingdo entre a educagao quilombola, que consiste na transmissdo dos
conteudos simbdlicos que ensinam o que é ser quilombola, e a educacgao
escolar quilombola, que diz respeito aos processos desenvolvidos na
instituicao escolar. (Miranda, 2018, p. 199).

Verificamos, entdo, que a Educagao Quilombola se vincula aos ensinamentos,
a transmissao de conhecimentos proprios, pautados na singularidade de cada
comunidade, reverberando esses conhecimentos para além dos muros da escola.
Referente a Educagéo Escolar Quilombola, ela se da no &mbito da escola, sendo uma
modalidade da educacéao basica.

A Educacéo Escolar Quilombola foi gestada e construida no decorrer de um
longo processo de lutas e enfrentamentos, sendo o Movimento Negro o principal ator
envolvido neste processo. As lutas travadas por este movimento contribuiram para
garantir uma estrutura juridica consolidada através das discussdes articuladas na
Conferéncia Nacional de Educacgéao (CONAE), em 2010, com o Conselho Nacional de
Educacao (CNE), a Secretaria de Educagao Basica (SEB) e a Camara de Educacgao
Basica (CEB), materializadas na Constituicdo Federal de 1988, na portaria do
CNE/CEB n° 5/2010 e no parecer CNE/CEB n° 7/2010.

A efetivacdo desta modalidade se da em 2012 através da interlocucao entre
resolucdes e pareceres conforme citados acima. Porém, a oficializacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Quilombola surge por meio de movimentos
anteriores no campo da politica educacional, sendo a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao de 1996 um desses importantes movimentos. segundo Arruti (2017):
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€ preciso fazer referéncia ainda a outra histéria de debates e a outros
precedentes normativos, cuja origem podemos situar na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (Lei n® 9.394/1996). A reforma educacional iniciada
com ela trouxe mudangas importantes para a abordagem da cultura na
escola e da escola, ao abri-la para uma revisdao daquilo que os seus
livros didaticos apresentam como a “formagdo do povo brasileiro”, que
ja ndo pode mais contornar o tema das relagdes étnico-raciais: “o ensino da
Historia do Brasil deve levar em conta as contribuigbes das diferentes culturas
e etnias para a formagédo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia” (Arruti, 2017, p. 114).

Na sequéncia desse movimento de transformagdes, Arruti (2017), continua

destacando outros precedentes normativos importantes:

em 2003, o Congresso Nacional alterou a Lei de Diretrizes e Bases para
estabelecer a obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo oficial das redes de
ensino, publicas e particulares, da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”
(Lei n° 10.639), ao mesmo tempo em que o Governo Federal criava duas
secretarias estratégicas para a formulagdo e a implementagdo de
politicas de acgdes afirmativas relativas a populagdo negra do pais, a
Secretaria Especial de Politicas de Promocgao da Igualdade Racial (SEPPIR,
2003) e a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD, 2004). Enquanto a primeira gerou e coordenou o
Programa Brasil Quilombola (PBQ), a segunda teve como tarefa principal a
implementagao da Lei n® 10.639/2003. (Arruti, 2017, p.115).

Dessa forma, o debate vigente a época, que girava em torno da terra, ganha
um novo contorno. Agora, no campo da educagdo, um reforgo importante € a lei
10.639/2003, que sancionada no nono dia do governo do presidente Lula, inicia o
processo de alteragbes no curriculo escolar, por meio da obrigatoriedade do ensino
da histdria e cultura afro-brasileira.

Objetivando garantir melhores condicbes de acesso, aprendizagem e
permanéncia de estudantes do campo e quilombolas em suas localidades, € criada
em 2004 a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD).

Esta secretaria, em especifico, possui um importante papel por ser também
responsavel pela implementacédo da lei 10.639/2003. Porém, ainda conforme Arruti
(2017, p.116), “uma referéncia explicita as comunidades quilombolas, s6 viria a
constar no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana’.

As discussbes sobre um novo formato de educacido especifica para os
quilombolas ganham forga na CONAE. A pluralidade e diversidade imprimem um novo
tom nesta importante conferéncia a nivel nacional , abrindo um importante processo

de escuta que segundo Arruti (2017):
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Depois de um ano de conferéncias municipais e estaduais, representantes
das secretarias do Ministério da Educacdo, da Camara, do Senado, do
Conselho Nacional de Educacdo, das entidades dos dirigentes estaduais,
municipais e federais da educacéo e de uma grande variedade de entidades
que atuam direta ou indiretamente na area da educagao produziram, no
ambito da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE, 2010), um
documento que tinha como uma das novidades mais notaveis a introdugao
de um capitulo sobre educacao quilombola.(Arruti, 2017, p. 116).

A CONAE instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao
Basica por meio do parecer CNE/CEB n° 7/2010 e da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010.
Através dessas diretrizes gerais em nivel nacional, sobretudo pela portaria CNE/CEB
n° 5/2010, institui-se uma comissdo para elaborar, de forma inédita na historia da
educacgao no Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Escolar
Quilombola.

A relatora/parteira dessa comissao, a professora Nilma Lino Gomes encaminha
ao Ministério da Educacdo, mais especificamente a Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), a Secretaria de
Educacéo Basica (SEB) e ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE), o relatorio final,
sendo este aprovado em 05/06/2012 pelo colegiado da Camara de Educacgéo Basica
(CEB).

A Educacgéo Escolar Quilombola enquanto modalidade de educacéo, surge a
partir de lutas em diversas frentes, uma vez que o processo se inicia em 2010 no
interior da CONAE e continua se desenvolvendo em tempos hodiernos. Devemos

estar atentos, pois, conforme Arruti, 2017:

a educacdo quilombola, assim como o proprio quilombo, sdo objetos em
construgdo, dos quais nao é possivel falar sendo percorrendo os caminhos
da controvérsia publica em torno da sua enunciagao e das disputas em torno
dos conceitos e numeros que definirdo os limites do fendbmeno. Nao se trata
de falar tdo s6 e puramente de uma realidade, mas também dos modos de
enunciar este mundo, o que significa definir o tanto de realidade que cabera
nos conceitos, o que sera iluminado ou encoberto pelo modo como nos
os enunciamos (Arruti, 2017, p. 135).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica de
2012, a oferta da Educacao Escolar Quilombola voltada para essas comunidades esta
pautada no direito a Educacdo dessas populacbes, porém “o histérico de
desigualdades, violéncias e discriminagbes recai sobre esses coletivos afeta a

garantia do seu direito a educagao, a saude, ao trabalho e a terra”. (DCNEB, 2012, p.
440).
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Logo, a Educagao Escolar Quilombola ndo pode e nem deve ser reduzida a leis
de negros, mas de legislagao a nivel nacional, ou seja, valida em qualquer rincao do
Brasil. Neste sentido, pontuamos que a efetivacdo da (EEQ), enquanto modalidade
de educacéo, transpassa efetivamente pelo interior do Movimento Negro tornando
esse ator peca principal na construgao do direito a Educagao para os quilombolas,
que nasce tardiamente, enquanto politica educacional engendrada na Conferéncia
Nacional de Educacao.

A Educacao Escolar Quilombola representa a possibilidade de construir na
educacao uma formacgao pertinente a realidade dos seres humanos que compdem a
comunidade quilombola em seu sentido amplo. Para isso, a EEQ, de acordo com as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica:

Desenvolve em unidades educacionais inscritas em suas terras e cultura,
requerendo pedagogia prépria em respeito a especificidade étnico-cultural de
cada comunidade e formagéao especifica de seu quadro docente, observados
0s principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educacgao Basica brasileira. (MEC, 2013, p.46).

O direito a educagao para o povo quilombola se da por meio de diversos
enfrentamentos e desafios. Miranda (2012) nos adverte sobre o cenario e os desafios
para a implementacédo desta modalidade de educacgao, ressaltando:

A implantagdo insere-se no conjunto mais amplo de desestabilizagdo de
estigmas que definiram, ao longo de nossa histéria, a inser¢do subalterna da
populacdo negra na sociedade e, consequentemente, no sistema escolar. A
educagao escolar destinada a populagdo remanescente de quilombos
encontra-se em situacdo adversa, marcada pela inexisténcia de escolas
localizadas nas comunidades ou pelo funcionamento precario das escolas
existentes (Miranda, 2012, p. 6).

Os desafios encontrados no processo de implementagao da EEQ sao diversos

e multifacetados como nos aponta Carril (2017):

Os desafios postos para a educacdo escolar destinada aos estudantes
quilombolas s&o amplos e antagbnicos, pois o0 reconhecimento da
especificidade é franco a partir da proépria criagdo das DCN, da atencao que
tem sido levada as escolas quilombolas e as que ndo se encontram nesses
territérios, mas que buscam atender as criangas das comunidades. Recursos
financeiros, material didatico especifico e o incentivo do Programa Nacional
de Alimentacdo Escolar (PNAE) revelam avangos. Contudo sdo muitas as
insegurangas presentes na educac¢ao quilombola, envolvendo as condigbes
dos estabelecimentos escolares, o uso de recursos didaticos apropriados € a
formacgao docente ( Carril, 2017, p. 552).

Ultrapassando os desafios citados por Carril (2017), como recursos financeiros,
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material didatico especifico, e alimentagcdo escolar apropriada para alunos
quilombolas, surge também o desafio do transporte escolar, uma vez que os alunos
precisam se locomover até as escolas, geralmente, por sua extensao de terra, tem

suas moradias afastadas do nucleo escolar. Nesta seara, Arruti (2017) evidencia que:

esse quadro se agravou com os problemas provocados pelo transporte
escolar do campo para o campo, mas acima de tudo do campo para
a cidade. Se tudo isso nao fosse o bastante, muitos municipios, alegando o
elevado custo do transporte escolar, deixaram de cumprir as exigéncias
minimas de durag&o do ano letivo — 200 dias e 800 horas de efetivo trabalho
escolar, com o retardamento do inicio ou a antecipagao do término das aulas
(Arruti, 2017, p. 129).

Também a formagdo de professores foi outro desafio que emergiu da
implementagcao da EEQ. A formagao dos profissionais responsaveis por desenvolver,
de forma efetiva, a modalidade de educacao mais préxima possivel da realidade plural
do povo quilombola se mostra como um grande desafio no ambito da educacéo de
maneira geral. No caso da EEQ, esses profissionais carecem de oferta de formagao
especifica que lhes permitam encontrar e construir referéncias que os ajude a
trabalhar a singularidade das populagdes quilombolas em que atuam. (Miranda, 2012).

Neste sentido, Ferreira e Castilho ( 2014) apontam que:

E necessario se fazer um maior dialogo, entre elas, visando o vinculo afetivo,
familiar, territorial, cultural e religioso, aspectos importantes para contribuir na
solidificagdo da identidade quilombola, no sentimento de pertenga dos
moradores destes territérios. Mostraram também que estes sédo portadores
de uma sabedoria Unica e que devem ser considerados nos curriculos formais
ou nas atividades cotidianas. (Ferreira;Castilho, 2014, p. 11).

A Educacao Escolar Quilombola, enquanto modalidade de educagéo, apresenta uma
organizagao curricular diferenciada para que possa efetivamente atender demandas
singulares. O Art. 38 da DCNEQ nos aponta que a organizagao curricular devera se pautar

essencialmente em agdes e praticas politico-pedagdgicas que visem:

I- O conhecimento das especificidades das escolas quilombolas e das
escolas que atendem estudantes oriundos dos territérios quilombolas quanto
a sua histéria e as suas formas de organizagao;

lI- A flexibilidade na organizagao curricular, no que se refere a articulagdo
entre a base nacional comum e a parte diversificada, a fim de garantir a
dissociabilidade entre o conhecimento escolar e os conhecimentos
tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas;

[lI- A duragdo minima anual de 200 (duzentos) dias letivos, perfazendo, no
minimo, 800 (oitocentas) horas, respeitando- se a flexibilidade do calendario
das escolas, o qual podera ser organizado independente do ano civil, de
acordo com as atividades produtivas e socioculturais das comunidades
quilombolas;
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IV- A interdisciplinaridade e contextualizagdo na articulagdo entre os
diferentes campos do conhecimento, por meio do dialogo entre disciplinas
diversas e do estudo e pesquisa de temas da realidade dos estudantes e de
suas comunidades;
V- A adequacado das metodologias didatico-pedagdgicas as caracteristicas
dos educandos, em atengdo aos modos préprios de socializacdo dos
conhecimentos produzidos e construidos pelas comunidades quilombolas ao
longo da histéria;
VI- A elaboragcdo e uso de materiais didaticos e de apoio pedagdgicos
préprios, com conteudo culturais, sociais, politicos e indenitarios especificos
das comunidades quilombolas (BRASIL, 2012, p.14).
Tomando o curriculo como um importante elemento para discutir a EEQ e sua
especificidade em um continuo processo de conflito, elencamos o curriculo como
ferramenta essencial para a implementacdo da modalidade de ensino para o povo

quilombola.

2.5 O curriculo na Educacgao Escolar Quilombola

A questdo do curriculo no ambito da Educagao Escolar Quilombola também
carece de ser abordada considerando as especificidades de que trata esse modelo de
educacéo. Se o curriculo, conforme aponta Silva (2020, p. 282) “é um artefato cultural
de disputa e de conflito sobre o processo de escolarizagao e de formagao”, entao,
fazer mencéo a ele nesta pesquisa é dialogar com elementos essenciais na EEQ.

A saber, temos trés teorias que nos servem como pilares para
compreendermos, de fato, o papel do curriculo como ferramenta de poder, sao elas,
a teoria tradicional, a teoria critica e a teoria pos-critica. Pontuamos aqui que as teorias
do curriculo ndo se apequenam dentro de uma linha do tempo, onde colocamos em
uma fila uma apds a outra. Mas, para atender a uma sequéncia logica optamos por
adotar uma linha cronoldgica, a fim de possibilitarmos um olhar mais geral sobre as

teorias.

A teoria tradicional engendrada do processo colonial tinha como objetivo,
essencialmente colonizador, trabalhar conhecimentos e valores no século XVI. Essa
teoria nasce em um contexto de dominacao colonial, especificamente em nosso
territorio tupiniquim. A constituicdo dessa teoria surge no ambito do Ratio Studiorium,
sendo implementada pela Ordem dos Jesuitas. O poder aqui se manifesta no orbe da

igreja catolica e seu plano de alcangar a universalidade. (Silva, 2020).

Quatro séculos depois, isto €, no século XX, especificamente nas décadas finais,

a teoria critica do curriculo vem discutir ideologia, poder, classe e as perversidades
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do capitalismo. O curriculo ganha uma nova roupagem que ultrapassa a propositura
de conhecimentos e valores e passa a ocupar o campo da técnica e do tecnicismo,
voltando para o ensino e a aprendizagem, dando énfase a avaliagdo, buscando na
Educacao a eficacia.

Ja a teoria poés-critica, nascida do tempo atual, insere como temas centrais raca,
género, etnia e multiculturalismo. Esta teoria avanga ao questionar a auséncia da
diversidade quando se pensa o curriculo. A necessidade de trazer a teoria critica a luz
da diversidade de contextos e atores foi defendida por Pacheco (2013) que ressalta:

A teoria critica ndo s6 questiona a educagao e o curriculo no quadro das
estruturas sociais, politicas econémicas que legitimam o conhecimento, mas
também relaciona o conhecimento escolar com as questdes de poder e
controle, pelo que o curriculo construido na diversidade de contextos, atores
e propositos diferenciados, contém relagbes de poder e ndo pode ser
considerado como algo neutro e pretensamente técnico. (Pacheco, 2013, p.
11).

Atualmente, a teoria pds-critica busca realizar um movimento que agregue o
multiculturalismo, as identidades, a raga, questionando o porqué algo se torna
verdade. O curriculo pautado na perspectiva pos-critica € consciente de se reconhecer
o poder e o0 saber enquanto mecanismo de dominacao.

Gabriel (2008) no capitulo intitulado conhecimento escolar, cultura e poder:
desafios para o campo do curriculo em “tempos pdés” do livro Multiculturalismo
diferencgas culturais e praticas pedagogicas organizado por Moreira e Candau (2008)

apresenta o termo “Tempos p6s” da seguinte maneira:

“Tempos p6s”. Tempos de uma nova ordem de acumulagado de capital, de
uma nova logica cultural, da centralidade da linguagem na produgédo do
mundo “em significados”, da critica radical a uma racionalidade moderna
pautada em nogdes de objetividade, verdade, universalidade que, embora
estejam sendo problematizadas e questionadas, ofereceram, até a época
recente, os parametros para a elaboracdo de grades de inteligibilidade do
mundo socialmente legitimadas. (Gabriel, 2008, p. 213).

A teoria pods-critica surge como divisor no que tange a proposta de
transformacao de realidades no campo do curriculo, sendo esta responsavel por
pensar e elaborar a integracdo dos subalternizados ao mundo inteligivel, tornando
acessivel os significados ocultados da cultura, do saber marginalizado, do fazer
subalternizado e do aprender inferiorizado.

Dentro do campo das teorias pos-critica podemos encontrar a discussao sobre

cultura, mais especificamente, a questdao da Educacdo Escolar Quilombola. Para
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Gomes (2012, p. 41) “O curriculo ndo é uma simples transmisséo desinteressada do
conhecimento social, ou seja, esta implicado em relagdes de poder, transmite visdes
sociais particulares e interessadas, produz identidades individuais e sociais
particulares”. Nesse sentido, o curriculo esta alinhado ao poder, pois este age
conforme o interesse de um individuo ou do interesse coletivo.

Dito isso, o conhecimento organizado como o curriculo educacional ndo deve
deixar de ser questionado, uma vez que ha embutido nesta organizagdo do que
ensinar e o que se deve aprender, o interesse associado a uma visdo coletiva ou
individual.

Quando indagamos, por exemplo, o porqué de os curriculos das escolas de
educacao basica, localizadas em territérios quilombolas ou que atendem esses
estudantes geralmente ndo contemplarem a sua realidade sociocultural, estamos
indagando o porqué de certas vozes e culturas serem silenciadas e invisibilizadas nos
curriculos e o porqué outras continuam tao audiveis e visiveis. (Gomes, 2012).

O curriculo, segundo Arroyo (2011) é “uma arena politica e um territério em
disputa”. A arena, neste caso, pode e deve ser vista como campo de combate, ja o
territério € dado ao vencedor do combate na arena e o prémio ultrapassa a escola e
alcanca diversos setores da sociedade, instituicbes e atores, coletivos ou individuais.

Cabe ao vencedor ou vencedores implementar o poder por meio do curriculo
como bbénus, e como 6nus, fica o desafio para a EEQ de realizar a superagao do rigor
das grades curriculares e do conteudismo exacerbado dos curriculos, propondo o
didlogo entre escola, o curriculo e a realidade social, além da necessidade de formar
professores e professoras reflexivos sobre as culturas negadas e silenciadas nos
curriculos. (Gomes, 2012).

Um dos grandes desafios da implementagédo e do desenvolvimento da cultura
e do trabalho na perspectiva da (EEQ) esta centrada no curriculo, como aponta
Fantinato e Nascimento (2021):

Falar de educagao nas comunidades quilombolas € meio complicado, porque
eu tenho conhecimento da comunidade, tenho conhecimento das areas que
ja me especializei, porém quando a gente chega numa escola esbarra com o
curriculo e é cobrado a trabalhar esse curriculo e o curriculo do nosso
municipio infelizmente ele ainda prioriza apenas as datas comemorativas.
(Fantinato; Nascimento, 2021, p. 17).

A escola se apresenta como uma das instituicdes na qual essa realidade se

descortina de forma mais explicita pela prépria dimensao publica e como direito social.
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Sendo assim, o curriculo na EEQ tera que vir, necessariamente, contemplar essas
especificidades, entendendo as como parte constituinte da garantia do direito a
igualdade social.

Nesse sentido, tal curriculo deve se organizar em constante dialogo com o que
esta proposto nas diretrizes curriculares nacionais para a educacgao, das relacdes
étnico-raciais, para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana.

Deve-se considerar, portanto, que as comunidades quilombolas sdo espaco
onde se inscrevem experiéncias significativas que podem potencializar o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana, por meio de uma abordagem articulada
entre o passado presente e futuro dessas comunidades, conforme destaca Carril
(2017):

A formulagdo de uma proposta pedagdgica para a educagdo quilombola
certamente carece de pesquisas que envolvam aqueles saberes comunitarios
e um intercambio de conhecimentos entre diversas areas. A
interdisciplinaridade torna-se necessaria para a abertura de dialogos entre
sociologia, historia, geografia, antropologia e outras ciéncias que venham a

contribuir com a elaboracdo de um curriculo pertinente a essa realidade.
(Carril, 2017, p. 554).

A interdisciplinaridade torna-se na proposta pedagodgica uma ferramenta
essencial para a implementagcdo desta nova proposta curricular, pois, € possivel
pensar e estabelecer dialogos entre, por exemplo, a educacéo fisica, a literatura e a
histdria, se formos trabalhar a capoeira, o samba e até mesmo o pagode.

Também ¢é possivel estabelecer didlogos profundos entre a geografia e a
biologia em seus diversos aspectos, como o conhecimento das frutas, dos legumes,
dos gréos, entre outros no aspecto da gastronomia. A interdisciplinaridade é uma
chave mestra que abre diversas portas em uma nova proposta curricular.

O curriculo da EEQ devera considerar também as questdes da liberdade
religiosa, atuando de forma a superar preconceitos em relagdes as praticas religiosas
e culturais das comunidades quilombolas. Ndo devendo privilegiar esse ou aquele
credo, a intolerancia e a violéncia religiosa nunca estdo sozinhas. Como sao fruto de
posturas conservadoras e autoritarias, elas caminham junto com o racismo. (Gomes,
2012)

Em suma, a teoria pés-critica do curriculo prové uma abordagem critica que
transcende a superficie dos conteudos curriculares. Busca compreender os

mecanismos de selec¢do e validagdo do conhecimento e torna possivel inserir na grade
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escolar saberes oriundos das diversas comunidades remanescentes quilombolas,
possibilitando a educacdo quilombola desenvolver e propiciar frutos em seus

territorios.

2.6 Educacgao Escolar Quilombola na Pandemia

A pluralidade de desafios para a implementacao e o desenvolvimento da EEQ
nao se encerra nos desafios apresentados ao longo do texto. Essas discussbes nos
possibilitam abrir um dialogo necessario com o contexto da pandemia da COVID-19
dando a centralidade na EEQ.

Em 2020, o virus da COVID-19 se espalhou por quase todo o globo, tornando-
se uma pandemia e exigindo o distanciamento social. As consequéncias desse
distanciamento atingiram, de forma impactante, as relagbes humanas em seus mais
variados aspectos, e um dos campos afetados foi a educagdo. Segundo Pimenta,
Silva e Nascimento (2022):

Em meio a globalizagao, surge a pandemia de COVID-19, que nos fez viver
muitas incertezas. Em curto espago de tempo o mundo repensou seus
valores e sofreu muitas mudangas no comportamento da sociedade.
Podemos destacar a utilizagdo de novas metodologias de trabalho,
valorizagdo, convivéncia do nucleo familiar, necessidade de agir pensando
no coletivo, unido de varios paises em busca da elaboragao e producéo da
vacina, a ciéncia deu sua resposta em curto espago de tempo. (Pimenta;
Silva; Nascimento, 2022, p. 3).

Os profissionais da educacgao, alunos e familias tiveram que se adaptar a uma
nova realidade, tendo como obstaculo a distancia e a reformulacao das salas de aula.
Neste cenario pandémico, nos ocupamos em compreender a realidade da educacéo,
sobretudo dos profissionais da educacdo em suas atividades laborais. Fantinato e
Nascimento (2021) refletem sobre o Ensino Remoto Emergencial, essencial no

contexto de suspensao das aulas presenciais:

A oferta do ensino remoto, o0 uso de meios tecnolégicos poucos utilizados em
sala de aula, tem sido uma novidade e um grande desafio para a maioria
dos(as) professores(as), em particular os professores das escolas do meio
rural, onde estdo inseridas as escolas quilombolas (Fantinato; Nascimento,
2021, p. 15).

As autoras ressaltam ainda:

acostumados a sala de aula presencial, os docentes tiveram que deixar seu
universo familiar e se reinventar, a grande maioria ndo estava preparada
e nem capacitada, para isso o Ensino Remoto Emergencial (ERE) é uma
modalidade de ensino que pressupbde o distanciamento geografico de
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professores e alunos e foi adotada para que as atividades escolares nao
sejam interrompidas. (Fantinato; Nascimento, 2021, p. 17).

Estas mudancas no formato das aulas impactaram também as familias que, por
conseguinte, ficariam responsaveis por ajudar os alunos na realizacdo das tarefas
escolares. Quando se trata de uma familia remanescente quilombola, as
preocupagdes ganham novos contornos dada a especificidade daquela realidade.

Pimenta, Silva e Nascimento evidenciam este contexto dizendo:

Um pai, endossado por outros dois respondeu: “Fomos comunicados que as
aulas foram suspensas por um tempo indeterminado, e que deveriamos ir na
escola, uma vez no més, para pegar a apostila e fazer as atividades em casa,
de acordo com que o professor fosse pedido”. Como alguns professores
atuam na comunidade ha anos, s&o conhecedores da realidade das
residéncias dos discentes quanto a recursos tecnoldgicos, entre outros.
Talvez isso justifique o ndo questionamento diretamente com os pais sobre
0s recursos tecnoldgicos partindo diretamente para o ensino através das
apostilas, também fundamentados pelas diretrizes do Municipio (Pimenta;
Silva; Nascimento, 2022, p. 12).

Os desafios colocados aos pais e profissionais da educacdo que atuam
diretamente na modalidade da EEQ se tornaram ainda maiores neste contexto
pandémico, quando se tratou de fazer funcionar o ERE em comunidades
remanescente quilombolas rurais, majoritariamente sem suporte ou mesmo estrutura
tecnologica para trabalhar com a realidade de um ensino remoto, os professores, em
certa medida, despreparados para lidar com tecnologias se encontraram fragilizados

para atuar com este cenario. De acordo com Fantinato e Nascimento (2021):

A prof?. Jendayi, expde os impactos da pandemia em sua pratica no uso das
tecnologias “Eu nao fui preparada para a modalidade a distancia, eu achei
muito a gente ficou muito sobrecarregado, entéo as criangas quilombolas elas
vao ficar um pouco prejudicadas, eu ndo tenho muita pratica em informatica”.
Esta professora denota uma certa preocupagdo com o0 ensino remoto na
pandemia, com o fato de terem que ir levar as atividades dos alunos para as
familias. Por estarem a frente da organizagéo escolar, os professores do
ensino remoto ficam expostos na pandemia, tém contato direto com as
familias. (Fantinato; Nascimento, 2021, p. 18).

Um grande problema apresentado foi a falta da internet para estabelecer
comunicagdo entre docentes e discentes. Pimenta, Silva e Nascimento (2022)

propdem uma reflexdo sobre o fator discriminatério para a populacido comum, dizendo:

Boaventura de Sousa Santos, na obra “A Cruel Pedagogia do Virus” (2020),
afirma que qualquer quarentena é sempre discriminatéria, e atravessa-la é
mais dificil para certos grupos sociais. Os debates culturais, politicos e
ideoldgicos do nosso tempo tém uma opacidade estranha que decorre da sua
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distancia em relagdo ao quotidiano vivido pela grande maioria da populagao,
os cidadaos comuns (Pimenta; Silva; Nascimento, 2022, p.4)

Sobre a dificuldade de acesso a internet por grupos sociais menos favorecidos,

Fantinato e Nascimento (2021) destacam:

O acesso a internet é a grande a dificuldade das familias e de algumas
professoras. A principal dificuldade enfrentada pelos alunos é a falta de
acessibilidade na escola. O dialogo com as familias dos estudantes tem sido
por intermédio de ligagdo, mensagem e conversa quando tem entrega de
atividades). [...]As atividades s&o encaminhadas quinzenalmente a escola.
(-..)- A entrega de atividades nas familias representa uma das preocupagdes
das professoras, porque sabem que algumas familias tém dificuldades em
acompanhar as atividades dos filhos. (Fantinato; Nascimento, 2021, p. 17).

Toda a falta de estrutura tecnolégica foi constatada por Pimenta, Silva e

Nascimento (2022, p. 8) quando afirmam: “constatamos que pouquissimos alunos tém

internet disponivel em casa e em alguns casos o que tém é a internet do celular de

algum parente e nenhum dos entrevistados afirmou ter computador na residéncia”.

isto levou escolas dentro de territorios quilombolas a aderirem a um formato dialdgico,

recorrendo ao papel para efetivarem a educagao no curso do distanciamento social,

obrigatoriamente imposto pela pandemia da COVID-19. Segundo Fantinato e

Nascimento (2021):

a preocupacao de Fayola, nos remete ao fato que a educagao quilombola,
neste momento da pandemia, esta inserida em um ambiente complexo. O
atendimento apenas as demandas formais da secretaria da educagéo -
entrega de material impresso e corregao das atividades realizadas - nao tém
surgido o efeito desejado. E preciso enxergar as dificuldades do ensino
remoto na educagao escolar quilombola no seu conjunto: escola, professor,
familia, aluno. Aqui na escola, secretaria integrou os planejamentos. nao teve
formacgao, os alunos recebem uma apostila com o cronograma mensal,
os professores postam explicagbes diarias seguindo o cronograma sendo
necessario apenas um celular com internet para acompanhar as aulas
(Fantinato; Nascimento, 2021, p. 18).

Reforcando esta fragilidade que gira incessantemente acerca da

estrutura tecnoldgica e a falta de formagéo continuada de professores para trabalhar

com tecnologias, Fantinato e Nascimento (2021) corroboram:

A prof?. Jendayi, expde os impactos da pandemia em sua pratica no uso das
tecnologias “Eu nao fui preparada para a modalidade a distancia, eu achei
muito a gente ficou muito sobrecarregado, entéo as criangas quilombolas elas
vao ficar um pouco prejudicadas, eu ndo tenho muita pratica em informatica”.
Esta professora denota uma certa preocupagdo com o ensino remoto na
pandemia, com o fato de terem que ir levar as atividades dos alunos para as
familias. Por estarem a frente da organizagéo escolar, os professores do
ensino remoto ficam expostos na pandemia, tém contato direto com as



51

familias: Sim, também nao ta sendo facil nés vamos até a casa das pessoas
entregar e com aquele todos os cuidados para poder n&o ter acesso a familia
chega nas casas entrega as atividades de longe com mascara usando alcool
em gel (Fantinato; Nascimento, 2021, p. 18).

A falta de estrutura, de modo geral, ndo € uma caracteristica exclusiva das
escolas quilombolas rurais, mas, é sobretudo nestas escolas que este gargalo é
evidenciado. A pandemia trouxe a tona fragilidades existentes na educagéo a nivel
nacional, mas € na educacao voltada aos quilombolas que podemos perceber mais
facilmente a falta de investimento na escola e em seus profissionais.

Nesse sentido, a histdria dos quilombos e quilombolas, quando colocados no
contexto educacional, contribui para pensarmos a real necessidade de pesquisas que
visem contribuir, ndo apenas com o debate académico, mas através de uma produgao
cientifica que favorega as praticas de ensino, as mudangas de paradigmas na
educacao para o povo quilombola e, sobretudo, que contribua com o chao da escola

quilombola.

3 EDUCAGAO NA PONTINHA DE TERRA DOS MOREIRAS

A palavra Paraopeba, que da nome ao municipio da regido central do Estado
de Minas Gerais, tem sua origem na raiz indigena do tronco tupi-guarani que,
literalmente, significa rio do peixe chato. Sua proximidade com o Rio Paraopeba foi a
grande influéncia para a escolha do nome. A comunidade remanescente quilombola
da Pontinha pertence territorialmente a este municipio, que se encontra na
microrregido de Sete Lagoas e mesorregiao metropolitana de Belo Horizonte, a capital
mineira.

De acordo com os dados do IBGE, a populacdo total do municipio de
Paraopeba, segundo os numeros do atual Censo Demografico realizado no ano de
2022, era exatamente de 24.107 habitantes, o que corresponde a uma densidade
demografica de 38,53 hab./km2.

O seu territério possui o tamanho de 625, 623 quildmetros quadrados,
colocando o municipio na posicdo de numero 253 de 853 municipios que constituem
o Estado. Sua extenséo territorial, a nivel Brasil, se encontra na posicdo 2089 dos
5570 municipios que constituem o pais.

O municipio de Paraopeba surgiu a partir de um povoado chamado Tabuleiro
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Grande. Segundo relatos orais dos moradores, sua formagao gira em torno de uma
famosa estoria que é ensinada nas escolas desde a educacao infantil até o ensino
meédio.

No ano de 1840, o povoado de Tabuleiro Grande foi elevado de curato a
paroquia, pertencente, até entdo, ao municipio de Curvelo. Este, por sua vez,
localizado geograficamente no ponto central do Estado de Minas Gerais, mais tarde
passou a pertencer ao municipio de Sete Lagoas, do qual se emancipou politicamente
no ano de 1911.

Uma das familias tradicionais da regidao de Curvelo e Paraopeba, a familia
Mascarenhas, foi responsavel por empreender no ramo de tecidos, construindo a
primeira fabrica do segmento, no Estado de Minas Gerais. E, até os dias atuais,

movimenta a economia da cidade, gerando emprego e renda.

Em 1865, com a queda na produgdo de tecidos na Inglaterra, Bernardo
convida os irmaos Caetano e Bardo Anténio Candido Mascarenhas para
construirem uma fabrica de tecidos. O bardo Anténio Candido foi quem
sugeriu que a fabrica fosse construida aqui. Fizeram-se sdcios, a primeira
sociedade Andnima do Brasil. Bernardo compra a Fazenda da Ponte e da
inicio a construgdo da Fabrica do Cedro, no distrito de Tabuleiro
Grande. Fundaram a Fabrica do Cedro em 1872: o Bardo Antbnio Candido,
Bernardo Mascarenhas e Caetano Mascarenhas. (Andrade, 2024).

O municipio de Caetanopolis surgiu em decorréncia da construgdo desse
empreendimento, a fabrica de tecidos do Cedro, no ano de 1872. Em torno dessa
fabrica se da a construcdo de uma pequena vila operaria que mais tarde se
emancipara de Paraopeba e se tornara o municipio de Caetandpolis, cidade cujo o
nome homenageia Caetano Mascarenhas, um dos irm&os fundadores da Cedro.

A sua criacgao foi o resultado da juncao de fabricas ja instaladas na provincia
e pertencentes a familia Mascarenhas. De fato, a histéria dessa companhia
teve inicio em 1868, quando os irmaos Bernardo, Caetano e Antdnio Candido
Mascarenhas se uniram e fundaram a empresa Mascarenhas Irmaos Ltda.
Com a finalidade de instalar uma fabrica de tecidos. Assim, em 12 de agosto
de 1872, foi inaugurada no povoado do Cedro a Fabrica do Cedro, a primeira
fabrica de tecidos instalada em Minas Gerais. (Lima, 2012, p. 198).

E do forte vinculo desses dois municipios mineiros, berco da industria téxtil do
Estado, que se origina a comunidade da Pontinha. Apesar das pesquisas documentais
realizadas, ndo foi possivel confirmar a origem da populagdo que formou a

Comunidade, mas ha indicios que sejam pessoas escravizadas que realizavam seu
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trabalho diuturnamente na fabrica do Cedro.

Dona Policena Mascarenhas € uma das personagens que compde esse
cenario, visto que a época, era proprietaria da Fabrica de Sdo Sebastido, localizada
na cidade de Curvelo, conforme descrito por Lima (2012):

A fabrica foi montada na fazenda da familia, por Bernardo Mascarenhas, cuja
a mao de obra era composta por escravas da familia. Porém, porque nao era
alfabetizada, seu marido nomeou um dos filhos como responsavel legal dos

negoécios da mae. (Lima, 2012, p. 210).
O referido trecho evidencia que os Mascarenhas foram proprietarios de
pessoas escravizadas e que essas trabalhavam nas fabricas da familia. Outra
informag&o que corrobora isso € a carta de Francisco Mascarenhas, um dos irmaos

dos fundadores da fabrica de tecido Cedro, demonstrando preocupag¢ao com sua mae:

Devemos trabalhar muito procurando o descanso e bem-estar de nossa santa
mae, e para conseguirmos isso, ndo ha como na préxima reunido da
assembleia de acionista aditar em seus estatutos que a CIA vai também
explorar a lavoura, elevando o seu capital a tanto. Feito isso, procedemos a
avaliagdo na fazenda, com escravos (...) a fabrica, terras. (...) Assim nossa
mae nao tera mais que cuidar em sua pesada lida, e passara uma vida feliz
e sossegada, com uma bonita renda, bons pajens, boas raparigas, que
reservara para si, e passeando e orando com os filhos. (Francisco
Mascarenhas, s/d. Museu Textil Décio Magalhdes Mascarenhas — Caixa de
correspondéncia n? 2).

E interessante que a Comunidade Quilombola da Pontinha esta mais proxima
da cidade de Caetandpolis do que de Paraopeba. Para chegar a Comunidade, deve-
se passar dentro da cidade de Caetanopolis, ou seja, ndo existe no municipio de
Paraopeba uma estrada que ligue a zona urbana do municipio a zona rural da
Pontinha.

Outra versédo para a constituicdo da Comunidade da Pontinha € que Muzinga,
filho de Chico rei, apdés a morte do pai, se desloca com um pequeno grupo, partindo
de Vila Rica, hoje Ouro Preto, em diregdo a Diamantina, com a intengdo de
trabalharem no negdécio dos diamantes. Em um dado momento, buscaram pouso na
vila de Pompéu, vilarejo localizado na regido central de Minas Gerais e, como eram
catolicos, foram se aconselhar com o padre da pardquia, o padre Moreira, sobrenome
esse que os moradores da comunidade carregam. (Mascarenhas, 1975).

O padre, vendo a quantidade de ouro que o grupo liderado por Muzinga
carregava, oferece uma pontinha de terra para eles morarem e produzirem em troca

de parte de ouro. Negdcio feito! A comunidade cresce e se desenvolve até chegar os



54

dias atuais. (Mascarenhas, 1975).

Esta estdria foi publicada por Antdénio Joaquim Barbosa Mascarenhas no jornal
Gazeta de Paraopeba, uma figura da intelectualidade reconhecida na regido, tendo
inclusive sido prefeito de Caetanopolis e dedicado muitos anos de sua vida a escrever
no chamado Gazeta de Paraopeba, um semanario dominical.

Em seus escritos de 21 de abril de 1975, data dedicada a memoria de
Tiradentes, simbolo da mineiridade e da republica federativa do Brasil, Anténio
Joaquim Barbosa Mascarenhas, se apresenta e apresenta a localizagdo geografica da
regiao.

Sou fazendeiro nas divisas das terras das Pontinha, ha mais de quarenta e
cinco anos. As terras da Pontinha sao localizadas no municipio de
Paraopeba, a 120 km de Belo Horizonte, 30 km de Sete Lagoas, 20 km de
Pompéu, perto do rio Paraopeba, com uma bela lagoa dourada e outras
menores. Tenho acompanhado, de longe, os Ultimos acontecimentos, e
depois de ter lido os livros de Agripa de Vasconcelos, pude, com certeza,
entender de onde vem a nobreza deste povo meu vizinho. Gostaria de
divulgar este meu entender, para que nao se perca a memoaria do Chico Rei,
nascido Galanga no Congo. (Mascarenhas, 1975, p. 3).

Antdnio Joaquim Barbosa Mascarenhas foi o criador desta estéria, baseando-
a em um romance intitulado Chico-Rei, do autor Agripa de Vasconcelos, que trouxe
para o mito negro o personagem Chico-Rei, o grande Anganga Muquixe, rei galanga
no Congo, escravo no Brasil e primeiro rei do congado, sagrado rei das Minas Gerais.

Antbnio Joaquim Barbosa Mascarenhas afirma que ele proprio acompanha de
longe os ultimos acontecimentos da Comunidade Quilombola da Pontinha e, é nesta
relacdo de empregador — empregado, que o fazendeiro, acompanhado de sua
curiosidade, se dedica a compreender melhor a vida e a histéria da comunidade,

descrevendo-a da seguinte maneira:

A Pontinha de hoje € um reduto de mais ou menos novecentas pessoas,
formadas na sua maioria por individuos da raga negra, que vivem com certas
dificuldades e em habitagdes precarias, com poucos empregos disponiveis,
ora extraindo o minhocugu para vender aos pescadores, ora trabalhando
nas plantagbes de eucalipto, nas catas de cristais, nas pedreiras de
ardésias, nas fazendas ou por conta prépria, com criagdo e plantagdes.
(Mascarenhas, 1975, p.4)

Sobre as caracteristicas culturais da comunidade e da oralidade como fonte de
registro da memoria na comunidade da Pontinha, Mascarenhas (1975) relata:

Este povo tem caracteristicas interessantes, pois sdo geralmente altos,
fortes bem proporcionados, sadios e inteligentes. Sdo dados as festividades,
bons musicos, bons dangarinos, aparecendo elementos com vozes
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maravilhosas e lindas mulheres (...) Além destas qualidades interessantes,
este povo demonstra outras, pois sdo despretensiosos, humildes e sem
ambicao. N&o cultivam a memoria dos ancestrais. (Mascarenhas, 1975 p. 5)

No entanto, toda esta estéria da Pontinha foi questionada, inicialmente, pelo
pesquisador e professor Romeu Sabara, que ao longo de seu percurso académico,
desenvolveu atividades de ensino e pesquisa sobre comunidades remanescentes
quilombolas, e teve a oportunidade de estar na Comunidade da Pontinha, conforme
relatado por Silva (2008):

Quando la cheguei pela primeira vez, em 2007, conversei durante um longo
tempo com Geraldo Moreira, jovem liderangca e atual presidente da
associagao comunitaria local, sobre minha proposta de trabalho. Geraldo se
mostrou receptivo. Citou o trabalho realizado pelo antropélogo Romeu
Sabara, alguns anos antes, como uma experiéncia que consideraram
positiva. (...) durante nosso dialogo ele teceu diversos comentarios sobre a
época em que Sabara (2001) realizou sua pesquisa sobre a comunidade.
(Silva, 2008, p. 48).

O questionamento de Romeu Sabara surge a partir da prépria origem de
Antbnio Joaquim, fazendeiro que pertence a familia dos Mascarenhas, que tinham
como forga de trabalho os bragos e maos negras de pessoas escravizadas. Conforme
declarado na carta escrita por Francisco Mascarenhas, essas pessoas trabalhavam
em seus negocios, dando origem a Caetandpolis, o que possibilitou a criagdo, ou
mesmo, a ampliagado do quilombo da Pontinha.

Dessa forma, a origem da Comunidade da Pontinha se encontra intimamente
ligada a fundagao da fabrica da Cedro, na cidade construida a partir da pequena vila

operaria.

3.1A Estrutura da Comunidade da Pontinha

A compreensao da estrutura geografico-espacial da Comunidade da Pontinha
possibilita a nocdo de sua dimensao territorial, o que contribui para evidenciar os
desafios da escola e de todos que por ali transitam. Nesse sentido, o participante
AC32 corrobora dizendo: “ha lugares da comunidade que as pessoas demoram mais
ou menos uma hora de carro para chegar aqui”.

O seu territorio € de aproximadamente 3000 hectares, de acordo com o
protocolo de consulta da comunidade da Pontinha e o parecer técnico 1498/2019 do
ministério publico federal. De acordo com pesquisa anteriores, a comunidade se

constitui de uma parentela de aproximadamente 240 nucleos familiares totalizando,
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aproximadamente, 2000 pessoas. (Silva, 2008)

as moradias de Pontinha estdo organizadas principalmente em um grande
nucleo central composto por pelo menos sete ruas (vias) densamente
povoadas, considerando-se sua localizagao rural, com as casas situadas em
lotes de terra com dimensodes variadas. Ao longo destas vias se encontram
quase todas as moradias da comunidade, mas existem algumas um pouco
mais afastadas desta parte mais densamente ocupada. (Silva, 2008, p. 26).

Esta comunidade apresenta dados importantes no que tange ao contingente
populacional, uma vez que se compde de 1273 quilombolas autodeclarados, conforme
censo demografico do IBGE em 2022, e ocupando o percentual de quase 10% da
populagao dos numeros de quilombolas do estado.

O dado apresentado por Anténio Joaquim Barbosa Mascarenhas em relagéo
ao quantitativo de pessoas da Comunidade, referindo-se a 1975, é de mais ou menos
900 pessoas. A tese de Silva (2008) relata algo em torno de 2000 pessoas, o que
dialoga com os dados do IBGE, conforme descritos anteriormente.

Do ponto de vista da constituigcdo fisica da comunidade da Pontinha, Silva
(2008) acrescenta que:

Na regidao centro-sul deste nucleo, se situam os principais equipamentos
publicos, tais como capela, escola, posto de saude (desativado), sede da
associagdo comunitaria, praga publica, quadra esportiva, campo de futebol,
dois pontos de 6nibus e trés dos diversos bares existentes na comunidade,
além de dois banheiros publicos destinados a ocasides festivas. A capela de
Nossa Senhora do Rosaério, padroeira local e em honra da qual funciona a
Guarda de Congo (congado) existente na comunidade se encontra no centro
da praga, ao passo que os demais equipamentos citados, com exceg¢ao de
um dos pontos de 6nibus (também na praga), se encontram no seu entorno.
Este pequeno nucleo é o Unico com pavimentagcdo asfaltica, datando a
mesma de fins de 2006. As demais ruas ndo tém nenhum tipo de
pavimentagado e nas mesmas predomina uma densa poeira vermelha durante
dois tergos do ano, decorrente da movimentagao de veiculos e animais em

época de seca. No outro tergco do ano predomina o barro, devido as chuvas
constantes (Silva, 2008, p. 27).

A estrutura fisica da Comunidade sofreu pouquissimas alteracdes no decorrer
dos anos. Tais alteragbes ocorreram devido as indenizagbes do programa de
transferéncia de renda paga pela empresa Vale do Rio Doce. Devido ao acidente do
Rio Doce, as residéncias receberam muros e muitas delas receberam, também,
reboco e pintura. A simplicidade das construgdes ainda continuam sendo marca

registrada das casas da comunidade, conforme podemos verificar na FIGURA 04:



Figura 04 - exterior de uma residéncia da Pontinha
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Fonte: (omo todos quilobolas, 204)

Figura 05 - interior de uma residéncia da Pontinha
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Fonte: (Somos todos quilombolas, 2024)
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Em termos de economia, o negdécio do Minhocugu é central nas comunidades

da Pontinha e da Boa Vista, pois as duas coexistem em um processo de ganho na dindmica

da extragdo-comercializagao.
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Figura 06 - Minhocucgu do cerrado

Fonte: (Beatriz Accioly Vaz, 2019)

Os minhocugus s&o animais hermafroditas possuindo as caracteristicas de
macho e fémea ao mesmo tempo, porém, para se reproduzirem €& necessario o
encontro de duas espécimes. Geralmente, sao utilizados como isca por pescadores
amadores ha quase cem anos, desde a década de 1930.

A extracdo do minhocugu é realizada por diversas pessoas da regido de
Paraopeba e Caetandpolis, mas € na comunidade da Pontinha que ela ocorre com
maior frequéncia e constancia, uma vez que a maioria de seus residentes, criangas,
homens e mulheres, dominam as técnicas mais avangadas para localizar e extrair a
minhoca gigante, por conhecer melhor a terra e seus segredos.

E na Pontinha que se desenvolve primeiro a técnica de bater na galeria do
minhocugu com a mao para identificar se ha minhocucu ali. Dependendo do som da
batida, os extratores decidem revolver o solo ou ndo. Esta técnica contribui bastante
para economizar energia, uma vez que ha diversas galerias vazias. Sendo assim,
esse saber fazer, proprio dos minhoqueiros da Pontinha, revela a leitura da natureza

e de seus fendbmenos para buscar o sucesso na empreitada de encontrar os



59

minhocucgus, mantendo assim sua subsisténcia.

O negécio do minhocugu se sustenta pela parceria dos barraqueiros as
margens da rodovia 040, com a comunidade da Pontinha, uma vez que existe a
proibicdo da extracdo de animais do Cerrado e sendo permitido comercializar apenas
0s animais extraidos pelos membros da comunidade quilombola.

Os quilombolas da Pontinha retiram o minhocucu da terra, e comercializam
esses animais no Shopping da minhoca, nas barracas da regido do bairro rural da Boa
vista, pertencente a Caetandpolis as margens da BR 040.

3.2 A educacao na comunidade quilombola da Pontinha

O municipio de Paraopeba possui, atualmente, trés escolas estaduais e sete
escolas municipais, sendo a escola Dr. Tedfilo Nascimento a que esta dentro do
territério da comunidade remanescente quilombola da Pontinha.

No Brasil existe uma divisdo quanto a responsabilidade da execucédo das
modalidades da educacdo basica, que de acordo com o artigo 211, § 2° da
Constituicao Federal de 1988: “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizarao em regime de colaboragao seus sistemas de ensino (...) Os Municipios
atuarao prioritariamente no ensino fundamental e na educacéo infantil”.

Seguindo a divisdo e o regime de colaboragao orientados pela Constituicao
Federal, a escola municipal Dr. Tedfilo Nascimento atende a populagdo da
comunidade da Pontinha, ofertando da educacéao infantil até o 9° ano do ensino
fundamental. Ja o ensino médio, conforme a Constituicado Federal em seu artigo 211,
estara a cargo dos Estados e do Distrito Federal, conforme indicado em seu § 3° que
diz que “os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio”. (Brasil, 1988).

Dessa forma, os alunos quilombolas da Pontinha, ao concluirem o 9° ano
(ensino fundamental Il), ndo continuavam seus estudos do ensino médio na escola Dr.
Tedfilo Nascimento. Eles se deslocavam através do transporte escolar gerido pela
prefeitura municipal de Paraopeba, para a escola estadual conselheiro Afonso Pena,
localizada no centro da zona urbana de Paraopeba.

O ensino médio passou a ser ofertado no territério da Pontinha, na escola
municipal Dr. Tedfilo Nascimento, apds uma série de conflitos entre a gestdo municipal
e a comunidade. Em 2016 houve, por parte da gestdo municipal, uma estratégia para



60

conter gastos que consistia em fechar o ciclo do ensino fundamental Il, do 6° ao 9°

ano, conforme relato abaixo:

O prefeito de Paraopeba queria, por questdes econdmicas e por achar que
escola é empresa e ele empresario, fechar a parte da manha de 6° ao 9° ano,
ele resolveu que a escola s6 iria funcionar na parte da tarde no infantil. Por
qué? Para abaixar os custos, porque esse prefeito, ndo via a escola como um
local de importancia, ele via a escola como uma empresa dele. Ele ndo vé a
escola com olhar humanizado de pessoas que tém o direito de estudar,
porque toda pessoa tem o direito de estudar. Entao ele colocou a escola para
funcionar s6 na parte da tarde, sé que a comunidade nao viu isso com bons
olhos. Entdo o que a comunidade fez? Um dia, quando os professores
chegaram para trabalhar, a comunidade abragou a escola e cercou o énibus
e falou que dali de dentro daquele 6nibus ninguém descia, enquanto o prefeito
nao fosse la e dissesse que a escola ia funcionar nos dois turnos. Entao os
professores ficaram dentro do énibus até o prefeito chegar e garantir que a
escola ia voltar a funcionar nos dois turnos, de manha e de tarde. (PT13,
23/05/2024)

Tal relato revela o poder e a resisténcia da comunidade escolar para garantirem

a permanéncia da escola dentro do territério da Comunidade da Pontinha.

quando tentaram tirar a escola de dentro da comunidade, estava todo
mundo naquele momento muito tenso, porque estavam tirando a escola,
6bvio. A comunidade ela é muito unida nesse ponto, eles se uniram e
prenderam os professores dentro do 6nibus, a escola ficou cercada de pais,
da comunidade, aquele povao na porta, ninguém descia do 6nibus, sé6 eu fui
autorizado a descer. As cantineiras estavam presas dentro da escola e num
sol de quarenta graus, os professores la dentro do 6nibus, sem poder dar
agua para eles e eles queriam a presenca do prefeito e da Secretaria
Municipal de Educagdo. Sé que o prefeito ndo estava sabendo dessa
situagdo. Foi uma questdo de jogada sem ele saber. E, na época, o celular
nao era tdo potente como agora. Ai eu ndo sei a qual cargas d’agua chegou
a policia. Eles deixaram a policia conversar comigo e eu relatei para a policia
0 que estava acontecendo e um representante deles (comunidade)
conversou com a policia também, mas a gente nao era liberado. Eu fiquei
presa dentro da escola e os professores, dentro do Onibus. (AC32,
22/05/2024).

As figuras abaixo revelam cenas da acdo da comunidade em defesa da

permanéncia da escola na Comunidade da Pontinha.
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Flgura 07: Policia M|I|tar Acompen‘hando o Cerco a Escola

Fonte: (paicipante AC32)
Ainda segundo relato da participante:

foi quase um dia todo, foi quase o dia todo porque a gente chegou cedo para
trabalhar. A gente ja ndo desceu. Eu sei que o prefeito foi chegar |4 tarde,
demorou muito, tanto que veio foi policia de Sete Lagoas, teve que vim
policia de Sete Lagoas, pois a daqui de Paraopeba nao conseguia resolver.
A secretaria da época bloqueou o contato com o prefeito porque a gente ndo
tinha contato com o prefeito. A gente ndo conseguiu falar com ele. Eu nédo
sei quem, mas acredito que tenha sido a policia que conseguiu entrar em
contato com ele. (AC32, 22/05/2024).

No 6nibus escolar ao fundo e rente ao muro da escola é possivel ver pessoas

com as maos erguidas.
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Fonte: (participante AC32)

Todo esse movimento em 2016 contribuiu para que a secretaria de Estado de
Educacgao de Minas Gerais, Macaé Evaristo, na ocasido, tomasse conhecimento da
situacdo e iniciasse sua articulacdo politica em torno da demanda educacional da
comunidade da Pontinha.

Em visita @ comunidade em 23 de novembro de 2017, e ouvindo as
reivindicagdes e necessidades da comunidade quilombola, o Estado de Minas Gerais
implementa o ensino médio noturno regular e a Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
que passa a funcionar dentro do prédio da Escola Municipal Dr. Tedfilo Nascimento.
O segundo endereco sera a Escola Estadual Padre Augusto Horta, unidade escolar
gue se encontra na zona urbana, regido central do municipio de Paraopeba.

Isso significa que a modalidade do ensino médio foi e é ofertada pela gestao
do Estado, que por sua vez utiliza o prédio e a estrutura da escola municipal no
territério da Pontinha. No segundo endereco, a escola estadual Padre Agusto Horta,
fica a responsabilidade de contratar profissionais da educacéo e fazer a gestéo da
modalidade do ensino meédio.

A FIGURA 09 abaixo foi disponibilizada no site da Superintendéncia Regional

de Ensino de Sete Lagoas. Nela estdao presentes, juntamente com a entao secretaria
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de Estado de Educacao de Minas Gerais, a senhora Macaé Evaristo, mulher negra de
camisa estampada, o ex-prefeito José Valadares Bahia, homem branco, trajado de
blazer, calgca jeans, ténis e oculos. Também estd a ex-secretaria municipal de
educacao, a senhora Telma Cristina de Oliveira, mulher branca de cabelos loiros,
trajando blusa preta e 6culos. Todos estao no evento que representa a implementagao
da modalidade do ensino médio, que passou a ser disponibilizado para a comunidade

a partir do ano de 2018.

Figura 09 — Presenca da Secretaria de Educacgao de MG na Pontinha

4 I

Fonte: (portal da SEE-MG, 2018)

A imagem acima representa a culminancia dos atos de resisténcia, das lutas
travadas pela comunidade escolar, sobretudo pela associagdo quilombola, e o inicio
de um novo ciclo na educagao basica para a comunidade remanescente quilombola
da Pontinha, efetivando em 2018 o funcionamento do ensino médio e Educacio de
Jovens e Adultos (EJA) dentro do territério quilombola.

Depois das lutas e conquistas da comunidade da Pontinha, atualmente, as
modalidades de ensino educacao infantil, educag¢ao fundamental nos anos iniciais e
anos finais, estdo em pleno funcionamento de suas atividades na escola municipal Dr.
Tedfilo Nascimento.

Em 2023, a modalidade EJA foi desativada, mantendo atualmente apenas a
modalidade do ensino médio regular ofertada pelo Estado. Seu fechamento foi

justificado em decorréncia da falta de alunos.
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O prédio da escola se encontra no centro do nucleo rural da comunidade e
pertence a rede municipal de educacao de Paraopeba, sendo gerida pela SEMEC. A
educacao infantil € a primeira etapa da educagao basica e atende criangas de até
cinco anos de idade. A partir dos seis anos, as criangcas sao matriculadas no primeiro
ano do ensino fundamental, anos iniciais, que vai até o quinto ano. O ensino
fundamental, anos finais, compreende do sexto ao nono ano, e a idade maxima é de
14 anos. Costumeiramente, nas unidades de ensino nomeamos fundamental | e
fundamental II.

A educacao infantil na escola Dr. Tedfilo Nascimento ocorre no turno
vespertino, juntamente com o ensino fundamental, anos iniciais. J& o ensino
fundamental, anos finais, funciona no turno matutino e durante o dia sob a gestéao
municipal e no turno noturno sob a gestdo do Estado de Minas Gerais, vinculada a
escola estadual padre Agusto Horta.

Os relatos evidenciam as mudancas que ocorreram na escola.

A escola era muito carente. Nao tinha nada, nado tinha a quadra que tem hoje,
eram apenas as salas de aula. Antigamente os professores moravam na
escola, eu ndo peguei essa época. Eu ja cheguei com outra estrutura. Antes
era apenas salas, uma sala que era a sala dos professores e da diregao, a
biblioteca funcionava como sala de aula. Era do primeiro ao quinto e do sexto
ao nono ano somente, e a noite tinha a EJA na modalidade do fundamental
Il, que eu cheguei a dar aula na EJA também. (AC32, 22/05/2024)

A figura abaixo revela parte das mudangas estruturais que ocorreram com o
tempo. Enquanto a primeira ndo traz muros e nem a quadra poliesportiva, na segunda

imagem é possivel observar essas diferengas.

Figuras 10 e 11 — pinturas da antiga fachada da escola

o Nuicleo de Ensino Rural |
" '8
Escola Municipal Deleaiilo nmmﬁ: : £

; Escola Municrpal
‘Doutor Tedgilo Nascimerift

Fonte: (Acervo da Escola Municipal Dr. Téc’)filo Nascimento)

As pinturas do prédio nos apresentam um novo dado, uma vez que a pintura
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da esquerda traz a inscricdo: “nucleo de ensino rural escola municipal Dr. Tedfilo
Nascimento” e a pintura da direita, ja com a quadra, exclui os dizeres nucleo de ensino
rural. As imagens contribuem para verificarmos uma transicao néo apenas temporal,
mas também, estrutural.

Em relacdo aos escritos, verifica-se que os dizeres da primeira imagem
referem-se a “nucleo” e a segunda imagem exclui os dizeres “nucleo de ensino rural”,
evidenciando ainda mais essa mudanca de concepg¢ao e de estrutura.

Ja a figura abaixo tem por finalidade apresentar o prédio da escola no contexto
hodierno:

Figura 12 — fachada atual da escola

Fonte: (acervb PT13, 22/05/2024)

Trata-se de uma unidade escolar rural pequena, que € constituida por sete
salas de aula, uma biblioteca, uma secretaria, uma sala dos professores, uma cozinha,
banheiros e uma quadra poliesportiva.

A estrutura de pessoal conta com um alunado composto de 118 criangas e
adolescentes regularmente matriculados, sendo estes alunos divididos da seguinte
maneira: na educacgao infantil, o quantitativo de alunos é de 34; no ensino
fundamental, anos iniciais, o nUmero de alunos matriculados é de 21; e, o nUmero de
alunos matriculados no ensino fundamental, anos finais, € de 63, totalizando 118
alunos regularmente matriculados no ano de 2024.

Os dados do quantitativo de profissionais que atuam na unidade escolar para
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atender os 118 alunos somam o total de 24 pessoas que, distribuidas em suas
respectivas funcdes, apresentam uma secretaria escolar, uma coordenadora
pedagogica para os anos iniciais, cinco professores que atuam diretamente na
educacao infantil e ensino fundamental, anos iniciais. Ha ainda uma coordenadora
pedagogica para os anos finais do ensino fundamental, oito professores especialistas,
que lecionam nos anos finais do ensino fundamental, sete auxiliar de servicos e uma
diretora que coordena o funcionamento das equipes nos turnos matutino e vespertino.

Ao acessar os documentos da escola, visando conhecé-la, localizamos o
cabecalho que é utilizado em documentos oficiais como atas de reunides, avaliagoes,
trabalhos escolares que menciona a Lei Municipal 069/1936 e versa sobre a

constituicdo dessa escola.

FIGURA 13 - Cabecalho oficial de atividades em 2021

Escola Municipal "Dr. Teofilo do Nascimento”
Educagao Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental
)\ ( Lei Municipal 069 de 05/05/1936; Portaria SEE n® 008 MG 13/01/1994
Portaria SEE n° 626 MG 25/05/1995 - Desde 1936 Construindo Histdrias!
Comunidade Quilomba da Pontinha - Paraopeba MG

: RESU'LTADO ANALITICO 4° BIMESTRE / 2021 - DISCIPLINA: CIENCL
Fonte: (Acervo da Escola Municipal Dr. Tedfilo Nascimento, 2021)

moNTINn

E importante destacar que ao consultar a lei nos arquivos fisicos da escola,
esta nao foi encontrada, sendo necessario recorrer aos arquivos fisicos da prefeitura
municipal de Paraopeba, onde verificamos alguns dados divergentes.

Ao localizar a lei no arquivo fisico, verificamos que ela estava escrita a mao e
foi promulgada em 17 de maio de 1920 e ndo em 1936, conforme pode ser visto na

figura abaixo:
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FIGURA 14 - lei municipal 069/1920
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Fonte: (Acervo da prefeitura municipal de Paraopeba, 2024)

Outro erro identificado ao realizar a leitura da Lei 069 € que ela nao trata da
criacdo da escola municipal Dr. Tedfilo Nascimento, e sim do conserto de pontes e
estradas pertencentes ao municipio de Paraopeba. Ela foi assinada pelo, entao, chefe
do executivo municipal, a época, o senhor Tedfilo Nascimento.

ApOs identificar essa falta de convergéncia nos dados e informa-los a diregéo

da escola, imediatamente, as informagdes foram corrigidas, dando origem ao seguinte

cabecalho oficial:
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FIGURA 15 - Cabecalho de atividades oficial de 2024

AVALIACAO PARCIAL 1° BIMESTRE -
LINGUA PORTUGUESA

ALUNO:
Ne:
PROFESSOR (A):
DATA: |/ 12024
E. M. "DR. TEGFILO I;‘;w;:lMENTO‘ . ENS'NO
SERIE/ANO: VALOR: NOTA:
Fundamental Il

ASSINATURA DO RESPONSAVEL:
Fonte: (Participante da pesquisa PT13, 23/05/2024)

Nos documentos possiveis de analise, ndo foi encontrada a lei que sanciona a
criacdo da escola municipal da comunidade da Pontinha, ficando em aberto algumas
informacdes essenciais para a compreensao mais aprofundada do passado da escola.

Visando trazer mais informagcdes sobre a constituicdo da referida escola,
buscamos compreender quem foi o Dr. Teofilo Nascimento, cujo nome foi dado a
instituicdo. Ao voltar a lei 069 notamos que seu nome esta escrito da seguinte forma:
Theophilo do Nascimento, ou seja, houve a adigdo de duas letras h e “do”. O entéo,
Dr. Theophilo do Nascimento era chefe do executivo municipal, prefeito de Paraopeba.

Sobre ele, encontramos mais informagdes na edicdo de numero 2215 do
semanario dominical Gazeta de Paraopeba, de 14 de outubro de 1951, onde foi feita

referéncia ao aniversario do mesmo, conforme consta na figura 16:



FIGURA 16 — jornal Gazeta de Paraopeba

Semandrio independente,

\

Proprietario e diretor: Manuel Antonio da Silva

consagrado aos Interesses do municipio

\

~ Publica-se aos domingos

ANO XXXXI ' |

- PARAOPEBA — MINAS, 14 DE OUTUBRO DE 1951

| NUM. 2215

Paraopeba Industrial S.A.

Foi levantada, a 12 do
corrente, a primeira cume.
eira‘no 1. pavilhdo da fu-
tura fébrica de' tecidos da
Paraopeba Industrial S.A,.

A estrutura de ferro, pro-
jetada e desenhada pelo ilus-
tre engenheiro dr. José
Barbosa ‘Mascarenhas,” foi
submetida, com esplendido
resultado, a um leste de
quatro mil quilos de resis-
téncia nas t

de «Maquinas Dilton Ltda.>»,
de Belo Horizonte.

Estiveram presentes, na
ocasiéio, alem dos diretores
da Paracpeba Industrial
.A. e diversas outras pes-
soas, o sr. dr. Luiz Antdnio
Gonzaga, prefeito munici-
al; Pacifico Mascarenhas

ale, estudante, o enge-
nheiro dr.  José Barbosa
Masi has, de Belo Ho=

O servico, sob a direcio
do habil e conhecido ineca-
dico sr. Cardénio Galupo,
foi executado com material

rizonte, e o sr. Hugo San-
tos, fabricante dus caixi-
lhos fixos, estabelecido em

EOC BT

Huspédes. ilustres

Vindos de Belo Horizon-
te, onde residem, estiveram
na cidade, ha dias, o nos-
50 conlerraneoi'e amigo dr.
Fedro Moreira Barbosa,
membro da_ direioria da
Paraopebe Industrial S.A.,
€ a quem a nossa terrq
deve " assinalados benefi-
cios, e o ilusite mogo  sr.
Geraldo Simdes; = grande
indusirial, capitalisia e fa=
zendeiro.

.,
Ambos, pouco se demo-

Sete Lugoas,

raram em Paraopeba.

Escrivao Federal

Chegou ha dias a esta
cidade, o estimavel e distinto
mogo Silverio Alvim Rates,
novo escrivio da Coletoria
Federal deste municipio.

O digoo funcionario que
foi removido de Almenara
para a reparticio local, ja
nos deu o prazer de sua vi-
sita em companhia do nos-
0 ‘amigo, sr, José Franco
Ribeiro, competente Coletor
Federal, &

Ao sr. Silverio, nossas
saudagdes e votos de gra-

3

ta permanencia em Parao- |

peba.

AT
Poate do Cedro

Prosseguem ativamente os tra-
balhos de construgliv da nova
Bome do Cedro, preveado-se para
reve o restabelecimento do tran-
sita pela mesma.
. Oxald possamos, ainda no cor-
reote més, noliciar 8 conclusio
dos servicos, )

E o que desejamos sincera-
mente.

———

Na proxima edicio con-

‘A “GAZETA” SOCIAL

———r—

Magnus Dolor

dbe que i o toldudo
B o
E' quisi sempre. c&noiﬂ pussado.
solugando. no euvido do present

e,

Exite cm cade vidi . sl pofuso,
gerado vias tem sentido,
oo murh et e coaqel

entre.

Eatasio, o' que.
m

F.er‘ni_ngte_‘l

ANIVERSARIOS

Fizeram anos:
rente, 0 menino O-

natalicio do nosso prezado
dr. Teofflo do Nageimento, con-
ceituado medico pesta cidade, on-
de exerce a clinica hy mais de
trinta_anos, ‘ H
0 dr. Teufilo & ,'_diglomndo em
medicina pela Faculdadé do Rio
de Janelro, em farmacia pela Es-
cola de! Qura’ Preto, sendo tam-
bem normalista pela. Escola de
Sabard. :

ISE,
foi continuado Reln saudoso jor- |
nalista José Guilherme.,

O aniversariante & vereadar a
Camara Municipal, grande fazen-
deiro e desfruta de muitas rela-

A 9do con
nasimo de Jesus, filho de d. Coa-
ceiglio Lima; a menina Maria He-
lena, filha do sr. Valdeving Fer-
reira de Menezes; a gentil srta,
Maria del Rosario, filha do nosso
eslimado conterraneo sr. Mame-
de Felix de Abreu, de Belo Ho-
rizonte; d. Raimunda Argemira
Monteiro, digna consorte do sr.
Antonio Monteiro, de Curvelo; d.
Diognea Franscisca da Silva, des-
ta cidade.

— A 10, o sr. Fraociseo Batis-
ta Valeriano, residente na Pita-
dn; o nosso amigo Geraldo Sa-

tiouaremos a  publicacdo | twraino, fazendeiro—criador em
dos artigos do dep fe- | C g0 € pessoa
deral dr. Toed Auisaic de |

eral dr. Tss il
Vasconeelos Costa, atual- Siai ke d

mente na Europa.

TRy —

ATOS FERNANDES, —
Estamos publicando lindos
sonetos da lavra do bri=
Ihante poeta Atos Fernan-
des, redator da nossa apre-
ciada colega <A Voz do
Povar, de Bom Jesus do
Itabapoana, E. do Rio.

E' mais um intelectual de
grande valor que vem hon-
rar as colunas da «Gazeta
de Paraopeba» e a quem,
depois, com mais vagar,
nos referiremos. | '

nosso_estimado conterraneo Ag-
nelo Guimardes, Coletor Estadual
em Linhares, Espirito Sento; a
menina Leila, filha du nosso con-
terraneo Osorio Alvares, residen-
te em Arapongas, Parona,

— A 12: 0 sr, Alberto  Rodri-
gues, filho do sr. Elias Rodrigies;
a sr. Jos¢ Eduardo de Almeida,
fazendeiro-criador neste munici-
plo, e pessoa muito relacionada
na sociedade local.

- o sr. Edson Bra-
ga, professor da Escola Profissio-
nal da EF.C. do Brasil, em Sete
Lagoas,

— Fazem, hoje: a gentil meni-
na Luciana Alves Moreira, filha
de casal Alvaro A, Moreira e d.
Corina Alves Moreira, do Cedro;
o sr. Helio Moreira de. Abreu,

‘ QUADRINHA

Evéeo, ds veres, a vida,

Que ainda me falta viver:
Talvez seJa uma subida ..
Seja talver um descer .

Rodrigo Otavio Filho

A Coletoria Federal deste
municipio iniciard, amanha,
0 pagamento do abono fa-
‘miliar referente ao 1°. se-
mestre do corente ano.

c na vizinha Sete La-
goas; a gentil menina  Vinia, fi-
Iba do cassl — dr. Juvensl Bor-
ges Diniz e d. Alda Ledo Borges.
7 [
: D. INES B, DOS 5, AVELAR
Comemoruu seu aniversario na-
talicio, a 12 do corrente, d, Inés
Batista dos Santos Avelar, dig-

nn esposa do nosso amigo José |-

Antovio de Avelar.

(A sniversariante que ¢ correta
esctivd de Paz e Oficial do Re-
gistro Civil-desta cidade, foi muj-
to felicitada pelo ‘grato motivo.

D, TEORLO DO NASCIMENTO

¢bes de estima_na sociedade Incal.
Ao enscjo da festivo aconlecis
r. Teofilo foi muito fe-

licitado. i

A Gareta se associa 4s manifes-
Lqmen de aprego por s. s. rece-
idas,

o mesmo dia, ocorreu o a-
niversario natalicio da gentil me-
onina Maria Cristina, dileta filha
do nosso amigo , José Franco Ri-
beira, compeiente’ Coletor Fede-
ral deste municipio, e de d. Ma-
ria de Lourdes de Araujo Ribei-
ro, professora no Grupu Escolar.

 sora mo
T

A 12, assinalou mais uma feliz | corrente a genlil srin. Eligenia

dignos progenitores forat muito
!:ﬁ:lutf:a. g

Nesta data, COmemara seu ia-
niversarin natalicio, o sr. Ben
Borges Horta, membro de dist
ta familia de Curvelo, e correto
funcionario da Agencia do Banco
do Brasil, da mencionada cidade.

CARLOS AMERICO
Carlos Américo fez o seu pri-
meiro aniversdrig natalicio a 12
do més proximo findo. Seus pais,
nossoes conterraneos Carlos José

Moreirs, socio da firma Barbosa,

Mareira & Cia. Ltda,, e d. Jandi-

ra Fernandes Teodoro, profes-
3 & )

te,. Tepl

t 2 pessoas. de |
amizade ,c‘ue foram  partici-
r das alegrins do casal, pelo
feliz ‘acontecimento..
Embora tardiamente, a Gaeta se
associa is manilestacdes de jubi-

1o dos pais de .Carlaa Ameérico.

_CONSORCIDS

SRTA. EFIGENTA RODRIGUES
Em Curvelo, falecen a 4 do

fi-

exis-

rofessora e estudande em Belo
orizonte.
A

» querida e
tencia, a talentosa srta. coater- | Iha do’ sr. Antooio André Rodri-
ranea Terssioha Wanda Horta, | EUeS € d. Raimunda - Rodrigaes.

A srta. Efigenia contava 20 anos
de idade e tinha 0 curso gina-
sial. A estava fszendo

id
mente benquista e fitha  do_esti-
mada casul sr, Francisco Horta
— d. Geralda Tolgntino Horta.

WITA M. A BARROSA
A gentil menina Nilta Maria
Alves Barbosa, dileta filha do ca-

3

ST
sal José Barbosa de Figueiredo
—d. Alcina Pereira Figueiredo,
residente em Belp Horizonte, viu
decorrer ontem o seu feliz natal,

Ao ensejo do “festivo aconteci-

Transcorreu a 10, o

mento, a € seus

0 curso comercial.
B

Seu inesperado falecimento, em
consequencia de violenta moles-
tin, teve crande repercussio na

sociedade curvelana e cobriu de |-

pesado crepe o lar feliz a  que
rteacia e encantava com  sua
g;ndnde ¢ delicadeza,
A srta. Efigenia c\ue bem me-
recia a estima » simpatia que
03

cado auxiliar da_importante fir-
ma Irmdos Avelar; d. Regina
Constantina Silva, casada com o
s0 conterroneo sr. Augusto
aj srias, Francisca Rodrigues,
Edite’ Rodrigues e Maria Rodri-
gues, Amador Rodrigues e Er-
nesto Rodrigues.
enterro, realizado no mesmo

dia do falecimeato, foi muito con-
corrido, i

Aos desolados pais e irmdns
da pranteada extinta, nossos sen-
timeatos. : ¢

PADRE JOAQUIM L, DA SILVERA
Na fazenda do Limaeiro, de
sua propriedade, no distrito de
Tomaz  Gonzaga, municipio de
Curvelo, faleceu a 7 do corren-
te, o venerando sacerdote revma,
padre Joaquim Lujz da Silveira,
O_extinto contava 9 anos de
idade e era moito relacionado na
zona de sua residencia, Foi viga-
rio, se  nfio nos enganamos, da

paroquia do Morro da Garca.
0 seu desaparecimento causou
grande pezar a todos que o co-

nheciam. v

Seu enterro, realizado oo dia
seguinte, em 'fbmn Gonzaga, foi
grandemente concorrido, . notan-
do-se no cortejn a pressnca do
Conego Jofio Tavares, do vigario
de Corinlo,do presidente da Ca-
mara de Curvelo, vereadores,
prefeito municipal, Coletor Esta-
dusl, dr. Viana Espeschit, dr.
Pericles Pinto da’Silva, suplente
de seaador pelo P. R, e muitas
ﬁulrnl Ppessoas amigas  d|

fal

sr. Hercino Ferreira, cor

anos, filho de Dgalfqﬂu Ferreica,
.

*
VIAJANTES

—_—r

Lidnlo Teedoro. — Ap6s pequena
demora nesta cidade, regresson a
Nova Lima o nosso estimado
§onlerranun Licinio Teodoro Bar-

08a.

— Eugenlo M. Barbosa,— Acompa-
nhado de sua distinla_ consorte
d. Geralda Guimurdes Barbosa &
de um filho, estzve na cidade &
00s distinguiu com sua visita em
companhia da srta. America Mo-
reira Barbosa, o nosso prezado
amigo Eugenio Moreira Barbosa,
meémbro da firma Barbosa, Mo-
reira & Cia. Ltda,, de Belo Hori-
zonle.

— José Fortes de Lima. — Acontpa-
nhado de sua distinta consorte,
d. Porfiria Guimaries Barbosa,
nossa conleérranea, esteve na ci-
dade, a passeio, enos den o pra-
zer de sua visite, o digno mogo
sr. José Foites de Lima, comer-
ciante em Belo Horizonte,

— Estiveram na cidade os nos-

§0s amigos Francisco Dias, Bel-
mira Ramos e Aloisio_Andrade,
de Sete Lagoas; José Emilio, de
Curvelo. < ;
— Acompanhada de sua gen-
tl filha srta, Maria da Gloria
Branca Ribeiro e sua neta Nicia
Eliana, tem estado nesta cidade,
hospedada com seu filho José
Francoe Ribeiro, Coletor Federal,
d. Elvira Franco Ribeiro, residen-
te. em Belo Horizonte,

— Vindo de Belo ~ Horizonte,
tem estado na cidade e ji nos
deu o prazer de sun visita, em
companhia da senhorita Maria A-
melia Teodoro, a genltil srts, Ce-
lina Batista Valeriano, filha_do
nosso amigo Raimundo Batista
Valeriano,

— Estd  tambem na cidade a
srta. Maria José Rochs, filha do
nosso amigo José Batista Vale-

riana. ¥

J‘-‘DR. ESPECHIT. - Em dias da
semana passada, dec-nos o pra-
zer de sua visita o nosso dislinto
amigo dr. Viana Espechit, com-
petente  medico, residente em
Carvelo. <

s deixa -
mios: José Emilio Rodrigues,

gu
n0sso prestimoso amigo e dedi-

Fonte: (Hemeroteca Digital, 2024)

Os traidores se associam, mas
ofo se aman nem se coofiam.

e, 0
ntando 45
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Na coluna Gazeta Social, na parte dedicada a informar sobre eventos e

aniversarios, encontramos a referéncia que foi transcrita da seguinte maneira:

Transcorreu a 10, o aniversério natalicio do nosso prezado amigo Dr. Tedfilo
do Nascimento, conceituado médico nesta cidade, onde exerce a clinica ha
mais de trinta anos. O Dr.Tecfilo é diplomado em medicina pela faculdade do
Rio de Janeiro, em farmacia pela escola de Ouro Preto, sendo também
normalista pela escola de Sabara. Em 1905, quando residiu em Santana de
Pirapama, ex-Trairas, e foi ali estabelecido com farmacia, fundou o jornal o
TRAIRENSE, que anos depois foi continuado pelo saudoso jornalista José
Guilherme. O aniversariante é vereador a camara municipal, grande
fazendeiro e desfruta de muitas relagdes de estima na sociedade local. A
Gazeta se associa as manifestagdes de aprego por s. s. Recebidas (GAZETA
DE PARAOPEBA, 1951).

Conforme publicacédo na Gazeta de Paraopeba, verifica-se que além de ter sido
prefeito em 1920, o Dr. Tedfilo, em 1951, também ocupou o cargo de vereador na
camara municipal de Paraopeba, o que demonstra que ele era um politico profissional
e que estabeleceu relagdes para além da medicina, criando um jornal semanal no
pequeno municipio de Santana de Pirapama em 1905 e sendo reconhecido como
grande fazendeiro da regiao.

Ap0s identificar na edicdo 2215, do jornal Gazeta de Paraopeba, que o Dr.
Tedfilo passou uma temporada em Santana de Pirapama, clinicando e atuando no
ramo da farmacia, iniciei diversos contatos com pessoas desse municipio, objetivando
encontrar vestigios da vida pregressa deste sujeito.

Entre varias conversas fui direcionado a dona Maria llta Teixeira, bibliotecaria
e coautora do livro Trairas ontem, Pirapama hoje, que com muita dedicagao e busca
ativa com os parentes do jornalista ja falecido José Guilherme, conseguiu algumas
cépias dos anos de 1912, 1913 e 1914 do jornal O TRAYRENSE, ja sob a direcao de
José Guilherme.

Neste processo de levantamento documental, achamos necessario apresentar
nesta pesquisa uma imagem do jornal criado pelo Dr. Tedfilo, pois esta dissertagao
cumpri pelo menos, em parte, com o0 compromisso da pesquisa e, consequentemente,
sua divulgacdo. E para consagrar o esforgo de desvelarmos a historia de um sujeito
que, até entdo, estava invisibilizado, apresentamos a FIGURA 17 com a edi¢cao de

numero 30 do semanario popular o Trahyrense, sob a direcdo de José Guilherme:
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FIGURA 17 — Jornal: o Trahyrense

Fonte: (Acervo de Maria llta Teixeira, 2024)

Como dito anteriormente, recebi trés copias do semanario O Trahyrense,
referentes aos anos de 1912: o mais antigo da edi¢ao de numero 2, ano |, publicada
em 22 de setembro do mesmo ano, a edigdo acima na FIGURA 17, de numero 30,
publicada em 10 de agosto de 1913, e a edigdo de numero 68, ano lll, publicada em
11 de outubro de 1914. A escolha de apresentar nesta dissertagao a edicdo de 1913
se da pela primeira noticia do jornal que informa o desanimo de seu redator, José

Guilherme, com acontecimentos relativos ao jornal, e que indica enfrentamentos com
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a elite local.

Um ponto importante da edicdo de numero 30 é que ela esta no primeiro ano
do jornal sob a diregdo de José Guilherme, o que indica que havia pouco tempo em
que o Dr. Tedfilo havia retornado a Paraopeba e deixado em suas maos sua criagcao.
As fontes apresentadas neste topico nos provocam a reflexdo sobre a escolha do
nome da escola da Pontinha, sobre sua identidade e sua memoria e nos permite, em
parte, desvelar.

N&o podemos deixar de nos posicionarmos, enquanto a este sujeito que dotado
de poderio econbmico, reconhecidamente pelos conterraneos da Gazeta de
Paraopeba como grande fazendeiro, teve formacgao intelectual e profissional derivada
da elite, tornando-se médico. Ele estabeleceu relagbes com as cidades em seu
entorno, o que o levou a politica e, consequentemente, ao poder. Somado a isso, o

médico e politico deixou registrado na histéria da escola o seu nome.

3.3 Os desafios da escola da Pontinha em tempos de Pandemia

Em 11 de marco de 2020, a Organizagcdo Mundial da Saude (OMS) declarou a
disseminacdo da COVID-19 em todos os continentes do globo, caracterizando-a como
pandemia. No Brasil, foram editados diversos instrumentos legais, bem como decretos e
normas que buscavam contribuir para o seu enfrentamento, e a suspencio das atividades
escolares de forma presencial foi uma dessas agoes.

O parecer de numero 5\2020 insere agdes que foram realizadas pelo Ministério da

Educagao com o objetivo de minimizar os impactos da pandemia na educacgao:

Criagao do Comité Operativo de Emergéncia (COE); Implantagdo de sistema
de monitoramento de casos de coronavirus nas instituicbes de ensino;
Destinacdo dos alimentos da merenda escolar diretamente aos pais ou
responsaveis dos estudantes; Disponibilizagdo de cursos formagao de
professores e profissionais da educacgao por meio da plataforma AVAMEC —
Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educacéo;
Disponibilizagdo de curso on-line para alfabetizadores dentro do programa
Tempo de Aprender; Reforco em materiais de higiene nas escolas por meio
de recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) para as escolas
publicas a serem utilizados na volta as aulas; Concessdo de bolsas da
Fundacdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) para estudos de prevengdo e combate a pandemias, como o
coronavirus; Ampliagdo de recursos tecnolégicos para EaD em universidades
e institutos federais; Ampliagdo das vagas em cursos de educagéo
profissional e tecnolégica na modalidade EaD pelo programa Novos
Caminhos; e Autorizagdo para que defesas de teses e dissertagbes de
Mestrado e Doutorado sejam realizadas por meio virtual (CNE, 2020, p. 2).

O Conselho Nacional de Educagdao (CNE), em 18 de margco de 2020,
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apresentou a necessidade de reorganizar as atividades escolares em todos os niveis,
etapas e modalidades. O Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais
(CEE\MG), por meio da nota de esclarecimento e orientagdes numero 01\2020, visou
orientar e esclarecer as medidas tomadas pelo Estado de Minas Gerais acerca das
atividades do sistema estadual de ensino.

Indagamos os participantes sobre o inicio da pandemia e como esses
profissionais entenderam esse periodo atipico para se fazer educacgao, corroborando

sobre este momento inicial, os participantes relatam:

Quando a pandemia comecgou, eu achava muito interessante que eles

falavam que aqui ndo vai chegar isso. Repetiam diversas vezes aqui nao vai

chegar e botaram isso na cabeca, isso ndo vai chegar aqui. Mas a gente foi

obrigado a parar e eles falaram, nao, isso € bobagem. Isso é bobagem. Tem

pai que ndo olha para a cara do seu filho, mas quer que ele esteja na escola.

Ninguém acreditava que isso a COVID-19, fosse chegar aqui. No entanto,

todo mundo ficou revoltado porque a escola parou. Nés nao tinhamos como

fazer uma videoaula. Entao, como fazer? Era tudo por escrito, porque poucos

pais tinham celulares para poder acessar essa videoaula. (AC32, 22/05/2024)

Percebemos aqui a descrengca em relacdo a poténcia do virus, mas ainda
podemos inferir que os moradores da comunidade da Pontinha, por estarem de certo
modo protegidos por uma barreira natural de arvores, e mesmo pela distancia da
comunidade em relagdo a cidade, o virus ndo chegaria. O participante AC32 avanga

na explicacado deste processo de implementacdo do ERE dizendo:

Nao tinha como manter a gente aqui na escola e quem estava entregando
as atividades para os alunos era Fatima e eu. Ficamos nds duas
trabalhando, nés tivemos que levar tudo para a cidade e montamos um polo
na escola municipal Américo Vaz. Levamos impressora, computador e
documentacdo, uma sala de aula virou nossa sala de trabalho. (AC32,
22/05/2024)

Para compreender as nuances do ERE na Escola Municipal Doutor Tedfilo
Nascimento serdo analisados os seguintes documentos utilizados e protocolados na
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE): complementacdo do Projeto Politico-
Pedagdgico 2020\2021, adendo de alteragdo regimental do regime especial de
atividades nao presenciais e regime especial de teletrabalho dos anos de 2020 e 2021,
relatérios circunstanciados sobre as atividades desenvolvidas nos anos letivos de
2020 e 2021, e o decreto 086\2021, que dispde sobre o retorno gradual das atividades
presenciais na rede de ensino do municipio de Paraopeba-MG.

Frente aos novos desafios e modelos impostos pela pandemia, a escola
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municipal da comunidade da Pontinha precisou mergulhar no contexto do
distanciamento social e se reconfigurar no ano de 2020. Foi desenvolvido uma
complementagcdo do Projeto Politico Pedagodgico (PPP), afim de inserir novas
estratégias de comunicacéo para as atividades remotas. Conforme o documento de
complementagédo do Projeto Politico-Pedagégico 2020/2021, “a partir do dia
15/04/2020, daria inicio as atividades escolares nao presenciais, utilizando-se do
Projeto Aprendendo em Casa”. (PPP p. 3).

O projeto aprendendo em casa tinha como estratégia para a comunicagao
utilizar meios tecnoldégicos que seriam responsaveis pela conexdo de alunos e
professores, e foram listados da seguinte forma, conforme consta no documento de

complementagao do Projeto Politico-Pedagogico:

Grupos de estudos de WhatsApp, por turma, contemplando videoaulas,
conteudos e atividades organizados de diversas formas nesta rede social;
correio eletronico; Blog da SEMEC e canal do youtube: SEMEC novos
tempos Paraopeba (...) aulas preparadas e gravadas por professores da
Rede Municipal de ensino de Paraopeba\MG e transmitidas pela TV Gerais
(canal de televisdo local). Houve também a adogdo de material didatico
impresso, com orientagdes pedagogicas, distribuido a todos os alunos; além
da orientagdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e exercicios
indicados nos materiais didaticos (Complementacdo do PPP 2020\2021, p.
3).

No entanto, o alunado da comunidade da Pontinha ndo pbéde usufruir das

ferramentas tecnoldgicas de acordo com os relatos dos participantes da pesquisa:

Aqui na Pontinha ndo tem antena de TV, entdo essa ferramenta se tornou
inviavel. N6és acabamos tendo que montar as atividades no papel mesmo. Os
professores faziam as atividades, a gente montava. Eu e Fatima
organizavamos tudo bonitinho. (AC32, 22/05/2024)

O dado acima evidencia a falta de estrutura tecnoldgica para o uso de tecnologias
digitais como a televisdo, e nos direciona para uma tecnologia dialdgica, o papel. Ainda sobre

a dinamica da implementagao do ERE, o participante AC32 diz:

Tinha um dia da semana que a gente ia entregar essas atividades nos pontos
de 6nibus. E quando a gente chegava nos pontos era aquela fila de criangas
esperando, os pontos ficavam lotados, aquela fila enorme e a gente ficava
procurando o nome do aluno. Como eu ja sabia mais ou menos onde todo
mundo morava, eu ja separava. Com um esquema de moradia, entdo isso
facilitava na hora de entregar e tinha dia que o dnibus estragava no meio do
nada e a gente ficava assim, mais de duas ou trés horas, esperando o socorro
chegar. Teve um dia que o 6nibus estragou, era umas dez horas da manha e
a gente foi sair de la umas cinco horas da tarde. Porque também n&o tenho
sinal de telefone pra ligar, para fazer uma ligagdo do celular. Entdo, até que
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o socorro chegasse, foi muito dificil. (AC32, 22/05/2024)

O relato do participante AC32 aponta para uma realidade do ERE, uma vez que
as diversas formas de tentar diminuir o impacto da distancia nao funcionava no caso
especifico dos alunos da comunidade da Pontinha. A falta de aparato tecnolégico
basico como uma antena de TV fez e continua fazendo muita falta para os moradores,
sobretudo os alunos.

Neste primeiro ano de pandemia e de ERE, as atividades nao presenciais foram
elaboradas quinzenalmente, pautadas em objetivos de aprendizagem que
estabeleceram carga horaria para atividades sincronas e assincronas. Outro aspecto
importante de se destacar foi a forma de registro da participagdo dos discentes, as
atividades entregues na escola, da participacdo e interacdo dos estudantes nos
grupos de WhatsApp, por turma.

Surge, a partir deste relato, uma duvida em relagdo a devolutiva das atividades
impressas entregues aos alunos de forma presencial nos pontos de 6nibus. Por
conseguinte, foi indagado de como a escola recebia o material impresso com as
atividades realizadas pelos alunos, e obtivemos a seguinte resposta:

Eles ndo entregavam raramente, alguns entregavam. Tinha gente que nao
tinha uma mesa em casa para fazer. Entdo os poucos que recebiamos
estavam sujos e bagungados. Mas voltavam também alguns com muito
capricho. Muito caprichoso. Grande parte dos alunos ndo davam conta de
fazer essas atividades, mas a gente relevava, e como eu conhego todo
mundo, se alguém nao pegasse a atividade, eu deixava com o vizinho.
Entéo, por exemplo: o Pedro n&o pegou e eu deixava com o vizinho seu.
Entendeu? As vezes, vamos supor. A Yasmin ha tem umas 5 atividades que
a Yasmin nao entregou, ai eu falava com o vizinho. Ou olha com a Yasmin
para mim onde é que estado as atividades dela. Ai eu pedi o vizinho para ter
essa responsabilidade de pedir essas atividades. (AC32, 22/05/2024).

Aqui podemos perceber com maior clareza parte da realidade do ERE, e de
como a resisténcia dos profissionais da educagdao que atuam na escola da
comunidade da Pontinha foi importante para que este momento de distanciamento
acabasse por vencer o fazer educagdo. Mesmo com recursos limitados, os
profissionais procuraram se adequar a realidade e contornar as adversidades com as
ferramentas que disponibilizavam no momento.

O espanto ao nos depararmos com a realidade nua e crua do ERE nesta
instituicdo de ensino provocou outra indagagcédo em relagdao a responsabilidade que
ficou para a gestdo de entregar e buscar atividades escolares, uma vez que estes

profissionais corriam um alto risco de contaminacdo ou mesmo de proliferacdo da
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doencga. Segundo o participante AC32, “Eu fazia isso porque eu queria. Eu n&o
deixava s6 uma professora, a Fatima fazer isso sozinha. No entanto, eu acidentei por
causa disso. Eu me queimei na época’.

Este dado nos permite refletir sobre a importancia do papel dos profissionais
da educacao e, principalmente, de como estes se doam e entregam muito mais a seus
alunos do que lhe é pedido. Estes relatos nos permitem acessar dados que carregam
nao apenas a informacao pela informacdo de um dado, mas nos permite pensar
sobretudo, que todo esse sofrimento e desafios poderiam ser ao menos minimizados
se tivemos em nossas escolas um aparato tecnolégico melhor, mais bem equipado e
funcionando.

N&o se faz educagdo com um ingrediente, o profissional. Se faz educagéo com
estrutura fisica, aparato tecnoldgico, plano de carreira e, sobretudo com a valorizag&o
dos profissionais docentes.

A comprovacao e a validagao dos registros das atividades nao presenciais
foram encaminhadas e protocoladas na Superintendéncia de Ensino de Sete Lagoas,
constituidas dos relatorios circunstanciados, sendo este elaborado pela gestora
escolar.

De acordo com o documento intitulado, relatério circunstanciado sobre as

atividades desenvolvidas no ano letivo de 2020:

A instituigdo adotou mecanismos de avaliagéo, ao longo do ano letivo de
2020, considerando demonstrar, ao final, que os objetivos de aprendizagem
foram efetivamente cumpridos: devolutiva das atividades realizadas pelos
alunos, videos enviados pelos alunos, realizando as tarefas solicitadas pelos
professores, participagdo e envolvimento da familia. Esses critérios foram
utilizados durante o periodo de suspensdao das aulas, no periodo de
15/04/2020 a 23/12/2020. (Relatério Circunstanciado, 2020, p.8).

Divergindo dos dados do relatério circunstanciado de 2020, os participantes
apresentam em seus relatos um sem-numero de desafios tais como, a necessidade
de entregar e receber as atividades escolares impressas aos alunos, e destes nao
conseguirem acessar os conteudos pela TV e apresentar dificuldade com a internet.
Conforme o relato do participante AC32, “o sinal de internet da praga nao funciona.
Mesmo o da escola, nds, funcionarios, a gente tem que ficar cagando o sinal. Se
chover, ndo pega. A gente usa o nosso aparelho pessoal mesmo e so6 funciona da

rede da vivo”.
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A proposta do uso de materiais e tecnologias educacionais preconizadas no
projeto aprendendo em casa foi se perdendo quando aplicadas a realidade da escola
da Pontinha. A falta de infraestrutura no campo das tecnologias, sobretudo as
tecnologias de comunicagdo, fizeram com o trabalho durante o ERE, nas modalidades
ofertadas para a comunidade, fossem realizados através dos cadernos de atividades,
de estudos orientados e avaliacdo bimestral e semestral impressos.

O decreto 086/2021 € o documento que dispdem sobre o retorno gradual das
atividades presenciais na rede de ensino de Paraopeba. Em seu artigo 2°, a lei vem
“autorizar o retorno gradual e seguro das atividades presenciais nas unidades de
ensino da rede publica e privada de todas as modalidades de ensino ofertadas no
municipio de Paraopeba a partir de 13 de setembro.” (Decreto 086/2021, p. 2).

O Decreto 086/2021 apresenta cinco anexos, sendo o primeiro estruturado em
apenas uma pagina que se refere ao cronograma de retorno das atividades
presenciais. O segundo anexo, com 28 paginas, institui um protocolo sanitario de
retorno as aulas presencias obrigando, entre outras medidas, o uso de mascara e
alcool em gel para limpeza das maos e higienizagdo das salas de aulas e demais
espacos escolares comuns. O terceiro anexo de apenas uma pagina trazia instrugdes
de como higienizar as méaos. O quarto anexo era um termo de compromisso e
responsabilidade sanitaria dos estabelecimentos, e o quinto e ultimo anexo, tratava
da responsabilizagdo de gestores em adequar suas respectivas unidades de ensino

aos protocolos de biosseguranca.

4 OS OBSTACULOS SE MULTIPLICAM: ANALISE DA REALIDADE

O presente capitulo tem como objetivo analisar os dados obtidos a partir do
levantamento documental e das informagdes obtidas em campo, a luz da literatura
que fundamenta a pesquisa em questdo. Tendo em mente os desafios historicos que
a Educacgao no Brasil tem se deparado, certamente, a Educag¢ao Escolar Quilombola
possui nuances que tornam esse modelo educacional ainda mais desafiador, sendo
esse cenario o que inspirou a condugao dessa investigagao.

Ao utilizarmos a palavra quilombo, estamos falando de resisténcia, afinal, sdo
comunidades de pessoas negras oriundas da escravidao, conforme ressalta Moura
(1997) que nos trouxe a seguinte definicao: “toda habitagdo de negros fugidos que

passem de cinco, em parte despovoada, ainda que nao tenha ranchos levantados
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nem se achem pildes neles”.

Dessa forma, ao adentrarmos a comunidade quilombola da Pontinha, tivemos
acesso a uma historia que, mesmo ndo exaustivamente contada aqui, ela tem seus
simbolismos que muito representam por si sé.

O estado de Minas Gerais possui um quantitativo total de 135.310 quilombolas,
0 que o coloca no terceiro lugar em nivel nacional. Composto por 853 municipios,
encontramos quilombos em 323 deles. Ao verificarmos a realidade especifica do
municipio de Paraopeba, localizamos o quantitativo de 1273 pessoas declaradas
quilombolas. (IBGE, 2022).

Ao falarmos da realidade das populacdes quilombolas, € intrinseco abordar os
desafios da posse da terra que traz em seu bojo, também, a questdo da identidade.
Afinal, conforme diz Malcher (2009), territério e identidade quilombola estdo
intimamente imbricados, uma vez que a construcido do territério produz uma
identidade e vice-versa.

Para a Comunidade da Pontinha, as questdes ligadas a terra, os desafios em
obté-la, ndo foram diferentes. Foi somente no ano de 2005 que houve o seu
reconhecimento enquanto quilombo, pela Fundacdo Cultural Palmares, sob o
processo numero 01420.001221/2004-59. Porém, nao foi ainda titulada, pois vale
ressaltar que apenas 241 territérios quilombolas conseguiram titulagdo de forma
parcial e integral, desde 1988, com a promulgacdo da Constituigdo Federal, até
05/07/2024.

Isto corrobora os desafios da posse da terra impostos desde o nosso passado
colonial, sobretudo com a lei de terras de 1850, conforme a legislagado que remete ao
periodo do Brasil império (1850). “Dispde sobre as terras devolutas no Império, e
acerca das que sao possuidas por titulo de sesmaria sem preenchimento das
condigdes legais”, reforcando a manuteng¢ao do grande latifundio e impossibilitando
0s negros de possuirem legalmente este bem.

Apesar dos avancgos significativos para o povo negro contido na Constituigdo
Federal de 1988, percebemos que a questao agraria continua sendo um dos pontos
sensiveis em nosso pais. A lentiddo do poder publico em conceder titulacdo as
comunidades quilombolas reforca quem sao os donos da terra e quem ndo esta
autorizado a possui-las. Se dividirmos o numero de 241 comunidades tituladas até o
dia 05/07/2024, por 36 anos da atuag¢ao do poder publico teremos o resultado de 6,69

comunidades tituladas por ano.
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Segundo a publicagao no dia 12/05/2024 do portal terra de direitos na internet:
‘caso o Estado brasileiro mantenha o atual ritmo de regularizagdo fundiaria dos
territorios quilombolas serdo necessarios 2.188 anos para titular integralmente os
1.802 processos abertos no momento no INCRA”. (TERRA DE DIREITOS, 2024).

Por mais que haja o decreto 4887, de 20 de novembro de 2003, que prevé essa
regulamentagdo, o que se verifica € a morosidade para com o povo quilombola,
considerando o numero pouco expressivo de titulagdes até os dias de hoje.

Os numeros sobre as comunidades regulamentadas demonstram que a
questao fundiaria ainda privilegia os donos da terra e dificulta o acesso aqueles que,
por direito, devem usufruir da terra, como é o caso das populagdes quilombolas e
outros povos tradicionais. A expropriagao do ser humano no passado colonial continua
latente nos dias atuais, hoje acentuada na luta pela conclusao do processo de titulagao
dos territérios ancestrais que leva décadas.

A dimensao territorial da comunidade da Pontinha também langa outros
desafios a sua populacio, visto que o tamanho de seu territorio torna as distancias
percorridas um tanto quanto desafiadoras, sobretudo em relagéo ao acesso a escola
que esta localizada em uma regido mais central. O relato de AC32 destaca essa

questao:

No final do ano, agora eu precisava falar com uma mae que morava la em
Alto Grande, na beirada do Rio Paraopeba (...) da mais de uma hora de carro,
a comunidade é grande, faz divisa com os municipios de Inhaima e
Papagaios. Entao, essa divisa do Alto Grande esta mais préxima do municipio
de Papagaios, € longe, e é fechado. (AC32, 22/05/2024).

Professores e estudantes na Pontinha contam com o transporte escolar para
realizarem o deslocamento até a escola. Para isso, se deslocam até o nucleo da
comunidade e, a partir dali, acessam o transporte. A precariedade das estradas e dos

veiculos é sinalizada, conforme relato abaixo:

nds iamos e voltavamos de 6nibus da prefeitura, a estrada naquela época era
muito pior, que agora, era realmente muito ruim. Por exemplo, se chovesse
noés nao conseguiriamos ir ou voltar da Pontinha, eu nunca tive essa
experiéncia de ficar la preso até de madrugada, mas sei de pessoas de um
periodo anterior ao meu, tiveram que dormir |a e até fritar ovo para jantar,
porque ndo tinha realmente como voltar para Paraopeba. (HC67,
22/05/2024).

O transporte escolar é uma questdo significativa na vida das populagbes

quilombolas pelo impacto que traz para realizar os deslocamentos. O estudo de
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Souza, Antunes e Nunes (2013) sobre a evasdo escolar em comunidades
Quilombolas reflete sobre esse tema e coloca o transporte como o segundo principal
motivo para a evasdo escolar. Em primeiro esta o tema trabalho, que no caso da
Comunidade da Pontinha se destina a extragdo de minhocugus.

Souza, Antunes e Nunes (2013) ressaltam que a distdncia das moradias em
comunidades quilombolas da escola dificulta o deslocamento dos alunos, e ha locais
que, ou n&o contam com o transporte publico ou o tem de forma insatisfatoria, seja
pelo horario que os Onibus passam ou até mesmo por outras questdes, como a
seguranga da populagéao.

O transporte é tematizado por diferentes autores que estudam comunidades
quilombolas (Souza, Antunes, Nunes; 2013; Silva, 2016), de maneira comumente,
como um fator gerador de impactos na vida de estudantes quilombolas e que podem
gerar até a desmotivagao para prosseguir nos estudos.

A questao politica também interfere nos aspectos estruturais da comunidade,
uma vez que a agdo ou a nao agao da prefeitura também desfavoreceu para os

deslocamentos até a escola, conforme relato de PT13:

A gente teve um prefeito que teve uma intempérie com a comunidade, entéo
nao mandava arrumar a estrada. A estrada era cheia de arvores. Na época
da chuva, até uns trés anos atrés, la teve um lugar que tinha uma vargem e
o 6nibus muitas vezes parava dentro dessa vargem e a gente ficava 14 dentro
na agua. A gente tem um colega de trabalho que ta 1a, ha 22 anos, ele falava
assim pra gente, Pontinha é assim, vocé sabe a hora que vocé vai, mas a
hora que vocé volta ndo (...). A gente faz o percurso por 18 quildbmetros para
chegar a escola, a prefeitura de Paraopeba, comprava aqueles 6nibus de
outras prefeituras, principalmente os da prefeitura de Belo Horizonte, que era
aquele 6nibus vermelho, os que ndo serviam para as empresas de transporte
de Belo Horizonte, a prefeitura de Paraopeba comprava, e era esse 6nibus
que levava a gente para a escola. Isso s6 mudou, quando comegou aquele
programa do governo federal, o Caminhos da Escola, que é um 6nibus
amarelo maior e mais alto. (PT13, 23/05/2024).

No caso da Comunidade da Pontinha, a precariedade dos veiculos escolares
foi um fato, conforme relatou AC32. No entanto, essa realidade foi alterada com o

Programa Caminho da Escola.

o trajeto era feito de 6nibus. Teve Kombi também, os 6nibus muito precarios.
Ja aconteceu da porta da Kombi cair na cabega de uma professora, mas o
6nibus que era fornecido, era terceirizado, e havia um buraco no piso do
6nibus. Eu ndo sou de brigar, nem reclamar, mas poxa vida, um buraco no
meio do 6nibus é demais, e esse buraco era tampado com uma placa de
madeira. (AC32, 22/05/2024).
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Sa0 muitas as memodrias em torno do tema transporte. Até piada faziam como

se o 6nibus fosse um touro de tanto que balangava.

a prefeitura levava e trazia, mas era uma aventura, tinhamos o touro bandido,
ele era um 6énibus que sacolejava bastante, havia também eventualmente um
6nibus chamado de trovao azul, barulhento e grande. Tinha também a
mostrada que era uma va que circulava na cidade. E esses dois ultimos,
tinham esses apelidos, que a gente j& sabia, a mostarda era para os
professores, que ficavam na zona rural, e o trovao azul da Pontinha. (HC67,
22/05/2024).

Também o estudo de Silva (2012) intitulado “Educag&o como Processo de Luta
Politica: a experiéncia de educacéo diferenciada do territério quilombola de Conceicéo
das Crioulas”, retrata desafios parecidos na comunidade quilombola de Conceicéo das
Crioulas. A autora relata a precariedade das estradas de dificil acesso, a inadequagao
do transporte representando inseguranga para todos os que utilizavam esse meio para
se deslocarem, além do tempo de deslocamento das comunidades até a sede escolar.
Estas questdes em comum parecem revelar um padrao de situagdes dificultadoras
para o acesso a educacgao formal por parte da populacédo quilombola.

As questdes politico-econdmicas perpassam a realidade da comunidade da
Pontinha, inclusive, potencializando embates entre poder publico e comunidade. Para
além do desafio do transporte escolar, ha relatos sobre a tentativa de fechamento do
ciclo do ensino fundamental I, que corresponde do 6° ano ao 9° ano, como estratégia

para contengao de gastos publicos. A fala a seguir evidencia bem esta questao:

O prefeito de Paraopeba queria, por questdes econdmicas e por achar que
escola é empresa e ele empresario, fechar a parte da manha de 6° ao 9° ano,
ele resolveu que a escola s6 iria funcionar na parte da tarde no infantil. Por
qué? Para abaixar os custos, porque esse prefeito, ndo via a escola como um
local de importancia, ele via a escola como uma empresa dele. Ele ndo vé a
escola com olhar humanizado de pessoas que tém o direito de estudar,
porque toda pessoa tem o direito de estudar. Entao ele colocou a escola para
funcionar s6 na parte da tarde, sé que a comunidade nao viu isso com bons
olhos. Entdo o que a comunidade fez? Um dia, quando os professores
chegaram para trabalhar, a comunidade abragou a escola e cercou o énibus
e falou que dali de dentro daquele 6nibus ninguém descia, enquanto o prefeito
nao fosse la e dissesse que a escola ia funcionar nos dois turnos. Entao os
professores ficaram dentro do énibus até o prefeito chegar e garantir que a
escola ia voltar a funcionar nos dois turnos, de manha e de tarde. (PT13,
23/05/2024).

Os fatos acima revelam o poder da uniao e da resisténcia daquela comunidade

escolar, quando relatam as experiéncias vivenciadas e as lutas travadas para a
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permanéncia da escola dentro da Comunidade da Pontinha.

Gomes (2017) apontava esse cenario dizendo que “o municipio por sua vez é
um colaborador das politicas neoliberais que acaba por inviabilizar os direitos sociais
dos sujeitos por meio do fechamento das escolas, sem ao menos ouvir a comunidade”.
O alinhamento a estas politicas neoliberais se fez presente também na Escola Dr.
Teodfilo Nascimento, quando agentes da SEMEC promoveram uma tentativa de

implementar a politica de contengao de gastos.

Quando tentaram tirar a escola de dentro da comunidade, eu ouvi uma fala
de uma mae, estava todo mundo Ia naquele momento tenso, porque estavam
tirando a escola. Nao sei se vocé ficou sabendo disso. Em 2017 tentaram tirar
escola de dentro da comunidade. Entdo, a comunidade muito unida nesse
ponto, se uniu e prenderam os professores dentro do dnibus, a escola ficou
cercada de pais, da comunidade, aquele povao na porta, ninguém descia do
onibus, s6 eu fui autorizada a descer. As cantineiras estavam presas dentro
da escola e num sol de quarenta graus, os professores |la dentro do dnibus e
eu sem poder dar agua para eles e eles queriam a presencga do prefeito e da
Secretaria Municipal de Educagao, Sé que o prefeito ndo estava sabendo
dessa situagao. Foi uma questdo de jogada sem ele saber. E, na época, o
celular ndo era tdo potente como agora. Ai eu nao sei a qual cargas d’agua
chegou a policia. Eles deixaram a policia conversar comigo enquanto
representante, e eu narrei para a policia o que estava acontecendo e um
representante deles conversou com a policia, mas a gente néo era liberado.
Eu fiquei presa dentro da escola e os professores, dentro do énibus. Tentei
manter a calma. (AC32, 22/05/2024).

Mesmo resguardados pelo aparato juridico, sendo balizados pelo conjunto de
leis, decretos e resolucdes, as escolas quilombolas situadas no campo continuam
sendo alvos direto do desmonte e até o fechamento de suas unidades escolares.
Gomes (2017) reforga o cuidado com estas politicas de cortes de gastos, visando
economia para a gestdo municipal, e afirma que as politicas neoliberais voltadas para
a educacéao de populagdes do campo desrespeitam seus direitos quando define pelo
fechamento de unidades escolares sem o consentimento das comunidades locais.

A percepcao e a sensibilidade dos profissionais da educacéo envolvidos neste
movimento de luta da comunidade da Pontinha nos ajudam a pensar a importancia da

escola dentro do territério da comunidade. De acordo com o participante AC32,

na época eu nao esqueco da mae, a Neide, ela falou pelo amor de Deus,
vocés querem tirar a Unica coisa que tem na comunidade que ¢ a escola. Eu
nao esqueco dessa fala, foi ai que eu me atinei. Meu Deus, € mesmo. Porque
hoje tem a festa quilombola e a festa do Rosario, mas os outros movimentos
da comunidade sado escolares, a escola & muito importante para esta
comunidade. (AC32, 22/05/2024).



83

Todo esse movimento de lutas e enfrentamentos ecoaram e proporcionaram a
escuta da entao secretaria de estado de educacao de Minas Gerais, Macaé Evaristo,
contribuindo para a implementacdo do ensino médio e a Educagdo de Jovens e
Adultos no territério da comunidade, pela primeira vez na historia da instituigéo.

O poder publico, sobretudo da esfera municipal, continua vigorando quando
voltamos nosso olhar para outros desafios como o da implementagao do curriculo
alinhado a Educacao Escolar Quilombola na escola da comunidade.

O curriculo “é um artefato cultural de disputa e de conflito sobre o processo de
escolarizagao e de formacgao” conforme ressalta Silva (2020). Corroborando essa
perspectiva, Arroyo (2011) considera que o curriculo € “‘uma arena politica e um
territorio em disputa”. De maneira geral, e a partir de diferentes autores como Candau
(2008), Arroyo (2011) e Silva (2020), o curriculo esta ligado ao tensionamento de
forcas, sobretudo quando envolve o campo da cultura.

A questdo do curriculo surge nos relatos dos participantes da pesquisa

evidenciando esse tensionamento:

A gente, quando chega na escola, se depara com uma escola quilombola.
Entao, o curriculo dela, apesar de ser uma escola quilombola e rural, € um
curriculo da cidade, ou seja, é aplicado ali um curriculo totalmente
urbanizado. Entado, com isso, a gente vem pra ca sem formagdo nenhuma.
Nenhuma, nenhuma, nenhuma. A nao ser aquela que é pedida la quando
vocé faz o concurso. Entéo, vocé nédo tem formacao. (PT13, 23/05/2024).
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao
Basica (2012), a modalidade da EEQ, devido a sua especificidade, necessita possuir:
“pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade
e formacao especifica de seu quadro docente, observados os principios
constitucionais (...) que orientam a educagéao basica brasileira”. No entanto, conforme
relato de HC67:

Nada, nada porque naquela época a Pontinha n&do era reconhecida como a
comunidade quilombola como é hoje, entdo n&o tivemos nenhuma formacgao
nesse sentido. A grade curricular ndo contemplava de forma alguma. Eu me
graduei antes dos anos 2000, esta tematica ndo era discutida na faculdade.
(HC67, 22/05/2024).
Neste sentido, percebemos duas coisas importantes: a primeira esta ligada ao
curriculo existente na formacao inicial de professores antes da lei 10.639/2003, e a
segunda se desdobra da primeira, devido a auséncia do tema Educagao Quilombola

na formacao inicial.
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A falta de alinhamento e conformidade do curriculo na formacéao inicial de
professores faz com que o planejamento, a construgao e a efetivagdo de um curriculo
préprio ou alinhado a EEQ n&o exista, tornando o curriculo urbano a unica opg¢éo para
os profissionais da educagao que recebem alunos de ou na comunidade quilombola.
(Silva, 2012).

Esta realidade do curriculo urbanizado usado para se fazer educacdo em
escolas quilombolas ou escolas que atendem alunos quilombolas n&o ocorre apenas
na instituicdo escolar da comunidade da Pontinha. Esta pratica vem acontecendo
recorrentemente mesmo tendo cara, jeito e forga de lei, em alguns casos pela falta de
interesse de gestores e educadores, e em outros pela falta de formagao inicial ou
continuada de professores. (Gomes, 2012).

Ha na utilizagado de um curriculo urbano uma forte carga de colonialidade, uma
forte pressao para conformar alunos com tamanha especificidade. A implementagcao
do curriculo urbano na vida escolar de alunos quilombolas se desagua no que nos
chamamos de necrocurriculo,® ou curriculo de morte. Este formato de curriculo
favorece o sufocamento de saberes tradicionais, contribuindo para colocar este aluno
quilombola em uma situacao de nao aprendizado, de ndo enquadramento. Conforme
observa AC32, “vocé nao precisa se preocupar em ensinar a matéria, porque aqui eles
nao aprendem”.

O conceito de necrocurriculo emerge como uma construgéo tedrica critica que
visa problematizar e desmantelar as estruturas opressivas e desumanizantes
presentes no ambito educacional. A composi¢ao lexical desse termo, proveniente da
juncao de "necro" - oriunda do grego "necros”, que se refere a morte - e "curriculo” -
entendido como o conjunto de conhecimentos e praticas instrucionais -, revela sua
natureza intrinsecamente disruptiva.

O necrocurriculo denota, pois, um arranjo sistémico de abordagens e
conteudos pedagdgicos que, intencionalmente ou nado, perpetuam e amplificam
processos de marginalizagdo, subalternizagao, exclusdo e opressio. Nesse sentido,

ele se configura como uma tessitura curricular que relega ao ostracismo determinados

5 O nome Necrocurriculo decorre da produgdo de um artigo batizado de NECROCURRICULO:
entrecruzamentos entre o epistemicidio e o altericidio no curriculo educacional, produzido a quatro
maos, contando com as contribuicdes da orientadora desta dissertagdo, a professora Dr2. Silvani dos
Santos Valentim, submetido ao dossié da Revista e-curriculum).
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saberes, identidades e culturas, estabelecendo, assim, uma morte simbdlica desses
elementos, e reverberando no aniquilamento do curriculo. Lutar contra o
necrocurriculo € lutar por uma educagao que reconheca a humanidade de todos os
sujeitos e valorize a diversidade de saberes e experiéncias. E um chamado &
construcdo de um curriculo que rompa com a opressao e promova a emancipagao
dos sujeitos marginalizados.

Para corroborar com a tese da implementacado do necrocurriculo no decorrer
da histoéria da educacéo no Brasil, a experiéncia docente do participante da pesquisa

AC32 reforga a necessidade de desmantelar a estrutura curricular vigente:

Quando eu cheguei aqui na escola em 2003 eu assustei muito, eu acho
interessante contar isso, pessoas que trabalhavam aqui nessa época me
falavam assim, olha vocé ndo precisa ensinar matéria aqui ndo. Vocé nao
precisa se preocupar em ensinar a matéria porque aqui eles nao aprendem,
isso me chocou muito, por que a gente estuda e se forma com qual objetivo?
Para dar aula, para ensinar, para cumprir a fungao de professor. Entdo vocé
chega numa escola e de inicio te abordam falando, ndo, vocé nao precisa
ensinar, mas como assim? Eu sou filha de professora e vi minha mae
ensinando uma vida inteira. (AC32, 22/05/2024).

Podemos perceber através destes relatos a deformagao imposta pelo curriculo
urbano e sua relagdo para continuar executando um formato de educacdo que nao
condiz com a realidade de alunos quilombolas. O choque entre o curriculo alinhado a
EQ e o curriculo urbano fica evidente, quando o participante da pesquisa AC32 nos
revela sua experiéncia com a oralidade propria dos remanescentes quilombolas da

Pontinha:

Fui encaminhada para um curso na PUC, e tive uma professora que se
chamava Flor, eu ndo esqueco dela. Os professores da area de linguagem
da cidade foram todos fazer esse curso, inclusive o professor Alexandre
nosso professor de lingua inglesa estava também. Eu compartilhei com a
professora Flor, que eu estava ensinando oragao subordinada dando matéria,
textos e cobrando conteudo. Falei para ela que eu tinha muita dificuldade para
trabalhar a questao da linguagem, pois a linguagem € bem caracteristica, eles
falam por exemplo: escola de nods, ruinha e isturdia. Sdo alguns linguajares
proprios deles. Eu a questionei sobre como ensinar em um cenario tao
atipico. Nao posso ensinar, ndo posso corrigir o que que eu fago? Eu tinha
conhecimento, pois sou muito curiosa sobre linguagem indigena, entdo eu
sabia que nao podia tirar na época. Mas, ai ela me explicou, falou, olha, vocé
ndo vai tirar, mas vocé vai ensinar o correto para eles, mantendo a linguagem
propria deles, e essa foi uma professora que me marcou muito nessa época.
Entéo foi assim que eu comecei o meu trabalho. Eles assustaram um pouco
as pessoas, nha época profissionais de outros cargos da prefeitura,
assustaram um pouco, mas com isso eles foram vendo que eu, eu era nova,
tinha muita vontade de ensinar, queria que os alunos aprendessem, assim eu
fui conhecendo a comunidade e ensinando meu conteddo.(AC32,
22/05/2024).
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Este relato é carregado de uma rica experiéncia do choque do profissional da
educacao com a realidade cultural de uma comunidade quilombola. Neste caso,
percebemos que o participante AC32, bem orientado pela dita professora Flor da PUC,

continuou mantendo a tradicdo de palavras usadas corriqueiramente pelos alunos.

Conforme o participante da pesquisa PT13,

0 pior é que quando vocé chega aqui e se depara o mesmo curriculo da
cidade vocé € obrigada a executar esse curriculo, e se vocé nao seguir esse
curriculo urbano, se vocé nado andar com ele alinhado com o curriculo da
cidade, vocé é cobrado, fazem ata pra vocé acabam te punindo. Entado para
sanar e minimizar essa problematica, deveriamos seguir as diretrizes
curriculares quilombolas que ja existem. (PT13, 23/05/2024).

Existe aqui um ponto importante para a discussao do curriculo, uma vez que a
implementagao das diretrizes curriculares quilombolas na educagéo basica ja possui
corpo juridico, mas nédo acontece nas distintas realidades da educacgédo para os
remanescentes quilombolas. Fica evidente o territério em disputa pensado por Arroyo
(2011). A punicao para o profissional da educagdo vem a galope, desestimulando
qualquer movimento interno que vise oportunizar a construgéo de um dialogo possivel,
para a implementacdo da modalidade de educacgao especifica para os remanescentes

quilombolas.

Sdo0 muitas as nuances que perpassam as realidades de comunidades
quilombolas. Certamente, ha elementos dificultadores em comum em muitas delas.
No caso da Pontinha, ha que se mencionar também a prépria estrutura para o
exercicio do magistério e, é nesse contexto que as tecnologias educacionais surgem

nessa pesquisa.

Segundo Holanda (2019), “a técnica é tdo ancestral quanto o homem”. Nao
obstante a tecnologia se faz presente no cotidiano do homem e, por diversas vezes
este conceito costuma ser confundido com o conceito de técnica. Para desatar este
né e evidenciar a distingdo do conceito de tecnologia, Alvaro Vieira Pinto (2005, p.
221) contribui dizendo que “a tecnologia € a ciéncia da técnica, que surge como
exigéncia social na historia evolutiva da espécie humana, para o autor a tecnologia
tem de ser a teoria, a ciéncia, o estudo da técnica”.

Assim sendo, o conceito do termo tecnologia, para Vieira Pinto (2005), implica
a sua compreensao ao longo do tempo e do espaco, remetendo a quatro categorias

conceituais:
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a) Como Ciéncia da Epistemologia da Técnica, ou seja, o estudo da técnica.
Nessa concepgao o autor aborda que a técnica seria o objeto de estudo da
ciéncia, sendo que essa recebe o nome de Tecnologia. b) E vista como puro
e simples sinénimo da técnica. E um uso corriqueiro das palavras, sem rigor,
muito adotado no discurso de forma coloquial. Pontua que essa confusao
conceitual é de interesse de setores vinculados a economia, pois pode
favorecer a ideologizagédo da tecnologia. ¢) Como logos da tecnologia, um
conjunto de técnicas que todas as sociedades possuem. Logo, essa
concepgao € a que procura medir o nivel de progresso das forgas produtivas
de uma sociedade e é ligada intrinsicamente ao quarto sentido. d) Como
ideologizagao da técnica, a qual é importante para o capital. A técnica passa
a ser vista como mito, como algo que resolve todos os problemas do mundo,
o ser humano entdo, neste entendimento, passa a proteger e conservar a
tecnologia. (Vieira Pinto, 2005, p. 221).

A compreensao dessas categorias conceituais contribuem para pensarmos a
partir dos questionamentos sobre a oferta de qualificagdo no campo da tecnologia
educacional para os profissionais da educag¢ao na escola. Percebemos uma série de
informagdes que, anunciadas, surgem como denuncias do descaso para com estes

trabalhadores na plenitude do século XXI.

Eu fiz um curso de pds-graduagao por conta propria, inclusive, de tecnologias
na educagdo. A gente tem muita dificuldade com relagdo a tecnologia aqui na
escola. Hoje tem a educagdo conectada. Que a gente esta aderindo, mas a
verba ainda é pouca, esse processo, foi iniciado no ano passado. Esse ano a
gente vai pagar a internet, a verba é pouca e estamos precisando de muitas
coisas aqui na escola, o nosso projetor quebrou. (AC32, 22/05/2024).

Podemos perceber neste pequeno excerto retirado da entrevista, o descaso
com o aparato tecnoldgico da escola, uma vez que ha dificuldade em ter a disposi¢céo
uma ferramenta ofertada em grande parte das escolas do pais, que é a internet. E, no
decorrer das entrevistas, fomos compreendendo melhor o descaso quanto a estrutura
tecnoldgica da escola.

Holanda (2019) refor¢a estas dificuldades dizendo “acerca do acesso a tais
tecnologias, enfatizam-se as localizagcbes geograficamente isoladas das
comunidades, como um dos empecilhos ao acesso, dificultando a inclusao
tecnoldgica”. Percebemos aqui que as dificuldades de acesso as tecnologias ndo sé&o
exclusivas dos docentes e discentes da comunidade da Pontinha.

As dificuldades pertinentes ao acesso as tecnologias refletem em outro
obstaculo para os profissionais da educacio. Este obstaculo se encontra no uso das
tecnologias educacionais e nas dificuldades enfrentadas por esses profissionais que

s&o latentes na realidade brasileira. Conforme Cole e Brasileiro (2023):
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As iniciativas para a implantagado da rede de internet nas escolas publicas ja
é realidade, porém, a maioria das instituicdes nao tem estrutura para haver
um trabalho exitoso. Sendo assim, diferentes hardwares e softwares sao
acessiveis a area educacional, entretanto, a articulagao destes a pratica
pedagdgica € uma questdo ténue, pois os profissionais da escola nao
possuem conhecimentos pedagdgicos que lhes permitem a inser¢cao de
diferentes canais de comunicagdo em sua atuagao docente. (Cole; Brasileiro,
2023, p. 7).

Neste sentido, costumeiramente carregamos a ideia salvacionista quanto ao
uso das tecnologias educacionais em escolas quilombolas, porém, o relato de HC67
revela algo sobre essa ideologizagao da tecnologia tematizada por Vieira Pinto (2005),
qgue nos diz: “A técnica passa a ser vista como mito, como algo que resolve todos os
problemas do mundo, o ser humano entao, neste entendimento, passa a proteger e
conservar a tecnologia. (Vieira Pinto, 2005, p. 221).

No entanto, ao mesmo tempo em que a tecnologia pode ser vista por uns como
mandatorios, para outros, ela nao facilita tanto, conforme relata HC67.

Nao, vou falar por mim, eu acho que nédo, porque especificamente neste
momento pods pandemia, eu tenho me orgulhado ainda mais do meu papel
como professor. Porque tenho percebido que tem muitos alunos, como um
déficit muito elevado de aprendizagem que vocé possa imaginar. Isso é
global. Entéo, a tecnologia ajuda alguns colegas, mas ndo no meu caso. Se
de repente vocé conversar com outros colegas, eles poderiam falar que sim,
mas para mim nao é muito util, pode ser em outras disciplinas, que precisam
desse artificio para poder complementar, ndo tem problema nenhum. Sé que
eu tenho percebido nessa volta da pandemia, mais do que nunca é que o0s
alunos estdo com um déficit de aprendizado mesmo. (HC67, 22/05/2024).

Ocorre que as tecnologias educacionais, se antes ndo eram tao utilizadas no
meio escolar, a pandemia da COVID-19 colocou-se como um divisor de aguas,

tornando imperativo seu uso. De acordo com Oliveira, Videira e Soares (2024):

Impulsionada pelo advento da pandemia da COVID-19, a digitalizagdo em
instituicdes escolares deixou o ambito da discussao tedrica, da reproducao
académica sobre sua importancia, passando para a urgéncia de
implementacao pratica diante da imposigcéo do isolamento e risco de atraso
no desenvolvimento de diversas criangas e adolescentes. (Oliveira; Videira;
Soares, 2024, p.18).

Observamos através do excerto e do didlogo com os autores acima, a
importancia do papel do professor. Ao mesmo tempo, propomos um dialogo com
Vieira Pinto (2005), no que se refere a pensar a ideologizagdo. Ou seja, refletimos
sobre o questionamento da tecnologia aplicada a educagdo como mito para o
desenvolvimento educacional, sobretudo em uma escola que se encontra no seio de

uma comunidade remanescente quilombola.
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Nesse sentido, o posicionamento do participante HC67, quanto ao nao uso das
tecnologias educacionais, se encontra em uma encruzilhada de duvidas, uma vez que
no centro dessa discussdo. De acordo com Cole e Brasileiro (2023, p. 113 ), “ndo
basta atribuir aos professores a responsabilidade de alargar as fronteiras dos seus
conhecimentos, importa como as TIC’s tém sido equacionadas no processo”.

Dito isso, cabe maior didlogo e desenvolvimento de politicas educacionais que
promovam qualificagao aos profissionais da educacgao. Corroborando com esta tese,
Oliveira, Videira e Soares (2024) pontuam “para garantir a qualidade do ensino
usando as Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TICs), € preciso uma
formacgao ampla e profunda, em especial, gestores e professores”.

Qualificados ou ndo, os docentes necessitam de um determinado aparato
tecnologico para realizarem suas tarefas. O mesmo vale para os discentes. De acordo

com Holanda (2019), em relagao aos aparatos tecnolégicos:

estes sdo encontrados nos espagos domésticos, em todos os coémodos,
porém, a sala e a cozinha sao os locais onde se encontram elementos como
geladeira, freezer, televisdo, radio, celular, aparatos basicos nas
comunidades. Nos quilombos mais préximos aos centros urbanos estes ja se
apropriaram também de computadores, celulares e possuem conexao com a
internet. (Holanda, 2019, p. 57).

Quando observamos esta discussao na comunidade da Pontinha, percebemos
que a escola Dr. Tedfilo Nascimento vivencia os mesmos desafios de outras
instituicdes de ensino por nao disporem de equipamentos que seriam basicos para a
conducgao da docéncia, conforme pode ser visto no relato de HCG7.

Nés ndo dispomos de nenhum material especifico para o nosso trabalho.
Tudo que ndés usamos, nés é que temos que providenciar. No caso de
computadores e tablets alguns colegas transportam o préprio. Todo o material
que professor utiliza é dele mesmo. Entdo eu no meu caso so tenho celular,
que fagco a chamada e lango matéria no sistema da prefeitura. Nés temos aqui
na escola televisdo, videocassete, datashow e s6. (HC67, 22/05/2024).
Nesse sentido, Holanda (2019) evidencia as mesmas dificuldades enfrentadas
guanto ao acesso ao aparto tecnoldgico em escolas quilombolas da regido amazénica
brasileira, quando diz que “a tecnologia nas escolas quilombolas do municipio de
Oriximina é precaria no sentido de buscar o aprendizado, a produgao e a gestédo de
conhecimentos e de obter informagdes atualizadas, de comunicagao e de ensino”.

Quando questionado sobre o aparato tecnologico da escola, o participante diz:

Néo existe. A gente fala muito s6 em o computador, mas na verdade a
televisao que temos aqui € muito pequena, e o som, ele é quase inaudivel.
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Vocé vai passar um video, os meninos tém que ficar absoluto siléncio. De
qualquer maneira. S6 que aqui € mais. A televisdo tem um péssimo sistema
de som, horrivel. Os alunos ndo conseguir escutar muitas vezes o que esta
passando a ndo. E na base da boa vontade mesmo. A oferta é quase
inexistente. Isso no turno da manha, pois a noite, eles ndo tém acesso a
televisdo, eles ndo tém acesso a data show, nada (HC67, 22/05/2024).

Aqui ndo existe esta possibilidade, os professores poderiam até pedir que os
alunos levassem o seu proprio celular, cada um no seu celular e tudo, mas
seria assim, uma missdo herculea, fazer com que com que os alunos
concentrassem no video, ao invés de concentrar as vezes em uma
mensagem do seu aparelho pessoal, isso seria muito inviavel. (HC67,
22/05/2024).

Percebemos aqui a auséncia de uma politica de educacao que, de fato, inclua
as escolas quilombolas e permita o acesso pleno as tecnologias para os profissionais
e alunos. Esta realidade carece ser mitigada para que a educagao possa, de fato, ser
priorizada.

Darcy Ribeiro (1986), no texto sobre o oObvio, nos apontava que “a crise
educacional do Brasil, da qual tanto se fala, ndo € uma crise, € um programa. Um
programa em curso, cujos frutos, amanha, falardo por si mesmos”. As falas extraidas
das entrevistas corroboram para pensarmos que a crise ainda instalada permanece
viva, atuante e falando por si mesma aos quatro cantos e sendo percebidas sem
grande esfor¢o no cenario educacional brasileiro.

Precisamos retirar a roupagem da obviedade e trazer a luz estas situagoes,
muitas vezes silenciadas; a falta de estrutura, o descaso, a falta de investimento, que
continua latente na educacéo do século XXI. Darcy Ribeiro na obra intitulada sobre o
obvio nos convida a refletir sobre a disputa no campo econémico, na luta de classe e

na luta racial. Na mesma obra o autor nos provoca:

Outra obviedade, tdo ébvia quanto esta ou mais 6bvia ainda, é que os pobres
vivem dos ricos. Esta na cara? Sem os ricos o que € que seria dos pobres?
Quem é que poderia fazer uma caridade? Me da um empreguinho ai! Seria
impossivel arranjar qualquer ajuda. Me da um dinheirinho ai! Sem rico o
mundo estaria incompleto, os pobres estariam perdidos. Mas vieram uns
Barbados dizendo que nao, e atrapalharam tudo. Tiraram aquela obviedade
e puseram outra oposta no lugar. Alids, uma obviedade subversiva.
(Ribeiro,1986, p. 1).

Sobretudo no campo da educacdo, basta observamos as escolas e suas
estruturas, o prédio, as salas de aula, as bibliotecas, os refeitorios, a disparidade é
gritante. A escola da periferia e do campo apresentam o mesmo desenho e 0 mesmo

quadro de descaso. Darcy Ribeiro se foi, mas a crise percebida por ele enquanto



91

projeto continua firme, fazendo refém os trabalhadores, os pobres, os indigenas, os
ribeirinhos, os quilombolas. A crise continua nos mais variados projetos de
militarizacado de escolas, da privatizagao e da transformacgao da escola em empresas.

No campo das obviedades indicado por Darcy Ribeiro, o participante AC32 nos
relata o uso da internet na comunidade e na escola, e nos aponta mais uma vez o
descaso como um elemento essencial para o funcionamento da escola, sobretudo na
comunicagao da escola com a comunidade escolar, mesmo com a SEMEC. De acordo
com a participante AC32:

a internet até dezembro de 2023, era o municipio que pagava. A partir de
agora em 2024 é de responsabilidade da escola, tendo em vista as verbas
oriundas da educagado conectada. A Unica internet que funciona aqui na
comunidade é a da empresa ParaopebaNet, que é da cidade. (AC32,
22/05/2024).

Uma grande contribuicdo no sentido de compreender a dinamica entre
tecnologia e educagao no contexto pandémico foi dada pelo participante AC32, que
nos relatou com detalhes as nuances desse processo. De acordo com o participante:

Dentro da escola eles usam a internet por meio dos seus aparelhos
smartphone, isso devido ao dinheiro da indenizacdo da Vale do Rio Doce,
que eles estao recebendo. Nds temos na escola um total de 177 alunos, e
uma média de dez alunos que tem o celular, mas dentro da sala de aula eles
n&o usam. Eles usam no corredor. Eles ficam atras da gente, pedindo a senha
do Wi-Fi. Eles aprenderam a hackear Wi-Fi. E tudo mais. (AC32,
22/05/2024).

Quando questionada sobre a internet disponibilizada na pragca em frente a

escola, o participante diz:

Nao funciona o sinal da praga. Mesmo o da escola, nds funcionarios, a gente
tem que ficar procurando o sinal. Se chover, ndo pega. A gente usa 0 nosso
aparelho pessoal mesmo é da rede da operadora vivo, a Unica que tem
cobertura aqui na comunidade. Agora, quando o aluno quer usar, eu acho
interessante. Desde que seja controlado por cada professor. E que respeite
ele, porque tem professor que nao gosta. Desde que seja controlado, acho
muito tranquilo. Mas acaba que grande parte dos alunos néo
respeitam. (AC32, 22/05/2024).

Assim sendo, constatamos que poucos sdo os alunos que possuem acesso a
tecnologia. Além deles, nem todos os profissionais da educagdo na Pontinha tém
condigdes adequadas para incluir as tecnologias educacionais em sua praxis docente.
Entretanto, conforme aponta Cole e Brasileiro (2023), “a grande questao envolve o

problema da desigualdade social e da acessibilidade da criagao de politicas publicas
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que invistam seriamente em formacao de professores para o novo contexto”.

Nesse cenario, de acordo com Oliveira, Videira e Soares (2024), a “aceleragao
da tecnologia nos ultimos anos exige maior investimento nas escolas brasileiras”.
Desta forma, os desafios na educacgédo escolar na comunidade da Pontinha, sejam no
contexto pandémico ou ndo, demandam dos profissionais da educagao grande

esforco para realizarem a nobre tarefa de ensinar e fazer educacao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar os obstaculos que sdo enfrentados
pelos profissionais da educagao na Escola Municipal Dr. Tedfilo Nascimento. Diante
de uma realidade complexa, o recorte temporal careceu ser ampliado, reconstituindo
parte do processo de escraviddo em Africa, o transporte dos escravizados, a
ocupacdo no continente americano, sobretudo no Brasil, até chegarmos na
constituicido da modalidade da educacido basica EEQ, encerrando-se no periodo
pandémico.

O lbécus dessa pesquisa foi uma escola que se situa no interior de uma
comunidade quilombola rural, a Pontinha. E n&o por acaso, definiu-se por esse local
tendo em vista minha experiéncia como professor e estudante das tematicas das
relagdes étnico-raciais.

O primeiro passo que se tornou condi¢cédo para a condugao dessa pesquisa foi
o aprofundamento nas questdes historicas que marcam a trajetoria das populagdes
quilombolas. O que se verificou € que desde sempre, a realidade desses povos é
complexa e repleta de inumeros obstaculos, o que torna o elemento educagao
quilombola um campo fértil para ser investigado.

E importante ressaltar que ao falar de educacdo neste contexto, & necessario
realizar um movimento de retorno ao passado, de forma a contemplar,
respeitosamente, a histéria que perpassa a vida dessas populagdes. E nesse interim,
reconhecer que a educagéo para 0 povo negro, para o povo quilombola, é sinénimo
de luta, de resisténcia, de conquistas, de afirmacao de suas identidades.

Nesta historicizagdo, alguns temas tiveram preponderancia por refletirem
questdes inerentes a realidade de quilombos, como, por exemplo, a posse, ou a nao
posse, da terra e, consequentemente, a sua titulagdo pelo 6rgdo responsavel, o
INCRA.

A etnogénese da Comunidade Quilombola da Pontinha tornou-se uma
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importante fonte para nos referenciarmos quanto a ocupagao do territorio. Porém,
como verificamos, o ano de 2005 marcou o seu reconhecimento enquanto quilombo,
pela Fundagédo Cultural Palmares, sob o processo numero 01420.001221/2004-59,
ainda n&o sendo titulada em 2024, o que aponta a lentiddo dos 6rgéos responsaveis
por esta tarefa.

A comunidade Quilombola da Pontinha tem aspectos em comum quando se
percebe a realidade de outras comunidades quilombolas, denotando que ha
problemas que parecem perpassar a propria constituicio de um quilombo, assim
como apresenta suas particularidades, visiveis desde a sua constituicio.

Quando voltamos aos documentos e analisamos a carta trocada entre os
irmaos Francisco e Bernardo Mascarenhas, que em seu conteudo revela que a familia
Mascarenhas possuia pessoas escravizadas, e que estes, por sua vez, trabalham nos
empreendimentos da familia, esta contribuicdo corrobora com os questionamentos do
pesquisador Romeu Sabara sobre a origem da comunidade da Pontinha ter raiz em
Muzinga, filho de Chico-Rei, como afirmava Antonio Joaquim Barbosa Mascarenhas.

A dindmica da carta nos leva a refletir que o objetivo de Antdnio Joaquim
Barbosa Mascarenhas, ao escrever e espalhar a histéria da Pontinha em 1975, ou
seja, 103 anos depois da fundacao da fabrica, era tirar a pecha e a macula de familia
escravocrata.

A discussdo sobre a origem da fundagdo da Comunidade Quilombola da
Pontinha nos direcionou a buscar uma compreensao da génese da instituicdo escolar
Dr. Tedfilo Nascimento, por meio de documentos. Esta busca nos permitiu verificar
inconsisténcias nos documentos da referida instituicao, quanto a lei que sanciona seu
funcionamento.

A partir destas lacunas, somos provocados a questionar a escolha dos nomes
das escolas quilombolas, uma vez que estas instituicbes comumente reverenciam
sujeitos que n&o pertencem as comunidades, como € o caso da escola da Pontinha.
Como foi constatado nesta pesquisa, o senhor Tedfilo Nascimento era politico
profissional, sendo vereador e prefeito do municipio de Paraopeba nos anos de 1920
e 1950.

Além de politico, exercia a medicina e era reconhecido como grande fazendeiro
da regido, conforme os dados do jornal Gazeta de Paraopeba. Tudo isso nos levou a
considerar a forte pressdo politica para escolha de seu nome para a escola da

comunidade.
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O contato com os participantes da pesquisa apontou desconhecimento da
historia de vida, ou mesmo o reconhecimento de quem seria o Dr. Tedfilo Nascimento.
Ou seja, a escola possui um nome de um sujeito desconhecido pela comunidade
escolar.

Assim sendo, seria necessario realizar a mudanga do nome da instituicdo e
oportunizar, por meio de consulta popular, a escolha de um nome dado pelos
moradores. Desta forma, possibilitariamos um movimento de resgate e valorizagéo de
sujeitos da comunidade.

Revisitando a literatura sobre a Educacao Escolar Quilombola, o que se verifica
€ que o aspecto material impde alguns desafios para que se concretize uma educagéao
com qualidade conforme verificado em Silva (2012), Holanda (2019) e Fantinato e
Nascimento (2021).

No ambito da educacao, tem sido muitos os desafios para a sustentacao de
uma instituicdo escolar fundamentada nos principios de uma pedagogia quilombola,
como nos referéncia a modalidade da EEQ. A escuta dos professores (as) deixa nitida
essa questao, uma vez que ndo ha uma formacao especifica para o exercicio de uma
docéncia quilombola, nem ao menos a oferta de formacgao continuada.

Atrela-se a formacao, o proprio curriculo dos professores que dao continuidade
com seus alunos. Quando da implementagéo do curriculo urbano usado nas escolas
da cidade com sua forte carga de colonialidade, contribui para subalternizar os
saberes e fazeres quilombolas, reduzindo estes a marginalizagdo epistémica.

Todo esse movimento contribui para colocar os alunos em uma situacao de néo
aprendizado, uma vez que estes ndo se enquadram ou nao se conformam ao modelo
eurocentrado. Dessa forma, apontamos a existéncia do necrocurriculo, este, que por
sua vez, intencionalmente objetiva amplificar processos de marginalizacgéo,
subalternizagao, exclusao e opressao.

A demonstracio dos desafios da educacao escolar na comunidade da Pontinha
e as falas dos participantes apontam e denunciam a falta de estrutura e de aparato
tecnoldgico e, sobretudo, a auséncia da implementagao da modalidade propria para
os quilombolas, a Educacgao Escolar Quilombola.

Feito tais apontamentos, os resultados obtidos falam por si, mostrando que a
Educacdo Escolar Quilombola ainda ndo foi implementada e ndo existe nenhum
movimento atual para que essa implementagdo ocorra. A SEMEC, um importante ator

nesse contexto, implementa uma proposta de educacédo eurocentrado que pune o0s
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profissionais que buscam alinhamento com a EEQ.

Os profissionais da educacdo que atuam na unidade escolar possuem ainda os
mesmos desafios de décadas atras, ndo recebendo qualificacdo para atuar no
contexto da diversidade das relagdes étnico-raciais, ou mesmo para atuar com
tecnologias educacionais. A estes profissionais sdo entregues os alunos, uma sala de
aula, quadro e a boa vontade.

Neste sentido, os desafios da educagdo na Pontinha se somam e se
multiplicam em perversos calculos que resultam na desigualdade e, sobretudo, na
indiferenga para com alunos e profissionais que atuam na escola quilombola.

Os desafios elencados nesta pesquisa nos apontam uma dura realidade do
descaso dos 6rgaos publicos, o que nos direciona para uma via pessimista. Porém,
ao reconhecer e identificar os desafios, podemos nos organizar e iniciar um processo
de superacao.

O grito de Darcy Ribeiro (1986) sobre a obviedade da crise educacional do
Brasil se perpetua em uma forte onda sonora, atualmente. O programa de destruicao
da educacgao continua vivo e pulsando em parlamentares que insistem na privatizagao
da educacgao publica, no sucateamento das escolas, na falta de qualificacdo dos
profissionais e, sobretudo, na falta de investimentos.

Este trabalho apresenta contribui¢cdes positivas ao trazer diversas denuncias
feitas pelos profissionais da educacao na escola da Pontinha, quanto as situagdes de
punicdo dos professores por parte da SEMEC, quando estes tentam implementar
agdes alinhadas ao curriculo da EEQ, quanto as péssimas condi¢cdes de trabalho,
tanto na estrutura da escola, quanto ao transporte escolar.

Tais denuncias vem acompanhadas de um anuncio de mudangas, uma vez
esta pesquisa torna-se um instrumento para pensarmos a superagcdo dos desafios
elencados. Agora nos resta transformar a realidade educacional na Pontinha,
incluindo seus moradores e os préprios quilombolas na confecgédo do Projeto Politico-
Pedagogico da institui¢ao.

Como sugestéo de futuras pesquisas, entendemos que se deve empreender
investigagcdes no interior da secretaria municipal de Paraopeba, a fim de questionar
os motivos que nao levaram a SEMEC a implementar a modalidade da Educacgao
Escolar Quilombola na escola municipal Dr. Tedfilo Nascimento, conforme orientacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. Outra sugestdo é a

realizacao de pesquisas no campo da histdria da instituicdo escolar da Pontinha.
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Como afirma, Baller: “o passado legitima”.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Roteiro de entrevista

Eixo de analise

Pergunta

Objetivo

Docéncia e vivéncia
no contexto da
Educacao Escolar

1- Fagca uma breve exposi¢cao da
sua trajetéria formativa e de sua
trajetoria profissional na Escola
Doutor Tedfilo Nascimento.

2- Quais os principais desafios da
docéncia na Escola Doutor Tedfilo
Nascimento?

Identificar a percepgéao
dodocente em relacéo a
sua atuagao em
particular.

Identificar a percepcéao
dodocente em relacéo a
comunidade escolar.

Quilombola
3- Como vocé avalia sua | ldentificar a percepgao
formacdo para trabalhar com | dodocente em relagao a
Educacao Escolar Quilombola na | Secretaria Municipal de
escola Doutor Teofilo | Educacao.
Nascimento?
Identificar pontos
4- Como vocé avalia a | positivos e os obstaculos
participacdo da comunidade | que o docente enfrenta
escolar? ao realizar suas
atividades laborais.
5- Como vocé avalia a atuagao da
SEMEC (referéncia 2010 — 2021) | Problematizar a
especificamente na escola Doutor | Educacéo Escolar
Teodfilo Nascimento? Quilombola e sua
efetivacdo na escola.
Identificar na pratica
6- Vocé recebeu ou recebe | docente a concepgdo de
qualificacdo no campo das tecnologias educacionais
tecnologias educacionais? Se a | €M uma escola
resposta for sim, perguntar: qual quilombola.
Praticas de ou quais?

ensino/aprendizagem
no contexto das
tecnologias
educacionais

7- Se a resposta da pergunta de
numero 8 for “n&o”, Perguntar: de
que forma essa qualificagao
contribuiria para a sua pratica
docente?

8- Quais os principais desafios de
trabalho no (ERE) Ensino Remoto
Emergencial?

Identificar oferta de
qualificacéo profissional
no campo das
tecnologias
educacionais.

Problematizar
tecnologias educacionais
na pratica do
ensino/aprendizagem.
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Formacao
docente

1- Em sua opinido, o seu curso
de licenciatura atendeu
requisitos suficientes para pratica
da docéncia nas escolas
quilombolas?

2- Oque poderia ser revisto ou
implementado no itinerario
formativo da formacdo de
professores para minimizar essa
problematica?

3- Vocé buscou por conta prépria
formacdo para trabalhar a
educacao das relagbes étnico-
raciais/quilombolas?

4- Se a resposta da pergunta de
numero 3 for sim, perguntar:
qual(is)?

5- Quais as principais
contribuicdes da SEMEC para a
sua formacao continuada para
atuar na Escola Doutor Teofilo
Nascimento?

Identificar na formagao
de professores pontos
que contribuam para se
trabalhar as relagdes
étnico-raciais e ou
quilombolas ou nao.

Identificar as possiveis
relacbes entre o]
processo formativo e as
praticas pedagogicas
para as relacdes étnico-
raciais e ou quilombolas
ou nao.

Problematizacao a
formacdo inicial e a
formacao continuada de
professores no contexto
das relagdes étnico-
raciais e ou quilombolas.

Politicas
Educacionais

1- Como vocé avalia a politica
educacional no contexto do
curriculo que contemple a
realidade, os saberes e os
fazeres quilombolas?

2- Ainda com relacdo a politica
educacional, em sua percepgao
quaisfatores positivos e os que
podem ser

melhorados?

Identificar na
perspectiva docente a
atuagcdo das politicas
educacionais que
dialogam com 0s
quilombolas.

Identificar a nivel
institucional, os pontos
positivos e negativos para
se trabalhar a Educacao
Escolar Quilombola.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
ENTREVISTA

Projeto CAAE: 77657423.9.0000.8507, aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em 30
de abril de 2024.

Prezado(a) profissional da educagéo, vocé esta sendo convidado(a) a participar da
pesquisa intitulada: A COMUNIDADE REMANESCENTE QUILOMBOLA DA
PONTINHA, MINAS GERAIS E AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS. O tempo
aproximado da entrevista € de aproximadamente 60 minutos. Este convite se deve ao
fato de vocé atender ao critério de inclusao “ser docente efetivo quilombola” da Rede
municipal de ensino do municipio de Paraopeba, e ter atuado no periodo que
prevaleceu o Ensino Remoto Emergencial. Sua participagdo sera muito util para o
andamento da pesquisa por representar o corpus de analise. O pesquisador
responsavel pela pesquisa € Pedro Paulo Ferreira Moreira, RG- MG 14.728.567,
mestrando do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacédo Tecnoldogica do Centro
Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerais.

A pandemia da COVID-19, inseriu no cotidiano diversas transformacdes no mundo do
trabalho. Na educacao nao foi diferente, a educagao quilombola rural neste periodo
precisou se reinventar diante de desafios, sobretudo, no que concerne a conexao de
alunos e professores no contexto da relacdo ensino/aprendizagem, tendo o
distanciamento como um dos principais pontos dificultador do fazer educacédo na
perspectiva docente.

A pesquisa utilizara como arcabougo teérico-metodoldgico a analise de conteudo. O
estudo apresenta uma relevante contribuigcdo para a reflexdo ndo somente do ponto
de vista académico devido a auséncia de produg¢ao académica referente ao tema da
presente pesquisa, mas apresenta um esforco no empreendimento de propor
mudangas no campo social a medida que ira contribuir para pensar acerca do
processo de melhorias na estrutura da escola e em seu atendimento educacional.
Sua participacao nesta pesquisa se dara através de uma entrevista semiestruturada,
para aprofundamento de assuntos pertinentes a Educagao Escolar Quilombola. Os
beneficios para os participantes dessa pesquisa serao indiretos, pois os dados
coletados fornecerado subsidios para uma reflexdo sobre o processo da Educacao

Escolar Quilombola, dialogando com as Tecnologias Educacionais, bem como
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fomento para novas pesquisas acerca desta tematica.
A participagcao podera expb-lo(a) a riscos minimos como cansaco fisico e/ou mental
relacionado, ao tempo gasto no decorrer da entrevista, desconforto pela possibilidade
de haver questbes que remetam a lembrangas de possiveis situa¢gdes desgastantes,
e risco de perda de anonimato decorrentes das limitagdes das tecnologias utilizadas.
Apesar de individuais e sigilosas, a gravagao dos audios da entrevista ndo asseguram
totalmente a confidencialidade das informacgdes, estando sujeito ao potencial risco de
violagdo, contudo o pesquisador responsavel assegura que fara tudo que estiver ao
seu alcance para que situagdes como esta ndo ocorram.
Vocé podera deixar de responder alguma questao e/ou interromper sua participagao
e até mesmo retoma-la posteriormente, se assim o desejar. Como forma de minimizar
0S possiveis risco, as seguintes estratégias serdo adotadas: garantia de que os
participantes serao identificados por codigos no caso de efetivagdo da pesquisa e sua
publicacio.
Vale a pena ressaltar que se o pesquisador perceber algum risco ou danos a saude
do participante da pesquisa, consequente 0 mesmo, nao previsto no termo de
consentimento, a mesma sera cancelada. Também sera assegurado aos participantes
da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo no termo de
consentimento e resultante de sua participacéo, o direito a assisténcia integral e a
indenizagao, os quais serao custeados pela pesquisadora responsavel.
As informagdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelo pesquisador
responsavel, ndo sendo os participantes identificados em nenhum momento, mesmo
quando os resultados forem divulgados em qualquer formato.
Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislagdo brasileira,
vocé e portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do
sigilo e da privacidade, mesmo apds o término ou interrupgéo da pesquisa. Assim, Ihe
€ garantido:
e A observancia das praticas determinadas pela legislagdo aplicavel,
incluindo as Resolugbes 466/12 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510/16 do
Conselho Nacional de Saude, que disciplinam a ética em pesquisa e este
Termo;
e A plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo ou
represalia, de qualquer natureza;

e A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da
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pesquisa, sem prejuizo ou represalia, de qualquer natureza. Nesse caso, 0s
dados colhidos de sua participacdo até o momento da retirada do
consentimento serdo descartados, a menos que vocé autorize explicitamente o
contrario;
e O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao
encerramento ou a interrup¢gado da pesquisa, de forma gratuita, integral e
imediata, pelo tempo necessario, sempre que requerido e relacionado a sua
participagdo na pesquisa, mediante solicitacdo ao(a) pesquisador(a)
responsavel;
e O acesso aos resultados da pesquisa;
¢ A indenizacio diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;
e O acesso a este Termo.
A pesquisa emprega como instrumento de coleta de dados um questionario aberto,
fisico,portanto, recorre ao material impresso para a coleta de dados. Caso concorde
em participar, sera considerado anuéncia quando responder ao questionario.
Como medidas complementares:
e Vocé tem o direito de nao responder qualquer questdo, sem necessidade de
explicagao ou justificativa.
e Vocé tem o direito de se retirar da pesquisa, bem como retirar seu
consentimento para a utilizacdo de seus dados a qualquer momento, sem
nenhum prejuizo. Para isso, basta declarar a retirada do consentimento através

do e-mail: pedro.ferreira.moreira@educacao.mg.gov.br. Nesse caso, o

pesquisador responsavel afiancaque dara a ciéncia do seu interesse de retirar
o consentimento de utilizagdo de seus dados em resposta ao e-mail.

e O pesquisador responsavel fara a insercdo dos dados coletados para um
dispositivo eletronico pessoal, assim que a coleta de dados for finalizada no
impresso. Apos o término da pesquisa, 0 material permanecera arquivado de
modo seguro, em arquivo digital no computador pessoal do pesquisador e em
pen drive préprio, por pelo menos cinco anos, apds 0s quais serao destruidos.
e Caso vocé aceite participar, € muito importante que guarde em seus arquivos
uma coépia deste TCLE. Se for de seu interesse, o TCLE podera ser obtido
também na sua forma digital, bastando uma simples solicitagdo através do

endereco de e-mail: pedro.ferreira.moreira@educacao.mg.gov.br. Nesse caso,
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se perder a sua via fisica, podera ainda solicitar uma cépia do documento ao

pesquisador responsavel.

Qualquer duvida ou necessidade neste momento, no decorrer da sua participacao,
apo6s o encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa pode ser dirigida ao

pesquisador, por e- mail: pedro.ferreira.moreira@educacao.mg.gov.br, telefone (31)

995692134, pessoalmente ou via postal para Rua Rosa Clara de Oliveira, 1214 Ap.
404. Bairro: Manoa. CEP: 35700-633. Sete Lagoas, MG.

Se preferir, ou em caso de reclamacao ou denuncia de descumprimento de qualquer
aspecto ético relacionado a pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Minas Gerais
(CEFET-MG), vinculado @ Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),
comissoes colegiadas, que tém a atribuicao legal de defender os direitos e interesses
dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir com
o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos. Vocé podera acessar a

pagina do CEP, disponivel em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-lo pelo

endereco: Av. Amazonas, n° 5855 - Campus Gameleira; E-mail: dppg-
cep@cefetmg.br; Telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horario de
atendimento ao publico: as tercas-feiras das 12h as 16h e as quintas-feiras das 12h
as 16h.

Eu, , declaro que aceito

participar da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Paraopeba, de de

Se desejar receber os resultados da pesquisa e/ou o TCLE fisico, assinale abaixo a

sua opcao e indique seu e-mail ou, se preferir, seu endereg¢o postal, no espaco a
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sequir:

[ 1RESULTADO DA PESQUISA [ 1TCLE IMPRESSO E RUBRICADO
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ANEXO

Historia
da
Pontinha

Uma “pontinha” das
terras do padre Moreira
vendida aos descendentes
de Chico Rei, filhos de
Muzinga!

Antenio Jeaquim Barbosa Mascarenh:

21 de abril 1975
(iiberta mesmo fardia porém)
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PROEMIO

Sou fazendeiro nas divisas das Terras da Pontinha, hi mais
de quarenta e cinco anos. As Terras da Pontinha sdo localizadas no municipio
de Paraopeba, a 120km de Belo Horizonte, 30Km de Sete Lagoas, 20km de
Pompéu, perto do rio Paraopeba, com uma bela Lagoa Dourada e outras
menores. Tenho acompanhado, de longe, os tltimo aconfecimento, e depois de
ter lido os livros de Agripa de Vasconcelos, pude, com certeza, entender de
onde vem a nobreza deste povo meu vizinho. Gostaria de divulgar este meu
entender, para que ndo se perca a meméria do Chico Rei, nascido Galanga, no
Congo.

Uma sociologa sueca, que se encantou pela gente da
Pontinha, de nome Carina Heden, sentiu a nobreza das pessoas que a recebeu,
compardvel as etiquetas inglesas, e seu acompanhante, conhecedor de virios
paises, observava a beleza das mulheres. E sabido que o Congo tem as mais
lindas mulheres de toda a Africa e isto faz ligagiio da Pontinha com o Congo.

. Oferego este trabalho as pessoas que tive conhecimento na
Pontinha. Sdo os descendentes do Seu Manoelzinho - Jair e Marcelino. toda
vida empregados em minha fazenda e especialmente a D. Maria de Lourdes
Moreira, que sera guardii deste livreto a quem pego divulga-lo.

(Leitura leve, que pode se dar em vinte minutos.)
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A PONTINIIA DE HOJE

A Pontinha de hoje ¢ um reduto de, mais ou menos, novecentas
pessoas, formadas na sua maioria por individuos da raga negra, que vivem com
certas  diliculdades e em habitagdes precdrias, com poucos  empregos
disponiveis, ora extraindo o minhocugu para vender aos pescadores, ora
trabalhando nas plantagdes de eucalipto, nas calas de cristais, nas pedreiras de
ardosias, nas fazendas ou por conta propria, com criagdes e plantagdes.

Lsle povo tem caracteristicas interessantes, pois sdo geralmente
altos. fortes, bem proporcionados, sadios e inteligentes.  Sdio dados as
festividades, bons miisicos, bons dangarinos, aparccende elementos com vozes
maravilhosas e lindas mulheres.
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Quando sio convidados para alguma competigio esportiva,
camavalesca, de dangantes ou congado, nunca decepcionam. levando os
melhores prémios, apesar de niio serem bem preparados, por [alta de locais e
instrutores. Mas tudo acontece naturalmente sem grandes eslorgos.

Além destas qualidades interessantes, este povo demonstra outras,
pois sio despretensiosos, humildes e sem ambigio. Nio cultivam a memoria
dos ancestrais. Ndo sabem porque estdo apossados em suas terras e nem
procuram saber. Sdo atenciosos para ouvir e responder. Sio de agradavel
presenga. Ninguém ali sabe de suas origens, para eles indilerentes. pois viio
lutando e vivendo seu dia-a-dia sem olhar para tris.

Sdo eximios participantes da Folia de Reis, que anos apos anos
vém mantendo a bela tradigdo, bem como as Pastorinhas. com tanta graga o
lindas vozes alinadas.

A Pontinha de hoje comta com um Conselho Comunitario.
organizado com a ajuda da Emater de Paraopeba, Preleitura Municipal ¢ o
IBAMA, com a finalidade de aglutinar este povo que ja ¢ naturalmente
aglutinador, devido ao parentesco e isolamento, a fim de desenvolver com mais
eficiéncia a sua cultura folclérica, a medicina popular, as festividades religiosas
¢ esportivas, especialmente o congado, do qual sio herdeiros dirctos. a
formagiio de clube de jovens e grupos de homens ¢ mulheres para aprimorarem
o cultivo do solo na produgio de alimentos e. principalmente. desenvolver
educagiio escolar, hoje contando com vérias salas de aula. doze prefessoras
formadas, que levam os alunos até a oitava série do primeiro grau ¢ lornecem
merendas para cento e noventa alunos.

Assim se conseguiu melhorias nas casas que eram de pau a piqgue
e, hoje. de alvenaria, melhoria nas rogas pomares, nos trabalhos. na
escolaridade, nas festas e lazer. Recentemente, a Pontinha esti toda eletrilicada,
gragas a atuagiio do Prefeito de Paraopeba, José Anténio de Matos.
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POR QUE VIERAM?

Sabe-se que uma leva de negros livres, por aqui passando cm
busea de trabalho e um lugar para morar, possivelmente se direcionando para
Diamantina, atraidos pelas catas de diamante. esbarraram nas cercanias da
progressista Pompéu, dominada pela inteligéncia de uma mulher extraordiniria,
D. Joaquina, que grande feitos a ela atribuidos. contribuiram para o
enriquecimento do povo daquela regiio.

Lssa leva familiar e organizada com disciplina se deslocava sob o
comando de um chele, traziam alguma economia, talvez em ouro, tinham [¢
cristd e eram uns quinze.

Por serem catélicos. seu chefe procurou se aconselhar com o
vigirio da igreja, que era sabidamente o Padre Moreira, Este Padre o atendeu
carinhosamente ¢ conhecendo as  suas intengdes  pode  orienii-los
convenientemente ¢ sabendo que tinham uma muito boa economia, propos uma
solugdio inteligente ¢, portanto, aceitavel,
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A SOLUCAO DO PADRE MOREIRA

O Padre Moreira propds que seu chele comprasse uma grande
drea de lerra, e dava para adquirir uns seiscentos alqueires que correspondem
hoje a trés mil hectares, e tal proposta foi agradavel a todos (prego: talvez
quinze arrobas de ouro). Isto aconteceu, mais ou menos, cin 1780.

Ajudados pelo padre, logo acharam quem pudesse vender esta
grande drea e a transagiio loi realizada legalmente, sendo a escritura passada no
Cartorio de Santa Luzia. E mais ainda. o Padre, na melhor de suas inlengdes,
propds que conslasse nas escrituras a clausula de inalienabilidade tamiliar, isto
é. todos da familia poderiam usar as terras mas nunca poderiam vendi-las. Uma
copia da escritura ficou com o chele. talvez de nome Muzinga, segundo
poderiamos deduzir dos escritos de Agripa de Vasconcelos, o grande
pesquisador das historias mineiras.

Pagsados mais ou menos cento e setenta (170) anos, as escrituras
guardadas pelos descendentes do chele se perderam. O Cartério de Santa Luzia
se queimou e as lerras da Pontinha ficaram sem documentagiio legal...

Para legalizar as posses atuais loi aplicado a lei do Usucapido.
descaracterizando toda aquela boa intengdo do Padre Moreira e do Chele
Muzinga, ficando as terras passiveis de venda, e muitos dos proprietirios
naturais venderam para estranhos as suas areas, e isso loi uma lastima.

Entretanto alguma coisa poderia ser feita se houvesse mais
interesse das autoridades e do povo da Pontinha, pois na atual Constituigiio hi
um dispositivo de preservagiio de dreas para micro sistema racial.
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A estatua

de Chico Rei
em frente

da igreja: mito

A ORIGEM PRIMORDIAL DO POVO DA PONTINIIA

As maravilhosas pesquisas de Agripa de Vasconcelos nos contam
que, no Congo, um grande pais da Africa, havia um rei de nome Galanga. que
comemorava com sua familia, seus ministros e soldados, uma grande vitoria
contra invasores do seu bem organizado reino.

Enquanto gozavam a alegria da lesta e descansavam da sangrenti
batalha, inopinadamente foram cercados e presos por portugueses cagadores de
escravos. Por coincidéncia, fatalidade ou calculismo, os escravagistas acertaran
0 momento oportuno para o ataque, e prenderam uns quatrocentos. entre
homens, mulheres, criangas e soldados, inclusive o rei e seu filho Muzinga

Rapidamente, os prisioneiros foram conduzidos a praia, onde o
veleiro negreiro Madalena, os esperava. De acordo com o Valicano. os
portugueses ndo podiam transportar pagios em seus navios. Entio. aparecen
um padre, de nome André de Paiva. que. apressadamente. batizou de tma <o
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vez a lodos, dizendo (ue os homens se chamariam Francisco e as mulheres
Maria. E foram embarcados rumo ao Brasil.

Durante a viagem, uma terrivel e demorada tormenta os acolheu e
os marinheiros tiveram que jogar cargas ao mar, e, como ainda niio bastasse,
passaram a atirar a0 mar os escravos, a comegar de mulheres ¢ criangas.
Depois, os homens, perdendo-se algo em tomo de duzentos e cingiienla, com
grande prejuizo para os seus covardes donos.

Quando, depois de muito tempo que ji viera a bonanga. os
marinheiros exaustos se lembraram de abrir os outros pordes, onde encontraram
todos os escravos nas piores condigdes possiveis de vida: sujos, machucados,
famintos, entre mais de cingiienta mortos,

Enfim, chegaram no Porto do Rio de Janeiro, em nove (09) de
abril de 1740, desembarcaram e foram logo postos a venda pelos piratas
tralicantes portugueses, aos desesperados compradores, que eslavam ansiosos
esperando. Quando souberam do pequeno nimero de ESCTAVOS, compraram
todos, sem fempo para escolha mais apurada. Estava li o Major Augusto de
Andrade Gois e seu [ilho Eleutério, o capataz, comandando (quatro escravos
para conduzir a compra até Ouro Preto. E compraram frinta escravos. ue,
depois de cumprir as formalidades legais, pegaram logo a estrada rumo a Ouro
Preto.

Quando a caravana passava, ouviam-se comentirios: eslolados.
mas fortes e altos. As mulheres diziam: bonitos. I, durante o trajeto que foi
trangitilo. os condutores verilicaram que eles eram bons e rapidos andadores.
sempre na [rente um, que era respeitado e merecedor das atengdes pelos demais.
Ficaram sabendo que esse era o rei Galanga das terras do Congo, ¢ os demais
eram seu filho Muzinga, principe herdeiro, ministros ¢ soldados. Ai passaram 2
chamar o rei de Chico Rei e o major Augusto passou a respeitar ¢ admirar a boa
compra que, por sorte, [ez.

Chegando em Ouro Preto, sob admiragio do pove, foram logo
aplicados na Mina Encardideira, que fica dentro da cidade. bem no fundo do
morro da Queimada e abaixo da estrada que nos leva a Mariana. E. em pouco
fempo. o Major Augusto estava satisleito com o desempenho dos traballios
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ordeiros da mina, s6 pela presenga de Chico Rei com seus modos educados.
seguido pelos outros escravos. A mina rendia.

Trabalhando alguns anos sem nunca ter apanhado, fazendo
economias, conseguiu sua carla de alforria e continuou trabalhando para o
Major, gue se tornara amigo e admirador seu. Mais um pouco alforriou seu
tilho Muzinga e a mina comecou a se esgotar. O Major, ja muilo rico, adoeceu.
mas de vez em quando, mandava chamar o Chico para bater papo, pois eram
amigos. Um belo dia, o Major querendo vender a mina esgolada e niio achando
comprador, feve a ousadia de oferecé-la ao Chico para pagar a longo prazo.
como quisesse e pudesse, dizendo que se a mina nada rendesse, pelo menos ele
leria uma chécara para morar. Passada a escritura, chamou o seu lilho Muzinga
€ meteram mdaos a obra, rebateando os entulhos. Com uma semana de servigos,
Ja tinha ouro. Trabalhando os dois, eles foram allorriando scus ministros e
soldados ¢ empregando-os na sua mina. Alforriou os trinta de sua leva. £ a
mina estava produzindo. Novos [ildes foram achados e o ouro saindo. Chico
alforriou mais escravos que chegou a contar uns guatrocentos.

Chico Rei, aos domingos, costumava passear pelas ruas,
apreciando tudo. Entrava nas igrejas, com todo respeilo, e apreciava as
ceriménias sem entender. Um dia procurou o sacristio Canuto e [icaram
amigos. Este o ensinou o catecismo e tudo mais sobre a religifio. Sabendo que
Santa Higénia era preta ¢ africana, sua patricia. ficou devolto dela (essa Santa ¢
protetora contra incéndios). Passou a ajudar as Irmandades com seu ouro o
licou cada vez mais respeitado e admirado por todos.

O Congado foi implantado no Brasil no dia seis (06) de janeiro de
1747, por Chico Rei, na Capela de Nossa Senhora do Rosirio. yuando os prelos
allorriados por ele, vestindo luxuosas indumentarias usadas no Congo, em
homenagem ao deus Zumbi-Apungo (Ja desprezado por nio fer salvo da
escravidio, a tribo de Galanga). A indumentiria consistia de calgdes de algodio
at¢ os joélhos, onde eram atadas as meias, com lagos verdes. Uns traziam blusas
de seda branca ¢ mangas compridas, outros camisas de rendas engomadas. que
estulavam no peito. Os capaceles eram de papeldo, armados com papel de seda
amarclo, verde, vermelho e branco, de onde saiam plumas de ema, tingidas de
cores preleridas, e cheios de guizos, também nos punhos e nas pernas.
Circulavam nesses capacetes lilas de pequenos espelhos, que relletiam o sol ¢
presas litas de diversas cores que voavam do capacete a0s ombros
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Essa primeira apresentagiio foi escandalo e todos perguntavam o
que era aquilo, mas, ao fim, todos gostaram, inclusive os padres ¢ os bispos. A
festa se espalhou por toda Minas Gerais e pelo Brasil.

I o Chico Rei continuava produzindo muito ouro com os seus
libertos, para allorriar escravos e ajudar as irmandades. O ouro era guardado
em seu quarto, nos potes de barro (cada pote pegava uns cinco litros de po de
curo e pesava uns noventa quilos) - ele chegou a ter uns quarenta poics.

Com seu trabalho, ele construiu a Igreja de Santa Ifigénia, que era
uma simples capela, a igreja do Padre Farias, e a do Rosirio. E, antes de
morrer, [oi coroado o Rei do Congado na Igreja de Santa Higéncia. a Santa
Negra, na maior testa vista em toda Minas Gerais.

Pediu a seu filho que comandasse a mina, depois de sua morte,
mas dizia que o ouro niio era riqueza, niio valia nada. Riqueza cra a terra que
produz alimentos para comer, pois o ciclo do ouro estava terminando.

Chico Rei morreu com setenta e dois (72) anos, em 1779, ¢. como
um predestinado, de rei, foi escravo e novamente rei. ez maravilhas durante
sua passagem por Vila Rica. allorriando escravos e construindo sunfuosas
igrejas, cm apenas quarenta e um (4 1) anos de trabalho abengoado.

! Muzinga, nio conseguiu tocar
para [rente os trabalhos na mina. Foi aconselhado a seguir a outra orienlagiio de
seu pai: procurar um recanto para viver trabalhando a terra. pois "o ouro niia é
riqueza”. Entdo, pegando alguns potes de ouro de sua heranga, sua mulher
Augusla, seus lilhos e alguns casais amigos, sairam a procura de um logradouro
para viver em paz, trazendo em sua bagagem ancestral todas as maravilhosas
qualidades de um homem perfeito, exemplar, grandioso, que de rei loi a0 po e
do pé voltou novamente a rei. Que o povo da Pontinha guarde estas memaorias,
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ADENDO |

Acredito que o Muzinga ndo tenha gasto todo o ouro ue [rouxe ¢
que tinha direito como heranga do seu velho pai, mas acredito que ele tenha
guardado em algum lugar, bem escondido, uma parte do que sobrou. Morreu ¢
ninguém ficou sabendo do guardado. Um belo dia este ouro vird a tona. Os
pontinheiros que liquem atentos, porque sio seus legitimos donos.

ADENDO 1i

Depois gue divulguci a primeira edigio desta historia, fiques
sabendo da existéncia, em Sete Lagoas, de um descendente direto do Chico Rei.
conhecido por Janjdo, Jodo Manoel de Deus. I7ui procuri-lo no seu enderego,
rua Rio Pard, 610, para conhecé-lo e entrevista-lo. Pessoa agradabilissima.
forte, sadio, oilenta e sete (87) ano, pele lisa e lingua vermelha como uma
compota de goiabas, memoria ativa, voz lorte e todo amavel.

Autor: Onde o senhor nasceu?
Janjio: Nasci em Santissimo Sacramento da Barra do Jequitiba.

no dia 17 de junho de 1908, is 16:30hs. Sou filho de Jodo Sérgio de Deus ¢ 12
Margarida de Souza Matos.
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A: E seus pais, de onde vieram?

J: Minha mie era filha de Maximiliano de Souza Matos e de
Maria Susana de Souza Matos (veio de Gana). Era ele minerador de ouro no
Rio das Velhas e trabalhava com balsas, rio acima. até Sabara ¢ rio abaixo até
onde houvesse vestigios de ouro. Meu pai, nie sei bem, porque gquando eu tinha
um (01) ano, ele morreu, em 1909. Mas, me contaram que ele veio das bandas
de Ouro Preto, trabalhava na Fazenda do Jequitibd, de propriedade do Coronel
- Caetano Mascarenhas, carreando toras para o engenho de serra que ficava perto
da ponte de madeira do lado direito do rio das Velhas. Era carreiro estimado ¢
de toda conlianga da familia, por uns vinte anos.

~A. Entiio o senhor deve ter conhecido o meu avo Cristiano. meu
pai Antonino, minha miie Maria da Gléria, filha do Cristiano?

J. Claro. Conheci este povo todo. (Citou diversos fatos sobre a
minha lamilia, pois sou neto de Cristiano e bisneto de Coronel Caelano).

A. I como [oi sua vida em Jequitiba?

J. Fui criado por minha mie, vidva. Com seis anos. me lembro
bem, no dia quatorze (14) de agosto de 1914. sabado, fui levado para lgreja do
Santissimo Sacramento de Jequitiba, para uma ceriméonia de levantamento de
mastro, em honra de Nossa Senhora do Rosirio. Minha mie era a Rainha do
Congado e cabia a ela e ao Rei, acompanhar ¢ presidir as cerimonias. Ao
chegar a bandeira de Nossa Senhora do Rosirio, a porta da Igreja. conduzida
pela pessoa escolhida para preparar e enleitar a bandeira. A bandeira era
entreguc ao Padre, que a levava até o altar, acompanhado pelo Rei, pela Rainha
e pela Guarda, que lormava duas lilas. A bandeira era colocada no altar. entre
duas velas acesas. O Padre celebrava a missa, rezava o rosirio ¢ benzia
bandeira. O Padre novamente tomava a bandeira e a colocava no mastro. para
ser erguida. Ao sair, a guarda, o Rei. a Rainha e o povo iam saindo de fasto.
sem dar as costas para o altar, até adro da igreja. Nesta hora, comegavam os
dangantes a executarem suas dangas. Eu, que eslava sempre ao lado da minha
mie, quis dangar também. Mas, minha mée me segurou (irmemente pelo brago,
Fu insistia. Iu era impossivel. Recebi duas cocadas na cabega e niio adiantou.
Lu insistia. As pessoas presentes diziam: -"Este menino estd com espirito, esti
doido. Vai atrapalhar a danga. Tem que dar um jeito!" O padre José Gongalves
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"Deixe o menino, solta ele..." E foi s6 enquanto me vi livre. eu entrei na danga e
dancei tudo que tocava, como se eu ja soubesse dangar tudo. O Padre, muito
admirado, disse: -"Amanha, domingo, vou celebrar a missa das scle e depois
vou para casa lomar meu calezinho ¢ descansar um pouco. A partir das nove
horas, estarei a disposigio dos congadeiros para fazer a festa. Mas, se o Janjio
1ndo estiver com vocés, irdo fazer a festa sozinhos, porgue eu nio vou. Ai. meu
padrinho, Tio Virgilio, disse que eu ndo poderia participar, porque eu iria
atrapalhar a festa, mesmo porque nem tinha roupa. Enliic, mais uma vez, o
Padre disse: -"A costureira que costurou as suas vestes deve ter, pelo menos,
retalhos de panos. Sendo ele pequeno, qualquer pano da." Dona Margarida
ainda insistiu ponderando: -"Mas ja & tarde e nem se encontra venda aberta a
essas horas e as costureiras ja devem estar dormindo.” O Padre arremalou a
conversa dizendo simplesmente: -"Se o menino nio for. também nio precisa
contar comigo. Vocés [ardo a festa sozinhos." Ai. cles providenciaram a veste.
Cedinho, no domingo, eu estava vestidinho e ainda revestiram. com o niesmo
pano da roupa, uma latinha que era usada para guardar chumbo de caga e
meleram dentro dela umas pedrinhas e bagos de milho e foi este o meu chique-
chique, que mangjei todo o tempo, entoado como se eu Jja soubesse maneji-lo,
hi muito tempo. Este dia quatorze (14) de agosto de 1914 [oi o maior de minha
vida, pois neste dia eu senti uma coisa que entrava dentro de mim. Fu senti (e
dai para frente cu era outra pessoa. Aleigoei-me ao congado para nunca mais
largar.

A. I maravilhosa a sua historia, eu gostaria de escrevé-la com o
seu consentimento, Pode ser?

J. Claro yue pode, mesmo porque ainda ninguém a escreveu.

A. Agora $6 me resla perguntar como seu pai veio parar nas lerras
do Jequitibi. sendo ele um descendente do Chico Rei. Iste ¢ o objetivo da
minha visita.

J. L s6 falo a verdade e digo com a franqueza que niio sei de
onde ele veio. Disseram-me que ele veio do sul ¢ é 6 o que sei. Lle morren
yuando cu tinha um ano de vida. As pessoas nfio falaram e nem cu perguntei.

A. Entdo, meu querido Janjiio, eu vou lhe contar o que deve ser
com muita possibilidade de ser o certo. Veja vocé que o Muzinga, o tnico lilho
do Chico Rei. ndo se adaptando com a administragfio da mina Incardideira. em
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Ouro Preto, foi aconselhado a pegar o ouro que Ihe cabia por heranga do pai ¢
partir para o Norte, em diregio a Diamantina e comprar um logradouro para
criar sua familia e descendentes. Entdlo ele saiu ¢ comprou as terras onde ¢ a
Pontinha, no municipio de Paraopeba. Ai deixou a sua descendéncia desde
1780, aproximadamente. Portanto, o sangue ¢ a raga do Grande Chico Rei esti
na Pontinha, pelo seu tnico filho Muzinga, e nio ha outro lilho seniio Muzinga.
Por este motivo conhecido dos histsriadores dedicados, eu alirmo (ue seu pai so
pode ter saido da Pontinha e trazido para Jequitiba pelo meu avé Coronel
Caetano Mascarenhas, fundador da fabrica de tecidos Cedro e Cachoeira. por
volta de 1880, quando ele comprou a Fazenda do Jequitiba. precisava de um
carreiro de conlianga para transportar toras da mata para seu engenho de serra
situado no lado direito do Rio das Velhas, bem na boca do pontilhdo. Ora. o
Coronel Cactano era o administrador dos servigos de construgdes, estradas.
transportes, regos de dgua e oferecia empregos para todos da regidio. I natural
yue entre lantos operdrios existia homens da Pontinha trabalbando na Fibrica
do-Cedro e o Coronel teria se imprecionado com a eliciéncia do Joio Sérgio de
oeus, apelidado de Jodo Babi. I natural também que o Coronel tenha [eito
annzade com o Sr. Jodo Baba por ser gente de raga ¢ nobreza que salta aos
olhos. Niio teve duvidas em convidi-lo para conduzir os servigos de grande
responsabilidade, qual seja o de manter um engenho de serra abastecido ¢
luncionando. Por isto eu quase posso afirmar yue seu pai so pode ler saido da
Pontinha, por ser descendente de Chico e Ihe transmitido toda a nobreza de sua
raga sentida por ocasidio do dia quatorze (14) de agosto de 1914,

J. Isto eu ndo sei. 86 digo o que sei.

A. Pois pode ter certeza que seu pai. Joiio Sérgio de Deus,
conhecido como Joiio Baba, era descendente de Muzinga, unico liiho de
Galanga, que das terras da Pontinha veio para a Fazenda do Jequitibi, onde se
casou, gerando vocé, Jodo Manoel de Deus, que. no dia quatorze (14) de agosto
de 1914, se sentiu verdadeiramente invocado pelo espirito do grande Chico Rei.
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