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O livro “Vozes que Incluem: Desafios e Saberes da Educagéo
Inclusiva Contemporéanea” constitui-se como uma produc¢ao coletiva do
Curso de Pos-Graduagao em Educacao Especial e Educacao Inclusiva
da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), ofertado por meio do
Nucleo de Tecnologias para Educacdo UEMAnNet, em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB). A autoria deste livro € de docentes
e estudantes bem como convidadas e convidados. Este texto evidencia
0 compromisso dos organizadores com o estudo, a pesquisa e a praxis
pedagdgica.

Mais do que um conjunto de textos, esta obra é o resultado de
um processo formativo pautado na reflexao critica, na pesquisa e na
vivéncia pedagdgica, que reafirma a missado da universidade publica de
promover o conhecimento, a transformacao social e a valorizagao da
diversidade humana.

Em um tempo marcado por intensas transformacdes sociais,
culturais e tecnolégicas, o debate sobre a educacao inclusiva assume
papel central na construcdo de uma escola que reconhece as diferen-
gas como parte constitutiva da condigdo humana. A contemporaneidade
impde novos desafios a educacao, exigindo profissionais comprometi-
dos com a ética, a justica e a equidade, capazes de compreender que
incluir ndo é apenas integrar o aluno em um espaco escolar, mas rede-
finir praticas, valores e concepgdes de ensino e aprendizagem.

A Universidade Estadual do Maranhao, por meio de seu pro-
grama de pos-graduagao lato sensu, reafirma, com esta publicagao,
seu compromisso histérico com a formagéao de professores reflexivos,
criticos e socialmente engajados, que compreendem a educagao como
um ato politico e emancipador. A articulagao entre teoria e pratica, que
permeou o curso de Educacéo Inclusiva, resultou em produg¢des que
expressam a complexidade do tema, o rigor académico e a sensibili-
dade de quem vivencia a escola real — com seus desafios, conquistas
e possibilidades.



Os capitulos reunidos nesta coletdnea sao expresséao da diver-
sidade de perspectivas que compdem o campo da Educacgao Inclusiva.
Sao vozes que se entrelacam para discutir temas fundamentais a efeti-
vacao de uma escola democratica: as implicagdes sensoriais do Trans-
torno do Espectro Autista (TEA) e suas consequéncias para a aprendi-
zagem e a convivéncia; as politicas publicas voltadas a educacéo de
surdos e a centralidade da Libras e do bilinguismo na construcdo da
identidade surda; as relagdes entre familia, escola e tecnologias digitais
e seus impactos na infancia contemporanea; além de discussdes sobre
formacao docente, praticas pedagdgicas inclusivas, acessibilidade, lu-
dicidade, tecnologias assistivas e direitos educacionais.

Cada capitulo é fruto de investigacdes e experiéncias que bus-
cam compreender a realidade educacional sob uma perspectiva inclu-
siva, questionando praticas excludentes e propondo caminhos pedagé-
gicos fundamentados na escuta, na empatia e na valorizacao das dife-
rencas. As analises desenvolvidas pelos autores revelam a importancia
de reconhecer a inclusdo ndo apenas como uma politica educacional,
mas como um principio ético que orienta a agao docente e transforma
0 modo de conceber o processo educativo.

Ao reunir essas reflexdes, “Vozes que Incluem” se consolida
como um espago de didlogo entre universidade, escola e comunidade,
promovendo a difusao de conhecimentos produzidos no ambito da for-
macao continuada e reafirmando o papel da pesquisa como instru-
mento de transformacao social. A obra expressa o entendimento de que
a educacao inclusiva € uma construgao coletiva e permanente, que de-
pende do envolvimento de todos os agentes educacionais e do com-
promisso institucional com a justi¢a social.

Dessa forma, este livro ultrapassa o estatuto de simples pro-
duto académico e se afirma como uma ag¢ao formativa e transforma-
dora, marcada pelo compromisso ético e politico de professores, pes-
quisadores e estudantes com uma educagao que respeita e celebra as
diferengas. Sua leitura convida a reflexao sobre as praticas pedagogi-
cas e instiga o leitor a repensar o papel da escola frente aos desafios
da contemporaneidade.



Que cada péagina inspire novos olhares, novas escutas e novas
praticas, estimulando o desejo de continuar aprendendo, pesquisando
e lutando pela efetivacdo de uma educacéao inclusiva, equitativa e hu-
manizadora, conforme orientam a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional (LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva.

Prof. Me. Adriano Ferreira da Silva Neto
Universidade Estadual do Maranhao (UEMA)

Profa. Esp. Diana Mercédes Pereira de Sa
Tutora/orientadora do Nucleo de Tecnologias para Educagao
(UEMANET)

Sao Joao dos Patos - MA



Falar sobre Educacao Inclusiva &, antes de tudo, falar sobre a
esséncia da educacgao enquanto direito humano. Trata-se de reconhe-
cer que cada sujeito é unico, com modos préprios de aprender, sentir e
interagir com o mundo. E compreender que a escola, enquanto espago
de construcao de saberes, deve se constituir como territério de acolhi-
mento, respeito e pertencimento.

Nesta perspectiva, o livro “Vozes que Incluem: Desafios e Sabe-
res da Educacgéo Inclusiva Contempordnea” nasce como um testemu-
nho coletivo do compromisso de educadores, pesquisadores e estudan-
tes com a construcao de uma educacao que, para além da transmissao
de conhecimentos, forma sujeitos éticos, sensiveis e criticos.

A obra é resultado do percurso formativo do Curso de Pds-Gra-
duacdo em Educacao Inclusiva da Universidade Estadual do Maranhéo
(UEMA) — Campus Balsas/MA, ofertado por meio do UEMAnet, em par-
ceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Nessa caminhada, os
poés-graduandos foram convidados a refletir sobre a inclusdo como um
principio estruturante das praticas pedagogicas € nd&o como um campo
isolado de atuagdo. Assim, a coletdnea expressa o encontro de experi-
éncias, teorias e sensibilidades que se entrelacam em torno de um
mesmo proposito: repensar a escola como espaco de todos e para to-
dos.

Ao longo dos dez capitulos, o leitor encontrara reflexées consis-
tentes que abordam temas de grande relevéancia contemporénea: o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas implicagdes sensoriais e
comportamentais; as politicas publicas voltadas a educagao de surdos
e a valorizagao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como instru-
mento de cidadania e identidade; a formagéo docente e a importancia
de praticas pedagdgicas inclusivas fundamentadas na ética e na empa-
tia; as barreiras atitudinais e arquitetdnicas que ainda limitam o acesso
e a permanéncia de estudantes com deficiéncia; e as relagdes entre
tecnologia, infancia e aprendizagem, que impdem novos desafios a me-
diagao pedagdgica e ao papel da familia na educagéo contemporanea.



Cada capitulo revela um olhar singular sobre a inclusao e, jun-
tos, constroem um mosaico de saberes que traduz a complexidade do
tema. A multiplicidade de perspectivas — ora tedricas, ora empiricas —
enriquece o debate e evidencia que a inclusao é um processo em cons-
tante construcao, que demanda pesquisa, formacao, reflexao e, sobre-
tudo, compromisso humano.

O grande mérito desta obra esta em articular rigor académico e
sensibilidade social, combinando fundamentos teéricos sélidos com ex-
periéncias praticas vividas nas escolas e nas comunidades educativas.
Essa combinacéao faz de “Vozes que Incluem” um livro necessario nao
apenas aos profissionais da educacado, mas a todos que acreditam na
escola como espaco de transformacao.

A leitura desta coletanea €, portanto, um convite a escuta e ao
didlogo. Escuta das vozes que ecoam dos sujeitos historicamente silen-
ciados; dialogo entre a teoria e a pratica; encontro entre a pesquisa e a
acdo educativa. E um convite para repensar a docéncia como pratica
social comprometida com a diversidade, com a alteridade e com o di-
reito a diferenca.

Como toda boa producao académica, este livro nao oferece res-
postas prontas — ele provoca, inquieta e inspira. Cada texto convida o
leitor a refletir sobre o papel que exerce na consolidagcdo de uma edu-
cacgao inclusiva e democratica. Afinal, incluir € mais do que adaptar es-
pacos ou curriculos: é reconhecer o outro como legitimo sujeito de di-
reitos, como parte fundamental da constru¢ao do conhecimento e da
vida em sociedade.

Que esta obra sirva como instrumento de reflexao e transforma-
¢ao, fortalecendo o compromisso de todos com uma educacgao que, de
fato, acolhe, respeita e valoriza as diferengas.

Que as vozes aqui reunidas continuem ecoando em cada es-
cola, em cada sala de aula e em cada professor que acredita que edu-
car € incluir.

Prof. Me. Adriano Ferreira da Silva neto
Especialista em Psicopedagogia
Universidade Estadual do Maranhao (UEMA)
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar a Hipersensibilidade auditiva
em pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tema impor-
tante para que possamos estar familiarizados com um transtorno que
possui aumento consideravel de novos diagnosticos, e nds enquanto
seres sociais precisamos sermos pares ativos nessa inclusao e fazer
nossa parte como futuros especialistas em Educacao Especial Inclu-
siva. Uma vez que a hipersensibilidade auditiva € um trago comum em
pessoas com TEA, impactando melhorias em seu bem-estar e em sua
interagao social. Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da abordagem
qualitativa, que visa a condugao de pesquisa bibliografica com estudo
de caso, por meio dela buscamos compreender a hipersensibilidade em
pessoas com autismo, onde visa adentrar nos conhecimentos acerca
desse sofrimento causado pela sensibilidade na audigdo buscando uma
compreensao mais aprofundada das causas afim de levar informagdes
para que a populagdo em geral possa se conscientizar sobre esse
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assunto e sejam mais inclusivos com esses pares. Como resultado
dessa pesquisa, buscar a compreensao do diagndstico como parte es-
sencial para o tratamento, razdo pela qual a orientacdo dos pais ¢é tao
relevante e contribui positivamente para proporcionar uma melhor qua-
lidade de vida.

Palavras-chave: Espectro Autista; Neurodesenvolvimento; Hipersensi-
bilidade auditiva.

ABSTRACT

This study aims to analyze auditory hypersensitivity in people with Au-
tism Spectrum Disorder (ASD), an important topic for familiarizing our-
selves with a disorder with a considerable increase in new diagnoses.
As social beings, we need to be active partners in this inclusion and do
our part as future specialists in Inclusive Special Education. Auditory
hypersensitivity is a common trait in people with ASD, impacting impro-
vements in their well-being and social interaction. This research was
developed using a qualitative approach, which aims to conduct biblio-
graphic research with case studies. Through it, we seek to understand
hypersensitivity in people with autism. We aim to delve deeper into the
knowledge about this suffering caused by auditory sensitivity, seeking a
deeper understanding of the causes, and providing information so that
the general population can become aware of this issue and be more
inclusive with these peers. As a result of this research, we seek to un-
derstand the diagnosis as an essential part of treatment, which is why
parental guidance is so important and contributes positively to providing
a better quality of life.

Keywords: Autism Spectrum; Neurodevelopment; Auditory hypersensi-
tivity.

1. Introducao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condi¢cdo do
neurodesenvolvimento caracterizada pelo déficit na comunicagcao e
prejuizos na interagdo social, além de interesses restritos e



estereotipados. Esse transtorno é bastante complexo do ponto de vista
comportamental e se apresenta em graus e tipos distintos (Souza;
Pagnossin, 2021). Hoje em dia, o "autismo" é denominado como TEA -
Transtorno do Espectro Autista, devido a diversos sintomas distintos de
socializacao insuficiente, problemas de comunicagdo e interesses
limitados.

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento, que manifesta
seus sintomas de modo precoce, geralmente antes do terceiro ano de
vida. Esse transtorno é caracterizado por gerar prejuizos na
comunicacao, dificuldade na interacdo social e pela presenca de
comportamentos e/ou interesses repetitivos ou restritos para coisas e
pessoas. Esses prejuizos, por sua vez, afetam o desenvolvimento
pessoal, social, pedagdgico e, posteriormente, profissional daquela
pessoa (Castro, 2023).

O préprio nome - Transtorno do Espectro Autista, ja indica sua
extensao e diversidade. Da mesma forma que o espectro da cor € uma
limitacdo do branco, o espectro do autismo também apresenta uma
gama de sintomas nas areas de comunicacao e interesses limitados e
estereotipados.

A sociedade estabelece certos padrées nao expressos que
orientam a forma como devemos nos relacionar uns com os outros.
Para individuos com TEA, o desafio reside em deduzir essas normas.
Eles podem aparentar desinteresse pelo que o outro esta dizendo ou
fazendo, ou se envolve de forma indireta, de forma que nao percebem
0s sinais sociais que indicam que aquela conversa terminou ou que ja
foi o bastante para o outro.

A hipersensibilidade auditiva, também conhecida como
sensibilidade auditiva, nada mais é do que uma maior sensibilidade aos
sons/barulhos emitidos ao seu redor. Assim, todos os estimulos
sensoriais podem ser amplificados e gerar um maior transtorno,
provocando um grande desconforto. Essa sensibilidade ao som surge
quando o individuo tem um Transtorno do Processamento Sensorial,
uma condigdo em que o sistema nervoso enfrenta problemas para
processar estimulos do ambiente e dos sentidos, seja com pouca
(hipossensibilidade) ou muita (hipersensibilidade) estimulacao.



Apesar de os problemas com o processamento sensorial ndo ser
uma caracteristica fundamental para o diagnéstico do TEA, é possivel
observar nos individuos alguns disturbios sensoriais como a
hipersensibilidade auditiva (Silva; Silva, 2022). A disfungcédo de partes
do lobo temporal pode expor as dificuldades que os individuos com TEA
tem em processar os estimulos auditivos, bem como associar o
significado dos sentidos a esses estimulos (Silva; Silva, 2022).

A hipersensibilidade auditiva € um tragco comum em pessoas
com autismo, diminuindo um método Unico de processamento
sensorial. Esta condicdo se apresenta como uma percepgao de sons
amplificados, podendo causar desconforto, estresse e até dor para
quem a experimenta. Embora muitos individuos possam suportar sons
do dia a dia, como conversas, musicas ou ruidos de fundo, aqueles com
hipersensibilidade auditiva podem responder de forma intensa a esses
estimulos. Essa sensibilidade pode ter um impacto especifico no dia a
dia, prejudicando a habilidade de socializacio, aprendizado e interagao
em varios contextos.

A hipersensibilidade auditiva ndo é somente um obstaculo
sensorial, uma vez que a mesma esta intimamente relacionada a
maneira como o cérebro processa informacgdes. Para muitos individuos
com autismo, o ambiente sonoro pode se tornar avassalador,
provocando reagdes emocionais que oscilam entre ansiedade e crise.
Isso faz com que seja crucial entender e considerar essa situagao por
parte da sociedade, familiares e educadores. A conscientizagao sobre
as necessidades sensoriais de pessoas autistas auxilia na construcao
de espacgos mais inclusivos e receptivos.

Neste cenario, é crucial investigar as origens, sintomas e taticas
para lidar com a hipersensibilidade auditiva em individuos autistas, com
o objetivo de fomentar uma melhor qualidade de vida e inclusao social
para esses individuos. Ao tratar deste assunto com compreensao e
empatia, podemos contribuir para a criagdo de um mundo mais
acessivel e respeitoso para todos.



2. Revisao de Literatura

3 livros eletrénicos conforme demonstrado no quadro abaixo:

Levando-se em consideragcdo os objetivos deste estudo e os
descritores, foi possivel recuperar 18 titulos que abordavam a tematica.
Dessa forma, como cruzamento “Autismo Hipersensibilidade”, diante de
tais resultados, houve a necessidade de realizar uma filtragem mais
detalhada, analisando-se os resumos, sendo selecionados 8 artigos e

Quadro 1 - Sintese dos estudos incluidos na reviséo integrativa, nas bases de dados
Google Académico e Livros Eletronicos, Balsas, Ma, Brasil, 2025.

N° | ANO TiTULO AUTORES PERIODICO TIPO DE BASE DE
ESTUDO DADOS
01 | 2021 Avaliacao audi- Ana Carolina Revista Cientifica Essa é Google Aca-
tiva e abordagem Steiner Stlipp Funvic. uma pes- démico.
terapéutica em de Souza/ Dé- quisa do-
criangas com bora Frizzo cumental
transtorno do es- Pagnossin. de carater
pectro do au- quantita-
tismo. tivoe
transver-
sal.
02 | 2023 Simplificando o Thiago Castro Literare Books In- Livro Ele- Livro Eletro-
autismo: para ternacional trénico nico
pais, familiares e
profissionais/
Coordenagéo
03 | 2014 | Manual diagnoés- Natasha Couti- Artmed Manual AMERICAN
tico e estatistico nho Revoredo PSYCHIA-
de transtornos Ribeiro/ Regina TRIC ASSO-
mentais: DSM-5. Maria Marte- CIATION
leto...
04 | 2022 Autismo e suas Felipe Junior Qualitativa Google Aca-
caracteristicas Aguiar Silva/ Educagéo & ensino démico
comportamentais | Rosana Santos | na contemporanei-
socioemocionais Silva. dade
05 | 2009 | Um olhar sobre o | Eliane Marinho/ In: IX Congresso Qualitativa Google Aca-
autismo e sua es- Vania Merkle de Educacao — démico
pecificagcdo EDUCERE
06 | 1990 | Perspectiva com- Edgar de Gon- Jornal de Psicolo- Qualitativa Google Aca-
portamental-ana- calves Pereira gia démico
litica na terapia
do autismo infan-
til
07 | 2008 Hipersensibili- Erissandra Go- Pré-Fono R. Atual. | Qualitativa Google Aca-
dade auditiva no mes*/Fleming Cient démico

transtorno do es-
pectro autistico

Salvador Pe-
droso/ Mario




Bernardes Wag-
ner.

08 | 2021 O Cérebro Au- Richard Grandin Editora Record Livro Ele- Livro Eletr6-
tista. trénico nico
09 | 2018 S.0.S. autismo: Mayra Gaiato nVersos Livro Ele- Livro Eletro-
guia completo trénico nico
para entender o
Transtorno do
Espectro Autista/
Mayra Gaiato
10 | 2016 | O processo de tri- | Simone Antoni- Revista Pesquisa Qualitativa Google Aca-
angulagao da aci Tuzzo/ Clau- Qualitativa démico
pesquisa qualita- domilson Fer-
tiva: o metafend- nandes Braga
meno como gé-
nese.
11 | 2020 | O uso das ferra- In: VII Congresso Qualitativa Google Aca-
mentas digitais Vanilde Alves Nacional de Edu- démico
no ensino remoto dos Santos cagao - Conedu

académico: desa-

fios e oportunida-

des na percepgao
docente.

O Transtorno do Espectro Autista(TEA) € uma condicdo que
afeta o desenvolvimento neurolégico de criancas e apresenta
influéncia direta sobre o cérebro durante o desenvolvimento,
influenciando a comunicacéo e a interacdo destas criancas com seu
meio, condicdo neuroldgica essa que afeta os pacientes de forma
heterogénea e em diferentes graus (Danesh, 2021).

De acordo com Marinho e Merkle (2009), o estudo realizado por
Kanner em 1943 envolveu a andlise de onze criancas que
apresentavam comportamentos semelhantes de isolamento e que,
desde cedo, mantinham uma rotina preservada. Kanner utilizou o termo
"autista" para descrever a situacdo dessas criangas. Através de suas
observagdes, ele concluiu que o autismo era uma condi¢c&o de natureza
genetica, e ndo adquirida apds o nascimento.

As criangas passam grande parte de sua vida em casa, sob a
supervisdo dos pais. Embora tenham um emprego, eles estao
constantemente com as criangas a noite e também nos fins de semana.
Algumas situag¢des s6 acontecem em casa, durante as atividades do
dia a dia (AVDs), como a rotina de higiene pessoal e sono, entre outras.
Devemos aproveita-las ao maximo para criar as criangas na realidade,




instruindo os pais a atrair a atencéo das criangas no cotidiano, criando
chances de aprendizado e interagcbes sociais cruciais para o seu
crescimento.

Frequentemente, ao observarmos criangas autistas na escola,
notamos que elas se envolvem um pouco nas brincadeiras com o0s
colegas, nas tarefas ensinadas pela professora e nos comandos
coletivos transmitidos durante o dia. Frequentemente, observamos
nossos pequenos isolados em um canto da sala, manipulando objetos
de maneira isolada ou isolada das atividades propostas.

Os docentes demonstram grande interesse em como educar
criancas autistas, porém, sabemos que, muitas vezes, essa tarefa nao
é facil.

As criangas autistas possuiem habilidade de aprender , mas faz
de forma distinta . Compreender as dificuldades individuais de cada
crianga e orienta-la a partir disso é o maior desafio de um professor. As
escolas desempenham um papel crucial no estimulo de criangas e
jovens com autismo. N&o apenas pela chance de aprendizado que o
ambiente escolar oferece, mas também pela ampla interagao social,
que pode ir desde um cumprimento inicial ao entrar na escola,
passando por brincadeiras durante o dia e culminando em momentos
mais elaborados de atividades coletivas. E impossivel reunir tantas
criangcas da mesma idade em outro lugar todos os dias, por isso, a
escola é o melhor lugar para desenvolver habilidades sociais.

Define-se que o TEA é uma alteragdo em que crianga, jovem ou
adulto desenvolve dificuldades de comunicacdo, de estabelecer
relagdes sociais e apresentam um comportamento repetitivo, podendo
se isolar no seu mundo. As causas exatas do autismo continuam
desconhecidas, mas uma combinacao de fatores como: influéncias
genéticas e epigenéticas, virus, toxinas e poluicdo, desordens
metabdlicas, intolerancia imunolégica, e uma das principais causas sao
as anomalias nas estruturas e fungdes cerebrais (Costa, 2014).

Nos ultimos anos, observamos um crescimento expressivo no
diagnéstico de TEA. Este crescimento sugere que mais individuos sao
reconhecidos como possuindo condigées que se alinham a visdo do
autismo. Portanto, é preciso de atencao e cuidados necessarios para



aprimorar suas competéncias, além de aprimorar a qualidade de vida
deles.

O Transtorno do Espectro Autista provoca mudancas na
comunicagdo e na interagdo social. Com diferentes graus de
severidade, a comunicagao social e o desenvolvimento podem levar a
danos precoces na socializagdo e comunicagdo, além de
comportamentos e interesses limitados e estereotipados.

A habilidade de se comunicar é adquirida ao longo da vida e um
mecanismo crucial para a interacéo social e o desenvolvimento da fala.
Em individuos com TEA, essa capacidade estda comprometida devido a
um ftranstorno que interfere na linguagem, provoca comportamentos
repetitivos e desregulagdo sensorial. A percepgdo auditiva
desempenha um papel crucial no desenvolvimento da comunicacéo,
concomitantemente com o processamento de um sinal sonoro audivel,
por meio de uma sequéncia de conexdes neuronais que comegam na
cbclea e terminam no cortex auditivo cerebral.

Com base nas palavras de Pereira (1990), pessoas com autismo
podem ter hipersensibilidade a visdo, audigao, tato, olfato ou paladar,
podem experimentar alteragdes emocionais incomuns ao mudar de
rotina e podem realizar movimentos corporais repetitivos e demonstrar
apego anormal aos objetos. Compreende-se assim que, o discurso de
um individuo autista é raramente acompanhado de gestos e, quando
isso ocorre, sdo desprovidos de qualquer simbolismo, parecendo
instrumentais.

Para melhor exemplificar fizemos um estudo de caso que abarca
as experiéncias acerca da hipersensibilidade em uma crianga de 6 anos
de idade e um adulto de 26 anos de idade conforme descrito abaixo:

Relato crianga: Sou ******(descrito pelos pais), tenho 6 anos.
Sou uma garota que adora desenhar e brincar com meus brinquedos.
No entanto, as vezes as coisas tornam- se extremamente exigentes
para mim, principalmente quando envolvem barulhos. Sempre foi
notério que os ruidos ao meu redor me causavam mais desconforto do
que os de outras criangas. No parquinho, enquanto meus amigos se
divertiam, eu me sentia sobrecarregado com todos os gritos,
gargalhadas e barulhos dos brinquedos. Parecia que cada ruido era



amplificado dentro do meu cérebro. Meus pais notaram que eu estava
ficando ansiosa . Eles sempre foram espertos e buscaram formas de
me auxiliar . Em locais em que possui barulhos recorrentes, meus pais
sempre me conduzem a um local mais tranquilo, onde eu apenas
consegue ouvir o som suave do vento e das folhas das arvores. Isso
contribuiu para o meu relaxamento. Em casa, meus pais adquiriram
fones de ouvido com reducao de ruido para mim. Atualmente, sempre
que estou em um ambiente ruidoso ou com muitos sons
simultaneamente, eu coloco meus fones de ouvido. Isso torna o mundo
mais sereno e seguro. Em alguns momentos, até mesmo escolho
musicas tranquilas para ouvir enquanto desenho. Na escola, também
tenho que lidar com os desafios relacionados aos barulhos, quando
entra em horario de intervalo o barulho das criangas brincando me
assusta e por diversas vezes me causou crise, coisa simples como a
professora precisar falar mais alto me deixa ansiosa e nao consigo me
concentrar nas aulas. E um desafio aprender a gerenciar a
hipersensibilidade auditiva, mas estou aprendendo a expressar o que
sinto e a procurar ajuda quando necessario. Também desenvolvi
algumas técnicas de respiragcéo para me tranquilizar em situagdes de
muito barulho. Mesmo diante dos obstaculos, sou agradecida pelo
suporte da minha familia e dos amigos. Eles compreendem que eu sou
unico e isso é benéfico.

Ainda gosto de desenhar e brincar; no entanto, as vezes, preciso
fazé-lo em um ambiente um pouco mais tranquilo.

Relato adulto: Ola, sou ******** tenho 27 anos e descobri o
autismo recentemente, a pouco mais de 03 anos. Um dos aspectos
mais impactantes na minha rotina diaria € a hipersensibilidade ao som.
Para mim, os sons tém uma intensidade muito superior a maioria das
pessoas , 0 que pode representar um grande obstaculo. Desde a
infancia, notei que certos ruidos me causavam mais desconforto do que
as outras criangas. Enquanto meus amigos se divertiam correndo e
brincando no parquinho, eu me recostava em um canto, tentando abafar
os gritos e gargalhadas. Eu me senti como se estivesse assistindo a
um filme em alta defini¢gdo, enquanto todos ao meu redor estavam em
uma cena comum. Atualmente, isso ainda ocorre. Por exemplo, no meu



local de trabalho, o ruido pode ser bastante intenso. O ruido dos
teclados teclando, as conversas ao redor e até o ruido da impressao
podem se tornar incomodas para mim. Frequentemente, isso me distrai
e me provoca ansiedade. Nos momentos mais desafiadores, sinto uma
pressdo na cabega, como se estivesse a beira de um colapso. Para
lidar com isso, desenvolvi algumas taticas que foram demonstradas
para mim. Sempre que posso, uso fones de ouvido com redugao de
ruido. Eles me ajudam a formar uma zona de siléncio ao meu redor,
possibilitando que eu me concentre mais nhas minhas
responsabilidades. Também procuro utilizar musica instrumental suave
como fundo; isso contribui para abafar os sons mais fortes e
proporcionar um ambiente mais tranquilo. Sempre penso em que
ambientes suporto frequentar, o diagnostico mesmo que ocorrido na
vida adulta foi um divisor de aguas e serviu para compreender quem eu
sou no mundo e para me ajudar a viver melhor os meus dias.

A hipersensibilidade ao som é uma consequéncia excessiva a
sons que podem ser vistos como normais ou toleraveis por outros
individuos. Isso pode abranger ruidos cotidianos, como o ruido de
aparelhos eletrénicos, dialogos em locais agitados ou até mesmo sons
da natureza.

Para a crianga portadora do TEA que apresenta a
hipersensibilidade relacionada ao ambito auditivo, as condigdes do
ambiente precisam ser favoraveis para que seu desenvolvimento seja
pleno, pois segundo Wing (1981) e Gauderer, (1993) apud Gomes
(2008):

(...) ao ser exposta a determinados ruidos, criangas autistas
com hipersensibilidade aos sons, podem considera-los ame-
acadores, tendo em vista que suas reagdes comportamen-
tais serdo de tapar as orelhas, esconder-se, ou ficar parali-
sada. Porém, ja pode acontecer situagdes em que nio vao
responder o chamado do préprio nome ou apresentar genu-

ino fascinio por sons especificos. (WING, 1981; GAUDE-
RER, 1993 apud GOMES, 2008).

Conforme Williams et al. (2021), estudos evidenciam que a
avaliacdo realizada por testes comportamentais com criangas
diagnosticadas com TEA apresentam resultados que sustentam a



hipotese de que essa populagao percebe os sons ambientais de
maneira diferenciada dos que sido considerados normais.

Outro aspecto a ser discutido €& a relagdo entre a
hipersensibilidade ao som e a hipersensibilidade auditiva, os
movimentos realizados por individuos com autismo, como por exemplo,
posicionar as maos cobrindo as orelhas para resguardar os ruidos. De
acordo com a literatura comprovada, isto trata-se de um método para
estimular o sistema nervoso independente, ou seja, € um estimulo de
iniciacao de reflexos de prote¢ao. Quando nao entendidas, essas a¢des
podem causar danos, uma vez que estio ligadas a problemas atipicos,
sendo assim rotuladas como manias.

As manifestacdes comportamentais aos sons ndo estéo as-
sociadas a hipersensibilidade das vias auditivas, mas sim a
dificuldades no processamento superior ao nivel do cortex
cerebral, envolvendo sistemas que geralmente estéo preju-
dicados em pacientes do espectro autista, como o sistema
limbico. Resultados idénticos ocorrem com outras mudan-
¢as na sensibilidade e seus comportamentos associados,
como o medo e as distor¢cdes da realidade, que séo intera-
¢bes complexas originadas de processamentos superiores,

ao invés de vias hipersensiveis especificas. (GOMES, 2008
p 43).

Entendemos que as criangas com espectro autista tém
necessidades especiais, individuos com hipersensibilidade sensorial,
particularmente auditiva, tém direitos assegurados. Portanto, deve-se
levar em conta que uma audi¢do sensivel, quando exposta a ruidos
intensos, gera inseguranca e temor tanto nelas quanto em seus
parentes. Portanto, € essencial uma legislagdo mais ampla e uma
supervisdo mais eficiente para combater o langamento de fogos de
artificio ruidosos, assegurando uma vida de melhor qualidade para
essas criangas. Os tragos de personalidade de um individuo com
autismo podem ser semelhantes aos de outro autista.

E importante destacar que cada pessoa é Unica e isso ndo muda
quando se esta no TEA.

Por isso , é importante enfatizar que o transtorno se enquadra
em um espectro. Entre as varias particularidades que afetam o



individuo com autismo, destacam-se a sensibilidade e as dificuldades
sensoriais. Frequentemente, os sentidos dos individuos com autismo
sao percebidos com maior intensidade, resultando em confuséo,
irritabilidade, dispersao e até crises. Grandin e Panek (2021) discutem
como o cérebro do autista responde a um estimulo e seus sentidos néo
operam normalmente. Assim, vivenciar algo que é habitual para uma
pessoa neuro tipica pode ser para uma pessoa com TEA uma
experiéncia desconfortavel e até dolorosa.
Estudos com criangas ndo autistas apontaram que mais da
metade tem um sintoma sensorial, que uma de cada seis
tem um problema sensorial suficientemente importante para
afetar sua vida cotidiana e uma de cada vinte deveria ser
formalmente diagnosticada com transtorno de
processamento sensorial, 0 que significa que os problemas

sensoriais sdo croénicos e perturbadores. (Grandin, 2021,
p.79).

As pessoas com TEA podem apresentar reagdes adversas em
relagao a barulhos, texturas de roupas ou comidas, sabores, estimulos
visuais, movimentos, entre outras. Com base no perfil sensorial, é
possivel identificar quando ocorre hiper ou hiporresponsividade as
sensagbes. Em alguns individuos, a tolerdncia a experiéncias
sensoriais causadas pela ndo resposta adaptativa ao ambiente pode
ser dificil, culminando, na maioria das vezes, em reacoes
comportamentais inadequadas. E importante destacar que cada
pessoa € unica e isso nao muda quando se esta no TEA (Gaiato, 2018).

Devido ao excesso de estimulos no mundo, ambientes com
muitas pessoas conversando, musicas, luzes e roupas que pinicam a
pele podem sobrecarregar o sistema sensorial, levando as criangas
com TEA a se desorganizarem e chorarem, isso é bastante distinto do
choro de birra, que acontece quando a crianga ndo consegue algo que
deseja profundamente e se frustra, ou quando deseja chamar a
atengdo. As crises sensoriais podem ser minimizadas por meio do
trabalho de integracao sensorial, que deve ser prolongado por um
profissional especializado.

As crises sensoriais podem ser reduzidas com o trabalho de
integracdo sensorial — que deve ser realizado por especialista. Nesse



caso, o profissional responsavel devera tracar o perfil sensorial da
crianga, por intermédio de uma avaliacdo especifica detalhada, e a
partir de entdo planejar intervengdes em sala especifica de integragao
sensorial. Tao importante quanto a intervengdo dentro da sala é
orientar a familia por meio de “dietas” sensoriais, que s&o recursos
prescritos de acordo com o que foi levantado em avaliagao, para que
sejam utilizados em caso de crise por sobrecarga sensorial (Gaiato,
2018).

As expressdes do autismo sdo fortemente influenciadas pela
maneira como uma pessoa aprende as normas sociais. As questdes
mais frequentes estdo ligadas ao aprimoramento das competéncias
sociais. Individuos autistas ndo compreendem duplo sentido e
enfrentam desafios na interpretagcéo de situagdes. Em algumas gracas,
sinta-se aflitas quando os demais riem, pois acredito que estéo
zombando deles.

Muitos adultos com TEA manifestam sintomas de depressao,
ansiedade e problemas conjugais e laborais, buscando tratamento para
esses sintomas, e nao para o autismo. Eles buscam uma interacao
interpessoal, porém é complicado de entender , devido a sua inocéncia
e aos interesses limitados que possuem. E raro um parceiro
compreender suas caracteristicas sem compreender o motivo pelo qual
elas acontecem.

Identificar as habilidades de uma pessoa com autismo pode
contribuir para que ela se torne um excelente profissional no campo de
atuacao escolhido. Quando esses individuos entram em hiperfoco,
sentem prazer em executar as tarefas e podem ser extremamente
competentes.

3. Procedimentos Metodolégicos, Resultados e Discussao

Procedimentos Metodolégicos

O presente trabalho dispde de uma base tedrica, partindo de
uma natureza basica, sem previsdo de aplicacbes praticas, a fim de
produzir ideias validas para o progresso da ciéncia, de pesquisa



bibliografica, utilizando-se da revisao literaria, dispondo de artigos
cientificos e monografias.

Resultados

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da abordagem
qualitativa, que visa a condugao de pesquisa bibliografica com estudo
de caso, por meio dela buscamos compreender a hipersensibilidade em
pessoas com autismo, onde visa adentrar nos conhecimentos acerca
desse sofrimento causado pela sensibilidade na audicdo buscando
uma compreensao mais aprofundada das causas afim de levar
informacédo para que a populagdo em geral possa se conscientizar
sobre esse assunto e passem a serem mais inclusiva com esses pares.
a mesma sera conduzida com estudo de caso de duas pessoas que
possuem autismo, sendo que um encontra-se na fase adulta e outro na
primeira infancia. Assim, para alcancar esse objetivo, sera adotada uma
abordagem qualitativa.

Discusséao

Foi conduzida por intermédio de estudo de caso de duas
pessoas que possuem autismo, sendo que um encontra-se na fase
adulta e outro na primeira infancia. Assim, para alcangar esse objetivo,
sera adotada uma abordagem qualitativa.

Como resultado dessa pesquisa, buscamos a compreensao do
diagnostico como fator essencial para o tratamento, razédo pela qual a
orientacdo dos pais € tdo relevante e contribui positivamente para
proporcionar uma melhor qualidade de vida.

Uma vez que autismo nao € limitado somente a um diagndstico,
mas trata-se de um conjunto de agdes e tratamento para uma melhor
adaptagao a vida das pessoas que vivem com esse transtorno.

4. Consideracoes Finais

Hoje em dia, registramos o autismo como um disturbio
comportamental com janelas de oportunidades para intervencgéo. Isso



implica que, se aguardarmos para agir, perderemos oportunidades
Unicas de contribuigdo para o progresso da crianga e limitaremos suas
possibilidades de alcancar o sucesso na reducao de diversos sintomas.
Portanto, a antecipacdo do diagnéstico e do tratamento é crucial para
auxiliar no progndstico e possibilitar o tratamento da crianca desde a
fase pré-escolar. E importante destacar que cada pessoa & Unica e isso
nao muda quando se esta no TEA.

Ao interagirmos em ambientes sociais, seja por meio de
brincadeiras ou por compromissos cotidianos, precisamos adaptar
nossas concepgdes e anseios de acordo com as necessidades alheias.
Nao estamos isolados e, portanto, ndo podemos agir apenas conforme
nossa vontade o tempo todo. Ter flexibilidade mental auxilia na
adaptacdo as demandas do dia a dia, como por exemplo, quando
precisamos dialogar sobre temas que ndo nos interessam tanto.

Compreender o diagndstico é essencial para o tratamento, razo
pela qual a orientacdo dos pais € tao relevante. Autismo ndo é um
diagnéstico. Sim, trata-se de um transtorno relevante, que tem sido
pesquisado ha algum tempo. Por isso, ja possuimos diversas técnicas
e disciplinas que geram resultados testados.

Os pais orientados tém um impacto significativo no crescimento
da criangca. Observamos, tanto na vida cotidiana quanto em estudos
cientificos, que criangas com pais engajados e capacitados apresentam
um desenvolvimento superior em relacdo aquelas que ndo possuem.
Logo, isso também é um componente do tratamento para o TEA.

E fundamental entender a hipersensibilidade auditiva para criar
intervencgdes eficientes que auxiliem essas pessoas a administrar suas
experiéncias sensoriais. Métodos como o uso de fones dee ouvido, a
construcao de espagos mais serenos e o suporte de terapias
ocupacionais podem ser extremamente vantajosos. Além disso, a
sensibilizagdo e o apoio familiar e comunitario sdo essenciais para
fomentar um ambiente receptivo e inclusivo.

Em suma, ao identificar e tratar a hipersensibilidade auditiva em
individuos com TEA, podemos aprimorar sua interagdo social, seu
equilibrio emocional e sua qualidade de vida. A investigagdo constante



sobre este assunto é crucial para criar novas estratégias que satisfagcam
as demandas especificas deste grupo.
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RESUMO

A proposta da educacédo inclusiva é garantir que todos possam ter
acesso a um ensino de qualidade, digno e adaptado a cada especifici-
dade dos alunos para que ocorra da melhor forma o processo de en-
sino-aprendizagem. O trabalho a ser apresentado trata-se de uma ana-
lise as politicas publicas voltadas para a educacao de surdos, desta-
cando a valor da Libras e do bilinguismo na construgdo de uma socie-
dade mais inclusiva e equitaria. A metodologia adotada € de cunho do-
cumental, com estudos bibliograficos, explorando bases tedricas, prati-
cas e politicas, partindo inicialmente da analise da evolugao histérica
da educacao inclusiva e analise dos dados. Os resultados obtidos indi-
cam que, apesar das leis em vigor, ainda ha uma consideravel lacuna
na aplicagao pratica dentro das escolas e, especialmente, nas saladas
de aulas. Observa-se que é fundamental que as familias de pessoas
surdas busquem cada vez mais 0 amparo das leis e que os profissionais
tenham uma formagao adequada em Educacgao especial/inclusiva para



que acolham estes com mais eficiéncia. Destaca-se também a impor-
tancia de sempre atualizar as informacdes e lembrar que, mais impor-
tante que a lei, é saber coloca-la em pratica, pois isso sim fara ainda
mais a diferenga, e concretizara as praticas da educagao bilingue.
Palavras-chave: Educacéo Inclusiva; Libras; Bilinguismo

ABSTRACT

The proposal for inclusive education is to ensure that everyone has ac-
cess to quality education that is dignified and adapted to each student's
specific needs so that the teaching-learning process can take place in
the best possible way. The work to be presented is an analysis of public
policies aimed at the education of deaf people, highlighting the value of
Libras and bilingualism in building a more inclusive and equitable soci-
ety. The methodology adopted is documentary in nature, with bibliogra-
phic studies exploring theoretical, practical, and policy bases, starting
initially with an analysis of the historical evolution of inclusive education
and data analysis. The results obtained indicate that, despite the laws
in force, there is still a considerable gap in practical application within
schools and, especially, in mixed classes. It is observed that it is essen-
tial that the families of deaf people increasingly seek the protection of
the law and that professionals have adequate training in special/inclu-
sive education so that they can welcome them more efficiently. It is also
important to always update information and remember that, more impor-
tant than the law, is knowing how to put it into practice, as this will make
even more of a difference and bring bilingual education practices to frui-
tion.

Keywords: Inclusive Education; LIBRAS; Bilingualism.

1. Introducao

A educacao, com seus efeitos e usos, € um instrumento para a
formagao humana. A educacgéo inclusiva como parte deste contexto, se
caracteriza como acgao importante para que a educagao aconteca por
completo. Incluir alunos com necessidades é um desafio que precisa



ser enfrentado para que possa promover a equidade as diversidades,
as escolas regulares precisam abrir as portas para as especificidades
existentes em cada aluno e trabalhar para que todas sejam respeitadas.

A presente pesquisa surgiu de estudos acerca da
implementacao da educagao bilingue de surdos nas escolas, a partir de
analises e resultados sobre como as politicas publicas influenciam na
educacdo de pessoas com deficiéncia auditiva. Investigaram-se as
dificuldades para que as leis sejam aplicadas com eficiéncia, buscando
entender as lacunas encontradas no ensino e, principalmente, quais as
possiveis solu¢gdes no que diz respeito ao ensino da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) como forma de instru¢ao para pessoas surdas.

Diante disso, propde-se compreender a inclusao social a Pessoa
com Deficiéncia (PCD), analisar e, acima de tudo, verificar as
contribuigcdes no ensino da Libras nas salas de aula. Entendem-se as
dificuldades encontradas no ensino para proporcionar a inclusao social,
mas € necessario entender as leis e aplica-las para uma educagao
digna e de qualidade.

A justificativa para a escolha deste tema deve-se a relevancia de
entender o motivo da quantidade de alunos surdos matriculados em
escolas ser significativamente inferior a quantidade de surdos existente
no Brasil, 0 que nos leva a pesquisar sobre esses motivos e o que pode
ser feito para mudar essa realidade.

Com base nesses estudos, buscam-se solugdes considerando a
importancia do tema para a educacéo inclusiva e, educacéao de surdos,
com os seguintes questionamentos: Qual a principal dificuldade
encontrada por pessoas com deficiéncia auditiva no processo de
ensino-aprendizagem? Como a falta de qualificagao profissional pode
afetar na inclusdo de pessoas surdas e em seu processo de
aprendizagem? A demora pela procura, tanto da familia quanto do
proprio aluno com deficiéncia auditiva pode afetar na sua formagéao
educacional? Como as politicas publicas vigentes contribuem para que
a incluséo de pessoas surdas seja feita nas escolas?

A hipétese € que a caréncia de instituicbes especializadas e a
falta de capacitagdo profissional dos docentes afetam no
desenvolvimento da educagao de surdos, pois sao falhas relacionadas



a implementacdo e execug¢ao das politicas publicas voltadas para a
educacao inclusiva a Pessoa com Deficiéncia (PCD), e por vezes a
auséncia de uma resposta afetiva as necessidades da comunidade
surda por falta de apoio da familia contribuem ainda mais com o declinio
educacional.

Para que esse trabalho tomasse forma, tem-se como objetivo
geral, analisar documentos de politicas publicas para o ensino de
pessoas com deficiéncia auditiva acerca da aprendizagem de Libras e
Bilinguismo. Os objetivos especificos sdo compreender os possiveis
impactos causados pelo déficit na educacao de surdos, interpretar os
direitos pautados por lei para os alunos surdos, e verificar os processos
pedagdgicos do Bilinguismo como proposta educacional.

Organiza-se este trabalho primeiramente discutindo o marco
tedrico que da sustentacdo ao trabalho desenvolvido. Apds concluir
esse aporte tedrico, apresenta-se a metodologia utilizada, os resultados
elencados neste trabalho, finalizando com as consideracdes finais e
referéncias bibliograficas.

2. REFERENCIAL TEORICO

"A inclusdo acontece quando se aprende com as
diferencas e ndo com as igualdades." (Mantoan, 2003,
p. 28).

No presente capitulo apresenta-se o embasamento teorico
utilizado na composicao do corpus deste estudo.

2.1 Educacao Especial e Inclusiva

Para uma compreensao sobre Educacao Especial e Inclusiva é
importante lembrar que até a década de 50 pouco de falava em
educagao especial no Brasil. Antes disso, durantes os séculos XVI e
XVIl as pessoas com deficiéncia eram tratadas como se tivessem
doenga contagiosa, eram internadas em manicdmios, orfanatos,



prisdes e outros tipos de locais de exclusdo e eram consideradas
indignas da educagao escolar. S6 em meados de 1854, que Dom Pedro
Il instituiu o Imperial Instituto dos Meninos Cegos - hoje “Instituto
Benjamin Constant” -, apresentado por José de Azevedo, jovem cego
de nascimento que havia estudado em Paris por seis anos. Em 1957
estabeleceu o Instituto dos Surdos-Mudos - hoje Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES).
Cabral (2015, p. 02) explica como era a estruturagcado pedagdgica
do instituto:
A estrutura do instituto era composta por um professor de
primeiras letras, um de musica vocal e instrumental, os das
artes mecanicas, médico, capeldo, um inspetor de alunos
para cada turma de dez meninos, e os empregados e ser-
ventes que fossem indispensaveis. Nos trés primeiros anos
de exercicio o numero de alunos n&o deveria exceder a 30,
sendo dez admitidos gratuitamente, quando reconhecida-

mente pobres, a custa do governo imperial (Cabral, 2015, p.
02).

O instituto apresentava um modelo educacional bastante rigido
e hierarquizado, com o curso com durag¢ao de oito anos, o instituto
demonstrava uma preocupacao com a inclusao social e, com fungdes
bem delimitadas, apresentava uma organizagdo pedagdgica com uma
equipe bem diversificada, mesmo assim ainda atendia poucas pessoas
diante da quantidade existente.

Segundo Mazzotta (2001, p. 29) a fundagado desses institutos
representou um avango ao apoio as pessoas com deficiéncia, contudo,
ainda se tratava de uma iniciativa insuficiente em ambito nacional, pois
em 1872 o Brasil tinha cerca de 15.848 pessoas cegas e 11.595
pessoas surdas, mas apenas 35 cegos e 17 surdos recebiam
atendimento adequado.

Noronha e Pinto (2015) afirmam que o numero de
estabelecimentos de ensino especial aumentou entre 1950 e 1959,
sendo que a maioria destes eram publicos em escolas regulares.

Para uma melhor compreensao das politicas de inclusdo na
educacgao, segue algumas consideragdes legislativas importantes que
marcam a trajetéria da Educacéo Inclusiva no Brasil:



Figura 1 — Ordem cronoldgica das politicas de inclusdo na educacéo.
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Fonte: Elaborado pela autora, com base na pesquisa realizada.

Em agosto de 2020 o entdo presidente Jair Bolsonaro,
sancionou o Projeto de Lei 409/20, que incluiu a educagao bilingue de
surdos as outras modalidades existentes de ensino. Assim, modificou-
se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) para melhor
atender aos surdos.

Para melhor compreender este sistema educacional, apresenta-
se a seguir informagdes sobre o sujeito surdo, o qual é ponto crucial de
estudo deste trabalho.

2.1.1 Surdos

Uma pessoa é considerada surda quando possui uma perda
auditiva expressiva, comprometendo sua habilidade de entender a fala.
A condicao de surdez pode ocorrer desde o nascimento ou ser



desenvolvida em algum momento da vida. Conforme apontado por
Pereira et al., (2016), o diagndstico geralmente ocorre quando a perda
auditiva atinge 70 decibéis ou mais, além disso, existem diferentes
graus de surdez, desde perda auditiva leve até perca total da audicao.

A surdez no Brasil ainda € um grande desafio, segundo Instituto
Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE) existem no pais mais de 10
milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva, 20% desses séao
completamente surdos (IBGE, 2010).

Diante disso, percebe-se que existe uma grande barreira no
processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo, principalmente no
que diz respeito a aprendizagem da Libras. Para os docentes, a
dificuldade ja vem no processo de formacdo e na falta de
reconhecimento profissional. Por outro lado, é necessario que a relagao
da familia e a escola ocorra, pois muitas familias demoram procurar
uma instituicdo por falta de conhecimento da Lingua de Sinais, e isso
ocorre principalmente em lares de pais ouvintes. E assim, os alunos
surdos demoram a se habituarem com a aquisi¢do da Libras.

Para mudar essa realidade € necessario que oportunize os aluno
surdos com temas voltados a educacido especial. Assim como é
apresentado por Vilchez (2018, p. 23):

Esse processo de reconhecimento de uma educagéo
inclusiva precisa ainda de um apoio interinstitucional e da
sociedade, para monitorar a inclusdo dos diferentes grupos
de estudantes com deficiéncia, no ambito privado ou publico,
que devem somar esforgos para trabalhar na mesma
direcdo. Consequentemente, talvez, reconhecer a diferenga
e particularidades do outro seja também uma maneira de
reconhecermos a ndés mesmos (Vilchez, 2018, p. 23).

E essencial haver uma preparagdo da comunidade escolar e dos
educadores para receber os alunos com suas diversidades,
assegurando assim que todos tenham uma educacgéo de qualidade e
equitativa.



2.2 Libras e Bilinguismo: inclusao transformadora

Com base nos estudos ja apresentados, acredita-se na
importancia de inserir nas aulas métodos de ensino-aprendizagem que
aproxime cada vez mais os alunos de sua realidade social. Com o
estudo da Libras e o Bilinguismo nas salas de aulas com alunos surdos,
estes terdo acesso a diferentes recursos que auxiliem a se adequarem
a sua realidade.

2.2.1 Libras

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), ultilizada como principal
forma de comunicagdo pela comunidade surda do Brasil, foi
reconhecida legalmente pela Lei n° 10.436/02, tornando-se
fundamental para os surdos.

Assim como as outras linguas, a Libras possui regras
gramaticais proprias que permite expressar ideias, sentimentos e
informacdes. Os sinais baseiam-se em sinais visuais e motoros,
combinagéo das configuragdes de maos, de movimentos e de pontos
de articulacao — locais no espago ou no corpo onde 0s sinais sao feitos.
Usa-se também de expressoes faciais e corporais que transmitem os
sentimentos, enquanto, para os ouvintes, sao transmitidos pela
entonagdo da voz. Todos esses sinais juntos compdem as unidades
béasicas dessa lingua (Brasil, 2002).

Fernandes (2022, p. 277) alerta sobre termos as leis e faltar
capacitacao dos docentes, para que estas sejam cumpridas.

As leis nos temos. Mas, ainda falta, por exemplo,
potencializar a formagdo de professores. Precisamos de
mais professores que conhegcam as singularidades
linguisticas dos estudantes e, ainda, que sejam fluentes na
primeira lingua deles. Precisamos de professores que
estejam cientes do seu papel de promover ndo apenas o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, mas de



ensinar a prépria lingua dos estudantes e, através dela,
apresentar o mundo (Fernandes, 2022, p. 277).

A Proposta de Emenda Constitucional (PEC) n.° 12/2021, que
busca incluir a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como um dos
idiomas oficiais do Brasil, esta atualmente em tramitacdo no Senado
Federal. Esta proposta encontra-se na Comissdo de Constituicao,
Justica e Cidadania (CCJ), aguardando a designacdo de um relator
para analise e parecer. A iniciativa tem como uma das justificativas de
que a oficializacdo da Libras "ajudara a promover o seu ensino nas
escolas, permitindo que mais brasileiros possam se comunicar uns com
os outros, derrubando uma das barreiras a inclusdo das pessoas com
deficiéncia". Pois segundo a autora da ideia da PEC, Kamila de Souza
Gouveia, ainda ndo temos a Libras em todos os espagos por néo ser
uma lingua oficial.

2.2.2 Bilinguismo

O bilinguismo tornou-se uma forma de ensino fundamental para
alunos surdos. A ideia de educacgao bilingue para o sujeito surdo torna
a Lingua Portuguesa sua segunda lingua, tendo foco na escrita, mas
considerando a Lingua Brasileira de Sinais como sua lingua oficial,
como aquisigdo natural. E importante que a Libras também seja
utilizada por ouvintes, pois assim € possivel haver ainda mais
interagdes entre pessoas surdas e nao-surdas.

Fonseca e Araujo (2021, p. 04) afirma sobre o ensino de Libras:

O ensino de LIBRAS, também para alunos ouvintes, pro-
move junto ao aluno surdo, maiores possibilidades de comu-
nicacéo, mais oportunidades de interagir em seu meio, e pro-
babilidades de aceitagdo e insergdo em um futuro mercado
de trabalho, pois, por intermédio de uma vivéncia ativa com
a comunidade, ele podera apropriar-se de sua proépria cul-
tura e histéria, além de auxiliar na formacgao integrada de sua
identidade (Fonseca; Araujo, 2021, p. 04).



A educacao bilingue é fundamental para a inclusdo da Libras
no ensino de ouvintes como uma ferramenta de transformacao social
e educacional. Para isso, é fundamental que o ambiente escolar esteja
estruturado para que a primeira lingua (L1) do surdo seja a Libras. Ao
ampliar a comunicagéo de surdos e ouvintes, possibilita a preparagao
dos alunos surdos para os desafios sociais e profissionais futuros.

METODOLOGIA

A metodologia para realizagdo da presente pesquisa baseia-se
na abordagem qualitativa, pois segundo Gerhardt e Silveira (2009),
neste tipo de pesquisa ndo ha preocupacao com representatividade
numérica, mas sim em explicar a compreensao de um grupo social, ndo
havendo necessidade de quantificar os valores nem a prova de fatos,
pois os dados analisados s&o ndo-métricos e de interagdo. Neste caso,
a compreensao das analises dos documentos que apresentam as
politicas publicas para alunos surdos.

Os procedimentos sao de pesquisa documental, pois, conforme
Gerhardt e Silveira (2009), € necessario ter contato diretamente com os
textos bibliograficos, para que a partir dos dados adquiridos, possa
qualifica-los e assim alcangar os objetivos deste trabalho. A
fundamentacao ocorreu com materiais disponiveis em livros, artigos e
sites da internet com fontes confiaveis para serem estudados e
analisados.

A condugao dessa metodologia foi faseada. Primeiramente, as
leituras que fundamentaram o trabalho; seguimos com as analises das
politicas publicas descritas nas analises e discussodes, seguidas pela
sistematizagcdo dessas analises, conforme apresentamos a seguir.

4. ANALISE E DISCURSSAO DOS DADOS

"A educacédo bilingue para surdos propde o uso da
Libras como primeira lingua e da lingua portuguesa
como segunda, garantindo o desenvolvimento



linguistico e a inclusdo escolar plena." (Quadros,
20086, p. 47).

Neste topico apresenta-se a discussao dos dados que compdem
esta pesquisa organizados em uma unica segao apresentando analises
das politicas publicas vigentes e comentando sobre o bilinguismo como
proposta de ensino-aprendizagem para pessoas surdas.

4.1 Politicas Publicas e o Impacto do Bilinguismo na Educacao
Inclusiva

Toda crianga tem direito a uma educacao de qualidade, isso esta
claro na Declaragao dos Direitos Humanos e reiterado nas politicas
educacionais do pais, todos tém direito a educagdo, que garanta
participacdo do individuo na sociedade, porém ainda é grande a
quantidade de criancas e adolescentes fora da sala de aula.

O Instituto Rodrigo Mendes (IRM) é uma organizagdo sem fins
lucrativos com a missdo de colaborar para que toda pessoa com
deficiéncia tenha uma educacéo de qualidade na escola inclusiva, no
site apresenta o Painel de Indicadores da Educacido Especial,
apresentando dados atualizados sobre inclusdo escolar e
acessibilidade. Assim como a plataforma DIVERSA, que relne
informacoes e analises sobre educagao inclusiva, incluindo dados do
Censo Escolar. Com esses dois fornecedores de dados detalhados do
Censo Escolar, que incluem informacdes sobre matriculas na educacgao
especial, analisaremos como apresenta a situacado atual do acesso a
educagao especial.

No grafico a seguir, apresenta-se o quantitativo de estudantes
da Educacéao Basica e da Educagao Especial.



Grafico 1: Estudantes matriculados nas unidades de ensino do

Brasil em 2023.
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Fonte: Banco de dados do DIVERSA, 2025.

Nota-se que 3,7% de matriculas sdo da Educacdo Especial.
Dentre os 1.771.430 estudantes matriculados tem-se alunos com
deficiéncia intelectual (46,8%), autismo (31,2%), deficiéncia fisica
(8,0%), deficiéncia multipla (4,4%), baixa visao (4,3%), deficiéncia
auditiva (2,0%), altas habilidades / superdotagéo (1,9%), surdez (1,0%),
cegueira (0,4%), surdo-cegueira (0,0%).

Segundo o Censo Demografico de 2010 do IBGE, existem cerca
de 10 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva no Brasil. Em
relacdo ao acesso a educagdo especial, pode-se perceber que a
quantidade de estudantes com deficiéncia auditiva/surdez matriculadas
na rede publica de ensino ainda é consideravel baixa.

Sao necessarias mais escolas bilingues de surdos, pois existem
apenas 64 escolas bilingues de surdos no Brasil, com 63.106 alunos
surdos, surdo-cegos e com deficiéncia auditiva, um numero ainda
pequeno em relagdo a quantidade de pessoas surdas que nao tem
acesso a escolas que ensine a Libras e o bilinguismo.



A primeira Escola Bilingue do Maranhao e a segunda do pais
encontra-se em Imperatriz. Sendo ela de tempo integral e da rede
municipal.

Outro ponto que precisa ser mencionado € a falta de
profissionais qualificados para trabalhar com estes alunos, atualmente
no Brasil existem cerca de 2.404.403 professores regentes e apenas
6,1% desses professores sao capacitados para a mediacao pedagodgica
para possibilitar o atendimento as necessidades especificas do aluno.
No grafico seguinte mostra-se como apresenta a distribuicdo em
relacdo aos professores de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Grafico 2: Perfil de professores regentes no Brasil em 2023.
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Fonte: Banco de dados do DIVERSA, 2025.

Uma solugcdo para esse déficit de professores que nao tem
formacao em educacéao especial € inclusiva é qualificar os professores
que ja estao atuando em sala de aula, para ser ofertado um estudo mais
profundo de como funciona na pratica docente o ensino de Libras.
Sobre isso, Fernandes (2022, p. 272) ressalta:

Ha que se pensar em formagdes para professores que estéao
em sala de aula atuando com os diferentes componentes
curriculares, que demandam os mais diversos vocabularios.
E necessario pensar em uma formacdo para além da



graduacdo em Letras: Libras tdo escassa, que dé conta de
ensinar aos professores das escolas como a Libras de fato
funciona, para além daquelas listas de sinais de cada grupo
que é necessario conhecer. Aprender as diferengas na es-
trutura da sinalizagdo para desvincular do portugués sinali-
zado é algo urgente (Fernandes, 2022, p. 272).

O docente precisa conseguir identificar as necessidades
educacionais dos seus alunos e para conseguir € essencial ter uma
qualificacdo adequada, e esse € um dos desafios das politicas publicas,
conseguir preencher as lacunas que se encontram atualmente no
processo de formacéo dos professores.

E importante ressaltar que os direitos destes alunos s&o
protegidos por leis como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei 13.146/2015) e o Decreto 5.626/2005, que regulamenta
a Libras e a educacéo de surdos.

Portanto, € imprescindivel que todas as escolas e instituicdes
educacionais assegurem que os direitos educacionais dos surdos
sejam respeitados e garantidos em todos os aspectos do processo de
aprendizagem.

Na perspectiva inclusiva da educagdo de pessoas com
surdez, o bilinguismo que se propde é aquele que destaca a
liberdade de o aluno se expressar em uma ou em outra
lingua e de participar de um ambiente escolar que desafie
seu pensamento e exercite sua capacidade perceptivo-
cognitiva, suas habilidades para atuar e interagir em um
mundo social que é de todos, considerando o contraditério,

0 ambiguo, as diferengas entre pessoas (Amorim; Araujo,
2018, p. 38).

A educacao inclusiva busca efetivar o direito a educacéo, a
igualdade e a participagéo na sociedade existem diferentes processos
pedagdgicos que podem ser utilizados no bilinguismo como proposta
educacional para surdos entre eles:

i. Bilinguismo simultaneo: nesse
modelo, a crianga surda aprende a lingua de sinais e
a lingua escrita de forma simultanea, desde a mais
tenra idade. Essa abordagem é baseada na teoria de



que as criangcas tém a capacidade de aprender
multiplas linguas ao mesmo tempo.

ii. Aprendizagem cooperativa: nesse
modelo, os alunos surdos trabalham em grupos
heterogéneos, em que cada aluno tem uma lingua
materna diferente. O objetivo € que os alunos
aprendam a se comunicar e a colaborar entre si,
utilizando a lingua de sinais e a lingua escrita.

iii. Aprendizagem integrada de
conteudo e lingua: nesse modelo, os conteudos sao
ensinados em ambas as linguas, de forma que os
alunos desenvolvam habilidades em ambas as
linguas e aprendam a utiliza-las de forma adequada
em diferentes contextos.

Independentemente do processo pedagdgico utilizado, €
importante que o bilinguismo como proposta educacional valorize a
Lingua de Sinais e a cultura surda, promova a igualdade linguistica e
oferega recursos pedagdgicos adequados para a aprendizagem das
duas linguas.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A aprendizagem € um processo singular para cada individuo,
com necessidades educacionais e trajetérias distintas. Métodos de
ensino que assumem a uniformidade no aprendizado e utilizam padrées
rigidos de avaliagdo acabam, inevitavelmente, por excluir estudantes
de um processo que deveria ser acolhedor, a sala de aula.

A educacéo inclusiva diz respeito a todos, e as diversidades
existentes em nosso pais devem ser respeitadas e compreendidas,
para que todos tenham acesso ao direito @ educacdo. Pessoas com
problemas auditivos e/ou surdez severa devem ter acesso a que é
considerada sua lingua materna, a Libras. E com o uso desta, ter
acesso a sociedade, podendo ser inclusa em todos os ambitos sociais.



Educar € um ato de amor, escolher ser professor diante tantas
dificuldades é compreender que € um dever procurar entender todas as
especifidades dos alunos, acredita-se que se torna necessario que os
discentes tenham uma formacao especializada em educagao especial
e inclusiva, para que possa atender as necessidade presentes na sala
de aula.

E dever dos pais/responsavel procurar aprender a primeira
lingua de pessoas surdas, para que a responsabilidade nao caia
somente sobre a escola, pois € necessario que este seja acolhido em
todos os ambientes que convive.

Diante do que ja foi discutido em todo o corpo do trabalho,
concluimos que o processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo
ainda tem muitas dificuldades, pois por mais que a familia busque apoio
das instituicbes de ensino, ainda se percebe que sido poucas as
instituicdes que tem um aparo estrutural, bem como professores com
formacao especifica na aquisicao da Lingua de Sinais, o que acaba
sendo prejudicial a vida educacional do aluno.
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RESUMO

Objetivo: O estudo buscou investigar a percep¢ao de familias e profes-
sores acerca dos impactos das inovagdes tecnoldgicas e do uso exces-
sivo de telas na aprendizagem de criancas de 5 a 10 anos. Metodolo-
gia: Trata-se de uma pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa, re-
alizada por meio de pesquisa bibliografica e entrevistas semiestrutura-
das com trés familias e trés professores que atuam com criangas da
faixa etaria estudada. Os dados foram analisados a partir da técnica de
analise de conteudo, permitindo a organizagao das informagdes em ca-
tegorias tematicas. Resultados: As tecnologias digitais sdo reconheci-
das como facilitadoras da aprendizagem, proporcionando acesso ra-
pido a informagao, personalizagao do ensino e maior engajamento dos
alunos. Contudo, foram evidenciados desafios relacionados as desi-
gualdades no acesso as inovagdes, a necessidade de formagao do-
cente e ao uso excessivo de telas, que impacta negativamente o de-
senvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas. A mediagao
ativa de pais e professores foi apontada como fundamental para equili-
brar o uso de tecnologias e reduzir riscos. Conclusao: Familia e escola
desempenham papéis complementares na mediagdo das tecnologias,
sendo essencial o planejamento, a orientacdo e o acompanhamento do
uso de dispositivos digitais para potencializar beneficios e minimizar
prejuizos a aprendizagem e ao desenvolvimento infantil.
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ABSTRACT

Objective: This study investigated the perceptions of families and tea-
chers regarding the impacts of technological innovations and excessive
screen use on the learning of children aged 5 to 10. Methodology: This
was an applied, qualitative study conducted through bibliographical re-
search and semi-structured interviews with three families and three tea-
chers who work with children in this age group. Data were analyzed
using content analysis, allowing the information to be organized into the-
matic categories. Results: Digital technologies are recognized as faci-
litators of learning, providing rapid access to information, personalized
instruction, and greater student engagement. However, challenges re-
lated to inequalities in access to innovations, the need for teacher trai-
ning, and excessive screen use were highlighted, which negatively im-
pacts children's cognitive, social, and emotional development. Active
mediation by parents and teachers was identified as essential to ba-
lance technology use and reduce risks. Conclusion: Family and school
play complementary roles in mediating technologies, and planning, gui-
dance, and monitoring of digital device use are essential to maximize
benefits and minimize harm to children's learning and development.
Keywords: Technologies; Learning; Family; School.

1 INTRODUGAO

A familia e a escola constituem instituicbes indissociaveis na
formacédo integral da crianga, sendo responsaveis, de forma
complementar, pelo desenvolvimento social, cultural e educacional. Os
pais ou responsaveis exercem influéncia significativa sobre a trajetéria
escolar dos filhos, enquanto a escola cumpre o papel de mediagéo
formal do conhecimento. A qualidade dessa relagao reflete diretamente
no desempenho académico dos estudantes, embora analises apontem
que, muitas vezes, ela seja marcada pela transferéncia de



responsabilidades e pela busca de culpabilizacbes mutuas (Oliveira;
Marinho-Araujo, 2010).

Nesse contexto, destaca-se a crescente presenga das
tecnologias digitais na vida cotidiana, especialmente no ambito familiar
e escolar. Castells (1999), ao caracterizar a chamada “sociedade em
rede”, enfatiza que a internet, surgida nos anos 1960, promoveu um
novo paradigma de comunicagdo, baseado na instantaneidade e na
circulagao global de informagdes. Tal realidade tem reconfigurado
praticas sociais e educacionais, ampliando as possibilidades de
aprendizagem, mas também trazendo novos desafios, sobretudo em
relagdo ao uso excessivo de telas por criangas.

O problema que se apresenta é compreender: como familia e
escola lidam com os avangos tecnolégicos como ferramentas
pedagdgicas e, a0 mesmo tempo, como impdéem limites ao uso
exacerbado de dispositivos digitais por criancas entre 5 e 10 anos de
idade? A questdo central é investigar se esses atores conseguem
equilibrar as potencialidades educativas das tecnologias com os riscos
associados ao uso prolongado de telas, que podem comprometer o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas (Silva,
2023; Costa et al., 2021).

A justificativa para este estudo reside na necessidade de
analisar de que forma os impactos tecnoldgicos se manifestam na
relacdo familia-escola, observando tanto os beneficios quanto os
possiveis prejuizos a aprendizagem e ao desenvolvimento infantil.
Trata-se de uma investigagdo relevante, pois envolve os dois
microssistemas mais significativos para a crianga, conforme destaca
Bronfenbrenner (1996), sendo espagos de socializagdo que demandam
articulagao, planejamento e dialogo para promover uma educacao de
qualidade.

O objetivo geral é investigar a percepcao de familias e
professores acerca dos impactos das inovagdes tecnolégicas e do uso
excessivo de telas na aprendizagem de criangas de 5 a 10 anos. Como
objetivos especificos, busca-se: (i) identificar os beneficios atribuidos
as tecnologias no processo educativo; (i) analisar os desafios
enfrentados pelas familias e escolas na mediacao do uso de telas; e (iii)



compreender quais estratégias sdo propostas por esses atores para
lidar com a realidade digital contemporéanea.

Do ponto de vista das contribuigcdes, este estudo pretende
oferecer subsidios tedricos e praticos para fortalecer a parceria entre
escola e familia na gestdo do uso das tecnologias, equilibrando
inovacgdes e limites. Fundamenta-se em autores como Castells (1999),
Bronfenbrenner (1996), Silva (2021) e Mandelert e Mocarzel (2023),
que oferecem diferentes perspectivas sobre redes digitais,
desenvolvimento infantil, comunicagao e praticas educativas. Assim, a
pesquisa se propde a ampliar o debate sobre os impactos das
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para a
elaboragao de intervengdes pedagdgicas mais eficazes.

2 FAMILIA, ESCOLA E TECNOLOGIAS: entre avancos,
aprendizagens e os desafios do excesso de telas

A familia é a primeira instituicdo de socializagdo do individuo,
pois é através dela que ocorre a transmissdo de valores culturais,
regras e modos de convivéncia em sociedade. Essa educacéo, distinta
da escolar, é marcada por praticas informais, mas fundamentais para a
formagéo integral da crianga. Assim, os pais exercem um papel
essencial no processo educativo dos filhos, transmitindo aspectos
psicolégicos, sociais, econdmicos e culturais (Carvalho, 2010; Moreira,
1999).

Bronfenbrenner (1996), enfatiza que a crianga interage em
diferentes sistemas, os chamados microssistemas, sendo a familia e a
escola os primeiros e mais influentes. Dessa forma, qualquer
interferéncia nesses contextos pode repercutir positiva ou
negativamente no desenvolvimento infantil.

Nesse cenario, os professores também desempenham papel
relevante ao avaliar continuamente o uso das tecnologias em sala de
aula. Castells (1999), destaca que as redes de informacao ampliaram
os relacionamentos econdmicos, sociais e culturais, e, no ambito
escolar, as tecnologias passaram a ser incorporadas como recursos



pedagogicos. No entanto, como observam Machado et al. (2021), ainda
sao pouco exploradas como instrumentos de formagao continuada
entre docentes, restringindo seu potencial.

Tanto a familia quanto a escola precisam se preparar para lidar
com os avangos tecnologicos. Os pais devem acompanhar e filtrar os
conteudos acessados pelos filhos, enquanto os professores necessitam
de qualificagdo profissional para utilizar as tecnologias de forma
planejada e alinhada aos objetivos pedagdgicos. Quando usadas com
intencionalidade, tais ferramentas favorecem o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos e qualificam o processo educativo.

Silva et al., (2021), ressalta a importancia da parceria entre
escola, familia e comunidade, que coloca o aluno como protagonista de
sua aprendizagem. As tecnologias digitais podem potencializar esse
didlogo e ampliar a participacdo de todos os envolvidos, fortalecendo
projetos pedagogicos e garantindo maior permanéncia escolar. Nesse
sentido, como defendem Mandelert e Mocarzel (2023), a comunicagao
aberta e permanente é essencial, devendo a escola adotar ferramentas
claras, acessiveis e colaborativas para envolver os pais no processo de
ensino.

Contudo, é preciso reconhecer que, ao mesmo tempo em que
as tecnologias oferecem oportunidades, também trazem riscos,
especialmente quando utilizadas de forma excessiva por criangas. A
geragao nascida no século XXI| cresce em meio a um ambiente digital
que promove comunicagao rapida e instantanea, o que exige reflexao
sobre limites e possibilidades desse uso. Em 2016, a Sociedade
Brasileira de Pediatria (SBP) publicou o manual #MenosTelas
#MaisSaude, alertando para os beneficios e prejuizos do contato
precoce com dispositivos digitais, recomendando especial atengcao dos
pais as etapas do desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

O excesso de tempo em frente as telas pode comprometer a
criatividade, a capacidade de concentracdo e a resolucdo de
problemas, além de estar associado a atrasos no desenvolvimento da
fala, dificuldades psicomotoras, disturbios do sono, ansiedade,
depressao e obesidade infantil (Silva, 2023). Gabriel Salomao (2013),
pesquisador em midia contemporénea, aponta que a televisao e outros



dispositivos digitais, ao transmitirem estimulos visuais e sonoros em
excesso, podem causar estresse cerebral e fadiga, tornando-se
prejudiciais ao desenvolvimento infantil.

Além disso, o convivio familiar tem sido reduzido em fungao da
centralidade das telas, fragilizando vinculos intergeracionais e, em
alguns casos, intensificando situagcbes de negligéncia ou
vulnerabilidade social, o que amplia os riscos para a saude mental
infantil (Meherali et al., 2021). Assim, € imprescindivel que a familia,
enquanto principal responsavel pela protecdo da crianga, esteja atenta
ao uso das tecnologias, buscando equilibrar os beneficios que elas
proporcionam com os cuidados necessarios para evitar prejuizos ao
desenvolvimento.

Portanto, a integracao entre familia e escola frente aos avangos
tecnolégicos deve ocorrer de forma consciente e planejada. As
tecnologias podem, sim, potencializar aprendizagens e fortalecer
vinculos, mas exigem monitoramento, dialogo e responsabilidade para
que contribuam efetivamente com uma educacgao de qualidade, sem
comprometer o desenvolvimento saudavel das criangas.

3 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa aplicada,
de natureza qualitativa, desenvolvida a partir de uma combinagao entre
pesquisa bibliografica e entrevistas semiestruturadas com pais e
professores. A pesquisa bibliografica foi realizada em bases cientificas
como a SciELO e o portal de peridédicos da CAPES, com a finalidade
de reunir e analisar produgdes ja existentes sobre a relacdo entre
familia, escola, tecnologias e aprendizagem. Conforme Gil (2002, p.
44), a pesquisa bibliografica “[...] € desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Esse procedimento permitiu sustentar teoricamente a discuss&o sobre
inovacgoes tecnoldgicas e os impactos do uso excessivo de telas digitais
no contexto escolar e familiar.



Para complementar a investigacao, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com trés familias e trés professores. As familias
foram selecionadas a partir dos seguintes critérios de inclusdo: possuir
ao menos um filho com idade entre 5 e 10 anos e utilizar tecnologias
digitais no cotidiano. Ja os professores convidados atuam diretamente
com criangas dessa faixa etaria. A entrevista semiestruturada é
caracterizada por questdes orientadas por teorias e hipéteses, mas com
flexibilidade para que o entrevistado possa ampliar suas respostas.
Para o autor, esse tipo de entrevista “[...] favorece néo s a descrigao
dos fenbmenos sociais, mas também sua explicagdo e a compreensao
de sua totalidade [...]", permitindo a atuagao consciente e ativa do
pesquisador durante o processo de coleta de informacdes (Trivifios,
1987, p. 152). O roteiro das entrevistas foi elaborado com perguntas
abertas, organizadas em blocos tematicos que contemplam sobre
tecnologia e aprendizagem, desagios de acesso as tecnologias,
excesso de telas e impactos no desenvolvimento infantil, e do papel da
familia e da escola na mediacao tecnoldgica.

As respostas obtidas foram submetidas a analise de conteudo,
conforme proposta de Bardin (2013). Para a autora, o rigor
metodologico ndo € medido pela nomeacédo do tipo de pesquisa, mas
pela descricdo clara e pormenorizada do caminho seguido pelo
pesquisador para alcangar os objetivos e pela justificativa das opg¢des
feitas neste caminho. Assim, a andlise buscou identificar categorias
tematicas que possibilitassem compreender os impactos das
tecnologias digitais na relagdo entre familia, escola e aprendizagem,
além de refletir sobre os riscos do uso excessivo de telas na infancia.

A pesquisa observou rigorosamente os principios éticos
previstos para estudos envolvendo seres humanos. Antes da coleta de
dados, todos os participantes foram informados sobre os objetivos,
procedimentos, possiveis riscos e beneficios da pesquisa. Foi
assegurado o direito de recusa ou de desisténcia a qualquer momento,
sem prejuizo para os participantes. Todos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo a
confidencialidade das informagdes e o anonimato dos participantes,
conforme preconizado pela Resolu¢do CNS n° 466/2012. Essa pratica



assegurou que o estudo respeitasse a autonomia e a privacidade das
familias e professores, reforcando a responsabilidade ética na
condugao da pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir das falas dos participantes, foi possivel identificar
diferentes categorias de analise que revelam tanto as potencialidades
quanto os desafios que permeiam o uso das tecnologias no contexto
educacional e familiar que ficaram definidas em: Tecnologias como
facilitadoras da aprendizagem; Desafios e desigualdades no acesso as
tecnologias; Excesso de telas e impactos no desenvolvimento infantil;
e o0 Papel da familia e da escola na mediagéo das tecnologias.

4.1 Tecnologias como facilitadoras da aprendizagem

A categoria: Tecnologias como facilitadoras da aprendizagem,
evidencia as tecnologias como facilitadoras da aprendizagem,
ressaltando seu papel no acesso rapido a informagdo, na
personalizacdo do ensino e na criagcdo de ambientes mais dindmicos e
interativos. Os participantes destacaram que os avangos tecnolégicos
oferecem acesso rapido a informacao, favorecem a personalizagao do
aprendizado e tornam as aulas mais dindmicas e interativas.

Pais 1: As tecnologias tém um papel fundamental na apren-
dizagem, permitindo o acesso a informagdes de forma ra-
pida, dindmica, fazendo com que o alunado tenha seu pré-
prio ritmo de estudo [...] lousa interativa, impressora 3D e
realidades aumentadas s&o exemplos praticos.

Pais 3: As tecnologias e inovagdes tecnoldgicas tém um im-
pacto profundo e multifacetado [...] democratizando o conhe-
cimento [...] Inteligéncia Artificial (I1A), Tutoria Inteligente, Au-
tomacgao de Tarefas e Realidade Virtual sdo exemplos bem
praticos dessas tecnologias.

Professor 1: As tecnologias influenciam a aprendizagem de
diversas formas, tornando-a mais acessivel, personalizada



e interativa, além de ser uma grande aliada da aprendiza-
gem quando utilizada de forma equilibrada.

Professor 3: Elas permitem maior acesso a informagao, fa-
vorecem a aprendizagem personalizada e promovem o en-
gajamento dos estudantes por meio de recursos interativos.

As falas demonstram que as tecnologias n&o apenas
possibilitam acesso rapido e diversificado as informagdes, mas também
favorecem a personalizagcdo do aprendizado, permitindo que cada
estudante avance de acordo com o seu ritmo. Além disso, os
participantes ressaltam que as inovagodes tecnolégicas tornam as aulas
mais atrativas e interativas, estimulando o engajamento e a motivagao
dos alunos. A utilizacdo de ferramentas como lousa interativa,
impressora 3D, realidades aumentadas, inteligéncia artificial e
realidade virtual sdo exemplos praticos de como os recursos digitais
podem ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem,
transformando o ambiente escolar em um espago mais dindmico e
inclusivo. Essa compreensao vai ao encontro do que destaca Moran
(2015), ao afirmar que as tecnologias digitais, quando aplicadas de
maneira intencional e pedagdgica, sdo capazes de potencializar a
aprendizagem, ampliar as formas de acesso ao conhecimento e criar
novas oportunidades de interacio e construcao coletiva do saber.

4.2 Desafios e desigualdades no acesso as tecnologias

A categoria: Desafios e desigualdades no acesso as tecnologias,
a aponta para os desafios e desigualdades no acesso, destacando as
limitagdes impostas por fatores socioecondmicos e de infraestrutura,
que ainda constituem barreiras significativas para muitas familias e
escolas. A anadlise das falas evidencia que, apesar dos beneficios das
tecnologias para o processo de ensino e aprendizagem, ainda existem
barreiras significativas relacionadas ao acesso e a manutencdo de
recursos tecnologicos.

Pais 1: [...] desigualdade sociais que levam a dificuldade de
acesso a internet [...].



Pais 2: Um dos desafios é a falta de investimento, falta de
infraestrutura para pesquisa para o desenvolvimento de no-
vas tecnologias.

Tanto as familias quanto as escolas encontram dificuldades em
sustentar o uso das inovagdes, especialmente por limitacdes
socioecondmicas e de infraestrutura. Esse cenario reforca que as
desigualdades sociais também se manifestam no campo digital,
restringindo oportunidades de aprendizagem equitativa. Nesse sentido,
Castells (1999), ja destacava que a sociedade em rede, ao mesmo
tempo em que amplia possibilidades de acesso a informacao e de
interacdo, também acentua desigualdades sociais e digitais, criando um
cenario de exclusdo tecnoldogica que impacta diretamente no
desenvolvimento educacional.

4.3 Excesso de telas e impactos no desenvolvimento infantil

A categoria: Excesso de telas e impactos no desenvolvimento
infantil, o destaque recai sobre os efeitos negativos do uso excessivo
de telas, com relatos que chamam atengéo para prejuizos cognitivos,
sociais e emocionais, afetando a concentracido, a saude mental e o
desenvolvimento integral. As falas dos participantes evidenciam uma
preocupacao recorrente com os impactos do uso excessivo de telas
digitais no desenvolvimento infantil.

Pais 1: O uso excessivo de telas afeta negativamente a sa-
ude mental [...] irritabilidade, diminuicdo da ateng&o e con-
centragao, sinais de isolamento social [...] ansiedade é bem
mais presente.

Pais 2: Quanto ao uso excessivo de telas, percebi que es-
tava atrapalhando na interagédo e desenvolvimento cognitivo.

Pais 3: [...] trazem impactos na saude mental e podem ser
significativos [...] Alteragdes no humor e comportamento, an-
siedade, tristeza e dificuldade de concentragao.



Professor 1: Observa-se dificil concentragdo em atividades
escolares, dorme durante as aulas, comparagéo constante
com outras pessoas, sedentarismo e baixa autoestima.

Professor 2: [...] uso exacerbado vem tomando proporgdes
perigosas no que refere aos aspectos cognitivo e comporta-
mental [...] a memoria e concentragéo sao prejudicadas, pela
nao estimulagdo adequada.

Professor 3: [...] pode afetar negativamente a saude mental,
refletindo-se em sintomas como ansiedade, irritabilidade, di-
ficuldades de concentragado, isolamento social e disturbios
do sono.

Pais e professores relataram consequéncias que vao desde
dificuldades de concentragdo, alteracbes no humor, ansiedade e
irritabilidade, até problemas mais amplos relacionados ao isolamento
social, sedentarismo e baixa autoestima. Esses aspectos mostram que,
embora a tecnologia possa trazer beneficios educacionais, o uso
desregrado compromete dimensdes cognitivas, emocionais e sociais
do desenvolvimento das criangas, exigindo atencdo redobrada da
familia e da escola na mediacio desses recursos. Nesse sentido, Brito
(2022), alerta que a exposigao prolongada as telas compromete a
interacdo social e prejudica o desenvolvimento integral infantil.
Complementarmente, a Sociedade Brasileira de Pediatria (2024),
recomenda a definicdo de limites claros para o tempo de uso de
dispositivos digitais, sobretudo nos primeiros anos de vida, como forma
de prevenir danos a saude e ao aprendizado.

4.4 Papel da familia e da escola na mediagao das tecnologias

A categoria: Papel da familia e da escola na mediagédo das
tecnologias, enfatiza o papel da familia e da escola na mediagao,
reconhecendo a importancia de uma agao conjunta e responsavel entre
pais e professores para equilibrar os beneficios e os riscos associados
as tecnologias. As falas dos participantes destacam que a mediagéao
ativa de pais e professores é fundamental para que o uso das
tecnologias seja benéfico e seguro para as criangas.



Professor 2: [...] é preciso uma formagao continuada do pro-
fessor e um planejamento bem estruturado para que o uso
das tecnologias aconteca de forma equilibrada.

Professor 3: [...] familia e escola precisam estar acompa-
nhando os avancos tecnolégicos com responsabilidade [...]
monitorar o uso prolongado de jogos e sites [...].

Pais 2: E importante administrar o tempo da crianga com ro-
tina, com atividade extraclasse e outras.

Os participantes ressaltam a necessidade de planejamento,
formagao docente, monitoramento do tempo de uso e estabelecimento
de rotinas, indicando que apenas a presenca das tecnologias nao
garante aprendizagem eficaz ou protecao contra riscos. Esse cuidado
compartilhado entre familia e escola evidencia a importancia da
corresponsabilidade no desenvolvimento infantil, garantindo que as
criangas possam aproveitar os recursos digitais de forma equilibrada.
Nesse contexto, Bronfenbrenner (1996) enfatiza que o
desenvolvimento humano ocorre na interagdo entre os diferentes
sistemas, familia, escola e sociedade, o que reforca a necessidade de
uma atuagdo conjunta e consciente de todos os envolvidos na
educagao da crianga.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da andlise dos dados coletados junto a familias e
professores, este estudo evidenciou que a presenga das tecnologias no
cotidiano infantil, especialmente para criancas de 5 a 10 anos,
apresenta tanto oportunidades quanto desafios. Os participantes
destacaram que os recursos tecnolégicos funcionam como facilitadores
da aprendizagem, proporcionando acesso rapido a informacgao,
personalizagdo do ensino e ambientes mais dindmicos e interativos.

Entretanto, a pesquisa também revelou preocupagdes
significativas quanto ao uso excessivo de telas, com impactos negativos
nas dimensdes cognitivas, emocionais e sociais das criangas, incluindo



dificuldades de concentracdo, alteragbes de humor, ansiedade,
sedentarismo e diminuigdo da interagao social.

Outro ponto central diz respeito a mediacao das tecnologias pela
familia e pela escola. Os participantes reforcaram a importancia de
planejamento, formagao continuada de professores, monitoramento do
uso de dispositivos e estabelecimento de rotinas, demonstrando que o
equilibrio entre inovacdo e controle depende da atuacdo conjunta
desses atores.

Embora as inovagdes tecnoldgicas possuam grande potencial
pedagdgico, € imprescindivel que seu uso seja planejado,
acompanhado e orientado, garantindo que os impactos positivos sejam
potencializados e os riscos do uso exacerbado de telas minimizados.

Por fim, o estudo contribui para a compreensdo do papel
simultaneo de familias e escolas como mediadores das tecnologias,
oferecendo subsidios para praticas educativas mais conscientes,
integradas e responsaveis, em consonancia com as demandas da
sociedade digital contemporéanea.
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RESUMO

O presente estudo investiga a relevancia do suporte educacional e
emocional para criancas superdotadas, destacando os desafios
enfrentados no ambiente escolar devido as limitagdes na formagao dos
professores. O objetivo principal € analisar a o suporte educacional e
emocional e como a falta de estratégias impacta o engajamento, a
socializagcdo e o bem-estar emocional considerando os desafios no
contexto escolar. Para isso, a pesquisa se baseia em uma revisao
bibliografica, abordando a importdncia das  habilidades
socioemocionais na escola e os desafios enfrentados pelas criangas
superdotadas em seu desenvolvimento académico e social. A
metodologia utilizada foi uma reviséo literaria por meio da consulta a
base de dados dos autores (Winner, 1998; Rech; Freitas, 2006), além
do Google Scholar, SciELO, SciSpace, onde pode resultar a consulta,
as adaptagao e impactos negativos na autoestima e no desempenho
desses alunos, para obter embasamento tedérico ao problema
investigado. Conclui-se que a importancia da formagao docente e da
criacdio de um ambiente educacional que valorize tanto o
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desenvolvimento cognitivo quanto o emocional. Com isso, pretendemos
contribuir para lidar com os desafios de forma mais eficaz, garantindo
uma educacdo mais inclusiva e equitativa.

Palavras-chave: Superdotacdo; Suporte; Socioemocional; Inclusao;
Formacgao.

ABSTRACT
The present study investigates the relevance of educational and

emotional support for gifted children, highlighting the challenges faced in
the school environment due to limitations in teacher training. The main
objective is to analyze educational and emotional support and how the
lack of strategies impacts engagement, socialization and emotional well-
being considering the challenges in the school context. For this, the
research is based on a literature review, addressing the importance of
socio- emotional skills at school and the challenges faced by gifted
children in their academic and social development. The methodology
used was a literature review by consulting the authors' database
(Winner, 1998; Rech; Freitas, 2006), in addition to Google Scholar,
SciELO, SciSpace, where consultation, adaptation and negative
impacts on the self-esteem and performance of these students can
result, to obtain a theoretical basis for the problem investigated. It is
concluded that the importance of teacher training and the creation of an
educational environment that values both cognitive and emotional
development. With this, we aim to contribute to addressing challenges
more effectively, ensuring a more inclusive and equitable education.

Keywords: Giftedness; Support; Socioemotional; Inclusion; Training.

1 INTRODUGAO

A reflexao sobre o suporte educacional e emocional da crianga
superdotado (SD) revela que alguns responsaveis optam por retira-las
do ambiente escolar formal, acreditando que a flexibilidade do ensino
domiciliar ou o aprendizado autodidata seriam mais eficazes para
atender as suas demandas cognitivas avangadas. No entanto, essa
decisao pode representar um equivoco significativo.



De acordo com Daniel Berry et al., (2016), embora existam
desafios no ambiente doméstico, ha evidéncias de que o tempo
passado em cuidados ndo parentais melhora fungdes executivas e
vocabulario, ao mesmo tempo, em que reduz problemas sociais. O
estudo fez-se necessario para ampliar e destacar o papel protetor das
creches e do cuidado formal, demonstrando que tais ambientes sao
mais eficazes na promog¢ao do desenvolvimento infantil em comparagao
ao cuidado informal por parte de familiares e vizinhos. Portanto, a
qualidade do cuidado e das interagbes sociais tém um impacto
significativo nesse desenvolvimento.

Perante isso, a pesquisa norteada parte pela seguinte questéo-
problematica: quais sdo os desafios e as estratégias necessarias para
oferecer um suporte educacional e emocional eficaz a criancas
superdotadas, considerando as limitagbes formativas dos professores
e as lacunas nas praticas pedagogicas adaptadas?

Trata-se, portanto, de uma tematica, onde a escola ndo é
apenas um espaco de transmissao de conhecimentos académicos, mas
também ambiente essencial para a construgcao de habilidades sociais,
emocionais e culturais (Vieira, 2014). Pois, privar a crianga (SD) dessa
vivéncia pode limitar aspectos fundamentais, como a capacidade de
lidar com frustragdes, trabalhar em equipe, desenvolver empatia e
adaptar-se a diferentes contextos sociais. Decerto, Aprendizagem
Socioemocional (SEL) promove capacidades de compreender e
administrar suas emocgdes, fortalecer a empatia e construir
relacionamentos interpessoais solidos. Esse aspecto muitas vezes é
negligenciado, mas é ideal para o crescimento do aluno, especialmente
em tempos de recuperagao do virus SARS-CoV-2 (COVID-19).

O objetivo geral deste estudo foi analisar a relevancia do suporte
educacional e emocional para (SD), considerando os desafios de
engajamento, socializagdo e o emocional no contexto escolar. Visto
que, a retirada precoce da escola pode comprometer a construcéo de
recursos emocionais e sociais necessarios para o equilibrio psicologico
e a insergado saudavel na sociedade. Portanto, ¢ fundamental que a
educacao formal seja adaptada para oferecer desafios intelectuais
adequados, sem negligenciar o suporte emocional e social bem como



Atendimento Educacional Especializado (AEE), indispensavel ao
desenvolvimento completo da crianga.

Dessa forma, os aspectos emocionais ndo é algo abstrato, do
contrario, sdo concretos e reais na pratica docente (Faria; Camargo,
2024). Por isso, é essencial a estrutura da formacao do docente,
garantindo a valorizagdo, para que exista um projeto educacional
solido. Este, plano precisa considerar a precarizagao das licenciaturas
e os impasses enfrentadas pelas pessoas nas escolas, ja que as
condigbes econdmicas e sociais afetam negativamente o trabalho dos
docentes.

2 IMPORTANCIA DAS HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS NAS
ESCOLAS

Com os diversos desafios da vida no século XXI, a educacao
socioemocional desempenha um papel fundamental na gestdao de
estimulos distraidos e no desenvolvimento da autorregulacido mental.
Dessa forma, os estudantes com (SD) podem gerenciar melhores suas
emogdes e comportamentos, criando roteiros cognitivos a partir da
pratica de observacao e acao. No entanto, educar individuos com essas
caracteristicas ndo é uma tarefa simples. Diante das limitagdes comuns
da acao docente, a analise das singularidades dos alunos pode ndo ser
evidente, mas trata-se de uma habilidade passivel de desenvolvimento
(Lovecky, 1993).

Os estudos de Sakaguti et al., (2013) evidenciaram os
sentimentos, dificuldades e expectativas de 12 pais em relacdo a
educacao de seus filhos com SD. Os resultados mostraram que os pais
expressaram inseguran¢a, medo, angustia e preocupagdo com a
trajetéria educacional e o futuro das criangas, mas também
expressaram sentimentos de privilégio, felicidade e orgulho. Além
disso, muitos disseram receber pouco apoio da escola e ainda
aguardam politicas publicas que valorizem as necessidades dos alunos
superdotados.

Outra dificuldade frequentemente mencionada pelas familias
refere-se a intensa curiosidade dos filhos, que fazem muitos



questionamentos para os quais ndo ha respostas. Além disso, muitos
pais expressam sentimentos de soliddo por nao poderem compartilhar
suas angustias e duvidas com outras familias na mesma situagdo
(Sakaguti, et al., 2013). Considerando esses desafios, destaca-se a
importancia da inclusdo das habilidades socioemocionais no Projeto
Politico Pedagogico (PPP), promovendo um desenvolvimento saudavel
para os estudantes, professores e toda a comunidade escolar.

Outro aspecto desafiador para as instituicbes de ensino é o
fato de que alunos com SD tendem a questionar e desafiar a autoridade
dos professores e demais profissionais da escola, como
coordenadores e diretores. Entre os desafios diarios enfrentados
pelos docentes, destaca-se a sobrecarga de trabalho, que dificulta
o equilibrio entre as demandas da profissdo e as necessidades dos
alunos superdotados conforme Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacado (CNTE), em 2023.

Logo, observou-se que SD projetam grandes expectativas em
situacbes do cotidiano, como interagdes com colegas e familiares,
alimentacdo e promessas feitas por adultos. Quando essas
expectativas ndo sao correspondidas, podem reagir com intensa
frustracdo e tristeza. Assim, quando a realidade ndo atende ao que
foi imaginado, o impacto emocional pode ser significativo. Camargo
et al, (2013) argumentam que, em alguns casos, os estudantes
acabam negando seus proprios comportamentos e indicadores de
superdotagao para se sentirem aceitos pelo grupo. Tais caracteristicas
podem dificultar a identificacdo desses alunos no ambiente escolar.

Além das dificuldades nas relagdes interpessoais, Camargo et al.,
(2013) destacam a importancia de ouvir os alunos para entender suas
reais necessidades. Ressalta-se, ainda, que o0 questionamento e a
busca por coeréncia ndo devem ser interpretados como rebeldia ou
insubordinagédo. Alunos SD sentem a necessidade de compreender
profundamente temas de seu interesse, 0 que pode gerar desgaste.
Assim, resisténcia a certas atividades pode estar relacionada a sua
capacidade de atengao e coordenagado em areas especificas, gerando
possiveis conflitos.



Nesse contexto, torna-se essencial considerar a importancia das
habilidades socioemocionais nas escolas, garantindo que os direitos
desses alunos sejam garantidos. Para tanto, € fundamental n&o
confundir a garantia com meras obrigacdes legais, mas sim adotar
estratégias personalizadas e programas de enriquecimento curricular
que atendam as necessidades especificas dos estudantes. Garcia
(2015) argumenta que, quando estimulados com atividades cognitivas
adaptadas ao seu nivel, alunos superdotados tendem a apresentar
menos dificuldades comportamentais.

Diante disso, é essencial que o ensino favoregca nao apenas a
descoberta das potencialidades individuais, mas também o trabalho
coletivo. Isso implica estimular a autonomia do estudante, promovendo
um ambiente educacional que encoraje seu desenvolvimento integral.
Dessa forma, os processos ao (AEE) e (SEL), embora distintos,
mostram-se indissociaveis e interdependentes. Contudo, antes de
implementar tais estratégias, € necessario investir na formacao docente,
formacdo dos professores para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e para atuar com alunos superdotados de maneira
eficaz e inclusiva.

2.1 Contribuicoes do Suporte Educacional para a protecdo da
Saude Mental para o Superdotado

Em virtude de necessidades coletivas, urgentes e temporarias
decorrentes de situagdes de perigo iminente, o distanciamento social,
resultaram em mudangas significativas no &mbito escolar. Bielavski et
al., (2021) enfatizam que os desafios da docéncia foram potencializados
com a situagdo pandémica no Brasil. Portanto, fazendo esse paralelo
com educagao dos superdotados, a qualificagao dos profissionais torna-
se necessaria para a Avaliagdo Pedagdgica Inicial (API) o Plano ao
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ambos conduzidos por professores
especializados para estruturar estratégias pedagogicas externas ao
desenvolvimento nas escolas e voltados ao desenvolvimento que
favoregam o potencial dos superdotados no ambiente escolar.



Tal inquietacado se destaca porque, em estudos dos, (Spies, et
al., 2021) revelam que, em meio ao caos causado pela COVID-19, a
escola permaneceu como um espaco fundamental para a maioria dos
estudantes, e ndo houve uma retirada generalizada de criangas do
ambiente escolar, mesmo lecionada remotamente. Apesar dos prejuizos
emocionais e cognitivos.

Nesta perspectiva, pode-se observar que, diferentemente do
espaco informal, o espaco formal sempre esteve direcionado a cultura
do movimento, tem um direcionamento maior para os saberes tedricos,
além da possibilidade do contato fisico entre os alunos e o
estabelecimento. Os resultados de (Miragem; Almeida, 2021) apontam
que, embora os estudos fossem das praticas de educacao fisica, fez-
Se necessario repensar 0s recursos e metodos pedagdégicos, como um
planejamento a respeito dos horarios, periodos, conteudos e carga
horaria, para motivar os alunos.

Nesse sentido, Vygotsky (1989) reforca essa perspectiva ao
compreender o homem como um ser histérico e social, cuja
aprendizagem se da por meio da mediacao e das relagbes estabelecidas
no ambiente em que esta inserido. Assim, garantir que alunos
superdotados permanecam engajados no contexto escolar, em vez de
se afastarem dele, exige um planejamento educacional que valorize
suas potencialidades continuamente.

Em relagdo ao numero de pais, educadores e escolas em busca
de informagdes sobre como identificar, orientar e acompanhar a
manifestacdo da superdotacdo. Ainda assim, a sociedade
frequentemente se mostra contraditéria, pois ao mesmo tempo, em que
elogia os SD, tenta reprimir a sua expressao e o seu potencial. Essa
contradi¢ao se reflete até mesmo na educacgao, visto que, desde 2013, a
Lei n.° 12.796/2013 de Diretrizes e Bases (LDB) regulamenta a
superdotagdo, mas a realidade escolar muitas vezes nao oferece o
suporte adequado para esses alunos (Virgolim; Fleith; Neves Pereira,
2003).



3 METODOLOGIA

Adotou-se uma pesquisa qualitativa de carater exploratdrio,
voltada a compreenséao das vivéncias e dos desafios enfrentados por
criangas com superdotagcdo no contexto escolar. Segundo Bogdan e
Biklen (1994), a pesquisa qualitativa busca investigar fenbmenos em
seu ambiente natural, interpretando os significados atribuidos pelos
sujeitos envolvidos. Entretanto, por se tratar de um estudo de reviséo
bibliografica, ndo houve aplicagdo direta em campo, mas sim
levantamento e analise de producbes cientificas que discutem a
superdotagdo, a aprendizagem socioemocional e os impactos da
auséncia de praticas pedagogicas adaptadas.

Para tanto, foram consultados autores como Virgolim, Camargo,
Vygotsky e Damasio, entre outros, que oferecem contribuigcdes
relevantes para a compreensdo do fendmeno. A escolha dessa
metodologia justifica-se pela complexidade do tema, que exige
sensibilidade para captar as nuances emocionais e educacionais
relacionadas ao publico com altas habilidades/superdotacao. A analise
dos dados ocorreu por meio da leitura critica, interpretacao e sintese do
material bibliografico selecionado. Os estudos encontrados foram
organizados conforme sua relevancia para os objetivos da pesquisa,
permitindo a identificacdo de convergéncias, divergéncias e lacunas
existentes na literatura. A abordagem qualitativa foi privilegiada, pois
possibilita uma reflexdo aprofundada sobre os significados e contextos
apresentados pelos autores, sem a necessidade de mensuracio
estatistica.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta segdo serao descritos os resultados. Sabe-se que,
historicamente, a afetividade nem sempre foi valorizada na educacao.
Na Idade Média, algumas praticas religiosas, como as dos monges
cistercienses do século Xll, ja reconheciam a importancia das emogdes
nas relagdes humanas e na formacao espiritual.



No entanto, a partir da Idade Moderna, essa dimensdo passou a
ser gradualmente negligenciada, cedendo espago a uma visao mais
racionalista do processo educativo. Atualmente, reconhece-se, por
meio de diversos argumentos, que ambientes estruturados, com
estimulos adequados e apoio emocional, contribuem significativamente
para que a crianga desenvolva seguranca afetiva, enfrente melhor os
desafios do cotidiano e interprete as situagdes de forma mais realista,
reduzindo, assim, os riscos de desenvolver transtornos como a
ansiedade.

Assim, estudos dessa natureza, que separavam razido e
emocao, dando mais valor ao pensamento logico e racional. A escola
passou a priorizar o ensino de conteudos, omitindo que o ser humano é
um ser que sente. Todavia, Aaron Beck et al., (1985) explicam que os
transtornos de ansiedade surgem de distor¢des cognitivas, no qual, sdo
situagdes neutras interpretadas como ameacadoras, gerando medo e
comportamentos de fuga. Por isso, é fundamental repensar como os
ambientes de cuidado na infancia podem contribuir para a prevencao
desses transtornos.

Essa heranga histdrica ainda influencia muitas praticas escolares
atuais, que acabam desconsiderando o quanto o bem-estar emocional
€ essencial para o aprendizado. Resgatar a importancia da afetividade
é fundamental para construir uma educagao mais humana, integral e
eficaz, em que pese para as criangas superdotadas e toda comunidade
escolar. Portanto, oferecer espagos acolhedores e bem- organizados
desde a infancia é fundamental para a promogéao da saude mental.

Dessa forma, interferéncias socioemocionais no processo de
aprendizagem constituem um fator relevante que ndo pode ser
negligenciado, tanto no desempenho discente quanto na atuacgéo
docente. As emogdes, sejam elas positivas ou negativas, precisam ser
acolhidas no ambiente escolar e exercem influéncia direta sobre o seu
desenvolvimento cognitivo, principalmente para Superdotado. Segundo
Castro e Chaves (2022), a integracdo das competéncias
socioemocionais no curriculo escolar contribui significativamente para
a melhoria do comportamento dos alunos e do ambiente educacional.



Bernoulli Educacdo (2023) declara que o fortalecimento
socioemocionais favorece o emocional e a capacidade de lidar com o
estresse e com os relacionamentos interpessoais. Onde, a falta de
recursos para lidar com a assincronia, entendida como a disparidade
entre diferentes areas do desenvolvimento, como o cognitivo, o emocional
e o social, pode gerar desafios significativos para os estudantes. Logo,
vivemos em um sistema que exige constante reinveng¢ao do papel do
docente, o que tem gerado um aumento significativo de adoecimento
fisico e emocional desses profissionais. Além das exigéncias
institucionais, o educador da sala regular assume funcbes que
ultrapassam o ensino formal, atuando como conselheiro, cuidador e
mediador de conflitos.

Consoante dados da Visibilidade AHSD (2025), a discrepancia
pode dificultar a socializacdo, pois SD pode ter interesses distintos dos
colegas da mesma idade. Vale salientar, que o distanciamento social,
neste contexto, nao se refere ao periodo da pandemia, mas também a
semelhanca com o afastamento da criangca em relacdo a dimensao
escolar marcada por fragilidades no sentimento de pertencimento, na
formacgao de vinculos e no desenvolvimento integral.

Conforme Henri Wallon (2007), as emogdes estao diretamente
ligadas ao desenvolvimento cognitivo e social da crianca, sendo
componentes essenciais do processo educativo. Conforme o Anténio
Damasio (2004), também reforga que ndo ha separagédo entre razao e
emocao no funcionamento do cérebro humano, e que as emocdes
influenciam diretamente a tomada de decisdes e a aprendizagem. E
preciso, portanto, ultrapassar uma visdo puramente materialista e
técnica da educacido e reconhecer que tanto o docente quanto o
discente atuam a partir de suas emogdes, histérias e vivéncias. Como
se viu, a continuidade e a eficacia do processo de aprendizagem estao
diretamente relacionadas ao estado emocional do aluno.

Enquanto o ser humano se identifica e sente acolhido em
determinado ambiente, maior tende a ser sua atencao e engajamento, a
exemplo dos SD e os demais alunos, nao é diferente. Superdotados,
quando se sentem bem recebidos e pertencentes, demonstram mais
interesse e disposicdo para permanecer no espago. Por outro lado,



quando nao ha essa entrada positiva, a saida torna-se
predominantemente negativa.

Segundo Piaget (1996), o conhecimento ocorre por meio da
interacdo entre o sujeito e o objeto de estudo. Dessa forma, a
aprendizagem é resultado da articulacéo entre afetividade, interesse e
motivacao. Assim, o autor destaca que a emocdo influencia
positivamente ou negativamente os processos de aprendizagem,
podendo acelerar ou retardar o desenvolvimento intelectual e abrir
espaco para reflexdo corrobora positivamente para a pratica
pedagdgica em sala de aula.

Contando ainda que falar de integralidade é analisar que cada
crianga precisa ser vista como um ser completo, no qual, pensa, sente,
expressa e interage com o mundo. No caso das criangas superdotadas,
isso € ainda mais importante. Além, de que algumas criangas terdo seu
lobo frontal ndo funcionando de forma totalmente equilibrada. Além
disso, essa regido do cérebro é responsavel por fungdes complexas
como o pensamento, o planejamento, o raciocinio, 0 comportamento, a
linguagem, a memodria e, principalmente, as emog¢des. Como ainda,
Koziol, et al., (2010) explicam que funcionamento da inteligéncia nao
depende de uma area isolada do cérebro, mas de varias regides atuando
juntas, o que torna o processo mais complexo para a gestao.

Dentro desse contexto, quando ha algum tipo de desequilibrio
ou desafio nessa area, a crianca pode ter dificuldades emocionais e
sociais, o que afeta seu engajamento e sua forma de se relacionar. Por
isso, € fundamental que as equipes escolares adotem estratégias
adaptadas, que considerem as necessidades emocionais e cognitivas de
cada aluno. Assim, a afetividade desde o inicio da trajetdria escolar é
essencial. Como lembra Andrade (2016), os superdotados, muitas
vezes, vivenciam intensamente suas emocdes e podem apresentar
desafios emocionais Unicos. Por isso, € necessario um olhar sensivel e
acolhedor, que favorega nao apenas o aprendizado, mas também a
socializagao e o bem-estar.

Segundo o artigo aperfeicoamento de altas habilidades e
superdotados (AHSD), revisado no site, séeducador, foram discutidos
tépicos sobre questodes sociais e emocionais na



superdotacgao/dificuldades e ajustamento escolar/familia e escola. De
modo que, a partir da andlise do material referente ao atendimento
pedagdgico de alunos com SD, as estratégias foram organizadas em
trés categorias. Onde as quais, destacamos:

A primeira categoria, temos o plano de trabalho individualizado,
que surge como uma das estratégias centrais para o atendimento eficaz
as necessidades dos SP. Fundamentado como ponto de partida a
analise do perfil do aluno, elaborada por meio de avaliagdo especializada
e entrevistas com o proprio aluno e sua familia. Essa analise orienta a
definicao de objetivos, metas e atividades a serem desenvolvidas ao
longo de um periodo determinado (semestral, bimestral ou anual),
promovendo o protagonismo do aluno e o desenvolvimento de sua
autonomia, organizacao e responsabilidade.

Na segunda categoria, temos papel do docente no planejamento
e acompanhamento, de modo, que também que estejam alinhados aos
interesses e as reais necessidades dos SD. Como ainda, envolvimento
ativo do docente no processo de construgdo e propostas que gerem
motivagéo e sentido ao aluno superdotado. Logo, é necessario planos
individuais sejam aplicados de maneira flexivel e adaptada a faixa etaria,
especialmente anos iniciais do ensino fundamental. Ainda que,
estruturar as turmas, o docente carece considerar tanto o coletivo e as
particularidades de cada SD, criando um ambiente inclusivo e
estimulante.

Quanto a terceira categoria, temos os planos de trabalho em
grupo como estratégia complementar, onde o foco é o atendimento
individualizado, e assim, se mostrem eficazes em situagdes onde dois
ou mais alunos demonstram interesses convergentes. Nesses casos, €
possivel promover agdes colaborativas que incentivem o crescimento
mutuo, desde que haja um compromisso social e académico entre os
participantes.

Dessa forma, foram selecionados estudos literarios, para
atender aos objetivos delimitados e responder a questdo norteadora da
pesquisa. Sendo possivel, tendo em vista que o assunto abordado
integra a conjuntura das familias, os docentes da sala de aula regular
e falta e a equipe multidisciplinar para algumas criangas



superdotadas que enfrenta atualmente. Aliado a isso, destaca-se que o
ser humano € movido pela afetividade e pelas emocgdes, fatores que
podem influenciar negativamente a retencdo de informacbes e a
memoria de longo prazo, afetando o desempenho escolar quando nao
bem equilibrados.

Em relagdo ao cérebro humano que ha um sistema natural de
motivagdo e recompensa, ativado sempre que uma atividade gera
prazer, realizagado ou sensagao de progresso (Damasio, 2012). Quando
a tarefa excessivamente dificil e esta além da base de conhecimento
prévio da crianga, € comum a perca do interesse, pois 0 cérebro néo
encontra satisfacao ao nio atingir o objetivo, o que leva ao abandono da
atividade. No entanto, no caso SD, esse processo se inverte. Segundo
Renzulli (2004), criangas precisam de incetivo com seu potencial para
manter o engajamento. Quando ndo se sentem estimuladas
adequadamente, o sistema de recompensa cerebral ndo € ativado, o que
pode resultar em desmotivacdo, desinteresse e até comportamentos de
evitacdo.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos desafios enfrentados pelos alunos superdotados no
ambiente escolar, torna-se essencial garantir um suporte educacional
que equilibre tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o
socioemocional. Embora a retirada dessas criangas do ambiente
escolar seja uma opg¢ao adotada por algumas familias, essa escolha
pode privar as interagdes essenciais para o desenvolvimento de
habilidades sociais, emocionais e culturais.

Dessa forma, ndo cabe somente aos docentes da sala de aula
regular, essa intervencao, haja visto, que estes profissionais tenham
varias tarefas concedidas, entdo cabe aos profissionais, como o
professor de AEE, para trabalhar com foco intencional, bem como
outros profissionais (psicopedagogos e psicologos, etc.) motivando
acao e comportamento, que esta ligado aos processos de



aprendizagem, pois sO6 conseguimos aprender, aquilo que focamos
atencao de forma relevante e de zelar isto a longo prazo.

Além disso, a pandemia de COVID-19 evidenciou a importancia
do espaco escolar como ambiente estruturante para o desenvolvimento
das criancas. De modo analogo, a falta de politicas educacionais
externas para SD, como estudante, acaba também tendo seu direito ao
pleno desenvolvimento comprometido, apesar de suas capacidades
cognitivas acima da média. Portanto, investir na criagdo de um
ambiente escolar que valorize tanto as habilidades cognitivas quanto o
bem-estar emocional € essencial para que esses alunos possam
desenvolver todo o seu potencial de forma equilibrada e saudavel.
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RESUMO

No cenario educacional, o processo de inclusdo de alunos com defici-
éncia € assegurado por leis e politicas de educagéo inclusiva. As Tec-
nologias Assistivas (TA) surgem como recursos e servigos que auxiliam
no desenvolvimento das habilidades desses alunos, favorecendo sua
autonomia e participagao social no cotidiano escolar. Este artigo tem
como objetivo analisar como os recursos de Tecnologias Assistivas
contribuem para o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na
sala regular. A metodologia utilizada foi de cunho bibliografico, com
analise documental baseada em legislacdo nacional, Politica Nacional
de Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva, diretrizes
do Ministério da Educacao e literatura especializada (BRASIL, 2006;
ROPOLI et al., 2010). Observou-se que o uso de TA no ambiente esco-
lar promove participagédo ativa dos alunos, superacao de desafios e



ampliacdo das possibilidades de aprendizagem, favorecendo autono-
mia e inclusao social.

Palavras-chave: Tecnologias Assistivas; Educacao Inclusiva; Sala Re-
gular.

ABSTRACT

In the educational scenario, the inclusion of students with disabilities is
ensured by laws and inclusive education policies. Assistive Technolo-
gies (AT) act as resources and services that help students develop
skills, enhancing autonomy and social participation in the school routine.
This article aims to analyze how Assistive Technology resources contri-
bute to the inclusion of students with disabilities in the regular class-
room. The methodology is bibliographical, using documentary analysis
based on national legislation, National Policy for Special Education in
the perspective of inclusive education, Ministry of Education guidelines,
and specialized literature (BRAZIL, 2006; ROPOLI et al., 2010). The
study found that AT use in schools promotes active student participa-
tion, overcomes challenges, and expands learning opportunities, foste-
ring autonomy and social inclusion.

Keywords: Assistive Technologies; Inclusive Education; Regular Clas-
sroom.

1 INTRODUGAO

As politicas educacionais nos ultimos tempos tem passado por
um processo de discussbes e diversas transformacdes, e vem
adequando-se as novas adaptacdes curriculares, no ambito de atender
as necessidades educacionais na perspectiva da educagao especial.

As Tecnologias Asssitivas (TA) chegaram com uma amplitude
de novas possibilidades e conhecimentos sobre a autonomia da
inclusdo social. Com instrumentos que estdo contribuindo no
desenvolver das habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia
proporcionando mais autonomia e independéncia as mesmas,
falicilitando em seu processo de inlcuséo.



No ano de 2006 em 16 de novembro comecgou a se desenvolver
as TA no Brasil, e foi Instituido, pela Portaria n° 142, do Comité de
Ajudas Técnicas (CAT), estabelecido pelo Decreto n° 5.296/2004 no
ambito da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica.

As TA possuem recursos que auxiliam professores e alunos
dentro do ambiente escolar, com ferramentas que dao assisténcia no
seu processo de ensino, buscando resolver muitos obstaculos
enfrentados pelos alunos com necessidades educacionais especiais
para que 0os mesmos possam desenvolver com mais autonomia suas
atividades abrangendo diversas habilidades.

A tematica em questdo justifica-se pela necessidade de
pesquisar sobre a importancia das TA no processo de inclusdo dos
alunos com necessidades dentro do cotidiano escolar, e sua insercéao
dentro da sala regular, mostrando que sao instrumentos de
aprendizagem, que possibilitam aos alunos desenvolver habilidades,
que contribuem para o seu desempenho individual e pessoal dentro da
escola e na sociedade.

Entretanto busca refletir como as praticas das TA podem facilitar
no processo de inclusdo dos alunos dentro da sala regular, auxiliando
os professores e a escola, a utilizar e conhecer esses recursos. Tem
como problematica pesquisar como as TA podem facilitar no processo
de inclusdo dos alunos com deficiéncia dentro da sala regular? Para
investigar tal problema este artigo tem como objetivo geral, analisar
como os recursos de TA podem contribuir para o processo de inclusédo
dos alunos com deficiéncia dentro da sala regular.

Objetivos especificos: explanar sobre as TA no processo de
inclusado dos alunos com deficiéncia e sobre as leis que os substanciam;
enfatizar sobre a importancia das praticas do uso de TA na inclusao de
alunos com deficiéncia a sala regular; mostrar os desafios enfrentados
pelos educadores da sala regular, no ambiente escolar no processo de
inclusdo dos alunos como um todo.

O presente trabalho tem como tema central as TA no Ambiente
Escolar na Perspectiva da Educacao Inclusiva e foi estruturado em
tépicos que permitem compreender, analisar e discutir a importancia



desses recursos no contexto educacional. A organizacéo do estudo
segue uma sequéncia logica que possibilita ao leitor acompanhar o
desenvolvimento do tema de forma clara e objetiva.

O tépico as TA no ambiente escolar na perspectiva da educacao
inclusiva apresenta os conceitos fundamentais das TA, destacando sua
relevancia para garantir autonomia, independéncia e participacao ativa
dos alunos com necessidades educacionais especiais. Essa secao
também discute o embasamento legal que ampara a implementagéo
das TA nas escolas brasileiras, abordando legislacbes, politicas
publicas e diretrizes do Ministério da Educacdo voltadas a incluséo.
Além disso, destaca-se a importancia da atuacido integrada de
professores, especialistas e equipe multidisciplinar para potencializar
os resultados educacionais e sociais dos estudantes.

A secao Metodologia detalha os procedimentos adotados para a
realizacdo deste estudo, que possui carater bibliografico. Sao
apresentados os critérios de selegdo das fontes, os métodos de coleta
e analise de dados, e a justificativa para o enfoque qualitativo. Esta
secao garante transparéncia quanto a forma como as informagdes
foram obtidas e organizadas, possibilitando que outros pesquisadores
compreendam os procedimentos adotados e realizem analises
complementares.

Assim, o tépico Resultados descreve as principais constatacées
acerca do uso das TA no ambiente escolar. Destaca-se a atuagao das
TA como recursos facilitadores do ensino-aprendizagem, promovendo
autonomia, participacao e desenvolvimento de habilidades nos alunos,
além de fornecer suporte aos professores. Sao abordados exemplos de
recursos e estratégias aplicadas nas salas regulares e nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), evidenciando a importancia do
trabalho colaborativo e do planejamento multidisciplinar.

Em Discussdo, os resultados sdo analisados criticamente,
considerando os desafios enfrentados pelos educadores, como a
formagao profissional, adaptagao curricular, auséncia de materiais e
necessidade de colaboragao da comunidade escolar. A secao ressalta
também os impactos sociais e afetivos da inclusdo escolar, mostrando



que o sucesso do processo depende da sensibilidade, empatia e
envolvimento de toda a equipe escolar.

Por fim, as Considera¢des Finais sintetizam os principais
achados do estudo, reafirmando a relevancia das TA para a promocao
da inclusdo, autonomia e qualidade de vida dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Esta secdo reforca a
necessidade de investimento continuo na formagao de profissionais, na
infraestrutura escolar e na disponibilizagdo de recursos pedagdgicos
adequados, destacando que a educacéo inclusiva € um processo em
constante construgao.

2. AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO AMBIENTE ESCOLAR NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

No Brasil as leis que vigoram sobre as pessoas com deficiéncia,
vem promovendo e garantindo sobre seus diretos, condi¢cdes de
acessibilidades, dentro da sociedade e no ambito da educacao.
Asseguram diante das constituicdes a inser¢cdo dessas pessoas a sua
participacao social em qualquer area, envolvendo educacao, cultura,
trabalho, acesso a informagdo e vida social, sem qualquer
discriminagao. Segundo o Comité de Ajuda Técnicas- CAT instituido no
ambito da Secretaria de Direitos Humanos (SDH) da Presidéncia da
Republica conceitua sobre TA:

Tecnologias Assistivas € uma area do conhecimento de ca-
racteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e partici-
pacao, de pessoas com deficiéncia, incapacidade ou mobili-
dade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qua-
lidade de vida e inclus&o social’ (Comité de Ajudas Técnicas,
Corde/SEDH/PR, 2007).

Nesse ambito ressalta-se que 0s recursos e servigos de TA,
contribuem e auxiliam as pessoas com deficiéncia em desenvolver suas
tarefas com habilidade e independéncia, promovendo as mesmas
autonomia diante da sociedade. A Coordenadoria Nacional para



Integracdo da Pessoa Portadora de deficiéncia (CORDE), estabelece
pelo decreto, n° 5.296, de 2004, que regulamenta a Lei n° 10.098, de
19 de dezembro no ano 2000, a qual garante prioridade de atendimento
assim como estabelece normas gerais e critérios basicos para pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, cita no capitulo (VII) sobre
Ajudas Técnicas: Considerando-se ajudas técnicas os produtos,
instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados para melhorar a funcionalidade de pessoas
portadoras de deficiéncia, com mobilidade reduzida favorecendo
autonomia pessoal, total ou assistida (CORDE/2004).

O decreto avalia que as TA nao estao limitadas em uns Unicos
recursos especificos, mais que ela vai muito além, abrange varios
conceitos, envolvendo servigos, estratégias praticas, aprendizado e
conhecimento promovendo autonomia e participagao das pessoas com
deficiéncia em qualquer espaco.

No entanto sdo recursos pedagogicos essenciais no
desenvolvimento dos alunos dentro da sala regular, juntamente com a
sala de recursos multifuncionais (SRM) para atender os alunos com
necessidades educacionais especiais.

As politicas voltadas para as pessoas com deficiéncia vem
garantindo espacgo nas escolas, assim a Politica Nacional de Educagao
Especial, na perspectiva da educacéo inclusiva, orienta o sistema de
ensino para: Garantir 0 acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde da
educacao infantil até a educacao superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagao para a inclusao; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagdes e informagbes; e articulagdo Inter setorial na
implementagao das politicas publicas (MEC/SEESP,P.14).

Mesmo diante das leis, a educacéo inclusiva ainda enfrenta um
processo arduo, dentro do ambiente escolar, é necessario a
implementacao de mais politicas publicas educacionais inclusivas, as



infraestruturas das escolas estejam coerentes com os principios da
inclusao, envolvendo recursos e servicos, de maneira mais efetiva para
que possa se cumprir o que esta previsto nas leis. As escolas estao se
adequando as novas concepcdes e politicas, para receberem esses
alunos que necessitam de atendimento educacional especializado.

Mais vale enfatizar que os educadores juntamente com a escola
devem buscar, entendimento sobre o que sdao as TA como as
funcionam porque sao importantes, guias e ferramentas que podem
facilitar, na aprendizagem e processo de inclusdo, tanto dentro da sala
regular junto ao professor da sala de AEE e toda equipe. No processo
educacional, poderiam ser utilizadas nas salas de recursos tanto a
tecnologia avancga, quanto os computadores e softwares especificos,
como também recursos de baixa tecnologia que podem ser obtidos ou
confeccionados artesanalmente pelo professor, a partir de materiais
que fazem parte do cotidiano escolar (Brasil, 2006, p.19).

Partindo desse conceito tem surgido muitos discursdes acerca
da implementacdo das TA no contexto educacional. Pois o
desenvolvimento dos recursos e outros elementos de TA tem
propiciado a valorizagdo, integragdo, contribuido no processo de
inclusdo e garantido mais participacao desses alunos. O professor
especializado tem participacdo ativa nos recursos, aproveitando ao
maximo e observando os bons resultados com as atividades, assim
deixando que o recurso acompanhe o aluno dentro da sala regular,
COmo um processo continuo.

Os recursos de TA sao planejados de maneira multidisciplinar,
abrangendo varias areas, envolvendo de forma profunda o aluno, e
todos a equipe de profissionais que participam do processo de
aprendizagem. Portanto nesse contexto na perspectiva da educagao
inclusiva é importante reconhecer que os servigos de TA vao além de
auxiliar o aluno a fazer tarefas, o professor como mediador tem papel
essencial, junto ao aluno com necessidades educacionais especiais
para que o mesmo ganhe autonomia sobre o realizar de suas atividades
dentro da escola e na sociedade.



3 METODOLOGIA

Nesta secdo, o estudo apresenta de forma detalhada os
procedimentos metodoldgicos adotados, os resultados obtidos e a
discussdo desses resultados, de modo a garantir a compreensao
completa do processo investigativo. A pesquisa teve carater
bibliografico, permitindo a analise aprofundada de materiais ja
publicados, documentos legais, politicas publicas e literatura
especializada, com o objetivo de compreender a aplicagdo das TA no
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na sala regular. A
escolha desta metodologia se justifica pela necessidade de reunir
informacdes consistentes sobre o tema, proporcionando uma base
tedrica solida para analisar os impactos e desafios relacionados ao uso
das TA no ambiente escolar.

Assim, a descricdo detalhada da metodologia envolveu a
selecgéo criteriosa de materiais bibliograficos que abordassem as TA, as
legislacbes pertinentes a educacéo inclusiva, diretrizes do Ministério da
Educacdo e politicas publicas voltadas ao Atendimento Educacional
Especializado. A coleta de dados foi realizada por meio de pesquisa em
fontes digitais, como Google Académico, Scielo e bibliotecas digitais
institucionais, garantindo acesso a conteudo atualizados e relevantes.
O processo metodoldgico buscou organizar essas informagbes de
maneira sistematica, permitindo identificar conceitos-chave, praticas
pedagodgicas, recursos utilizados e desafios enfrentados pelos
educadores na inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Desta forma, as técnicas de analise de dados adotadas
consistiram na analise qualitativa dos conteudos coletados, permitindo
interpretar e organizar as informagdes de forma coerente. Durante a
analise, os dados foram classificados e agrupados conforme os temas
abordados nos documentos e na literatura, possibilitando identificar
padrdes, relagbes e contribuicdes das TA para o ensino inclusivo. A
analise qualitativa possibilitou discutir como os recursos de TA auxiliam
no desenvolvimento de habilidades, promovem autonomia e



independéncia dos alunos e facilitam a participacao ativa nas atividades
escolares.

Portanto, a escolha do enfoque qualitativo se justifica pela
necessidade de compreender a complexidade do processo de inclusao,
considerando as diferentes necessidades dos alunos e o contexto das
escolas. A metodologia aplicada, ao utilizar fontes bibliograficas e
documentais, permite que outros pesquisadores repliquem o estudo,
compreendam os procedimentos adotados e realizem analises
complementares, garantindo a transparéncia e a consisténcia cientifica
do trabalho.

3.1 Resultados

Os sistemas educacionais vém enfrentando desafios diante das
mudancas tecnoldgicas e da diversidade de alunos com necessidades
educacionais especiais. Para trabalhar com esses alunos dentro da
sala regular, surgem questionamentos sobre como iniciar a incluséo,
como inserir os estudantes de forma efetiva e como proporcionar
aprendizagem e participacdo ativa em todas as atividades. Nesse
contexto, observa-se que os recursos de TA sdo necessarios em todo
0 ambiente escolar, desde mobiliario adaptado até materiais
confeccionados pelos professores, como textos ampliados, recursos
eletrbnicos e programas especificos, placas de identificagdo, rampas
de acesso, entre outros equipamentos.

Dentro do universo das necessidades educacionais especiais,
ha alunos que requerem mediagao constante enquanto estao na sala
de aula. Alunos com déficits motores mais graves muitas vezes néo sao
capazes de se comunicar verbalmente, ndo escrevem com autonomia,
apresentam dificuldades na percepgéao visual que os impedem de ler
textos ndo ampliados e dependem de assisténcia em sua mobilidade e
autocuidado. No entanto, esses mesmos alunos podem aprender e se
expressar se lhes for oferecida maior acessibilidade (Pelosi e Nunes,
2009, p.141).



Os resultados indicam que as TA atuam como recursos
facilitadores do ensino-aprendizagem, estimulando a construcdo do
conhecimento e promovendo novas perspectivas de atuacdo na
educacao inclusiva. O uso dessas ferramentas na pratica dentro da sala
regular favorece todos os alunos, permitindo que realizem tarefas com
materiais adaptados que abrangem diversas necessidades, e nao
apenas um aluno isoladamente.

A implantacao de salas de recursos multifuncionais nas escolas
publicas de ensino regular demonstra que a pratica educacional
inclusiva organiza servigos para o atendimento especializado,
disponibiliza recursos e promove atividades para desenvolver o
potencial de todos os alunos, sua participacao e aprendizagem. Essa
acao também oferece suporte aos educadores no exercicio da fungao
docente, a partir da compreensado da atuacdo multidisciplinar e do
trabalho colaborativo realizado entre professores das classes comuns
e das salas de recursos (Brasil, 2006, p.12).

Observa-se ainda que estratégias aplicadas pelo professor
especializado na sala de recursos devem ser compartilhadas com o
professor da sala regular. Atividades ludicas, jogos coloridos
envolvendo numeros e letras, textos apoiados por simbolos ou figuras
sao exemplos de recursos de TA que permitem aos alunos explorar
conceitos, estabelecer correspondéncias entre contextos diferentes e
participar de atividades em grupo.

3.2 Discussao

O processo de inclusdao escolar exige agdes continuas,
realizadas diariamente, com profissionais preparados para lidar com
diferentes necessidades de aprendizagem. Manzini e Santos (2002)
afirmam que a inclusdo vai além do contexto didatico-pedagdgico,
abrangendo também aspectos sociais e afetivos. A integracdo de
alunos com necessidades especiais na sala regular contribui para que
percebam a diversidade e ndo enxerguem suas limitagcbes como



obstaculos, promovendo reflexdes conscientes para todos os
envolvidos no processo educacional.

Contudo, muitas redes de ensino ainda ndo possuem equipes
multidisciplinares ou profissionais especializados, como
psicopedagogos, para auxiliar o professor da sala regular. Segundo a
Resolugdo CNE/CEB 02/2001, professores especializados em
educacdo especial desenvolvem competéncias para identificar
necessidades educacionais, implementar e apoiar estratégias de
flexibilizagdo, adaptacéao curricular e praticas pedagégicas adequadas,
além de atuar em equipe, assistindo o professor de classe comum na
promocao da inclusao (Brasil, 2001).

Os desafios enfrentados pelos educadores incluem a formagao
profissional, visto que muitos foram formados antes da inclusao escolar
receber atencdo nos cursos superiores, a auséncia de cursos de
aperfeicoamento, e a necessidade de adaptagao curricular realizada
por toda a equipe. Diariamente, os educadores lidam com a diversidade
de necessidades dos alunos, incluindo apoio emocional e
comportamental, em contextos onde o ambiente escolar muitas vezes
nao oferece suporte adequado. Além disso, a inclusdo desses alunos
na sala regular pode ser prejudicada pela falta de empatia e interagao
dos colegas, impactando negativamente a participagdo e o
desenvolvimento emocional dos estudantes.

O professor da sala regular, em colaboragdo com o professor do
AEE, avalia se os servigos e recursos oferecidos estdao garantindo a
participacao do aluno nas atividades escolares. Com base nessas
informacgoes, sédo reformuladas a¢des, estabelecidas novas estratégias
e recursos, e revisado o plano de AEE (Ropoli et al., 2010, p.26). O
planejamento das atividades deve considerar o conhecimento sobre o
aluno e suas necessidades, promovendo a participagdo ativa do
estudante.

Portanto, a confecgdo de recursos pedagoégicos especificos
apresenta desafios devido a falta de materiais, embora muitos possam
ser simples e de baixo custo. Dessa forma, observa-se que as barreiras
no processo de inclusdo dependem nao apenas dos educadores, mas
também da sensibilidade e colaboracao de toda a comunidade escolar,



garantindo a participacdo efetiva dos alunos com necessidades
educacionais especiais em todos os processos de ensino.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

As leis em vigor e as politicas educacionais na perspectiva da
educacdo inclusiva vém garantindo as pessoas com deficiéncia
acessibilidade, autonomia e inclusdo social no desenvolvimento de
suas atividades dentro do ambiente escolar. As instituicdes de ensino
tém se adequando as novas adaptagdes curriculares, buscando
atender de maneira efetiva as necessidades educacionais dos alunos
com deficiéncia, promovendo a equidade no processo de
aprendizagem.

Diante dos conceitos apresentados, observa-se que as TA,
dentro da educacgao especial e na perspectiva da educacao inclusiva,
vém auxiliando professores e alunos a alcancarem maior participacao
social nas atividades realizadas na sala regular. O uso desses recursos
contribui para que os alunos com necessidades educacionais especiais
possam desenvolver suas habilidades funcionais, enfrentando
obstaculos e obtendo mais autonomia dentro da escola e na sociedade.

As TA surgem como recursos facilitadores, proporcionando
suporte ao professor e ao aluno, ampliando possibilidades de ensino-
aprendizagem, promovendo inclusdo e estimulando a independéncia
dos estudantes. A utilizacdo desses recursos, planejada e aplicada de
forma multidisciplinar, permite que os alunos se envolvam ativamente
nas atividades escolares, desenvolvendo competéncias essenciais
para sua formacao académica e social.

Apesar dos avangos das politicas publicas inclusivas nas
escolas, ainda existem muitas barreiras a serem superadas. A
participacdo ativa dos educandos depende ndo apenas da legislacéo,
mas também do compromisso da escola, da familia e da sociedade. A
educagao inclusiva permanece em construgdo continua, sendo
necessario investimento na formagéao de profissionais, na infraestrutura
escolar e na disponibilizagdo de recursos pedagdgicos adequados.



Portanto, este estudo evidencia que a busca por novas
metodologias e recursos por meio das TA contribui de maneira efetiva
para o desenvolvimento das habilidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. A aplicacdo desses recursos em diferentes
contextos escolares proporciona mais autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social, permitindo que esses alunos
tenham oportunidades equitativas de participagdo e aprendizagem no
ambiente escolar e na sociedade como um todo.
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RESUMO

O presente estudo tem como foco abordar sobre os desafios e estraté-
gias associados a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para alunos de escolas publicas. A pesquisa deste tema se ori-
ginou da necessidade de entender como esse servigo € ofertado nes-
ses espacos. O AEE é uma politica essencial para a inclusdo de alunos
com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades no
ensino regular, no entanto, sua oferta enfrenta desafios significativos,
como a falta de formagao especializada dos professores, a escassez
de recursos materiais e humanos, e a dificuldade na adaptacéao curricu-
lar. Diante desse cenario, essa pesquisa tem como objetivo analisar a
aplicagao do AEE, identificando os principais obstaculos e as estraté-
gias adotadas para supera-los. E uma pesquisa bibliografica que, a par-
tir da analise de artigos, dissertagdes e teses publicadas nos ultimos
dez anos e também considerando obras mais antigas que contribuem
para a base tedrica do estudo, busca analisar como a formagao conti-
nuada dos docentes, 0 uso de tecnologias assistivas e a adaptagao cur-
ricular e metodolégica podem contribuir para um ensino mais inclusivo.
As anadlises apontam que embora existam leis e normativas que



garantam a inclusdo ainda ha percalgos na efetividade das praticas pe-
dagodgicas. Dessa forma, é notério que € necessario um maior investi-
mento na formacgao dos profissionais da educacéo e na disponibilizacdo
de recursos adequados para assegurar a inclusao efetiva dos alunos
no ambiente escolar.

Palavras-chave: atendimento educacional especializado; desafios; es-
tratégias.

ABSTRACT

This study focuses on addressing the challenges and strategies associ-
ated with offering Spatialized Educational Services (SEAs) to students
in public schools. The research on this topic originated from the need to
understand how this service is offered in these spaces. SEAs is an es-
sential policy for the inclusion of students with disabilities, developmen-
tal disorders, and high abilities in regular education. However, its imple-
mentation faces significant challenges, such as the lack of specialized
training for teachers, the scarcity of material and human resources, and
the difficulty in curricular adaptation. Given this scenario, this research
aims to analyze the application of SEAs, identifying the main obstacles
and the strategies adopted to overcome them. It is bibliographical rese-
arch that, based on the analysis of articles, dissertations, and theses
published in the last ten years and also considering older works that
contribute to the theoretical basis of the study, seeks to understand how
the continuing education of teachers, the use of assistive technologies,
and curricular and methodological adaptation can contribute to more in-
clusive education. The analyses indicate that although there are laws
and regulations that guarantee inclusion, there are still obstacles to the
effectiveness of pedagogical practices. Therefore, it is clear that greater
investment is needed in the training of education professionals and in
the provision of adequate resources to ensure the effective inclusion of
students in the school environment.

Keywords: specialized educational service; challenges; strategies.

1. INTRODUCAO

A inclusao escolar de alunos com necessidades especificas nas
escolas publicas brasileiras € um tema de grande relevancia e desafio
no contexto da educagéo contemporanea. Segundo Mantoan (2006, p.
35) a inclusdo escolar ndo significa apenas colocar o aluno com
deficiéncia na escola comum, mas garantir que a escola esteja



preparada para recebé-lo, proporcionando um ensino de qualidade para
todos.

Nesse cenario, o Atendimento Educacional Especializado - AEE
€ uma politica publica essencial, prevista pela Lei Brasileira de Incluséo
(Lei n° 13.146/2015), com o objetivo de promover a inclusdo efetiva de
alunos com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades no ensino regular. Na integra, a Lei n® 13.146/2015 diz que
“é dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com
deficiéncia a efetivacao dos direitos referentes a educacao, a saude, ao
trabalho, a assisténcia social, entre outros (Brasil, 2015, art. 8°)".

Portanto, o AEE ¢é necessario para oferecer um ambiente
educacional adaptado as necessidades individuais desses alunos,
favorecendo seu desenvolvimento académico e social, sendo sempre
conduzido com a colaboracado de profissionais especializados, como
psicopedagogos, terapeutas ocupacionais e psicologos, que podem
fornecer as intervengcbes necessarias para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, sociais e emocionais dos estudantes, como diz
Luck (2011): “o Atendimento Educacional Especializado deve ser
adaptado as especificidades de cada aluno, garantindo que as praticas
pedagodgicas atendam suas necessidades de forma personalizada”
(Luck, 2011, p. 72).

No entanto, a implementacdo do AEE nas escolas publicas,
enfrenta alguns desafios significativos que comprometem sua
efetividade, e é esse 0 nosso problema a ser investigado nessa
pesquisa. Esses desafios sdo amplamente discutidos por varios
autores, como Luck (2022), que cita um deles, que é a importancia da
formacao adequada dos profissionais da educacao, afirmando que: “a
formacgao dos profissionais da educagdo € um dos maiores desafios
para a implementagdo do AEE, pois sem a capacitacdo adequada, as
praticas pedagodgicas ndo atendem as necessidades reais dos alunos”
(Luck, 2022, p. 102).

Diante dessas informagdes, o objetivo central desta pesquisa foi
investigar como o (AEE) é implementado nas escolas publicas e quais
sdo os principais desafios enfrentados pelos profissionais da educacéo,
além das estratégias adotadas para superar essas dificuldades?



Através dessa questdo, buscou-se compreender de maneira
aprofundada as dificuldades enfrentadas na pratica, além de analisar
as solucbes e estratégias que estdo sendo adotadas para garantir a
inclusao efetiva desses alunos no ambiente escolar.

Com o estudo, espera-se contribuir para o avango das
discussbes académicas sobre a educacgao inclusiva, sem a intencao de
propor intervencdes imediatas, mas sim de proporcionar o acesso, a
esses docentes, a um conhecimento que pode Ihes ajudar a aperfeicoar
as suas praticas educacionais.

2 FALTA DE FORMAGAO ESPECIALIZADA DOS PROFISSIONAIS
DA EDUCAGAO E ESCASSEZ DE RECURSOS MATERIAIS E
ADAPTADOS

A falta de formacao especializada dos professores que atuam no
Atendimento Educacional Especializado AEE afeta diretamente a
inclusao escolar. Além disso, a auséncia de formagao continua impacta
diretamente a adaptacgéao curricular, como destacado por Delgado et al.
(2025). O estudo revela que professores da rede publica enfrentam
dificuldades sérias para modificar o conteudo programatico,
especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia intelectual ou
transtornos do espectro autista. Sem um direcionamento adequado, as
escolas muitas vezes mantém os materiais didaticos utilizados pelos
demais alunos, sem considerar as especificidades do publico atendido
pelo AEE. Esse cenario resulta em barreiras pedagodgicas que
dificultam o aprendizado dos estudantes.

Outro aspecto critico, abordado por Mazzei et al. (2025), é que
a formacao dos professores para o AEE ndo acompanha as exigéncias
da pratica pedagdgica, especialmente no que diz respeito ao ensino de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O estudo destaca
que, embora existam diretrizes legais que recomendam o uso de
tecnologias assistivas e metodologias adaptativas, muitos docentes
desconhecem ou ndo sabem aplicar esses recursos na sala de aula.
Isso compromete a autonomia dos estudantes e limita suas
possibilidades de aprendizado, tornando a inclusao algo apenas formal



e nao eficaz. Essa abordagem reforca um modelo excludente, no qual
a inclusao ocorre apenas no papel, sem promover, de fato, o acesso ao
conhecimento de maneira equitativa.

Monteiro e Marchi (2023) alertam para as consequéncias da
auséncia de formacéao especializada ndo apenas para os alunos, mas
também para os préprios professores. Sem uma preparag¢ao adequada,
muitos docentes se sentem inseguros ao atender estudantes com
deficiéncia, o que pode gerar resisténcia a inclusao e, em alguns casos,
até a evasao desses profissionais das salas de AEE. A falta de suporte
pedagdgico continuo e de espacgos para troca de experiéncias entre os
professores contribui para esse desgaste, prejudicando a
implementacao efetiva das diretrizes inclusivas.

Partindo para a falta de recursos materiais e adaptados, esse
nao é apenas um desafio administrativo, mas uma realidade concreta
que compromete diretamente a inclusdo escolar, como aponta Amorim
e Lustosa (2023). No ensino remoto emergencial, por exemplo, a
indisponibilidade de equipamentos adaptados e acesso a internet
excluiu massivamente os alunos com deficiéncia das atividades
pedagodgicas, pois as escolas publicas ndo ofereceram suporte
adequado para esse publico.

Mesmo onde essas salas existem, os materiais sao insuficientes
ou obsoletos, tornando impossivel uma adaptagao curricular real. Sem
um ambiente adequado e equipamentos basicos, como softwares
assistivos ou materiais em braile, os alunos do AEE apenas ocupam
espaco na escola, sem receber um ensino efetivo. Outro problema
critico identificado por Amorim e Lustosa (2023) é a escassez de
profissionais especializados para o AEE. Em varias redes municipais
um unico professor do AEE precisa atender diversas escolas,
impossibilitando um acompanhamento continuo e individualizado dos
alunos.

Ademais, Amorim e Lustosa (2023) destacam que o impacto da
auséncia de recursos materiais e humanos no AEE vai além do espaco
escolar e atinge familias de alunos com deficiéncia. Sem suporte
adequado, 0s responsaveis sao obrigados a assumir um papel
pedagdgico para o que nao foram preparados, aumentando o estresse



€ a sobrecarga dessas familias. Para muitos estudantes, especialmente
aqueles em vulnerabilidade social, a falta de recursos adaptados
representa 0 mesmo peso entre 0 acesso a educacao ou simplesmente
ser excluida do processo escolar.

Embora as diretrizes da educagao inclusiva defendam a
adequacao curricular como um direito dos alunos com deficiéncia, as
escolas muitas vezes ndo possuem 0s materiais necessarios para
efetivar essa adaptacdo. Nessa perspectiva, Guimardes e Ferreira
(2024) apontam que a auséncia de livros em braille, softwares
assistivos e materiais didaticos acessiveis limita as possibilidades de
aprendizagem, tornando o ensino padronizado e excludente para esses
estudantes.

Dessa maneira, sem recursos que possibilitem a flexibilizacao
do ensino, a inclusdo torna-se apenas um conceito tedrico, sem
aplicagao real no ambiente escolar. Significando que, muitas vezes, os
professores da sala regular precisam improvisar estratégias para incluir
esses estudantes.

Diante disso, entende-se que essas disparidades reforcam a
necessidade de politicas publicas que ndo s6 garantam, mas fiscalize
a oferta de materiais e profissionais, garantindo que todos os alunos
tenham acesso as condi¢gées minimas para uma educacao inclusiva de
qualidade.

2.1 Dificuldade de Adequagdao do Curriculo e das Praticas
Pedagégicas

A dificuldade de adequacdo do curriculo e das praticas
pedagdgicas no AEE é uma das principais barreiras para a inclusdo
escolar, conforme apontado por Gois et al. (2024). Nesse contexto, a
pesquisa revela que, apesar das diretrizes educacionais promoverem
adaptagdes curriculares, a implementagdo dessas estratégias ainda
enfrenta resisténcia e dificuldades praticas.

Diante disso, o estudo de Gois, et. al. (2024) aponta que a
colaboragao entre diferentes agentes educacionais é essencial para
adaptar conteudos conforme as necessidades individuais dos alunos,



mas a auséncia dessa interagdo compromete a eficacia das adaptacoes
curriculares. Além disso, as adaptacdes muitas vezes ficam restritas a
ajustes superficiais, sem impacto real na aprendizagem dos estudantes.

Outro dado preocupante identificado por Queiroz e Melo (2021)
€ que os professores da AEE enfrentam dificuldades em estabelecer
parcerias estratégicas com docentes do ensino regular. A falta de
integracdo entre esses profissionais resulta em abordagens
fragmentadas, nas quais o aluno com deficiéncia recebe um ensino
diferenciado apenas no atendimento especializado, sem que isso se
reflita na sala de aula regular. Essa separacéo prejudica a inclusao, pois
impede que o estudante tenha um aprendizado continuo e adaptado
em todas as disciplinas.

Adicionalmente, Gois et al. (2024) alertam para a necessidade
urgente de pesquisas publicas e politicas externas mais estruturadas
para a adequacéao curricular no AEE. O estudo ressalta que a escassez
de formagéao continuada e a falta de suporte técnico sao entraves que
precisam ser superados para garantir uma inclusao efetiva. Sem essas
medidas, as adaptacdes curriculares continuardo sendo tratadas como
abordagens, em vez de um direito consolidado dos alunos com
deficiéncia no sistema educacional.

De acordo com Barreto et al. (2024), enquanto alguns
municipios possuem cobertura total dessas salas, outras localidades
operam com indices alarmantemente baixos. Essa disparidade regional
reflete um problema estrutural, no qual as adaptagdes curriculares nao
chegam a todos os alunos, mantendo uma exclusdo educacional
velada. Além da infraestrutura desigual, a falta de qualificagao docente
para adequar o curriculo as necessidades do AEE compromete a
inclusao efetiva, conforme destaca Rabelo e Pinto Rabelo (2024).

Todavia, a dificuldade na implementacdo de tecnologias
assistivas no AEE também agrava o problema da personalizagdo do
ensino, conforme analisado por Rabelo e Pinto Rabelo (2024). O estudo
identificou que, apesar do potencial das tecnologias para adaptar o
curriculo, sua utilizacao é extremamente limitada nas escolas publicas,
0 que significa que esses estudantes dependem na grande maioria dos
casos de recursos genéricos e inadequados. Contudo, ele ainda afirma



que um expressivo numero de professores nao confeccionam ou
adaptam materiais pedagdgicos, o que significa que grande parte dos
alunos recebem um ensino descontextualizado e padronizado, sem
adaptacbées que levem em consideragdo suas necessidades
especificas. Nessa perspectiva, frisa-se que a falta de articulacao entre
os profissionais da educacdo também compromete a adaptacao
curricular.

Queiroz e Melo (2021) destacam que a pandemia da COVID-19
escancarou essa deficiéncia, uma vez que muitos professores do AEE
tiveram que desenvolver estratégias improvisadas para manter a
inclusdo dos alunos no ensino remoto. Essa experiéncia demonstrou
que, sem um trabalho colaborativo entre o AEE e os professores do
ensino regular, as adaptag¢des curriculares se tornam fragmentadas,
restringindo a inclusdo a momentos isolados, em vez de integra-la de
forma continua ao processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, o impacto da inadequacao -curricular se reflete
diretamente na trajetéria educacional dos alunos do AEE. Barreto et. al.
(2024) apontam que a distorcdo idade série entre estudantes da
educacgao especial permanece elevada, atingindo 29,9% em 2023,
apesar das tentativas de implementagao de politicas inclusivas. Esse
namero indica que muitos alunos enfrentam barreiras significativas para
acompanhar o ritmo do ensino regular, consequéncia direta de um
curriculo que nao se adapta as suas especificidades. Dessa forma, sem
uma reestruturacao efetiva na adaptacao curricular e na formacéao
docente, a inclusdo continuara sendo uma promessa distante da
realidade educacional.

3. METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho foi pautada em uma pesquisa
bibliografica qualitativa de carater exploratério, com o objetivo de
analisar e discutir a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas escolas publicas brasileiras. A pesquisa foi realizada por
meio da revisdo de materiais ja publicados, incluindo livros, artigos
cientificos, dissertagdes, teses, relatdrios oficiais e documentos legais,



com foco nas praticas pedagodgicas, estratégias de inclusdo e os
desafios especificos enfrentados pelas escolas na implementacao do
AEE.

Foram priorizadas publicagdes recentes (de 2020 a 2024),
garantindo que o estudo reflita os avangos mais atuais no campo da
educagao inclusiva e nas novas abordagens para o ensino desse
publico. No entanto, também foram consideradas obras de datas mais
antigas, cujas discussdes e contribuigdes foram fundamentais para a
organizacgao deste material, oferecendo uma base tedrica sélida e uma
continuidade histérica das ideias e praticas sobre a inclusdo escolar e
o AEE.

Este estudo apontara aspectos que envolvem diretamente a
qualidade e a eficacia do AEE, abordando a complexidade enfrentada
pelas escolas publicas ao buscar curriculos adequados e personalizar
estratégias pedagdgicas, refletindo sobre os obstaculos encontrados na
concretizacdo de um ensino verdadeiramente inclusivo. Para
fundamentar essa construcdo alguns autores foram trazidos, como
Monteiro e Marchi, Gois, Amorim e Lustosa, Queiroz e Melo, Faria,
Delgado, ambos oferecendo diferentes olhares para se compreender
os desafios e possibilidades desse cenario educacional.

Por meio dessa revisdo bibliografica, a pesquisa buscou
sintetizar as evidéncias existentes e fornecer uma visdo abrangente
sobre as praticas e desafios do AEE, contribuindo para uma
compreensao mais profunda da educacao inclusiva no contexto das
escolas publicas brasileiras.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base na reviséo realizada, foi possivel identificar diferentes
aspectos que influenciam a efetividade do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas escolas publicas brasileiras. Entre esses
aspectos, destaca-se a capacitagdo continua e a formagao de
professores que atuam no AEE sio aspectos determinantes apara a
inclusdo educacional, mas continuam sendo tratados como desafios
estruturais no Brasil. Faria et. al. (2020) demonstram que muitos dos



professores nunca realizaram qualquer formacgao especifica na area da
educagao especial, o que compromete diretamente a adaptagao
curricular e a implementacao de praticas inclusivas.

Nessa perspectiva, em sua analise, Faria et. al. (2020) afirmam
que muitos desses docentes ingressam na fungdo sem qualquer
preparo técnico, dependendo exclusivamente da experiéncia empirica
e de orientagdes genéricas da gestao escolar. Como consequéncia, a
inclusao de alunos com deficiéncia torna-se uma formalidade no papel,
mas sem um suporte pedagodgico eficaz para garantir sua real
participagcdo no ambiente escolar.

Essa lacuna formativa ndo apenas prejudica os alunos, mas
também sobrecarrega os proprios professores. Morais (2024) destaca
que a auséncia de capacitagado adequada esta diretamente associada
ao aumento do estresse e da inseguranga profissional, levando muitos
docentes a evitarem assumir turmas de AEE. A falta de dominio sobre
metodologias inclusivas e a dificuldade em lidar com as especificidades
de cada estudante resultam em uma sobrecarga emocional
significativa.

Assim, o estudo de Morais (2024) evidencia que professores que
receberam ao menos um curso de formagdo continuada relataram
maior confianga no uso de estratégias pedagodgicas diferenciadas,
enquanto aqueles sem capacitacdo especifica frequentemente
recorrem a abordagens tradicionais, que ndo atendem as demandas
dos alunos com deficiéncia, todavia, outro ponto critico esta na
desigualdade na oferta de cursos de formagao continuada.

A falta de suporte institucional também é um dos principais
entraves para a formacao continua, conforme apontado por Possa e
Pieczkowski (2020). A pesquisa realizada com professores de AEE
revelou que muitos docentes atuam sem qualquer acompanhamento
técnico ou apoio da gestéo escolar, o que os leva a desenvolver praticas
de ensino de maneira isolada, sem troca de experiéncias com outros
profissionais. Além disso, a auséncia de um planejamento institucional
para a formagado desses professores faz com que a atualizagdo de
conhecimentos ocorra de forma fragmentada, sem um direcionamento



claro sobre as melhores estratégias para a adaptacao curricular e a
personalizacdo do ensino.

Assim, Diomedes (2024) frisa que a caréncia de capacitagao
continuada reflete diretamente na qualidade da adaptagéao curricular e
na adoc¢ao de metodologias inovadoras. Na auséncia de uma formacgéao
solida, professores tendem a reproduzir praticas pedagogicas
tradicionais, que frequentemente ndo contemplam as necessidades dos
alunos com deficiéncia. Essa abordagem limita a autonomia dos
estudantes e dificulta sua integracdo no ambiente escolar, tornando a
inclusdo um processo burocratico em vez de uma realidade pedagogica
efetiva.

Nessa perspectiva, o estudo de Delgado et. al. (2025) reforca
que a capacitagdo tecnoldgica precisa ser parte essencial dos
programas de formagdo continuada, garantindo que os docentes
estejam preparados para explorar as potencialidades dessas
ferramentas no AEE. Além da necessidade de formacéo técnica, Pérez
e Freitas (2014) argumentam que a capacitagdo dos professores de
AEE deve contemplar aspectos psicossociais para que os docentes
desenvolvam uma visdo mais ampla sobre inclusao.

O estudo de Pérez e Freitas (2014) aponta que, além do
conhecimento técnico e pedagdgico, é fundamental que os professores
compreendam as especificidades emocionais e sociais dos alunos com
deficiéncia, estabelecendo estratégias que favore¢cam nao apenas a
aprendizagem, mas também o desenvolvimento da autonomia e da
autoestima desses estudantes. Sem essa perspectiva mais
humanizada, a inclusdo pode se tornar um processo meramente
mecanico, sem impacto real na vida escolar dos alunos atendidos pelo
AEE.

O impacto da falta de politicas estruturadas para a formagéao
continuada também foi evidenciado por Queiroz e Melo (2021). O
estudo mostra que a maioria dos professores de AEE precisam buscar
formagao por conta propria, sem qualquer incentivo financeiro ou
logistico das redes de ensino. Isso significa que muitos docentes
acabam desistindo de se especializar devido aos custos elevados dos



cursos disponiveis, agravando ainda mais o déficit de profissionais
capacitados para atuar na educacao inclusiva.

No entanto, a capacitagdo continuada nao pode ser tratada
como um evento pontual, mas sim como um processo sistematico e
continuo, como enfatiza Morais (2024). Pois, professores que
participam regularmente de cursos, oficinas e grupos de estudo
demonstram maior seguranga na implementac¢ao de praticas inclusivas
€ maior capacidade de adaptar o ensino as necessidades individuais
dos alunos.

Logo, para que a formacao seja efetiva, &€ necessario um
investimento estruturado em programas de qualificacdo docente,
suporte técnico permanente e incentivos para que os professores
tenham acesso a cursos e metodologias inovadoras. Sem essas
iniciativas, a inclusao educacional permanecera como um desafio, e os
alunos publico-alvo do AEE continuardo enfrentando barreiras que
comprometem seu pleno desenvolvimento no ambiente escolar.

Além dos desafios relacionados a capacitagdo e formacgao de
professores, outro aspecto fundamental para a inclusao escolar é o uso
de tecnologias assistivas e a adaptacao curricular, pois a incluséo
escolar ndo acontece por decreto. Ela exige acdo, investimento e
inovacao. No entanto, a realidade de muitas escolas publicas brasileiras
mostra que a tecnologia assistiva e a adaptagao curricular, embora
essenciais, ainda nao estao plenamente incorporadas ao ensino dos
alunos com deficiéncia. Delgado et al. (2025) alertam que o simples fato
de um recurso existir na escola ndo significa que ele esta sendo
utilizado de forma eficiente.

A adaptacao curricular enfrenta um problema semelhante. Gois
et al. (2024) apontam que, embora existam diretrizes que recomendam
flexibilizagdo e personalizagdo do ensino, muitos professores acabam
aplicando metodologias genéricas que n&o contemplam as reais
necessidades dos alunos com deficiéncia. A questdo central nédo é
apenas a falta de vontade dos educadores, mas sim a auséncia de
suporte técnico e diretrizes claras para que essas adaptagdes sejam
feitas de maneira eficaz.



Por conseguinte, o ensino segue um modelo padronizado, e os
alunos do AEE acabam sendo encaixados nele, em vez de terem o
ensino ajustado as suas particularidades. O cenario se agrava com a
desigualdade na distribuicdo de recursos tecnologicos. Mazzei et. al.
(2025) revelam que enquanto algumas escolas possuem equipamentos
de ultima geracao, outras sequer tém materiais basicos para adaptagao
curricular.

A falta de recursos fisicos, combinada a escassez de formagao
docente para lidar com tecnologias assistivas, torna o AEE um espaco
de exclusao disfarcada de inclusdo, e o problema nao se restringe as
limitagOes fisicas. Assim, Benitez et. al. (2017) demonstram que mesmo
quando ha professores capacitados e dispostos a aplicar metodologias
inovadoras, a resisténcia institucional dificulta sua implementacgao.

Muitos gestores e coordenadores pedagodgicos ndo sabem como
integrar as adaptagdes curriculares ao ensino regular, o que leva ao
isolamento das praticas inclusivas no AEE, sem um impacto real na
rotina escolar. Isso cria uma contradicdo absurda: os recursos e
metodologias existem, mas ficam restritos a um grupo especifico de
professores, sem que toda a escola se envolva no processo de
incluséo.

O uso inteligente e estratégico das tecnologias assistivas pode
reverter essa realidade, mas isso exige um compromisso mais solido
da gestao escolar. Delgado et al. (2025) argumentam que quando a
tecnologia assistiva € utilizada de forma integrada ao curriculo escolar,
os resultados sdo notaveis. Escolas que investem na formacao dos
professores para o uso de softwares de acessibilidade, pranchas
eletrbnicas e plataformas adaptadas conseguem criar um ambiente
mais interativo e inclusivo.

Gois et. al. (2024) também enfatizam que a falta de politicas
publicas efetivas para incentivar a personalizagdo do ensino agrava o
problema. Sem incentivos concretos, a adogao de tecnologias
assistivas e metodologias adaptadas fica a cargo da boa vontade
individual de alguns educadores, o0 que perpetua a desigualdade na
qualidade do ensino inclusivo. Em um pais com dimensdes continentais



como o Brasil, isso significa que milhares de alunos seguem sem
acesso a um ensino verdadeiramente adaptado as suas necessidades.
Dessa forma, a escola do futuro precisa ser mais acessivel, mais
inclusiva e mais inteligente na maneira como utiliza os recursos
disponiveis. No entanto, se as tecnologias assistivas continuarem
sendo tratadas como elementos decorativos e as adaptagdes
curriculares forem aplicadas de maneira superficial, a inclusdo seguira
sendo apenas um discurso, em vez de uma realidade concreta. Os
estudos analisados deixam claro que o caminho para a transformacao
existe — o que falta € uma acao coordenada para torna-lo realidade.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da analise realizada, este estudo reafirma a importancia
do AEE como um instrumento fundamental para a inclusdao de alunos
com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades no
ensino regular. No entanto, a implementacao dessa politica enfrenta
desafios estruturais que comprometem sua efetividade, como a falta de
formacado especializada dos professores, a escassez de recursos
materiais e humanos e a dificuldade na adaptagao curricular.

A pesquisa evidenciou que, apesar da existéncia de diretrizes
legais que garantem a inclusdo escolar, a realidade das escolas
publicas ainda esta distante da universalizacdo de praticas
pedagogicas eficazes para esse publico. Os achados do estudo
apontam que a formacgao continuada dos docentes € um dos fatores
determinantes para o sucesso do AEE. A auséncia de capacitacao
especifica compromete a aplicagdo de metodologias adequadas,
levando muitos professores a adotarem estratégias improvisadas ou
inadequadas as necessidades dos alunos.

Além disso, a escassez de recursos materiais, como tecnologias
assistivas e materiais adaptados, agrava as dificuldades enfrentadas no
processo de inclusdo. A falta de investimento em infraestrutura e na
contratagdo de profissionais especializados também se mostrou um
entrave significativo, evidenciando a necessidade de maior suporte
governamental e institucional. A partir dessas constatac¢des, observa-



se que a implementacao de politicas publicas voltadas a qualificacao
dos profissionais da educacgao e a ampliagcao dos recursos disponiveis
nas escolas deve ser uma prioridade para que o AEE alcance sua
finalidade de forma efetiva.

A pesquisa também destaca a importancia da colaboracgao entre
educadores, gestores e familiares, a fim de construir um ambiente
escolar mais inclusivo e acessivel. A integracdo de tecnologias
assistivas, aliada a curriculos mais flexiveis e adaptados, desponta
como uma estratégia essencial para garantir a equidade no ensino e
favorecer o desenvolvimento académico e social dos alunos atendidos
pelo AEE.

No entanto, é necessario reconhecer que esta pesquisa possui
limitagbes, uma vez que se trata de um estudo bibliografico, nao
abrangendo dados empiricos sobre a aplicagdo do AEE em diferentes
contextos escolares. Assim, recomenda-se que futuras investigagbes
aprofundem a analise por meio de estudos de caso ou metodologias
quantitativas, de modo a fornecer um panorama mais detalhado sobre
a efetividade das estratégias de inclusdo. Além disso, seria pertinente
explorar como diferentes redes de ensino vém lidando com os desafios
do AEE e quais praticas apresentam melhores resultados na adaptagao
curricular e na formacao docente.

Dessa forma, este estudo contribui para o debate académico
sobre a educacao inclusiva ao evidenciar os obstaculos enfrentados na
implementacao do AEE e ao apontar caminhos para sua melhoria. A
inclusdo escolar vai além do cumprimento de normativas legais,
exigindo mudangas estruturais, pedagodgicas e atitudinais que
promovam uma aprendizagem verdadeiramente equitativa. Nesse
sentido, garantir que todos os alunos tenham acesso a um ensino de
qualidade, independentemente de suas especificidades, ndo deve ser
apenas uma meta educacional, mas um compromisso social inadiavel.
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RESUMO

A educacao inclusiva tem sido assunto de diversas discussbées no ce-
nario escolar, sobretudo, referente as incertezas de como desenvolver
0 aluno com necessidades especiais. Isso porque, ndo sdo poucos 0s
professores que nao se sentem seguros e preparados para atender es-
ses educandos. O presente artigo tem como proposta refletir acerca do
papel do professor frente a construgao de um ambiente educativo inclu-
sivo para os alunos com deficiéncia. Com este trabalho, buscou-se res-
ponder a seguinte questao norteadora: como deve ser a condugao pro-
fessor perante a educagao dos alunos com deficiéncias junto aos de-
mais alunos de uma sala de ensino regular? Metodologicamente, optou-
se por uma pesquisa bibliografica, de carater qualitativo, a partir de teo-
ricos como, Mantoan (2021), Mittler (2020), Pimentel (2012), dentre ou-
tros, que versam sobre o tema, onde através do qual percebeu-se a
importancia da educacgao inclusiva para os alunos com deficiéncia, a
partir da efetiva participagdo do professor e de toda a comunidade
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escolar no processo de ensino-aprendizagem desses alunos. Logo,
compete a escola apoiar os professores a procurar novas habilidades
capazes de compreender e intervir nas diferentes situacdes, para que
haja mudancas significativas pautadas nas promog¢des de um ambiente
inclusivo aos alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: professor; inclusdo; alunos com deficiéncia.

ABSTRACT

Inclusive education has been the subject of several discussions in the
school scenario, especially regarding the uncertainties of how to deve-
lop students with special needs. This is because there are many tea-
chers who don't feel safe or prepared to deal with these students. The
purpose of this article is to reflect on the role of the teacher in building
an inclusive educational environment for students with disabilities. The
aim of this work is to answer the following guiding question: how should
the teacher conduct the education of students with disabilities alongside
the other students in a regular classroom? Methodologically, we opted
for qualitative bibliographical research, based on theorists such as Man-
toan (2021), Mittler (2020), Pimentel (2012), among others, who deal
with the subject, through which we realized the importance of inclusive
education for students with disabilities, based on the effective participa-
tion of the teacher and the entire school community in the teaching-le-
arning process of these students. It is therefore up to the school to sup-
port teachers in finding new skills capable of understanding and interve-
ning in different situations, so that there are significant changes based
on promoting an inclusive environment for students with disabilities.
Keywords: teacher; inclusion; students with disabilities.

1 INTRODUGAO

O debate sobre a inclusdo de alunos com necessidades
especiais no ensino regular € polémico, mas necessario, e vem
ocupando lugar de destaque no cenario mundial. No caso do Brasil,
essa discussao ganhou corpo a medida que, por forga das politicas de



acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia, antes considerados
clientela da educacdo especial, revela preocupagdes de gestores e
educadores, decorrentes das determinagdes do sistema vigente.

Sabe-se, que a insercdo de pessoas com deficiéncia nas
escolas brasileiras é baseada em varios documentos, leis, declaragdes
que dao embasamento legais para sua inclusdo. Dessa forma, a
legislagdo brasileira garante direito & educacdo, de acordo com os
principios da liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tendo
como premissas o pleno desenvolvimento do educando e seu preparo
para o exercicio da cidadania.

Assim sendo, a escola deve assumir seu papel primordial nesse
processo, extrapolando o compromisso com a aprendizagem dos
educandos, devendo atender a responsabilidade na promocido do
desenvolvimento de sua capacidade intelectual, principalmente no que
se refere aos alunos com deficiéncia, considerando que o foco, na
escola, € a aprendizagem.

Destarte, os desafios que surgem a partir de uma politica que
toma como principio a inclusdo de todos os estudantes na escola,
inclusive aqueles que sado acometidos de alguma deficiéncia,
demandam de uma organizagao e de dispositivos que atenda a cada
um nas suas especificidades. No entanto, muitos professores ainda se
sentem inseguros para incluir criangas com deficiéncia, demonstrando
medo e falta de aceitagdo, por nao terem tido uma formacao inicial
adequada.

A esse respeito, Mantoan (2021), argumenta que muitos
professores ainda ndo veem ou valorizam a diversidade e as diferencas
como fator positivo na aprendizagem e interagdo entre os alunos.
Nesse caso, fica claro que as formacdes previstas nas leis, podem nao
estar acontecendo de uma forma a contemplar aspectos importantes, e
essenciais para a inclusdo de alunos com deficiéncia

Assim, considerando o professor como agente principal na
constru¢cdo do processo educativo e inclusivo, o presente artigo, tem
como objetivo principal discorrer sobre o papel do professor frente a
construgcao de uma educagdo inclusiva a estudantes com deficiéncias
em sala de aulas regulares. Além disso, mais especificamente,



pretende-se com essa pesquisa, compreender de que maneira 0s
professores devem estar preparados para trabalhar com os alunos com
deficiéncia junto aos demais alunos na sala de aula, como também
identificar boas praticas docentes que possam contribuir com a
aprendizagem desses alunos em um ambiente mais inclusivo.

Este estudo justifica-se pela necessidade de apropriar-se de
conhecimentos sobre o papel do professor na perspectiva da
construcdo de um ambiente escolar inclusivo para estudantes com
deficiéncia no ensino regular. Para tanto, optou-se pela pesquisa
bibliografica, de cunho qualitativo, a partir de livros e artigos ja
publicados, envolvendo tedricos que versam sobre a tematica, o que
possibilitou uma analise das informagdes mais relevantes para a
reflexdo acerca do tema abordado.

O professor, como mediador do processo de ensino-
aprendizagem, desempenha um papel crucial no contexto da incluséo.
Contudo, muitas vezes, ele enfrenta desafios para implementar praticas
pedagogicas inclusivas, necessitando de formacao e suporte
adequados. Diante dessa realidade, o intuito desta pesquisa é
responder a seguinte questdo norteadora: Como deve ser a condugao
do professor perante a educagao dos alunos com deficiéncia junto aos
demais alunos em uma sala de aula de ensino regular?

Nessa perspectiva, espera-se que este estudo possa contribuir
para a formacdo de professores, bem como para a melhoria da
qualidade do ensino dos alunos com deficiéncia, efetivando a inclusao
de todos os alunos no ambiente escolar. Assim, para analisar o papel
do professor na perspectiva da construcdo de um ambiente escolar
inclusivo, faz-se necessario discorrer acerca da relagdo do professor e
a inclusao no contexto educacional, levando-se em consideragao seus
marcos legais, bem como refletir sobre as agdes do professor que
favorecem para a construgdo de um ambiente escolar inclusivo.



2 O PROFESSOR E A INCLUSAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Considera-se, a Educacédo Inclusiva como uma concepcéo de
ensino contemporanea que visa garantir o direito de todos a educacéo.
Ela pressupbe a igualdade de oportunidades e a valorizagcdo das
diferencas humanas, contemplando, assim, as diferencas e as
diversidades. Nesse sentido, Moran e Bach (2018, p. 73), destacam
que, “a inclusdo é uma oportunidade de aprendizado mutuo, onde
todos, incluindo professores e alunos, se beneficiam ao vivenciar a
diversidade no seu cotidiano”.

Decerto, a inclusdo na educagéo busca garantir que todos os
alunos sejam valorizados e respeitados no seu ambiente educacional,
que esta pratica inclusiva seja formalizada frente a sua diversidade
como um recurso enriquecedor e facilitador para o desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos. Nesse propdsito, a UNESCO (2022, p.
58) argumenta, “a inclusdo educacional € um direito fundamental que
deve ser garantido a todos os individuos, sem excec¢ao”. Por isso, a
educacao inclusiva é fundamental para a construgao de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Ademais, a educacgao para todos, inclusive para as pessoas com
deficiéncia faz parte dos principios Direitos Humanos, os quais sao
reafirmados, por exemplo, pela Lei das Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB n°® 9394/96) que assegura ao aluno com deficiéncia o
atendimento educacional em classes comuns da rede regular de
ensino, ressaltando também que em casos especiais, fica assegurado
o atendimento educacional especializado gratuito.

Da mesma forma, a Declaracdo de Salamanca (1994) veio
reforgar estas propostas que dentre muitos outros pontos, propde que
as criangas e jovens com deficiéncia devem ter acesso as escolas
regulares e que as escolas a elas devem se adequar. Nesse sentido, a
Constituicado Federal (1988, p. 43), em seu Artigo 208, § Ill, assegura
que é dever do Estado garantir atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de
ensino, assegurando-lhes também o direito ao atendimento
educacional especializado na rede publica regular de ensino.



Nesse mesmo propdsito, o Art. 27 da Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13146/15) vem assegurar que:

A educacao constitui direito da pessoa com deficién-
cia, assegurados sistema educacional inclusivo em to-
dos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcangar o maximo desenvolvimento pos-
sivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL,
2015, p. 12).

Contudo, percebe-se, que mesmo apods décadas de
promulgacao pode-se observar a falta de compromisso e respeito as
leis, no que tange questdes inerentes a acessibilidade, a capacitagao
de profissionais especializados e, principalmente, a inclusado
educacional. Assim sendo, a inclusdo no contexto educacional nao
deve ser vista apenas como uma exigéncia legal, ou uma estratégia
pedagdgica, mas como um compromisso ético e social.

Percebe-se, que a inclusdo em nosso pais, ainda enfrenta
muitos desafios significativos, por exemplo, com a persisténcia de
barreiras fisicas, pedagdgicas e atitudinais. Além disso, a falta de
recursos financeiros e de politicas publicas efetivas também constitui
um entrave, o que torna necessaria a defesa e implementagao de
medidas que promovam a igualdade de oportunidades.

Nao obstante, todas as dificuldades e contradicbes que se
observa na educacéao de pessoas com deficiéncia, fato este construido
historicamente, compreende-se que, mesmo que sejam “incluidas” na
escola regular, os alunos com deficiéncia ainda passam por um grande
desafio, pois trazem consigo o estigma de terem sido excluidos e agora
precisam se adaptar aos modelos educacionais vigentes.

No que tange ao estigma da exclusao, Fernandes (2007) traz o
seguinte relato:

A pratica de segregar as pessoas com deficiéncias foi cons-
tituida historicamente a partir das necessidades de sobrevi-

véncia de um meio hostil, mas efetivou-se, de fato entre as
comunidades que adotaram uma estrutura de classes,



privilegiando alguns de seus membros considerados mais
eficientes no aciumulo de bens materiais. (Fernandes, 2007,
p. 37).

Ribeiro (2023, p. 1) enfatiza ao relatar que, “a inclusdo e a
segregagao sdo abordagens distintas no contexto de alunos com
deficiéncia”. Na visao da autora, enquanto a inclusdo busca promover
a participagdo plena e igualitaria de todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas, a
segregagao envolve a separagdo desse alunos em ambientes
educacionais especificos.

A partir disso, compreende-se que a segregagao ocorre quando
alunos com deficiéncia sdo excluidos das turmas regulares e colocados
em ambientes separados, negando-lhes a interagdo com seus pares e,
por consequéncia, uma educacgao inclusiva.

Destaca-se ainda, que no ambito educacional as discussdes e
implementacdes de politicas em prol da inclusao, certificadas através
da legislacao, asseguram o direito das pessoas com deficiéncia acessar
aos diferentes niveis do ensino regular, de modo que sejam garantidas
as adaptacgdes e os instrumentos necessarios para que estes tenham a
possibilidade de permanéncia e conclusdo de suas atividades
académicas com autonomia e seguranca.

Nessa vertente, evidencia-se, que a partir da Declaracdo de
Salamanca (1994), produzida pela Organizagédo das Nagbes Unidas
(ONU), a sociedade avangou para o paradigma atual da inclusdo, na
qual defende que:

A escola regular deve ajustar-se a todas as criangas inde-
pendentemente das suas condigdes fisicas, sociais, linguis-
ticas ou outras, isto &, crianga com deficiéncia ou superdota-
das, criangas de rua ou criangas que trabalham, criangas de
populagdes imigradas ou nébmades, criangas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas

ou grupos desfavorecidos ou marginais (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 6).



Uma das sugestdes educacionais orientadas a partir da
Declaragédo de Salamanca, refere-se a uma educacao inclusiva. Desse
modo, todos os alunos se beneficiam do processo de inclusio, tendo
acesso a escola de ensino regular, que deve acomoda-los dentro de
uma pedagogia centrada na crianga, desenvolvendo atitudes positivas,
que sao ganhos em habilidades de aprendizagem e sociais para a vida
em comunidade.

Nesse aspecto, Mantoan (2021) afirma que todos os alunos,
sem excegao, devem frequentar as salas de ensino regular, conforme
argumenta a seguir:

A educacgao inclusiva deve ser entendida como uma tentativa
a mais de atender as dificuldades de aprendizagem de qual-
quer aluno no sistema educacional e com um meio de asse-
gurar que os alunos, que apresentam os mesmos direitos
que os outros, ou seja, os mesmos direitos dos seus colegas

escolarizados em uma escola regular (Mantoan, 2021, p.
97).

Apesar de, a educacdao ser um direito de todos, podendo
beneficiar todos os alunos no processo de inclusdo, nota-se, que
mesmo com todas as mudangas de paradigmas educacionais ocorridas
ao longo da histdria do Brasil, a inclusao ainda é um desafio tanto para
gestores publicos, quanto para os demais atores do processo de
escolarizagao.

Partindo-se dessa realidade, utiliza-se as palavras de Teixeira e
Nunes (2010):

Ha de se pensar que para que a inclusdo se efetue, ndo
basta estar garantido na legislagdo, mas demanda modifica-
¢des profundas e importantes no sistema de ensino. Essas
mudangas deverdo levar em conta o contexto socioeconé-
mico, além de serem gradativas, planejadas e continuas
para garantir uma educagéo de 6tima qualidade. (Teixeira;
Nunes, 2010, p.28).).

Na concepgao de Mantoan (2021, p. 20), “a légica da inclusao é
provocativa e complexa, mesmo para os educadores inclusivos, pois
envolve um grande confronto social e de questdes que estao



enraizadas em nosso meio”. Isso posto, é pertinente compreender, que
a situagéo de inclusédo do aluno com deficiéncia na sala de aula regular
da educagdo em nosso pais, hem sempre € a que se deseja, mesmo
com todos os mecanismos legais.

Julga-se, portanto, para que esse modelo de educacgéo atinja a
sua plenitude, requer muitas discussées, ainda mais na educacéo de
alunos com deficiéncia no ensino regular. Pois, entre os problemas
enfrentados, podem ser citados desde questbes relacionadas a
preconceitos, falta de capacitacdo dos professores, resisténcias de
integrantes do meio docente, de pais, funcionarios da escola e até
mesmo da propria comunidade.

Destaca-se, a capacitacdo dos professores para o trabalho de
inclusdo € de extrema relevancia no contexto educacional
contemporaneo. Assim sendo, a inclusdo educacional visa garantir que
todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou
deficiéncias, tenham acesso ao um aprendizado significativo em
ambientes educacionais comuns.

Sob esse aspecto, Cunha (2020) efetivamente fundamenta que:

N&o ha como falar em inclusédo sem mencionar o papel do
professor. E necessario que ele tenha condigbes de traba-
Ilhar com a inclusdo e na inclusdo. Sera infrutifero para o
educador aprender sobre dificuldades de aprendizagem e

modos de intervengdo psicopedagogica se ndo conseguir in-
cluir o aluno (Cunha, 2020, p. 101).

E importante reconhecer que a capacitacdo dos professores é
essencial para garantir que todos os estudantes tenham uma educagao
de qualidade. Assim, professores capacitados sdo capazes de
identificar e atender as necessidades individuais dos alunos, adaptando
suas praticas pedagogicas e implementando estratégias diferenciadas
para promover a valorizagdo da diversidade e o respeito pela
singularidade de cada discente.



Frente a necessidade dessa capacitagao, Mittler (2020), pontua:

[...] ainclusdo implica que todos os professores tém o direito
de esperar e de receber preparagao apropriada na formagéo
inicial em educagéo e desenvolvimento profissional continuo
durante sua vida profissional (Mittler, 2020, p. 35).

Mantoan (2021) defende a importancia da formagao do
professor inclusivo:
Formar o professor na perspectiva da educacgao inclusiva im-
plica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacgéo e
o das praticas pedagodgicas usuais do contexto excludente
do nosso ensino, em todos os niveis. [...] a incluséo escolar
nao cabe em uma concepgao tradicional de educagéo. A for-
magcao do professor inclusivo requer o redesenho das pro-

postas de profissionalizagdo existentes e uma formagao
continuada que também muda (Mantoan, 2021, p. 81)

De fato, a qualificagao profissional do docente é extremamente
importante para efetiva inclusdo dos alunos com deficiéncia na sala
regular de ensino. Pois, quando se trata de inclusdo desses estudantes,
os aspectos ligados a formagao do professor devem ser especialmente
considerados, uma vez que este deve estar pronto e seguro para o
trabalho de inclusado. Isso inclui o desenvolvimento de habilidades
pedagogicas especificas para atender as necessidades desses
educandos, bem como o conhecimento sobre estratégias de ensino
diferenciado e adaptativo.

Por tudo isso, é possivel compreender que é necessario que a
capacitacdo na educagao seja, de fato, inclusiva e que favoreca a
diversidade humana. Nessa perspectiva, Rocha (2017) enfatiza
afirmando que:

O papel do professor € também o de ampliar os curriculos,
fazendo com que se flexibilizem diante das diferencas de
seus alunos e deixe de lado a visdo conservadora, desta-
cando a inclusdo como insergao social, que tenha como ob-
jetivo ultrapassar as fronteiras e dar apoio na construcdo do

saber, semeando uma escola integrada na inclus&do (Rocha,
2017, p.8).



E importante subjetivar, que a promocdo de uma cultura
inclusiva nas escolas é crucial para construir um ambiente acolhedor e
respeitoso. No que tange aos alunos com deficiéncia na sala de aula
comum, os professores tém papel fundamental na construgcdo de um
ambiente inclusivo para esses estudantes. Além de serem os
responsaveis por identificar as suas necessidades individuais, planejar
estratégias diferenciadas de ensino, adaptar materiais didaticos e, por
fim, avaliar o progresso de cada estudante.

Por todo o exposto, conclui-se, entdo, que a inclusédo
educacional € um processo complexo que exige a preparagcdo dos
professores, a promog¢ao de um ambiente inclusivo, as adaptacdes de
praticas pedagogicas, 0s recursos necessarios e curriculos para
atender a diversidade presente na sala de aula. Pois, garantir que cada
aluno com deficiéncia tenha as condi¢cbes necessarias para aprender é
uma responsabilidade coletiva, que exige ndo apenas implementagdes
de politicas publicas e recursos adequados, mas também a
transformacao das atitudes e agdes de todos os envolvidos no processo
educativo.

3 AGOES QUE FAVORECEM PARA A CONSTRUGAO DE UM
AMBIENTE INCLUSIVO

A inclusdo no processo de ensino-aprendizagem, especialmente
em um contexto educacional que busca promover a equidade e o
respeito a diversidade, € um desafio central no cenario educacional
contemporéneo. Para sua efetividade, ela exige que os professores
transformem suas praticas e sua maneira de pensar.
E, como bem diz Mantoan (2021),
Ainclusado é um motivo para que a escola se modernize e os
professores aperfeigoem suas praticas e, assim sendo, a
inclusdo escolar de pessoas deficientes torna-se uma con-
sequéncia natural de todo um esforgo de atualizagao e de

reestruturacdo das condi¢des atuais do ensino basico (Man-
toan, 2021, p. 120, grifo da autora).



De fato, para ser um professor inclusivo, primeiramente, é
necessario observar as limitacbes e especificidade de cada aluno e
aprimorar seu método de ensino. Haja vista, no cotidiano escolar, o
professor é o profissional que mais esta envolvido com estudantes em
situacédo de inclusao.

Assim, cabe a ele a responsabilidade maior de promover um
ambiente inclusivo na escola. Isso significa que todos os alunos tenham
acesso a uma educacgao de qualidade, independentemente de suas
dificuldades.

Entretanto, cabe destacar, que a inclusdo escolar ndo é
responsabilidade somente do professor, mas de todos os envolvidos no
contexto educacional. Nesse viés, Alves (2009), argumenta que, para
uma educagao inclusiva mais efetiva,

O importante ndo é s6 capacitar o professor, mas também
toda equipe de funcionarios desta escola, ja que o individuo
ndo estara apenas dentro de sala de aula. [...] Alguém tem
por obrigacao treinar estes profissionais. Nao adianta cobrar
sem dar subsidios suficientes para uma boa adaptagéo
deste individuo na escola. Esta preparagao, com todos os
profissionais serve para promover o progresso no sentido do

estabelecimento de escolas inclusivas. (Alves, 2009, p.45-
46).

Nessa perspectiva, espera-se € que o corpo docente esteja
preparado para o trabalho da inclusdo educacional, principalmente,
relacionado aos educandos com deficiéncia, tornando menos presentes
as queixas a respeito de suas dificuldades sobre o que fazer, como
fazer, por que fazer e até onde fazer, diante da realidade da inclusao
desses alunos.

Certamente, com a implantacdo da Educagéo Inclusiva nas
escolas brasileiras, o professor pode se deparar com alunos que
possuem diferentes tipos de necessidades especiais, que exigem dele
habilidades especificas para alfabetizar, ensinar e inclui-los no
ambiente escolar, ou seja, além das demandas particulares de
conhecimento devem ter competéncias que vao, desde o aprendizado
em Libras, Braile, por exemplo, até técnicas especificas de ensino a



criangas com dificuldade motoras, visual, auditiva ou com Transtorno
do Espectro Autista — TEA.

Nesta circunstancia, compreende-se que a educacao inclusiva
demanda uma maior competéncia profissional dos professores e agoes
educativas mais amplas e diversificadas que possam adaptar-se as
distintas necessidades de todos os alunos.

Diante dessa realidade, percebe-se que s6 a formacéo inicial,
nao é suficiente para alcancar o entendimento sobre os processos de
ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia no ensino regular.
Nesse sentido, um dos desafios da inclusdo esta na necessidade de
formacéao continua dos professores.

Sobre isso, Mantoan (2021, p. 38) justifica enfatizando que,
“educadores precisam desenvolver competéncias para trabalhar com a
diversidade e criar ambientes que sejam, ao mesmo tempo,
desafiadores e acolhedores para todos os estudantes”. Nesse
pensamento, inclui-se também a compreenséo das necessidades dos
alunos, a busca por estratégias inovadoras e a disposicdo para
aprender e ensinar de maneira colaborativa e significativa.

Por tudo isso e frente a essa nova realidade, faz-se necessario
que o professor, no intuito de construir um ambiente educacional
inclusivo, trabalhe em conjunto com outros profissionais da escola,
como psicélogos, psicopedagogos, neuropedagogo, dentre outros
especialistas, além de manter um dialogo constante com as familias.

Destarte, os professores devem estar preparados para afrontar
o desafio de uma escola inclusiva. Frente a isso, Guijarro (2005) traz a
seguinte argumentagao:

A nova perspectiva e a pratica da educacgao inclusiva impli-
cam mudangas substanciais na pratica educativa. Conse-
quentemente, a formagdo € uma estratégia fundamental
para contribuir para essas mudangas. Todos os docentes
tém que ter conhecimentos basicos tedrico-praticos em rela-
¢ao a atencao a diversidade, a adaptagdo do curriculo, a
evolugao diferenciada e as necessidades educacionais mais

relevantes, associadas a diferentes tipos de deficiéncia, si-
tuagdes sociais ou culturais (Guijarro, 2005, p. 12).



Em consonancia, Pimentel (2012) relata que muitas vezes, os
professores sentem-se inseguros diante da possibilidade de receber
alunos com deficiéncia em sala de aula, entretanto, alerta sobre a
auséncia de conhecimento adequado.

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculia-
ridades das deficiéncias, o ndo reconhecimento das poten-
cialidades destes estudantes e a nao flexibilizagdo dos cur-
riculos pode ser considerados fatores determinantes para
barreiras atitudinais, praticas pedagodgicas distanciadas das

necessidades reais dos educandos e resisténcia com rela-
¢ao a inclusdo (Pimentel, 2012, p.139).

Certamente, responder a diversidade dos alunos é, atualmente,
uma necessidade imprescindivel para que o aprendizado e a inclusao
se efetivem. No entanto, como fora mencionado, essa ndo é uma
responsabilidade sé do professor, mas sim, da participacao de todos da
comunidade escolar, pois todos podem e devem ter contato com os
alunos com deficiéncia.

Outrossim, é fundamental que a escola seja um ambiente
acessivel e acolhedor, tanto fisica como pedagogicamente. Pois, a
verdadeira inclusdo acontece quando o ambiente de aprendizagem é
ajustado para atender as necessidades dos estudantes. Entretanto,
embora a inclusdo seja um ideal amplamente aceito, sua
implementacao enfrenta diversos desafios.

A esse respeito, Rodrigues (2005, p. 34) aponta que um dos
principais obstaculos é “a resisténcia a mudanga nas praticas
pedagogicas e na cultura escolar’. Isso porque, muitas vezes, as
escolas regulares nao estao preparadas ou sao relutantes em adaptar
suas estruturas e metodologias para atender as necessidades de todos
os alunos.

Para superar esses desafios, € essencial desenvolver
estratégias eficazes de inclusdo. Como Mantoan (2021, p. 88) sugere,
€ a “formacéao continuada de professores para lidar com a diversidade
em sala de aula”. Isso envolve nao apenas a capacitagao técnica, como
também a sensibilizacdo para a valorizagdo das diferencas e para a
adocgao de praticas inclusivas.



Assim, e visando responder a questao norteadora desse estudo,
como deve ser a conducédo do professor perante a educacao dos alunos
com deficiéncia junto aos demais alunos em uma sala de ensino
regular, buscou-se nos autores apresentar algumas a¢des que possam
favorecer a construcdo de um ambiente escolar inclusivo, capaz de
promover uma educagao mais justa e igualitaria para esses discentes.

No entendimento de Tiburski (2023), o primeiro passo para
oferecer aulas inclusivas aos educandos com deficiéncia € preciso que:

O professor conhega o perfil dos seus alunos, a partir
disso é possivel elaborar planos e atividades mais eficientes,
pois isso torna maior a assertividade do engajamento e o
envolvimento de toda a turma; todas as agées devem ter
intencionalidades, assim o professor podera elaborar ativi-
dades especificas para tornar mais eficiente o processo de
desenvolvimento cognitivo e intelectual do aluno; envolver
todos os alunos em atividades conjuntas, o que, de fato,
promove o respeito e a tolerancia; utilizar multiplos recur-
sos e tecnologias, isso porque, alunos com deficiéncia de-
senvolve melhor suas capacidades quando sdo expostos a
materiais que envolvem seus sentidos; criar um ambiente
de respeito e cooperagao entre os alunos, pois incentivar
os alunos a cooperarem uns com os outros, por meio de di-
namicas e atividades, mostra aos discentes que, juntos fi-
cam mais fortes e capazes de superar os desafios (Tiburski,
2023, p. 3, grifo da autora).

Percebe-se, portanto, que para construir um ambiente escolar
inclusivo que atenda adequadamente os alunos com deficiéncia na sala
de aula do ensino regular, ndo basta apenas que tenham professores e
demais profissionais que uma escola normal apresenta. Faz-se
necessario que os profissionais e, principalmente, os professores
estejam preparados para exercer essa fungdo, atendendo a real
necessidade de cada educando.

Alves (2025), cita algumas praticas pedagdgicas que podem
garantir a participagao efetiva de todos os estudantes, superando a
visdo limitada de inclusdo como mera inser¢do de alunos com
deficiéncia em turmas regulares, tais como:



Uso de tecnologias assistivas - essas ferramentas auxi-
liam no processo de aprendizagem de alunos com deficién-
cia, como softwares de leitura e escrita; Adaptagao curricu-
lar - a flexibilizagdo dos conteudos e avaliagdes que possam
atender as necessidades especificas de cada aluno; Ensino
Colaborativo - trabalho em grupo entre alunos com diferen-
tes habilidades e a cooperagao entre professores e profissi-
onais de apoio; Didaticos diversificados - uso de diferentes
formatos de material didatico (audiovisual, tatil, digital) para
garantir a compreenséao de todos os alunos (Alves, 2025, p.
14, grifo da autora).

Para Souza e Oliveira (2019, p. 142), outra abordagem eficaz
para a envolver os alunos com deficiéncia na sala de aula do ensino
regular, € o uso de metodologias diferenciadas, como aprendizagem
cooperativa e 0 ensino baseado em projetos, que possibilitam a criar
um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, adaptando-se aos estilos
e ritmos individuais dos alunos. Na visdo de Costa e Ferreira (2020, p.
74), um ambiente de sala de aula acolhedor e respeitoso € aquele que
valoriza as diferencas e promove a empatia, além de contribuir
significativamente para o bem-estar e a participacdo de todos os
alunos. Desse modo, entende-se, que é vital a construcdo de um
ambiente escolar que promova a inclusdo dos educandos com
deficiéncia.

Acredita-se, um dos fatores primordiais para uma proposta
inclusiva em sala de aula para alunos com deficiéncia é que os
professores mudem a visdo de que esses discentes sao incapacitados,
para um visdo pautada nas possiblidades, elaborando atividades
personalizadas e diversificadas, dando énfase no respeito as diferengas
e as inteligéncias multiplas.

A esse respeito, Costa Junior et al (2023) afirmam que:

A utilizagdo de metodologias de ensino diversificadas é es-
sencial para atender as necessidades individuais dos alunos
e promover um ambiente de aprendizagem eficaz. A diferen-
ciagao instrucional, a interagéo social e a consideragéo das
diferentes inteligéncias s&o abordagens que contribuem

para o engajamento, a compreensao e o desenvolvimento
integral dos alunos (Costa Junior et al, 2023, p. 333).



Coadunando a essa afirmacao, Minetto (2008) afirma, para que
isso seja possivel:
O professor precisa organizar-se com antecedéncia, plane-
jar com detalhes as atividades e registrar o que deu certo e
depois rever de que modo as coisas poderiam ter sido me-
Ihores. E preciso olhar para o resultado alcangado e perce-

ber o quanto “todos” os alunos estdo se beneficiando das
acoes educativas (Minetto, 2008, p. 101).

Harmonizando-se com a citagdo acima, conclui-se que, 0s
professores que buscam construir um ambiente educativo inclusivo
para alunos com deficiéncia na sala de aula comum, devem estar
atentos as suas diversidades, buscando exercer seu papel de maneira
justa e solidaria, pautado no respeito mutuo, eliminando todo e qualquer
tipo de preconceito e discriminacao, visando formar cidadaos criticos e
conscientes para o convivio com as diferengas.

Portanto, quando os professores possuem uma formacao sélida
e continua para lidar com esses educandos, antes considerado publico-
alvo da educacdo especial, eles além de transformar suas praticas
pedagodgicas, também contribuem para a construgdo de um ambiente
escolar inclusivo e democratico, capaz de atender as necessidades de
todos os alunos.

4. METODOLOGIA

A metodologia deste estudo, teve uma abordagem qualitativa,
com o objetivo de refletir acerca do papel do professor frente a
construcdo de um ambiente educativo inclusivo para alunos com
deficiéncia. Para tanto, realizou-se uma pesquisa de cunho
bibliografico, com o intuito de buscar teorias e praticas de inclusao
educacional, com base em autores e fontes contemporaneas, como
Mantoan (2021), Moran e Bach (2018), Cunha (2020), Ribeiro (2023),
Mittler (2020), dentre outros que versam sobre o tema.

Para Gil (2022, p. 45), “a pesquisa bibliografica é desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros



e artigos cientificos”. Dessa forma, a partir dos métodos utilizados,
foram coletadas informacbes através da leitura de trabalhos
académicos, livros, revistas cientificas, que foram publicados
recentemente, para assim coletar as informagdes necessarias que
colaboraram na construgéo desse artigo.

Portanto, para a elaboragdo deste trabalho, tomou-se como
ponto de partida o que se pretende levar ao leitor, o qudo a tematica
apresentada é importante para a formagao dos professores no contexto
escolar inclusivo, bem como amenizar as lacunas existentes na Leis e
nas praticas pedagogicas que devem garantir a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular.

CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante a realizacdo desse artigo que se pautou em pesquisa
bibliografica, foi possivel alcangar os objetivos propostos e refletir sobre
o papel do professor frente a construcao de um ambiente educativo
inclusivo para os alunos com deficiéncia na sala de ensino regular. A
partir disso, compreendeu-se que a inclusdo educacional tem o
potencial de transformar a sociedade como um todo, pois ela € um
compromisso ético, social e politico que requer esforgos conjuntos e
continuos.

Durante o estudo ficou perceptivel que, quando os alunos
aprendem em ambientes inclusivos, eles ndo apenas desenvolvem
habilidades académicas, mas também aprendem a conviver com as
diversidades e as diferencas, a praticar a empatia, a cooperagao e o
respeito mutuo com todos da sala de aula. Isto significa que, esse
processo contribui para a formagao de cidaddos mais conscientes e
comprometidos com a constru¢cao de um mundo mais justo e igualitario.

Este trabalho foi de grande importancia, pois favoreceu a
compreensdo de que, para haja concretizagdo de uma educacgao
inclusiva, a escola deve estar sempre revendo suas praticas, adaptando
materiais e ofertando recursos pedagoégicos especiais aos alunos que
deles necessitam, investindo na formagao continuada dos professores,
para que estes, estejam bem capacitados e seguros para desempenhar



suas fungdes frente aos desafios da inclusdo e sejam capazes de
favorecer um ambiente acolhedor para atender as necessidades de
todos os alunos, sem excegao.

Compreendeu-se também, que apesar dos avangos por meio de
politicas de acesso, o trabalho de inclusao de alunos com deficiéncia é
complexo e desafiador para todos os envolvidos no contexto
educacional. Entretanto, nesse estudo ficou explicito o relevante papel
do professor na condugao do processo de inclusdo desses educandos
junto aos demais alunos na sala de aula regular. Pois, sendo o
professor o agente responsavel pelo ensino e aprendizagem, se bem
planejado e conduzido, os alunos aprendem a conviver com as
diferengas, fazendo com que haja um ensino voltado a compreensao e
ao respeito mutuo, na sala de aula.

Por fim, conclui-se, que o tema inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular, ndo deve apenas permear as discussdes
e debates, mas deve-se buscar alternativas assertivas fazendo com
que o processo inclusivo venha realmente acontecer na pratica do
cotidiano escolar.
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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condi¢gao neuroldgica
que afeta a comunicacéo, a interacao social e o comportamento, apre-
sentando desafios significativos no contexto educacional. A inclusdo de
alunos com TEA nas escolas regulares € um direito garantido por legis-
lagcbes nacionais e internacionais, mas sua efetivacdo depende de
adaptagdes pedagdgicas, recursos adequados e a formagao continua
dos educadores. Este artigo tem como objetivo analisar o processo de
inclusdo de alunos com autismo no ambiente escolar, investigando os
desafios enfrentados pela equipe escolar, as estratégias pedagogicas
adequadas e a importancia da formagao continua para promover uma
educacao inclusiva e de qualidade. Por meio de uma revisao bibliogra-
fica, o estudo identifica as principais praticas recomendadas e os obs-
taculos que impedem a efetiva inclusdo desses alunos. Conclui-se que
a colaboracao entre professores, familiares e outros profissionais, ali-
ada a capacitagdo da equipe escolar, € essencial para criar um



ambiente educacional que favoreca o desenvolvimento académico, so-
cial e emocional dos alunos com TEA.
Palavras-chave: Inclusdo escolar; Autismo; Educacgao inclusiva.

ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neurological condition that affects
communication, social interaction, and behavior, posing significant chal-
lenges in the educational context. The inclusion of students with ASD in
mainstream schools is a right guaranteed by national and international
legislation, but its implementation depends on pedagogical adaptations,
adequate resources, and ongoing training for educators. This article
aims to analyze the process of including students with autism in the
school environment, investigating the challenges faced by school staff,
appropriate pedagogical strategies, and the importance of ongoing trai-
ning to promote inclusive, quality education. Through a literature review,
the study identifies the main best practices and obstacles that impede
the effective inclusion of these students. It concludes that collaboration
between teachers, family members, and other professionals, combined
with training for school staff, is essential to creating an educational en-
vironment that fosters the academic, social, and emotional development
of students with ASD.

Keywords: School inclusion; Autism; Inclusive education.

1 INTRODUGAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condigao
neuroldgica caracterizada por desafios na comunicagao, interagao
social e padrdes de comportamento repetitivos e restritos. Essas
caracteristicas, que variam em intensidade e manifestagdo, podem
representar obstaculos significativos no contexto educacional, tanto
para os alunos com autismo quanto para os profissionais responsaveis
por seu processo de aprendizagem.

A inclusao de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares
no Brasil € garantida pela Lei Brasileira de Inclusdo, que é a Lei n°
13.146, sancionada em 6 de julho de 2015. Esta lei reafirma o direito a



educagado inclusiva e estabelece diretrizes para a promoc¢ido da
acessibilidade e da inclusdo de pessoas com deficiéncia em diversos
ambitos da sociedade. Além disso, a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia da ONU foi adotada em 2006 e ratificada pelo
Brasil em 2008, fortalecendo a protecao dos direitos das pessoas com
deficiéncia, incluindo.

No entanto, a efetivacdo desse direito ainda enfrenta desafios,
como a falta de preparo da equipe escolar, a caréncia de recursos
adequados e a necessidade de adaptagdes pedagdgicas e estruturais
que atendam as especificidades do TEA.

A problematica central deste estudo reside na seguinte questao:
De que maneira a equipe escolar contribui para o processo de inclusao
de alunos com autismo, e quais sdo os desafios enfrentados por essa
equipe para promover uma educacdo inclusiva e de qualidade? A
inclusdo escolar de alunos com TEA n&o se resume a sua presenga
fisica no ambiente educacional, mas envolve a criacdo de condi¢des
que permitam sua participacéo ativa e desenvolvimento integral.

Para isso, € essencial que a equipe escolar esteja capacitada e
sensibilizada para compreender as particularidades do transtorno e
implementar estratégias pedagogicas adequadas. Nesse contexto, este
artigo tem como objetivo geral analisar o processo de inclusdo de
alunos com autismo no ambiente escolar, investigando os desafios
enfrentados, as estratégias pedagodgicas mais eficazes e a importancia
da formacéao continuada da equipe escolar.

Como objetivos especificos, busca-se: identificar os principais
desafios enfrentados por alunos com autismo no contexto escolar,
considerando aspectos sociais, emocionais e pedagdgicos; investigar
as estratégias pedagdgicas utilizadas para promover a incluséo e a
participacdao ativa desses alunos nas atividades escolares; e
reconhecer a importancia da interagao entre professores, familiares e
outros profissionais no processo de inclusao, fortalecendo a
colaboragao interdisciplinar.

Metodologicamente, este estudo baseia-se em uma pesquisa
bibliografica, que visa compilar, analisar e sintetizar estudos
académicos, artigos cientificos, livros, dissertacboes, teses e



documentos relacionados ao autismo, a educacgao inclusiva e ao papel
da equipe escolar. A revisdo da literatura permitira identificar as
principais abordagens, conceitos e praticas utilizadas no processo de
inclusdo de alunos com autismo, além de apontar lacunas e sugerir
direcdes para futuras pesquisas.

Portanto, a relevancia deste estudo reside na necessidade de
promover uma educacao que respeite a diversidade e garanta o direito
de todos os alunos a aprendizagem e ao desenvolvimento pleno. A
inclusdo de alunos com autismo ndo s6 beneficia esses estudantes,
mas também enriquece a comunidade escolar, promovendo uma
cultura de respeito e valorizacdo das diferencas. Assim, investir na
formacao continuada dos profissionais da educacédo e na criacdo de
praticas pedagdgicas inclusivas é essencial para transformar as
escolas em espacos verdadeiramente acolhedores e equitativos.

2 O AUTISMO NO CONTEXTO ESCOLAR: a relevancia da equipe
escolar no processo de inclusdao de alunos com TEA

O autismo, hoje conhecido como Transtorno do Espectro Autista
(TEA), passou por uma longa jornada até ser compreendido como uma
condigao neuroldgica complexa e multifacetada. Sua histéria € marcada
por avancos cientificos, transformacbes sociais e uma crescente
humanizagdo no modo como as pessoas com autismo sdo vistas e
tratadas.

Tudo comegou em 1911, quando o psiquiatra suico Eugen
Bleuler usou pela primeira vez o termo "autismo" para descrever
sintomas de isolamento social em pacientes com esquizofrenia. No
entanto, foi apenas em 1943 que o psiquiatra infantil Leo Kanner
publicou um estudo pioneiro intitulado "Autistic Disturbances of
Affective Contact". Nesse trabalho, Kanner descreveu 11 criangas que
apresentavam caracteristicas como dificuldades de interagdo social,
comportamentos repetitivos e resisténcia a mudancgas. Ele cunhou o
termo "autismo infantil", diferenciando-o da esquizofrenia e dando os
primeiros passos para reconhecer o autismo como uma condi¢do unica
(Kanner, 1943).



Paralelamente, em 1944, o médico austriaco Hans Asperger
descreveu casos de criangas com habilidades cognitivas preservadas,
mas com dificuldades sociais e comportamentos repetitivos, hoje
associados a Sindrome de Asperger. No entanto, seu trabalho so6
ganhou reconhecimento internacional décadas depois, contribuindo
para a compreensao do autismo como um espectro (Asperger, 1944).

Infelizmente, nas décadas seguintes, o autismo foi
frequentemente associado a causas psicoldgicas equivocadas, como a
teoria da "mae geladeira", que culpabilizava as maes pelo
comportamento dos filhos. Essa visao, além de estigmatizante, retardou
0 avanco de abordagens mais humanizadas e cientificas (Bettelheim,
1967).

A partir dos anos 1960, pesquisas comecaram a desvincular o
autismo de causas psicoldgicas, reconhecendo-o como uma condi¢ao
neurolégica. Estudos genéticos e neurobiolégicos passaram a
demonstrar que o autismo tem bases bioldgicas, embora sua etiologia
exata ainda seja complexa e multifatorial (Rimland, 1964).

Atualmente, o autismo ¢é entendido como parte da
neurodiversidade, um conceito que valoriza as diferengas neurolégicas
como variagdes naturais do cérebro humano. Essa perspectiva,
defendida por autores como Judy Singer (1998), promove a inclusao, o
respeito e a autonomia das pessoas com autismo, destacando suas
potencialidades e singularidades. No campo educacional, documentos
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e as Diretrizes
Nacionais para a Educagédo Especial na Educagao Basica (2001),
reforcam a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas, adaptadas
as necessidades individuais dos alunos com autismo.

Apesar dos avangos, ainda ha desafios a serem superados,
como o acesso a diagnosticos precoces, terapias adequadas e a
inclusdo plena na sociedade. A conscientizagdo sobre o autismo e a
luta contra o preconceito continuam sendo prioridades.

O autismo passa por reconhecer as pessoas com TEA como
individuos Uunicos, com direitos, potencialidades e contribuicdes
valiosas para a sociedade. Como afirmou Temple Grandin, uma das



mais conhecidas personalidades autistas: "O mundo precisa de todos
os tipos de mentes".

E visivel a evolugao significativa: de uma visdo estigmatizante e
limitada para uma compreensdo humanizada e inclusiva. Hoje, o
autismo é reconhecido como parte da diversidade humana, e as
pessoas com TEA sdo valorizadas por suas singularidades e
contribuigdes. A luta por direitos, inclusdo e respeito continua, mas os
avangos ja alcangcados mostram que é possivel construir uma
sociedade mais acolhedora e equitativa para todos.

2.1 Desafios sociais, emocionais e pedagdgicos

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no ambiente escolar envolve uma série de desafios que abrangem
aspectos sociais, emocionais e pedagdgicos. Esses desafios estao
diretamente relacionados as caracteristicas do autismo, como
dificuldades na comunicacdo, interacdo social e comportamentos
repetitivos, que podem impactar significativamente o processo de
aprendizagem e a integracdo desses alunos no contexto escolar.

No ambito social, os alunos com autismo frequentemente
enfrentam dificuldades para estabelecer e manter relagbes
interpessoais. Conforme destacam Orru e Viera (2018, p. 45), "a
interacao social € uma das areas mais afetadas no TEA, o que pode
levar ao isolamento e a exclusdo por parte dos colegas". Esse
isolamento pode ser agravado pela falta de compreensdo e
sensibilizacdo da comunidade escolar sobre as particularidades do
autismo, resultando em situagdes de bullying ou marginalizagéo.

No aspecto emocional, os alunos com TEA podem apresentar
dificuldades para regular suas emogdes, especialmente em ambientes
que nao sao adaptados as suas necessidades. Segundo Baptista
(2011, p. 32), "a sobrecarga sensorial e a dificuldade em lidar com
mudangas na rotina podem gerar ansiedade e estresse, prejudicando o
bem-estar emocional desses alunos”. A falta de formagdo dos



profissionais para lidar com essas situagbes pode intensificar os
desafios, criando um ambiente pouco acolhedor e desestimulante.

Do ponto de vista pedagdgico, as barreiras sdo igualmente
significativas. Muitas vezes, as estratégias de ensino utilizadas nas
escolas nao sao adaptadas as necessidades dos alunos com autismo,
0 que pode limitar sua participacao e progressao académica. De acordo
com Mantoan (2003, p. 28), "a rigidez curricular e a falta de flexibilidade
nas metodologias de ensino sdo obstaculos que impedem a efetiva
inclusdo de alunos com TEA". Além disso, a caréncia de recursos e
materiais adequados, como ferramentas de comunicacdo alternativa,
pode dificultar ainda mais o processo de aprendizagem.

Em sintese, os principais desafios enfrentados por alunos com
autismo no contexto escolar estdo relacionados a interagao social, a
regulacdo emocional e a adaptagdo pedagdgica. Para superar essas
barreiras, € essencial que a escola promova um ambiente inclusivo,
com praticas pedagogicas flexiveis e a participagdo de uma equipe
multiprofissional capacitada. Como afirma Brasil (2001, p. 19), "a
educacao inclusiva exige a transformacao do sistema educacional para
atender a diversidade dos alunos, garantindo o acesso, a participagcao
e a aprendizagem de todos".

2.2 O papel da equipe escolar no processo de inclusao

Conhecendo esses desafios enfrentados por alunos com
autismos e levando em conta que para a superagao de alguns desses
€ necessario pensar na importdncia dos profissionais que sao
diretamente responsaveis por esse processo pleno de inclusdo. Nesse
sentido entende-se que no contexto escolar que se consegue
consolidar de forma mais ampla essa inclusdo, e, quando nos
reportamos a esse contexto, vamos encontrar fatores e agentes que
influenciam nesse processo: fatores fisicos e estruturais, e agentes,
que, no caso, incluem a familia e os profissionais da educagao, que
lidam diretamente com os educandos. Os desafios da inclusdo escolar
passam pela resisténcia cultural, auséncia de politicas publicas



efetivas, despreparo dos profissionais e estruturas fisicas inadequadas
(Oliveira; Santos, 2023).

Nessa perspectiva, buscamos evidenciar o quanto € importante
o papel desses profissionais e a necessidade de os mesmos estarem
preparados para lidar com a diversidade na sala de aula, buscando
compreender as caracteristicas e desafios especificos que cada crianca
autista pode apresentar. O trabalho colaborativo entre a equipe escolar
e os profissionais de apoio €& fundamental para garantir a
implementacao de praticas baseadas em evidéncias no atendimento ao
aluno com TEA (Brasil, 2023).

Quando falamos em profissionais de educagao, equipe escolar
ou qualquer outra nomenclatura, estamos nos referindo ndo somente
ao professor, ao diretor e aos auxiliares. Esses profissionais incluem
também psicélogos, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais e
outros que trabalham juntos para apoiar o desenvolvimento dos alunos.
A educacao especial deve contar com a participacao de diferentes
profissionais, como professores, psicologos, terapeutas ocupacionais e
assistentes sociais, que atuem de forma articulada para garantir o
desenvolvimento integral dos alunos com necessidades educacionais
especiais (Brasil, 2001).

Portanto, a equipe escolar pode ser vista como um sistema de
suporte a inclusdo, onde cada membro desempenha um papel
importante na promog¢ao da aprendizagem e na participagdo dos alunos
com autismo e essa equipe deve estar preparada para lidar com as
necessidades especificas dos alunos, o que inclui a criagdo de um
ambiente de aprendizagem inclusivo e a implementacéo de estratégias
de ensino personalizadas.

A escola deve organizar-se de modo a garantir o atendimento as
necessidades educacionais especificas dos alunos, contando com uma
equipe multiprofissional que atue de forma articulada, promovendo a
criacdo de ambientes inclusivos e a implementacdo de estratégias
pedagdgicas adequadas as singularidades de cada estudante (Brasil,
2001).

Outro ponto relevante no processo de inclusao € a necessidade
do engajamento de todos os orgdos de educacdo na



implantacao/implementacao de acbes com foco na formacido dos
profissionais para o aprimoramento do processo inclusivo no ambiente
escolar, tendo em vista a relevancia da equipe escolar na efetivacido de
um ambiente inclusivo. Além disso, uma equipe escolar com formagao
adequada deve ser capaz de fornecer apoio emocional e social aos
alunos com autismo, ajudando-os a desenvolver habilidades sociais e
a se sentirem mais seguros e confiantes.

2.3 Estratégias de inclusao

A inclusdo escolar também envolve o estabelecimento de
politicas e praticas inclusivas dentro da escola. Isso inclui a
implementacao de estratégias pedagdgicas adaptadas, o fornecimento
de recursos adequados, o treinamento de professores e funcionarios,
bem como a criagdo de um ambiente fisico e emocionalmente seguro
para todas as criangas.

A BNCC enfatiza a importancia de estratégias como: Uso de
recursos visuais e tecnoldgicos: Para facilitar a comunicacdo e a
compreensdo dos alunos com autismo. Ensino personalizado: Com
foco nas potencialidades e interesses individuais dos alunos.

As escolas devem garantir a flexibilizagdo e a personaliza-
¢ao do curriculo, de modo a atender as necessidades espe-
cificas dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Isso in-
clui o uso de recursos visuais, tecnolégicos e estratégias pe-
dagodgicas que facilitem a comunicagéo, a compreensao e a

participacdo ativa desses alunos no processo de aprendiza-
gem (Brasil, 2018, p. 60).

Esses documentos oficiais reforcam a necessidade de um
ambiente escolar inclusivo, com praticas pedagodgicas adaptadas e o
uso de tecnologias de apoio, como os Dispositivos de Comunicagao
Alternativa (DCA). A implementagdo dessas estratégias, aliada a
formacdo continuada dos profissionais da educacgdo, é fundamental
para garantir que os alunos com autismo tenham oportunidades reais
de desenvolvimento académico, social e emocional.



Existem varias estratégias que uma equipe escolar pode utilizar
para promover a inclusido de alunos com autismo. Uma das mais
praticas € a criagdo de um plano educacional individualizado (PEI), que
€ uma estratégia de ensino personalizada que atende as necessidades
especificas do aluno. A respeito disso as diretrizes enfatizam que, A
educagdo especial deve contar com a elaboracdo de planos
educacionais individualizados, que considerem as potencialidades, as
dificuldades e os interesses dos alunos, garantindo a flexibilizacao
curricular e a adogéao de praticas pedagdgicas inclusivas (Brasil, 2001).

A promocao da inclusédo de alunos com autismo nas escolas vai
além da elaboragdao de um plano educacional individualizado (PEI); &
fundamental criar um ambiente acolhedor que estimule a interagao
social por meio de atividades colaborativas. A formagao continua dos
educadores é essencial para que eles possam adotar estratégias
diferenciadas, adaptando o ensino as necessidades especificas de
cada aluno. O plano educacional individualizado representa uma
estratégia pedagogica que sistematiza o planejamento e o
acompanhamento das acbes voltadas ao estudante publico da
educacgao especial (Brasil, 2008).

Além disso, a comunicagcado aberta entre escola e familia
fortalece uma rede de apoio que beneficia o desenvolvimento do aluno
em todos os aspectos. Cultivar uma cultura de inclusao por meio de
campanhas de conscientizagao e atividades que promovam empatia e
respeito a diversidade transforma o ambiente escolar em um espaco
onde cada aluno se sente valorizado e parte de uma comunidade,
contribuindo para a formacgéao de cidadaos mais solidarios e conscientes

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa adotou como procedimento metodolégico a
revisdo bibliografica, fundamentada em obras classicas e
contemporéneas que tratam do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
da educacao inclusiva. Esse tipo de abordagem, segundo Gil (2008), é
essencial para reunir, organizar e analisar contribuicdes ja produzidas



pela comunidade cientifica sobre determinado tema, permitindo a
construgdo de um panorama critico e aprofundado. Nesse sentido,
foram selecionados artigos cientificos, livros, teses, dissertacdes e
documentos oficiais, como as Diretrizes Nacionais da Educacéao
Especial (Brasil, 2001) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), que oferecem diretrizes fundamentais para compreender a
inclusdo de alunos com TEA no ambiente escolar.

A pesquisa bibliografica foi estruturada em etapas.
Primeiramente, realizou-se o levantamento de materiais em bases de
dados digitais e bibliotecas fisicas, priorizando publicagcbes com
relevancia cientifica reconhecida. Em seguida, os textos foram lidos de
forma criteriosa, buscando identificar convergéncias, divergéncias e
contribuicbes centrais acerca do papel da equipe escolar no processo
de inclusdo. Essa analise foi orientada pela problematica do estudo: de
que maneira a equipe escolar contribui para a inclusdo de alunos com
autismo e quais sao os principais desafios enfrentados nesse processo.

Na fase seguinte, os conteldos selecionados foram
sistematizados em categorias tematicas, que orientaram a organizagao
dos resultados. As categorias principais foram: desafios sociais,
emocionais e pedagodgicos; papel da equipe escolar; e estratégias de
inclusdo. Essa divisdo permitiu compreender a complexidade do
fendmeno de forma integrada e coerente, possibilitando um olhar critico
sobre a pratica inclusiva. De acordo com Mantoan (2003), a analise
sistematica da literatura é essencial para revelar as barreiras impostas
pelo curriculo rigido e propor alternativas mais inclusivas.

Por fim, a metodologia adotada buscou nao apenas reunir
informacdes, mas também interpreta-las a luz da realidade educacional
contemporénea. Como defende Oliveira e Santos (2023), pensar a
inclusao requer considerar tanto os fatores estruturais quanto a atuagao
dos agentes que compdem o ambiente escolar. Assim, a revisao
bibliografica realizada neste estudo permite fundamentar reflexdes e
fornecer subsidios tedricos para a discussao dos resultados obtidos,
promovendo uma analise critica que contribui para o avango das
praticas inclusivas no Brasil.



4 RESULTADOS

Os resultados desta revisao bibliografica apontam que os alunos
com TEA enfrentam barreiras significativas no contexto escolar,
sobretudo no dmbito social, emocional e pedagdgico. A dificuldade de
interacdo social, frequentemente marcada pelo isolamento e pela
exclusao, foi evidenciada por Orru e Viera (2018), que destacam a
necessidade de praticas escolares capazes de estimular a convivéncia
e a aceitacdo da diversidade. Do ponto de vista emocional, Baptista
(2011) observa que a sobrecarga sensorial e as mudancgas de rotina
podem desencadear crises de ansiedade, revelando a importancia de
um ambiente escolar previsivel e acolhedor.

Outro resultado relevante refere-se a caréncia de estratégias
pedagogicas adaptadas. Como argumenta Mantoan (2003), a rigidez
curricular representa um obstaculo que compromete a efetiva
participacao dos alunos com autismo, reforcando a excluséo velada.
Esse achado demonstra a urgéncia de flexibilizacdo das metodologias
de ensino, com uso de recursos visuais, tecnolégicos e comunicativos
que favoregcam o aprendizado. A BNCC (Brasil, 2018) corrobora essa
perspectiva ao indicar a necessidade de personalizacdo e adaptagao
do curriculo para estudantes com deficiéncia.

No que diz respeito ao papel da equipe escolar, os resultados
revelam que a atuagao multiprofissional é essencial para o sucesso da
inclusdo. Oliveira e Santos (2023) destacam que a inclusao escolar s6
se consolida plenamente quando ha formacdo continuada e
compromisso coletivo entre professores, gestores e demais
profissionais de apoio. Além disso, documentos oficiais, como as
Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial (Brasil, 2001), reforgam
a importdncia da articulacdo interdisciplinar para atender as
necessidades especificas dos alunos com TEA.

Portanto, constatou-se que estratégias como a elaboragédo do
Plano Educacional Individualizado (PEI), a comunicagao aberta entre
escola e familia e a formacdo continuada de professores sao
fundamentais para promover a inclusdo. Conforme Singer (1998), a
perspectiva da neurodiversidade legitima as diferengcas como parte



natural da condicdo humana, e essa compreensdo deve nortear
praticas pedagogicas inclusivas. Assim, os resultados encontrados
reforcam a ideia de que a inclusdo de alunos com autismo é possivel,
mas depende de mudancas estruturais, pedagogicas e atitudinais
dentro da escola.

5 DISCUSSAO

A discussao dos resultados confirma que os principais desafios
enfrentados pelos alunos com TEA no ambiente escolar estdo em
consonancia com o que a literatura ja aponta. As observacdes de Orru
e Viera (2018) sobre o isolamento social e a exclusdo se alinham as
analises de Baptista (2011), que destacam as dificuldades emocionais,
revelando que a inclusdo ndo pode ser pensada apenas em termos
académicos, mas também como um processo integral de socializagéo
e desenvolvimento humano. Isso amplia o entendimento da escola
como espaco de convivéncia, ndo apenas de instrucao.

Os achados sobre a rigidez curricular corroboram as criticas
feitas por Mantoan (2003), que defende a flexibilizagdo e
personalizacdo do ensino como caminho para uma inclusdo efetiva.
Comparando com Singer (1998), que propbée o conceito de
neurodiversidade, nota-se que a escola ainda precisa avangar na
valorizagao das diferencas como potenciais educativos, e ndao como
obstaculos. Essa discussao evidencia que, embora politicas inclusivas
existam, sua implementagao pratica ainda é limitada pela resisténcia
cultural e pela falta de formacao adequada dos profissionais, como
afirmam Oliveira e Santos (2023).

Do ponto de vista tedrico e pratico, os resultados reforgam a
necessidade de formagao continuada da equipe escolar. A articulagéo
interdisciplinar defendida pelas Diretrizes Nacionais (Brasil, 2001) e
pela BNCC (Brasil, 2018) deve ser vista como prioridade, uma vez que
a presenga de psicologos, terapeutas ocupacionais e assistentes
sociais amplia as possibilidades de suporte ao aluno com TEA. Além
disso, a comunicagao aberta entre escola e familia emerge como



elemento central, fortalecendo uma rede de apoio que contribui para o
bem-estar e o desenvolvimento académico do estudante.

No entanto, é importante reconhecer as limitagbes desta
pesquisa. Por ser uma revisdo bibliografica, ndo se realizou analise
empirica em campo, o que poderia trazer dados mais concretos sobre
a realidade das escolas. Ainda assim, os resultados indicam caminhos
para futuras pesquisas, como a investigagdo de praticas inclusivas
bem-sucedidas em contextos especificos e o impacto da formacao
continuada na atuacao docente. Em suma, a discussao aponta que a
inclusdo de alunos com autismo é um desafio coletivo que demandas
politicas publicas efetivas, investimentos em formacgao e, sobretudo,
mudanca de mentalidade na comunidade escolar.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no ambiente escolar € um processo complexo e multifacetado, que
exige a colaboracao de toda a comunidade educacional. Este estudo
buscou analisar os desafios enfrentados por esses alunos, as
estratégias pedagodgicas mais eficazes e o papel fundamental da equipe
escolar nesse processo. A partir da revisao bibliografica, foi possivel
identificar que os principais obstaculos estdo relacionados as
dificuldades de interagcao social, a regulagédo emocional e a adaptagao
pedagodgica, que muitas vezes ndo sdo adequadamente atendidas
pelas praticas educacionais convencionais.

Portanto, a criagdo de um ambiente escolar verdadeiramente
inclusivo depende da implementacao de estratégias como o uso de
recursos visuais e tecnoldgicos, a flexibilizacdo curricular e a
elaboracao de Planos Individualizados de Ensino (PIE). Essas praticas,
aliadas a formagao continuada dos profissionais da educagéo, sao
essenciais para garantir que os alunos com autismo tenham acesso a
uma educacdo de qualidade, que respeite suas singularidades e
promova seu desenvolvimento integral.



Por fim, é importante ressaltar que a inclusdo escolar de alunos
com autismo ainda enfrenta desafios significativos, como a falta de
recursos, a resisténcia a mudanca e a necessidade de maior
conscientizagdo sobre o TEA. No entanto, os avangos ja alcangados
mostram que € possivel construir um sistema educacional mais
inclusivo e acolhedor. Para isso, € essencial continuar investindo na
formacao dos profissionais, na implementacdo de politicas publicas
inclusivas e na promocao de praticas pedagdgicas que respeitem e
valorizem a diversidade.

Além disso, é fundamental que a comunidade escolar reconheca
ariqueza que a diversidade traz para o ambiente educativo. Cada aluno
com autismo possui um mundo Unico, e compreender isso € um passo
importante para a construcdo de um espaco onde todos se sintam
pertencentes.

A sensibilizacao e o respeito as diferencas devem ser cultivados
nao apenas entre os educadores, mas também entre os alunos, para
que a empatia se torne parte do cotidiano escolar.

A inclusdo é um caminho que demanda tempo e esforco, mas
cada pequeno passo nessa diregao contribui para um futuro mais justo
e equitativo. Ao promover um ambiente que valorize as individualidades
e as potencialidades de cada aluno, estamos n&o apenas
transformando o sistema educacional, mas também formando cidad&os
mais conscientes, solidarios e preparados para conviver em uma
sociedade diversificada. E, portanto, um convite a reflexdo e a acéo
conjunta, onde todos tém um papel a desempenhar na construcédo de
um amanha mais inclusivo € humano.
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RESUMO
A formacgao continuada é essencial para que os professores desenvol-

vam praticas pedagodgicas eficazes, contribuindo para um ensino mais
equitativo e acessivel. O presente estudo tem como objetivo geral ana-
lisar a importancia da formagao continuada na qualificagdo docente e
sua influéncia na inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais. Metodologicamente, trata-se de uma revisao bibliografica ba-
seada em artigos cientificos, livros e documentos publicados nos ulti-
mos seis anos (2018-2024), buscando compreender os desafios e
avangos nesse campo. Os resultados apontam que professores bem
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capacitados aplicam metodologias diversificadas, utilizam recursos
adaptativos e contribuem para a constru¢do de um ambiente escolar
mais inclusivo. No entanto, desafios como a escassez de cursos espe-
cializados e a falta de incentivos institucionais ainda dificultam a imple-
mentacdo da educagdo inclusiva. Assim, conclui-se que a formacgao
continuada deve ser fortalecida por meio de politicas publicas e iniciati-
vas que garantam aos docentes acesso a capacitagbes praticas e con-
textualizadas. Dessa forma, a escola pode se tornar um espaco verda-
deiramente inclusivo, promovendo um ensino de qualidade para todos.
Palavras-chave: Formagao Continuada; Educacao Especial; Inclusdo
Escolar; Qualificagao Docente.

ABSTRACT

Continuing education is essential for teachers to develop effective pe-
dagogical practices, contributing to more equitable and accessible edu-
cation. This study's overall objective is to analyze the importance of con-
tinuing education in teacher training and its influence on the inclusion of
students with special educational needs. Methodologically, this is a lite-
rature review based on scientific articles, books, and documents publis-
hed in the last six years (2018-2024), seeking to understand the chal-
lenges and advances in this field. The results indicate that well-trained
teachers apply diverse methodologies, utilize adaptive resources, and
contribute to building a more inclusive school environment. However,
challenges such as the scarcity of specialized courses and the lack of
institutional incentives still hinder the implementation of inclusive edu-
cation. Therefore, it is concluded that continuing education must be
strengthened through public policies and initiatives that guarantee tea-
chers access to practical and contextualized training. In this way, scho-
ols can become truly inclusive spaces, promoting quality education for
all.

Keywords: Continuing Education; Special Education; School Inclusion;
Teacher Qualification.



1 INTRODUGAO

A educacio especial e inclusiva exige dos professores nao
apenas sensibilidade, mas também preparo técnico e pedagdgico para
atender as demandas de uma escola que valoriza a diversidade e busca
garantir o direito a educacao para todos. Nesse contexto, a relevancia
da formacdo continuada para professores na educagao especial e
inclusiva torna-se evidente, pois oferece subsidios tedricos e praticos
para que os educadores compreendam as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais e desenvolvam estratégias
eficazes de ensino.

A capacitacédo continua para docentes na educagao especial e
inclusiva é fundamental para melhorar as praticas pedagogicas e
desenvolver competéncias fundamentais para satisfazer as demandas
de estudantes com deficiéncias (Ferreira, 2024). Esta capacitagcao
proporciona aos professores o0s conhecimentos e habilidades
necessarias para entender as particularidades do Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Deficiéncia Intelectual (Dl), Deficiéncia Fisica,
entre outros, além de estratégias apropriadas para promover a inclusao
e o0 aprendizado de todos os alunos. Ao se atualizarem e se
especializarem em novas metodologias e abordagens, os professores
expandem suas opgoes de atuacdo, estabelecendo um ambiente mais
receptivo e eficaz para todos os estudantes, sem levar focar suas
dificuldades ou limitagdes.

A educacao especial inclusiva é um direito basico dos individuos
com deficiéncia, garantido por leis nacionais e internacionais, como a
Declaracdo de Salamanca e a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, ambas da ONU. Para que esse direito seja
concretizado de maneira eficaz, é crucial que os docentes recebam
formagdo continua, que ultrapassa a formagdo académica,
capacitando-os a gerir a diversidade de forma mais adequada. Sem
essa formacgdo, os professores podem se sentir despreparados,
resultando em praticas de ensino impréprias € na marginalizagdo de
estudantes com necessidades especiais no ambiente escolar
(Nogueira; Borges, 2020).



Desta forma, a capacitagdo continua auxilia os docentes a
desenvolverem uma perspectiva mais sensivel e humanizada acerca
das diferengas individuais. Frequentemente, os professores podem ter
preconceitos ou desconhecimento sobre as deficiéncias, levando-os a
comportamentos discriminatérios que podem contribuir para a exclusao
do estudante. De certo, por meio da capacitagdo, o professor pode
refletir sobre essas questdes e adquirir novas praticas pedagogicas que
promovam a inclusdo, tais como a aplicacdo de tecnologias de
assisténcia, a personalizacdo de recursos didaticos e a diferenciacéo
do ensino, assegurando que todos os alunos tenham a mesma chance
de aprender.

Vale destacar que um dos elementos importante da formagao
continuada é a partilha de vivéncias entre docentes de variados campos
e instituicdes. Pois, nos cursos de capacitacao, os professores tém a
oportunidade de compartilhar suas experiéncias e obstaculos,
auxiliando no enriqguecimento mutuo e na criagao de solugdes conjuntas
para os desafios comuns encontrados em salas de aula inclusivas. Esta
interacao é crucial para a formagao de redes de suporte, nas quais os
docentes podem se apoiar e aprender mutuamente, promovendo um
ambiente de aprendizado colaborativo que favorece tanto os
profissionais quanto os estudantes.

Assim, também é importante a formacgao continua para o uso de
estratégias de ensino diversificadas e inclusivas. A modificagdo de
técnicas de ensino e avaliacéo para satisfazer as demandas de todos
os alunos é uma das principais habilidades que os docentes devem
aprimorar. Isso abrange desde o uso de recursos pedagogicos
alternativos até a elaboracido de atividades que promovam a
participacao ativa de estudantes com deficiéncia, sem negligenciar o
propésito de aprendizado. A capacitagado possibilita que o professor se
sinta mais confiante ao implementar essas praticas inovadoras, que
frequentemente demandam esforgo adicional e adaptabilidade.

Portanto, a capacitacdo continua de docentes na educacédo
especial e inclusiva representa um investimento na exceléncia do
ensino e no bem-estar dos estudantes. Um docente adequadamente
capacitado pode fomentar uma educag¢ao mais justa, que reconhece e



aprecia a diversidade de seus estudantes. Assim, a formacao continua,
ao oferecer aos professores ferramentas apropriadas, métodos
pedagdgicos atuais e 0 apoio necessario, contribui para tornar a escola
um ambiente genuinamente inclusivo, onde todos os estudantes podem
desenvolver seu potencial de forma completa e equitativa.

Este estudo se justifica pela necessidade de compreender o
impacto da formacao continuada na educacio especial e inclusiva,
analisando de que maneira a qualificacdo docente pode potencializar a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais especificas. Dessa forma, espera-se que os resultados
desta pesquisa possam contribuir para o aprimoramento das politicas
publicas educacionais e para a melhoria da formacdo docente,
promovendo um ensino mais inclusivo e de qualidade.

Desta forma, a relevancia social deste estudo reside na sua
contribuicdo para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, onde todos os individuos, independentemente de suas
condicbes, tenham acesso a uma educagao de qualidade. Ao enfatizar
a importancia da formacgao continuada para professores na educagao
especial e inclusiva, este estudo reforca o compromisso com a
equidade e os direitos humanos, promovendo a conscientizagao sobre
a necessidade de investimentos na capacitagao docente.

Assim, o objetivo geral é analisar a importancia da formagao
continuada de professores para a efetivacao de praticas pedagogicas
inclusivas, destacando como essa formagao pode impactar a inclusao
e a qualidade do atendimento aos alunos com necessidades especiais.
Para atingir esse objetivo, os objetivos especificos incluem investigar
os principais desafios enfrentados pelos professores ao atender alunos
com necessidades educacionais especificas, identificar as estratégias
e metodologias abordadas nos programas de formagado continuada
voltados para a educagéao especial, e avaliar essa falta de formagéao na
pratica pedagogica, especialmente no que se refere a inclusédo efetiva
desses alunos no contexto escolar.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de revisao
bibliogréafica, que segundo Gil (2019), consiste na analise de materiais
ja publicados com o intuito de compreender criticamente um



determinado tema. A revisao bibliografica permite identificar, avaliar e
sintetizar conhecimentos existentes, favorecendo a compreenséao
aprofundada sobre a formagao continuada na educagao especial e
inclusiva. De acordo com Marconi e Lakatos (2018), a revisdo
bibliografica é essencial para embasar teoricamente a pesquisa,
possibilitando a andlise de conceitos e abordagens propostas por
diferentes autores. Assim, foram selecionadas referéncias publicadas
nos ultimos seis anos, priorizando artigos cientificos, livros e
documentos oficiais que abordam a tematica da inclusao escolar e da
capacitagao docente.

Para a selecdo das fontes, utilizou-se bases de dados
académicas como Scielo, Google Académico e CAPES Periddicos. Os
critérios de inclusdo envolveram estudos que discutem a formacéao
continuada de professores no contexto da educacdo especial,
considerando estratégias pedagogicas e impactos na pratica docente.
Foram excluidos estudos que n&o estavam alinhados com a
problematica proposta ou que apresentavam dados desatualizados.

2 A EDUCAGAO INCLUSIVA E A FORMAGAO DE EDUCADORES:
DESAFIOS E NECESSIDADES

2.1 Desafios e Perspectivas da Educagao Inclusiva sem Formacao
Continuada

A falta de formacdo continuada representa um dos maiores
desafios para a efetivacdo da educacdo inclusiva nas escolas
brasileiras. A incluséo escolar exige dos professores uma preparagéo
especifica para lidar com as diversas necessidades educacionais dos
alunos, especialmente aqueles com deficiéncias fisicas, sensoriais,
intelectuais e transtornos do espectro autista (Narciso, et. al., 2024).

Em muitas instituicbes de ensino, a falta de investimentos em
formagao continuada compromete a construgdo de uma verdadeira
cultura inclusiva (Jesus, et. al., 2022). Desta forma, sem treinamento
adequado, os professores podem sentir-se desmotivados ou inseguros
ao atender alunos com deficiéncias, principalmente quando nao tém



acesso a métodos de ensino que atendam a essas especificidades.
Desta forma, de acordo com o autor Lima, et. al., (2020, p. 1-14)
destaca que:

Outro desafio significativo da educagéo inclusiva sem forma-
¢ao continuada é a falta de conhecimento sobre os recursos
pedagdgicos necessarios para atender a uma diversidade
de alunos. A auséncia de capacitagdo impede o professor de
utilizar ferramentas especificas, como tecnologias assisti-
vas, adaptagdes curriculares, materiais didaticos adaptados
e estratégias pedagogicas diferenciadas, que séo funda-
mentais para o aprendizado dos estudantes com deficiéncia.
Quando esses recursos nao sio aplicados corretamente, os
alunos com necessidades especiais acabam sendo prejudi-
cados, pois o ensino ndo & adequado as suas capacidades
de aprendizado. O papel da formagao continuada é justa-
mente fornecer esse conhecimento, capacitando os docen-
tes a utilizar as ferramentas que promovem a acessibilidade
e a equidade na sala de aula.

Além disso, a educacdo inclusiva sem formacao continuada
também enfrenta o desafio da resisténcia por parte de muitos
educadores. A falta de preparo pode gerar uma sensagao de
incapacidade ou medo de falhar ao lidar com alunos com necessidades
especificas. Em muitos casos, isso pode resultar em uma postura de
resisténcia a inclusdo, com a adogao de praticas excludentes, como a
segregacao desses alunos em classes especiais ou, em situagdes mais
extremas, a negacgao de suas necessidades educacionais (Santana, et.
al., 2023). A resisténcia €, em grande parte, alimentada pela auséncia
de uma preparagao continua, que poderia ajudar a construir confianga
e habilidades no professor para lidar com a diversidade de forma
positiva e eficaz.

De acordo com Ziesmann; Nicoli (2023, p. 103-137):

Por outro lado, sem a formagao continuada, os docentes
também se tornam mais vulneraveis ao desgaste profissio-
nal e a sobrecarga de trabalho. A falta de estratégias peda-
gogicas eficazes pode gerar estresse e frustragido, pois os
professores ndo se sentem preparados para lidar com a
complexidade do trabalho com alunos com deficiéncia. Essa
presséo pode afetar a qualidade do ensino, pois, sem o su-
porte necessario, o docente tende a reproduzir praticas que
nao favorecem o aprendizado inclusivo. A formagao



continuada, ao oferecer novos conhecimentos e praticas,
ajuda a aliviar esse desgaste, proporcionando ao educador
ferramentas que tornam o processo de ensino mais eficaz e
menos exaustivo.

A perspectiva para a educacdo inclusiva sem formacao
continuada, infelizmente, € de um quadro estagnado e desigual.
Embora existam avancgos na legislagdo e nas politicas publicas de
inclusdo, a efetiva transformacdo da realidade escolar depende
diretamente da capacitacdo dos educadores. Sem formacéao
continuada, as chances de se alcangcar um ensino verdadeiramente
inclusivo sdo reduzidas. Contudo, se as escolas, as secretarias de
educagao e as instituicdes de ensino superior investirem em programas
de capacitagdo, a realidade pode ser transformada. (Souza; Santos,
2019).

Portanto, em um cenario ideal, a educagao inclusiva sem
formacado continuada deveria ser revista urgentemente. A falta de
capacitagdo dos educadores compromete a construgdo de uma
sociedade mais inclusiva e igualitaria, uma vez que o ensino é a base
para o desenvolvimento social e cultural. Portanto, a melhoria na
formagdo dos docentes, com a implementacido de programas de
formacéao continuada de qualidade, € uma das principais perspectivas
para superar os desafios enfrentados pela educacgéao inclusiva.

22 A Formagdo Continuada como Instrumento de
Aperfeicoamento Profissional para a Educacao Inclusiva

A formacéao continuada tem se mostrado um elemento essencial
no processo de aperfeicoamento profissional para a educagao
inclusiva. Esse tipo de formagéo visa proporcionar aos educadores uma
atualizagao constante sobre as metodologias, praticas e recursos mais
eficazes no atendimento a alunos com diferentes necessidades
educacionais. Assim, a educagao inclusiva exige que os profissionais
da educagao compreendam as particularidades e desafios enfrentados
por esses estudantes, além de se capacitar para adotar praticas
pedagdgicas que atendam as suas demandas de forma eficaz (Lima;



Moura, 2018). Nesse sentido, a formacao continuada permite que os
professores se tornem mais aptos a lidar com as diversidades
presentes em sala de aula, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais equitativo e acessivel.

O cenario da educacdo inclusiva no Brasil requer que os
profissionais de ensino se atualizem constantemente sobre as
legislagdes, estratégias pedagdgicas e recursos que contribuem para o
sucesso dos alunos com deficiéncia. A legislagao brasileira, como a Lei
Brasileira de Inclus&o (LBI), garante o direito a educacao de qualidade
para todos, mas a eficacia desse direito depende diretamente da
capacitacao dos educadores. Nesse contexto, a formacao continuada
nao se limita a aquisicdo de novos conhecimentos, mas também ao
desenvolvimento de habilidades praticas que favorecam a adaptacao
de métodos de ensino e a criagdo de ambientes de aprendizagem
acessiveis a todos os alunos, sem excegao (Silva, et. al., 2024).

De acordo com o autor Redig et. al., (2020, p. 12 — 16)

A importancia da formacéo continuada esta também no for-
talecimento da confianga dos professores em suas praticas
pedagodgicas. Quando os educadores tém acesso a cursos
e treinamentos especializados, eles se sentem mais prepa-
rados para enfrentar os desafios da inclusdo. Além disso, a
formagéo continuada proporciona uma visdo mais ampla so-
bre o conceito de incluséo, superando a ideia de apenas in-
sergao fisica do aluno com deficiéncia na sala de aula. Esse
aperfeicoamento ajuda os professores a desenvolverem
uma pedagogia mais personalizada, que considera as po-
tencialidades de cada aluno e cria estratégias para maximi-

zar seu aprendizado, respeitando suas limitagbes e potenci-
alidades.

Outro aspecto relevante da formacdo continuada para a
educacéo inclusiva € a possibilidade de desenvolver uma abordagem
colaborativa entre os profissionais da educagdo. Ao participarem de
processos formativos, os professores podem compartilhar
experiéncias, trocar ideias e solugbes para situagbes desafiadoras,
criando uma rede de apoio dentro da propria escola (Santos; Ferrete,
2021).



E importante destacar que a formagdo continuada também deve
contemplar a importancia de um atendimento mais humanizado, que va
além das técnicas pedagogicas. Pois, é necessario que os professores
sejam sensibilizados quanto a construcdo de uma cultura inclusiva
dentro das escolas, que envolva ndo apenas estratégias de ensino, mas
também atitudes empaticas e acolhedoras. Um educador bem formado
€ aquele que consegue reconhecer as necessidades emocionais e
sociais de seus alunos e trabalhar para estabelecer um vinculo de
confianga (Lopes, 2021).

Portanto, a formacgéao continuada na educacéo inclusiva deve ser
entendida como um processo continuo e permanente, que acompanha
a evolugdo das necessidades educacionais e das metodologias
disponiveis (Silva, et. al., 2018). A medida que novas abordagens e
tecnologias surgem, € fundamental que os professores estejam
preparados para incorpora-las em suas praticas.

2.3 Metodologias abordadas nos programas de formacao
continuada voltados para a educacgao especial

Os programas de formagédo continuada voltados para a
educacgao especial tém se tornado essenciais para promover uma
aprendizagem inclusiva e de qualidade para alunos com necessidades
educacionais especiais. Essas formagdes buscam proporcionar aos
educadores uma compreensao mais profunda sobre as metodologias
especificas e as praticas pedagodgicas adaptadas para atender as
diversas deficiéncias e caracteristicas dos estudantes (Fernandes;
Freitas, 2019).

Desta forma, de acordo com Teixeira (2021), uma das
metodologias mais frequentemente abordadas é a da educacgéo
diferenciada, que se baseia na ideia de que cada aluno aprende de
forma Unica e, portanto, deve ser respeitado e atendido conforme suas
necessidades. Essa abordagem inclui adaptagdes curriculares,
atividades pedagdgicas individualizadas e recursos diversificados,
como materiais tateis ou audiovisuais, para estimular a aprendizagem



de alunos com deficiéncias sensoriais ou motoras. O foco estd na
criacdo de um ambiente de aprendizagem mais acessivel e acolhedor,
onde o aluno ndo seja apenas integrado, mas seja ativo e participe do
processo de construcdo do conhecimento.

De acordo com Amaral; Monteiro (2019, p. 301-318)

Outra metodologia importante € o ensino colaborativo, que
envolve o trabalho em equipe entre professores de diferen-
tes areas e com diferentes especializagdes. Essa aborda-
gem busca integrar os conhecimentos pedagdgicos com os
conhecimentos especificos sobre as necessidades dos alu-
nos com deficiéncia, promovendo um ensino mais holistico.
Em um contexto colaborativo, os educadores discutem es-
tratégias, trocam experiéncias e adaptam atividades de
forma conjunta, criando um espago de apoio mutuo para
atender de forma eficaz as demandas do aluno. Essa meto-
dologia também implica em uma formagao continua que per-
mita aos educadores se aperfeigcoarem constantemente e
desenvolverem praticas mais assertivas.

Desta forma, a metodologia de ensino individualizado também
ganha destaque, especialmente para alunos com deficiéncias mais
severas. Nessa abordagem, a atencgao € voltada para a personalizagao
do ensino, com o objetivo de atender de forma mais direta as
necessidades de cada aluno. A formacgao continuada dos profissionais
que trabalham com essas metodologias deve incluir uma preparagao
especifica sobre como lidar com a individualizagdo do ensino e o
acompanhamento continuo do progresso dos alunos (Teixeira, et. al.,
2021).

Portanto, os programas de formagado continuada também
abordam a integragao de tecnologias assistivas, que sdo ferramentas
essenciais para garantir a acessibilidade de alunos com deficiéncias
sensoriais, motoras e cognitivas (Oliveira; Véras, 2022). O uso de
softwares educativos, dispositivos de comunicagao alternativa, como
pranchas de comunicacdo, e outros recursos tecnolégicos sao
discutidos em formagdes com o objetivo de capacitar os educadores
para que utilizem essas ferramentas de maneira eficaz e de acordo com
as necessidades de cada aluno.



2.4 Resultados

A partir da analise dos textos, observa-se que a auséncia de
formacao continuada constitui um desafio significativo para a efetivacao
da educacao inclusiva. Os professores sem capacitacdo adequada
frequentemente demonstram inseguranga e resisténcia ao lidar com
alunos com necessidades educacionais especiais, 0 que compromete
a construgao de uma cultura inclusiva na escola (Narciso, et. al., 2024).
A falta de conhecimento sobre recursos pedagdégicos, como tecnologias
assistivas, adaptagodes curriculares e estratégias diferenciadas, limita a
eficacia do ensino e prejudica o aprendizado dos estudantes com
deficiéncia (Lima, et. al., 2020).

Além disso, a pesquisa evidencia que a caréncia de formacao
continuada gera sobrecarga de trabalho e desgaste profissional, uma
vez que os docentes ndo dispdem de estratégias eficazes para lidar
com a diversidade em sala de aula (Ziesmann; Nicoli, 2023). Esse
cenario resulta em praticas excludentes e impede o desenvolvimento
de um ambiente educativo equitativo e acessivel, reforcando a
necessidade de investimentos em programas de capacitagao (Souza;
Santos, 2019).

Por outro lado, os textos destacam que a formagao continuada
apresenta resultados positivos na educacgao inclusiva. Os programas de
capacitagdo promovem atualizagdo constante dos educadores sobre
metodologias, praticas e recursos pedagdgicos adaptados,
fortalecendo a confiangca dos professores e contribuindo para o
desenvolvimento de uma pedagogia personalizada (Lima; Moura,
2018).

Dessa forma, os resultados indicam que a formagao continuada
€ essencial para a promog¢do de um ensino inclusivo de qualidade,
favorecendo a construcdo de ambientes educativos acessiveis, a
valorizagao da diversidade e o fortalecimento da atuagao profissional
dos educadores.



2.5 Discussao

A partir dos resultados apresentados, é possivel discutir que a
educacao inclusiva enfrenta limitacdes significativas quando os
professores nao recebem formacao continuada. A falta de preparo
impacta diretamente a capacidade do docente de aplicar recursos
pedagdgicos adequados e adotar metodologias que atendam as
necessidades dos alunos com deficiéncia (Lima, et. al., 2020). Além
disso, a resisténcia e a inseguranca dos educadores podem
comprometer a efetividade das politicas inclusivas e dificultar a criagao
de uma cultura escolar verdadeiramente inclusiva (Santana, et. al.,
2023).

Por outro lado, a formagéo continuada surge como estratégia
essencial para superar esses desafios. A capacitagdo constante
permite aos professores compreender melhor as particularidades dos
alunos, desenvolver praticas pedagodgicas individualizadas, utilizar
tecnologias assistivas e trabalhar de forma colaborativa com outros
profissionais da educacao (Lima; Moura, 2018). Essa abordagem nao
apenas melhora o desempenho académico dos alunos, mas também
contribui para a humanizagdo do ensino, ao sensibilizar os educadores
sobre a importancia de atitudes empaticas e acolhedoras (Lopes,
2021).

Os programas de formagao continuada também permitem que
os professores se mantenham atualizados sobre legislagdes e
metodologias, como a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), garantindo que
os direitos dos alunos com deficiéncia sejam respeitados de forma
efetiva (Silva, et. al., 2024). Metodologias como ensino colaborativo,
educacgao diferenciada e individualizada, bem como o uso de
tecnologias assistivas, demonstram que a formagdo continua nao
apenas oferece conhecimento tedrico, mas também proporciona
habilidades praticas para a inclusao real e eficaz dos estudantes
(Teixeira, 2021).

Portanto, a discussao evidencia que a promog¢ao de um ensino
inclusivo de qualidade depende diretamente do investimento em
formacdo continuada. A capacitacdo dos educadores contribui para



reduzir desigualdades, fortalece o profissional na execuc¢ao de praticas
pedagdgicas assertivas e consolida a construgdo de ambientes
escolares mais inclusivos, equitativos e acolhedores.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A formacdo continuada para professores que atuam na
educacao especial e inclusiva € um elemento fundamental para garantir
um ensino de qualidade e acessivel a todos os estudantes. A revisao
bibliografica realizada neste estudo demonstrou que a qualificagao
docente influencia diretamente na efetividade das praticas pedagogicas
inclusivas, promovendo o desenvolvimento académico e social dos
alunos com necessidades educacionais especiais. No entanto, ainda ha
desafios a serem superados, como a oferta insuficiente de cursos
especificos, a falta de incentivos para os professores e a necessidade
de uma maior articulagéo entre teoria e pratica.

Os estudos analisados evidenciam que professores capacitados
conseguem aplicar metodologias diversificadas, utilizar recursos
tecnologicos assistivos e adaptar suas estratégias de ensino para
atender a diversidade presente em sala de aula. Além disso, a formacao
continuada contribui para a construcdo de uma cultura escolar mais
inclusiva, na qual todos os alunos se sintam valorizados e respeitados.
Assim, a formagdao docente deve ser continua e pautada em
abordagens que considerem as novas demandas educacionais e
sociais.

Dessa forma, torna-se essencial que politicas publicas sejam
fortalecidas para ampliar as oportunidades de capacitacdo dos
educadores, garantindo que as formagdes sejam acessiveis, praticas e
voltadas para a realidade do ensino inclusivo. O compromisso das
instituicbes de ensino, gestores e oOrgdos governamentais €
indispensavel para que a inclusdao escolar seja efetivamente
implementada, superando barreiras pedagdgicas e estruturais.

Portanto, a formagdo continuada ndo deve ser vista apenas
como um requisito profissional, mas como um compromisso ético com



a construcao de uma educagao mais equitativa e justa. Somente com a
capacitacado adequada sera possivel garantir que a escola cumpra seu
papel de espaco democratico, promovendo um ensino de qualidade
para todos os alunos, independentemente de suas condicdes e
necessidades.
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RESUMO
Introdugdo: O presente estudo busca refletir sobre as praticas pedago-

gicas voltadas para o desenvolvimento do letramento matematico em
alunos com necessidades educacionais especiais, contextualizando os
desafios da educacgao inclusiva e a necessidade de estratégias peda-
gogicas adaptadas para turmas heterogéneas. Objetivo: Analisar, por
meio de revisdo bibliografica, as praticas pedagdgicas utilizadas para
promover o letramento matematico em estudantes com necessidades
educacionais especiais, destacando metodologias, recursos e desafios
enfrentados pelos professores. Metodologia: Trata-se de uma revisao
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bibliografica qualitativa e exploratéria, realizada com base em artigos,
livros, dissertacdes e teses nacionais e internacionais, publicados entre
2010 e 2024, disponiveis em bases como SciELO, Google Académico
e CAPES Periddicos. Os estudos foram analisados quanto as estraté-
gias pedagdgicas e recursos inclusivos empregados no ensino da ma-
tematica. Resultados: Identificou-se que sessbes didaticas estrutura-
das, metodologias contextualizadas, materiais adaptados e recursos
tecnoldgicos contribuem significativamente para o desenvolvimento do
letramento matematico. A formacao continuada de professores mos-
trou-se essencial para implementar praticas inclusivas eficazes e favo-
recer a participacao de todos os alunos. Conclusdo: O letramento ma-
tematico em contextos inclusivos depende da articulagdo entre plane-
jamento pedagdgico, recursos adaptados e capacitagdo docente.
Palavras-chave: Letramento Matematico; Educacéo Inclusiva; Forma-
¢ao Docente.

ABSTRACT

Introduction: This study seeks to reflect on pedagogical practices aimed
at developing mathematical literacy in students with special educational
needs, contextualizing the challenges of inclusive education and the
need for pedagogical strategies adapted to heterogeneous classes. Ob-
jective: To analyze, through a literature review, the pedagogical practi-
ces used to promote mathematical literacy in students with special edu-
cational needs, highlighting methodologies, resources, and challenges
faced by teachers. Methodology: This is a qualitative and exploratory
literature review based on national and international articles, books, dis-
sertations, and theses published between 2010 and 2024, available in
databases such as SciELO, Google Scholar and CAPES Periddicos.
The studies were analyzed regarding the pedagogical strategies and in-
clusive resources employed in mathematics teaching. Results: Structu-
red teaching sessions, contextualized methodologies, adapted materi-
als, and technological resources were found to significantly contribute
to the development of mathematical literacy. Ongoing teacher training
proved essential for implementing effective inclusive practices and fos-
tering the participation of all students. Conclusion: Mathematical literacy



in inclusive settings depends on the articulation of pedagogical planning,
adapted resources, and teacher training.

Keywords: Mathematical Literacy; Inclusive Education; Teacher Trai-
ning.

1 INTRODUGAO

O letramento matematico tem se consolidado como um conceito
central nas discussdes contemporaneas sobre ensino e aprendizagem
da matematica, especialmente quando relacionado a capacidade dos
alunos de interpretar, utilizar e comunicar informagdes matematicas em
situagbes cotidianas. Mais do que dominar algoritmos ou férmulas,
trata-se de desenvolver competéncias criticas que permitam a
resolucdo de problemas em diferentes contextos sociais, culturais e
profissionais.

Nesse cenario, torna-se urgente refletir sobre como praticas
pedagdgicas podem ser organizadas de forma inclusiva, a fim de
garantir que alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)
também tenham acesso a um processo de ensino-aprendizagem que
0s conduza ao pleno exercicio da cidadania.

Apesar dos avangos nas politicas publicas de incluséo, ainda
persistem lacunas significativas na pratica docente voltada ao
desenvolvimento do letramento matematico em turmas heterogéneas.
Muitos professores enfrentam dificuldades em adaptar metodologias e
recursos didaticos que atendam as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais, 0 que compromete tanto a
aprendizagem quanto a equidade no ambiente escolar. Dessa forma,
observa-se a existéncia de um desafio duplo: assegurar a inclusao e,
simultaneamente, construir percursos pedagogicos capazes de
favorecer o desenvolvimento das competéncias matematicas
essenciais.

Por outro lado, também se identificam experiéncias pedagogicas
que demonstram potencial para ampliar o engajamento e a
compreensao da matematica entre os estudantes com diferentes perfis.



Estratégias como a utilizacdo de materiais concretos, o incentivo a
mediagao pedagogica e a diversificacdo metodologica tém se mostrado
promissoras, ainda que muitas vezes apresentadas de forma pontual e
fragmentada.

Nesse sentido, objetivo geral é analisar as estratégias descritas
na literatura académica, evidenciando suas potencialidades, limitacbes
e implicagdes para a realidade escolar e os objetivos especificos sao:
identificar as principais metodologias relatadas na literatura sobre o
ensino de matematica em contextos inclusivos; compreender como
essas praticas pedagogicas contribuem para o desenvolvimento do
letramento matematico em alunos com necessidades educacionais
especiais; avaliar as limitagdes e possibilidades apontadas nas
pesquisas sobre a aplicacdo dessas praticas na realidade escolar.

A relevancia deste trabalho pode ser observada em duas
dimensdes complementares. Em termos teoricos, a pesquisa contribui
para a compreensao de um campo ainda em consolidacéo, que busca
integrar as discussdes sobre matematica e inclusao escolar. Em termos
praticos, pode servir como subsidio para professores e gestores no
planejamento de ac¢des pedagodgicas mais eficazes, fortalecendo o
compromisso com uma educacgao de qualidade e acessivel a todos. Ao
reunir e discutir experiéncias relatadas em diferentes contextos, o
estudo também oferece elementos para reflexbes criticas sobre
possibilidades de superacao das barreiras enfrentadas na sala de aula.

O recorte da investigacdo concentra-se em produgdes
académicas publicadas a partir de 2010, periodo em que se
intensificaram os debates sobre inclusdo escolar e a difusdao do
conceito de letramento matematico em documentos oficiais da
educacao brasileira. Além disso, a analise se limita a educacgao basica,
abrangendo desde os anos iniciais até o ensino médio, por se tratar do
nivel em que a inclusao se apresenta como um desafio mais evidente
e, ao mesmo tempo, uma necessidade fundamental para a formagao
dos estudantes.

Dessa forma, a questdao que norteia esta pesquisa é: quais
praticas pedagodgicas tém sido apresentadas pela literatura para o
desenvolvimento do letramento matematico em alunos com



necessidades educacionais especiais? A resposta a essa pergunta
permitira compreender o estagio atual da produgéo académica sobre o
tema, identificar lacunas ainda existentes e apontar possibilidades de
aprimoramento das praticas escolares.

Portanto, a metodologia escolhida fundamenta-se em uma
revisao bibliografica de carater exploratério, com a finalidade de reunir,
organizar e interpretar estudos relevantes relacionados ao tema. Essa
abordagem possibilita tanto a identificacdo de tendéncias e
perspectivas recorrentes quanto a sinalizacdo de aspectos pouco
explorados que podem orientar futuras pesquisas. A seguir, descrevem-
se os procedimentos adotados para a selegéo, analise e sistematizacéo
das fontes utilizadas.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 O Letramento Matematico no Contexto da Educacao Inclusiva

O conceito de letramento matematico ultrapassa a mera
capacidade de realizar calculos ou dominar algoritmos, sendo
compreendido como a habilidade de interpretar, compreender e utilizar
conhecimentos matematicos em situag¢des do cotidiano (Prata; Aquino,
2021). Essa perspectiva ganha relevancia no cenario educacional
contemporaneo porque vincula a matematica a formagao critica e
cidada, permitindo que os individuos participem ativamente da
sociedade.

No contexto da educacéo inclusiva, o letramento matematico é
entendido como uma ferramenta que amplia oportunidades de
aprendizagem e promove a equidade. A inclusdo ndo se resume
apenas a presenca fisica de alunos com necessidades educacionais
especiais na escola, mas implica garantir condigbes efetivas de
participacao e aprendizagem (Mateus; Sales, 2017).

Nesse sentido, Peixoto et al., (2020), destaca que desenvolver
o letramento matematico significa possibilitar que esses estudantes
construam relagdes com os conceitos matematicos de modo funcional,
conectando-os a situagdes concretas que fazem parte de suas



experiéncias de vida. Assim, a matematica deixa de ser vista como um
campo inacessivel para se tornar um instrumento de autonomia e
inser¢ao social.

Assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a
importancia do letramento matematico ao indicar que todos os
estudantes devem desenvolver competéncias que envolvem raciocinio
I6gico, resolucao de problemas e comunicacéo de ideias matematicas.
Para os alunos com necessidades educacionais especiais, esse
direcionamento requer adaptacdes curriculares e metodoldgicas que
respeitem as particularidades de cada sujeito. Isso implica reorganizar
praticas pedagdgicas, diversificar recursos didaticos e utilizar
estratégias de mediacdo que possibilitem a compreensdo dos
conteudos em diferentes niveis, respeitando o ritmo de aprendizagem
e valorizando os avancos individuais (Nunes; Geller, 2021).

Diante do exposto, o letramento matematico, quando inserido no
contexto da educacdo inclusiva, contribui ndo apenas para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas também para a construcao
de sua identidade como sujeitos de direitos (Almeida, et al., 2025). A
apropriacdo do conhecimento matematico fortalece o processo de
inclus&o escolar e social, rompendo com estigmas que historicamente
associaram a deficiéncia a incapacidade de aprender.

2.2 Préticas Pedagodgicas para o Ensino da Matematica em Alunos
com Necessidades Educacionais Especiais

A literatura contemporanea sobre educag¢do inclusiva tem
destacado a necessidade de enquadrar praticas pedagdgicas em
modelos que priorizem a flexibilidade curricular e a diversidade de
meios de acesso ao conteudo (Guimaraes; Coutinho, 2025). Modelos
como o Universal Design for Learning (UDL) oferecem um arcabougo
conceitual para organizar objetivos, materiais e formas de avaliagcéo de
modo a reduzir barreiras e ampliar oportunidades de aprendizagem
para todos os estudantes, inclusive aqueles com necessidades
educacionais especiais; revisdes recentes apontam evidéncias de que



a aplicacdo sistematica dos principios de UDL pode melhorar a
acessibilidade e os resultados educacionais quando adotada de forma
planejada.

Entre as estratégias didaticas com maior respaldo empirico
estdo sequéncias instrucionais que avangcam do concreto ao
representacional e, por fim, ao abstrato
(concrete/representational/abstract, CRA), bem como o uso intencional
de materiais manipulaveis e atividades de enraizamento contextual.

Assim, as Metandlises e revisbes sobre intervengdes em
matematica indicam que o uso organizado de objetos concretos,
representagdes intermediarias e instrugdo explicita favorece a
compreensdo conceitual e a generalizacdo de competéncias
matematicas em estudantes com dificuldades de aprendizagem ou
deficiéncias, sobretudo quando essas estratégias sao integradas a
objetivos claros e avaliacao formativa continua (Neves; Maia, 2018).

Desta forma, o emprego de tecnologia assistiva e de recursos
digitais também surge como componente central das praticas
pedagdgicas inclusivas, ndo apenas para acessibilidade (por exemplo,
leitores de tela, softwares de ampliagao e calculadoras adaptadas), mas
como ferramenta para diversificar meios de representagao e expressao
matematica (Glat; Estef, 2018).

Pois, revisbes sobre o uso de tecnologia em contextos de
educacao especial mostram ganhos na motivacao € no desempenho
quando as ferramentas sao adequadas as necessidades individuais e
acompanhadas de mediacdo pedagdgica qualificada; ao mesmo
tempo, os estudos ressaltam que o impacto depende da integracéo
pedagdgica (planejamento, formagao docente, suporte técnico) e da
adequacao do recurso ao objetivo de ensino (Lima; Menrique, 2017).

Por fim, a produgao nacional e internacional enfatiza que a
eficacia das praticas pedagodgicas depende fortemente da formagéo
continuada dos professores, da disponibilidade de materiais adaptados
e de politicas institucionais que viabilizem a colaboragdo entre
profissionais (professor regente, AEE, especialistas em tecnologia
assistiva).



3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma revisao
bibliografica de natureza qualitativa e exploratéria, cujo objetivo é
reunir, analisar e discutir produ¢cdes académicas e cientificas que
abordam praticas pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento do
letramento matematico em alunos com necessidades educacionais
especiais. A escolha desse delineamento justifica-se pelo fato de a
revisao bibliografica permitir o mapeamento do estado da arte sobre o
tema, identificando lacunas e apontando contribui¢cdes relevantes para
0 campo da educagédo inclusiva. Conforme Gil (2008), esse tipo de
pesquisa € adequado quando se busca aprofundar a compreensao de
fendmenos ja investigados, mas que ainda carecem de sistematizacao
critica.

Os procedimentos metodolégicos compreenderam a busca,
selegéo e analise de artigos, livros, dissertagdes e teses disponiveis em
bases de dados reconhecidas, como Google Académico, SciELO e
CAPES Periddicos, além de legislagcbes e documentos oficiais que
tratam da educagado inclusiva no Brasil. Foram adotados como
descritores de pesquisa: ‘“letramento matematico”, “praticas
pedagdgicas inclusivas”, “ensino de matematica e inclusdo” e
“necessidades educacionais especiais”. O recorte temporal
estabelecido contemplou publicagbes entre 2010 e 2024, de modo a
privilegiar produgdes atuais, sem desconsiderar trabalhos de relevancia
tedrica anteriores a esse periodo.

Para a analise dos dados, utilizou-se a técnica de analise de
conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), que possibilita a
categorizacdo e interpretacdo dos materiais selecionados,
evidenciando tendéncias, avancgos e desafios discutidos pelos autores.
Assim, os estudos foram organizados em eixos tematicos relacionados
ao letramento matematico, as praticas pedagdgicas inclusivas e ao uso
de recursos didaticos e tecnolégicos no ensino de matematica para
estudantes com deficiéncia. Essa sistematizacdo permitiu identificar
convergéncias e divergéncias nos resultados, bem como implicagbes
praticas para o campo educacional.



No que se refere as consideracdes éticas, ressalta-se que a
pesquisa ndo envolveu diretamente sujeitos humanos, visto tratar-se de
uma revisdo bibliografica. Ainda assim, foram respeitados os principios
de integridade académica, com a devida atribuicdo de autoria a todos
os materiais consultados, evitando plagio e assegurando a
fidedignidade das informacdes apresentadas. Dessa forma, o estudo
busca contribuir de maneira ética e consistente para o debate acerca
da educacdo inclusiva e do ensino de matematica, oferecendo
subsidios para pesquisas futuras e praticas docentes fundamentadas
em evidéncias.

4 RESULTADOS

A analise dos estudos selecionados evidenciou um conjunto
diversificado de praticas pedagodgicas voltadas ao desenvolvimento do
letramento matematico em alunos com necessidades educacionais
especiais. Diversas pesquisas destacam a utilizacdo de sessoes
didaticas estruturadas como estratégia eficaz para alfabetizagao
matematica de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
promovendo o engajamento e a compreensao conceitual de conteudos
matematicos fundamentais (Prata; Aquino, 2021).

Assim, é importante destacar que outra pratica recorrente
envolve o letramento de alunos com deficiéncia intelectual, em que a
adogdo de metodologias inclusivas baseadas em atividades
contextualizadas e sequéncias didaticas planejadas favorece a
construgao de conceitos matematicos de forma progressiva (Mateus;
Sales, 2017). Essas estratégias incluem a utilizacdo de materiais
concretos, jogos educativos e exercicios de resolugdo de problemas
adaptados ao nivel cognitivo de cada estudante, contribuindo para a
aprendizagem significativa e inclusiva.

Pois, o uso de materiais adaptados e tecnoldgicos também foi
evidenciado como recurso fundamental para inclusdo, especialmente
para estudantes com deficiéncia visual ou com dificuldades de
manipulagao conceitual. Pesquisas indicam que o emprego de objetos



tridimensionais, softwares educativos e recursos de acessibilidade
promove a compreensdo de conteudos matematicos e estimula a
participacdo ativa em atividades de grupo (Neves; Maia, 2018). Além
disso, a integracdo de estratégias de avaliagéo flexibilizada permite
acompanhar o progresso individual e identificar pontos de intervengao
pedagogica (Glat; Estef, 2021).

Portanto, os estudos demonstram a importancia da formacao
docente continua para a implementacdo de praticas inclusivas.
Professores que recebem suporte e capacitagao especifica apresentam
maior capacidade de diversificar metodologias, adaptar materiais e
promover a inclusio efetiva de alunos com diferentes perfis, ampliando
o0 letramento matematico no contexto escolar (Lima; Manrique,
2017Essa constatacido evidencia que o sucesso das praticas
pedagdgicas nao depende apenas de recursos, mas também da
preparacao profissional e do planejamento intencional das atividades.

5 DISCUSSAO

Os resultados desta revisao bibliografica evidenciam que
sessdes didaticas estruturadas sao uma estratégia eficaz para o
desenvolvimento do letramento matematico em alunos com TEA. O
estudo de Prata e Aquino (2021) mostra que essas sessoes favorecem
a compreensao de conceitos fundamentais e promovem maior
engajamento dos estudantes, reforcando que praticas planejadas e
adaptadas as necessidades do aluno sdo essenciais para a inclusio
efetiva.

Em relacao aos alunos com deficiéncia intelectual, as pesquisas
indicam que metodologias contextualizadas e adaptadas ao nivel
cognitivo do estudante contribuem significativamente para o
desenvolvimento de habilidades matematicas. Mateus e Sales (2017)
destacam que atividades contextualizadas permitem que o aluno faga
conexdes entre conceitos matematicos e situacbes do cotidiano,
promovendo aprendizagem significativa e engajamento.



Assim, o uso de materiais adaptados e recursos tecnoldgicos
surge como pratica fundamental para incluir estudantes com diferentes
tipos de deficiéncia. Neves e Maia (2018) apontam que objetos
tridimensionais, softwares educativos e recursos de acessibilidade
aumentam a autonomia do aluno e sua participagdo em atividades
coletivas. Esses achados indicam que a mediacao pedagdgica, aliada
a ferramentas adequadas, potencializa o desenvolvimento do
letramento matematico.

Outro ponto relevante é a formacgao continuada de professores,
que impacta diretamente a eficacia das praticas pedagogicas
inclusivas. Lima e Manrique (2017) destacam que docentes
capacitados conseguem diversificar metodologias, adaptar materiais e
promover estratégias individualizadas, o que fortalece a inclusdo e o
aprendizado dos alunos. Isso evidencia que, além de recursos e
estratégias, o preparo profissional é determinante para o sucesso da
educagao inclusiva.

Quanto as limitagcdes do estudo, destaca-se o fato de se tratar
de uma revisdo bibliografica, dependente da disponibilidade e
qualidade dos estudos publicados. Além disso, a maioria das pesquisas
analisadas concentra-se em contextos regionais especificos, o que
pode limitar a generalizagdo dos resultados.

Portanto, para pesquisas futuras, recomenda-se a realizacio de
estudos empiricos e interveng¢des pedagdégicas que testem a eficacia
das praticas em diferentes contextos escolares, com amostras maiores
e metodologias padronizadas. Também ¢é relevante investigar
estratégias especificas para cada tipo de necessidade educacional
especial, integrando tecnologia assistiva e metodologias inovadoras
que favoregam o letramento matematico de forma inclusiva.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise da literatura, este estudo evidenciou que o
desenvolvimento do letramento matematico em alunos com
necessidades educacionais especiais depende da aplicacdo de



praticas pedagogicas adaptadas e estruturadas. Sessdes didaticas
planejadas, metodologias contextualizadas e recursos tecnolégicos
mostraram-se estratégias centrais para promover a aprendizagem
significativa e a inclusdo, reforcando que a personalizagdo das
atividades ¢é essencial para atender as especificidades de cada
estudante.

Assim, o estudo também apontou que o uso de materiais
concretos e adaptados é eficaz para favorecer a compreensao
conceitual e a participagdo ativa dos alunos. Recursos como objetos
tridimensionais, softwares educativos e ferramentas de acessibilidade
contribuem para a construgcdo de conhecimento matematico e
incentivam a autonomia dos estudantes, evidenciando a importancia da
mediagao pedagdgica aliada a ferramentas adequadas.

Outro achado relevante refere-se a formagao continuada de
professores, identificada como um elemento determinante para o
sucesso das praticas pedagdgicas inclusivas. A capacitagcdo docente
permite a diversificacdo de metodologias, a adaptagdo de materiais e 0
desenvolvimento de estratégias individualizadas, fortalecendo o
compromisso da escola com a inclusdo e a aprendizagem efetiva de
todos os alunos.

Por fim, considerando as limitagées desta revisado bibliografica,
como a heterogeneidade metodologica e a concentragdo de estudos
em contextos regionais especificos, recomenda-se a realizagdo de
pesquisas empiricas e intervencgdes pedagdgicas que testem a eficacia
das praticas em diferentes realidades. Sugere-se também aprofundar
estudos sobre estratégias especificas para diferentes tipos de
necessidades educacionais especiais, integrando recursos
tecnolégicos e metodologias inovadoras que ampliem o letramento
matematico de forma inclusiva.
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