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Sobre importancias

Um fotdgrafo-artista me disse uma vez: veja que o pingo de sol no couro de um lagarto
é para nés mais importante do que o sol inteiro no corpo do mar. Falou mais: que a
importancia de uma coisa nao se mede com fita métrica nem com balangca nem com
bar6metro etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser medida pelo encantamento
que a coisa produza em nés. Assim, um passarinho nas maos de uma crianga € mais
importante para ela do que a Cordilheira dos Andes. Que um 0sso é mais importante
para o cachorro do que uma pedra de diamante. E um dente de macaco da era terciaria
€ mais importante para os arquedlogos do que a Torre Eiffel. (Veja que sé um dente
de macaco!). (BARROS, Manoel de. 2008, p. 93-95.)



RESUMO

Apesar de encontrarmos muitas pesquisas sobre Histdria Local, ha uma caréncia de
investigacdes sobre Itapipoca, principalmente no que se refere ao periodo pré-colonial e ao
Museu de Pré-Historia da Itapipoca (MUPHI). O objetivo desta pesquisa é investigar a
potencialidade didatica do acervo do MUPHI para o ensino de histéria local no nivel médio. A
problematica desta pesquisa parte de investigar a potencialidade didatica do Museu de Pré-
Histdria de Itapipoca através do uso do seu acervo como fonte histérica em sala de aula de nivel
médio. Nossa questdo é: Como a histdria do Periodo Autdctone de Itapipoca esta e podera ser
abordada em sala de aula? Como é possivel ensinar Historia Local utilizando o acervo do
MUPHI na escola? Como o patriménio e a Historia Local podem se relacionar dialeticamente
no ensino de historia entre sala de aula e museu? A pesquisa foi realizada em varias etapas. No
primeiro momento foram feitas entrevistas com pessoas estratégicas relacionadas ao MUPHI,
além de questionarios aos docentes de todas as escolas publicas e privadas de Itapipoca. O
préximo passo, consistiu na aplicacdo de questionério direcionado aos estudantes de duas
turmas da 22 série de uma escola publica e de uma escola particular. Elaborou-se e foi aplicada,
entdo, uma aula-oficina, e, em seguida, aplicou-se um questionario para os 12 alunos
participantes, a fim de avaliar o impacto da intervencdo didatica na aprendizagem (histérica)
dos estudantes. As conclusdes indicam que houve um aprofundamento da aprendizagem
historica dos estudantes sobre a Historia Local, também foi observada uma desmistificacdo da
compreensdo eurocéntrica. Este estudo oferece uma perspectiva pratica para o ensino de histéria
local em Itapipoca e disponibiliza um material didatico em formato de Livro Digital, contendo
um resumo da histéria pré-colonial de Itapipoca e uma proposta de oficina com metodologia

ativa e atividades, que pode ser utilizado em sala de aula.

Palavras-chave: ensino de Historia; Museu de Pre-Historia de ltapipoca; histdria local,

patrimonio.



ABSTRACT

Although there is a significant amount of research on Local History, there is a lack of studies
on ltapipoca, especially regarding the pre-colonial period and the Museum of Prehistory of
Itapipoca (MUPHI). The aim of this research is to investigate the didactic potential of MUPHI’s
collection for teaching local history at the high school level. The research problem revolves
around exploring the museum’s potential as an educational resource by using its collection as a
historical source in high school classrooms. Our guiding questions are: How has the history of
Itapipoca’s Autochthonous Period been addressed in classrooms, and how can it be further
incorporated? How can Local History be taught using MUPHI’s collection in schools? How
can heritage and Local History be dialectically connected in history teaching between the
classroom and the museum? The research was conducted in several stages. First, interviews
were held with key individuals related to MUPHI, along with surveys distributed to teachers
from all public and private schools in Itapipoca. The next step involved applying a questionnaire
to students from two second-year high school classes, being one of a public school and another
from a private institution. Following this, a workshop-style lesson was designed and
implemented, after which a questionnaire was given to the 12 participating students to assess
the impact of the didactic intervention on their historical learning. The conclusions indicate that
students experienced a deepening of their historical understanding of Local History, as well as
a deconstruction of Eurocentric perspectives. This study provides a practical approach to
teaching local history in Itapipoca and offers an educational resource in the form of a Digital
Book. This book contains a summary of Itapipoca’s pre-colonial history and a workshop

proposal with active methodologies and activities, which can be used in the classroom.

Keywords: history teaching; Itapipoca Prehistory Museum; local history; heritage.
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1  INTRODUCAO

Inicio esta dissertacdo com uma partilha sobre o caminho que me trouxe até a
defini¢cdo do meu objeto. Proponho, neste predmbulo, uma conversa entre eu e vocé, caro leitor,
como se pudéssemos sentar no entardecer de um dia da semana, em um café e, assim,
compartilhar a minha trajetdria profissional. Ao olhar para 0 meu retrovisor, para organizar
minha narrativa nesse nosso doce e imaginativo café, a conclusdo a que chego sobre meu
caminho estudantil é: todos os meus caminhos me levaram ao Museu, a Educacéo Patrimonial
e ao Ensino de Historia Local.

A Licenciatura Plena em Historia foi uma das trés opcdes (Jornalismo e Artes
Cénicas) que tentei para vestibular. Estava encantada com meus professores do cursinho, como
eles tinham conhecimento e conseguiam cativar a atencdo da turma com tanta leveza e alegria.
Em tempos em que o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ndo era utilizado como
ingresso no ensino superior — estou-me reportando ao ano de 2005 — consegui a aprovagao no
vestibular da Universidade Estadual do Ceara - UECE. Durante minha graduacdo, néo
visualizava me tornar professora da educagdo bésica, visava ao nivel superior. Meu processo
para me reconhecer como uma educadora de nivel médio sé aconteceu na pratica da sala de
aula.

Na graduacdo em Historia, pela UECE - Fortaleza (2006 — 2011), tive varias
experiéncias enriquecedoras, além do contato com excelentes professoras — Berenice Abreu,
Regianne Medeiros, Fatima Leitdo, por exemplo. Logo no primeiro semestre, tive uma bolsa
de assisténcia estudantil e fui contemplada, para exercer as minhas horas semanais de trabalho,
no pélo Arte na Escola, da Pedagogia. Esta experiéncia me possibilitou participar de grupos de
estudo e ajudou-me no desenvolvimento de pesquisas na area de artes. No segundo semestre,
almejando ganhar um pouco mais, tornei-me professora de Histéria do cursinho do Nucleo Pre-
Universitario da UECE - UECEVEST. Foi minha primeira experiéncia na sala de aula e ali
aprendi sobre a dindmica veloz dos conteudos, a necessidade de prender a atencdo da turma e
ter de lidar com 60 alunos em uma sala interessada em aprender.

Depois de um semestre dando aulas no cursinho, decidi me aventurar um pouco
mais em uma experiéncia impar, que seria um estadgio em arqueologia, com a professora
Verbnica Pontes Viana. Perdi aquela pequena renda fixa, mas desfrutei de um aprendizado
maravilhoso. Participei de duas escavacdes, ambas no Ceara. Uma foi na praia da Taiba e outra,

no sertdo de Mauriti, regido do Cariri: solos, climas e paisagens bem diferentes para o trabalho
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arduo de escavar, cada um com seu desafio. Realizdvamos as coletas de material arqueolégico
e em seguida faziamos a higienizacdo. Passavamos semanas nesses lugares e depois traziamos
para o centro de pesquisa na UECE, onde era feita a catalogacdo das pecas. Antes de
retornarmos do trabalho em campo, faziamos também um momento educativo, uma acéo
patrimonial ao final da escavacdo, junto & comunidade local. Ofertavamos uma palestra em uma
escola ou em uma associacéo, apresentando o resultado da pesquisa arqueoldgica na regido
junto a orientacdes sobre a lei brasileira de conservagdo e protecdo de patrimdénio. Devido a
necessidade financeira e a questdo emocional, desisti do estdgio em arqueologia e voltei a rotina
em Fortaleza.

Em 2008, surgiu a oportunidade de me tornar estagiaria como educadora do Museu
de Arte Contemporanea do Ceara (MAC), no Dragdo do Mar de Arte e Cultura. Ali trabalhei
durante dois anos, acumulando muitas experiéncias nas questdes museoldgicas referentes a arte.
Participei de grupos de pesquisa de arte contemporanea, publiquei artigos, escrevi texto para
uma exposicéo, participei das atividades da Rede Estadual de Museus (REM), inclusive com
publicacdo, e recebi inmeros grupos de escolas e universidades, além de varios visitantes do
mundo todo que proporcionaram um vasto conhecimento e aprendizado sobre mediacéo de arte
e em museu. Apo6s o fim do estégio, continuei trabalhando na area, fui educadora de exposicoes
de arte no Espaco Cultural dos Correios e no Centro de Referéncia do Professor. Tive também
a oportunidade de ser coordenadora do educativo de algumas exposic6es de arte contemporanea
como o Saldo de Abril. Finalizando minhas experiéncias nesta area das artes, tive o privilégio
de ser curadora de uma exposicao da artista Sara Nina, no Servico Social do Comércio - SESC
Fortaleza.

Apesar de muito prazeroso, o trabalho educativo do museu e das exposicdes de arte
ndo me possibilitou estabilidade financeira. A essa altura ja estava formada e surgiu uma selecéo
para professores temporarios do estado. No ano de 2012, comecei a trabalhar na rede estadual
de ensino, em um bairro da periferia de Fortaleza, o Conjunto Esperanga. Ali, conheci o
primeiro impacto das alegrias e dos dissabores da vida de professora. Lembro-me de que minha
vida se resumia a dar aula, estudar para dar aula e pegar onibus para ir e vir da escola. Eu
lecionava em turmas do ensino fundamental e médio, ensinando Histdria e Religido. Chorava
muito, devido ao estresse e ao cansaco de aprender a dominar as turmas, as brigas fisicas e
verbais, as bolinhas de papel, definitivamente, ndo me identifiquei com os alunos do 6°, 7° e 8°
ano. Por outro lado, as cartinhas e o carinho eram 0 que compensava.

No meu segundo ano de magistério, na escola Adélia Brasil Feijo (ABF), a mesma
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do ano anterior, tive a oportunidade de participar da implementagdo no 2° ano de nivel médio
de uma nova disciplina no curriculo, chamada “Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas
Sociais” (NTPPS). O relato desta disciplina na minha carreira ¢ fundamental, pois foi a partir
dela que me reconheci como educadora, foi nela que encontrei o prazer de estar em sala de aula
e dos relacionamentos com os alunos.

Essa disciplina foi toda elaborada pelo Instituto Alianca (1A) em parceria com a
Secretaria de Educagdo do Ceara - SEDUC e com os professores que lecionaram a disciplina
nas escolas. Ela consiste em varias oficinas contendo tempo, objetivo, dindmica, tema, textos,
mausicas e atividades, tudo muito bem discriminado. De uma forma bem ludica, s&o discutidos
assuntos como projeto de vida, familia, satde, trabalho e pesquisas cientificas, entre outras
questdes. E importante salientar que o0 modelo dessas aulas-oficinas foi o seguido para a criagio
da oficina atrelada ao desenvolvimento desta dissertacéo, tendo em vista que é uma excelente
referéncia pelo fato de tornar claro no planejamento aspectos fundamentais como sequéncia
temporal e didatica, além de ser um modelo ativo quanto a participacdo dos estudantes, focado
e explicito quanto ao objetivo da aprendizagem.

Nas aulas de NTPPS, eu me encontrei como educadora, descobri um grande prazer
em estar na sala de aula e promover aprendizagens significativas de forma divertida e
interessante. Esse foi o periodo em que fui mais procurada pelos alunos, buscando conselhos
ou somente uma escuta de seus problemas familiares, pessoais ou profissionais. Ali fui
desenvolvendo dominio das aulas e controle da turma de forma leve e eficiente, fui
amadurecendo como professora. Por estar em periodo de implantacdo, aconteciam muitas
formacgdes e encontros com outros professores do NTPPS de outras escolas e as orientadoras
do IA, o que me rendeu grande aprendizagem, troca de experiéncias (como € importante a escuta
e a partilha entre os docentes), aprofundamento no meu autoconhecimento pessoal e
profissional, ja que as oficinas eram aplicadas em nds mesmos, e a0 mesmo tempo aprimoradas
num processo de coconstru¢do. Em um desses grandes eventos organizados pela SEDUC-CE,
ouvi pela primeira vez relatos de alguns colegas que estavam desenvolvendo um Laboratério
em Ciéncias Humanas em sua escola no Bom Jardim. Esse relato de experiéncia me marcou
muito, pois era algo inovador para época.

Em 2013, realizei o concurso para professor do estado do Ceara e fui contemplada
com a aprovagao no processo, assumindo o cargo em 2014 e sendo lotada, em seguida, na escola
Ana Bezerra de Sa (ABS), no Eusébio - cidade pertencente a regido metropolitana de Fortaleza,

no Ceara. Foram sete anos trabalhando nessa escola como professora de Historia, Geografia,
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Filosofia, Ciéncias Humanas para o EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), como Professora
Coordenadora de Area (PCA), diretora de turma do Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT)
e coordenadora escolar. Neste periodo, houve situagdes muito desafiadoras como jogarem
chiclete no meu cabelo, ser ameacada, perder inumeros alunos que foram assassinados,
vivenciar greve, aprender a lidar com o publico noturno, ocorrer assalto na escola, mas também
a parte prazerosa de ter aulas e momentos alegres e divertidos em sala de aula, conseguir prender
a atencdo dos alunos, alcancar os objetivos de aprendizagem, receber presentes, cartinhas,
abracos e sorrisos na chegada, ver alunos passando no vestibular, participar da Olimpiada
Nacional de Histéria (ONHB), colaborar com a gestdo escolar, com os professores, realizar
eventos e feiras. Deve-se ressaltar que de fato interessa mais nesse percurso do ABS para este
objeto de pesquisa, a minha experiéncia no desenvolvimento de uma disciplina optativa,
intitulada Laboratorio de Ciéncias Humanas. Nela foi desenvolvido o ensino da Historia Local
do Eusébio, em que os proprios alunos promoveram pesquisas, houve aula de campo pela
cidade, entrevista oral com pessoas mais velhas da cidade, busca de bibliografia, entre outras
atividades.

Em 2022, fui removida para a Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da
Educacdo (Crede) 2 — Itapipoca - e que grata surpresa ao me mudar para esta cidade e encontrar
0 Museu de Pré-Histéria de Itapipoca (MUPHI). Surpreendeu-me encontrar um museu em
uma cidade do interior em meu estado natal e ainda mais um dedicado a arqueologia e
paleontologia, meus interesses reunidos em um sO espaco. Assim, todos os caminhos me
trouxeram a este lugar, que possui uma grande riqueza arqueologica, paleontoldgica, historica
e cultural. Ao relacionar a minha histéria pessoal com o MUPHI, elucidei alguns pontos de
convergéncia: ensino de Historia, arqueologia, educacgdo patrimonial, mediacdo museoldgica,
Historia Local e pesquisa. Portanto, assim que fui aceita no programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Historia (Profhistéria) — UFC, para a turma de 2022, minha dissertacao estava
muito clara diante de mim: preciso pesquisar sobre o Museu de Pré-Historia de Itapipoca,
Ensino de Histdria, Historia Local e Educagdo Patrimonial.

Compreendo que um objeto de pesquisa, fruto da conexdo entre a universidade e
a escola atraves do binbmio ensino/pesquisa, € construido por varios fatores. O conteudo, a
pedagogia e os resultados da aprendizagem séo a ponta visivel do iceberg da educacao, porém
uma parte substancial desses fatores passa pelas experiéncias cotidianas em sala de aula e nos
estudos e trajetdrias docentes. A escolha do tema de uma pesquisa segundo Vieira, Peixoto e

Khoury (2007, p. 31-34) pode se dar basicamente de duas formas, ou devido a busca por
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respostas de inquietacdes académicas ou as questes colocadas pela prdpria experiéncia do
pesquisador, seja partindo de sua atividade profissional, de militancia politica ou problemas
colocados pelo cotidiano. A segunda proposicao € na qual se insere esta dissertacao.

O objeto de pesquisa desta dissertacdo é fruto das experiéncias aqui relatadas e
também das silenciadas e mesmo as esquecidas que fazem parte da minha formagdo como
educadora, pesquisadora, aluna e professora. Para um mestrado profissional em ensino, nao
poderia ser diferente da construcdo de um objeto de pesquisa que estivesse proximo a sala de
aula, desde o banco da sala de aula da Historia na UECE — Campus Itaperi, passando pelo bird
da professora no ABF ou no ABS até as salas nos museus como mediadora ou visitante.

Para mim, o tema desta pesquisa e objeto foram um grande acerto pessoal, tendo
em vista todos os desafios de salde que venho enfrentando e toda a peleja que por si s6 um
mestrado traz. E arduo e cansativo desenvolver uma dissertacdo, adicionando-se a isto o
trabalho semanal de 40 horas. Encontrar o prazer ao escrever, ler, ouvir e pesquisar, apesar da
rotina conturbada, tem sido o motor de arranque para seguir adiante.

E importante também explanar os percalgos enfrentados para que a construcao
dessa pesquisa fosse realizada. No ano de 2022 quando adentrei no mestrado, mesmo antes de
as aulas iniciarem, descobri o retorno de um tumor benigno na minha cabeca. Tive de me
submeter a uma cirurgia intracraniana em julho, o que ocasionou o trancamento do meu
primeiro semestre por questdes de tratamento psicologico para o enfrentamento desse
procedimento. Como consequéncia da minha cirurgia, desenvolvi uma paralisia facial com a
qual convivo até hoje. A paralisia ocasiona a ndo oclusdo do meu olho direito, isto é, ndo fecho
a palpebra completamente, tampouco consigo piscar, fato que acarreta cuidados diarios de
lubrificacdo, devido a auséncia de lagrimas, e atencdo quanto ao ndo ressecamento, nem
desenvolvimento de Ulcera. A fragilidade por conta da exposicdo do globo ocular ocasiona
frequentes infeccBes e embacamentos que dificultam a minha visdo. Faco tratamento
fisioterapico também cotidiano. Esses desafios diérios dificultam o processo de escrita e
leitura. Solicitei trancamento do mestrado por um ano e cursei dois semestres como aluna
especial, fazendo o que era possivel. No mesmo ano de 2022, ausentei-me da sala de aula e
assumi um cargo na CREDE 2, onde estou até os dias atuais. Apliquei a pesquisa de campo
em escolas no municipio onde resido, Itapipoca. Apesar de ndo ter exercido o papel de
professora nelas, acompanho e faco visitas regularmente, através do meu trabalho de
coordenadora do projeto professor diretor de turma, levando formagdes aos professores, hoje

meu alunado é composto pelos professores da rede estadual, digamos assim. Apesar de, no
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momento, ndo estar em sala de aula de nivel basico, foi maravilhoso retornar por conta da
pesquisa para aplicar a oficina que elaborei.

Nesta primeira parte deste predmbulo, optei por narrar minha historia que
desaguou no objeto pesquisado, para entdo dar inicio a segunda parte desta introducéo,
discorrendo sobre o que sera encontrado nos trés capitulos que compdem essa producao
escrita. O meu interesse era utilizar o conhecimento e as fontes histdricas presentes no museu
para o ensino de historia, e assim, consegui delimitar meu objeto. Decidi realizar o movimento
inverso daquele a que estou acostumada como professora de historia. Ao invés de levar meus
alunos em uma aula de campo ao museu, metaforicamente levaria 0 museu aos estudantes
atraves de uma aula-oficina em que se trabalharia o uso de fontes historicas, representacao
fotogréfica dos objetos do museu e de réplicas das pecas do acervo - fosseis e artefatos
argqueoldgicos - para dar uma aula de historia local.

Iniciamos com as pesquisas paleontoldgicas ocorridas em Itapipoca desde o século
XIX até o XXI quando o Museu de Pré-Histdria é criado, que configura o segundo capitulo
desta dissertagdo. Este € subdividido em trés partes. No primeiro topico “Havia um fossil no
meio do caminho, a construcdo do Museu de Pré-Historia de Itapipoca”, discorremos sobre o
cendrio que fez com que os pesquisadores e politicos, em 2005, criassem o MUPHI para
atender a necessidade de um local de salvaguarda das pecas encontradas, além de discorrer
sobre as acdes educativas, de pesquisas e os desafios financeiros e estruturais enfrentados pelo
museu ao longo de seus 18 anos de existéncia.

O segundo topico “A encruzilhada entre Temporalidades, Museu e Ensino de
Histoéria” ¢ iniciado com o debate sobre o conceito de Pré-Histdria, que intitula o museu,
discorrendo sobre marcos de periodizacdo e adentrando na questdo colonial. Discutimos
também sobre o termo pré-colonial numa perspectiva decolonial baseadas em Quijano. O
conceito de Museu foi analisado em dialogo com o autor Regis Lopes, ao mesmo tempo em
que refletimos como o MUPHI se encontra dentro desse debate tedrico. Investigamos o museu
atraves de videos e entrevistas orais quanto a sua expografia e trabalho educativo. Com
Ulpiano Menezes e Régis Lopes refletimos sobre os artefatos e como o acervo do MUPHI em
exposicdo pode ser avaliado a partir de suas teorias e conceitos. Expomos ainda sobre a
identidade do MUPHI com Ana Amélia Rodrigues de Oliveira. Finalizamos o topico
examinando o papel educativo do museu e a sua relagdo escolar.

No terceiro topico “Que rumo seguir? As rotas possiveis entre Patrimonio,

Curriculo e Didatica do Ensino de Historia”, foi proposto um debate tedrico, sempre partindo
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ou aportando no Ensino de Historia, sobre Patrimonio, relacionando-o a prética avaliativa do
MUPHI e ao ensino de Historia Local. Por fim, é apresentado o resultado de um questionario
que aplicamos aos professores de ensino médio de escolas privadas e publicas de Itapipoca,
das disciplinas de Biologia, Histdria e Geografia. O objetivo do questionario foi realizar um
levantamento de dados sobre o curriculo de ensino de suas escolas e do conhecimento que
esses professores tinham do MUPHI, e ainda se desenvolviam aulas de Histdria ou Geografia
Local.

No terceiro capitulo, vamos conhecer mais a respeito da historia de Itapipoca e do que 0s
estudantes sabem sobre histéria local, um percurso histérico partindo do periodo anterior a
colonizagdo até o surgimento da cidade. O topico inicial deste capitulo ¢ intitulado “Entre o
conceito de Historia Local e a histéria de [tapipoca”, que inicia debatendo o conceito de Historia
Local, apontando a opgao metodoldgica e tedrica em que nos subsidiamos como ferramenta na
analise dos dados e da bibliografia. Além do debate tedrico, julgamos importante explanar
brevemente a histdria de Itapipoca, para que o leitor possa compreender mais substancialmente
a analise da narrativa e como 0 objeto se estrutura no decorrer do restante dos topicos e do
capitulo.

No segundo tdpico “Entre memorialistas, historiadores e o livro didatico, o trancado que
forma a produgao literaria e historiografica de Itapipoca” foram analisados quatros livros sobre
historia local: dois de um mesmo autor memorialista, outro de um historiador e ainda um livro
didatico. Procuramos nos deter em quatro aspectos na analise desses livros que julgamos
fundamentais para a construcdo de nosso objeto. O primeiro sobre a concepc¢ao tedrica do autor.
O segundo sobre como 0s povos indigenas aparecem na narrativa. O terceiro sobre o que é
apresentado acerca do periodo da “Pré-Histéria”. Por fim, o quarto retrata qual o marco
temporal de inicio da narrativa de cada um dos autores.

No terceiro topico “Esquadrinhando o cendrio: uma analise acerca das aulas de Historia
e do conhecimento dos docentes e dos educandos sobre a Histdria de Itapipoca e 0 Museu de
Pré-Historia”, sdo apresentados os dados levantados nos questionarios realizados juntos aos
professores e estudantes objetivando compreender as narrativas desses agentes historicos no
que concerne a histdria local e a seus aprendizados no decorrer de suas vivéncias em sala de
aula.

O quarto capitulo, intitulado “Ampliando a escala: a aprendizagem historica dos
estudantes a partir do recorte temporal e cartogréafico da oficina ‘E hora de escavar!””, encontra-

se 0 coracdo desta pesquisa-acdo. Ele e resultado das discussbes presentes nos primeiros
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capitulos apresentados tanto de forma reflexiva tedrica e critica, como ao mesmo tempo prética.
E o capitulo onde a pesquisa e 0 ensino se fundem na intervencéo da oficina realizada com o0s
estudantes sobre ensino de Historia Local, especificamente tratando do periodo pré-colonial.

O topico inicial “Dos Objetos Geradores nos museus a fontes historicas em sala de aula”
apresenta um debate conceitual, em que o objeto gerador proposto por Francisco Régis Lopes
na area museal pode se tornar a fonte historica trabalhada em sala aula, conectando esses
conceitos ao proposto por Pedro Demo, isto €, ensinar pela pesquisa. Por fim, finalizamos este
ponto apresentando o acervo do Museu de Pré-Historia de Itapipoca, possibilitando, assim, a
percepcdo do potencial didatico deste patrimdnio para ser utilizado tanto como Objeto Gerador
em seu local de salvaguarda, como no seu uso representativo em aulas de histéria como fontes
historicas.

No segundo topico “Hora de escavar: a (des)construcdo do produto didético,
vivenciando a aula-oficina”, retomamos pontos fundamentais do debate conceitual para
contextualizar a pesquisa-acéo dentro do panorama encontrado na cidade quanto ao ensino de
Histdria Local. Apresenta-se, entdo, o produto desta dissertacdo articulado ao ensinar pela
pesquisa e explicita-se a oficina elaborada e o publico com o qual trabalhamos.

No terceiro topico “A estratigrafia da Aula-Oficina: uma prospec¢do do uso de fontes
historicas e objetos geradores no ensino de historia local em Itapipoca”, retomamos o conceito
de aula-oficina, de Isabel Barca, e pesquisa-acdo, de David Tripp, para destrincharmos como se
deu a aplicacdo da aula-oficina desenvolvida nesta dissertacdo, realizada na Escola de Ensino
Médio Joaquim Magalhdes, em Itapipoca. Analisamos, entdo, o resultado do ultimo
questionério aplicado aos estudantes ap6s a vivéncia da aula-oficina. Através de um
comparativo com o questiondrio anterior, foi possivel levantar dados e perceber o impacto da
experiéncia desenvolvida em sala de aula. Por fim, tecemos os Ultimos comentarios e analises
nas consideracdes finais. Vamos, entdo, adentrar em cada capitulo e topico desta pesquisa. Boa

Leitura!l
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2 “TODOS OS CAMINHOS LEVAM AO MUSEU”.

2.1 Havia um féssil no meio do caminho. A construcdo do Museu de Pré-Historia de

Itapipoca.

Ao longo do século XX e no inicio do século XXI, o museu tornou-se objeto de estudo pelos
académicos e pelos proprios profissionais que o0 comp&em, passando por varias transformacoes
conceituais. Em 2005, surge o Museu de Pré-Histdria de Itapipoca, no Ceara. Sabemos que as
temporalidades na histéria sdo mdltiplas e, portanto, ha permanéncias e rupturas ao longo do
tempo cronologico. Vamos, entdo, analisar o surgimento do MUPHI e as a¢des desenvolvidas
em sua trajetdria para refletir sobre seu lugar educativo em Itapipoca e seu potencial didatico

na construcdo de interpretacdes e narrativas na sala de aula.

A regido de Itapipoca e seus arredores vém apresentando varias descobertas cientificas na area
da paleontologia e da arqueologia ao longo dos ultimos seculos. Em 1860, uma visita da
Comissdo Cientifica chefiada por Dr. Francisco Freire Aleméo Cisneiros encontrou um cranio
que ficou conhecido como a Calota de Uruburetama ou o Homem de Uruburetama, uma peca
6ssea que foi encaminhada para 0 Museu Nacional. Segundo Carlos Studart, citado por Franklin
Fernandes de Oliveira (1971, p. 288), esse hominideo teria feito parte das primeiras levas dos
grupos humanos que chegaram ao Brasil, e é possivel que tenha convivido com os animais da

megafauna.

No mapa abaixo, datado de 1861, da provincia do Ceara, organizado por Theberge, podemos
ver 0 territério do Arraial de Itapipoca que pertencia a Vila de Imperatriz bem ao centro, ao
lado de Uruburetama, onde foi encontrado o féssil do cranio do Homem de Uruburetama. Este
€ um raro mapa, no qual pode-se visualizar tanto 0 nome da antiga sede de Vila de Imperatriz,
localizado na serra (atual Serra Arapari, distrito de Itapipoca), quanto o Arraial de Itapipoca

localizado na planicie e Uruburetama, cidade vizinha.
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Figura 1 - Mapa de 1861, da provincia do Cear4, organizado por Theberge

Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional: disponivel em https://bndigital.bn.gov.br/acervodigital

Um século depois, exatamente em 1952, em Itapipoca, localidade de Jodo Cativo,
o professor José Paurilo Barroso!, itapipoquense, funcionario da prefeitura, estudioso de
paleontologia, realizou uma escavacdo em que encontrou indmeros fésseis. Ele escreveu uma
carta a0 Museu Nacional, 0 que ocasionou uma visita, em 1961, de uma equipe de expedicéo
comandada por Paula Couto, buscando realizar pesquisas na area. Foram encontrados fosseis
de paleolhama, preguica-gigante, elefante pre-historico, tatu gigante, tigre-dente-de-sabre, entre
outros. Todos foram levados para o0 Museu Nacional, no Rio de Janeiro (Oliveira, 1971, p. 285).

Na década de 1980, novas descobertas foram realizadas no municipio, desta vez no
Sitio Paleontoldgico Pedra D’agua, por Bonfim Junior?. Entre 1987 e 1999, um grupo de
pesquisadores, coordenado pelos professores Fausto Cunha e Céstor Cartelle Guerra,
desenvolveu e publicou varios trabalhos académicos sobre fosseis de mamiferos, incluindo da

! Mais detalhes sobre sua biografia é possivel encontrar no sites a seguir, o blog de José Wotan e no Facebook do
MUPHI, disponivel em:
https://m.facebook.com/331647483980629/posts/1021833618295342/?_se_imp=0ftUIRDBgFFLw4j40. e no
blog do Jesus Wotan, disponivel em: https://jwotan.wordpress.com/2017/07/01/jose-paurilo-barroso-a-saga-de-
um-grande-estudioso-itapipoquense/. Acesso 10/03/2024 as 17h44.

2 Possui graduagdo em EdificagGes e Estradas (Esquema I1) pela Universidade Federal do Ceara (1977). Graduagéo
em Geologia pela Universidade de Fortaleza (1978). Mestrado em Geociéncias, pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (1996). Doutorado em Geologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2001). Pés-
doutorado em paleontologia pela Universidade Federal da Bahia. Atualmente, é Professor Titular aposentado da
Universidade Estadual de Santa Cruz. Tem experiéncia na area de Geociéncias, atuando principalmente nos
seguintes temas: paleontologia, geologia e meio ambiente. Resumo apresentado no curriculo Lattes do professor,
disponibilizado em: http://lattes.cnpq.br/5484111285887545, acessado em: 10/03/2024 as 18h00.


https://m.facebook.com/331647483980629/posts/1021833618295342/?_se_imp=0ftUlRDBqFFLw4j4O
https://jwotan.wordpress.com/2017/07/01/jose-paurilo-barroso-a-saga-de-um-grande-estudioso-itapipoquense/
https://jwotan.wordpress.com/2017/07/01/jose-paurilo-barroso-a-saga-de-um-grande-estudioso-itapipoquense/
http://lattes.cnpq.br/5484111285887545
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localidade de Jodo Cativo (Santos; Ximenes, 2011, p. 802). Paralelamente, na década de 1990,
varias pesquisas de mapeamento da megafauna foram organizadas pelo Laboratorio de
Paleontologia da Universidade Federal do Ceard (UFC), incluindo prospec¢des na regido de
Itapipoca. Isso ocasionou a descoberta, inclusive, em Tururu, do Sitio Lagoa do Osso (Ximenes,
2008, p. 469). O Laboratério de Paleontologia, ligado ao curso de Geologia da UFC, criado na
década de 70 do século XX, surgiu para atender a demanda da disciplina de Paleontologia,
ministrada pela professora Eva Batista Caldas, formada em Historia Natural e coordenadora
chefe do laboratério. Foi uma mulher pioneira como paleontéloga no Ceara, segundo nos
contou em entrevista Celso Ximenes (Paleont6logo, pesquisador e curador do MUPHI). Ele fez
parte do laboratorio e, ate os dias atuais, desenvolve pesquisas paleontologicas em Itapipoca. A
criacdo do Laboratorio demonstra a demanda existente de pesquisa nesta area, em nosso estado,
e a importancia pré-historica do Ceara e de Itapipoca para a ciéncia e a historia de nosso
continente.

Ainda sobre Celso Ximenes, € importante contextualizar um pouco mais sobre
guem ele é, tendo em vista sua participacdo no museu desde sua criacao até os dias atuais. Ele
ndo é servidor publico do municipio, mas tem o cargo de curador da paleontologia no museu,
nomeado diretamente por portaria (Portaria-G n° 046/2021, de 14/01/2021). Em 2005 assumiu
um cargo de confianca na entdo Secretaria da Cultura, Turismo e Desporto, como Diretor de
Cultura, com a missdo de criar e estruturar o MUPHI. A partir de 2007, ficou com a funcdo de
curador, cujas portarias de nomeacao sdo renovadas a cada gestdo. As atividades de pesquisa
cientifica sdo uma atividade promovida por ele, realizadas de forma tanto pessoal como
institucional, em parceria com varias universidades brasileiras. Pelo MUPHI, ele realiza a
atividade de curadoria (voltada para a preservacao do acervo), educacéo e divulgacéo cientifica.
Todo o acervo de fosseis do MUPHI é produto de suas atividades de pesquisas desde 1989 e
foi usado para justificar a criagdo do MUPHI. Se ndo fosse 0 museu, todo esse acervo estaria
fora de Itapipoca, espalhado por diversas institui¢Oes brasileiras. A grande fungcdo do MUPHI
€ manter esse patrimdnio no municipio, segundo o proprio Celso Ximenes. O museu foi uma
idealizacdo dele e essa ideia foi desenvolvida em seu projeto de mestrado. O MUPHI também
contou com a producdo literéria e cientifica de outros pesquisadores como Silvio Teixeira e
Adson Benevides, que, além disso, promoveram oficinas nas escolas e aulas em campo para
diversos grupos com destino aos tanques fossiliferos. Consta também a contribuicdo de Eveline
Sonielle, que além de levar o museu a adentrar no meio virtual com frequéncia, também

promoveu diversos projetos e cursos em parceria com a UECE, ao longo do tempo em que
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esteve coordenando o museu. Atualmente o0 MUPHI esta sob coordenacdo de Marcos Braga,
que desenvolve atividades de exposices itinerantes em escolas e realiza agdes de
fortalecimento da cultura popular do municipio.

Retomando a trajetdria das pesquisas paleontologicas em Itapipoca, nos anos 2000,
foram investigados os tanques fossiliferos de Santa Rita, Coelho, Lajinhas e Jirau. Para melhor
explicitar de que se trata esses tanques, onde foram encontrados varios fosseis, cito Celso

Ximenes:

Os tanques fossiliferos sdo depressdes naturais que se formam na superficie de rochas
cristalinas de idade pré-cambriana, sendo de ocorréncia muito comum na Regido
Nordeste do Brasil [...]. S80o estruturas geomorfoldgicas peculiares que, sazonalmente,
acumulam 4guas pluviais e em varios pontos do municipio estdo associados a
pequenos inselbergs, de grande beleza cénica [...]. O espago gerado [...] é preenchido
por sedimentos de idade quaternaria [...] e, frequentemente, ha camadas fossiliferas
preservadas, contendo restos de vertebrados, principalmente de representantes dos
grandes mamiferos extintos da chamada megafauna pleistocénica [...], mas também
ha restos de pequenos mamiferos, répteis, aves, conchas de gastropodes e vegetais
(2008, p.466).

Itapipoca possui varios tanques fossiliferos localizados em alguns dos sitios
paleontolégicos da regido. Neles foram encontrados varios fdsseis, partes dsseas e dentes
isolados de alguns animais de grande porte e raramente pecas esqueletais inteiras ou articuladas
(Ximenes, 2008, p.471). No mesmo artigo citado, o autor nos disponibiliza um mapa onde
podemos observar com maior clareza uma representacao geogréafica de onde se encontram estes

tanques fossiliferos no municipio.

Figura 2 - Mapa de tanques fossiliferos de Itapipoca

SINAIS CONVENCIONAIS

g >~ =
Rio Cruxati i RioMundad UNIDADES GEOSSISTEMICAS

Figura 5 - Unidades Geossistémicas de Itapipoca. A drea em cinza é a Depressdo Sertaneja, onde se formam os
tanques naturais. Os nimeros representam os sitios paleontolégicos conhecidos: (1) Santa Rita: (2) Jirau: (3) Coe-
1ho; (4) Lajinhas; (5) Jodo Cativo; (6) Pedra d’Agua; (7) Lagoa do Osso, no Municipio de Tururu (adaptado de
Oliveira et al.. 2007).

Fonte: Disponivel no artigo de Celso Ximenes, 2008, p. 470.
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Devido ao significativo nimero de fosseis descobertos na regido sertaneja de
Itapipoca, tornou-se necessaria a criacdo de um espaco na propria cidade para sua preservacao,
evitando que esses objetos fossem transferidos para outros locais, como ocorrera anteriormente
com os fosseis que foram destinados ao Museu Nacional. E importante destacar que o Museu
Nacional sofreu um incéndio em 2018. Adson Benevides, historiador do MUPHI, em
entrevista®, informou que parte das pecas da megafauna de Itapipoca resistiu a essa tragédia e
ainda se encontram, afortunadamente, no Museu Nacional. Celso Ximenes relatou, por sua vez,
que fez a prefeitura de Itapipoca a proposta de criagdo do MUPHI, ato concretizado em 2005,
na gestdo do prefeito Jodo Barroso. O pesquisador passou entdo a ocupar o cargo de Diretor de
Cultura e tinha a missdo de implementar 0 museu junto com uma equipe.

Durante a entrevista realizada com Silvio Teixeira, funcionario da Secretaria de
Cultura, Turismo e Desporto de Itapipoca, foi relatado que, na época da criagdo do MUPHI, o
entdo prefeito Jodo Barroso, ao inspecionar uma obra de energia elétrica, recebeu fragmentos
de fdsseis de Seu Raimundo, morador da regido da Lagoa do Jua, conhecida por abrigar tanques
fossiliferos. A partir dai iniciou-se a conversa com o prefeito sobre os fdsseis, as pesquisas na
regido e a possibilidade de um museu. No més seguinte, por coincidéncia, Paulo Maciel Janior,
secretario de Cultura, e o prefeito participaram de uma Feira de Turismo, onde conheceram
Celso Ximenes. Este ja mantinha didlogos, ha algum tempo, com gestdes municipais anteriores
a respeito da possibilidade de fundar um museu de paleontologia. Essa iniciativa culminou na
criacdo de um museu de Pré-Histéria, cuja identidade foi concebida para também incluir
elementos arqueoldgicos.

Paulo Maciel Janior, em entrevista*, conta que conheceu Celso Ximenes em um
evento em Fortaleza. A partir de seus interesses em comum pela ciéncia e rigueza
paleontoldgica de Itapipoca, buscaram juntamente ao prefeito de entdo formar uma equipe
dentro da Secretaria de Cultura para implementar 0 museu. Nessa equipe, além dos dois
pesquisadores citados, participava também Silvio Teixeira. Eles viajaram pelo Brasil, inclusive
na Serra da Capivara, e pela Argentina, visitando museus de histdria natural para aprender mais
sobre o assunto. Realizaram também pesquisas nos tanques fossiliferos e no Rio Cruxati, onde
encontraram fdsseis da megafauna e, com ajuda de Delano Maciel, em sitios de convivéncia

entre indigenas e brancos na praia da Baleia, encontraram instrumentos como machadinha e

3 Entrevista realizada com Adson Soares Benevides dos Santos no dia 15 de julho de 2024 na Biblioteca Publica
Rita Aguiar localizada no Centro de Itapipoca.

4 Entrevista realizada com Paulo Maciel Junior no dia 25 de novembro de 2023 na Pousada da Baleia, localizada
em lItapipoca.
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langa. Todo esse material encontra-se no Museu de Pré-Histdria de lItapipoca. Silvio Teixeira
relatou que a primeira acdo apds a deciséo de criacdo do museu, antes da sua lei ser instituida,
foi a idealizacdo e concretizacdo de uma escavacao paleontoldgica. Fizeram, entdo, prospeccdes
na localidade das Lajinhas, no Jodo Cativo e no Jirau I, com todo apoio da prefeitura.

No periodo foi sugerido ao prefeito que se tornasse parte do curriculo das escolas o
estudo da megafauna local, a proposta infelizmente nao logrou éxito. O grupo de pesquisadores
e implementadores do museu ministraram muitas palestras divulgando as descobertas, inclusive
em Fortaleza, e receberam visitas de diversos grupos externos a cidade, criando inclusive
félderes para divulgagdo turistica, educacional e historica da regido. A ideia seria tornar
Itapipoca como um centro turistico pautado na promocéo de sua historia, com roteiros e visitas
ao museu e as localidades onde se encontram pinturas rupestres, tanques fossiliferos, sitios de
sambaquis e demais lugares onde foram encontrados fosseis. Ricardo Maciel, irm&o do entéo
secretario de cultura Paulo Maciel Junior, entre os anos de 2005 e 2008, foi quem desenvolveu
a logo do MUPHI, segundo narrado, em entrevista, pelo proprio ex-secretario.

Em 17 de outubro de 2005, foi instituida a Lei de criacdo do Museu de Pré-Historia
de Itapipoca, vinculado a Secretaria Municipal de Cultura, Turismo e Desporto. A lei foi escrita
por Celso Ximenes, e o0 projeto de lei é de autoria de Paulo Maciel Janior, segundo narraram
em suas entrevistas respectivamente, o pesquisador e o ex-secretario. E necessario analisar o
conteudo da referida lei para que se compreenda, de forma mais ampla, o objetivo explicito que

motivou a cria¢do do museu:

Faco saber que a Camara Municipal de Itapipoca, Estado do Ceard, aprovou e eu
sanciono e promulgo a seguinte Lei:

Art. 1°. Fica criado, no ambito da Administragdo Publica Municipal, o Museu de Pré-
Histdria de Itapipoca — MUPHI, o qual ficard vinculado a Secretaria Municipal de
Cultura, Turismo e Desporto e que obedecera ao disposto nesta lei.

Art. 2°. O Museu de Pré-Histdria de Itapipoca tem por objetivos:

I — Desenvolver programas de conservacdo dos patriménios paleontoldgico e
arqueologico de Itapipoca;

Il — Formar e manter a guarda de cole¢des cientificas de Paleontologia e Arqueologia,
tanto de Itapipoca como de outros municipios, tendo assim um carater regional;

Il — Manter exposi¢es permanentes e temporérias;

IV — Promover pesquisas cientificas e dar apoio a pesquisadores visitantes;

V — Realizar atividades de divulgacéo cientifica;

VI — Funcionar como centro de apoio as atividades escolares e universitarias do
municipio;

VIl — Fomentar atividades de Turismo Cientifico e Cultural;

V11 — Realizar intercambios com outros municipios e instituicbes museolégicas;

IX — Desenvolver e conduzir um Programa de Gestéo do Conhecimento do Patriménio
Natural de Itapipoca, com estratégia principal para promover o Desenvolvimento
Sustentavel do municipio, nos aspectos econdmico, social, cientifico, cultural e
ambiental.
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X — Produzir publicagbes diversas sobre os temas relacionados direta e/ou
indiretamente com a atividade —fim do museu;

X1 — Promover a¢des de cidadania e inclusdo social;

XII — Desenvolver atividades de pesquisas no campo das ciéncias naturais.

Paragrafo Gnico. Entende-se por patrimdnio paleontoldgico, todos os tipos de fésseis
e por patrimdnio arqueoldgico, todos os artefatos antigos de pedra lascada, de pedra
polida, de ossos, de conchas e de cerdmica, além dos sitios de pinturas e gravuras

rupestres. 5

No acervo do museu encontra-se, portanto, o resultado das incursdes e pesquisas
paleontoldgicas desenvolvidas por Celso Ximenes e a equipe levantada para a implementagéo
da Lei citada. Sao “mais de cinco mil achados de fosseis de animais da megafauna, retirados
dos tanques fossiliferos, localizados em Taboca, Lagoa do Jua, Mocambo de Baixo e Lagoa das
Pedras” (Maciel, 2016, p. 75). Além das pecas fosseis, é possivel encontrar no MUPHI objetos
arqueoldgicos em material litico, em pecas de ceramicas, entre outros materiais.

No acervo do MUPHI, encontramos fdsseis de preguica-gigante, dentes de
mastodonte, de tigre-dente-de-sabre e de cavalos pré-histdricos, carapacas de tatu gigantes e
ainda machadinha de pedra polida, artefatos de pedra lascada, faca de quartzo lascado, urna
Tupi de cerdmica, entre outras pecas pré-coloniais. Também esta presente, no acervo do museu,
artefatos coloniais e de periodos mais recentes como faianca fina, garrafa, grés, chapa para fazer
queijo, moedas do Império e cachimbo.

Conforme evidenciado na lei de sua criacéo e nas entrevistas realizadas, verifica-se
que este museu, Unico na cidade, tem como objetivo a preservacéo e a divulgacdo do patriménio
argqueoldgico e paleontolégico do municipio, assegurando que as descobertas realizadas
permanecam em seu local de origem. Ao longo de seus dezoito anos, passou por diferentes
gestbes politico-partidarias e ja foi sediado em varios locais. Celso Ximenes informou o0s
seguintes espacos: 1. 2005-2006: espaco em desuso pela prefeitura, localizado em frente a praca
dos trés climas, onde hoje é a rodoviaria da cidade (Rua Caio Prado, 1032); 2. 2006-2007:
prédio da antiga Casa da Camara e Cadeia, onde funcionava a sede da Secretaria de Cultura
(Av. Anastacio Braga, 557); 3. 2007-2013: sala comercial no Shopping Classita (Silvio Teixeira
relatou que nesta mudanca, por ndo conseguir um carro com a prefeitura, levava a pé, dentro de
caixas, os fosseis, dessa forma conseguiu pressionar o prefeito para que liberasse um carro para
realizar a mudanga); 4. 2013-2022: numa casa alugada no bairro coqueiro, que oferecia mais

espaco, apesar de ndo ser um lugar propicio para um museu. Na Gltima mudanca, a motivacéo

5 Lei N° 52/2005, de 17/10/2005, in https://www.itapipoca.ce.gov.br/leis.php?id=1475. Acesso em 29 jul 2023,
as 16h45.
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foi uma dendncia realizada em uma rede social, que apontava problemas como a presenca de
cupins e infiltracdo de agua no interior da sala do museu. A informacdo foi confirmada por
Delano Maciel, autor da denuncia, em entrevista concedida; 5. 2023- dias atuais (dezembro de
2024): parte do andar superior da Biblioteca Publica Municipal Rita Aguiar.

A falta de provimento financeiro adequado por parte da prefeitura € demonstrada
na auséncia de sede fixa até os dias atuais e durante as mudancas de local do museu. O translado
do acervo deixava muito a desejar das normas e padrdes de acondicionamento e preservagao
das pecas. Nas entrevistas com Silvio Teixeira e Eveline Sonielle, responsaveis pelo MUPHI
em diferentes periodos, foram relatadas situacbes em que a prépria coordenacéo teve de pagar
viagens de carro para o transporte do acervo.

Abaixo seguem algumas fotos do museu, quando sediado na casa alugada do bairro

Coqueiro, capturadas pelo fotdgrafo local Elvis Cacau:

Fotografia 1 - Réplica de Angaturama em exposi¢cdo no MUPHI

Fonte: Acervo do fotdgrafo Elvis Cacau, 2019.
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Fotografia 2 - Réplica de Tigre-dente-de-sabre em exposi¢cdo no MUPHI

Fonte: Acervo do fotdgrafo Elvis Cacau, 2019.

Fotografia 3 - Réplica de Toxodonte em exposi¢do no MUPHI

s
b

Fonte: Acervo do fotégrafo Elvis Cacau, 2019.



Fotografia 4 - Artefatos arqueol6gicos em exposi¢cdo no MUPHI

Fonte: Acervo do fotdgrafo Elvis Cacau, 2019.

Fotografia 5 — Expositores com fosseis de Tigre-dente-de-sabre em exposi¢do no MUPHI

Fonte: Acervo do fotdgrafo Elvis Cacau, 2019.
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Fotografia 6 - Réplicas de fosseis da Preguiga-gigante em exposi¢do do MUPHI

Fonte: Acervo do fotégrafo Elvis Cacau, 2019.

O MUPHI tem 18 anos de anos de existéncia e, até 0 momento, encontra-se sem
prédio proprio, o que precariza seu funcionamento, expde as pecas a traslados e a inapropriadas
formas de preservacédo e cuidado com o acervo, devido a falta de financiamento e investimento
adequado por parte da prefeitura. Todas essas mudancas de lugares e de pessoal, variando com
as gestdes politicas, dificultam também o desenvolvimento de um educativo consolidado com
expografia e salas estruturadas. O MUPHI tem uma lei que o cria com dotacdo orcamentaria
especifica de 5% do or¢camento do Fundo Municipal de Cultura. A Secretaria de Cultura destina
suas finangas de modo mais robusto para muitos outros projetos (Carnaval, Festas das Flores,
Aniversério da Cidade, por exemplo) do que para a solidificacdo deste museu, que necessita de
um plano de gestdo, de estrutura fisica e organizacional e de um quadro maior de funcionarios.
Na atual gestdo de Felipe Pinheiro, aparenta-se que a situagdo vai mudar, pois, na entrevista
com Celso Ximenes®, foi relatado que havera um seminario para estruturacio do museu em
2025, visando a discutir a gestdo do museu e a elaboracdo de um plano museolégico de gestéo
e de recursos humanos, além da finalizacdo da construcdo de uma sede propria do MUPHI,
contendo uma expografia mais elaborada. O paleont6logo também compartilhou que, apesar
dos desafios, as pessoas que trabalharam no MUPHI, ao longo desses anos, tiveram
comprometimento e dedicacdo para sua manutencdo e conseguiram, aquém das condicGes, 0
minimo para a conservacao das pecas e para o desenvolvimento de um trabalho de pesquisa e

de educativo atrelado ao acervo.

6 Entrevista realizada com Celso Lira Ximenes no dia 18 de agosto de 2023, em formato virtual via aplicativo
Google Meet
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No escopo da lei de criagdo do MUPHI, em 2005, € dito que sua sede seré definida
em um projeto especifico. A promessa dessa construcdo alimenta a esperanca de que muitos
dos problemas enfrentados ao longo dos anos sejam solucionados. Em entrevista com Celso
Ximenes, curador de paleontologia do MUPHI, Marcos Braga, coordenador do setor de
Patrimonio, Cultura e Memoéria do municipio, atualmente coordenador do MUPHI, e Adson
Benevides, historiador do museu, esses informaram que estd sendo reformada a antiga
maternidade do Martagdo, prédio em desuso ha bastante tempo, para ser instalado um Centro
de Educacao Patrimonial, onde o museu tera finalmente sua sede fixa com reserva técnica, sala
para tratamento das pegas, exposi¢oes temporérias e permanentes, em que acontecerdo as visitas
guiadas e serdo promovidos cursos. Além disso, o complexo do Centro de Patrimdnio possuira
uma sala para o setor de turismo e uma lanchonete.

Atualmente, o museu estd alocado dentro da Biblioteca Publica Rita Aguiar,
contando com um quadro de seis funcionarios: um coordenador, uma agente administrativa, um
historiador, que é quem faz as visitas guiadas tanto na exposi¢do quanto em viagens aos tanques
fossiliferos, mais um funcionario no setor de logistica e dois vigias, que fiscalizam o acervo na
parte da noite. Neste ano de 2024, em que se finaliza esta pesquisa, percebemos auséncia de um
nucleo educativo no museu, tanto em um quesito espacial, como de pessoas para desempenho
da funcéo de desenvolvedor de uma programacéo fixa e frequente ao longo de todo o ano, com
atividades educativas, culturais e expositivas. O Nucleo Educativo de um museu tem por
diretriz promover uma educagdo histérica de modo reflexivo e critico, a partir de suas agdes e
concepcoes, trabalhando de modo interdisciplinar com o patriménio, a ciéncia, a historia e as
artes. E também funcAo basilar a assisténcia a visitantes e a vigilancia do espaco e das obras. O
MUPHI, no presente momento, ndo tem um nucleo educativo formado e que desempenhe a

funcéo.

[...] a primeira orientagdo de uma exposi¢do deveria ter como meta a 'alfabetizaco
museoldgica'. [...] Ellie Caston, que coordenou os programas interdisciplinares do
Carnegie Museum of Natural History and Art, realisticamente apontava que a funcéo
educacional do museu ndo seria completa se ele ndo ensinasse 0 que € um museu, 0
que € uma exposicao e como devem e podem ser usados. [...] Isto, evidentemente, ndo
equivale a presumir que uma exposic¢ao sé sera devidamente fruida com a mediacéo,
suponhamos, de um monitor. Seria 0 mesmo que pressupor a presenca de um
alfabetizador a cada leitura de um texto. Ao contrério, deve-se fixar como alvo a
capacitagdo do usuario para dominar a convencdo. E preciso, pois, acentuar a
importancia das questdes metodoldgicas entre as obrigacfes basicas que os museus
precisam assumir. (Meneses, 1994, p.23)
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Como vimos, Ulpiano Meneses alerta sobre a primeira orientagcdo fundamental que
deve pertencer a uma exposicdo, o letramento museal. A tarefa do educativo passa por
proporcionar aos visitantes, individuais ou em grupos, a reflex&o sobre o conceito de museu, o
gue € uma exposicdo, a que se destina e como € possivel usufruir dela. Essa premissa urge, de
forma que o acompanhamento do educador na visita seja necessario somente se solicitado,
promovendo desta feita a autonomia e a independéncia dos estudantes e pessoas em geral. Para
isso também € necesséaria uma exposicdo bem estruturada, comunicativa e clara. Todo esse
contexto, na atual conjuntura do MUPHI, n&o tem sido proporcionado.

Na configuracdo atual do MUPHI, uma pequena parte do acervo fica exposta para
0s visitantes apreciarem em mesas com vitrine. Sua maior parte estd guardada de forma
inapropriada para sua preservagao e conservagao, pois se encontra em caixas de papeldo, em
uma sala a parte sem a protecao e estrutura que normalmente os grandes museus possuem de
refrigeracdo e cuidado. Segue abaixo imagens da exposi¢do do MUPHI para uma compreensédo

visual do local atual. Todas as fotografias foram feitas por mim:

Fotografia 7 - Exposicdo no MUPHI localizado na Biblioteca Municipal Rita Aguiar

AN,

Fonte: Acervo pessoal, 2024.
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Fotografia 8 — Exposi¢cdo no MUPHI localizado na Biblioteca Municipal Rita Aguiar

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Fotografia 9 — Fdsseis de Preguica-gigante. Exposicdo no MUPHI, localizado na Biblioteca
Municipal Rita Aguiar

Fonte: Acervo pessoal, 2024.
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Fotografia 10 — Réplicas de Tigre-dente-de-sabre e de Urso fossil. Exposi¢cdo no MUPHI,

localizado na Biblioteca Municipal Rita Aguiar
1K
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Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Fotografia 11 — Fdsseis de Mastodonte. exposi¢do no MUPHI, localizado na Biblioteca

Municipal Rita Aguiar

Fonte: Acervo pessoal, 2024.
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Fotografia 12 — Artefatos arqueoldgicos (machadinha de pedra polida, moedor de méo e

pildo em exposi¢do no MUPHI, localizado na Biblioteca Municipal Rita Aguiar
¥ 9

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Fotografia 13 — Fragmentos de cerdmica em exposi¢do no MUPHI, localizado na Biblioteca
Municipal Rita Aguiar

Fonte: Acervo pessoal, 2024.
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Fotografia 14 — Réplica de fossil de Toxodonte em exposi¢do no MUPHI, localizado na

Biblioteca Municipal Rita Aguiar, ano de 2024

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

As imagens permitem compreender tanto a dimensdo limitada da exposicéo
disponivel ao publico quanto a significativa riqueza paleontoldgica e arqueoldgica do acervo.
Apesar desse contexto desafiador, 0 MUPHI, ao longo de seus anos, ja realizou diversas
atividades cientificas de pesquisas e publicacdes, através dos profissionais pesquisadores que
atuaram ou ainda atuam nele, além de a¢des educativas desde a visita guiada até oficinas e aulas
em campo, bem como exposic¢des itinerantes nas escolas.

Silvio Teixeira relatou que foi confeccionada e distribuida uma revista em
quadrinhos intitulada Glip, o baixinho invocado, durante a Semana Nacional dos Museus, em
2016, com desenhos de Wagner Moura e roteiro de Silvio Teixeira. Adson Benevides viabilizou
0 acesso a xerox de dois nimeros da revistinha Glip. O trabalho completo encontra-se anexado
no final desta dissertacdo. Percebe-se, nas duas revistinhas, a apresentacdo dos principais
animais da megafauna para o publico. A arte do desenho é bem rustica, bem coerente com a
proposta, com tracos fortes e marcantes. O roteiro ndo buscou um viés educativo ou
informacional, as agdes dos animais sdo violentas, condizentes com a realidade do mundo
animal, e a histdria contada tem mais tragcos de entretenimento para publico juvenil que infantil,

contendo sarcasmo e ironia na narrativa.



44

Retomando as atividade educativas desenvolvida pelo MUPHI, abaixo pode-se ver

algumas dessas acgoes:

Fotografia 15 — Aula de campo em Jirau |

Fonte: Acervo de Silvio Teixeira, 2009.

Fotografia 16 — Visita guiada no MUPHI quando localizado no shopping Classita

Fonte: Acervo de Silvio Teixeira, 2009.
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Fotografia 17 — Atividade de salvamento de materiais fosseis e arqueoldgicos do sedimento

do tanque natural Zamba, em Lajinhas, com as criancas da escola municipal de Taboca

Fonte: Acervo de Silvio Teixeira, 2016.

Fotografia 18 — Palestra e exposic¢éo itinerante para o curso de biologia da UECE-FACEDI,
com Celso Ximenes (esquerda), Paurilo Barroso (ao centro) e Silvio Teixeira (direita, com

microfone)

Fonte: Acervo de Silvio Teixeira, 2016.
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Fotografia 19 — Exposic¢do itinerante no colégio Patronato, atividade da Semana Nacional de

Museus

Fonte: Acervo de Silvio Teixeira, 2016.

Celso Ximenes relatou que ja houve um concurso para muse6logo para 0 museu de
Itapipoca, porém nenhum dos aprovados tomou posse do cargo. O atual coordenador Marcos
Braga é da area artistica e, no momento, esta cursando o 3° semestre de museologia. Em sua
gestdo, além das tradicionais visitas de grupos escolares e universitarios, foram realizadas
também aulas em campo aos tanques fossiliferos, € o projeto intitulado “Pegadas da
Megafauna”, em celebra¢ao aos 200 anos de Itapipoca, onde as réplicas dos animaiS pré-
historicos foram levadas as escolas e permaneceram expostas durante uma semana juntamente
com objetos fruto de levantamento memorial da propria localidade que estava recebendo a
visita.

O MUPHI foi coordenado por Eveline Soniele Sampaio Avelino, psicopedagoga,
durante um periodo de sete anos. Em entrevista, ao ser questionada sobre as a¢des educativas

do museu, ela relatou que:

Foi muito dificil formar essa parte do educativo porque ndo existia uma linha
especifica para o educativo do museu, existiam as visitacdes, existiam as do museu na
escola, mas ndo existia uma estrutura, um ndcleo que estruturasse todas as agdes
formativas e desenvolvesse a educacdo dentro do museu. [...] eu fui determinada a
deixar esse ntcleo. [...] Como ndo tinha, hum, assim, o que tinha era muito, como é
que eu vou dizer, era muito vago, efémero, muito solto, ndo dava para trabalhar em
cima disso ali, dava pra ter um norte, trabalhar com as escolas é legal, né? [...] A gente
precisa formar um nucleo educativo aqui e fazer algo para que 0 museu comece a
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acontecer dentro da cidade como museu, ndo s6 como lugar de visita, mas como lugar
de instituicdo que educa [...] Comecei a trabalhar com projetos [...] a cada ano ia
aumentando nosso nimero de projetos, e projetos fixos, por que 0 museu tem que ter
uma, um calendario fixo, para que as pessoas possam saber.”

Antes da pandemia da COVID-19, o MUPHI chegou a receber 5 mil visitantes
anuais, de acordo com Eveline Soniele. No periodo do isolamento social, apesar de 0 museu
estar de portas fechadas, os funcionarios continuaram trabalhando presencialmente, e a
coordenadora apostou em agdes virtuais para manter a interacdo com o publico. Dessa forma,
o Instagram do museu se fortaleceu bastante. Durante a entrevista, Eveline contou também que,
ao longo de sua gestdo, fez ainda parcerias com a universidade, desenvolvendo projetos de
extensdo, assim como com escolas estaduais e municipais, institutos, grupos de estudos e outras
instituicGes museais. Ela relata que, apesar de a casa que o abrigava ser antiga e sem estrutura,
institucionalmente, 0 museu estava funcionando como deveria. Eu mesma, Ana Raquel, cheguei
a participar de um curso de extensdo promovido pelo MUPHI em parceria com a Faculdade de
Educacéo de Itapipoca (FACEDI) - UECE, intitulado “Antropologia e Arqueologia na cidade
dos trés climas”, em 2022. A coordenadora relatou também que, através do educativo, era
possivel buscar reivindicagdes e melhorias para o0 museu, dialogando com as autoridades
municipais e destacando a quantidade de pessoas atendidas por suas programacdes. Essas
informacdes eram utilizadas como justificativa para solicitar investimentos. Ademais, adotava-
se a estratégia de sensibilizacdo dos visitantes quando estes percebiam e exprimiam, durante a
visitacdo, a necessidade de melhorias na infraestrutura do MUPHI. Dessa forma, incentivava
gue atuassem como vozes de ressonancia para essas reivindicagdes, por meio de seus discursos

e posicionamentos nas redes sociais.

2.2 Aencruzilhada entre Temporalidades, Museu, Patriménio e Ensino de Histéria

E pertinente discutirmos o conceito presente no nome do museu em questao, afinal
nele ja se demonstra qual a visdo de ciéncia e seu objetivo-fim eleito pelas personagens
historicas que estavam envolvidas em sua génese. Pré-Histdria, apesar do uso comum na

historia pablica e, principalmente, na historia escolar, € um termo amplamente questionado

7 Entrevista realizada com Eveline Sonielle Sampaio Avelino no dia 09 de outubro de 2023, em formato virtual
via aplicativo Google Meet.
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pelos historiadores na contemporaneidade, tendo em vista que a nomenclatura significa antes
da Historia, ou seja, seria um periodo “a-histérico”, como se pela falta de fontes escritas
(marcador de tempo para o inicio da Idade Antiga) fosse possivel ndo haver Historia, mesmo o
homem e as temporalidades existindo.

O nome do museu suscita uma discusséo historiogréafica sobre a periodizacdo da
Histdria, sobre o proprio conceito de Historia e, atrelado a isso, a questdo da definicdo de fontes
historicas. O termo Pré-Historia nasceu na Europa, no seculo X1X, referindo-se a todo o periodo
anterior a invencdo da escrita. Seguindo essa linha de raciocinio de divisdo temporal juntamente
com as outras quatro idades posteriores, pode-se concluir que o termo afirma que sé existe
historia onde hé escrita, e, portanto 0s objetos arqueoldgicos e as pinturas rupestres, por sua
vez, ndo se conceituariam como uma fonte histdrica. Seria um periodo que caberia somente a
arqueologia, a biologia e a paleontologia pesquisar e dominar seu conhecimento. Um fato
curioso gue vale a pena mencionar é que na oportunidade que tive de ir as escolas aplicar 0s
questionérios, parte desta investigacdo, em conversa com um professor de historia, ele
relacionou 0 museu mais com a Biologia do que com a Histéria. O fato de o MUPHI e a regido
de Itapipoca serem mais divulgados por conta dos fésseis de animais pode abrir margem para a
argumentacao que € sustentada pelo proprio termo Pré-Historia, que nomeia 0 museu. Mas sera
que a Historia ndo pode se ocupar deste periodo? Sera que em um museu de Pré-Historia
encontra-se Historia?

Quanto ao debate acerca das fontes historicas, € senso geral que toda producdo
humana - e a ela incluimos objetos com urnas, vasos, machadinhas, pedras lascadas e polidas,
pinturas rupestres - pode ser tratada como uma fonte historica em uma pesquisa. Entdo concluo
gue os objetos no museu em questdo também sdo histdricos e, portanto, podem promover a
aprendizagem histérica. Quanto aos fosseis da megafauna, por estes animais terem convivido
com 0s seres humanos e por algumas pecas 0sseas no MUPHI possuirem até marcas da acdo
humana, como ou por que exclui-los dessa aula de historia sobre este periodo em Itapipoca?

O nome dado ao Museu de Pré-Historia revela um regime de ciéncia e de verdade
ligado ao conhecimento publico e popular e & periodizagao consolidada no ensino académico e
escolar de histéria advinda do século XIX. E um termo utilizado comumente sem maior
aprofundamento teorico, para apontar a fase da historia humana anterior aos grupos humanos

organizados socialmente.

Em cada pesquisa, ndo ha necessidade de reconstruir a totalidade do tempo: o
pesquisador recebe o tempo que ja foi trabalhado e periodizado por outros
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historiadores. Considerando que sua questdo adquire legitimidade cientifica de sua
insercdo no campo, ele ndo pode fazer abstracdo das periodizacBes anteriores; elas
fazem parte da prépria linguagem da profissdo. (Prost, 2015, p. 109)

Como Antoine Prost afirma, ndo é possivel fazer uma abstracdo total da
periodizagdo e inventar, a cada nova pesquisa ou a cada novo museu, novas formas de
organizacdo do tempo, ja que ela se encontra legitimada pelo campo cientifico e escolar, mas €
possivel questiona-la e compreendé-la complexamente, compreendendo também que o nome
do museu também é fruto de uma escolha circunstanciada e temporal. Ainda que o intitulemos
de Pré-Histdria, este é, de fato, um periodo histdrico, com fontes historicas de diversos tipos,
incluindo artefatos arqueologicos.

Ainda refletindo sobre o conceito de Pré-Historia, é possivel perceber uma variante
quando falamos em América, tendo em vista que o termo foi alcunhado na Europa. O marco
que finaliza a Pré-Historia na Asia € a invencdo da escrita, porém no Brasil é a chegada dos
portugueses ao pais. Esses marcos demonstram e reforcam o viés colonialista e europeu de
nossa divisao de tempos histdricos. A histdria do Brasil, quando analisada sob essa perspectiva,
tem seu inicio tradicionalmente associado ao periodo da colonizagdo, sendo a etapa anterior
considerada como Pré-Historia. Inicialmente, a validacdo histdrica era restrita a existéncia de
fontes escritas, delimitando o inicio da Histéria. No entanto, atualmente, questiona-se a visdo
eurocéntrica que estabelece o inicio da historia brasileira a partir da chegada dos europeus a
este territdrio. Tal abordagem desconsidera as vivéncias e os legados dos povos nativos e
ancestrais que habitaram essas terras ao longo do tempo. Nesse contexto, torna-se relevante a

leitura e a reflexdo fundamentadas nas ideias de Quijano:

Da mesma maneira, ndo obstante a eliminag&o do colonialismo politico a relagéo entre
a cultura europeia, chamada também “ocidental”, ¢ as outras continua sendo uma
relagdo de dominagdo colonial. N&o se trata apenas de uma subordinacéo das outras
culturas com respeito a europeia, em uma relacdo exterior. Trata-se de uma
colonizagdo das outras culturas, embora sem divida em intensidade e profundidade
diferentes segundo os casos. Consiste, em primeiro lugar, em uma colonizacdo do
imaginario dos dominados. Ou seja, atua na interioridade desse imaginario. De certa
forma é parte dele. No comego, isso ndo foi produto apenas de uma sistematica
repressdo de crencas, ideias, imagens, simbolos ou conhecimentos especificos que ndo
serviam para a dominacéo colonial global. A repressao caiu especialmente sobre os
modos de conhecer, de produzir conhecimento, de produzir perspectivas, imagens e
sistemas de imagens, simbolos, modos de significacdo, sobre os recursos, padrdes e
instrumentos de expressdo formalizada e objetivada, intelectual ou visual. Foi seguida
pela imposicdo do uso dos proprios padrbes de expressdo dos dominadores, assim
como de suas crencas e imagens com referéncia ao sobrenatural, que serviram nao sé
para impedir a producdo cultural dos dominados, mas também como meios muito
eficazes de controle social e cultural, quando a repressdo imediata deixou de ser
constante e sistematica (Quijano, 2006, p.417).
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Quijano mostra como o processo de colonizagdo se da através do conhecimento e
de sua producdo. A periodizacdo da Historia brasileira esta fortemente organizada a partir dessa
sistematica colonizadora, onde os periodos e 0s marcos temporais sdo de perspectiva europeia,
conforme perceptivel no exemplo americano de Pré-Historia e vislumbra-se também nas demais
divisdes como Colbnia, Império e Republica, todas referente ao relacionamento metropolitano.
Quijano defende que a dominagéo forja-se na “interioridade do imaginario”, dessa forma ¢
perspicaz construir e sedimentar narrativas através da periodizacdo das temporalidades
historicas, porque sempre se olha para a historia do pais a partir da nacdo que o dominou
colonialmente, fazendo com que as reflexdes criticas dessas nomenclaturas sejam importantes
para as mudancas geracionais de aprendizagem historica.

Nesta pesquisa, optou-se por ndo utilizar o termo Pré-Histdria pelos motivos ja
explicitados, a ndo ser no que se refere ao nome proprio do museu. Também ndo utilizaremos
o0 termo pré-colonial, apesar de ele reconhecer a historicidade do periodo, ainda assim,
demonstra uma periodizacdo de viés europeu. Utilizaremos o termo Periodo Autdctone,
demarcando e validando os povos nativos e originarios.

Neste tdpico, propde-se a apresentacdo de um dialogo entre o objeto de pesquisa e
a literatura acerca dos conceitos basicos para esta investigacdo educacional. A problematica
desta pesquisa parte de investigar a potencialidade didatica do Museu de Pré-Historia de
Itapipoca através do uso do seu acervo como fonte historica em sala de aula de nivel médio.
Nossa questdo é: Como a histdria do Periodo Autdctone de Itapipoca esta e podera ser abordada
em sala de aula? Como ¢é possivel ensinar Histdria Local utilizando o acervo do MUPHI na
escola? Como o patrimdnio e a Histdria Local podem se relacionar dialeticamente no ensino de
historia entre sala de aula e museu?

Portanto, nosso local de partida é o Museu de Pré-Histdria de Itapipoca. Ao invés
do comumente tracado caminho a escola vai ao museu, esta pesquisa ¢ sobre como 0 museu
pode ir a escola e participar da aula de histéria. Como a Histdria Local pode ser ensinada através
das representaces do acervo do museu em sala de aula? Para tanto, precisa-se inicialmente

compreender qual conceito de museu estamos apoiando.

Na sua prépria defini¢do, 0 museu sempre teve um carater pedagdgico - intengdo, nem
sempre confessada, de defender e transmitir certa articulacdo de ideias, seja o
nacionalismo, o regionalismo, o elogio a certas personalidades, o conhecimento sobre
certo periodo historico ou a chamada “consciéncia critica”. Qualquer museu ¢ um
lugar onde se expde objetos e isso engendra processos comunicativos que,
necessariamente, implicam na selecdo das pecas que devem ir para o acervo e no modo
de ordenar as exposi¢des. Tudo isso sempre se orienta por determinada postura
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tedrica, que pode ir dos modelos de doutrinacéo até parametros que estimulam o ato
de reflexdo. (Lopes, 2001, p.01)

O historiador Régis Lopes discute que 0 museu € um espaco educativo por natureza
e que ndo é um espaco isolado de ideologia ou neutro em sua intencdo comunicativa. Trata-se
de um espago onde a sociedade organiza sua memoria, e no qual a comunicagao e a exposi¢ao
do acervo, bem como os temas abordados, constroem narrativas e interpretacdes sobre fatos,
periodos histdricos e tematicas definidas. Essas narrativas, por sua vez, contribuem para a
formacdo intelectual e social dos visitantes, seja de maneira impositiva ou reflexiva. Ao analisar
0 MUPHI, a partir das reflexdes do professor Régis Lopes, buscando compreender nosso objeto
de estudo em didlogo com a conceituacdo tedrica, percebe-se que o carater pedagogico do
museu em questdo baseia-se em divulgar conhecimento acerca do Periodo Autdctone de
Itapipoca, como define Lopes acima, “defender e transmitir (...) o conhecimento de certo
periodo historico”, e isso se revela ja em seu proprio nome. A partir da analise da mostra do
acervo apresentada ao publico pelo museu, da forma como a visitacdo é de fato guiada e da
escrita da Lei de criagdo do MUPHI, depreende-se que o museu pesquisado esta mais para o
aspecto que Lopes chama de modelo de doutrinacdo do que para o estimulo a reflexdo. Ha a
presenca de um carater positivista cientificista, onde o acimulo e a memorizacdo de
informacdes sdo os ponteiros da bussola do carater pedag6gico do museu.

Analisando o percurso historico do MUPHI, percebe-se uma grande dificuldade
financeira e organizacional enfrentada ao longo dos anos. A falta de uma sede propria até os
dias de hoje e as mudancas de gestdo na prefeitura enfraqueceram uma politica institucional
perene para seu desenvolvimento. Apesar do quadro reduzido de pessoal e da caréncia de
materiais adequados para a manutencdo, o empenho dos agentes responsaveis por Seu
funcionamento tem assegurado a continuidade de suas atividades e a manutencdo de suas portas
abertas. Entre as atividades desenvolvidas pelo MUPHI, encontram-se pesquisas académicas,
participacdo de eventos nacionais, palestras, lives, aulas em campo, cursos para a populacéo,
visitas guiadas (termo utilizado no relatorio das atividades do museu de 2014 a 2016 - acervo
pessoal Silvio Teixeira), exibi¢cdes de videos, alem de promocdo de oficinas em escolas. O
termo Visitas Guiadas demonstra mais uma vez o carater pedagdgico do museu como ambiente
informacional.

Partindo da constatacdo de Lopes presente na citacdo direta anterior, para melhor

compreendermos que modelo de museu o0 MUPHI mais se assemelha, é preciso analisar 0s
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videos oficiais no canal do Youtube® do museu. As redes sociais foram alavancadas no periodo
da pandemia pela entdo coordenadora, acdo importante para a continuidade de funcionamento
no periodo de isolamento social vivido por conta do coronavirus (2020-2022). O Instagram® foi
a rede do museu que mais cresceu, contando, no momento desta escrita, com 0 nimero de 2.243
seguidores. Vale salientar que a cidade possui em torno de 137 mil habitantes.

Os videos foram produzidos no periodo em que o MUPHI se encontrava numa casa
alugada no bairro Coqueiro. O local ndo era adequado para abrigar um museu, pois suas
instalacBes haviam sido projetadas para moradia. No entanto, oferecia um espa¢o maior em
comparacdo ao anterior, situado no shopping Classita, onde se dispunha apenas de uma Unica
sala. Ao observar e analisar o video, fica evidente a auséncia de exposicdes e temas
norteadores de roteiros, narrativas e questdes, auséncia de textos e expografia, seguindo mais
um modelo de um grande mostruério de colecdo, na qual a exposicdo dos objetos e as
informacdes acerca destes sd0 0 modus operandi. Porém, Adson Benevides, funcionario
responsavel por acompanhar os grupos visitantes no museu, além de ministrar as aulas em
campo a sitios paleontoldgicos, informou que havia sim uma ordem na exposicdo, uma linha de
raciocinio expografica pensada, que era uma organizacdo temporal cronolégica do paleolitico
ao neolitico, ou seja, os fosseis e 0s objetos foram expostos pelo critério de antiguidade,
iniciando pelo acervo que conseguiram do Cariri, depois os fésseis da megafauna, e por fim, as
pecas arqueoldgicas. Essa iniciativa partiu exclusivamente dos funcionarios do MUPHI, sem
que houvesse qualquer documento formal ou mencgéo na Lei de criacdo do museu sobre aspectos
relacionados a expografia, ao ndcleo educativo, ou as diretrizes legais e técnicas que definissem
0 escopo de seu funcionamento. Também ndo foram estabelecidas orientacdes especificas
guanto a gestao de recursos humanos, ao planejamento financeiro, ao plano museoldgico, ou as
politicas de aquisicdo e conservacao do acervo.

Como realizar uma acdo educativa a partir dessas condicdes? Ainda hoje, os
desafios permanecem. Apesar da mudanca de local, tem-se uma pequena mostra sem aparente
expografia ou roteiro. A Unica linha logica encontrada na pesquisa foi a cronologia temporal.
No dia seis de novembro de 2024, foi divulgado que o MUPHI permanecera fechado até a
entrega da nova sede. Faz-se imprescindivel analisar mais a respeito da organizagdo de

exposi¢éo baseada na cronologia:

8 @museudepre-historiadeitapi366.

9 @museumuphi

100 video analisado se encontra no seguinte link: https://www.youtube.com/watch?v=z6JSN69eCVA, é uma visita
guiada virtual.


https://www.youtube.com/watch?v=z6JSN69eCVA
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[...] a taxonomia proposta, desde 1836 por Worsae e Thomsen (Pearce 1992: 103) para
organizar o 'sistema das trés idades' arqueoldgicas nos museus (idades da pedra
lascada, polida e dos metais) é simplesmente um esquema evolucionista que parte de
referencial morfologico e funcional e de indices de complexidade tecnoldgica para
justificar 'seqiiéncias e estagios'. Escusado insistir na assimilagdo do papel que tal
sistema teve na organizacdo dos acervos e das exposigdes, até os dias de hoje. O
evolucionismo e o funcionalismo sdo perspectivas, alids, que, declarada ou
sobrepticiamente, organizam a maior parte das exposi¢des arqueoldgicas e
antropoldgicas. Nos museus de ciéncias naturais, por sua vez, a explicitagdo dos
principios e pressupostos na organizagdo de cole¢des e exposi¢des sempre foi norma
nos séculos XVIII e XIX. Mais ainda, € no museu de Histéria Natural oitocentista que
se encontra, como se disse, a articulacdo mais intima e fecunda entre museus e
producdo de conhecimento. Na realidade, € o Unico modelo (com seu derivado
antropoldgico) que funcionou plenamente como instrumento institucional da
contribuicdo museoldgica a atividade cientifica. Conceitos e categorias como colecéo
(inclusive diferencialmente destinada a pesquisa e & exposi¢do) coleta de campo,
conservacdo, classificacdo, especime, tipo, duplicata, etc.etc., de que dependia o
avango da disciplina, também foram essenciais no campo do museu. [...] E apenas em
nosso século que se da uma ruptura profunda e cada vez mais aberta, nos museus de
'Historia Natural', entre colegdes/pesquisa e exposi¢cdes - 0 que tem multiplicado,
segundo alguns bidlogos, como Van Praet (1989), os riscos de mistificagdo. (Meneses,
1994, p.25 e 26)

Relacionando a citagdo acima com o encontrado no MUPHI, compreende-se que 0
museu em estudo enquadra-se na concepcao de expografia exposta pelo autor, ou seja, uma
I6gica produzida dentro da taxonomia das idades e no esquema evolucionista, possuindo a
caracteristica oitocentista de producdo do conhecimento, tendo em vista a sequéncia
cronoldgica adotada, a narrativa da visita guiada mais informacional do que reflexiva e as
muitas pesquisas paleontoldgicas desenvolvidas e publicadas na histéria do MUPHI. Observa-
se distin¢do na colecdo do museu entre pegas destinadas a exposicao e aquelas voltadas para a
pesquisa, sendo que grande parte do acervo durante este Gltimo periodo estd armazenada e néo
exibida. Durante a pesquisa, ndo se identificaram evidéncias de que o MUPHI, em termos
conceituais, adote a ruptura mencionada entre colecdes/pesquisa e exposi¢es, ou seja, as
pesquisas desenvolvidas sdo divulgadas cientificamente e nos meios de comunicagao, mas elas
ndo resultam em inovacao para a expografia. A pesquisa do acervo ainda néo € utilizada como
campo conceitual e reflexivo para produzir exposi¢oes no Museu de Pré-Histdria de Itapipoca.

Quanto as pecas presente no acervo do MUPHI, apresentam-se réplicas de
dinossauros (como a do Angaturama, ndo encontrado em Itapipoca, mas na regidao do Cariri no
Ceara), outras pecas fosseis da regido do Cariri (na lei de criagdo do MUPHI em seu artigo 2°,
inciso II ¢ dito que o museu deve “formar e manter a guarda de cole¢des tanto de Itapipoca

como de outros municipios, tendo assim um carater regional”), representagoes de pinturas
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rupestres da Serra da Capivara no Piaui e também da regido de Itapipoca, réplicas de animais
da megafauna local, fosseis marinhos e objetos arqueoldgicos de diferente periodos histéricos.
A grande variedade de objetos advindos de diferentes lugares e temporalidades ndo encontram
uma linha narrativa e I6gica em uma expografia, a ndo ser a cronologica, como se o termo Preé-
Historia fosse um arcabouco onde todos os objetos pudessem ser abrangidos sem um
desencadeamento ldgico. O museu, além disso, abriga objetos arqueologicos provenientes dos
periodos colonial, imperial e republicano, o que evidencia a falta de uma delimitacdo clara das

temporalidades na organizacao de seu acervo.

Os atributos intrinsecos dos artefatos, € bom que se lembre, incluem apenas
propriedades de natureza fisico-quimica: forma geométrica, peso, cor, textura, dureza
etc. etc. Nenhum atributo de sentido é imanente. O fetichismo consiste, precisamente,
no deslocamento de sentidos das relacfes sociais — onde eles sdo efetivamente gerados
— para os artefatos, criando-se a ilusdo de sua autonomia e naturalidade. Por certo, tais
atributos séo historicamente selecionados e mobilizados pelas sociedades e grupos nas
operacGes de producdo, circulagdo e consumo de sentido. Por isso, seria vao buscar

nos objetos o sentido dos objetos. (Menezes, 1997, p 3).
Relacionando a citacdo de Ulpiano Menezes ao que foi apresentado sobre o
MUPHI, evidencia-se que os objetos sdo vazios de sentido em si mesmos. O objeto, em si, ndo
é sagrado nem possui um valor intrinseco; seu significado emerge do "deslocamento de sentido
das relacdes sociais"”. Ao ser retirado do uso cotidiano e transformado em um artefato digno de
lembrancga, ele é deslocado de seu contexto original para o museu, local destinado pela
sociedade de modo precipuo para preservacao de memdria. Cria-se, entdo, o fetiche do objeto-
idolo, destinado a ser visitado, enaltecido, preservado e contemplado. A Idgica de antiquario,
presente no MUPHI, corrobora com uma visao museal de objetos autbnomos, como se o sentido
deles fosse natural e suficiente para a existéncia museu, ocasionando, portanto, uma auséncia
de expografia, como se o simples vislumbrar e informar-se enciclopedicamente acerca do objeto
fossem pardmetros suficientes para a fun¢io do museu. Retomando Ulpiano Meneses, “E
impossivel tratar a exposi¢cdo, assim, como um processo natural, 6bvio, espontaneamente
operavel (...). A ‘linguagem do museu’ ndo pode, pois, ser tomada como linguagem natural e ¢
va procura de recursos que permitam uma ‘comunicagdo imediata’”. (1994, p.22). Portanto, ¢
fundamental que a expografia seja planejada de forma intencional, assim como a construgédo da
colecdo do acervo. Dessa maneira, o trabalho educativo do museu poderd adquirir maior
substancia pedagogica, reflexiva e critica. Por outro lado, reconhece-se que a auséncia de uma
narrativa definida, em certa medida, ja constitui uma narrativa por si s6, 0 que ressalta a

importancia de uma reflexdo aprofundada sobre os significados e implica¢Oes dessa lacuna:
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A curiosa construcdo conhecida como museu é, sobretudo, um lugar de ordem, de
espaco organizado, de seqiiéncias predeterminadas. Até mesmo um museu que abriga
uma cole¢do de objetos aparentemente heterogéneos, reunidos sem um objetivo claro,
acaba definido (como disse antes) por um rétulo externo a identidade particular de
cada uma de suas pecas: a identidade do colecionador, por exemplo. (Manguel apud
Oliveira, 2008, p.6)

Na citacdo acima, constata-se que a forma como é exposto um acervo, ainda que
sem aparente expografia, cria uma narrativa, transmite aos seus espectadores/visitantes uma
linha de raciocinio e logica entre as pecas e permite concatenacdes de informacdes entre elas,
revelando a identidade conceitual de ciéncia, de historia, de museu dos agentes responsaveis
pela ordem estabelecida. E pertinente questionar se o conceito de “exposicdo” aplicado ao
MUPHI é adequado, considerando o significado do termo. As exibi¢cdes das pecas foram
planejadas com base em uma problematica e um tema estruturados, ou seguiram apenas a ldgica
de um antiquario?

O principal objetivo do MUPHI ¢ servir como um espaco de preservacdo para as
pecas encontradas na regido, proposito que vem sendo cumprido com éxito. Esse objetivo esta
explicitado na propria lei de criagdo do museu e foi reiterado nas entrevistas realizadas. Embora
0 acervo tenha se consolidado como uma valiosa fonte de pesquisa para académicos e
pesquisadores, sua conservagdo e exposicdo poderiam ser aprimoradas, tomando como
referéncia as orientacdes do IPHAN e os conceitos contemporéneos de museologia.

A analise do video anteriormente evidenciado evidencia a vulnerabilidade de
algumas pecas, que estdo expostas de forma inadequada, colocadas diretamente sobre mesas,
sem a devida protecéo contra calor, poeira, vento, contato humano e até mesmo possiveis danos
causados por animais que eventualmente possam adentrar o espaco da casa-museu. Apesar
disso, nota-se que parte das pecas esta mais protegida, em expositores de vidros. A linguagem
e a abordagem da coordenadora sdo bem acessiveis, facilitando a compreensao para qualquer
pessoa que assista ao video. Neste, alguns objetos sdo descritos predominantemente com
informacBes enciclopédicas, enquanto outros tém sua descricdo de forma contextualizada,
criando um dialogo imaginario com seus ouvintes. Apresenta-se também, no decorrer da visita,
a estratégia pedagodgica de apresentar alguns totens de animais para a melhor compreenséo e
visualizagdo de como eram os fdsseis em vida. A Ultima e menor sala com menos objetos
expostos € a da arqueologia. Nela acontece 0 momento mais lidico, narrado pela coordenadora,
onde os visitantes e alunos podem-se sentar no chdo para acompanhar uma contacéo de historia.

Percebemos, portanto, um enorme esfor¢co dos agentes envolvidos com o0 MUPHI

em promové-lo, apesar das circunstancias desafiadoras que enfrentam, o que inclui desde as



56

inimeras mudangas de locais sem o devido aparato tecnoldgico e logistico, passando pela
adaptacéo a locais inadequados para um museu até a manutencdo deste com um ndmero muito
reduzido de pessoal e de financas. Acrescentar a tais dificuldades a falta de especialista da area
museologica. Dito isso, 0 museu permanece, desde 2005, produzindo muitos artigos, pesquisas
académicas e catalogacdo das pecas através de seu curador da paleontologia Celso Ximenes.

Retomando o debate tedrico sobre 0 museu, este deixou de ser visto como um mero
espaco de acimulo de objetos curiosos ou um simples ponto turistico. Atualmente, os objetos
expostos atuam como elementos geradores de questionamentos, investigacdes e aprendizagens.
Como afirma Menezes (1997, p. 3): “Como se trata de inferéncia, h4 necessidade, ndo apenas
de uma ldgica tedrica, mas ainda do suporte de informacdo externa ao artefato (...). Dai a
importancia da narrativa e dos discursos sobre o objeto para se inferir o discurso do objeto”. A
citacdo de Menezes destaca um aspecto fundamental da interpretacdo museoldgica: o objeto
exposto em um museu nao comunica seu significado de maneira autbnoma ou isolada. Para que
ele possa ser compreendido, é necessario situa-lo em contextos mais amplos, o que exige tanto
uma base teorica quanto informacdes externas ao artefato.

Essa perspectiva enfatiza a importancia de narrativas e discursos que acompanhem
0 objeto, fornecendo pistas sobre sua origem, usos, simbolismos e conexdes com a histéria e a
cultura. Esses elementos ndo apenas complementam a experiéncia do visitante, mas também
transformam o objeto em um ponto de partida para reflexdes e aprendizagens mais amplas. 1sso
reforga o papel ativo dos museus na produgdo e transmissdo de conhecimento, ndo como
simples armazenadores de pecas, mas como espacos de didlogo entre objetos, narrativas e
publicos.

Francisco Régis Lopes Ramos explicita: o museu “ao ter clareza em sua posi¢ao
educativa, que passa pela montagem de exposicoes e atividades com as escolas, (...), torna-se
mais didatico, mais provocativo e ludico, criando condi¢des para um relacionamento mais
profundo com o variado espectro dos outros visitantes” (2001, p.01-02). Dessa forma,
compreende-se 0 museu como um espaco de educacdo ndo formal que ensina historia, lugar
onde se indaga o passado, onde se constroem reflexdes e se desenvolvem processos identitarios.
O museu é um espaco de reflexdo sobre as temporalidades, as experiéncias humanas e suas
tecnologias. As concepcles de tempo, de Histdria, de patrimdnio que o governo, a sociedade,
os historiadores e 0s agentes desse museu adotam impactam diretamente em como sdo tratados

0 acervo, as exposicoes e o trabalho educativo.
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A relacdo escola—museu € muito proveitosa as aulas de Histdria, porém néo se
resume a passeios e tampouco a mera ilustracdo do que se explica na sala de aula. Esta
combinacgéo de aulas nesses diferentes espacos e o que eles trazem de potencialidades devem
ser baseadas numa dialética em que um abre uma imagem de um caleidoscépio para o outro e,
assim, possibilitam uma formacdo mais complexa e holistica da aprendizagem histdrica dos

estudantes e do ensino de historia.

Atualmente, os debates sobre o papel educativo do museu afirmam que o objetivo nao
é mais a celebragdo e sim a reflexdo critica. Se antes 0s objetos sdo contemplados,
agora devem ser analisados. O museu coloca-se, entdo, como o lugar onde os objetos
S0 expostos para compor um discurso critico. Mas, s6 isso ndo basta. Torna-se
necessario desenvolver programas de "alfabetizacdo museoldgica", com o intuito de
sensibilizar os visitantes diante do que é mostrado. A questéo é essa: o tipo de analise
gue o museu induz ndo se desenvolve em outros lugares e tal lacuna deixa o estudante
quase desprovido de meios para interpretar as nuancas da linguagem museoldgica.
Nesse caso, 0 envolvimento entre 0 que é dado ao olhar e quem vé necessita de
atividades preparatorias, para sensibilizar a percepgdo. Do contrério, ndo se tem visdo,
ou pouco se V&. E por isso que a visita a0 museu deve comegar na sala de aula, com
atividades ludicas que utilizem materiais do cotidiano, como indicios de praticas que
se fazem nas relagdes sociais. (Ramos, 2001, p. 02-03)

A partir da analise de Lopes, avaliamos que o0 MUPHI, conceitualmente, esta mais
proximo do periodo em que o Museu surgiu no Brasil do que dos debates teoricos atuais de
museologia. Observamos um esfor¢o para consolidar uma identidade pré-histdrica na regido,
evidenciado, entre outros aspectos, pela denominacdo "Vale da Megafauna”, utilizada por
pesquisadores e funcionarios do MUPHI. Essa nomenclatura é justificada pelo significativo
numero de fosseis de diferentes espécies de animais encontrados na area. O MUPHI através de
seu acervo constréi uma narrativa identitaria do passado formada a partir da interpretacéo
historica e cientifica de seus agentes fundadores. Sabe-se que, no decorrer da historia, ha
permanéncias e rupturas, assim como diversas temporalidades, portanto, conceitualmente,
vemos 0 MUPHI apresentando permanéncias do século XI1X, contendo carater cientificista,
naturalista e com incentivo a produgdo académica.

Refletindo sobre as palavras de Lopes, depreende-se que 0 museu atual é mais
reflexivo do que contemplativo, por isso encaixamos a temporalidade do MUPHI na
permanéncia do inicio do século X1X até metade do XX, tendo em vista que a forma como esta
organizado é mais celebrativo e contemplativo do que reflexivo. Ndo foi encontrado, nas
pesquisas realizadas e entrevistas coletadas, indicios de a¢des de alfabetizacdo museal por parte
da equipe de gestao, assim como ndo foi localizado material de orientacdo aos professores para

o desenvolvimento de atividades anteriores a visita.
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Um aspecto fundamental na educacdo ndo formal em ambientes museais é o
planejamento prévio das aulas pelo professor antes da visita ao museu. Esse planejamento deve
incluir a formulagdo de questionamentos, utilizando, por exemplo, o método socratico da
Maiéutica, que, por meio de uma abordagem dialética, estimula o interlocutor a chegar as suas
préprias respostas. Além disso, € essencial que o docente introduza os conhecimentos que serdo
explorados durante a visita, preparando os alunos e proporcionando-lhes uma alfabetizacédo
conceitual sobre o universo museal. Para isso, recomenda-se a proposta de atividades sensoriais,
reflexivas e ludicas, possibilitando aos educandos vivenciar de maneira pratica e significativa
0s objetivos educacionais, conforme sugerido pelo professor Régis Lopes em sua citagdo. O
objetivo € sensibilizar os discentes a fim de desenvolverem uma andlise critica a partir dos
objetos geradores do museu - ndo objetos contemplativos. Essa fungdo vai depender da
expografia e da mediacdo museal. A relagdo museu-escola pode ser um caminho abundante
para a aprendizagem historica, dependendo de como o professor, o educador da exposicao, o
préprio museu e a escola organizam-se.

A proposta desta pesquisa € desenvolver uma investigacao de forma que o acervo e
0 conhecimento do patrimdnio tratado no museu possam ser conteidos, ferramentas e fontes
historicas trabalhadas no ensino de histéria local em sala de aula. O material que sera
disponibilizado as escolas da cidade podera ser utilizado, inclusive, como recurso pedagdgico
anterior a visita ao MUPHI. Destaca-se que, mesmo que o professor de histdria ndo disponha
de condi¢des materiais para levar seus estudantes ao museu, ele terd em maos um instrumento
valioso para ensinar a histdria local e incentivar seus alunos a visitarem a instituicdo. Ainda que
0 museu enfrente uma situacao de precariedade, essa proposta € viavel, pois se baseia no acervo
existente, utilizando imagens das pecas como fontes histdricas a serem trabalhadas em sala de
aula. Nesse contexto, a visita a0 museu, ainda que em condicGes limitadas, pode atuar como
uma extensdo do debate promovido em sala de aula, tendo o professor como mediador diante
do objeto gerador. Como Lopes ensina, “a visita a0 museu deve comegar na sala de aula, com
atividades ludicas que utilizem materiais do cotidiano” (2004, p.21). Dessa forma, podera ser
rompido o habito do agendamento de uma visita a0 museu como uma programagcao restrita a
simplesmente uma saida da escola, um passeio, de forma que o professor podera planejar esta
aula em campo museoldgico atrelada ao contetdo tratado em sala de aula, debatendo o

conhecimento do museu na sala de aula.

Ao ter clareza sobre sua posicdo educativa, que passa pela pesquisa de acervo,
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montagem de exposi¢des fundamentadas e atividades com as escolas, 0 museu torna-
se mais didatico, mais provocativo e lddico, criando condigdes para um
relacionamento mais profundo com o variado espectro dos outros visitantes. (Lopes,
2004, P. 13)

Como Lopes direciona, € de profunda importancia que os museus tenham uma
estrutura educativa, passando desde o0 acervo até o contato com visitantes e grupos escolares.
Conforme ja mencionado, o MUPHI produziu varias pesquisas académicas em paleontologia,
porém, essas pesquisas se restringiram ao campo académico, ndo desembocando em
“montagem de exposi¢oes fundamentadas™ ou “atividades com as escolas”. Um dos objetivos
presentes na lei de criagcio do MUPHI ¢ “funcionar como centro de apoio as atividades escolares
e universitarias do municipio”, descrito no inciso VI. Quanto as atividades universitarias, o
MUPHI tem logrado éxito através das pesquisas académicas. Dentre essas parcerias, pode-se
listar o Laboratorio de Paleontologia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Instituto Federal do Ceara (IFCE) —
Campus Jaguaribe e UECE — FACEDI (Campus Itapipoca). No &mbito dessas colaboracdes,
destaca-se a oferta de cursos de extensdo em parceria com a UECE, como o curso “Arqueologia
e Antropologia na cidade dos trés climas”, promovido em 2022. Em relag¢do as atividades
escolares, 0 museu tem-se limitado a realizacdo de exposicdes itinerantes nas escolas e visitas
guiadas com os estudantes, demonstrando a necessidade de ampliar sua atuagdo nesse

segmento.

2.3 Que rumo seguir? As rotas possiveis entre Patrimonio, Curriculo e Didatica do

Ensino de Historia.

Por um lado, o patriménio contribui potencialmente na formacéo historica, visto que
permite dar consisténcia as informacdes e abstracdes dos textos histdricos e porque
constrdi a percepcao e a visdo historica do territério e do mundo. O escopo € gerar 0
sentido, o conhecimento e o respeito ao patrimonio. (Matozzi, 2008, p.149)

Como o historiador italiano discorre, hd um grande potencial em trabalhar com o
patrimdnio no ensino de histdria, ja que notoriamente pode-se oportunizar uma experiéncia para
além da teoria e da linguagem e, assim, possibilitar uma aprendizagem da Histdria Local,
relacionando-a com a global, tendo em vista o desenvolvimento do respeito ao patrimonio

atrelado a aprendizagem historica do discente no processo de ensino. No Museu de Pré-Histdria
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de Itapipoca, encontra-se o patrimonio material da regido acerca das importantes descobertas
cientificas paleontologicas. As inimeras pecas fosseis de animais de grande porte (mais de
5.000) deram a alcunha deste territério, intitulado Vale da Megafauna, como mencionado no
topico anterior. E possivel trabalhar com o Patriménio do Periodo Autdctone presente no
MUPHI em sala de aula, durante esta pesquisa propomos uma oficina que sera apresentada no
terceiro capitulo desta dissertacdo. Além disso, um professor de Itapipoca, com interesse e
possibilidade de organizar uma aula em campo, pode desenvolver aulas tanto no museu da
cidade como em visitas a locais mais afastados que possuem pinturas rupestres e tanques
fossiliferos, além disso, pode organizar visita aos territorios indigenas do povo Tremembé da
Barra do Mundau ou dos Anacés na Caucaia.

O patriménio disposto no acervo do MUPHI pode ser utilizado como uma fonte de
aprendizado na sala de aula para produzir sapiéncia historica regional e mundial. O patriménio
cultural pode ser trabalhado didaticamente em uma aula de historia, ou seja, 0 acervo do Museu
de Pré-Histdria de Itapipoca pode ser utilizado como recurso didatico na sala de aula. Aqui
interessa analisar essa potencialidade didatica. A integracdo desse tipo de acervo ao ensino ndo
apenas enriquece o aprendizado histérico regional e mundial, mas também promove uma
reflexdo acerca da memoria e da identidade local. Isso amplia a perspectiva dos alunos, ao
conecta-los a um contexto histérico mais amplo e as especificidades de sua regido. Veja-se a

citacdo a seguir:

Verificou-se ainda uma ampliacdo bastante significativa das acfes educativas que
tinham a educagdo patrimonial como metodologia norteadora da relagdo ensino-
aprendizagem por meio do patrimdnio cultural. Essa metodologia, para além do uso
nos setores educativos dos museus, passou a ser usada em outros locais, incluindo-se
ai as salas de aula nos diversos niveis de ensino. Passou a ser comum sua aplicacdo
com o intuito de reconhecimento do patriménio, como também da possibilidade de
ela poder vir a florescer e fortalecer um sentimento de pertencimento e de identidade
nos membros participantes das comunidades, principalmente nos locais onde sejam
realizadas essas atividades, condi¢Bes alimentadas a partir das discussfes em relacéo
ao patrimdnio (material ou imaterial), em relagcdo a memdria (individual ou coletiva)
e em relagdo ao proprio ensino de historia.” (Oliveira, 2019, p. 123).

O argumento de Oliveira (2019) ressalta que a aplicacdo dessa abordagem vai além
dos museus, ganhando relevancia em diversos niveis de ensino, principalmente em contextos
locais. Isso é especialmente importante em comunidades como Itapipoca, onde a exploragéo do
acervo do MUPHI pode levantar questionamentos sobre o sentimento de pertencimento e

identidade, promovendo reflexdes sobre a memdria coletiva e 0os processos historicos que

moldaram a sociedade. Assim, a pratica contribui para um aprendizado significativo, que
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transcende os contetdos formais e estimula o engajamento ativo dos alunos como cidadaos
conscientes de seu lugar no mundo.

No contexto da aula-oficina elaborada como um produto desta dissertacdo, essa
abordagem é uma oportunidade valiosa para mostrar como as pe¢as do MUPHI, tratadas como
fontes histdricas, ajudam a construir o conhecimento histérico ao conectar o local ao global, e
a teoria a pratica.

Almir Oliveira discute que a Educacdo Patrimonial passou por mudancas no Brasil
desde a década de 1980, a partir do 1° Seminario de Educacao Patrimonial, ocorrido no Museu
Imperial, e atravessando os anos 2000 quando foi promulgado o Decreto-Lei n.° 3.551 que
implantou o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial. Nesse periodo, houve também
uma ampliacdo dos espagos em que o patrimoénio passou a ser debatido, aprendido, refletido e
questionado. Se inicialmente essa era uma demanda dos museus, com essas mudancas passou
a ser exercida e trabalhada nas escolas e nas universidades, especialmente no ensino de Historia,
lugares propicios para o debate sobre identidade, memadria e pertencimento.

A Educacdo Patrimonial deve ser uma ac¢ao continua no ensino, seja nos espacos de
educacdo ndo formal ou nas salas de aulas, colocando, assim, em cheque a préatica de atividades
Unicas e longinquas uma das outras no decorrer do ano, tanto pelos museus e 6rgaos oficiais
como pelas escolas. O desafio, entdo, é desenvolver uma Educagdo Patrimonial perene,
constante e planejada, com uma sequéncia logica e didatica na utilizacdo do patrimdnio como
base para a aprendizagem, inclusive, interdisciplinar.

Na historiografia sobre o Ensino de Histéria no Brasil, observa-se um volume
significativo de pesquisas voltadas para o patriménio cultural e historico, especialmente em sua
relacdo com os museus. Um exemplo disso € a linha de pesquisa do Mestrado Profissional em
Historia intitulada Saberes Histdricos em Diferentes Espacos de Memdria, que tem promovido
inlmeras investigacdes sobre o patriménio nacional em diversas regides do pais. Entre os
trabalhos destacados, incluem-se: "Uma Construgdo de Conhecimento Historico e Educacao
com o Patriménio Material no Museu Memorial da Balaiada"”, de Rosangela Duarte; "Uma
Abordagem para o Ensino de Histdria a Partir do Museu do Ceara: O Blog como Ferramenta
Didatica para Compartilhamento de Propostas Pedagdgicas”, de Tiago Tavares; e
"Patriménios de Duque de Caxias: Historia e Memoria no Museu Vivo do Sdo Bento", de Marta
Gomes. Essa ampla producdo académica evidencia e reforca o papel fundamental que o
patrimoénio e os espacos de educacdo nao formal desempenham nas pesquisas sobre ensino e

aprendizagem em Historia.
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A versdo preliminar do Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC),
referente ao Ensino Medio, dispGe que os componentes da area de Ciéncias Humanas devem
entre outros pontos “Valorizar o patrim6nio natural, artistico, cultural e toda producdo
sociocultural da humanidade” (2021, p.219). A quarta habilidade da areca de humanas se centra
em “Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a identificar
conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a identidade e a diversidade
cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco” (2021, p. 281).0 Documento
Curricular de Referéncia do Ceara (DCRC), elaborado pela Secretaria de Educacdo em
colaboracéo com os professores, revela a visao que fundamentou a politica educacional durante
esse periodo. Esse documento orienta a abordagem da questdo patrimonial nas aulas de Historia.

Na producdo literaria do IPHAN intitulada “Educagdo Patrimonial: Historico,
conceitos e processos”, fica claro também que “E preciso considerar o Patriménio Cultural
como tema transversal, interdisciplinar e/ou transdisciplinar, ato essencial ao processo
educativo para potencializar o uso dos espacos publicos e comunitarios como espagos
formativos” (2014, p.27). O patrimonio ndo se restringe a ser um conceito abordado
exclusivamente nas aulas de Historia, podendo, inclusive, ser tratado de forma integrada com
outras disciplinas e areas do conhecimento. O acervo do MUPHI apresenta grande potencial
para ser utilizado em aulas de Biologia, Geografia, Filosofia, Lingua Portuguesa, Artes e até
mesmo em Matematica e Quimica, entre outras.

No livro citado acima, encontra-se, em anexo, o texto “Base para uma Politica
Nacional no Ambito da Educacio Patrimonial”, um documento produzido pelo II Encontro
Nacional de Educagdo Patrimonial, realizado em Ouro Preto, no ano de 2011. Com o0 eixo
tematico “Perspectivas Teodricas em Educagdo, Patrimonio Cultural e Memoria”, o Grupo de
Trabalho definiu a Diretriz 3 para “Promover uma atitude proativa de carater dialégico entre a
comunidade escolar e as instituicdes que atuam na area, mediadas pelo Patrimoénio Cultural”.
Nela consta a A¢do 3: “viabilizar o acesso publico a acervos que contenham informagdes sobre
os bens culturais e que estejam sob a guarda de institui¢gdes publicas e privadas.” (IPHAN, 2014,
p. 53).

Proporcionar uma aula de Historia, ou mesmo de outra disciplina, que integre nao
apenas o estudo da Historia Local e de temas regionais, mas também a abordagem do
patrimonio cultural, utilizando metodologias baseadas em fontes histéricas, como a analise e 0
debate sobre o acervo de um museu, enriquece significativamente a aprendizagem dos

estudantes. Essa pratica contribui para o aprofundamento da compreenséo dos discentes sobre
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a cultura local, além de favorecer sua formacao identitaria e o desenvolvimento de uma postura
critica. Esta ¢ a base teorica utilizada no desenvolvimento de nossa oficina, parte fundamental

desta pesquisa-acao e do produto desta dissertacao.

[...] se para a comunidade primitiva a sua perpetuacao estava pautada principalmente
na narrativa do mito fundador e na memoria de seus bravos, transmitida pela tradicéo
oral [...], para as sociedades mais complexas essa tarefa passa a ser exercida por
instituicdes socialmente organizadas para este fim. Ligadas a tarefa de cimentar a
identidade — além de seus fins especificos — é que sdo estabelecidos as escolas
primarias, igrejas, bibliotecas, museus, universidades, institutos [...]. (Cerri, 2011,
p.27-28)

Como Cerri enfatiza acima, é a partir das escolas, dos museus, entre outros espacos
sociais, que os cidadaos perpetuam sua memoria e, para usar seu proprio termo, “cimentam sua
identidade”, de maneira que atuam e definem caminhos para a coletividade. As instituigdes,
especialmente a escola e 0 museu, tém parte fundamental ndo somente como resultado das
necessidades e das aspira¢fes dos grupos humanos, mas também na formacgéo da sociedade ao
contar sua histdria, seus costumes e seus valores.

Por serem fruto de pesquisa e estudos, das aspiracdes e necessidades sociais, 0
museu e a escola podem ter uma relacdo de mutualismo, onde é possivel superabundar debates
e aprendizagens sobre Historia Local e Patrimbnio em seus diferentes espagos com suas
especificas formas de ensinar. Quando se planeja o ensino de Histéria atrelando-0 ao
conhecimento local e aos museus disponiveis em cada localidade, as aulas podem ganhar
reflexdes mais proximas da realidade do educando atreladas ao ludico e a experiéncia visual.
Tanto o aprendizado em sala de aula como a mediacao educativa promovida no museu podem
se dar de forma ludica, dependendo do repertério conceitual e didatico do professor ou do
mediador. Feita essa analise sobre o Patrimdnio no ensino escolar, faz-se fundamental refletir
especificamente sobre o Ensino de Historia e Historia Local.

A partir do século XIX, ha o surgimento da disciplina escolar de Histdria na Franca,
baseada no contexto da laicizacdo do Estado e do positivismo. As aulas de Historia eram
pautadas na narracdo dos fatos historicos, das datas e das genealogias das ‘“grandes”
personalidades politicas e das na¢des europeias. A partir desse contexto, € importante enfatizar
que o ensino escolar de Histdria surge na e para a Europa, sua constituicdo e modus operandi,
portanto, é imbricada de uma visdo de mundo eurocentrista.

No mesmo século, ocorreu também a institucionalizacdo do ensino de Historia no

Brasil, atraves do primeiro regulamento do Colégio Pedro Il. O ensino nas escolas de nosso
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pais seguia 0s moldes europeus. A Franga, especificamente, influenciava os intelectuais e o0s
politicos. “O processo de constru¢do de uma identidade nacional no pds-independéncia, por sua
vez, procurou entdo encaixar o Brasil nessa linhagem. (...) entéo, foi concebida uma histéria da
civilizagdo brasileira.” (Costa, 2019, p. 165-166). Dessa forma, os conteldos estudados
referentes a Historia do Brasil eram trabalhados a partir da perspectiva historiografica europeia
e, em termos de divisdo de carga horaria referente a quantidade de conteidos, a maior parte

apresentada em sala referia-se a Histdoria da Europa Ocidental.

apresentada como a verdadeira Historia da Civilizagdo. A Historia patria surgia como
um apéndice, sem um corpo autdbnomo e ocupando papel extremamente secundario.
Relegada aos anos finais do ginasio, com nimero infimo de aulas, sem uma estrutura
propria, consistia em um repositorio de biografias de homens ilustres, de datas e de
batalhas. (Nadai, 1993, p.146)

Assim, a Histéria do Brasil, seguindo o modelo eurocéntrico e com baixa carga
horéria, tornou-se parte do curriculo das escolas. Iniciava-se, assim, a organizacdo e a
formulacdo de um conhecimento da Historia nacional e do nosso imenso territério.

No século XX, surgiu uma nova perspectiva historiografica, mais uma vez
originando-se na Franca. A Escola dos Annales modificou os conceitos de Historia, de fontes
historicas e de objeto de pesquisa para os historiadores, contrapondo-se a tradi¢do positivista
da historia e promovendo uma interdisciplinaridade com outras areas de conhecimento, como
a sociologia e a arqueologia. A Escola dos Annales ¢ dividida em quatro fases, cada uma com
caracteristicas especificas, autores e obras marcantes.

Essas mudancas advindas do século XX na historiografia, especialmente na
segunda gerac¢dao dos Annales, implicam que “essa nova tendéncia que abordaria o ‘pequeno
espaco’ se fortalece nos anos 1950 e ficou conhecida na Franga como ‘Historia Local’ (...)”
(Silva F., 2019, p.296.). Pierre Goubert, historiador francés, em 1972, escreveu o artigo “A
Histéria Local”, em que a define como uma pesquisa baseada em um recorte geografico
pequeno (Silva F., 2019, p.297).

O ensino de Historia e a consciéncia historica dos alunos ndo sdo compostos
somente do aprendizado na escola. Podem ser resultado de todas as experiéncias ao longo da
vida, dos filmes e dos programas que consomem na televisdo e na internet, nas midias digitais,
das visitas aos museus, as exposicoes e aos parques, enfim, a aprendizagem em Histdria se da
em diferentes locais e em varios contextos.

A educacdo ndo formal tem espaco pertinente na memoria, na aprendizagem dos
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educandos e em suas consciéncias historicas. Espacos museoldgicos, galerias ou mesmo em
meio a natureza sdo lugares que as escolas tém buscado cada vez mais para possibilitar novas e
significativas experiéncias e aprendizagens. Os patrimdnios historico, artistico e cultural devem
fazer parte das aulas de Histdria.

A partir da experiéncia em escolas publicas, nos ultimos dez anos, no Ceard e na
convivéncia com os demais colegas, sinto que muitas vezes o foco em avaliagdes externas,
vestibulares e no livro didatico ndo promove tempo e espaco para experiéncias planejadas de
visitas a museus, assim como para o estudo da geografia nem da Histéria Local em sala de aula
ou mesmo das questdes patrimoniais. Por isso, julgo ser de grande importancia o planejamento
por parte do professor de visitas a espacos de educacdo nao formal, como 0 museu, e também
de esses contetidos locais que fazem parte da realidade mais préxima ao discente integrarem o
curriculo escolar. Ramos conclui que “afinal, tal ligacdo entre sala de aula e museu muito
depende da pratica de um curriculo aberto a certos procedimentos pedagogicos e determinadas
concepgoes de saber historico” (Ramos, 2004, p.17).

A educacao é uma tapecaria composta de varias linhas, de forma que néo é possivel
desmembrar uma sem afetar as outras. Os conteudos, a avaliacdo, a didatica, a estrutura do
ensino e das escolas, assim como o planejamento, entre outros, estdo todos interligados.
Portanto, ao pensar sobre Histdria Local, Patrim6nio e Museu no ensino de Historia, é

fundamental discutirmos também o curriculo.

O curriculo é temporal. E histérico. Medeia as relag@es entre escola, conhecimento e
sociedade. E relacional. [...]. O curriculo é conhecido como histérico, porque
representa, marca, interfere na histéria do seu tempo. [...]. Dessa maneira, assume
diferentes sentidos no contexto da escola, porque é vivido, experienciado, ¢ um dos
elementos que fazem a escola como ela é. (Silva, Marcos; Guimaraes, Selva, 2012,
pag. 49)

Selva Guimardes e Marcos Silva, tedricos referenciados do ensino de histdria,
discutem que o curriculo é algo circunstancial & comunidade escolar. E fruto do seu tempo e da
concepcao de tempo de seus elaboradores. Ele ndo é um produto isolado, alienigena a sociedade
e a seu tempo. Nao existem programas de conteldos que sejam parte de um conhecimento
pronto e acabado que deve ser ensinado como um padrdo para todos 0s grupos sociais e em
diferentes tempos, dessa maneira, ndo é uma questao de simples reproducao, mas de gestdo de
interesses dos agentes sociais envolvidos na defini¢do do curriculo. “A historicidade do

curriculo torna-se uma condicdo inerente a sua constituicdo. Desse modo, o curriculo ndo

apenas tem uma historia, como faz historia.” (Silva Junior e Sousa, 2014, p. 45)
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O primeiro questionério aplicado desta pesquisa pretendeu avaliar, minimamente,
o curriculo escolar das escolas de Ensino Médio em Itapipoca, percebendo a relevancia da
historia local e do patrimdnio regional para estas unidades escolares, assim como a relacao delas
com o Museu de Pré-Historia de Itapipoca.

“O que cada grupo ou sociedade denomina como passado ndo ¢ a totalidade do fato
passado em si, tampouco o fato tal como ele ocorreu, mas ‘uma selecao particular daquilo que

299

¢ lembrado’” (Hobsbawm apud Alvin, 2008, p. 118). Da mesma forma que o curriculo escolar,
0S MUSeUS e Seus acervos, o ensino de Historia e uma aula também sdo frutos de uma selecédo
social daquilo que deve ser aprendido, lembrado, conhecido e advém da formagdo dos
individuos de determinada sociedade. Assim, cada um desses elementos ndo compreendem,
nem jamais compreenderdo a totalidade do passado ou mesmo de um periodo especifico. Ha
que se ter isso em mente quando se planeja cada um desses elementos para ndo cairmos na
altivez de crer ou agir a partir de uma expectativa pronta, fechada e acabada em si mesma,
recebida como um bastéo da verdade ou da realidade que deve ser repassado geracionalmente.
A importancia dessa percepc¢ao esta no fato de que cada construcéo é baseada em escolhas, sdo
opcOes conscientes ou ndo dos individuos e, assim, podem ser modificadas, ressignificadas,
mantidas e mesmo retiradas. O curriculo ndo deve ser uma clausula magna da escola, 0s museus
podem tracar diferentes exposi¢des com diferentes narrativas. Uma aula de Histdria pode ser
feita questionando os livros didaticos, por exemplo. A totalidade, a verdade e a realidade séo
utopias que ndo pertencem a Histdria, sua escrita e seu ensino, pois eles sdo construidos a partir
de escolhas, de partes, de diferentes verdades e realidades.

Levando em consideragdo tudo que foi exposto, o professor de histéria ao colaborar
com o curriculo escolar e ao elaborar os planos de aulas, quando inclui contetdos de Historia
Local e Patriménio, esta possibilitando aos educandos um repertorio maior para poder embasar
suas identidades e memorias regionais. Os museus fazem parte deste cenario patrimonial e
local, caleidoscdpios de memdrias e participantes da formacao das identidades, assim como a
escola. Dentro dos planejamentos escolares, a aula em campo e a visita a museus sdo partes
importantes do desenvolvimento integral dos alunos, porém vale ressaltar a importancia de uma
visita de fato planejada, conectando os contetidos da sala de aula com a mediacdo museoldgica.

Para gque o ensino seja qualitativo, é necessario que a didatica, a metodologia e o
curriculo a ser trabalhado sejam periodicamente refletidos, refeitos e readaptados. Compreende-
se gue, para que haja aprendizagem, é crucial ao professor desenvolver didaticas, explorar

instrumentos, técnicas e metodologias que Ihe auxiliem no intento de lecionar.
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A Histdria Local, sendo trabalhada na escola e no museu, pode pavimentar uma
parceria prospera entre a teoria, o debate reflexivo, os questionamentos levantados em sala de
aula e a experiéncia visual de um acervo, de uma exposicdo, de objetos museoldgicos e a fruicdo
vivenciada pela classe e pelo professor. E sair dos muros da escola para aprender com “objetos
geradores” de um museu ou levar esses objetos representativamente a sala de aula.
Exemplificando nas palavras do pesquisador de museus Régis Lopes Ramos, “O objetivo
primeiro do trabalho com o objeto gerador é exatamente motivar reflexdes sobre as tramas entre
sujeito e objeto: perceber a vida dos objetos, entender e sentir que 0s objetos expressam tracos
culturais, que os objetos séo criagdes e criaturas do ser humano em sua historicidade” (Ramos,
2001 p. 116). No capitulo trés, é retomado e aprofundado o conceito de Objeto Gerador.

O estudo da Histdria Local e patrimonial no curriculo escolar do ensino médio é
essencial para o desenvolvimento de um cidad&@o consciente no que tange ao conhecimento da
sua realidade, contribuindo assim com a constru¢do de sua identidade e da aprendizagem
historica. A construcdo do curriculo resulta das tomadas de decisGes da comunidade escolar e
dos sistemas de ensino. Carmen Teresa Gabriel (2008, p.239) destaca que “o curriculo passa a
ser visto como espaco de enunciacdo onde sdo produzidas, contestadas e negociadas politicas
de identidades e diferencas”.

E importante perceber o contexto em que esta pesquisa esta sendo desenvolvida e
gue caminhos pode-se pensar diante dos atuais impasses educacionais. O debate sobre curriculo,
disciplinas obrigatdrias e eletivas, contetdos, inclusive sobre o ensino de Historia Local, esta
ocorrendo de forma intensa nas escolas de nivel médio atualmente, em virtude da recente
reforma do ensino médio. As aulas de Histdria perderam consideravel carga horéria para ceder
espaco a novas disciplinas, mais especificas ou voltadas para formacédo pessoal, social ou do
trabalho. Os livros didaticos disciplinares foram substituidos por livros por area e acabaram na
pratica sendo deixados de lado. Os professores permanecem dando aulas nos moldes antigos
com materiais de resumo organizados por eles mesmos. A mudanca era necessaria, mas ainda
ndo chegamos a conclusdo de como mudar e do que queremos ou ndo mudar.

Dito o contexto em que estamos, ainda que as aulas de Historia, por vezes, tenham
foco no conteudo do livro didatico e no conhecimento geral acumulado pela humanidade, é
desafiador e primordial trazer assuntos da geografia e da historia local aos educandos. O
primeiro questionario desta pesquisa pretendeu realizar um levantamento em todas as escolas
de nivel médio que se localizam em Itapipoca para mensurar como 0s professores estdo ou ndo

trabalhando esses conteldos.
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O formulario on-line foi aplicado a todas as onze escolas de nivel médio de
Itapipoca, das quais nove sdo publicas e duas privadas, com as seguintes modalidades de ensino:
escolas regulares, profissionalizantes, indigenas, do campo, de tempo integral e de educacédo de
jovens e adultos. A aplicacdo ocorreu no periodo de maio a junho de 2023, com participacéo
de 29 professores, que ministram aulas de Historia (12), Geografia (6) e Biologia (11). Essas
disciplinas foram escolhidas pela ligacdo direta com o conhecimento tratado pelo Museu de
Pré-Historia de Itapipoca, e pelo fato de que o ensino de Historia atrelado ao patriménio é
interdisciplinar, assim como o ensino de Histdria Local na escola.

H& somente duas escolas de nivel médio privadas em Itapipoca, o que evidencia
que a maioria da populagédo é formada no ensino publico. Além disso, € notorio que as turmas
das escolas publicas possuem uma quantidade significativamente maior de alunos em
comparagdo as instituicdes privadas. Como exemplo, na Escola de Ensino Meédio (EEM)
Joaquim Magalhédes, em 2023, havia dezoito turmas de segunda série, enquanto no colégio
particular Alfa Baby & Master havia apenas uma turma com 24 alunos. Ressalte-se que, na
EEM Joaquim Magalhdes, a turma da segunda série B contava com 45 estudantes. Vale destacar
que os dados apresentados referem-se ao questionédrio aplicado em maio de 2023,
proporcionando um panorama do contexto educacional a época, mesmo que esta dissertacao
esteja sendo finalizada no inicio de 2025.

O grafico a seguir apresenta a diferenca do quantitativo de professores que

trabalham no servico publico para os de escola privada:

Figura 3 - Grafico da pergunta 2 do questionario aos docentes

Sua escola é publica ou privada?

29 respostas

@ Publica
@ Privada

Fonte: Gerado via Google forms elaborado pela autora, 2024.
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Do total de professores que responderam ao questionario, arredondando os
numeros, 86% sdo de escolas publicas e 14% de escolas privadas de ensino. Ha diferencas
operacionais entre as escolas publicas e as privadas, apesar de se submeterem as normas gerais
da educacdo nacional e aos sistemas de ensino, assim, € interessante termos esses dados em
conta para esta analise.

Os professores das escolas particulares que responderam a este questionario
lecionam as disciplinas de Geografia e Histdria, em turmas de 12 e 3?2 série. J& a maioria,
pertencente as escolas publicas, ensinam em todas as séries do nivel médio, nas disciplinas de
Histdria, Geografia e Biologia. Avaliando todos os professores, independentemente de ensino
publico ou privado, a maioria deles (52%) esta lotada na 32 série; 35%, na 12 série e 13%, na 22
série do nivel médio. Dessa totalidade, 90% relatou ter liberdade na construgdo do curriculo,
somente 10%, surpreendentemente profissionais de escolas publicas, disseram ndo haver espacgo
para a escolha curricular além do proposto pela escola. Esses professores sdo das disciplinas de
Biologia, Histéria e Geografia de diferentes escolas publicas de Itapipoca. Nas escolas
particulares, todos os professores relataram ter liberdade de escolha do curriculo. Tendo em
vista que a grande maioria relatou que ha liberdade, pode-se concluir, em linhas gerais, que esse
dado demonstra que as escolas em Itapipoca tém seguido dois dos principios do ensino
presentes na Constituicdo Federal de 1988: a gestdo democratica e a liberdade de aprender e
ensinar. Entre as perguntas, julgou-se importante investigar em que recursos os professores se
baseiam para escolher os conteidos trabalhados ao longo do ano. Foram dadas quatro opgdes
de respostas: a) somente no livro didatico; b) no livro didatico e em estudos académicos; c) no
livro didatico juntamente com o interesse dos alunos; d) nas minhas préprias escolhas. Obteve-
se 0 seguinte resultado: nenhum professor assinalou a opcéo de somente no livro didatico; 62%
marcaram opg¢&o b, demonstrando que a maioria dos professores além do livro, baseia-se em
estudos académicos; 31% levam em conta o interesse dos alunos juntamente com o livro
didatico; e somente 7% definem o conteldo programatico a partir de suas proprias escolhas.

Flavia Eloisa Caimi apresenta uma linha de pensamento que traz a tona o
protagonismo do professor. Construir um curriculo, elaborar os planos de aulas, selecionar e
montar conteddos podem ser fruto de um processo criativo, consciente e maduro dos docentes.
Nas palavras da autora, “O professor é aquele que sabe antes que os alunos e pode tragar os
itinerarios mais adequados para conduzi-los a aprendizagem” (Caimi, 2015, p.113). O
professor, munido de conhecimento, contemplando todo o processo de aprendizagem, sabendo

de onde partir, das possibilidades didaticas e das avalia¢fes visando a tomada de deciséo, é
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responsavel por pautar trajetos que potencializam o objetivo-fim do ensino: aprender. Para
tanto, é necessario que o sumario do livro didatico ndo seja o unico caminho de constituicao do
curriculo escolar e dos planos de aula. O professor tem a liberdade de projetar caminhos de
aprendizagem para seus alunos.

Dos 29 professores que responderam ao questionario, 25 relataram abordar
conteudos relacionados a localidade ao longo do ano letivo, incluindo temas como fauna, flora,
bioma e clima da regido, Historia de Itapipoca, potencial arqueoldgico, fosseis de megafauna,
as trés regides distintas (serra, praia e sertdo), formacéo populacional e cultura, povos indigenas
e quilombolas, politica partidaria e politicas publicas. Alguns docentes mencionaram que 0s
temas relativos a cidade sdo trabalhados exclusivamente durante o periodo de seu aniversario.
Itapipoca comemora atualmente duas datas de aniversario: em 31 de agosto, em referéncia a
1915, quando foi elevada a categoria de cidade, e em 17 de outubro de 1823, quando foi
desmembrada de Fortaleza e recebeu o nome de Vila Imperatriz.

Foi questionado aos professores se, ao longo do ano letivo, abordavam algum
conteudo relacionado a regido de Itapipoca em suas aulas. Dos 29 que responderam, somente
quatro marcaram a opg¢ao “Nao”, todos de escolas publicas, trés professores de Historia e um
de Biologia. Em uma nova pergunta, foram solicitados os motivos por que cada docente opta
pela ndo insercdo de conteldos sobre Itapipoca em suas aulas. Somente trés dos quatro
professores responderam a esta nova pergunta. Dois professores de Historia relataram que nédo
o fazem devido a falta de conteudo, falta de tempo e falta de material didatico. Citando
diretamente a resposta do professor K, tem-se: “Acredito que a falta de material didatico sobre
0 assunto, os assuntos calcados num eurocentrismo e mais recentemente a retirada de aulas de
historia pelo Novo Ensino Médio sdo fatores que influenciam”. O professor Y, de Biologia,
respondeu com a seguinte frase: “Porque nao trabalho essa disciplina”. Foi questionado a todos
os docentes se, nas disciplinas que lecionam, consideravam viavel estudar conteudos
relacionados a regido de Itapipoca. As op¢des de respostas eram somente duas: sim ou néo.
Somente o mesmo professor Y, de Biologia, marcou o item “Nao”. Ou seja, os trés professores
de Histéria da pergunta anterior que ndo lecionam contetudo local devido aos motivos ja
expostos, apesar de ndo trabalharem contetdos de histéria local, visualizam a possibilidade do
ensino local, porém ndo o praticam.

O questionario abordou questdes relacionadas ao patriménio e ao MUPHI. Ao
serem indagados sobre a pratica de ministrar aulas sobre Patriménio durante o ano letivo, 65%

dos professores responderam afirmativamente, enquanto 35% indicaram que ndo abordam a
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questdo patrimonial em suas aulas. Além disso, 69% dos docentes relataram ja ter visitado o
museu da cidade, mas apenas 27% mencionaram ter levado suas turmas para conhecer o Museu
de Pré-Historia.

Ao final, foi pedido aqueles professores que ja visitaram 0 museu, sozinhos ou
levando turmas de alunos, o compartilhamento de sua experiéncia, retratando pontos positivos
e/ou negativos. Abaixo seguem algumas das respostas para melhor compreensédo da concepgéo

dos professores acerca do MUPHI:

Professor 1: “Eu fui quando o mesmo estava com algumas pecas expostas na
biblioteca publica, achei bem limitado devido ao espaco disponivel, e a quantidade de
pecas expostas.”

Professor 2: “Consideracdes positivas: conhecimento e apropriacao do espaco cultural
e interesse dos jovens. Negativas: acervo reduzido e localiza¢do escondida do acervo.
Além de ndo haver climatizag¢do no espago, causando calor.”

Professor 3: “Conhecimento sobre os primordios de Itapipoca. Sua riqueza nativa e
favorecimento na valorizagdo da sua historia.”

Professor 4: “Maravilhoso acervo da megafauna local.”

Professor 5: “A dificuldade inicia em conseguirmos transporte para levarmos os
estudantes. Como sou a Unica professora de Histdria da instituigdo, também tenho um
pouco de dificuldade em coordenar a ida das 4 turmas de primeiro ano (com 45 alunos
cada). O Museu é um espaco incrivel, leva 0 nome do municipio de Itapipoca para a
comunidade académica nacional e internacional. Além disso, possibilita tornar o
contetido do livro em algo mais lidico e préximo da realidade social dos estudantes.
Apesar disso, considero que falta investimento do municipio em torna-lo mais
atrativo. Inclusive o mesmo j& passou algum tempo fechado. Além disso, a cada
mudanca de gestdo, parte da equipe de trabalho do mesmo é modificada, o que
acredito gerar uma impossibilidade de continuidade de certos trabalhos da
institui¢do.”

Professor 6: “O aluno vé na pratica o que falamos em sala.”

Professor 7: “Positivo: exposicdo dos fésseis, amostras arqueolégicas, as informagdes
sobre as exposi¢des e os profissionais envolvidos.”

Professor 8: “Negativo: estrutura fisica do local.”

Professor 9: “O principal falta de um espaco apropriado que limita e muito a sua
utilizagdo de forma proveitosa pela comunidade local.”

Professor 10: “O conhecimento e o encantamento que os alunos se proporcionaram”.
Professor 11: “Boa organizagdo e bom atendimento pelo curador.”

Professor 12: “Positivas: Material histérico presente no museu. Negativas: Espaco
pequeno, quente, com pouco material exposto e acredito que por ser um espaco de
construcdo de conhecimentos deveriam ter profissionais capacitados e habilitados
para auxiliar os educandos durante a visita.”**

A partir das falas e impressdes dos professores, percebe-se que a questao financeira
e estrutural, assim como as mudancas partidarias da gestdo municipal impactam no bom

funcionamento do equipamento. Por outro lado, o encantamento e a aprendizagem histérica do

1 Resposta obtida a partir de pesquisa feita em formato de formularios desenvolvidos na plataforma Google Forms
com professores das escolas EEEM Joaquim Magalhaes e Colégio Alfa Baby & Master, Itapipoca-CE, 2024.
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acervo, apesar das circunstancias, sdo uma possibilidade para um ensino pratico da historia local

e para debater questbes patrimoniais.
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3 DOS TEMPOS DA MEGAFAUNA, DOS INDIGENAS ANACES A CIDADE DE
ITAPIPOCA — UM PERCURSO HISTORICO EM SALA DE AULA.

3.1 Entre o conceito de Historia Local e a histéria de Itapipoca.

A relevancia da histdria local se encontra em como ela pode ser uma ferramenta
poderosa para conectar os alunos ao conhecimento histérico de forma significativa e
envolvente. Ao trazer o contexto local para o ensino de Histdria, promove-se uma identificacédo
entre o aluno e o conteido aprendido, permitindo que este reconhega 0 espago que ocupa na
construcao historica. A Histdria Local pode ser um catalisador para a formacdo da identidade e
da consciéncia critica. Assim, o estudo da Histdria proxima das vivéncias dos alunos ndo apenas
enriquece o aprendizado, mas também os posiciona como agentes ativos em sua comunidade e
no entendimento de seu papel no mundo (Ramos, 2020, p.13). Ao estudar a origem de sua
propria terra, o aluno capacita-se com a cognicdo de tomar decisdes e a¢cdes conscientes dentro
de sua realidade diaria, fomentando, assim, sua consciéncia historica, definida por Luis
Fernando Cerri como: “(...) uma das estruturas do pensamento humano, o qual coloca em
movimento a definicdo da identidade coletiva e pessoal, a memoria e a imperiosidade de agir
no mundo em que estd inserido (2011, p.12)”. Portanto, nossa consciéncia historica esta
permeada por conceitos importantissimos que formam nossa personalidade e nosso modo de
agir, como a identidade e a memoria. O ensino da Historia Local pode, através do
reconhecimento da historicidade em sua proximidade, trabalhar com esses conceitos de forma
particular e, a0 mesmo tempo, contextualizada, desenvolvendo uma aprendizagem histérica
significativa.

A questdo do regional, da Historia Local, tornou-se cada vez mais presente nas
universidades brasileiras a partir da segunda metade do século XX (Nadai, 1993, p. 157). O
territorio do nosso pais € muito amplo, e comumente o curriculo e o ensino sobre a Historia do
Brasil acabam por generalizar ou focar em determinadas regifes mais desenvolvidas
economicamente, o que silencia a Histdria de diversos locais e o conhecimento de pessoas que
nédo reconhecem seus lugares como histéricos. Durante a Ditadura Militar, essas pesquisas sobre
Historia Local ficaram restritas a academia, ndo chegando esse conhecimento & populagdo em
geral devido a censura (Nadai, 1993, p. 157).

Novas mudangas ocorreram na Educacéo Brasileira e na Didatica do Ensino de

Histdria, desde a abertura politica. Paulatinamente, foram promulgadas leis e novas concepgdes
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no campo da Educacdo, como o debate sobre curriculo e avaliagdo, por exemplo, conceitos
importantes para o cendrio escolar. O debate académico sobre Histéria Local vem ganhando
abrangéncia nas pesquisas académicas, apresentacdes de trabalhos e na sala de aula de nivel
basico. Prova disso sdo as inumeras pesquisas desenvolvidas no Profhistdria, desde seu inicio
em 2012, dentro dessa teméatica. Tem-se como exemplo as seguintes dissertagdes: ““Mas esta
ndo € a minha cidade’: narrativas e sensibilidades no ensino de historia de Fortaleza”, de Luis
Pacheco; ““Hei de te cantar, meu Crato gentil’, Ensino de Historia Local: entre ufanismo,
praticas e empecilhos”, de Italo Caitano®.

Os trabalhos em Histéria Local tém criado um caminho viavel entre aquilo
desenvolvido enquanto pesquisa e sua transformacgdo num recurso didatico para ser aplicado
em sala de aula, podendo ser compartilhnado com varias escolas e entre muitos professores de
Histéria. O mestrado profissional tem proporcionado uma ponte, a partir do
pesquisador/estudante, entre o que é produzido na academia e o ensinado em sala de aula de
nivel basico.

E fundamental estabelecer o conceito de Historia Local, que foi adotado como base
para o desenvolvimento desta pesquisa. Diverge-se da perspectiva de José D’ Assung¢ao Barros,

citado por Helder Macedo, quando este afirma que

‘toda historia ¢ local’. Segundo o autor, um historiador pode estar na Floresta
Amazonica e escrevendo uma obra de Historia sobre o cinema norte-americano, sobre
a Revolucdo Cubana ou mesmo sobre 0s grupos indigenas norte-americanos — ou,
acrescentamos, sobre indios da prépria regido. Independente do tema a que esteja
filiado em sua atividade de producéo, ao escrever da Amaz6nia o historiador se vera
influenciado pelos “[...] vinculos que estabeleceu ou estabelece com este lugar [...]" e
sera “[...] beneficiado pelas cores locais que o levardo a refletir de uma nova maneira
sobre os antigos problemas e objetos historiograficos” [...]. A Histéria produzida a
partir de um lugar, pois, guarda suas marcas, e poderd — ou ndo — ser consumida por
seus moradores, retornando as pessoas na forma de um conhecimento que passa pelo
crivo de ser aceito e/ou contestado. (Macedo, 2017, p.63-64).

O fato de a Historia ser escrita ou ensinada de um lugar (e todas s&o) nao a torna
por si sO pertencente a um conhecimento de Histéria Local. De fato, a subjetividade do
historiador € moldada, em parte, pela(s) regido(des) onde ele reside, o que pode influenciar sua
escrita e pratica pedagdgica. No entanto, a geografia, por si s, ndo assegura a presenca de
influéncias, “marcas” ou “cores locais” que necessariamente integrardo essa escrita ou esse

ensino, portanto, nem toda escrita da Histdria € local.

12 Dissertagoes divulgadas no site oficial do Profhistdria:
https://www.profhistoria.com.br/articles?terms=Hist%C3%B3ria%20Local &sort=title:DESC
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A escolha conceitual adotada é a de que a Historia Local impacta em uma nova
proposta curricular. Compreende-se que, para o conceito ser colocado em pratica, € necessario
repensar 0s conteldos, as narrativas dos conteldos, as competéncias que se almejam
desenvolver nos alunos, o que necessariamente ira impactar nas atividades e avaliacdes e, por

conseguinte, na pratica pedagdgica como um todo.

Ao se pensar no ensino de Historia e Historia local, deve-se priorizar a pesquisa, 0
aluno ndo pode acreditar que o conhecimento que o professor lhe transmitiu é Gnico e
incontestavel. O professor em seu papel mediador, ou orientador, deve possibilitar que
o aluno construa, através da pesquisa direcionada, novos conhecimentos. (Assis, 2013,

p.-2)

Os autores citados acima colaboram com a perspectiva de uma préatica pedagdgica
diferenciada relacionada a Histdria Local, pois a investigacdo, o desenvolvimento de pesquisas
e a producdo do conteldo e da andlise deste devem ser protagonizadas pelos préprios
estudantes. Ha, portanto, um fortalecimento da autonomia e da independéncia dos educandos
ao aprenderem a aprender e serem responsaveis pelo dominio da producdo e consumo de
conhecimentos, pois a Historia Local, nessa perspectiva, é atrelada ao ensino em conjunto com
a pesquisa. Nesse processo, fomenta-se também a capacidade argumentativa e interrogativa dos
alunos diante dos regimes de verdade apresentados por diferentes agentes, que inclui o do
professor e o do livro didatico, e complexifica suas compreensfes sobre a produgdo e a
divulgacdo de conhecimentos pela sociedade. O professor, dessa feita, torna-se um mediador
na sala de aula e ndo um propagador de informacoes.

Dentro da conceituacdo de Historia Local € importante também apontar a escolha
epistemoldgica de confronto com um dos aspectos do ensino tradicional da Histéria que é o
eurocentrismo. De modo geral, tradicionalmente, a periodizacéo, os contetdos, as referéncias
bibliogréaficas, os conceitos em que se baseiam as narrativas e as pesquisas sdo em sua maioria
elementos europeus. “Perceber, por exemplo, como os processos histéricos se desenvolvem em
nivel local e nas suas conexdes com as realidades regionais/nacionais/globais configura-se,
dessa maneira, como um bom caminho para essa ‘desmontagem’ da versao eurocentrada da
Historia.” (Macedo, 2017, p.61). O estudo da Historia Local, conceituado no antieurocentrismo,
muda a perspectiva tradicionalista, de forma que estd fortemente atrelada ao conceito de
decolonialidade.

Helder Macedo (2017,p.74) aponta quatro elementos que, segundo Joana Neves,

sdo prejudiciais ao ensino de uma Historia Geral: seu carater universalista, eurocentrista,
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quatripartite e oficial. A Historia Local pode compreender uma diversidade de experiéncias em
diferentes lugares no mundo, pode possibilitar uma nova perspectiva de diferentes povos, sem
ter como referéncia o europeu. Pode possibilitar multiplas temporalidades (simultaneidade no
ndo simulténeo), outras possibilidades de periodizacédo e outros marcos temporais, uma historia
ndo oficial ou quem sabe uma nova proposta para a Historia oficial.

O “Dicionario de Ensino de Historia” é uma obra inestimavel, desenvolvida com o
proposito de oferecer um conjunto de saberes que sirvam de suporte a professores e
pesquisadores do Mestrado Profissional em Histdria, conforme explicitado em sua introducao.
Coordenado por Marieta de Moraes Ferreira e Margarida Maria Dias de Oliveira, o dicionario
busca apresentar conceitos de maneira introdutoria, organizada e sistematica. A presenca do
verbete Histdria Local no Dicionério ilustra a importancia historiografica que o conceito tem
demonstrado nas ultimas décadas no ensino de Historia.

No texto de Aryana Costa, presente no citado Dicionario, encontra-se a seguinte
cita¢do: “Fazer/ensinar/estudar historia local pressupde toma-la como objeto do conhecimento
(quando nos concentramos em escalas ‘menores’ € mais proximas a nos, nos nossos recortes,
como o bairro, a cidade, o estado, mas também grupos sociais e cultura material[...])” (2019,
p.165). A autora define a Historia Local como um objeto de conhecimento construido a partir
de recortes, de escalas menores, no que tange ao espaco e ao ambito social e cultural.

Desenvolver uma aprendizagem em Histdria Local é importante no cenario da
cidadania. Tal feito proporciona a grande potencialidade de levar os estudantes a se perceberem
em sua geografia, em seu lugar no bairro, na cidade e até no mundo, assim como em seus grupos
sociais e culturais, contrastando com o aprendizado de “civilizagdes” distantes no tempo, no
espaco, na sociedade e na cultura e sem aparente sentido pratico em seu cotidiano.

Diante de tantas questdes pertinentes ao ensino de Historia no contexto atual como
a decolonialidade, o lugar da Histdéria do Brasil no mundo, da Historia regional frente a
nacional, do curriculo, da identidade, do patrimdnio e sua preservacao, entre tantas outras
questdes, a Histdria Local € um conceito que pode interligar e transpassar todas essas demandas
do ensino de Historia.

Estudar Histdria Local no Brasil, dependendo da perspectiva historiografica que se
escolha, pode proporcionar inclusive um ensino decolonial, visto que a narrativa historica
dominante da visdo europeia sobre a indigena ainda tem espaco proficuo nas mentalidades

brasileiras. Para isso, aproveito para contar um fato ocorrido no transcorrer desta pesquisa.
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Antes de a cidade de Itapipoca ter esse nome, durante muitas décadas do século
XIX, recebeu 0 nome de Vila de Imperatriz, referéncia clara ao tempo do Império no Brasil, em
homenagem a esposa de Dom Pedro I. Na proclamacdo da Republica, por uma demanda
politica, as referéncias ao império passaram por um processo de apagamento, e assim, Vila de
Imperatriz deixou de existir e foi retomado o antigo nome do arraial: Vila de Itapipoca. A
mudanca de nomenclatura demonstra claramente dois regimes de apropriacdo historica: uma
ligada aos portugueses e sua dominacdo imperial; e outra, aos indigenas, moradores originais
daterra. Durante a elaboracdo deste trabalho e em conversas informais com colegas professores
de outras areas de ensino, naturais de Itapipoca, eles demonstraram sua insatisfacdo em
substituir a alcunha de Imperatriz para Arapari, pois consideravam o nome anterior muito mais
bonito.

Este pequeno ocorrido traduz a necessidade da aprendizagem historica local para
complexificar e maturar até mesmo conceitos de estética advindos do processo colonial, que,
apesar de aparentarem superficialidades, revelam um profundo desconhecimento da
importancia da valorizacdo dos povos originarios. Portanto, a Historia Local contribui na
compreensdo de aspectos importantes das mentalidades, dos usos e dos costumes, das relaces
sociais ao seu redor e das instituicGes em que se inserem, entre muitas outras abstracdes e
questdes da realidade.

O ensino da Historia Local permite uma educacéo historica mais integral, visto que
facilita ao aluno a percepcdo e a interpretacdo da realidade que o cerca, aproximando os fatos
historicos de sua vida cotidiana, debatendo sua propria origem e de seu povo, um dos pilares da
identidade coletiva e individual. Dessa forma, varios aspectos do educando podem ser
trabalhados, nas dimensdes intelectual, afetiva, social e cultural. Conhecer a realidade local
enriquece a aprendizagem dos educandos.

“A historia local so6 tem seu valor plenamente explorado se trabalhada com escalas
gue sejam intercambiadas e sobrepostas para que os alunos possam perceber justamente onde o
local e o geral se distanciam e se aproximam.” (Costa, 2019, p.170). O ensino de Historia Local
ndo é mais importante que outro mais generalista. Conhecer nossa regido ou grupo identitario
ao qual pertencemos ndo invalida a importancia de conhecer outros lugares e povos,
especialmente quando eles participaram de nossa Histéria e influenciam nossa cultura até os
dias atuais. Ambos os ensinos tém suas benesses e riscos, fazem parte da composic¢éo de uma
aprendizagem integral e apartada de preconceitos para conosco ou com o outro.

Esse trecho de explanacdo de Helder Macedo revela as vérias possibilidades de
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beneficios acerca do ensino de Histéria Local, afinal ela:

[...] pode colaborar para que importantes metas sejam atingidas, a exemplo da ado¢do
do método indutivo na sala de aula, partindo-se do ‘concreto para o abstrato’, do
‘conhecido para o desconhecido’, do ‘préoximo para o distante’, enfim, do local para
o0 global; da °[...] incorporagdo das experiéncias de vida dos alunos que se dao num
‘locus’ especifico, no caso, o municipio” [...]; da inser¢do do aluno na realidade do
passado da comunidade, para que ele possa melhor compreender a sociedade em que
nasceu e em que vive; e do acesso que os alunos poderao ter as fontes locais, dispostas
em museus, arquivos, bibliotecas, monumentos e acervos particulares [...]. Olhando
para o lugar onde vivem, com o concurso do professor, os alunos poderéo estabelecer
relagdes logicas com o mundo em nivel global ou até mesmo nacional e pensar a
Histéria enquanto processo — e ndo como um conjunto de fatos isolados — sendo
possivel que a aversdo ou apatia frente as aulas de Histdria possam ser minimizadas,
e que diminuam os alunos que “[...] afirmam que ndo sabem para que estudam isso ou
que a historia ndo tem fungdo ou sentido”. (Macedo, 2017, p.76).

Percebe-se, portanto, que a Historia Local, a partir de um conhecimento particular,
pode tecer a construgdo de um saber mais amplo, mais sélido, mais reflexivo, mais significativo
e com respaldo argumentativo e pratico para o educando, visto que este ird compreender melhor
o0 lugar em que esta inserido, conhecer melhor a histdria de seus antepassados mais proximos e
a construcdo da sociedade da qual faz parte. A importancia dessa compreensdo e desse
conhecimento para o individuo estad em, a partir deles, desenvolver autonomia e capacidade
critica na tomada de decisdes e em sua sociabilidade.

Isto é possivel porque os contelidos se referem a lugares com o0s quais 0s estudantes
tém familiaridade, frequentam e vivenciam diretamente. Por exemplo, em uma aula sobre Pré-
Histéria em uma escola de Itapipoca, ao abordar o tema da pintura rupestre, 0 que seria mais
relevante apresentar como exemplo: a caverna de Lascaux, na Franca, ou a Pedra Ferrada,
localizada na propria Itapipoca? Ao apresentar as pinturas rupestres encontradas na Pedra
Ferrada, na Pedra da Arara ou na Pedra D’Agua, todas localizadas em Itapipoca, proporciona-
se aos alunos a oportunidade de compreender o passado do territdrio em que vivem, incluindo
o0 periodo de ocupacdo por paleoindios, que possivelmente representam seus antepassados.

A fim de melhor compreensdo do que foi explanado, abaixo ha imagens do acervo
pessoal de Silvio Teixeira, mestre em medicina translacional, com énfase em bioarqueologia,
que realiza atividades educativas e aulas em campo em diversos pontos arqueoldgicos de

Itapipoca:
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Fotografia 20 — Arte Rupestre situada na Rocha Pedra Ferrada, em Itapipoca-CE

Fonte: Acervo de Silvio Teixeira, com coordenadas cartograficas: Elevacdo 225m; 24M 0424578; UTM
9608860.
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Fonte: Acervo de Silvio Teixeira, com coordenadas cartograficas: Elevacdo 225m; 24M 0424578; UTM
9608860.
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Fotografia 22 — Pedra da Arara: Abrigo sob rocha com pinturas rupestres, em ltapipoca

Fonte: Acervo de Silvio Teixeira, com coordenadas cartogréficas: Elevacdo 234m ; 24M 0423272; UTM
9601778.

Fotografia 23 — Abrigo da Pedra d'Agua, em Itapipoca-CE
— . i

Fonte: Acervo de Silvio Teixeira, com coordenadas cartogréficas, Altitude 61; 24M 0451203; UTM 9610356.
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Fotografia 24 — Inscricdo rupestre encontrada na Pedra d'Agua, em Itapipoca-CE

\

Fonte: Acervo de Silvio Teixeira, com coordenadas cartogréaficas, Altitude 61; 24M 0451203; UTM 9610356.

Além disso, possibilita-se a realizacdo de uma aula em campo, proporcionando aos
alunos a experiéncia de observar uma pintura rupestre em seu ambiente natural, e ndo apenas
por meio de reproducdes na sala de aula. Com base nesse conhecimento local, mesmo que nédo
haja a oportunidade de visitar pessoalmente a caverna de Lascaux, na Franca, esta pode ser
apresentada como parte da mesma aula. Essa abordagem, ao estabelecer uma relacéo de via
dupla entre o local e o global, favorece uma aprendizagem mais significativa, concreta, sélida,
reflexiva e conectada. O ensino de Histdria Local permite uma conexdo entre o local e o geral,
de forma a desmistificar os fatos como isolados e vazios de sentido, proporcionando ao
educando maior compreensao dos processos histéricos e maior interesse em seus estudos.

Percebe-se que as aulas de Histdria Local podem possibilitar também uma relacéo
mais proxima com a cidade e seu patrimdnio, pois os lugares de memdria, como museus,
acervos, bibliotecas e pracas da cidade s&o espacos de educacdo ndo formal, oferecendo fontes
historicas para o desenvolvimento da aprendizagem.

Com base no conceito abordado neste tdpico, torna-se relevante conhecer mais
sobre a histéria de Itapipoca antes de prosseguir com a analise da producdo bibliogréafica

relacionada a esse tema. Itapipoca é uma cidade no interior do Ceara, conhecida como a cidade
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dos trés climas, por conta das regides que possui: praiana, serrana e sertaneja. E uma regiio
onde encontramos muitos vestigios do Periodo Autdctone, desde artefatos indigenas, pinturas
rupestres, até material féssil de megafauna. A cidade esta localizada a 135 quilémetros de
Fortaleza, a capital do estado, da qual ja fez parte geograficamente, além de ter pertencido
também ao territorio de Sobral.

O territdrio foi habitado pelos povos indigenas, poréem realizar um levantamento
historiogréfico acerca deles e de suas histdrias é bem desafiador, pois os registros escritos que
temos pertencem aos portugueses que sO narraram, obviamente, os conflitos e o que lhe é de
interesse, em um viés bem etnocéntrico, muitas vezes nomeando distintos grupos indigenas de
Tupis, mesmo que o grupo nao falasse essa lingua. Outro fator de dificuldade € o fato de alguns
povos terem recebido mais de um nome, como os Anacés, também chamados de Guanacés, ou
Guanacemirins, denominados ainda de Guanaceguagus®®.

Outros fatores, que também dificultam um levantamento mais preciso da histéria,
da caracterizacdo e do conhecimento sobre os indigenas, sdo: os desmembramentos de
determinados grupos indigenas, que acabavam ganhando novos nomes mesmo tendo a mesma
origem; além da caracteristica némade dos povos indigenas; e a invasdo europeia nas terras
brasileiras, que também dificulta o0 acesso ao conhecimento desses povos originarios (Stuart
Filho, 1962).

Para compreender mais sobre os indigenas do territorio de Itapipoca, além da leitura
dos livros locais, que serdo apresentados detalhadamente no préximo tépico, foram utilizados
o Diario de Mathias Beck e a producdo de Carlos Studart Filho, presente nas publicacdes da
Revista do Instituto Histdrico e Geografico do Ceara.

Carlos Studart Filho* (1962) conta que, entre a regido litorAnea e a serra de
Uruburetama (localidade hoje pertencente a atual Itapipoca), encontravam-se 0s seguintes

grupos indigenas, formados provavelmente por parentes que se tornaram inimigos: WAnNaces,

13 Povo mencionado como amigo pelo indigena Francisco Aragibe no Diario de Matias Beck. Os chefes indigenas
no periodo de 1649 eram Ajuruguacu e Ibiguamo, seu filho. O Diario de Matias Beck é um documento histdrico
atribuido a Matias Beck, um almirante holandés que esteve diretamente envolvido na colonizacdo e na
administracdo de areas no Nordeste do Brasil durante o periodo das invasdes holandesas no século XVI1I. Embora
ndo haja um documento original conhecido como "diario" de Beck, registros relacionados a ele sdo
frequentemente associados a descricdo de sua jornada, experiéncias e interagcBes no territério brasileiro,
especialmente na regido que hoje corresponde ao Ceara.

14 Carlos Studart Filho era filho do Bardo de Studart, nascido em 1896. Cursou a Faculdade de Medicina no Rio
de Janeiro, finalizando em 1918. Ingressou no Servico de Salde do Exército, onde recebeu a patente de Coronel.
Em paralelo desenvolveu muitas pesquisas histéricas e tornou-se sécio efetivo do Instituto do Ceard, em 1928.
Foi professor do Colégio Militar, da Escola Normal e da Universidade Federal do Ceara com as disciplinas de
Historia, Geografia Geral, Instru¢do Moral e Civica, assim como Arqueologia. Publicou inimeros trabalhos na
Revista do Instituto do Ceara.
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Guanaces, Anacés e Guanacemirins. Ao redor desse territorio, do Rio Mundau retornando até
Baturité, encontravam-se os Jaguaribaras. Para o outro lado, além do rio Mundau e das terras
dos Anacés, encontravam-se 0s Tremembés.

O povo Anacés é o mais retratado na literatura sobre Itapipoca, descrito como um
grande, guerreiro, forte, poderoso e corajoso povo. Studart Filho (1962) relata tanto conflitos
destes com outros indigenas como os Jaguaruanas, como, principalmente, com os portugueses.
Em 1666, o capitdo-mor de Fortaleza, na entdo capitania do “Seara”, expediu uma ordem ao
Ajudante Filipe Coelho de Morais, encarregado de uma missdo a “Jericoaquara”, designando
que, caso encontrasse algum indio Anacés, deveria exterminar qualquer homem, rapaz ou
menino com capacidade de lutar. Ha relatos também da presenca desse povo em outras partes
do territorio cearense e circunvizinhanca, participando de lutas contra os brancos. Em 1713, na
Vila de “Aquiras” e no Arraial da Parnaiba, deram baixas volumosas aos inimigos, mas também
sofreram com a vinganga portuguesa. Ha relatos também deste povo aldeado numa missao na
Parangaba, em 1732, denominada Nossa Senhora do Pilar dos Anacés.

O territorio que hoje forma a cidade de Itapipoca era habitado pelo povo Anaces,
que foram dizimados durante varios conflitos territoriais, na implementacdo das Sesmarias.
Atualmente ndo ha aldeias desse povo em nossa regidao, mas existem duas comunidades entre
Sdo Goncalo e Caucaia. No inicio da colonizacdo, esse povo habitava as margens do Rio
Mundau, percorrendo seu leito até o mar. A Gltima fixacdo foi em Perdizes, localidade do
Distrito de Barrento (Maciel, 2016, p.17). O territério dos Anacés é mencionado como limite
na concessdo da sesmaria para Jodo de Sa, Branddo de Oliveira Pinto e Jodo Gomes da Silva,
em 20 de janeiro de 1718 (Maciel, 1997, p.56).

Na atualidade o Unico povo indigena com terras demarcadas em ltapipoca é o
Tremembé da Barra do Mundau. Esse povo também aparece nas cronicas e cartas portuguesas
como um povo hostil, ou seja, guerreiro, valente e obstinado, que enfrentava constantemente 0s
portugueses e 0s holandeses. Eram némades e habitavam o territdrio do litoral oeste cearense,
seguindo ao Piaui e ao Maranh&o. Sobre eles, Studart Filho (1962, p.163) conta sobre os
conflitos travados para tomar o presidio de Nossa Senhora do Roséario, no Maranhdo, em 1614
e a tomada de um barco portugués, em “Camucim”, resultando na morte de toda a tripulacao.

Os indigenas Tremembés sdo citados no diario de Matias Beck, que documenta as
expedicdes holandesas em busca de metais preciosos, durante o periodo de sua ocupagdo no
territorio do "Siara". Nesses escritos, € dito que eles habitavam uma regido a caminho de

Camaragibe e foi, através de um deles, que os holandeses receberam um material que
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presumiram ser prata. O autor do diério recebe informagdes do indigena Francisco Aragiba, que
se oferece para ir até os Tremembés e sonda-los, com o objetivo de repassar aos holandeses
mais detalhes sobre possiveis minas de prata no territério cearense. Segundo Aragiba, 0s
Tremembés sdo gente boa, porém alguns eram fugitivos da antiga matanca promovida pelos
primeiros holandeses. Esses fugitivos, talvez, ndo se mostrassem dispostos a cooperar, a menos
gue o emissario levasse uma carta de perdao, a fim de que soubessem que os atuais holandeses
estdo tratando os indigenas bem. Nesse relato, encontra-se a referéncia dos nomes dos chefes
principais dos Tremembés neste periodo, Amaniju e Guiraroguy (Revista do Instituto
Arqueoldgico e Geografico de Pernambuco, 1903, p.364).

No referido diario (Revista do Instituto Arqueoldgico e Geogréafico de Pernambuco,
1903, p.381), é mencionado também como os Tremembés viviam em paz em Camorisiby, com
suas plantacbes e rocas. Eles tinham um bom relacionamento com os Tobajaras nessa
localidade. Ali os Tremembés haviam expulsado as embarcagdes dos portugueses da regido,
devido a um ataque no qual mataram todos os tripulantes.

Em 1674, héa relatos de que alguns naufragos foram devorados por eles, o que foi
utilizado como justificativa para a perseguicdo aos Tremembés. Assim, o capitdo-mor do
Maranh@o empreendeu uma incursao violenta, matando homens, mulheres e criancas. Alguns
grupos indigenas, que ndo entravam em guerra e ndo eram escravizados, faziam acordos com
0s portugueses, aceitando uma relagéo de subordinacdo em busca de uma convivéncia pacifica.
No entanto, essa submisséo frequentemente resultava em trabalho para os colonizadores, com
a promessa de pagamentos que, muitas vezes, ndo se concretizavam. Com tal situacdo, um
grupo dos Tremembeés, que estavam estabelecidos na Fortaleza de Nossa Senhora da Assuncéo,
ja ndo suportando mais a subordinacdo, os desmandos e 0s maus-tratos, resolveu deixar a
localidade e retornar para o litoral de origem, desistindo de realizar qualquer tipo de comércio
com os estrangeiros (Stuart Filho, 1962, p.164). No retorno para “Jericoquara”, o capitao-mor
Jorge Correia da Silva enviou uma tropa de escolta, contendo infantes e outros indigenas, para
vigiar os Tremembeés. Em caso de atitudes violentas, estes seriam exterminados; e seus filhos,
trazidos como escravos para Fortaleza.

Em 1702, com os aldeamentos jesuitas na regido de Camocim, Tutoia do Gentio e
Lencais, os Tremembés migraram para as margens do Rio Aracatimirim (Studart Filho, 1962,
p. 165). Em 1749, o capitdo-mor Manuel da Rocha Almeida solicitou a transferéncia dos
indigenas para a Vila de Soure (atual Caucaia), tendo relatos inclusive que foram queimadas

suas casas para obriga-los a ir. Os indigenas que ndo se adaptaram a Soure e ao modelo de vida
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acabavam por fugir para o litoral ou para o0 Maranhao, frustrando o intento da dominagdo. Em

1766, o capitdo-mor:

Borges da Fonseca compadecido da miseravel existéncia que curtiam os Tremembés,
reuniu-os novamente na antiga missdo da margem do Aracatimirim e deu-lhes um
cabo de esquadra do Presidio, de reconhecida capacidade e prudéncia, para os dirigir,
e um soldado de boas letras para que ensinassem aos seus meninos a ler e escrever
(Studart Filho, 1962, p. 167-168)

Essa aldeia encontra-se em Almofala, localizada em Itarema. Ali, os indigenas
viviam da agricultura e da pesca e resistem/existem até os dias atuais. A situacdo da terra ainda
segue na justica, na luta por sua demarcacdo. Diferentemente, os Tremembés da Barra do
Mundad, povo desmembrado de Almofala, conquistaram no ano de 2023 a assinatura do
presidente Luis Inacio Lula da Silva, em sua demarcacao de terras em Itapipoca.

A colonizacgéo, na regido atual de Itapipoca, tem seus primeiros registros datados
do século XVII. Os portugueses chegaram pelo litoral, estabeleceram suas sesmarias no
territério invadido do sertdo e, posteriormente, da serra. Na serra (a principio, toda essa area era
denominada Uruburetama; hoje a regido é dividida entre os municipios de Itapipoca e
Uruburetama), Francisco Pinheiro do Lago fundou o Sitio Sdo José que foi deixado de heranca
para sua filha Francisca Pinheiro do Lago e seu esposo Jerénimo de Freitas Guimaraes, local a
partir do qual se estabelece um povoado, que serviu de moradia a muitos portugueses recém-
chegados ao territério. Com o seu desenvolvimento, seria formada, mais tarde, a Vila de
Imperatriz e, posteriormente, a atual cidade de Itapipoca (Santos, 2022, p.13-47).

E interessante pontuar um fato narrado sobre a construgdo da capela Nossa Senhora
das Mercés nesse sitio. O terreno para sua edificacéo foi doado por Francisca Pinheiro do Lago
e Jeronimo de Freitas Guimaraes, e a obra foi custeada por doacdes tanto do casal de sesmeiros

como dos demais moradores da serra.

[...]- a oralidade do povo da antiga Imperatriz diz que, a imagem de Nossa Senhora
das Mercés foi esculpida em Lisboa, a mando do casal Jerdnimo de Freitas Guimarées
e Francisca Pinheiro do Lago, ao custo de um escravo doado pelo casal e mais
200%$000 (duzentos mil réis), doado pelos demais moradores do Sitio Sdo José.
(Santos, 2022, p.51)

Ao narrar sobre a aquisi¢do da imagem de Nossa Senhora das Mercés que compoe
0 patriménio da igreja, o autor afirma que a narrativa foi coletada por meio da oralidade, mas

nédo sinaliza quais 0s personagens entrevistados ou como se deu esse processo da pesquisa. O

fato intrigante é que a santa, esculpida em Portugal a pedido de Jerdnimo e Francisca Pinheiro,
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foi comprada pela doacéo de um escravo pelo casal e mais 200 mil réis doados pelos moradores
do Sitio Séo José. O irdnico, nesse fato, € que Nossa Senhora das Mercés ¢ a padroeira da causa
da libertacdo dos escravos, apesar de ter sua apari¢cdo surgida para interceder pela promogéo
dos europeus na luta para libertar cristdos escravizados pelos mouros no século XV. Ndo deixa
de ser emblematico que a imagem de Nossa Senhora das Mercés foi comprada a pre¢o de um
escravo negro. Aponta-se, portanto, a partir do fato contextualizado, uma boa oportunidade
narrativa-reflexiva sobre escraviddo e, quem sabe, até uma frase-poesia: a santa que pagava o
preco para libertar escravos, foi paga pelo valor de um escravo. Sera que 0S personagens em
questdo conheciam a historia de Nossa Senhora das Mercés? Haveria para eles escravidoes
aceitaveis e outras néo?

Diante desse fato, percebe-se que, para a mentalidade do periodo, o objeto
inanimado sagrado valia mais do que o “objeto” humano escravizado. Vé-se que 0 corpo
trabalhador é a moeda de troca acrescida de mais algum valor para alcangar o estipulado pelos
gastos da lapidacdo da imagem de Nossa Senhora das Mercés (N.S. das M.) e pelo deslocamento
de Portugal ao Ceard. A mesma imagem permanece, até os dias atuais, no altar da Capela de
Nossa Senhora das Mercés, localizada na regido serrana de Itapipoca, atualmente conhecida
como Arapari, antigo povoado de Sdo José. Em 1953, a imagem foi retirada da serra durante
uma procissao e levada a Igreja Matriz, situada na planicie e construida no final do século XI1X,
a qual também recebeu a denominacdo de Nossa Senhora das Mercés. Em 2018, uma grande
procissdo foi realizada, retornando a imagem para sua capela original na serra. Serd que 0s
devotos conhecem a histéria de aquisicdo da santa? Terao refletido sobre as questdes escravistas
envolvidas?

Apobs essa reflexdo, retomam-se 0s apontamentos da histéria do municipio. No
inicio do século XX, houve aumento populacional na regido serrana do Sitio Sdo José por conta
da plantacédo de algodéo, que registrou significativo crescimento. A economia do povoado era
baseada, além do algodao, em “carne de charque, derivados da cana-de-agUcar, do tabaco e do
café” (Santos, p.62, 2022). Em 1800, o territorio tornou-se, entdo, uma povoagao cCom 0 mesmo
titulo do sitio Séo Joseé.

Em 1823, ocorreu a emancipacdo do povoado, que se tornou vila, ganhando a
alcunha de Vila de Imperatriz, nome dado pelo préprio imperador em homenagem a sua esposa.
No alvard imperial de 1823, foram relatados muitos incbmodos devido a subordinagao a Sobral.
A distancia para resolver questdes criminais e civis ocasionava impunidade, fazendo-se

necessario, portanto, a independéncia na organizacgéo institucional da regido para resolver com
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mais prontiddo as diligéncias. Dessa forma, o0 povoado foi emancipado em 1823 e ganhou a
alcunha de Vila da Imperatriz em homenagem a Dona Leopoldina.

Em 1862, a sede da Vila de Imperatriz é transferida da serra para a planicie, onde
se localizava o Arraial de Itapipoca, devido ao interesse de alguns fazendeiros em facilitar o
deslocamento de produtos. As construgdes na regido serrana, que passou a ser chamada de Vila
Velha, foram derrubadas na busca de material para novas obras no arraial de Itapipoca, que
passou a ter a alcunha de Vila de Imperatriz por ser a sede.

Nesse periodo da transferéncia da sede, o bispo do Ceara Dom Luiz Antdnio dos
Santos e o padre Carlos Augusto Peixoto de Alencar visitaram a vila. Os reverendissimos foram
recebidos na casa de Vicente Xavier de Lima, comerciante interessado e beneficiado pela
transferéncia da sede. O padre registrou um relato escrito sobre a viagem, no qual descreveu
que a unica propriedade de valor em Itapipoca era a casa onde se hospedou. Ele também
mencionou que a vila possuia poucas residéncias, algumas delas sem telhado, e que ndo havia
uma igreja. Somente no final do século XIX foi construida, abencoada e inaugurada a igreja
matriz.

Faz-se interessante observar uma citacdo direta das palavras utilizadas pelo padre
Carlos Augusto, em sua narracdo, a0 menosprezar a nova sede de Vila de Imperatriz, onde
ficava o arraial de Itapipoca: “uma cousa que ddo o nome de cemitério, € um cercado de pau a
pique feito grosseiramente. Eis os edificios publicos da esperangosa vila da Itapipoca!” (Santos,
p.78, 2022). No livro “Imperatriz, o bergo da histdria de Itapipoca”, do autor Julio Cesar, que
sera apresentado no proximo tépico com mais detalhes, ao comentar a respeito dos escritos do
padre, 0 autor argumenta que o cemitério, mencionado no trecho, era um pequeno espago onde
0s nativos Anacés enterravam seu povo.

O autor relata ainda a tentativa de derrubar a capela da Vila Velha com seus quase
cem anos de existéncia, na expressdo do autor: “onde estavam sepultados os portugueses
desbravadores daquela regido e seus descendentes. Gragas a intervencdo do vigario local, tal
sacrilégio ndo fora cometido” (Santos, p.79, 2022). Percebe-se, entdo, pelo discurso do
professor Julio Cesar e pela palavra utilizada, “sacrilégio”, que na visdo do autor, era de suma
importancia a manutencdo da igreja pelo fato de nela constar o cemitério dos primeiros
colonizadores da regido. A partir disso, podemos refletir também sobre patriménio. Vé-se, no
discurso, que uma igreja cat6lica com corpos enterrados de europeus deve ser preservada e
mantida. Em 2018, houve uma tentativa frustrada de tombar esta capela, localizada na regido

que hoje se chama Arapari (Santos, 2022, p.51).
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E interessante acrescentar, nesta anélise, o fato contextual, fruto da nossa sociedade
e da nossa historia, que atualmente o cemitério dos indigenas, mencionado no livro, ndo existe
mais, em seu lugar encontra-se um posto da Companhia de Agua e Esgoto do Ceara (CAGECE),
enquanto a capela da Nossa Senhora das Mercés permanece erguida na serra do Arapari. Os
dois eram lugares onde foram sepultadas pessoas; o primeiro local, indigenas; o segundo,
europeus. Os discursos, as mentalidades e as acdes discorridas demonstram o regime social de
sobrevivéncia de patrimonio entre culturas, entre povos e entre representages que ganharam
ou perderam a legitimidade para continuar existindo, para ser lembrado ou para ser esquecido.

A historia dos negros pouco aparece nos livros pesquisados, porém € relatado, no
livro do Paulo Maciel, que Itapipoca foi das ultimas cidades a libertar seus escravos. Somente
quando o Ceard proclamou o fim da escraviddo, em margo de 1884, deu a alforria a seus 882
escravos (Maciel, 1997, p. 205).

Dando continuidade a essa pequena explanacdo geral da historia de ltapipoca,
dezessete dias ap0s a proclamacdo da republica no Brasil, a Vila de Imperatriz, localizada neste
momento na planicie onde ficava o arraial de Itapipoca, retoma seu nome anterior, ltapipoca,
como mencionado, alcunha mantida até os dias atuais. A mudanca se deu pelo fato de o novo
governo querer apagar referéncias do tempo do império. A regido serrana passou também por
outras nomenclaturas, de Vila Velha tornou-se arraial de Sdo José; posteriormente, distrito da
Imperatriz; e por fim, em 1943, Arapari, titularidade que € mantida até o presente.

Desde 1915, tornou-se uma cidade, mantendo o nome original da planicie, quando
ainda era somente o arraial de Itapipoca, denominacdo indigena que significa “pedra rebentada,

lascada, pipocada”, uma ferramenta indigena para retirar a pele dos animais.

3.2 Entre memorialistas, historiadores e o livro didatico - o trancado que forma a

producdo literaria e historiografica de Itapipoca.

Nem toda producdo literdria e/ou historica é produzida por historiadores. Os
historiadores pautam suas pesquisas e narrativas na andlise de fontes, diferentemente dos
memorialistas que escrevem e registram o passado a partir do contexto social ao qual pertencem
e de modo mais pessoal, sem rigor académico. Dos autores que analisaremos, um é
memorialista, Paulo Maciel, e o outro é historiador, Julio Cesar dos Santos, porém a escrita

deste apresenta caracteristicas proximas aquela de um memorialista. Uma parte da narrativa de
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Paulo Maciel é permeada por suas memorias e ndo traz a referéncia de fontes de sua pesquisa.
No livro de Julio Cesar, encontramos uma narrativa tradicionalista com citacdes de fontes, um
maior cuidado académico, porém ha auséncia de referéncias em parte delas também. E
importante mencionar que a constru¢do da narrativa sobre Itapipoca de ambos é baseada na
historia do poder dos brancos colonizadores no formato tradicional.

Neste topico, pretende-se debater a historia de Itapipoca apresentada pelos
escritores locais. Para isso, inicialmente realizou-se um levantamento bibliogréfico a respeito
da producdo literaria sobre a Historia de Itapipoca. Foram encontrados trés livros de
pesquisadores locais sobre a historia de Itapipoca: “Imperatriz, O berco da historia de
Itapipoca”, de Julio Cesar Cordeiro, de 2022; “Itapipoca, 300 anos de historia”, de Paulo
Maciel, de 2016; “314 anos de sua historia”, de Paulo Maciel, de 1997. Esses dois ultimos
possuem varios trechos iguais, sendo a primeira obra citada do autor Paulo Maciel uma reedicéo
mais didatica e moderna e com maior precisdo na citacdo das fontes em comparagdo com a
outra. Localizou-se ainda um livro didatico para o nivel fundamental, desenvolvido pela
Fundacdo Demdcrito Rocha, porém de dificil acesso, tendo em vista que ndo se encontra na
Biblioteca Publica da Cidade. Foi localizado na biblioteca do P6lo da Universidade Aberta do
Brasil, em Itapipoca. Este ¢ intitulado “Construindo Itapipoca”, de Maria Elia dos Santos e
Raimunda Ivoney, publicado em 2013.

Seguem as imagens das capas dos livros e dos sumarios, a fim de proporcionar
compreensdo maior de sua materialidade e mais detalhes da impresséo, acrescidas de discussoes

a esse respeito.
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Fotografia 25 — Livro Imperatriz, o berco da historia

i e

IMPERATRIZ

A DE ITAPIPOCA

de Itapipoca, de Julio Cesar

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

A capa da obra do historiador e pedagogo Julio Cesar dos Santos apresenta uma
fotografia da capela N.S. das Mercés, localizada na regido serrana de Itapipoca - Arapari. O
autor é graduado em pedagogia, pela Universidade Estadual do Ceard (UECE), e em historia
pela Faculdade Campos Eliseos (FCE). Especialista em Educacdo Popular; em Docéncia do
Ensino Superior; em Coordenacdo Pedagogica e Gestdo Escolar. Foi professor, coordenador,
diretor e ex-secretario de educacdo do municipio. Possui um canal no Youtube®®, no qual
compartilha videos sobre a histéria de Itapipoca. O titulo do livro - Imperatriz, 0 berco da
histéria de Itapipoca - aponta um carater tradicionalista e um discurso de resgate e
enaltecimento da origem. No prefacio escrito pelo professor José Gilmar Magalhdes,
encontram-se expressdes como “a verdadeira historia de Itapipoca”, o que se adequa ao conceito
de verdade caracteristico dos relatos memorialistas. Tem-se o0 seguinte paragrafo, ainda do

prefacio:

Honrosamente, pude acompanhar o professor Julio Cesar em algumas visitas a lugares

15 @prof.juliocesar-sobreaitap6935.
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e pessoas durante o processo de pesquisas desta obra e o presenciei, sentindo calafrios
ao entrar em alguns ambientes visitados, 0s mesmos foram interpretados como sendo
um pedido daqueles que ja se foram para que o autor lhes desse voz, por isso ressalto
a dedicacdo e 0o compromisso que este pesquisador tem para com 0s seus antepassados
(visto que ele é um descendente legitimo das primeiras familias europeias a vir ocupar
este lugar) e com todos aqueles que fizeram o engrandecimento deste municipio,
desde os sesmeiros, fazendeiros, servigais, escravizados, indigenas, religiosos,
mulheres sem direitos e andnimos que tinham grande esperanca e vontade de ver essa
verdade revelada e ndo conseguiram em vida. (Santos, 2022, p.11)

Percebe-se, no discurso de introducéo ao livro, a presenca de certo misticismo - a
exemplo, tem-se calafrios interpretados como pedido dos mortos - que busca legitimar a
verdade e a necessidade do relato historico e do trabalho desenvolvido pelo autor. Nota-se
também um ponto etnocéntrico, visto que o compromisso do autor - e por isso, podemos confiar,
seguindo o raciocinio elaborado - esta baseado na sua ascendéncia, no fato de a sua familia ser
de origem europeia e ter a primazia por pertencerem aos primeiros colonizadores a chegarem
na regido que atualmente forma Itapipoca. O termo "ocupar” transmite a ideia de um territorio
vazio e a disposigdo para ser tomado, minimizando a violéncia do confronto entre portugueses
e 0s moradores originarios da terra. A narrativa € concluida com o reconhecimento da
contribuicdo de diversos segmentos sociais para o “engrandecimento” do municipio,
comecando pelos europeus e encerrando com os "anénimos™. O autor destaca que todos esses
personagens almejavam que a verdadeira historia fosse revelada, afirmando que esse objetivo
foi alcangado na presente obra. Deve-se contestar que, nessa leitura, ndo se encontram versoes
dos relatos ou a “verdade” histérica por parte dos indigenas, das mulheres, dos escravizados ou
dos servicais. O autor do prefécio ainda compartilha seu sonho de que o conhecimento dessa
obra chegasse as salas de aula. O livro foi adquirido pela Secretaria de Cultura do municipio no
intuito de distribuir para as escolas, porém ndo temos evidéncias de que tal feito tenha se

concretizado. As proximas imagens sdo do sumario deste livro:
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Fotografia 26 — Sumaério, pagina 3 do livro Imperatriz, de Julio Cesar Cordeiro

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Fotografia 27 — Sumaério, pagina 4 do livro Imperatriz, de Julio Cesar Cordeiro

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Pode-se perceber que todo o sumario mostra que o livro conta a histéria de
Imperatriz, detalhando e trazendo o foco para os portugueses, com a visdo de uma historia

oficial das instituicdes religiosas e de poderes lusitanos e catdlicos. O livro inicia pela chegada
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dos portugueses as terras itapipoguenses. No primeiro capitulo, ndo se mencionam os indigenas.
O historiador se preocupa em fazer correcdes de informacgdes ensinadas nas escolas, referente
ao nome do fundador, pois, ao invés de Jerdbnimo de Freitas Guimardaes, seria Francisco Pinheiro
do Lago. O autor também corrige datas, apontando que, ao contrario da colonizacéo oficial do
municipio ser datada de 1744, com o Sitio Amaro, esta teria ocorrido em 1682, com a primeira
concessao de sesmaria no territdrio que atualmente compreende Itapipoca e regides adjacentes.
Revisa a questdo do local de inicio da ocupacgdo lusitana, marco temporal considerado em sua
obra, indicando que, em vez da serra, 0 processo teria comecado pelo litoral. As informac6es
levantadas por Julio Cesar dos Santos visam esclarecer questdes relacionadas a fundacdo da
regido, incluindo a identificacdo do fundador, os nomes das personalidades envolvidas, as datas
e 0s locais especificos. Observa-se, assim, uma perspectiva tradicionalista, na qual a busca pela
verdade historica e pela correcdo da narrativa assume papel central. No debate acerca do
fundador, fica evidente esse entendimento, uma vez que defende a ideia de que a
responsabilidade pela construcdo inicial do municipio recai sobre um unico individuo,
pertencente a elite social e econébmica dos colonizadores portugueses, ou seja, um viés de uma
historia personalizada nos “grandes nomes” de figuras politicas-sociais.

No livro ndo ha capitulos, paginas ou mesmo paragrafos inteiros que apresentem ou
debatam sobre os indigenas. Ha seis mencdes ao longo de todas as 114 paginas do livro. E
curioso o fato de a primeira mencgéo sobre os indigenas estar na dedicatoria, tendo em vista que
ao longo dele, pouco é desenvolvido. Nas palavras do autor, a homenagem foi escrita da
seguinte forma: “Pessoas que deram suas contribui¢des para a construgdo deste tdo amado e
grandioso municipio, Itapipoca: povos Anacés, portugueses e africanos” (Santos, 2022, p. 5).
Mesmo especificando o povo, o ato da dedicatdria ndo condiz com o restante da escrita, tendo
em vista a ndo valorizacdo dos Anacés no decorrer das paginas. O historiador, ao longo do livro,
ndo menciona extensivamente os africanos. Na pagina 21, ha a mencdo aos Tremembés,
somente no que diz respeito ao nome da Capela de Nossa Senhora da Conceicdo dos
Tremembés. Julio Cesar menciona, na pagina 52, que a plantacao de algodao ja era uma pratica
no territério mesmo antes da chegada dos portugueses, portanto, fazia parte da cultura indigena.
N&o ha nenhuma mencéo neste livro sobre o periodo da Pre-Histdria, assim, compreende-se que
ndo é a proposta do livro abordar tais assuntos.

No escopo tedrico do autor, é muito presente a defesa pela preservacdo do
patrimoénio historico, sempre com relacdo ao catolicismo ou a cultura europeia. Por exemplo,

ele conclui um paragrafo sobre a Capela N.S.das M. dizendo que: “E prudente (...) termos
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clareza da necessidade da preservacao daquele monumento historico para a Itapipoca”.

O professor Julio Cesar, ao analisar a transferéncia da Vila de Imperatriz da serra
para a planicie, relata sua concordancia com o padre Carlos Augusto e com Soares Bulcéo sobre
a injustica da decisao, de modo que o autor condena o ocorrido, o que justifica pelo fato de essa
ter sido uma ideia de poucos politicos e comerciantes do poder latifundiario, em vez de um
movimento comunitario. Outro aspecto que causou grande descontentamento ao autor nesse
episodio foi a ameaca de destrui¢do da igreja, o que ele considerou um verdadeiro absurdo. Tal
acdo seria um sacrilégio, em suas palavras, por desfazer-se de um patrimdnio de quase cem
anos, que abrigava, inclusive, os restos mortais de portugueses, conforme destacado no tépico
anterior. Compreende-se, a partir dessa analise, que o historiador ndo apoia decisfes politicas
autoritarias sem a participagdo popular, e evidencia-se sua preocupagdo patrimonial com a
preservacdo, porém esta preocupacao apresenta-se no livro somente quanto aos patriménios de
ascendéncia lusitana. O historiador discorre bastante sobre a cultura, na historia dessa cidade,
do desmanche dos monumentos. Em suas palavras, “tudo se modifica, tudo se derruba, em nome
da modernidade que nos assusta! (...). Nossa cultura, lamentavelmente, é a cultura do demolir,
para construir na modernidade” (Santos, 2022, p. 79).

A primeira parte do livro é mais informacional e objetiva. Do capitulo trés em
diante, os textos sdo construidos com mais argumentos do autor, de forma mais contextualizada,
ndo somente com a descri¢do de fatos, de datas e de documentos. O autor encerra o livro com
uma escrita entusiasta, reverberando a importancia de conhecer a historia de Itapipoca para que
a cidade possa ser livre de destrui¢ao do patrimdnio historico municipal. Nos anexos, dispde da
escritura de doagdo das terras da capela do sitio Sdo José e o alvara de criagdo do municipio,
entre outros documentos, apesar de ndo informar onde se podem encontrar 0s originais. Este
livro tem grande importancia para a comunidade local, por abordar a histdria local da regido
que hoje se denomina Arapari, considerado o inicio da cidade pelo fato de ali ter nascido o
povoado portugués. A obra possui muitos relatos de fontes e indica¢Bes bibliogréficas, € um
trabalho para um conhecimento inicial e um ponto de partida acerca da histdria de Itapipoca.

Ao entrevistar o professor Julio Cesar dos Santos*®, no ano de 2024, percebe-se que
sua compreensdo histdrica a respeito dos pontos abordados na analise do livro mudou ou no
livro ndo foram transparecidas. Em sua resposta, ele disse o seguinte: “Itapipoca possui mais

de 300 anos contando a partir das sesmarias, porém, se levarmos em conta que antes da chegada

16 Entrevista realizada com Julio Cesar Cordeiro dos Santos no dia 24 de abril de 2024 na Biblioteca Publica Rita
Aguiar localizada no Centro de Itapipoca.
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dos portugueses ja existiam pessoas que viviam aqui e faziam historia a sua maneira, esse tempo
seria bem maior e sem condi¢do de ser contabilizado”. Vemos, portanto, que atualmente ele
tem uma compreensdo que a Histdria inicia antes da chegada dos portugueses. Em sua fala,
relata também o sacrificio dos indigenas no processo de colonizacao, reconhecendo enquanto
uma invasao de terras que pertenciam a outros povos que aqui habitavam. O professor se
posiciona inclusive contra uma cultura escolar e livresca de que os indios sdo preguicosos e
contesta a falta de informacéo da populacdo quanto a questéo indigena, relatando até o fato de
que, ao realizar pesquisas no ano de 2023, percebeu que muitos indigenas ndo se reconheciam
como tal na comunidade do Buriti, em Itapipoca (Tremembés da Barra do Mundad) por uma
questdo de dominacéo cultural hegeménica dos europeus no processo historico de Itapipoca.
Passa-se, neste momento, a andlise da obra “Itapipoca: 314 Anos de Sua Historia”, de autoria

de Paulo Maciel, publicada pela Editora Premius.

Fotografia 28 — Livros de Paulo Maciel: Itapipoca 314 anos de sua historia e Itapipoca 300
anos de historia

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Na capa, ha imagens de trés igrejas catolicas de Itapipoca e a bandeira da cidade, o

que permite deduzir que a histdria narrada serd pautada no catolicismo e na historia politica
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oficial da cidade, como de fato é o que se encontra em suas paginas. O autor ndo era historiador,
mas se aventurou a ser 0 primeiro a pesquisar, sistematizar, escrever e publicar a histéria de
Itapipoca. Ele foi vereador e prefeito da cidade, autor de dois livros que serdo analisados nesta
pesquisa e que compdem a fotografia acima. O segundo livro de Paulo Maciel, “Itapipoca 300
anos de histdria”, ¢ uma proposta didatica, uma espécie de resumo do livro maior e anterior,
que visava ser utilizado em sala de aula. O escritor baseou suas pesquisas em relatos orais e no
Livro de Leis e Atas da Camara de Itapipoca, que se encontra na Biblioteca da cidade, uma

reliquia histérica encontrada e sobrevivente aos séculos. Segue 0 sumario da obra:

Fotografia 29 — Sumério, pagina 7 do livro “Itapipoca, 314 anos de sua historia”

Fonte: Acervo pessoal, 2024.



Fotografia 30 — Sumaério, pagina 8 do livro “Itapipoca, 314 anos de sua historia”

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Fotografia 31 — Sumario, pagina 9 do livro “Itapipoca, 314 anos de sua historia”

Fonte: Acervo pessoal, 2024.
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Fotografia 32 — Sumaério, pagina 10 do livro “Itapipoca, 314 anos de sua historia”
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Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Como se pode observar pelo proprio titulo do livro “Itapipoca - 314 anos de sua
historia", a quantidade de anos descrita demonstra que a historia de Itapipoca narrada no livro
se pauta da colonizagcdo em diante. O autor inicia fazendo um panorama de apresentagdo do
municipio com informacgdes gerais sobre geografia, questdes econdmicas, eleicbes e educacao,
entre outros temas. A partir do terceiro capitulo, encontramos temas referentes a cronologia
historica, passando por sesmarias, povoacdo de Sdo Jose, regime imperial, relato de todos os
presidentes camaristas do século XIX, libertacdo dos escravos, secas, catolicismo,
personalidades, politicos e fases do século XX. Em algumas partes do livro, o contexto nacional
e regional é colocado antes de adentrar nos assuntos locais. Essa contextualizacdo torna a leitura
ainda mais compreensivel para que os leitores leigos possam relacionar a historia local com a
nacional ou mesmo internacional. Porém, empreende-se que a narrativa € baseada no
tradicionalismo, em datas, nos fatos e em personalidades, o que demonstra que a Histéria Local
por si mesma nao € decolonial, vai depender da op¢éo tedrica, metodoldgica e do conhecimento
do autor na abordagem. Dentre os fatos narrados, alguns assuntos me despertaram curiosidade
e vontade de realizar pesquisas mais aprofundadas como as mulheres sesmeiras, a educacao em
Itapipoca, as secas e os flagelos, o povo Anaces, a participacdo de Itapipoca na Confederacao
do Equador, o itapipoquense que participou da Padaria Espiritual em Fortaleza, por exemplo,

optando por outra abordagem metodoldgica e conceitual. Percebemos que o ponto de partida
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da narrativa do autor sdo as instalacfes das sesmarias no territério, portanto a cronologia é
baseada no viés da colonizacdo. O viés eurocéntrico sera 0 mote da contacdo da historia de
Itapipoca neste livro publicado em 1997. Na apresentacao do livro, redigida pelo filho do autor,
€ mencionado que o recorte e o foco historico adotados estdo fundamentados na perspectiva dos
portugueses e na relagcdo destes com a terra e o desenvolvimento da regido. No livro ndo se
encontra nada a respeito do Periodo Autdctone da regido, ndo hd mencgdo a megafauna, nem
tampouco a paleoindios e pinturas rupestres.

O livro contém 289 paginas, nas quais os indigenas sdo citados somente em cinco.
No prefacio, € mencionada uma frase de um indigena do Acre, a titulo de reflexdo sobre a
importancia da oralidade onde ndo ha escrita, “o lugar que ndo tem a sua historia escrita, quando
um velho morre, € como se queimasse uma biblioteca inteirinha” (Maciel, 1997, p.15), atribuida
a Pianco, da tribo Ashaminkas. Ha a citacdo de um indigena de outro territorio brasileiro no
inicio do livro, mas, ao decorrer do livro, os indigenas sdo invisibilizados devido a pouquissima
menc&o e a postura tedrica do autor. Este, no inicio do primeiro capitulo, na pagina 20, atribui
aos “troncos lusitanos” a origem do municipio e a formacao do povo, sem mencionar os outros
poVos que estiveram presentes nesse processo, invisibilizando-os.

No tdpico intitulado "Manifestacdes Culturais™, localizado na pagina 35, o autor
reconhece que aspectos como a musica, a culinaria, as dangas, as quadrilhas e o Sdo Gongalo
(danca ritualistica tipica do municipio) refletem influéncias ou sdo herancas diretas dos povos
portugueses, indigenas e africanos. Embora mencione esses grupos, o autor ndo detalha
especificamente a contribuicdo de cada um para essas manifestacdes culturais da populacéo
itapipoquense. Ao tratar sobre a qualidade do ensino, vé-se uma expressdo que demonstra uma
visdo de superioridade com relacdo ao continente africano: “Todos os paises do mundo, até a
Africa, tem o seu ensino direcionado para o trabalho, menos o Brasil” (Maciel, 1997, p.44). Ao
analisar a frase do autor, percebe-se tanto a comparacao incoerente entre o pais e 0 continente,
demonstrando falta de reconhecimento geografico e da diversidade de povos, de cultura e
historica da Africa. A expressdo ‘até a Africa’ evidencia que a expectativa do escritor é a de
que ndo é possivel ao continente possuir uma qualidade de ensino melhor do que a do seu pais.

Na pagina 156, ao relatar uma epidemia enfrentada na década de 40 do século XIX,
cuja causa seria conducdo atmosférica, ele faz o seguinte comentario sem explicitar a fonte, o
que sugere tratar-se de um argumento do préprio escritor: “serdo condutores os maus ventos
africanos”. Esse argumento reafirma mais uma vez a tese de que a historiografia apresentada

pelo autor é de cunho etnocéntrico, europeu e colonizador, onde os demais continentes
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produzem coisas ruins ou necessitam ser civilizados. Mais um exemplo disso é a expressdo
idiomatica utilizada na pagina 174. Ao tratar das dificuldades enfrentadas em Fortaleza a
respeito da Peste de Febre Amarela, utiliza a expressao: “perfil negro da cidade”.

No capitulo Il1, sobre as primeiras sesmarias, 0 autor relata que havia muita terra e
para ocupa-la s6 bastaria coragem e alguns elementos materiais. Seria um dominio de facil
obtencdo, tendo em vista a generosidade e a liberalidade dos governantes que as distribuiram.
O texto induz a visdo de que as terras estavam desabitadas, livres para ocupacao, tendo em vista
gue ndo sdo mencionados os indigenas, e a aquisicao da terra é referenciada na benevoléncia
do governo portugués. No paragrafo seguinte, o escritor ainda diz que, devido a concessao de
largas terras, foram criadas ordens régias para limitar o tamanho das sesmarias, com a
justificativa de que possam se acomodar “outros pretendentes de igual merecimento” (p.54). O
termo sublinhado traz em sua significacéo o valor do mérito de que a pessoa em questéo é digna
daquilo que esta recebendo, portanto, reafirma—se a visdo eurocéntrica presente no texto em que
uma terra livre esta sendo entregue pelos proprietarios portugueses para seus suditos dignos de
recebé-las. Aqueles que aqui moravam, 0s povos originarios, seguem no texto invisibilizados,
apesar da mencdo de que eles sdo os primeiros habitantes do Brasil, do Ceara e do litoral
itapipoquense, citados pelo autor especificamente os Cariris, Tupis, Anacés e Tremembés.

No mesmo capitulo, na pagina 55, Paulo Maciel destaca que os registros das
sesmarias mencionam a existéncia da aldeia dos Anacés e que os nomes dos rios tém origem
indigena. Isso, segundo o raciocinio do autor, comprova que os indigenas foram os primeiros
habitantes da regido. No entanto, devido a escassez de informacdes, ele ndo determina o periodo
em que "os selvagens" — expressdo utilizada pelo proprio autor — chegaram ao territorio. A
terminologia “selvagem”, usada para identificar os povos indigenas, demonstra mais uma vez
a visdo europeia que permeia toda a escrita do livro, mesmo no momento em que reconhece 0s
indigenas como povos originarios da terra. O curioso é que, na pagina 60, ao se referir ao
Capitédo-Mor Jodo de Teive Barreto Meneses, 0 escritor utiliza o seguinte termo: “um passivo
feudocrata a servigo dos colonizadores”, apresentando um posicionamento contrario a elite e a
colonizacdo. Isso pode ser compreendido, considerando o principio ndo linear, complexo e
contraditdrio de interpretacdo da formacdo conceitual do autor. Muitas vezes, as narrativas
revelam conceitos estruturais da colonizagdo que o proprio individuo nem percebe, o que difere
do momento em que ele verbaliza posicionamentos mais conscientes.

A Ultima referéncia aos indigenas no livro encontra-se na pagina 57, onde Paulo

Maciel cita o volume 7 da obra “Sesmarias Cearenses", de Raimundo Girao, publicada em 1970.
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No registro nimero 513, datado de 5 de agosto de 1746, é mencionada a concessao de terras ao
Padre Miguel Goncalves Mazagdo. Neste paragrafo, também € mencionado que uma tropa de
gente com escravos e indios buscou por locais para plantio na serra de Uruburetama. O autor
ndo adentra na historia indigena, nem mesmo nas questdes dos indigenas quando faz um
apanhado geral sobre 0 municipio, o que ratifica nossa visao de invisibilidade desses povos em
sua narrativa. Houve bastante pesquisa oral e de campo para compor as quase trezentas paginas
desse livro, mas foi voltada para a historia dos colonizadores, das “grandes personalidades”,
para datas e fatos centrados no personagem europeu. O nativo americano e o africano ndo foram
contemplados substancialmente.

Finaliza-se a analise, discorrendo e analisando sobre a compreensdo tedrica do
autor. No texto intitulado ‘Duas palavras’, de autoria do escritor Jodo Bosco Fernandes Mendes,

logo apds o sumario, é o dito o seguinte:

O ser humano esté tdo vinculado a sua terra natal quanto a sua familia, aos seus
ancestrais, as suas origens, independente de sua vontade, com um carater hereditario.
N&o importa se a realidade lhe é agradavel ou adversa: a meméria de seus primeiros
anos de vida constitui uma cultura marcada para sempre em sua mente. (Maciel, 1997,
p. 13)

Concebe-se, portanto, a presenca de uma visao determinista da histdria, em que o
individuo esta atrelado a sua origem, a terra natal, a familia e aos ancestrais em carater
hereditario. No texto “A Guisa de Prefacio”, escrito pelo ex-prefeito Jodo Barroso, é
mencionado que a obra em questdo “retrata fatos reais e vivos de nosso povo” (Maciel, 1997,
p.15). E interessante mencionar este fato, pois, certamente, se o autor permitiu a presenca desta
visdo nos elementos prefaciais, é porque coaduna com esta percepcao. O objetivo ndo é adotar
uma postura anacronica ao criticar o senso comum da década de 1990. Contudo, por meio da
analise textual e de inferéncias, busca-se delinear o escopo argumentativo do autor, a fim de
alcancar uma compreensao mais aprofundada de sua escrita.

Na introducado, o autor utiliza expressdes como “serd apenas o relato da historia”
com a inten¢ao de ndo entrar em assuntos “polémicos", mas que pretende corrigir “equivocos”
histéricos baseados em fontes “inquestionaveis”, usando seus proprios termos. Ora, 0 que as
fontes mais precisam é serem questionadas para produzir conhecimento e contextualizacdo.
Compreendemos que, pelo fato de o autor ndo ter formacdo académica, sua busca por
imparcialidade e verdade é contemporanea ao senso comum no final do século XX.

Percebe-se, ao longo do texto, um saudosismo e enaltecimento dos tempos
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passados. Uma ideia de resgate e preservacao do passado e também um argumento de auséncia
de cultura e da importancia de manifestacGes artisticas no presente, como explicitado na citacao

abaixo:

Itapipoca conta com trés emissoras de radio difusdo. (...) Na programacdo desses
veiculos de comunicagdo ndo se registra nada de especial que possa contribuir para o
patrimdnio historico-cultural do Municipio. (...) E preciso que a municipalidade,
educadores e povo juntos, encontrem mecanismos que possam incentivar a cultura,
resgatando as mais antigas tradigdes do Municipio e preservando o que ainda existe
do patrimdnio historico-cultural. (Maciel, 1997, p. 40)

A solucdo conclamada pelo autor sdo agdes, ou no termo utilizado “mecanismos”,
que a prefeitura, professores e cidaddos em geral devem adotar para o incitamento do resgate
cultural. Ou seja, para o autor, a cultura atual ndo € vista como tal. A melhor, a verdadeira, ficou
no passado. Essa postura traduz um viés saudosista no conceito do escritor.

Paulo Maciel contesta a comemoracdo da data de aniversario da cidade que, por
tradicdo, nas palavras do autor, “erroneamente se faz em 31 de agosto”, periodo em que
Itapipoca deixou de ser uma vila para se tornar cidade (1915). O autor estabelece uma
compara¢do com a maioridade do individuo aos 18 anos, argumentando que a data de
nascimento de Itapipoca deveria ser aquela em que o povoado foi elevado a condi¢éo de vila,
considerando as implicacGes burocraticas e os 6rgdos que passariam a integrar a nova
organizacdo administrativa. O alvard do imperador foi expedido em 17 de outubro de 1823, mas
somente em 17 de julho de 1824 foi oficialmente inaugurado e celebrado pelos moradores.
Curiosamente, a data apontada por Paulo Maciel como marco é a da assinatura do alvaréa por D.
Pedro I, em 17 de outubro de 1823, embora a resolucao inicial do imperador remonte a fevereiro
daquele mesmo ano. Quem sabe poderia ser discutida também a data de 13 de abril de 1744,
quando foi requerida a primeira sesmaria na serra por Francisco Pinheiro do Lago, considerado
o fundador original por Julio Cesar.

Nesses questionamentos, ha foco na data e no fato, afinal, qual data marca o
nascimento? Qual data é a mais importante? A resolucdo do imperador, a expedicao do alvara,
a noticia que chega para a populacdo ou a data que torna a vila cidade? Por que este debate
surge, desenvolve-se e faz com que hoje a cidade celebre dois aniversarios: outubro de 1823 e
agosto de 1915? A data de transformacdo do povoado para vila foi, durante décadas, esquecida
até a ocorréncia de dois fatos: a publicacdo do livro de Paulo Maciel e o inicio de um movimento

na camara fomentando o debate sobre esta ser a data oficial, a “verdadeira” do aniversario da

cidade. A busca da verdade se revela nesses embates politicos e historicos no quesito da data.
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Outro ponto contestado pelo autor é o fato de a sede da Vila de Imperatriz ter sido
transferida para a planicie, onde se situava o Arraial de Itapipoca. O escritor considera esse um
duro golpe para a regido serrana, que poderia ter galgado maior desenvolvimento. Ele chega a
supor que, sem a transferéncia, haveria hoje duas cidades distintas e desenvolvidas. Porém o
“se” na Historia ndo existe. E uma suposi¢do infundada, pois ndo se pode ter certeza se a Vila
de Imperatriz teria se desenvolvido na serra, nem se o arraial de Itapipoca na planicie também
teria se desenvolvido sem a chegada do ndcleo administrativo da vila.

Ao relatar sobre o tempo decorrido no transporte de correspondéncias, o escritor
comete um anacronismo. Como as cartas demoravam dois meses de Fortaleza para Imperatriz,
devido ao meio de transporte utilizado ser burros, o autor afirma, na pagina 129, que as noticias
j& ndo tinham mais “grag¢a” ao chegarem, reportando a uma nogdo de tempo atual, tendo em
vista a agilidade com que as informacdes circulam, de modo que uma noticia de ontem ja se
torna velha e sem “graga”. Porém, na época, quem recebia a noticia, ainda que o fato tivesse
sido decorrido hd muito tempo, estava tomando conhecimento ali e, portanto, a noticia
certamente teria muita “graga” porque o saber, o conhecer, o fato acontecia naquele instante
para aquele individuo. Percebe-se, portanto, uma falta béasica de compreensdo de
temporalidades por parte do autor e de contextualizacdo das mentalidades de diferentes periodos
historicos.

Na pégina 228, dentro do mesmo capitulo, ao discorrer sobre a biografia de
Anastacio Alves Braga, relata o infortinio de seu assassinato. O autor comenta que 0 ex-
presidente da cdmara municipal imperial, cargo equivalente a prefeito na atualidade, deixou dez
filhos orfaos menores, destacando que, dentre eles, “somente trés homens, para lhe sucederem
na tradicdo que ele honrou”. Esse comentdrio miso6gino corrobora com uma Vvisdo
historiogréafica machista. Serd que o autor estava citando outro autor da época? Se for o caso,
uma vez que ndo fez a referéncia, ndo sera possivel a afirmativa.

O livro retrata, no capitulo acerca do fim da ditadura e das elei¢cGes diretas, um
comentario errdneo na contextualizacdo sobre democracia. O autor se reporta a democracia
ateniense, na pagina 245, como um modelo de igualdade perante a lei e de participac¢do junto
ao governo, sem pontuar que nem todas as pessoas eram consideradas cidadas, e menciona que
0 século V seria 0 auge deste tipo de governo, quando deveria ter usado o termo inicio ou
principio. Comentarios como esse demonstram o arcabouco de conhecimento historico que o
escritor possuia ou ndo, ajudando a compreender a sua escrita leiga e o perfil narrativo e

argumentativo utilizado na historia local relatada. Em varios momentos, faz uso de hipérboles
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com relacdo a fatos, dando um cunho totalizante na narrativa, assim como um forte
enaltecimento de personalidades politicas.

Paulo Maciel relata também sua propria trajetoria politica. E mencionado na lista
de vereadores eleitos no ano de 1972, na pagina 269. Assim como na maior parte do livro, 0
autor fala positivamente da administracdo publica, especialmente dos dois mandatos da
administracao de Geraldo Gomes de Azevedo, prefeito no periodo em que o autor era vereador.
Em 1982, o entdo prefeito afastou-se do cargo para concorrer as eleices como deputado
estadual. Com isso, a administracdo municipal passou a ser conduzida pelo autor do livro, que,
na condicdo de presidente da Camara, assumiu a prefeitura devido ao falecimento prévio do
vice-prefeito. Discorre sobre sua biografia em alguns paragrafos, nos quais constam muitas
paginas sobre as obras realizadas e acrescenta comentarios de terceiros sobre sua administragéo.
Esse texto concede uma excelente fonte primaria da narrativa de Paulo Maciel acerca de sua
administracdo na prefeitura, tendo em vista que, devido a seu falecimento, em 2020, ndo é mais
possivel uma entrevista oral. Nos anos mais recentes da década de 1970, em diante, nota-se
mais riquezas de detalhes e o aparecimento de vozes opositoras aos mandatos, principalmente
da década de 1980 em diante.

Paulo Maciel enriquece sua obra com diversas citacGes diretas de fontes e
documentos transcritos. No entanto, a auséncia de referéncias precisas em vérias passagens,
bem como nas bibliografias apresentadas, compromete o acesso direto as fontes mencionadas,
dificultando a verificacdo e o aprofundamento por parte do leitor. Por falta de seguir as regras
da ABNT ou académicas, ha dificuldade em identificar se o trecho trata-se de discurso proprio
ou palavras retiradas de fontes. Algumas imagens, como na pagina 255, ndo possuem, na
legenda, o0 nome e a posicdo de cada pessoa na foto, atravancando a identificacdo dos
individuos.

O livro tem um carater de Historia Geral, pois € um apanhado superficial, mas ainda
assim constitui um levantamento precipuo com pesquisa sobre fatos, datas e nomes que podem
servir de ponto de partida para o desenvolvimento de varias pesquisas historicas.

Quase vinte anos depois, Paulo Maciel langou um novo livro, um resumo do outro,
porém voltado para o publico estudantil do ensino fundamental e médio. Na sua capa, apresenta-
se uma fotografia da area litoranea de Itapipoca, como vimos na fotografia anterior. O exemplar
tem um aspecto mais moderno, com imagens de fotografias diversas e de ilustracfes. A seguir,

vé-se 0 sumario da publicacdo de 2016:
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Fotografia 33 — Sumaério, pagina 05, do livro “Itapipoca, 300 anos de historia”

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Fotografia 34 — Sumario, pagina 06, do livro “Itapipoca, 300 anos de historia”

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Ao analisar o sumario, é perceptivel que, inicialmente, o autor procurou apresentar
0 municipio por meio de seus aspectos gerais. Curioso que também discorre sobre atualidades,
com a presenca de um texto que parece ser de outro autor: Silvio Teixeira. ApOs esses pontos,
retrata o periodo imperial, finalizando a obra com narrativas da biografia de personalidades da
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cidade. Vale a pena mencionar que, quando o autor apresenta José lvo Magalhdes, utiliza o
termo predestinado, demonstrando assim um arcabouco tedrico de sua mentalidade pautado no
sobrenatural e na concepcao de histéria definida e definitiva.

Apds mencionar sobre 0s cendrios regionais, no primeiro capitulo, Paulo Maciel
aborda, entdo, o assunto dos primeiros habitantes. Em seguida, segue a sequéncia cronoldgica
da chegada dos portugueses até o regime republicano. O livro inicia-se, portanto, com 0s
aspectos gerais do municipio. O primeiro periodo histérico, mencionado na narrativa do autor,
refere-se ao patrimoénio arquiteténico da col6nia, do seculo XVII1 ao XIX. Ainda nessas laudas
introdutdrias, encontramos uma das duas referéncias sobre o periodo Autoctone presentes na

escrita de Paulo Maciel. Observe-se como é apresentado este contetdo:

No sertdo, encontramos um grande patrimdnio histdrico arqueoldgico e
paleontoldgico: fosseis de animais da megafauna que viveram ha mais de 10 mil anos,
entre eles a preguica-gigante, o mastodonte e o tigre-dente-de-sabre. Os fosseis foram
localizados em tanques naturais nas localidades de Taboca, Lagoa do Jua, Mocambo
de Baixo e Lagoa das Pedras. (Maciel, 2016, p.11)

Logo abaixo da citacdo, o escritor incluiu trés ilustracdes dos animais citados. Ao
caracterizar uma das regides, chamadas popularmente como climas - a cidade dos trés climas,
no caso o sertdo, sdo destacadas as descobertas, principalmente, paleontoldgicas, citando as
localidades onde os fdsseis foram encontrados. Esses pequenos dois paragrafos juntamente com
mais um paragrafo mais adiante, no capitulo sobre “Aspectos fisicos do municipio -
Atualidade”, escrito por Silvio Teixeira, s3o os Unicos que tratam do assunto. Ou seja, ndo
consta, ao longo do livro, capitulo ou topico especifico sobre a “Pré-Historia”. O tema aparece
sempre dentro do contetdo relacionado a generalidades e atualidades. No paragrafo de Silvio
Teixeira, € mencionado ainda o Museu de Pré-de-Historia de Itapipoca. Pela primeira vez,
localiza-se uma referéncia a ele em um livro local. No capitulo sobre “Manifestagdes Culturais
do Municipio”, ¢ dito que, na cidade, encontra-se um museu de reconhecimento internacional
com mais de cinco mil fosseis de megafauna e pecas arqueoldgicas pertencentes aos Anaces.

Na pagina 17, temos a primeira referéncia aos indigenas, especificamente ao povo
Anacés. Em poucas frases, o autor trata da localizacdo de suas terras e informa que foram
perseguidos e dizimados pelos colonizadores, entre 1710 e 1712, porém nao cita a fonte de onde
retira essas informacdes. No texto de Silvio Teixeira, ao analisar as atualidades do municipio,
ele menciona que “faltam também politicas publicas de conservacdo e resgate das

manifestacdes culturais urbanas e das rurais, como a dos indios Tremembé e dos
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afrodescendentes” (Maciel, 2016, p.62). Vé-se, entdo, a defesa de politicas publicas voltadas
para a questdo indigena. No periodo da producdo dessa obra, o territorio dos tremembés da
Barra ainda n&o era oficializado legalmente como pertencente a eles. Somente em 2023, foi
demarcado. E curioso notar que, apesar de apresentar um discurso favoravel & causa indigena,
o livro ainda utiliza termos como "indio" e "tribo". Essa escolha pode estar relacionada a um
menor envolvimento dos autores com o debate contemporaneo sobre conceitos e terminologias
consideradas pejorativas e que ja ndo sao aceitas pela comunidade indigena.

No mesmo capitulo, apds o texto de Silvio Teixeira, Paulo Maciel aborda a questao
das etnias e afirma que, "segundo estatisticas" — cuja origem ndo € mencionada —, a populagao
€ majoritariamente branca. O autor atribui essa predominancia a imigracdo europeia para a
regido, destacando o Ceard como um dos estados com maior concentracao de pessoas dessa cor
de pele. Ele ainda diz que existem remanescentes de quilombolas na serra, referindo-se a
comunidade quilombola de Nazaré e descendentes de indios Anacés na regido praiana,
entretanto, ndo menciona os Tremembés da Barra do Mundad. O autor ndo reconhece no sertao
nem na cidade a presenca de negros e indigenas, como se a populacdo local ndo fosse
descendente das trés ragas, ou como se ndo houvessem essas etnias fora de suas comunidades
territoriais.

Ap0s a andlise dos trés livros sobre a historia de Itapipoca, sera realizada uma
investigacdo sobre o Unico livro didatico de historia local da cidade encontrado na pesquisa.
Circe Bittencourt ensina que o livro didatico deve ser utilizado de modo critico,
problematizando-o como qualquer outra fonte. Afinal, ele é fruto do contexto social no qual é
produzido (Bittencourt, 2008). E fundamental perceber o livro ndo como a “Verdade”, mas
como uma fonte a ser tratada em didlogo com outras fontes. A autora também adverte que, ao
analisar os livros didaticos, é primordial perceber como os diferentes grupos sociais séo
representados nos conteudos. (Bittencourt, 1993).

Pautado nesses aspectos primordiais da analise de livros didaticos, busca-se avaliar
o livro didatico “Construindo Itapipoca”, de 2013, que foi elaborado para o publico dos anos
iniciais do ensino fundamental. As autoras utilizaram, como referéncia, o primeiro livro
publicado por Paulo Maciel. Deve-se ressaltar que, nesse contexto, a segunda obra deste autor,
bem como a de Julio Cesar, ainda ndo haviam sido publicadas. Em suas referéncias
bibliogréficas, quanto aos titulos especificos sobre Itapipoca, encontram-se além de Paulo
Maciel, Silvio Teixeira, sem especificagdo de dados dessa publicacdo, sobre o Vale da

Megafauna; Rodolfo Tedfilo, com a obra “Cunduru, o cangaceiro de Itapipoca”; e Soares
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Bulcdo, que versou sobre Anastacio Braga, um politico da cidade, assassinado no século
passado. O livro didatico foi produzido pela Edigdes Democrito Rocha. As autoras sdo Maria
Elia dos Santos Vieira, mestre em geografia e professora da Faculdade Cearense, e Raimunda
Ivoney Rodrigues, doutora em educacdo brasileira com formacédo inicial em Historia. O
exemplar foi encontrado na Biblioteca do Polo da UAB, em Itapipoca. Seguem as imagens da

capa e do sumario:

Fotografia 35 — Livro didatico da Fundacdo Demacrito Rocha

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Fotografia 36 — Sumario do livro didatico “Construindo Itapipoca”

Fonte: Acervo pessoal, 2024.
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Na fotografia da capa do livro, figuram-se véarias imagens que representam o povo
e a cultura do municipio: um pescador jangadeiro, um indigena, um vaqueiro em meio a
vegetacao caracteristica da caatinga, um menino negro e outro branco brincando numa praca,
uma mée branca com bebé passeando na praga, uma caverna com pinturas rupestres e um sol
escaldante. A capa sinaliza que os diferentes povos, territorios e periodos histéricos serdo
abordados ao longo da escrita. O livro é organizado em sete unidades, contendo 0s seguintes
temas norteadores: Cidade, Localizacdo Geogréfica, Pré-Histdria, Povos, Natureza, Economia
e Patrimbnio. O periodo Autdctone ja se destaca por ser dedicada uma unidade a ele,
diferentemente dos outros livros analisados que pouco trataram do assunto. Em sua abertura,
com uma carta ao aluno de Itapipoca, ¢ dito que seu contetido abordara desde a “Pré-Historia”
até¢ os dias atuais. As autoras sempre colocam entre aspas o termo “Pré-Histdéria”, o que
demonstra a ndo concordancia seméantica da nomenclatura para definir uma concep¢éo de um
periodo anterior a Historia. Elas costumam utilizar frequentemente a denominacao de “Pré-
Colonial”. Sinaliza-se também, nesse momento introdutorio, que o ponto de partida ndo sera a
colonizacéo.

No tépico intitulado “Povos africanos: a Africa chega ao Brasil", as autoras
reconhecem que “a matriz de nosso povo se iniciou com os habitantes nativos, os amerindios,
ou seja, os indios” (Vieira, Lima, 2013, p.74). H4, portanto, o reconhecimento da origem
indigena para, em seguida, ser apontada a presenca dos negros na formacdo de nossa nacao,
desmentindo inclusive a faldcia de que, no Ceara, ndo ha negros.

O livro didatico sobre Itapipoca contém imagens, pessoas, conteudos, referéncias e
lugares reconheciveis bem proximos ao publico infantil. Sua elaboragéo de fato fez jus a palavra
didatica. Sua escrita € simples e as atividades bem objetivas e tradicionais, algumas delas
propondo pesquisa junto a familia das criancgas. A critica inicial que fazemos é o fato de o livro
ser um apanhado de poucos fatos historicos e contetdos sobre Itapipoca, apesar de bem
contextualizado, regionalmente e nacionalmente, em algumas unidades ha mais a respeito do
contexto do que de histdria local. Do total de 149 péaginas do livro didatico, somente em
dezessete delas constam alguns paragrafos e conteddo sobre a histéria de Itapipoca.
Transformando esses nimeros em porcentagem, temos a conclusdo de que somente 11% do
conteudo apresentado trata diretamente sobre Itapipoca. As autoras resumem a histéria de

Itapipoca em poucos paragrafos:

Os portugueses comecaram a chegar em Itapipoca em 1683, no século XVII. Porém,
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a colonizacéo oficial ocorreu em 1744, a partir da concesséo de sesmaria, no alto da
serra, entdo chamada de Uruburetama, onde nasceu o primeiro povoado, chamado
pelos lusitanos de Sdo José. Os portugueses costumavam dar nomes de santos
catdlicos aos seus povoados.

A criacdo da Vila da Imperatriz, por Dom Pedro |, ocorreu em 1823, ja no século XIX,
com sede na mesma povoacao de Sao José, hoje, distrito de Arapari. O nome da vila
foi uma homenagem a Dona Leopoldina de Habsburgo, esposa do imperador. Em
1862, ainda no século XIX, uma lei provincial transferiu a sede para o arraial de
Itapipoca, pois se acreditava que as condigdes para a circulagdo dos transportes e das
pessoas seriam melhores ao descer a serra.

Com a proclamagédo da Republica em 1889, ao final do século XIX, foi retirada a
denominacdo de Imperatriz. O local passou a ser chamado somente Vila de Itapipoca.
Finalmente, em 1915, no comeco do século XX, por conta do crescimento do local, a
vila foi elevada a categoria de cidade de Itapipoca. (Vieira, Lima, 2013, p. 18)

Percebe-se acima que, para as autoras, trés paragrafos foram suficientes para
resumir os periodos da colonizacdo, do império e da republica no recorte local. No livro, sdo
bem mais presentes conteidos atuais como geografia, economia e cultura. Analisa-se que seja
muito mais um livro de informaces regionais do que de historia de Itapipoca. Compreendemos
que a faixa etéria a que se destina é de seis a dez anos de idade, porém as autoras poderiam ter
utilizado, mais detalhadamente, o livro de Paulo Maciel para, dessa forma, desenvolver em
maior quantidade os contetidos e os periodos historicos.

Seréo analisados alguns pontos importantes na narrativa construida pelas autoras,
seguindo os mesmos topicos examinados nos livros anteriores: indigenas e periodo autoctone.
O quadro “Fique por Dentro”, da pagina 13, relativo a historia de Fortaleza, como ja
mencionado, apresenta mais a historia regional ou nacional do que a local. Chama a atencédo
que as autoras apresentam a historia de Fortaleza para contextualizar um conhecimento sobre a
capital do estado, porém pouco se fala dos conflitos ou construgdes do periodo colonial na

regido de Itapipoca, como perceptivel na imagem abaixo:
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Fotografia 37 — Quadro “Fique Por Dentro”, pagina 13, Livro Didatico, “Construindo

Itapipoca”

R ——
.nqm: POR DENTRO

{
A praia de Iracema, o forte de Nassa Senhora da Assungdo ¢ a praga do Ferreira s3o
localizados em Fortaleza

A sede ou a capital de nosso estado ¢ a cidade de Fortaleza,
que fica aproximadamente a 130 quilometros de Itapipoca. A
@ recebeu este nome por causa de um forte construido
0 ataque dos povos indigenas. A construgao impe-
invaséo de outros povos que pretendiam con-
) forte Schoonenborch, erguido pelos
riacho Pajed, em 1649, foi tomado
e recebeu 0 nome de Fortaleza de

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Na imagem, encontram-se fotografias de lugares representativos de Fortaleza,
acompanhadas de um pequeno resumo sobre a cidade. Ao relatar sobre a historia de Fortaleza,
as autoras fazem a seguinte mengao sobre o forte que da origem a cidade: “um forte construido
para evitar o ataque dos povos indigenas. A construcdo impedia também a invaséo de outros
povos que pretendiam conquistar o territorio.” (Vieira, Lima, 2013, p.13). Essa cita¢do traz um
panorama de viés colonizador, onde a defesa pertence ao europeu e o ataque aos indigenas, que
sdo comparados a outros povos que queriam tomar o territério. Apesar de, em outros momentos
no texto, constar o reconhecimento da terra como pertencente aos indigenas, no excerto citado
encontra-se o contraditorio de que os indigenas eram o empecilho e deles partia o ataque contra
a conquista colonial.

No quadro cronolégico apresentado na pégina 20, observa-se que o inicio da
historia de Itapipoca € considerado a partir da colonizagdo em 1744, o que diverge do discurso
encontrado em outras partes do livro. Na imagem que representa os diferentes momentos
historicos - Colbnia, Império e Repulblica - ndo aparecem os indigenas, nem sequer o periodo
Autoctone. A figura contém uma negra descalgca com jarro na cabega caminhando, D.Pedro Il
com suas vestimentas oficiais e logo atras D.Pedro | como um espirito, um fantasma. Ha ainda
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um casarao, algumas montanhas, porém nenhum vestigio de indigenas ou do periodo anterior a
colonizacdo, como ilustrado abaixo:

Fotografia 38 — Pagina 20 do livro “Construindo Itapipoca”

1. Brasil Colénia 2. Brasil Império 3. Brasil Republic
1744: nasce o

1823: criacao da 1889 instalagaodé
s:’;‘;;“joizmado Vila da Imperatriz, Republica
dﬁstritodeA(ra‘ual- com sede na mesma do nome |

s apari) por Povoagao de passando ad
sesmarias e Sao José se somente

1862: transferéncia Rapipoea

da sede da Vila para o 1915: elevacao®

Povoado de Itapipoca condicao

€0m o nome de Vila o ipoca.

e Itapipoca.

da Imperatriz 7

Ntar o
30 S séculos, Obsewe;

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

No topico Cronologia, todo o periodo histdérico da vivéncia dos indigenas e dos
paleoindios é desconsiderado. No momento de fixar a diviséo didatica dos periodos, as autoras
fortalecem a cronologia eurocéntrica. A imagem traz a representatividade do branco (duas
vezes, com D. Pedro Il e D. Pedro 1) e da negra, mas invisibiliza o indigena, povo originario da
terra. Em seguida, as autoras abordam o contetido de numeros romanos, listando as cinco datas
do quadro, nada mais € discorrido a respeito.

No topico sobre “a formacgdo do nosso povo”, a partir da pagina 23, as autoras
mencionam quatro grupos étnicos de forma geral, considerando o contexto nacional:
Tremembés, Anacés, Tupis e Cariris. Elas afirmam que os Tremembés se instalaram na foz do
Rio Mundadu, sendo o povo indigena que residia em Itapipoca no periodo inicial da colonizacdo
(p.58 € 59). Essa narrativa difere do que é discorrido por Paulo Maciel (1997, p.55) (2016, p.17)

e Julio Cesar (2022, p.78), os quatro povos citados sdo referenciados como povoadores do litoral
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oeste do Ceard, porém seria 0 povo Anacés que habitava os limites atuais de Itapipoca, desde a
Foz do Rio Mundau até a planicie onde hoje se localiza a sede da cidade. As referéncias nos
documentos historicos utilizados pelos dois autores citados sdo do povo Anaces.

No proprio livro didatico, na pagina 61, no quadro “Fique Por Dentro”, as autoras
narram a histéria dos Tremembés, que habitam atualmente nas comunidades indigenas de S&o
José e Buriti, no distrito de Marinheiros, no litoral de Itapipoca. Afirma-se que esse povo €é
descendente dos Tremembés de Almofala, em Itarema, emigrados por conta da seca de 1915.

A analise atenta sobre qual era o0 povo indigena que habitava Itapipoca no periodo
inicial da colonizag&o ndo se trata de um mero levantamento de equivocos no livro, é sobre ndo
invisibilizar uma etnia. Compreende-se que, no periodo, as demarcagdes territoriais alem de
serem bem diferentes da atualidade, muitas vezes nem existiam, ja que esta politica de registro
de terras foi iniciada com a chegada da Coroa Portuguesa. O litoral oeste era um vasto territorio
habitado, ocupado, residido por varios grupos indigenas semindmades €, mesmo nos registros
da administracdo colonial, encontramos alguns limites imprecisos que também dificultam um
levantamento de quais agrupamentos indigenas habitavam no que corresponde hoje ao
municipio de Itapipoca. Entre as referéncias encontradas desses limites de terra, hd mences
de: “onde mataram o Varela” ou “até a casa dos cajus grandes” (Maciel, 1997, p.61).

O que torna mais complexa a compreensdo e a organizagdo narrativa e
argumentativa sobre a ocupacdo do territério é o carater nbmade e migratorio dos povos
originarios devido a invasdo portuguesa e as circunstancias climaticas. Todavia, mesmo
reconhecendo a complexidade da questdo, ndo se pode invisibilizar um povo em detrimento de
outro, apenas pelo fato de um deles manter registros até os dias atuais, enquanto o outro tenha
desaparecido dos registros nesta localidade. O fato dos Anacés ndo mais habitarem nesta regido
ja é por si s6 um tema proficuo para debate. As proprias autoras, na pagina 23, relatam que os
indigenas foram expulsos de suas terras e que aqueles que permaneceram tiveram de se
submeter ao dominio europeu, sendo catequizados. Nao levaram essas questfes em conta e nem
buscaram um pouco mais de fontes antes de afirmar que eram os Tremembés que habitavam a
foz do Mundal para o lado do territorio atual de Itapipoca. Ndo podemos, didaticamente,
ensinar a nossos alunos que o povo indigena era um s, ndo importando a denominacao e
retirando a caracterizagdo distinta que eles tinham entre si. Saber que eram 0s Anaces que
habitavam o territorio especifico de Itapipoca em meados dos séculos XVI1I, XVIII e XI1X e ndo
0s Tremembés € tdo importante quanto compreender que fomos colonizados por portugueses e

ndo holandeses.
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As autoras dedicam as paginas 58 a 63 a historia e a cultura cotidiana dos
Tremembés, partindo desde as teorias de povoamento da América até a educacao indigena e as
organizagOes de grupos da comunidade que lutam por suas causas. S&o Muito pertinentes o
assunto e a quantidade de paginas utilizadas, a fim de que néo se invisibilize os atuais indigenas
que habitam o territorio. As autoras ainda afirmam que “a principal marca da ocupagdo do Ceara
foi a violéncia com as populagdes nativas” (Vieira, Lima, 2013, p.71), importante argumentacéo
na promoc¢do de uma educacdo histérica consciente do processo violento que 0s povos
originarios enfrentaram na colonizacéo, uma abordagem necessaria para o ensino fundamental,
pois a falacia da mistura racial e da pacificidade do processo histdrico brasileiro ndo se deve
perpetuar.

Passa-se agora a analisar como as autoras apresentam o periodo Autoctone. A
unidade dois, “Localizagdo Geografica”, apresenta as pinturas rupestres, apontando a Pedra do
Sino, na Lagoa do Jua, e o Vale da Megafauna, em Itapipoca, além de outros locais pelo Brasil
que séo fonte de pesquisa sobre inscri¢des e objetos arqueoldgicos. A unidade trés é dedicada
totalmente ao periodo Autdctone. Intitula-se “Quantas historias podemos contar sobre
Itapipoca? O Vale da Megafauna”. As autoras iniciam elencando os locais de pinturas rupestres
e 0s objetos encontrados em Itapipoca, tais como machadinhas e ceramicas do Tanque do Jodo
Cativo e as pinturas rupestres da Pedra Ferrada. Na pégina 48, debatem o conceito de Pré-
Histdria, com uma abordagem didatica e pertinente para trabalhar com os estudantes a
periodizacdo histdrica.

Nesse capitulo também sdo abordados os tanques fossiliferos, os fdsseis da
megafauna e 0 Museu de Pré-Historia de Itapipoca. Apesar de ser uma unidade curta de nove
paginas quando comparada as demais, 0 assunto € bem abordado e contextualizado. Na unidade
sete, sobre “Patrimonio: cultura e cidadania”, a imagem que ilustra a pagina tem pinturas
rupestres desenhadas em uma pedra; e ao seu redor, pessoas. Ao lado ha uma banca com frutas,
de forma que traz representacdes do patrimonio da cidade, representados, imageticamente, por
inscri¢des rupestres e pela cultura citadina de feira, designando diferentes tipos de patrimonio,

como é possivel conferir abaixo na fotografia:
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Fotografia 39 - Pagina 133 do livro “Construindo Itapipoca”

rimonio: cult;
: 140 nia m

4 ]
vidual. Mas talvez seja algo que & importants paa
m todo, que atravesse © municipia de ftapipeca ou aigo
Esse é 0 que chamamos de coletive.

£aigo
com a cultura e 3 memaria d& cm"a

pad'w&n

L]

5 sobre Itapipoca, esumms::um
culturas. Nao podemas esauec

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Este livro foi muito criticado pelos estudiosos locais devido aos muitos erros
encontrados, como eles mesmos dizem. Na entrevista realizada com o professor Julio Cesar dos
Santos, foi-me informado que uma nova edigdo foi produzida recentemente, porém ndo tive
acesso a nova tiragem. Entéo, serdo destacados alguns desses erros encontrados na leitura. No
topico sobre “Colonizacdo portuguesa em Itapipoca”, na pagina 72, consta uma narrativa

confusa concernente a datas e a nomes:

Os primeiros vestigios de povoamento no territério que, mais tarde, se tornou o
municipio de Itapipoca, datam de meados do século XVII, por meio da concessao de
sesmarias, quando Jer6nimo de Freitas Guimardes fixou-se no sitio Santo Amaro. O
processo foi iniciado em 1683. Por meio da concessdo de sesmarias, em 1744, nasce
o primeiro povoado, de S&o José, lado ocidental da serra de Uruburetama. Mas, quase
ao mesmo tempo, também chegam ao estuario do rio Mundad, hoje distritos de Baleia
e Marinheiros, e também a Amontada, a ribeira do Aracatiacu. (Vieira; Lima; 2013,
p. 72)

Pelos registros de Raimundo Girdo, citado por Maciel (1997, p.55), as primeiras
concessoes de sesmarias no Rio Mundau, Cruxati, Aracatiacu e “Aracti-mirim” datam de 1683,

porém para 0s seguintes portugueses: Manuel Pinto Correia, Gongalo Correia, Jodo Pinto

Correia e Antdnio Alvares Correia. Na regido serrana, atual Araripe, é concedida, somente em
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1744, a sesmaria para Francisco Pinheiro do Lago, onde se localiza o sitio Santo Amaro. E
nesse territorio que Jeronymo Guimardes de Freitas recebe terras de seu sogro, Francisco
Pinheiro, e as denomina Sitio Sdo José, de onde se formard um povoado. Segundo a tradi¢éo
itapipoquense, Jeronymo Guimaraes é considerado o fundador de Itapipoca.

Na pagina 26, julga-se importante mencionar um erro referente a data de construcéo
da Capela Nossa Senhora das Mercés, no Arapari, serra de Itapipoca e primeiro povoamento. E
mencionado o inicio de sua construcdo em 1872, porém, nos registros mencionados por Maciel
(1997, p.66), a capela é do século anterior, tendo iniciadas suas obras em 1772. E um século de
historia, entre batismos, casamentos, religiosidade, tiroteios politicos e eleigdes, que nédo
deveria ser apagado.

Encontram-se outros pequenos erros de datacOes e localizagbes como: a carta
magna do Ceara citada como do ano de 1883 (p.79), enquanto o correto seria 25 de marco de
1884; além da data de nascimento e morte de Anastacio Braga (p.92), referenciadas de 1828 a
1873, quando a mencéo correta deveria ser de 1873 a 1928; e, por fim, no quadro intitulado
“Fique Por Dentro”, na pagina 141, a narrativa apresenta uma confusdo ao misturar informagoes
sobre duas igrejas diferentes, a Capela e a Matriz de Nossa Senhora das Mercés, além do Horto
do Cruzeiro.

Ap0s a andlise da narrativa dos autores e das produc@es locais sobre a Historia de
Itapipoca, é preciso olhar para a pesquisa em campo com 0s estudantes e professores, e assim,
perceber como o conhecimento de Historia Local estd presente no conhecimento e discursos

destes.

3.3 Esquadrinhando o cenario: mapeando a narrativa dos docentes e educandos sobre

a Historia de Itapipoca e 0 Museu de Pré-Historia.

O Museu de Pré-Histdria de Itapipoca é uma instituicdo proficua, que redne
conhecimentos acerca da Historia Local do Periodo Autdctone da regido. Esses contetidos téo
pertinentes tém sido trabalhados nas aulas de Histdria do ensino médio em Itapipoca? Quais
narrativas os alunos dispdem sobre esses conhecimentos? Como, nas aulas de Historia, seria
possivel trabalhar a aprendizagem historica dos educandos referente a Historia Local e ao
museu? Que material didatico podemos desenvolver para auxiliar e facilitar o ensino da Histéria

Local e do Periodo Autdctone de Itapipoca, assim como acerca do acervo do MUPHI?
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Para compreender mais acerca desse contexto de ensino de Historia Local do
periodo em Itapipoca, antes da realizacdo de uma intervencao através desta pesquisa-acao, foi
aplicado um questionario somente com professores de Histdria de duas turmas de 22 série de
nivel médio, uma de uma escola particular e outra de uma escola publica.

Nas primeiras perguntas, buscou-se conhecer o perfil dos docentes. Na escola
publica, o professor X, graduado em Histdria pela Universidade Estadual do Vale do Acarau
(UVA), dedica-se exclusivamente ao ensino dessa disciplina. Com 30 anos de idade, possui oito
anos de experiéncia docente. Ja na escola particular, a professora Y é graduada em Pedagogia
pela Universidade Estadual do Ceara (UECE) e em Historia pela Universidade Anhanguera.
Atua no ensino das areas de Ciéncias Humanas e Linguagens. Aos 45 anos, acumula 28 anos
de experiéncia na docéncia. Ambos consideram que seu nivel de conhecimento sobre a historia
de Itapipoca é razoavel, porém, quando mensuram o proprio conhecimento sobre o MUPHI e
as descobertas arqueoldgicas e paleontoldgicas da regido, consideram-no de nivel superficial.

Na escola publica, o planejamento anual € elaborado a partir dos livros didaticos,
enguanto, na particular, a professora prepara as aulas utilizando arquivos e outros materiais de
apoio, como textos, filmes e musica. Quanto ao contetdo trabalhado na 22 série, o professor X
ensina Historia do Brasil e Histdria Moderna, ja a professora Y aborda tematicas sobre
atualidades, conflitos e movimentos sociais e culturais, incluindo aulas sobre a historia de
Itapipoca.

Na escola particular, onde trabalha a professora Y, é relatado que, no maximo, séo
destinadas duas semanas durante as festividades de aniversario da cidade em agosto para as
aulas de conteudo da histéria local. Em seu questionario, ela disse ainda que a forma como
trabalha os conteudos ¢ “através de aula expositiva e projetos interdisciplinares”. Os assuntos
abordados sdo formacdo populacional, geografia e cultura local, apresentados de forma
expositiva e nos projetos interdisciplinares. A docente Y relatou ainda que, nessas aulas sobre
histdria local, sdo desenvolvidos contelddos sobre a megafauna, as descobertas arqueoldgicas e
paleontoldgicas da regido.

Foi questionado acerca de quais dificuldades os professores encontram para
ministrar aulas sobre Itapipoca. Os dois responderam que a falta de material didatico é o
primordial, em seguida, listaram margem de tempo para encaixar o contetdo e falta de pessoas
que realmente conhegcam a historia do municipio. Os dois professores nunca programaram
visitas de suas turmas ao museu da cidade e justificaram isso por conta da logistica requerida

por lidarem com muitas turmas e alunos, assim como a disponibilidade de dias e horarios do
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proprio museu. Ambos relataram ainda que utilizam fontes primarias em suas aulas, na escola
publica com menor frequéncia e na particular com maior frequéncia. Vejamos em mais detalhes

as fontes utilizadas pelos professores:

Professora Y- Escola Particular: Gosto de completar o contetido das minhas aulas com
videos, documentarios e sempre preparo slides com informacdes complementares,
como imagens, arquivos e citagBes de personagens envolvidos diretamente nos
conteddos. Fora que adoro uma aula de campo. No semestre passado levei os alunos
ao Museu da Escraviddo na cidade de Redencéo;

Professor X - Escola Publica: Eu costumo utilizar imagens, textos e mapas. ’

Suas falas referem o uso frequente de outras fontes que ndo somente o livro
didatico. Pode-se ver também que a professora Y ja organizou aula em campo para outra cidade,
mas ainda ndo o fez no préprio municipio. Além da aplicacdo desse questionario aos professores
das turmas escolhidas para a oficina, foi aplicado também um questionario aos alunos das
turmas de 22 série do ensino medio das duas escolas selecionadas. Através das perguntas,
almejou-se realizar um levantamento de dados sobre o conhecimento dos alunos sobre a histéria
local e 0 MUPHIL.

Apbs a caracterizacdo dos docentes das turmas envolvidas na concretizagédo da
oficina desta pesquisa-a¢do, julgam-se necessarias a aplicacdo e a analise de um questionério
acerca do aprendizado histérico dos discentes. No total, 45 alunos participaram respondendo ao
formulario on-line, sendo 32 discentes da E.E.M. Joaquim Magalhaes, escola publica, e 13
educandos do Colegio Alpha Baby & Master, de ensino particular. Todos da 22 série do Ensino
Médio. As perguntas iniciais identificaram nome, turma e escola. Abaixo, os graficos ilustram

as demais perguntas:

17 Resposta obtida a partir de pesquisa feita em formato de formularios desenvolvidos na plataforma Google Forms
com professores das escolas EEEM Joaquim Magalhaes e Colégio Alfa Baby & Master, Itapipoca-CE, 2024.
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Figura 4 — Gréfico da pergunta quatro do questionério aos discentes

Vocé gosta de Histéria?

45 respostas

® Sim
® Nao
¥ Mais ou menos

Fonte: Gerado via Google forms elaborado pela autora, 2024.

Figura 5 — Gréfico da pergunta cinco do questionario aos discentes

Como vocé definiria seu conhecimento acerca da Historia de Itapipoca?

45 respostas

@ Desconhego
@ Superficial
@ Razoavel
@ Profundo

Fonte: Gerado via Google forms elaborado pela autora, 2024.

Pelos graficos, podemos perceber que a maioria dos alunos gosta de histdria. A
respeito do conteudo sobre a histéria de Itapipoca, a maioria dos estudantes reconhece ter algum
nivel de conhecimento, contrastando com 33,3% que desconhecem o assunto, quase metade dos
alunos define seu conhecimento de Itapipoca como superficial. Com base nas respostas dos
alunos sobre os contetudos que conseguem listar de seus conhecimentos acerca da historia de

Itapipoca, elaborou-se a tabela a seguir:



Tabela 1 — Compilado dos conhecimentos sobre Itapipoca identificados pelos discentes
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CONTEUDO ALUNOS DA ESCOLA ALUNOS DA ESCOLA
PUBLICA PARTICULAR
Né&o conheco 11
Tremembés
Nomenclatura da cidade 7
Itapipoca se tornou cidade 1
Colonizacédo 4
Producdo de algoddo 1
Personalidades da cidade 2
Pedra Lascada 1
Origem 4
Cultura 1
12 Escola da cidade
Geografia 1
Megafauna 1
MUPHI
Lendas

climas

Horto do cruzeiro, Praca dos 3

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A partir das respostas, foi possivel agrupar 16 assuntos sobre 0 municipio. Na escola

publica, ndo ha alunos que tenham estudado sobre: os tremembés, as escolas da regido, 0 museu,

as lendas e os pontos turisticos. A maioria conhece o significado do nome Itapipoca e os antigos

nomes da cidade e de localidades. Na escola particular, ndo ha aluno que tenha estudado sobre

a colonizacdo, a producao de algodéo, as personalidades da cidade e a cultura. O conteddo mais

citado pelos estudantes foi as lendas da cidade.

Foi solicitado aos estudantes discorrerem sobre o contedo de maior interesse da

Histdria Local. Destaca-se a resposta da aluna Z da escola publica, em suas proprias palavras:

“Infelizmente ndo conseguirei responder a essa pergunta, pois desconhec¢o contetidos sobre a

historia de Itapipoca, e sinto necessidade de aprender sobre isso na escola”. Fica nitida a vontade
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da estudante de conhecer mais a respeito de sua terra, além de evidenciar a caréncia de sua
escola para ofertar esse conteudo.

Outro ponto importante na analise dessa questdo € o fato de aparecer na narrativa
dos estudantes um viés eurocéntrico da historia local. Por exemplo, Aluna B - “Eu me interesso

bastante pela historia da cidade em si, sua importancia na histéria, o que fez, se foi necessaria

para 0s europeus, sua importancia para o Ceara atualmente... (desculpe pelo testo mal feito)”.

A estudante vai graduando o seu interesse e o conceito de Historia. Inicialmente, ela aponta
como interesse um recorte menor de espaco, o da cidade em que vive, entdo, ela contrasta com
0 papel dessa cidade na Histdria - portanto, para algo maior - uma relacdo entre 0 micro e 0
macro. Ela pontua, entdo, quais fatos de Itapipoca que se destacam e segue Seu raciocinio
construindo uma ligacdo entre a importancia de ltapipoca e a sua utilidade para os europeus.
Essa penultima oragéo destaca que o ponto de partida de sentido da historia da cidade se da em
funcdo do povo europeu, entendimento que demonstra bem o pensamento colonizado
desenvolvido pelo estudante e presente nos livros analisados no tépico anterior.

Ainda no dmbito da analise sobre a presenca de uma narrativa eurocéntrica nos
textos dos alunos, observa-se, na fala do aluno C, a afirmacédo de que a relevancia da historia
local reside na presenca dos portugueses na regido e nos descendentes que permaneceram. Este

ponto seré analisado com maior detalhamento:

Aluno C: Gosto de Itapipoca pois ela se localiza no nordeste, um dos principais polos
de chegada dos portugueses no periodo colonial, que na qual faz com que muitas
pessoas daqui tenham histérias contadas pela familia/antepassados sobre a época e

que também ha uma forte chance de pessoas com descendéncia la de fora.!
A relacdo afetuosa com a cidade esta no fato de a regido ter sido o lugar em que
primeiro chegaram os portugueses ao Brasil. Mais uma vez a importancia da nossa histéria e o
ponto inicial dela sdo marcados a partir da colonizagdo. As historias que envolvem a aluna, o
seu interesse em ouvir, esta focado no periodo colonial. A finalizacdo do periodo se da com a
possibilidade de muitas pessoas serem descendentes diretas de europeus. O uso da expressao
“la de fora” cria uma relagdo de subordinag@o e hierarquiza¢do, como se 0 externo fosse maior
e melhor do que outro tipo de descendéncia, que sequer é citada no paragrafo, como a indigena
ou mesmo a africana que também é externa, porém ndo é mencionada em nenhuma parte do

texto.

18 Resposta obtida a partir de pesquisa feita em formato de formularios desenvolvidos na plataforma Google Forms
com alunos das escolas EEEM Joaquim Magalhaes e Colégio Alfa Baby & Master, Itapipoca-CE, 2024.
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Em contrapartida, houve respostas em contraposicdo a essa Visdo, que
contemplaram o povo indigena. Por exemplo, ao observar o topico “Escolha um dos conteddos
que vocé mais se interessa sobre a Historia de Itapipoca e faga um pequeno resumo sobre o
assunto”. O aluno K relatou que “O nome ‘Itapipoca’ foi meio que tirado do vocabulario

299

indigena, que significa ‘pedra lascada’”. A aluna W resumiu: “Acho bastante interessante a
historia de como surgiu o0 nome da cidade, que tem nome de origem indigena, que tem como
significado: enorme pedra que se quebrou devido a reacdo térmica do sol e o frio da noite,
Assim pedra lascada”. A aluna F elaborou: “As historias dos Tremembés quando eles chegaram

a Itapipoca”. Seguem ainda mais duas respostas de alunos da escola publica:

Aluna G: Itapipoca teve sua colonizagdo em 13 de abril de 1744, As terras entre a
serra de Uruburetama e ao lado oeste do rio Mundad, que fazem parte do municipio
de Itapipoca eram habitadas por diversas etnias indigenas Tupi e Tapuia, entre elas
Tremembé, Anacé e Apuiaré;
Aluno Z: Na escola, minha professora deu uma aula sobre a histéria de Itapipoca. A
cidade teve inicio na serra do Arapari e a sua colonizacdo oficial foi em 13 de abril de
1744. Uma sesmaria do sargento-mor Francisco Pinheiro do Lago, que mais tarde deu
ao seu genro Jerdnimo Guimardes de Freitas, o fundador oficial da cidade de
Itapipoca.’®
Percebemos que boa parte dos alunos iniciou os estudos sobre a histéria de
Itapipoca pela colonizacdo, tal qual os escritores estudados neste capitulo. Chama a atencéao
também uma auséncia na fala dos estudantes sobre 0 povo negro que aqui habitou e trabalhou
como escravos, devendo-se ressaltar inclusive que existe, em Itapipoca, uma comunidade
quilombola que fica na regido serrana do Arapari, localidade de Nazaré, e que ndo é mencionada
nas narrativas dos estudantes.
Considera-se relevante analisar o conhecimento dos alunos acerca da historia local.

Nos gréaficos a seguir, essa analise sera realizada com base na amostra de 45 alunos:

19 Resposta obtida a partir de pesquisa feita em formato de formularios desenvolvidos na plataforma Google Forms
com alunos das escolas EEEM Joaquim Magalhaes e Colégio Alfa Baby & Master, Itapipoca-CE, 2024.
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Figura 6 — Gréfico da pergunta oito do questionario aos discentes

Vocé se recorda de ter tido aulas de Histdria sobre Itapipoca?

45 respostas

@ Sim, mas somente no ensino
fundamental

@ Sim, tanto no ensino fundamental como
no nivel médio

» Nunca tive
@ Somente no nivel médio

Fonte: Gerado via Google forms elaborado pela autora, 2024.

Como visto acima, a maioria dos discentes teve aulas de historia local. Somente
33% nunca estudaram sobre o conteido na escola. E um dado animador que 67,7%, em algum
momento de sua trajetoria escolar, tenham tido contato com o ensino de historia local, apesar
de que uma minoria de 17,8% teve aula tanto no nivel fundamental como no médio. Isolando o
dado referente ao ensino médio, etapa de ensino que interessa nesta pesquisa, somente 22,2%
dos estudantes tiveram acesso a esse conhecimento em sala de aula. Isso é alarmante,
sinalizando a auséncia desse conteddo no momento mais maduro de aprendizagem do
estudante. Quando perguntados sobre a importancia de estudar a histdria de Itapipoca, 87%
deles sinalizaram que sim, considerando ser muito importante o estudo da histéria de Itapipoca,
contra 2% que ndo enxerga como necessario e 11% que marcaram a opc¢ao indiferente.

Em uma sec¢do do questionario, foram abordadas perguntas relacionadas ao Museu

de Pré-Historia de Itapipoca, resultando na seguinte conjuntura:

Figura 7 — Gréfico da pergunta dez do questionario aos discentes

Voceé sabe da existéncia do Museu de Pré-Histdria de Itapipoca?
45 respostas

® Sim
® Néo

Fonte: Gerado via Google forms elaborado pela autora, 2024.
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Figura 8 — Gréfico da pergunta 11 do questionario aos discentes

Vocé ja visitou o Museu de Pré-Histéria de Itapipoca (MUPHI)?
45 respostas

@® sim
® Nao

Fonte: Gerado via Google forms elaborado pela autora, 2024.

Figura 9 — Grafico da pergunta 13 do questionario aos discentes

Vocé julga importante o fato de Itapipoca ter um museu?
45 respostas

® sim
@ Nao

Fonte: Gerado via Google forms elaborado pela autora, 2024.

Nos graficos, quase a totalidade dos educandos sabe da existéncia do museu e
reconhece a importancia de ltapipoca possuir um museu, porém menos da metade ja visitou o
espaco museoldgico. Quais os fatores que levam a isso? Isso se deve a falta de sede fixa do
museu, ou, quem sabe, as poucas aulas de Historia que incentivem a visita ao MUPHI? A
professora da escola particular relatou que procurou 0 museu certa vez para visitar, mas a pessoa
responsavel ndo deu retorno sobre dias e horarios aberto a visitacdo. Por sua vez, o professor
da escola publica ja visitou 0 MUPHI.

Quando questionados sobre os conhecimentos que mais 0s marcaram durante as
visitas ao museu, 0s 44% dos alunos que ja estiveram no local destacaram os fosseis de grandes
animais, como a preguica-gigante e o tigre-dente-de-sabre, além de alguns instrumentos

utilizados pelos povos antepassados e indigenas. Destacam-se duas respostas de alunas da
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escola particular neste item:

Aluna N: Que nossa cidade e regido hd um alto indice de patriménios histéricos a
serem reconhecidos dentro da Paleontologia Brasileira. Uma das coisas que aprendi e
gue marcaram minha meméria, foram os fésseis de animais e estudos com base de
pesquisadores de fora do Ceara que contribuiram para a constru¢édo do MUPHI.
Aluna M: O museu de Itapipoca serve para preservar 0s patrimonios arqueologicos e
paleontoldgicos de Itapipoca. Nele constitui diferentes tipos de fésseis de animais ja
extintos.?°

Fica evidente, nos apontamentos das estudantes, além da boa escrita, a referéncia
ao patriménio historico presente no museu, fato que demonstra o bom trabalho educativo que
vem sendo desenvolvido na visita do MUPHI. Nove alunos relataram ndo se recordar do que
viram ou aprenderam no MUPHI, ja que a visita ocorreu ha muito tempo, 0 que mostra que a
visitacdo individual ou promovida pela escola ndo tem sido sistemética. Tratou-se de visitas
pontuais, sem recorréncia, 0 que permite inferir que o museu carece de uma politica voltada a
promocao de a¢bes que incentivem o retorno do publico.

Outro dado levantado foi que 53% dos estudantes consideram ter um conhecimento
superficial sobre o periodo pré-colonial de Itapipoca, incluindo as descobertas arqueoldgicas e
paleontoldgicas, enquanto 37% desconhecem o conteldo.

Investigou-se o conhecimento dos alunos, especificamente, com relacéo ao periodo
Autoctone de Itapipoca. A pergunta foi elaborada fazendo uso do termo “Pré-Historia”, por ser
uma expressao mais corriqueira. Cerca de metade dos estudantes, um total de 22 entre 45, ndo
conhecem o assunto ou ndo se recordam dele, incluindo dois que ndo possuem lembranga
especifica. Dentre eles, destaca-se, mais uma vez, o interesse de uma educanda em aprender
mais sobre este periodo, nas palavras dela: “Infelizmente ndo conhego nada sobre a Pré-Histdria
de Itapipoca, gostaria de aprender sobre esses assuntos”. A aluna S da escola particular
respondeu que “De alguns povos ja terem vindo para Itapipoca, tem até grutas com desenhos
que esses povos fizeram”. Ha aqui a referéncia a pintura rupestre. Uma resposta intrigante para

avaliar é a do aluno P:

Aluno P: Acredito que na regido de Itapipoca a até mesmo no Brasil ndo hd muito o
que se ver na questao paleontdloga, talvez tenha muito mais na questao arqueoldgica,
pois aqui foi um bom alvo para antigas comunidades, e ndo muito para seres mais

20 Resposta obtida a partir de pesquisa feita em formato de formularios desenvolvidos na plataforma Google Forms
com alunos das escolas EEEM Joaquim Magalhaes e Colégio Alfa Baby & Master, Itapipoca-CE, 2024.
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antigos, como os dinossauros.?*

O estudante ndo reconhece a paleontologia presente em Itapipoca, muito menos no
Brasil. Ele a vé somente relacionada ao periodo Jurassico, portanto, verifica-se que, apesar de
a estudante ter tido aula de historia de Itapipoca no ensino médio na escola publica e j& ter
visitado o MUPHI, falta-lhe o conhecimento a respeito da presenca de outros fosseis
paleontoldgicos de outros periodos, como o quaternario na regido, assim como do Angaturama,
dinossauro que possui uma réplica no MUPHI e ja foi encontrado na regido do Cariri no Ceara.

Em contraponto, a resposta do aluno R é exposta:

Aluno R: Com certeza o0 animal mais famoso da pré-historia que habitou esta regido
foi a preguica gigante, no museu hé partes do fossil desse animal. Isso indica que essa
regido era um ambiente 6timo para esse animal, com as pastagens sendo naturais e um
clima ameno. O guia do museu havia dito sobre iss0.%?

Observa-se gque o estudante, inclusive, contextualiza 0 ambiente natural em que a
megafauna viveu e também credita esse aprendizado para o educador do museu, demonstrando,
assim, a aprendizagem historica desenvolvida no ambiente museolégico.

A aluna T, da escola publica, contribuiu com um conhecimento diferenciado no
item sobre "Pré-Historia", que ndo foi mencionado pelos demais: “Se ndo me engano foram
encontrado fosseis aqui em itapipoca, mas na epoca nao tinha museu ai levaram para outra
cidade... hoje em dia tem um museu onde fica as descobertas”. Ela fez referéncia a expedigao
do Museu Nacional na década de 1960, que resultou na descoberta de diversos fosseis
posteriormente enviados ao Rio de Janeiro. Sua narrativa destaca a fungdo fundamental da
criacdo do MUPHI, que era salvaguardar as pegas na propria cidade.

Diante do contextualizado sobre o levantamento bibliografico da escrita sobre a
Histdria Local de Itapipoca, do conceito e das possibilidades didaticas que o ensino de Historia
Local possibilita e da exposi¢do da pesquisa de campo realizada com os discentes, 0 proximo
capitulo objetiva tratar da construcdo da oficina e do resultado de nossa intervencdo com o

produto didatico.

21 Resposta obtida a partir de pesquisa feita em formato de formulérios desenvolvidos na plataforma Google Forms
com alunos das escolas EEEM Joaquim Magalhaes e Colégio Alfa Baby & Master, Itapipoca-CE, 2024.

22 Resposta obtida a partir de pesquisa feita em formato de formularios desenvolvidos na plataforma Google Forms
com alunos das escolas EEEM Joaquim Magalhaes e Colégio Alfa Baby & Master, Itapipoca-CE, 2024.
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4 AMPLIANDO A ESCALA - A APRENDIZAGEM HISTORICA DOS
ESTUDANTES A PARTIR DO RECORTE TEMPORAL E CARTOGRAFICO DA
OFICINA ‘E HORA DE ESCAVAR”.

4.1 Dos Objetos Geradores nos museus a fontes historicas em sala de aula.

O contexto atual desafia 0 docente a pensar 0 ensino cotidianamente e realizar
metodologias que ndo somente alcancem a aprendizagem, mas que atraiam o interesse dos
estudantes, gerando autonomia e curiosidade. As metodologias ativas tém cada vez mais
despertado pesquisas e experimentos nas escolas. No ensino de historia, muitas investigacoes
tém surgido sobre o uso de fontes histéricas em sala de aula. Diferente do habitual ensino
atraves do discurso e leituras sobre fatos e fontes historicas, uma proposta em que o0s educandos
tenham contato direto ou representativo com fontes primérias pode agregar valor e significancia
no processo formativo e educativo.

A conceituacgdo de fonte historica modificou-se ao longo do tempo em consonéncia
com as transformacdes na historiografia. No século X1X, quando a Histdria passou a ser vista
como uma ciéncia, o tratamento dado as fontes escritas era de mera comprovagéo positivista:
verdadeiro ou falso. No século XX, a partir da Escola dos Annales e o surgimento de diversas
linhas tedricas, a fonte histdrica passou a ter uma conceituacdo ampla que inclui cartas pessoais,
musicas, pinturas e entrevistas, por exemplo. Além de sua amplitude de formas, ao historiador
cabe encontrar formas de lidar com elas, analisando-as de modo mais contextualizado e

problematizando-as.

Mas, afinal, qual o trago comum que permite chamar de fontes para o conhecimento
historico coisas tdo dispares como uma estatua grega do século V a.C., uma mascara
maia, uma carta de Marqués de Pombal, um concerto de Mozart, uma pelicula
cinematogréafica, um artigo de jornal sobre os perigos do desmatamento, uma
entrevista gravada de um trabalhador em greve, uma fotografia e uma telenovela? A
resposta estd no interesse do historiador em inquirir o que essas coisas revelam sobre
as sociedades as quais elas pertencem e na criagdo de uma narrativa explicativa sobre
o resultado de suas analises. (Janotti, 2008, p. 10)

Como mostra Janotti, uma fonte historica é qualquer vestigio escrito, oral ou
iconografico que possibilite uma investigacdo do passado, partindo do interesse e das

indagacdes de quem a observa, em geral um historiador, mas por que ndo um estudante de nivel
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bésico também? A partir da problematizacdo em sala de aula de fontes historicas, diferentes
pontos de vistas e tematicas podem surgir e serem trabalhados na escola.

Coaduna-se com a compreensdo do conceito de fontes histdricas desenvolvida por
Marc Bloch (2002, p.79): “tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca,
pode e deve informar sobre ele”. Partindo dessa conceituagdo, ampliam-se, largamente, as
possibilidades de usos de diferentes tipos de fontes historicas. O contato com a fonte historica
em sala de aula néo se deve dar simplesmente por sua presenga para demonstrar ou confirmar

um discurso, como problematizam Nilton Pereira e Fernando Seffner:

[...]. O problema do uso das fontes em sala de aula, via de regra, utilizadas como prova
e ilustracdo dos argumentos e descricBes escritas, decorréncia de uma ansia em dar
realidade ao relato histdrico. [...]. O problema ndo é o fato de o professor levar o
referido documento para a sala de aula, mas utilizar a fonte para confirmar o que
mencionou [...], procedimento que define o carater de prova do documento e o carater
submisso do relato a fonte. Ao invés disso, o professor poderia problematizar [...],
guanto ao papel que desempenhou na época em que foi criado como um monumento
[...]: (Pereira; Seffner, 2008, p. 122)

Como o livro didatico, as fontes historicas estdo para serem indagadas, analisadas,
investigadas, estudadas, inquiridas. Dessa forma, potencializa-se um método interativo de
aprender historia, no qual os estudantes sdo promotores da construcdo de seus proprios
conhecimentos histéricos. O método positivista de conceder a fonte uma classificacdo de

verdadeira ou falsa, ou para confirmar uma narrativa, priva os educandos de uma formacao

critica e com diversidade de perspectivas.

Tendo em conta as demandas que se imp8em a construgdo do conhecimento historico
escolar, podemos considerar algumas tarefas primordiais ao professor de Histdria para
promover a aprendizagem dos estudantes, a saber: [...] colocar os estudantes diante de
fontes historicas diversas, de diferentes procedéncias e tipologias, cotejando versdes
e posicOes, entendendo-as como materiais com 0s quais se interroga e se reconhecem
as chaves de funcionamento do passado e que permitem construir inteligibilidades
sobre o tempo presente. (Caimi, 2015, p. 120-121).

O uso de fontes histéricas ou suas reproducdes imageéticas em sala de aula pode
potencializar um ensino significativo e que atinja seu objetivo da aprendizagem histérica como
explicitado acima pela autora, inclusive na compreensdo do tempo presente, da geografia e
historia locais.

Quais perguntas podem surgir diante de uma sala de aula? Como a aprendizagem e

0 ensino caminham nesse lugar da pesquisa, da investigacdo, da divida, do contato com o livro

ou com uma fonte histérica ndo como “Verdade”, mas como uma possibilidade dialdgica?
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Afinal, lidar com fontes ¢ trabalho de pesquisador? Nas palavras de Pedro Demo, “o interesse
estd voltado a fundamentar a importancia da pesquisa para educacdo, até o ponto de tornar a
pesquisa a maneira escolar e académica propria de Educar” (2007, p. 1).

A utilizacao de fontes historicas em sala de aula remete ao que Pedro Demo traz de
novidade de ensino quanto & pesquisa. E a proposta de tornar as aulas exploratorias do
conhecimento ¢ ndo copiadoras de informacgdes, pois “a caracteristica emancipatoria da
educacdo, portanto, exige a pesquisa como seu método formativo, pela razao principal de que
somente um ambiente de sujeitos gesta sujeitos” (Demo, 2007, p. 8).

Entende-se que o papel do docente, desenvolvido de forma protagonista e autbnoma
em sua busca por saber e ensinar, cotidianamente, é a referéncia basilar para desenvolver
discentes independentes e sabedores. Nas palavras de Freire, “Faz parte da natureza da préatica
docente a indagacéo, a busca, a pesquisa. O que se precisa é que, em sua formacao permanente,
o professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador” (1996, p.29). A partir
desta tomada de consciéncia do educador, a pratica de inovar abordagens e repensar
metodologias torna-se precipua e frequente. Trabalhar com fontes historicas em sala de aula é
compartilhar uma parte importante da pesquisa e proporcionar que o estudante perceba como
se da a construcdo do conhecimento historico. Nao nos interessa um ensino “bancario”, como
preceitua Freire, do professor como um replicador de informacgéo enciclopédica, mas sim uma
formacdo integral e integrante do estudante.

A partir dessas experiéncias, a depender das fontes utilizadas, inclusive, fica viavel
debater conceitos como “Fake News” e "Verdade”, além de possibilitar caminhos para a
checagem de fatos e uma visdo ampla, filoséfica e complexa sobre diferentes verdades. Como
reverbera Demo, “O critério diferencial da pesquisa ¢ o questionamento reconstrutivo, que
engloba teoria e pratica, qualidade formal e politica, inovagdo e ética” (2007, p.1). A juncdo
entre ensino pela pesquisa e uso de fontes historicas em sala de aula pode, a depender do
planejamento e concepcdo tedrica do professor, enriquecer a aprendizagem histérica dos
educandos.

H& diferenca na compreensdo do estudante quando um conteldo é abordado
tradicionalmente em sala de aula, por meio de aula expositiva, em comparacao ao contato direto
com fontes histéricas? Como se contrape o conteido do livro didatico diante do acesso aos
vestigios historicos? Quais perspectivas de historiografia sdo desenvolvidas ao ter acesso as

fontes historicas?
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Queremos que o estudante se torne alguém capaz de reconhecer na Historia o estatuto
de uma ciéncia, com seus limites e possibilidades. Ndo precisamos para isso,
necessariamente, ensinar o estudante a ler um documento, mas apenas, singelamente,
a desconfiar do documento, a olhar para ele como uma construcéo do seu tempo [...].
(Pereira; Seffner, 2008. p. 127)

Para lograr a aprendizagem historica dos discentes de modo holistico, critico e
complexo, é necessario um desenvolvimento, ainda que preliminarmente conforme a faixa
etaria, da metalinguagem historica. Compreender basicamente conceitos como “Narrativa” e
“Verdade”, conhecer as linhas historiograficas e suas interpretacdes sobre a Historia ser ciéncia
ou literatura, entender sobre o método de pesquisa que os historiadores seguem, sobre
temporalidades e sobre a construcdo do livro didatico sdo abordagens que potencializam esse
olhar diferenciado na interpretacdo da realidade, das fontes e fatos historicos. O documento,
seja ele qual for, foi feito por alguém, em determinado momento, com um objetivo, para uma
finalidade, podendo revelar mais do que aparenta, dependendo dos questionamentos que

faremos.

As fontes historicas assumem um papel na pratica do ensino de histéria, uma vez que
sdo capazes de ajudar o aluno a fazer diferenciacdes, abstragBes que entre outros
aspectos é uma dificuldade quando tratamos de criangas e jovens em desenvolvimento
cognitivo. (Fonseca, 2003. p. 56)

Baseado no argumento da historiadora e professora Selva Fonseca, essa proposta
de pesquisa-agéo e o produto resultante se pautam em desenvolver e analisar uma abordagem
em sala de aula através da utilizagdo das fontes historicas, que auxiliem os educandos a perceber
particularidades e distin¢Bes, em conceber suas nocgdes, idealizacdes e representacdes. Propde-
se uma oficina sobre o periodo Autdctone em ltapipoca, levando objetos representativos de
fontes historicas pertencentes ao acervo do Museu de Pré-Historia de Itapipoca. A partir da
investigacao inicial desta dissertacdo detectou-se que, nas poucas aulas de Histdria Local, ndo
se promove um ensino fundamentado na problematizacdo de fontes historicas.

Nas entrevistas com os agentes histdricos relacionados ao MUPHI, identificou-se
que, por muitas vezes, foram desenvolvidas exposi¢cdes itinerantes nas escolas municipais.
Eram levadas réplicas e diversos materiais, visando permitir que os estudantes que ndo tinham
condicdes de ir a sede do municipio pudessem conhecer 0 acervo do museu. Além disso, 0s
discentes participavam de atividades ludicas, como oficinas de pintura rupestre. Por meio do
material utilizado nas palestras nas escolas sobre a Histdria de Itapipoca e da analise do video

da visita ao museu, foi possivel observar que o formato do discurso e a abordagem adotada
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eram mais tradicionais, com um viés etnocéntrico claramente influenciado pelos livros ja
analisados no capitulo anterior. Portanto, conclui-se que mesmo essas a¢des ndo promoveram
um ensino pautado na problematizacao de fontes histéricas.

Sera feita, entdo, uma reflexdo sobre a potencialidade pedagdgica das fontes

historicas presentes no museu, em seu acervo.

O Museu € o lugar em que a cultura material é selecionada, exposta, comunicada e
interpretada. E um lugar de meméria(s), de identidade(s), de (des)construgdo de
discursos, e por isso deve tornar-se objeto de reflexdo historica, j& que seu acervo
representa a acumulacéo da cultura material do passado e sua exposicao é o principal
meio pelo qual o passado é publicamente apresentado [...]. (Oliveira, 2008. p. 11)

Como Oliveira discute, 0 museu € um lugar onde a sociedade apresenta para si
mesma a cultura e a memoria coletiva, gerando uma reflexdo histérica sobre identidades e
elaborando narrativas através das fontes historicas presentes em suas exposicdes e em seus
acervos. Como espaco de educacdo nao formal, o educativo do museu e seu patrimoénio também
podem ser objetos de avaliagdo do ensino de historia.

Ramos acrescenta que “[..] 0 museu ndo € um doador de cultura. Sua
responsabilidade social é excitar a reflexdo sobre as multiplas relagdes entre o presente e o
passado, através de objetos no espago expositivo” (2004, p. 20). A funcdo do museu néo é
estabelecer um vinculo passivo com seus interlocutores, mas a ele cabe, segundo Francisco
Régis Lopes Ramos, um papel dindmico e ativo, promovendo criticidade na compreenséo do
passado e do presente, afinal eles continuam a ter relevancia e impacto na atualidade. O museu
ndo € mais visto como um lugar de contemplacdo, mas sim de questionamentos, no qual os
objetos expostos ndo sdo reliquias estaticas, mas pecas a serem investigadas em seus
significados e a relacionar com questdes atuais.

A curadoria do museu é fruto do contexto historico e da concepgéo teorica dos
agentes trabalhadores da instituicdo ao longo de seus anos, portanto, a formacao do acervo, que
sdo as fontes historicas que compdem essa memoria institucionalizada, é intencionalmente
selecionada, interpretada e comunicada ao publico, como ja debatido no primeiro capitulo.

Assim como 0 acervo e as pec¢as de uma exposi¢do podem ser trabalhados no museu
através do conceito de “Objeto Gerador” (OG) de Régis Lopes, a aprendizagem a partir das
fontes histdricas em sala de aula pode ser desenvolvida seguindo os mesmos principios do
conceito. Essa proposta pedagdgica se pauta em construir um conhecimento historico interativo

e significativo, a partir dos objetos, proporcionando reflexdes e dialogos.
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Segundo Ramos, “O objetivo primeiro do trabalho com o objeto gerador ¢
exatamente motivar reflexdes sobre as tramas entre sujeito e objeto: perceber a vida dos objetos,
entender e sentir que os objetos expressam tracos culturais” (2004, p. 8). Lopes mostra que a
mediacdo através do O.G. ndo é pautada no tradicionalismo de transmitir informacdes acerca
dele, mas possibilita um espaco em que o aluno interaja, e, assim, construa sua aprendizagem
historica a partir dele. Os objetos ndo sdo pecas inertes, sdo ferramentas carregadas de
significados historicos, simbdlicos, sociais e culturais. Os alunos podem ser estimulados a
perceber o objeto como uma testemunha temporal de praticas culturais e modos de vida. Na
aprendizagem historica, através da utilizacdo de fontes, compreender de modo complexo como
as identidades, a memoria e as relagdes de poder estdo presentes neles proporciona uma

abordagem de ensino mais concreta e contextualizada.

Uma das metas primordiais é fazer com que os professores sejam despertados para o
potencial educativo da histdria dos objetos, criando ndo somente um recurso didatico
para suas aulas, mas sobretudo fomentando em seus alunos o gosto de se aventurar
pelos atos de conhecer a histéria. (Ramos, 2004, p. 5)

O ensino de Histdria Local, por meio da utilizacdo de objetos geradores, promove
uma aprendizagem de carater experimental. Nesse contexto, Ramos destaca a importancia de
estimular nos professores de Historia a percep¢do do valor educacional que a abordagem
baseada na historia dos objetos pode oferecer. A integragéo da historia dos objetos como recurso
didatico permite ampliar as possibilidades do ensino de Historia. A utilizacdo de objetos
geradores e fontes historicas tem o potencial de inspirar os estudantes a estabelecerem uma
relacdo mais ativa e investigativa com o passado, incentivando-os a questionar, explorar e
envolver-se de maneira mais significativa com o passado. Quando os professores reconhecem
e exploram o potencial educativo dos Objetos Geradores e das fontes historicas em sala de aula,
eles despertam a autonomia dos educandos com o desejo de descobrir a historia por conta
prépria, desenvolvendo habilidades criticas e um senso de conexdo com o passado.

As pecas do acervo do Museu de Pré-Historia de Itapipoca podem ser utilizadas
dentro da perspectiva explanada neste primeiro topico, como objetos geradores para ensinar a
historia local. Os artefatos arqueoldgicos e os fosseis podem se tornar ponto de partida para
uma aprendizagem histérica pautada no dialogo reflexivo sobre a ocupa¢do humana na regiao,
praticas culturais antigas, meio ambiente no periodo cenozdico, animais que habitaram o
territorio, entre outras tematicas e suas relacdes com o presente. Torna-se importante aprofundar

0 conhecimento sobre o acervo do MUPHI.
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Em 2018, aconteceu a 18° Semana Nacional de Museus, com o titulo de “Museus
Hiperconectados - Novas abordagens, novos publicos”, organizada pelo Instituto Brasileiro de
Museus (IBRAM). O Museu de Pré-Historia organizou uma exposi¢ao virtual a partir de seu
acervo arqueoldgico e de algumas pecas fosseis. Optou-se por reproduzir aqui essa exposicdo
com o intuito de apresentar parte do acervo, tendo em vista que, atualmente, este encontra-se
inacessivel ao publico, pois grande parte estd guardada em caixas em uma sala da Biblioteca
Publica. Acrescenta-se ainda que no momento final de revisdo da escrita deste capitulo, em
dezembro de 2024, 0o MUPHI esta totalmente fechado, incluindo a parte da exposicéo que ficava
na Biblioteca. O museu anunciou em suas redes sociais que retomara seu funcionamento
somente na nova sede fixa, a ser inaugurada em 2025. Por falta de acesso direto ao acervo,
vislumbrando somente 0 que se encontrava exposto ha alguns meses em um pequeno espago da
biblioteca publica, e visando ao objetivo de apresentar o acervo, julga-se ser mais viavel e
interessante utilizar a exposicéo virtual a que se obteve acesso.

A exposicdo virtual desenvolvida pelo MUPHIV foi elaborada em um arquivo de
apresentacdo no programa PowerPoint, desenvolvida em 10 paginas e intitulada “Ficha
Educativa”. Traz uma foto em boa resolucao da peca do acervo e um texto explicativo, cujas
narrativa e producdo museografica e educativa do MUPHI sdo de grande valia para analise.
Abaixo segue a exposicdo virtual, organizada de acordo com a mesma sequéncia apresentada
pelo museu. Ressalta-se que uma ficha ndo foi inclusa no rol abaixo devido a auséncia de texto

e configuragdes:



Figura 10 - Fragmento de cerdmica pré-historica
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Fragmento de cer@mica pré-histdrica encontrada em Itapipoca, de um recipiente de uso geral e
de idade indeterminada. A peca € bastante ornamentada por tinta natural de cores vermelha e
preta, produzida por materiais vegetais e minerais. A producdo de cerdmica por povos primitivos
indica um estdgio cultural mais avancado. pois jd ndo se limitavam s6 a utensilios de pedra.
[Acervo Muphi, em exposigdo. Foto: Celso Ximenes]

Fonte: Acervo MUPHI, foto de Celso Ximenes.

Figura 11 — Machado de Pedra polida

SEMANA
DEMUSEUS

MUSEUS
HIPERCONECTADOS

novas abordagens, novos pliblicos

Uirtual

Série
Arqueologia

Ficha Educativa
n® A2

Machado de pedra polida do tipo com orelhas, encontrado em Itapipoca, de idade indeterminada.
S8o conhecidas pelos sertanejos como "pedra de corisco”, pois acreditam que caem do céu. A
técnica de polimento de pedra pelos povos pré-histéricos era cuidadosa e se buscava a simetria.
As orelhas eram suportes para amarracdo de um cabo de madeira, fixado por corduras vegetais.
[Acervo Muphi, em exposigdo. Foto: Celso Ximenes]

Fonte: Acervo MUPHI, foto de Celso Ximenes.
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Figura 12 — Cachimbo cerdmico
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Cachimbo cerdmico encontrado em Itapipoca, de idade indeterminada. Os povos nativos faziam e
ainda fazem uso do fumo e os colonizadores europeus adotaram rapidamente esse costume.
Entretanto, os cachimbos, que j eram fabricados pelos indfgenas. passaram a ser fabricados
também pelos colonos, por isso € preciso se estudar com detalhe quem produziu a peca da foto.
[Acervo Muphi, em exposigdo. Foto: Celso Ximenes]

Fonte: Acervo MUPHI, foto de Celso Ximenes.

Figura 13 — Lascas de mineral quarzo
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Lascas do mineral quartzo oriundos do processo de fabricacdio de ferramentas de pedra lascada
por povos pré-histéricos de Itapipoca, de idade indeterminada. Esse mineral era muito utilizado
para produzir pontas de flechas e langas, cortadores de carne e de couro, raspadores de ossos,
efc. A técnica visava obter a forma pretendida apenas por quebramento, ndo por polimento.
[Acervo Muphi, em exposigdo. Foto: Fébio Arruda]

Fonte: Acervo MUPHI, foto de Celso Ximenes.
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Figura 14 — Recipiente ceramico pré-historico
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Recipiente cerdmico pré-hisférico encontrado no litoral de Itapipoca, de idade indeterminada.
Esses vasilhames, que podem ou ndo ser ornamentados com pinturas, tinham vérias utilidades
para os povos nativos, como guur'dur- e cozmhor- alimentos, armazenar dgua, triturar sementes e
até como urna funerdria. Esse dlfimo uso s6 pode ser atestado caso se encontre ossos dentro.
[Acervo Muphi, em exposigdo. Foto: Celso Ximenes]

Fonte: Acervo MUPHI, foto de Celso Ximenes.

Figura 15 — Dente féssil de matodonte
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Dente féssil de mastodonte (nome cientffico Notiomastodon platensis), encontrado em um tanque
natural de Ttapipoca. Esse animal era parente dos atuais elefanfes e muito semelhante a eles,
fazendo parte da megafauna que viveu por todo o continente americano até cerca de 10.000 anos.
Foram muito comuns nas pluniaes de Itapipoca, com vdrios fésseis jd descobertos no municipio.
[Acervo Muphi, em exposigdo. Foto: Celso Ximenes]

Fonte: Acervo MUPHI, foto de Celso Ximenes.
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Figura 16 — Placa fossilizada de carapaca de um gliptodonte
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Placa fossilizada da carapaga de um gliptodonte (nome cientffico Glyptotherium sp.). Esse animal
era parente dos fatus, porém, do famanho de um fusca, fazendo parte da megafauna que viveu
por todo o continente americano até cerca de 10000 anos. Foram munfo comuns nas ur'eas do
sertdo de Itapipoca, com vdrios fésseis jd descobertos em vdrias localidades do

[Acervo Muphi, em exposigdo. Foto: Celso Ximenes]

Fonte: Acervo MUPHI, foto de Celso Ximenes.

Figura 17 — Fragmento de mandibula com trés dentes encravados de uma preguiga-gigante
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Fragmento de mandibula com trés dentes encravados de uma preguiga-gigante (mme. cientffico
Eremotherium Iaurlllardn) Esse animal era parente do atual bicho-preguica, porém de . porfe
gigante, com até 6 m de compr'lmer\fo fazendo parte da megafuunu que viveu nas américas até
cerca de 10.000 anos. Fésseis dela foram descoﬁr-fos em vdrias localidades de Itapipoca.
[Acervo Muphi, em exposigdo. Foto: Celso Ximenes]

Fonte: Acervo MUPHI, foto de Celso Ximenes.



138

Figura 18 — Garra fossilizada de uma preguica-gigante
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Garra fossilizada de uma preguiga-gigante (nome cientifico Eremotherium laurillardi). Esse animal
era parente do atual bicho-preguica, porém de porte gigante, com até 6 m de comprimento,
fazendo parte da megafauna que viveu nas américas até cerca de 10.000 anos. Fésseis dela foram
descobertos em vdrias localidades de Itapipoca.

[Acervo Muphi, em exposicdo. Foto: Celso Ximenes]

Fonte: Acervo MUPHI, foto de Celso Ximenes.

Na exposicao virtual, a Ficha Educativa apresentada pelo MUPHI € bem nos moldes
museologicos tradicionais do inicio do século XX, tendo em vista seu carater informacional e
a auséncia de perguntas geradoras de conhecimento. O acervo é composto por pegas
argueoldgicas sem precisao de data, porém com indicativo de periodo, como o pré-colonial. Ele
revela a cultura material, 0s usos de recursos naturais, 0s costumes, os habitos e as técnicas do
cotidiano dos povos originarios da regido, oportunizando um conhecimento substancial sobre a
Historia Local, que poderia ter sido melhor abordado na exposicéo virtual.

O acervo também é composto de muitas evidéncias paleobioldgicas da megafauna,
muitos fragmentos fosseis, sem, no entanto, ter estruturas completas de anatomias esqueléticas,
contendo tamanhos variados e de diferentes partes da morfologia animal. Essas pecas foram
encontradas em distintas localidades, 0 que assevera que a regido toda compunha um reduto
desses animais, o intitulado Vale da Megafauna. No componente paleontoldgico do MUPHI,
0s periodos histéricos dos exemplares sdo apresentados de forma mais precisa. A maioria desses
vestigios foi encontrada no Pleistoceno do Quaternario, também conhecido como a Era do Gelo.

Atraves dessa exposi¢do virtual, almeja-se apresentar, minimamente, 0 acervo que

estamos investigando, ja que foi a partir dela que a oficina desenvolvida junto aos estudantes
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foi construida. Pode-se perceber seu grande potencial didatico como Objeto Gerador no museu
e a possibilidade de utiliza-lo representativamente como uma fonte histérica em sala de aula. E
possivel desenvolver, a partir dos conceitos e material abordados, um ensino de Historia Local
com metodologia ativa e através da pesquisa, proporcionando, dessa forma, uma educacao
historica consistente. No proximo tdpico, portanto, serd discorrido sobre o coracdo desta

dissertacdo e pesquisa-acdo: o produto e sua utilizacéo.

4.2 Hora de escavar: a (des) construcdo do produto didatico, vivenciando a aula-

oficina.

E preciso considerar o estudo da Historia Local nos curriculos escolares no mais
como parte renegada no cotidiano frente a outras demandas. Para tanto, € preciso que 0s
professores de Histdria planejem e até produzam material para trabalhar esses contetdos em
sala, tendo em vista que o material didatico utilizado nas escolas s&o produc¢des nacionais que
ndo conseguem abranger conhecimentos especificos das localidades. O professor de Histdria
que vai elaborar um material e planejar aulas de Histdria Local pode encontrar nos museus,

sempre que possivel, parceria para o desenvolvimento dessas atividades.

Um primeiro ponto a ser indicado é que dificilmente o material base com que
trabalhamos em sala de aula, ou seja, os livros didaticos e apostilas, conseguira dar
conta das nossas especificidades locais. Como sdo produzidos para atender
professores e alunos de norte a sul do pais, esses materiais costumam trazer uma
abordagem mais “universal” da historia, a que mais pessoas possam se relacionar e
ndo tém como se aprofundar equanimemente em orientagOes para trabalhos referentes
aos estados do Amazonas, da Paraiba, do Mato Grosso ou de Santa Catarina, por
exemplo. Muito menos de cidades ou regifes diferentes dentro dos estados. O que
significa é que, para engajar-se num trabalho de histéria local, os professores vao
provavelmente ter que realizar suas proprias investigacdes para coleta e producdo de
material. (Costa, 2019, p.167)

Como Aryana Costa discute na definicdo do conceito de Histdria Local, um dos
maiores desafios dos professores para lecionar contetdos locais € a disponibilidade de material
didatico sobre o assunto. Nos diferentes rincdes deste vasto pais, nem todas as cidades e 0s
lugares possuem uma pesquisa historica detalhada a seu proprio respeito, quanto mais livros
didaticos disponiveis sobre o assunto. Trabalhar Histéria Local em sala de aula envolve, como

primeiro desafio, a realizacdo de pesquisa e a elaboracdo de material didatico para o

desenvolvimento das aulas.
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No primeiro questionario aplicado aos professores do ensino médio em Itapipoca,
foi questionado se, ao longo do ano letivo, era abordado algum contetdo sobre a regido de
Itapipoca. Dos 29 professores de Histdéria, Geografia e Biologia, que responderam ao
questionario, 14% informaram que ndo trabalhavam em suas aulas conteudos locais, sendo
todos professores de Histdria de escolas publicas. Entre os motivos elencados, obtiveram-se,
entre outras, as seguintes respostas: “a falta de contetidos sistematizados sobre Historia Local,
além da falta de tempo para trabalhar contetidos mais especificos” e “a falta de material didatico
sobre o assunto, os assuntos calcados num eurocentrismo’.

Esta pesquisa se faz conveniente no campo educacional de Historia Local por
contribuir com um produto fruto da pesquisa académica direcionado para a sala de aula, que
pode contribuir para suprir minimamente essa caréncia em Itapipoca. Optou-se,

metodologicamente, por desenvolver uma pesquisa-agéo.

A pesquisa-acdo é um tipo de investigacdo social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (Thiollent, 1988
apud Gerhardt, Tatiana; Silveira, Denise. 2009, p. 40)

A escolha, quanto ao procedimento, deu-se pelo proprio teor do objeto de pesquisa,
diante da importancia de investigar o acervo museol6gico como objeto gerador a ser utilizado
como fonte historica no ensino de Histdria Local em sala de aula. Como é possivel perceber
sem experimentar, sem vivenciar, sem desenvolver a pesquisa em colaboracdo com os agentes
envolvidos? Imbernén (2010, p.8) estimula a tal quando diz que “Os tltimos 30 anos do século
XX nos deixaram como heranca: (...) 0S processos de pesquisa-agdo como procedimento de
desafio e critica e de acdo-reflexdo para a mudanga educacional e social”.

Interessa muito mais uma pesquisa estimulante e envolvente que traga propostas
visando a solucdes de problemas, como a falta de material didatico sobre o periodo Autdctone
de Itapipoca. Atrai o diferencial da pesquisa-acao, que € a possibilidade de intervir diretamente
enquanto investiga. Porém, no que diz respeito ao distanciamento cientifico, “Para Gil (2007,
p. 55) a pesquisa-acdo tem sido alvo de controvérsia devido ao envolvimento ativo do
pesquisador e a acdo por parte das pessoas ou grupos envolvidos no problema” (Gerhardt,
Tatiana; Silveira, Denise. 2009, p. 40). Seria a falta de distanciamento um empecilho a pesquisa-
acao?

A essa indagacdo reporta-se ao pensamento de Roger Chartier, quando interpelado
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sobre a pesquisa em historia do tempo presente,

0 pesquisador é contemporaneo de seu objeto e divide com os que fazem a historia,
seus atores, as mesmas categorias e referéncias. Assim a falta de distancia, ao invés
de um inconveniente, pode ser um instrumento de auxilio importante para um melhor
entendimento da realidade estudada. (Amado, Janaina; Ferreira, Marieta, 1998, p.
XXIV)
Optou-se por uma abordagem qualitativa e quantitativa devido a problematica e
com intuito de obtencdo de uma compreensdo mais profunda do objeto delimitado. A
investigacdo se deu em uma escola publica e uma privada de nivel médio, no municipio de
Itapipoca, sendo uma turma por escola. Escolhe-se pesquisar nessas diferentes escolas, para que
a investigacdo possa ter maior diversidade de publico no levantamento da experiéncia e das
narrativas. Elegem-se, ainda, escolas de nivel médio, por eu ser professora da rede estadual, o
que facilita meu acesso a essas escolas e por eu ter mais identificacdo com a faixa etéria dos
adolescentes e uma maior habilidade didatica para elaborar e planejar oficinas e contetdos para
esse publico.

A partir dos questionarios aplicados, do levantamento bibliogréfico, do referencial
tedrico e da exposicdo virtual do acervo do MUPHI, apresentada no tdpico anterior,
desenvolveu-se a oficina “E hora de escavar!”. Antes da construcdo da oficina, foram realizados
alguns questionarios. O primeiro com professores da rede publica e privada de todas as escolas
de Itapipoca, que lecionam nas areas de Historia, Biologia e Geografia, analisado no segundo
capitulo desta dissertagdo. O segundo questionario foi direcionado aos estudantes de duas
turmas de 22 série do Ensino Médio e seus respectivos professores de Historia, apresentado no
terceiro capitulo desta investigacao.

Esse levantamento inicial objetivou investigar e perceber o conhecimento dos
educandos e docentes a respeito da Histdria Local, para que a partir de dados concretos e das
narrativas destes personagens pudesse ser construida a oficina, compreendendo que o formato
inicial planejado por mim, foi adequado e adaptado a realidade apresentada pelos sujeitos.
Optou-se por realizar a aula-oficina somente na escola publica, por conta do tempo habil para
finalizar esta dissertacdo. A escola escolhida é a mesma onde foram aplicados o0s questionarios,
a EEM Joaquim Magalhées. De toda a turma, foram selecionados estudantes especificos para
participar, no total de 12 alunos. O critério estabelecido foi juntar educandos que demonstraram
narrativas eurocéntricas sobre a Histdria Local, outros que demonstraram interesse em aprender

sobre 0 assunto, mas reconheciam que pouco sabiam, e aqueles que formularam respostas mais
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complexas e com mais informagdes.

O que se almeja é a construgdo coletiva do conhecimento, identificando a comunidade
como produtora de saberes que reconhece suas referéncias culturais inseridas em
contextos de significados associados a memoria social do local. Ac¢éo transformadora
dos sujeitos no mundo e ndo uma educacdo somente reprodutora de informacdes
(IPHAN, 2014, p.20)

Como orientado na producdo literaria do IPHAN, citada acima, pretende-se nesta
oficina construir coletivamente os saberes histdricos a respeito da historia de Itapipoca, da pré-
colonialidade da regido e do MUPHI. Essa proposta de produto, portanto, esta atrelada a tentar
facilitar o acesso ao conhecimento da Historia Local de Itapipoca, especificamente, o periodo
Autoctone, de forma resumida, a partir do levantamento bibliografico, com a devida
referenciacdo, possibilitando um posterior aprofundamento tanto pelo professor como pelo
aluno. Além de interativamente possibilitar uma aula dialogada com os Objetos Geradores e a
Fonte Histdrica, com experimentacdo de uma escavacdo em menor escala e sugestdo de
pesquisa como atividade para casa. O produto final foi encaminhado em arquivo separado desta
dissertacdo.

O livro digital foi construido a partir de todos os conceitos e narrativas historicas
debatidos e pesquisados ao longo desta dissertacdo, contendo a Historia Pré-Colonial de
Itapipoca. Foi feita a opcdo pelo termo pré-colonial para melhor entendimento dos estudantes
que estdo mais familiarizados com o termo. Objetivou-se dispor a comunidade escolar de
Itapipoca um material didatico virtual que os professores poderiam utilizar em sala de aula
quando forem trabalhar o periodo Autoctone, tematica ainda mais dificil de ser encontrada em
livros na localidade. Procurou-se apresentar o livro digital com um layout bem atrativo, com
cores e estética alinhadas ao tema da escavacdo, além de conter fotografias do Elvis Cacau,
fotografo conceituado na cidade, e outras mais para demonstrar visualmente o que é referido a
cada tdépico. No material, ha uma introducdo, em que é explicado o contexto de seu
desenvolvimento. Em seguida, tém-se as paginas nas quais sao apresentadas algumas pecas do
acervo do MUPHI e é sugerido um momento de perguntas que propiciem a imaginacéo historica
dos estudantes. Apresenta-se, entdo, o contexto paleontolégico e arqueoldgico da regido,
adentrando, de forma breve, na histéria indigena do municipio, para, em seguida, disponibilizar
o0 Plano de Aula da oficina onde os alunos sdo convidados a realizar uma pequena escavacao.
Nele hd também sugestdo de atividade de pesquisa para casa. Ao final, encontram-se

bibliografia e orientacdes para auxilio do professor com informacgdes acerca do material fdssil
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e arqueologico apresentado.

Com esse material, almejou-se propor um vies distinto do eurocéntrico apresentado
nos livros dos memorialistas verificados neste trabalho e do livro didatico discorrido no capitulo
anterior, confiando em uma proposta de metodologia ativa com os estudantes e debatendo a
visdo eurocéntrica apresentada inclusive pelos educandos em suas respostas ao questionario
aplicado. A proposta foi desenvolver um material que utilizasse perguntas indagadoras sobre
0s objetos geradores e, a partir dele, desenvolver junto a sua metodologia uma educacéo

historica local.

4.3 A estratigrafia da Aula-oficina: uma prospeccdo do uso de fontes historicas e

objetos geradores no ensino de histdria local em Itapipoca.

Seguindo o método didatico da aula-oficina, conceituado por Isabel Barca (2004,
p.133), buscou-se desenvolver um livro digital (material didatico preparado para o professor de
historia de Itapipoca dar aula sobre o periodo pré-colonial) contendo uma metodologia ativa em
um plano de aula que compreendesse o estudante como protagonista de sua propria formacao,
trazendo suas ideias e experiéncias prévias para o processo de aprendizado. Desta feita, Barca
dialoga que o professor assume o papel de um investigador social, de um facilitador,
organizando atividades que incentivem o pensamento critico e problematizador. O
conhecimento, portanto, é compreendido como algo multifacetado, abrangendo diferentes
niveis, como 0 senso comum, a ciéncia e a epistemologia. Para o desenvolvimento da aula,
foram utilizados diversos recursos, caracteristicos da dindmica de uma oficina, e na avaliacdo
foi proposta uma producéo pelo aluno de um material fruto de pesquisa. Por fim, 0 modelo da
aula-oficina de Barca enfatiza o impacto social, destacando o papel de agentes sociais no
processo educativo dialdgico que estimula a reflexdo.

Isabel Barca discute que a proposta do plano pedagdgico deve considerar atividades
que antecipem e contextualizem as vertentes do conhecimento de forma prética e adaptada a
realidade dos alunos. Para isso, & recomendado abordar os saberes iniciais dos alunos de
maneira diferenciada e préatica, reconhecendo que as ideias prévias podem ser vagas e
imprecisas, mas sdo valiosas para diversificar as possibilidades de aprendizado. E importante
propor questdes problematizadoras que engajem os alunos de forma significativa e critica,

evitando uma abordagem superficial e estimulando uma compreensdo mais profunda dos
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contetdos. Criar tarefas que superem a interpretacdo linear dos contelddos, oferecendo
diferentes perspectivas sobre o passado e incentivando o uso das fontes historicas de maneira
significativa, traz diferenca ao aprendizado. Além disso, é fundamental promover a interagdo
em atividades diversificadas, em que os alunos possam trabalhar em pares ou em grupos,
desenvolvendo habilidades tanto orais quanto escritas. Também é recomendada uma avalia¢éo
qualitativa do aprendizado, acompanhando o progresso dos alunos em diferentes momentos do
processo. Esse modelo busca implementar uma aula-oficina de Historia, baseada no
construtivismo, contemplando as vertentes citadas e incentivando uma abordagem ativa e
contextualizada da aprendizagem (Barca, 2004, p. 135).

Desenvolveu-se a aula-oficina pautada nesses pilares estruturais analisados por
Barca sobre a ldgica, o saber, as estratégias, 0s recursos e a avaliagdo metodoldgica,
apresentados pela autora na construgdo de uma aula-oficina, havendo a presenca constante de
perguntas que promovam a escuta ativa dos estudantes considerando seus conhecimentos, parte
fundamental da constituicdo da aprendizagem histdrica em sala de aula. Buscou-se dinamismo
na oficina, diversificando os recursos para fomentar o interesse do educando pelo assunto
problematizado. Na atividade para casa, optou-se por propor a elaboragdo de um produto,
resultado de uma pesquisa de campo, a ser desenvolvida pelo estudante, de maneira que haja
estimulo ao contato com um formato epistemoldgico de conhecimento.

O produto pretendido por esta pesquisa é fruto do didlogo de ensino de Histdria
Local e de educagdo museal, entre a sala de aula e 0 museu como almejado no documento final
do Il Encontro Nacional de Educacéo Patrimonial em 2011, no qual foram elaboradas diretrizes
e agdes para uma politica nacional patrimonial. A diretriz trés se intitula “Promover uma atitude
positiva de carater dialdgico entre a comunidade escolar e as instituicbes que atuam na area,
mediadas pelo Patrimonio Cultural” (Iphan, 2014, p. 53).

Apbs a efetivacdo desta pesquisa-acdo, onde colocamos em pratica o plano de aula
elaborado junto com a utilizacdo do livro digital, realizou-se nova aplicacdo de questionario
com os estudantes participantes, buscando avaliar a oficina e seu resultado interventivo atraves
da comparagdo com o conhecimento e as narrativas dos estudantes no questionario aplicado
anteriormente a realizacdo da aula de Historia Local. Isso ocorreu em conformidade com os

preceitos pontuados por David Tripp, como se |é abaixo:

Na pesquisa-acdo, frequentemente se produzirdo dados sobre os efeitos de uma
mudanca da pratica durante a implementacéo (mediante observacdo, por exemplo) e
ambos antes e depois da implementacdo (como quando se utiliza um método pré/pds
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para monitorar os efeitos de uma mudanga). (Tripp, 2005, p. 453)

Tripp aponta que, na pesquisa-acéo, é comum obter informagdes sobre os efeitos de
uma mudanca, na préatica, tanto antes quanto depois da sua aplicacdo, para dessa forma avaliar
mais substancialmente qual o impacto da proposta pedagdgica interventora na realidade
estudada. Por isso, decidiu-se seguir esse parametro com o intuito de consolidar uma pesquisa-
acdo segura de seus resultados. Esse procedimento permite uma andlise detalhada dos
resultados, oferecendo uma avaliagdo continua e reflexiva sobre o impacto das mudancgas, o que
é essencial na pesquisa-acdo. Assim, descreve-se e é apresentado como foi realizada a oficina
para, a seguir, explicitar os dados do questionario aplicado aos estudantes apds a vivéncia.

Em junho de 2024, visitou-se a Escola de Ensino Médio Joaquim Magalhaes,
instituicdo regular publica localizada no Centro de Itapipoca, que possui mais de 2 mil alunos
matriculados, sendo a maior da regido. Com base nas respostas obtidas no questionario aplicado
durante a visita anterior, optou-se por desenvolver a aula-oficina com doze alunos que
demonstraram desconhecimento ou um conhecimento apenas razoavel sobre a histéria de
Itapipoca. A aula-oficina durou trés horas. Os estudantes se mantiveram atentos, apesar de
calados e envergonhados inicialmente, talvez por ndo pertencerem & mesma turma escolar. A
medida que foi transcorrendo a aula e as perguntas foram feitas, eles foram interagindo e

construindo a aprendizagem coletivamente. Abaixo seguem as fotos do momento:

Fotografia 40 — Aula-oficina na Escola Joaquim Magalhdes sobre o periodo Autdctone de

Itapipoca

Fonte: Acervo pessoal, 2024.
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Fotografia 41 — Registro com alunos na Aula-oficina na Escola Joaquim Magalh&es

o

.
¥

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Fotografia 42 — Momentos de escavacéo feito pelas alunas

Fonte: Acervo pessoal, 2024.



147

Fotografia 43 — Alunos com resultados da escavacao executada na aula-oficina

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Fotografia 44 — Alunos com resultados da escavacao executada na aula-oficina

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

As fotos acima retratam momentos da realizacdo da aula-oficina em suas duas
etapas: em sala trabalhando com o livro digital, produto desta dissertacéo, e na area aberta da
escola onde ocorreu a vivéncia de uma pequena escavacao, proposta no plano de aula do
material elaborado. Os estudantes tiveram a experiéncia de buscar objetos nas caixas plasticas
com areia, utilizando os instrumentos comuns aos arquedlogos, todos comprados em um
depésito e numa loja de brinquedos: pincel e colher de pedreiro. Foi solicitado que
relacionassem cada um dos objetos localizados as fichas educativas. Passa-se, agora, a analisar
o resultado do ultimo questionario aplicado, no qual buscou-se compreender o impacto dessa

experiéncia para os estudantes.
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Foi feita a identificacdo de cada respondente para permitir a comparagdo com as
respostas anteriores e perceber qual a autoavaliacdo que eles faziam sobre o conhecimento
abordado na aula-oficina nos diferentes momentos, antes e apds a intervengdo pedagodgica. O
novo questionario contou com dez perguntas. Solicitou-se também que os discentes redigissem
um comentario sobre a aprendizagem consolidada, considerando 0 momento vivenciado na
escola, e foi sondado se ficaram interessados em visitar o MUPHI, bem como o desejo de
assistirem a mais aulas a respeito da Historia Local. Onze alunos responderam ao questionario.

Elencam-se as respostas encontradas:

Figura 19 — Grafico da pergunta quatro do segundo questiondrio aos discentes

Como vocé definiria seu conhecimento acerca da Histéria de Itapipoca?
11 respostas

@ Desconhego

@ Superficial
Razoavel

@ Profundo

A
W

Fonte: Gerado via Google forms elaborado pela autora, 2024.

O gréfico apresentado evidencia que nenhum dos estudantes desconhece a historia
de Itapipoca, cenario diferente do questionario anterior no qual trés destes mesmos alunos
afirmaram o contrario e agora afirmam ter um conhecimento razoavel da Histéria Local. A
maioria dos estudantes declarou ter um conhecimento razoavel do assunto, diferente do cenario
anterior onde a maior parte correspondia seus conhecimentos ao nivel superficial. Dos seis
estudantes que se julgaram ter um nivel superficial antes da aula-oficina, somente um manteve
seu conhecimento nesse mesmo nivel. Quanto ao nivel profundo, uma estudante assinalou essa
opcdo apds a aula-oficina, o que diverge do questionario anterior visto que nenhum estudante
se percebia com este nivel de conhecimento. Organizou-se um quadro para melhor
compreensdo de como 0s estudantes se autoavaliaram em niveis de conhecimento antes e ap6s

a aula-oficina:
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Tabela 2 — Comparativo do conhecimento sobre histéria de Itapipoca autoavaliados pelos

estudantes antes e ap6s a oficina

Estudante Anterior a aula-oficina Posterior a aula-oficina
Z Superficial Superficial
Y Superficial Razoavel
X Superficial Razoavel
\Y/ Superficial Profundo
U Superficial Razoavel
w Razoavel Razoavel
T Superficial Razoavel
S Desconheco Razoavel
R Desconheco Razoavel
Q Desconheco Razoavel
P Razoavel Razoavel

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Analisando o quadro acima, pode-se inferir que apenas trés dos estudantes

reconheceram permanecer no mesmo nivel de conhecimento sobre a histéria de Itapipoca, todos

0s outros oito alunos afirmaram que aumentaram seu conhecimento a partir da intervencao

realizada. Observem-se os comentarios dos discentes sobre o que aprenderam:

Aluna Z: Muito sobre a histdria de ltapipoca, povos, locais, sobre tradi¢des, teorias,
diferencas arqueoldgicas, paleontologas

Aluna Y: Eu aprendi de forma prética como funcionam as escavagdes arqueoldgicas
e aprendi até um pouco mais sobre a era pré-histérica de Itapipoca

Aluna X: Aprendi mais um pouco sobre a histdria de Itapipoca. E descobri novas
coisas sobre o periodo de megafauna aqui no territdrio itapipoquense.

Aluna V: Aprendi inmeras coisas, a verdadeira histéria de itapipoca, como passou
de uma vila até a cidade, aprendi sobre os fosseis, objetos encontrados aqui

Aluna U: Aprendi um pouco sobre a histdria de Itapipoca, coisas que eu ndo sabia,
como por exemplo, que aqui se chamava arraié de Itapipoca e também outras histérias
dos animais da megafauna que achei bem interessante!

Aluno W: Aprendi sobre o passado de itapipoca, desde a pré historia

Aluno T: Sobre a megafauna, e me aprofundei mais sobre paleontologia e arqueologia.
Aluna S: Aprendi um pouco sobre a histéria de Itapipoca antes e depois da
colonizacdo, sobre fosseis, sobre os tanques, sobre a descida da serra entre outras
coisas
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Aluna R: Eu aprendi sobre os animais que viviam aqui, a origem do nome da cidade
e 0S nomes anteriores, 0s povos que habitavam e ainda habitam as regides proximas
da cidade, como comegou a cidade e a sesmaria e sobre a escavagdo de fosseis e
artefatos.

Aluna Q: Aprendi muitas coisas sobre a historia de Itapipoca, sobre a megafauna que
existia aqui e também sobre o periodo pré-colonial e como era Itapipoca antes mesmo
de se chamar Itapipoca e como ela foi evoluindo e crescendo desde do Arapari.
Aluno P: Aprendi sobre a histéria de Itapipoca dés de o inicio e também sobre alguns
animais pré-historicos?®

As respostas dos estudantes mostram um engajamento multiplo com os temas
abordados na aula de Histdria Local, revelando tanto o interesse quanto o aprendizado em
topicos como arqueologia, paleontologia, megafauna e os processos historicos da regido. As
alunas Z, V, R e o aluno P mencionaram ter aprendido sobre a histdria de Itapipoca desde 0s
primeiros habitantes até a formacéo da cidade atual. Isso indica que a abordagem dos contetidos
na aula-oficina foi trabalhada de forma eficaz no que tange ao periodo Autdctone e passando
também pela transicao de Itapipoca de uma vila para uma cidade, além dos aspectos culturais e
histdricos locais, como a sesmaria e 0 Arraia de Itapipoca.

Pode-se perceber também que os alunos Y, T e R expressaram um interesse
especifico pela pratica arqueoldgica e pela paleontologia, mostrando que a aula-oficina ofereceu
uma visdo pratica e tedrica do processo de escavacao, assim como o estudo de fosseis e de
artefatos arqueologicos. A aluna Y destacou a compreensdo pratica das escavagdes, enquanto
os estudantes T e S declararam ter se aprofundado nos temas de arqueologia e paleontologia,
inclusive reconhecendo a relevancia da megafauna. Os discentes X, U, S e Q mencionaram o
aprendizado sobre a megafauna e os fésseis encontrados em Itapipoca, demonstrando que a
aula-oficina conseguiu despertar o interesse e a curiosidade deles. Os alunos ainda pontuaram
ter entendido que a regido abrigou grandes animais no passado.

Os alunos U e R, ao mencionarem o Arraia de Itapipoca e a origem do nome da
cidade, demonstram que a aprendizagem historica desenvolvida na aula-oficina incluiu
elementos culturais e etimoldgicos, importantes para o entendimento da identidade local. Esse
conhecimento ajuda a criar uma conexao entre 0s alunos e o passado da regido. Além disso, a
resposta da Aluna Y, ao utilizar a expressdo "de forma préatica” para caracterizar como foi seu
aprendizado, indica que o uso de metodologias ativas resultou em uma aprendizagem histérica

significativa.

23 Resposta obtida a partir de pesquisa feita em formato de formulérios desenvolvidos na plataforma Google Forms
com alunos das escolas EEEM Joaquim Magalhaes e Colégio Alfa Baby & Master, Itapipoca-CE, 2024.
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As respostas obtidas no Gltimo questionério evidenciam que a aula-oficina
proporcionou uma abordagem abrangente e cativante sobre a historia de Itapipoca, integrando
tanto conhecimento tedrico quanto atividade pratica. Os alunos conseguiram identificar
elementos importantes, como a megafauna, o processo de urbanizacdo, a arqueologia, a
paleontologia e os aspectos culturais da cidade.

A seguir, tem-se a autoavaliacdo dos discentes quanto ao conhecimento especifico

do periodo pré-colonial da regido:

Figura 20 — Grafico da pergunta sete do segundo questionario aos discentes

Como vocé definiria seu conhecimento acerca da pré-histéria de Itapipoca (falo sobre as

descobertas arqueolégicas e paleontoldgicas, sob...egafauna como a preguica gigante, por exemplo)
11 respostas

@ Desconheco

@ Superficial
Razoavel

@ Profundo

Fonte: Gerado via Google forms elaborado pela autora, 2024.

Para esclarecer mais, a pergunta consistiu nas seguintes palavras: “Como vocé
definiria seu conhecimento acerca da Pré-Historia de Itapipoca (falo sobre as descobertas
argqueoldgicas e paleontoldgicas, sobre os animais da megafauna como a preguica gigante, por
exemplo)”. Novamente nenhum aluno marcou o item desconhecido para definir seu
conhecimento acerca do periodo Autoctone.

Com relagdo ao conhecimento referente ao periodo Pré-Colonial, percebe-se que o
mesmo panorama do tema da historia de Itapipoca, 0s mesmos trés alunos mantiveram a
resposta do questionario anterior e os outros oito discentes relataram um aprofundamento do
contetdo trabalhado. Pelo gréafico, a maioria, um total de 5 estudantes, considera ter
desenvolvido um nivel razoavel de conhecimento ap6s a aula-oficina. A quantidade de alunos
que relataram ter um conhecimento profundo sobre o assunto aumentou em relacdo a histéria
de Itapipoca, mas também o nivel superficial subiu em quantitativo. Abaixo consta uma nova
tabela para facilitar a compreensdo do comparativo de aprendizagem entre o conhecimento

sobre o periodo Autdctone antes e depois da aula-oficina.
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Tabela 3 — Comparativo da autoavaliacdo dos estudantes sobre o conhecimento da Pré-

Histdria de Itapipoca, realizada antes e depois da oficina.

Estudante Anterior a aula-oficina Posterior a aula-oficina
Z Superficial Superficial
Y Desconhego Superficial
X Superficial Profundo
\Y Superficial Profundo
U Desconheco Razoavel
w Razoavel Razoavel
T Desconheco Razoavel
S Desconhego Razoavel
R Desconheco Razoavel
Q Desconheco Superficial
P Superficial Superficial

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Como a tabela permite averiguar, duas estudantes se autoavaliaram saindo do nivel

superficial para profundo, por sua vez, cinco estudantes descreveram que sairam do

desconhecimento para um nivel razoavel. Para melhor compreender essa mudanca de

aprofundamento de conhecimento sobre Histdria Local, perguntou-se o que, especificamente,

eles descobriram sobre a Pré-Histdria de Itapipoca durante a aula-oficina. Os adolescentes

responderam o seguinte:

Aluna Z: Que ela era bem mais interessante do que eu imagina, que aqui habitavam
seres que sO pensei terem habitado outros continentes, e que vivemos em terras ricas
dessa diversidade pré historica

Aluna Y: Que Itapipoca é conhecida por sua mega fauna

Aluna X: Que mais animais viveram por aqui.

Aluna V: Que aqui em ltapipoca ja foi frio, tinha muita agua e vegetacdo

Aluna U: Bom a partir da aula pude conhecer vérias espécies de animais que viveram
aqui na Pré-Historia,por exemplo o tatu gigante e a preguica gigante também,dois
animais que achei muito interessante,ndo imaginaria um animal desse tamanho nos
tempos de hoje.

Aluno W: Que aqui em Itapipoca e na regido foram achados milhares de fdsseis de
animais gigantes
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Aluno T: Que nosso territorio foi um habitat para varios animais na antiguidade.
Aluna S: Achei bem interessante sobre os tanques, ja conhecia sobre mas bem
superficialmente. Muito interessante saber que aqui viviam animais enormes como a
prequisa gigante por exemplo.

Aluna R: Sobre a diversidade de animais e o quéo grande eles eram.

Aluna Q: Aprendi muito sobre animais que viveram aqui antigamente. Como eles
viviam aqui, também aprendi sobre os artefatos encontrados aqui, os fosseis
encontrados e sobre as pinturas rupestres presentes aqui, que inclusive pretendo algum
dia visitar.

Aluno P: O nome de alguns animais desse periodo?*

Avaliando os comentarios dos estudantes, percebe-se uma complexificacdo de
entendimento e de interesse pelo periodo da Pré-Historica de Itapipoca, destacando o
reconhecimento de aspectos locais que antes nem podiam imaginar sobre sua regido. Os alunos
enfatizaram o fato de Itapipoca ter sido habitat da megafauna, como o tatu (gliptodonte) e a
preguica gigante (Eremotherium laurillardi), quando antes muitos deles associavam esses
animais de grande porte a outros continentes. Essa descoberta desperta um senso de conexao
com o territério e demonstra um interesse renovado pela histéria local.

A Aluna V aprendeu que Itapipoca ja lidou com um clima diferente, com mais agua
e vegetagéo. Esse tipo de observacéo reflete um entendimento mais amplo sobre as mudancas
ambientais ao longo do tempo, o que pode enriquecer o0 senso critico dos alunos sobre 0 meio
ambiente atual. A Aluna Q trouxe em seu comentario o interesse pelas pinturas rupestres e
artefatos, indicando a percepc¢édo da ocupacdo humana que marcou a regido. A mencgéo ao desejo
de visitar essas pinturas revela como a aula-oficina despertou o desejo de explorar mais
diretamente o patrimoénio historico. Alguns alunos, como a Aluna S, destacaram um
conhecimento que foi aprofundado, demonstrando na sua autoavaliacdo que mudou do nivel
desconhecido para razoavel. Ela citou o aprendizado a respeito dos tanques fossiliferos, que
antes so havia ouvido falar, demonstrando dessa forma que a aula-oficina conseguiu consolidar
e expandir o conhecimento dos alunos sobre a historia pré-colonial da regido. Outros discentes,
como a Aluna U, mostraram entusiasmo com o porte dos animais da megafauna e a dificuldade
de imaginar tais criaturas no presente, 0 que pode indicar o impacto visual e emocional do
aprendizado.

As respostas dos alunos, de maneira geral, mostram que a aula-oficina foi bem-
sucedida em gerar interesse e sensibiliza-los para a aprendizagem historica e ambiental de

Itapipoca. Além disso, o foco em vestigios materiais, como fosseis e artefatos utilizados no

24 Resposta obtida a partir de pesquisa feita em formato de formularios desenvolvidos na plataforma Google Forms
com alunos das escolas EEEM Joaquim Magalhaes e Colégio Alfa Baby & Master, Itapipoca-CE, 2024.
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ensino de historia em sala de aula como fontes histdricas, possibilita que os alunos conhegam o
acervo do Museu de Pré-Histdria de Itapipoca como objetos geradores e como uma fonte
tangivel de aprendizado do patrimdnio cultural local. Foi indagado se, apds a aula-oficina, eles

pretendiam visitar o MUPHI, o que esta exposto no grafico abaixo:

Figura 21 — Grafico da pergunta seis do segundo questionario aplicado aos estudantes

Vocé pretende visitar o Museu de Pré-historia na biblioteca apds essa aula?
11 respostas

® sim
® Nao

Talvez

Fonte: Gerado via Google forms elaborado pela autora, 2024.

Apds uma aprendizagem mais aprofundada sobre o periodo Autoctone, 72,7% dos
estudantes sinalizaram interesse em visitar o0 Museu de Pré-Historia de Itapipoca, enquanto
27,3% demonstraram a possibilidade de conhecé-lo. Dos doze estudantes, sete ja conheciam o
museu anteriormente a aula-oficina e quatro nunca foram ao local. Ressalta-se que houve quatro
estudantes que, mesmo ja tendo feito essa visitacdo, sinalizaram interesse em retornar apos 0s
novos aprendizados. Os outros quatro, que nunca haviam visitado, também confirmaram a
intencdo de conhecer o MUPHI. Trés alunos que j& haviam ido ao museu indicaram a
possibilidade de ir novamente. Esse grafico e pergunta revela a relacdo entre a escola e 0 museu
como uma possibilidade de parceria no desenvolvimento de aprendizagens historicas. Além de
investigar sobre a possibilidade de visita ao MUPHI, perguntou-se também sobre o interesse
deles em ter mais aulas sobre a histéria de Itapipoca, de forma que 100% dos discentes
responderam positivamente.

Por fim, inquiriu-se se os estudantes gostariam de contribuir com mais algum
comentario. Suas respostas refletem um forte envolvimento e apreco pelo aprendizado
proporcionado pela aula-oficina sobre o periodo Autoctone de Itapipoca. Varios alunos
destacaram o valor de uma abordagem pratica para entender a pesquisa de fosseis e de objetos
arqueoldgicos, o que demonstra mais uma vez o impacto positivo da metodologia ativa

desenvolvida na oficina. A Aluna Z afirmou que a aula "me ajudou a aprender na pratica como



155

funcionam as pesquisas e as escavacdes em busca de fosseis”, demonstrando como a
experiéncia pratica ofereceu a estudante uma compreensdo mais concreta do processo
cientifico.

Outro aspecto evidente é o reconhecimento da clareza e da simplicidade da
explicagdo da professora, de modo a contribuir com a aprendizagem e o engajamento dos
estudantes. Podemos constatar isso no comentario da Aluna X: "A explicacdo simples e facil
de compreender. Tiveram momentos de tirar dividas, de comentar coisas que ja conheciamos...
a aula pratica foi divertida e um momento de dizermos o que conseguimos aprender na aula.
Foi incrivel." Essa abordagem ndo apenas facilitou a assimilacdo do contetdo, mas também
possibilitou um ambiente colaborativo e interativo onde os alunos puderam construir
conhecimento conjuntamente, compartilhando suas impressdes e aprendizados.

Além do impacto pedagdgico, os estudantes destacaram a relevancia social e

cultural de conhecer e refletir sobre a histdria de Itapipoca. A Aluna U ressalta que:

A aula foi muito interessante e eu adorei participar dessa experiéncia e eu penso que
esse tema deveria ser explorado mais profundamente pois o conhecimento da maioria
das pessoas sobre a histdria da propria cidade € muito raso, e tem chances de se perder.
Por isso, deveria ser preservado e divulgado para todos através de diversas formas!
Agradeco!

Nesse comentario, percebe-se mais uma vez o interesse no contetido, além da critica
a sociedade pelo pouco conhecimento a respeito do assunto. A discente destaca a importancia
da perpetuagédo da aprendizagem para as futuras geragdes. Outro aluno complementa a ideia
observando que seria "essencial para nés como alunos e como moradores de Itapipoca
conhecermos mais sobre a historia da nossa regido!". Essas respostas mostram uma
compreensdo ampliada sobre a relevancia de preservar o patriménio histérico local, algo que,
segundo os alunos, deve ser incorporado ao ensino formal.

De modo geral, a experiéncia da aula-oficina foi apresentada pelos estudantes no
questionario como uma forma de aprender sobre a histdria de Itapipoca, com uma metodologia
"muito proveitosa. Muitas pessoas pensam que histéria é somente teoria mas levar pra préatica
€ muito interessante”, comentou a aluna Q. A gratiddo, expressa em frases como "somente
agradecer a professora”, reforca que os alunos reconheceram a importancia desse momento

pedagdgico, que foi além do contetdo para cultivar um interesse genuino pelo passado de sua

% Resposta obtida a partir de pesquisa feita em formato de formularios desenvolvidos na plataforma Google Forms
com alunos das escolas EEEM Joaquim Magalhaes e Colégio Alfa Baby & Master, Itapipoca-CE, 2024.
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cidade e pela preservagdo desse conhecimento.
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5  CONSIDERACOES FINAIS

Iniciou-se este trabalho com a epigrafe intitulada “Sobre Importincias” de Manoel
de Barros, modernista de Mato Grosso, um poeta inspirador. O mote central da poesia citada é
gue s6 nos importa aquilo que nos causa encantamento. O desafio de ensinar Historia passa por
esse encantamento por parte de seus estudiosos, seja de nivel superior ou basico, afinal sé
buscamos compreender, s6 damos aten¢do e sé temos curiosidade por aquilo que nos encanta.
O curriculo, as metodologias, 0 ensino-aprendizagem e a pesquisa precisam nos encantar,
precisamos desenvolvé-los de modo encantador para que se tenha importancia e sentido, e nesse
processo possamos encontrar prazer, alegria, reflexdo, tristeza, sentimentos que compdem
nosso crescimento e impactam em nossa aprendizagem, para assim desenvolvermos uma maior
compreensdo do passado e de nossas vidas.

Desenvolver esta dissertacdo a partir de minha experiéncia em sala de aula como
professora e como aluna, certamente percorreu os “descaminhos” (inspirada no neologismo de
Manoel de Barros) do desencanto e do encanto. O desafio de desenvolver uma aprendizagem
significativa para mais de 40 alunos em cada sala com tantos contextos de vida diversos,
desembocou no que o Profhistoria pede por si s6, uma pesquisa-a¢do. Tudo foi feito na busca
por estratégias que contribuam, como diz David Tripp, “para o desenvolvimento de professores
e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino”
(2005, p.445). Essa é a premissa de sustentacdo do desenvolvimento deste trabalho.

Procurou-se realizar uma pesquisa original ao trabalhar com histéria local em
Itapipoca, relacionando a teméatica museal com o periodo Autdctone. Esse conceito foi criado
no decorrer deste trabalho para referenciar a um periodo sem ter como pressuposto conceitos
inadequados ou europeus, ja que a opcdo metodologica aqui defendida foi por uma Historia
local decolonial, diferentemente da producdo memorialista e historiografica que se encontra na
cidade.

Ao entrevistar e pesquisar sobre 0 Museu de Pré-Historia de Itapipoca, foi possivel
compreender que sua visdo de génese, tanto presente na criacdo da lei como de suas personagens
criadoras, esta atrelada a um viés cientificista e museal do século passado. Esses conceitos
permeiam até o momento a atuacdo do museu. O MUPHI tem uma importancia historica
significativa, principalmente no desenvolvimento de producgdo cientifica, mas também por
realizar cursos de extensdo, por ser a porta de contato para a populagéo ter acesso aos tanques

fossiliferos e locais de arte rupestre, por ser local de guarda do acervo e descobertas locais,
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pelas exposicdes itinerantes nas escolas. Porém, quanto ao nucleo educativo e a parte
museografica, 0 museu ainda se assemelha mais a antiquarios do que ao conceito atual de
museografia. A gestdo publica deixa muito a desejar em investimento, manutencao,
continuidade de projetos e contratacéo de profissionais especializados para o desenvolvimento
do MUPHI. O local da nova sede é aguardado e espera-se que proporcione um novo momento
e a esperanca de maior apoio, condicdes e estruturacdo do museu.

A historia local de Itapipoca é encontrada em alguns poucos livros e autores como
Paulo Maciel e Julio Cesar. S&o narrativas de viés europeu, ausentes dos atuais debates,
criticidade e conceitos historiograficos e académicos. Esses autores foram pioneiros em
registrar a historia de Itapipoca e escreveram aquilo que lhes era visivel e viavel em seus
contextos panordmicos. Abriram espago para que outros possam partir de seus escritos e
investigar a localidade. No livro didatico a que se teve acesso, encontraram-se mais historias
nacional e estadual do que municipal. O livro apresenta de maneira eficaz a geopolitica, a
geografia, a cultura e a conexdo com o contexto nacional, porém recebeu muitas criticas de
“erros” pelos autores locais, dessa forma a prefeitura acabou por recolher a edigéo e solicitar
que fosse refeita, segundo foi narrado nas entrevistas com os filhos de Paulo Maciel e Silvio
Teixeira.

Nessa jornada de pesquisa-acdo sobre histdria local atrelada ao estudo museal,
optou-se por desenvolver uma aula-oficina que desempenhasse atraves de uma metodologia
ativa os conceitos de objeto gerador e uso de fonte histérica na sala de aula. Elaborou-se um
livro digital para ser utilizado em sala de aula, em uma aula de histéria de nivel medio. Esse
produto foi fruto da aplicacdo de varios questionérios em nossa pesquisa de campo, levantando
dados junto aos professores e estudantes sobre a tematica abordada, aléem das entrevistas com
profissionais do MUPHI e pesquisa bibliogréfica.

Aplicou-se a aula-oficina em junho, para 12 estudantes da 22 série do ensino medio
em 2024. Foi um momento muito proveitoso, prazeroso e encantador para mim e para oS
estudantes também, o que se pode supor tendo em vista o resultado encontrado no ultimo
questionério sobre a percepcdo dos estudantes quanto ao processo de ensino-aprendizagem
desenvolvido na vivéncia do livro digital e da escavacdo. Apesar do planejamento esmiucado,
dos longos dias pensando em cada parte da oficina, escrevendo, pesquisando, foi surpreendente
encontrar, na maioria das respostas, um encantamento com a aula-oficina, o interesse deles em
saber mais, conhecer mais a respeito e se impressionarem com as descobertas na aula.

Ter escolhido os estudantes a partir do perfil que tinham demonstrado no primeiro



159

questionério foi uma decisdo acertada, indicacéo do professor Ridson de Araudjo na qualificacao,
que possibilitou uma comparacao entre as autoavaliacdes dos estudantes antes e apos a oficina,
percebendo o real resultado de aprendizagem, ja que eles mesmos assinalaram que avangaram
nas opcdes de niveis disponiveis. Ter um estudante que dizia desconhecer o assunto e,
posteriormente a aula-oficina, relatar que desenvolveu um conhecimento profundo do assunto
é de fato surpreendente.

As muitas imagens adicionadas em varias paginas dos capitulos também foram
sugestdes acatadas na banca de qualificacdo, feita pelo professor Edmilson Junior, que tornou
mais visivel e palpavel apresentar sobre o que era apresentado em cada etapa deste trabalho.
Por fim, finalizo esta dissertacdo pontuando Tripp mais uma vez pela compreensdo de que o
fruto desta caminhada necessita ter continuidade nas salas de aulas de Itapipoca, afinal o autor
diz que “o conhecimento (...) obtido na pesquisa-acdo destina-se, 0 mais das vezes, a ser
compartilhado com outros na mesma organizacgéo ou profisséo; e tende a ser disseminado por
meio de rede e ensino (...). O fato de a pesquisa-acao tender para a finalidade do prético é algo
que merece atengao” (2005, p.449).

O proposito didatico deste mestrado profissional € desenvolver um material fruto
da investigacdo de cada pesquisa, no meu caso, Historia Local. Objetivou-se, portanto,
desenvolver um material didatico contendo plano de uma aula-oficina, trabalhando o acervo do
MUPHI em seu potencial didatico como fonte histérica e objeto gerador, a fim de ser utilizado
nas aulas de Historia, inclusive como preparacdo para futuras visitas de grupos de alunos ao
museu, caso o professor deseje realizar uma aula em campo. Pretende-se disponibilizar este
material para as escolas da cidade e para 0 MUPHI, contribuindo com a visao vislumbrada pelo
IPHAN, em sua segunda acdo da diretriz trés do texto ja apresentado anteriormente, “Fomentar
a elaboracdo e a producéo, o registro e o intercambio e a circulacdo de materiais de apoio
didatico” (Iphan, 2014, p. 53).
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APENDICE A - FORMULARIOS RESPONDIDOS POR ESTUDANTES E
PROFESSORES

Formulério I: Histdéria Local e 0 Museu de Pré-histdria de Itapipoca no ensino de Historia
Publico-alvo: Professores do Ensino Médio de escolas do de Itapipoca

Respondentes: 29 Professores das escolas de nivel médio de Itapipoca

Link: https://forms.gle/he9MxBgyDL Q342938

Data: 28 de mai. de 2023

Formulario 1l: Pesquisa com professores: Levantamento de dados acerca do
planejamento dos professores de histdria sobre a histéria local e 0 Museu de Pré-historia
de Itapipoca.

Publico-alvo: Professores de Historia de escola publica e privada de Itapipoca

Respondentes: 2 professores de historia de uma escola publica e outra privada da sede de
Itapipoca

Link: https://forms.gle/MUS4BtMSWp7JZ1gr7

Data: 12 de out. de 2023

Formulario I111: Levantamento de dados acerca do conhecimento dos alunos sobre a
histdria local e 0 Museu de Pré-historia de Itapipoca.

Publico-alvo: Alunos do nivel médio de Itapipoca

Respondentes: 45 alunos de duas escolas - Joaquim Magalhdes e Alfa Baby & Master

Link: https://forms.gle/njRb2GpjkKgohTyv8

Data: 12 de out. de 2023

Formuléario IV: Avaliacdo da Oficina: Pré-Historia de Itapipoca

Publico-alvo: Alunos que participaram da aula-oficina

Respodnentes: 11 alunos da escola Joaquim Magalhées que participaram da oficina
Link: https://forms.gle/AKhkZpN3PhhNEVUL7

Data: 26 de jun. de 2024
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APENDICE B - REVISTINHA GLIP, PRODUZIDA PELO MUPHI
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