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PREFACIO

Recebi com grande entusiasmo o convite para escrever este prefacio, que representa
um momento importante na trajetéria da Talita e de seu orientador, Francisco Wagner. E
uma honra poder acompanhar o desenvolvimento de um estudo relevante, que envolve
areas diversas e que se conectam de forma brilhante nesta pesquisa, iniciada ainda na
graduacgao, mas que retrata uma realidade de décadas, ou mesmo de séculos atras.

O livro “Praticas Agroecolégicas e Ensino de Matematica” nos convida a repensar o
ensino de matematica a partir de um olhar mais humano, considerando temas relevantes
para um grupo cultural muitas vezes invisibilizado. Talita e Francisco trazem a Agroecologia
no contexto do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) de maneira sensivel
e bem fundamentada, destacando sua relacdo com a educacdo matematica por meio de
abordagens que vém ganhando espago nas pesquisas, a0 proporem a conexao entre 0s
saberes e fazeres dos estudantes e os conhecimentos escolares e académicos.

Para os autores, o Programa Etnomatematica permite compreender os distintos
modos de produzir matematica nos diversos grupos culturais, possibilitando uma acgéao
pedagogica decolonial e respeitosa as diferengas culturais. Nesse sentido, é apresentado o
contexto social no qual a investigagdo se realiza: o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) e o acampamento Zé Maria do Tomé, no Ceara. Cabe destacar que esse
acampamento surgiu a partir das lutas do MST e hoje desenvolve praticas agroecolégicas
ricas em conhecimentos e experiéncias matematicas.

A agroecologia esta bem articulada ao referencial teorico, ao valorizar os saberes e
fazeres tradicionais dos agricultores que vivem nos acampamentos. Ainda com o propdésito
de reconhecer esses conhecimentos no ambiente escolar, os autores conectam essa
tematica com a Educacdo do Campo, modalidade de ensino que mantém uma relacéo
estreita com o MST e com os objetivos da pesquisa aqui apresentada.

Diante de tudo o que sera explorado neste livro, percebo que as possibilidades de
pensar o ensino de matematica sob uma perspectiva etnomatematica estdo apenas
comecgando, dada a riqueza de saberes e fazeres que se manifesta do inicio ao fim da
investigac&o. Além disso, ao refletirem sobre as possibilidades de inclusdo em sala de aula,
os autores contribuem de maneira significativa para a valorizacdo do grupo cultural
estudado, ao proporem a incorporacao dos conhecimentos locais nas atividades escolares

cotidianas, de forma respeitosa e significativa.



Enfim, este livro tem grande importancia para a consolidagdo dos objetivos da
pesquisa apresentada e pode servir como ponto de partida para o desenvolvimento de a¢des
pedagogicas fundamentadas na Etnomatematica, alinhadas a realidade dos sujeitos
envolvidos. Desejo que esta obra inspire novas produgdes no Ceara, no Nordeste e em todos

os cantos do mundo.

Excelente leitura a todos.

Luciano de Santana Rodrigues



APRESENTAGAO

O presente livro reune recortes e reflexdes originadas do Trabalho de Conclusao do
Curso em Licenciatura em Matematica, intitulado: Um olhar etnomatematico sobre as
praticas agroecolégicas no Acampamento Zé Maria do Tomé, localizado no Vale do
Jaguaribe, Ceara. Ele foi desenvolvido a partir de uma pesquisa que buscou compreender a
matematica em suas multiplas dimensdes, as quais nos levam para além do espacgo escolar.

Sabe-se que a matematica, seja ela a escolar ou ndo, ambas sao fruto de um longo
processo historico de constru¢ao pela humanidade. Estdo profundamente ligadas as praticas
sociais, culturais e produtivas, emergindo em agdes cotidianas como por exemplo, medir,
contar e planejar (D’Ambrosio, 2002; Gerdes, 1996a).

Apesar disso, quando olhamos em especifico para o ensino de matematica nas
escolas, percebemos que em grande parte, ele ainda privilegia uma abordagem abstrata,
universalista e descontextualizada, fortemente ancorada em padrbes eurocéntricos
colonizadores. Como uma das consequéncias desse ensino, se tem a invisibilidade da
diversidade cultural e epistemoldgica dos estudantes, em especial daqueles que vivem e
aprendem em contextos rurais (Knijnik, 1996a; Amaral, 2025).

Ao longo da historia, a matematica tem sido frequentemente tratada, nas escolas,
como um corpo homogéneo de verdades universais, desvinculadas das praticas sociais, por
esse motivo, vista como neutra ou mesmo sem sentido para a realidade local dos
estudantes. Essa visdo colonizadora, no entanto, invisibiliza a riqueza de saberes e fazeres
matematicos que se constituem em diferentes contextos e praticas fora do ambiente escolar.
Cabe acrescentar, como sinaliza D’Ambrosio (2002, p. 21), “a matematica ensinada nas
escolas é apenas uma entre muitas existentes”, essa afirmacao nos convida a reconhecer
também como matematica, por exemplo, aquela que fundamenta os diferentes modos pelos
quais diferentes grupos culturais produzem e utilizam conhecimentos como forma de
sobreviver e de transcender (Amaral, 2025).

E nesse horizonte que se inscreve a Etnomatematica, proposta por Ubiratan
D’Ambrosio como um programa de pesquisa dedicado a compreender como diferentes
grupos sociais constroem e utilizam saberes e fazeres matematicos a partir de suas
vivéncias, praticas culturais, histérias e necessidades concretas (D’Ambrosio, 2002). Nesse

contexto, para o autor a Etnomatematica se configura como “o estudo das praticas



matematicas de grupos culturais distintos, como indigenas, camponeses, trabalhadores,
profissionais e comunidades tradicionais” (D’Ambrosio, 2002, p. 8).

Nesses termos, compreende-se que a Etnomatematica, trata-se de uma perspectiva
que amplia o conceito de matematica, legitimando modos diversos de contar, medir,
classificar, ordenar e resolver problemas, historicamente marginalizados, mas que sao
desenvolvidos em contextos socioculturais especificos. Essa proposta defende ainda a
necessidade de uma convivéncia entre os conhecimentos oriundos das tradigdes culturais e
aqueles que predominam nos curriculos de matematica nas escolas, de forma a promover
uma relagédo dialdgica entre os saberes locais, da propria comunidade, com os saberes
globais, disseminados em instituicbes de ensino em diferentes paises (Amaral, 2025).

Diante desse contexto, compreende-se que a Etnomatematica caminha na diregao
de iniciativas que visem uma educacao decolonial. Com isso, as ideias sustentadas pela
Etnomatematica dialogam, por exemplo, com os principios da educagao do campo, que
defende um projeto politico-pedagdgico que reconhece os camponeses como individuos ndo
s6 de cultura, mas também de conhecimento (Amaral, 2025).

A educagao do campo, como explica Caldart (2004), trata-se de uma proposta que
reivindica uma escola enraizada nos modos de vida, nas lutas e nos territérios do campo.
Uma escola que nao apenas acolha estudantes camponeses, mas que se construa a partir
de sua realidade, valorizando os saberes e fazeres populares e contribuindo para uma
formacéo critica e transformadora. Assim como a Etnomatematica propde, por exemplo a
ampliacdo do conceito de matematica, a educagdo do campo defende a ampliacdo do
conceito de escola e de curriculo, em sintonia com os contextos e necessidades das
comunidades camponesas (Amaral, 2025).

Sobre esse universo da educagao do campo, cabe destacar a agroecologia, a qual
se desponta como uma pratica que transcende o conjunto de técnicas agricolas. Ela integra
dimensdes sociais, politicas e culturais, articulando saberes e fazeres tradicionais, empiricos
e cientificos na construcdo de sistemas sustentaveis de producdo. Além disso, a
agroecologia é uma ciéncia que valoriza os conhecimentos locais, a diversidade bioldgica e
a autonomia dos povos, posicionando-se criticamente frente ao modelo hegemdnico da
agricultura industrial (Altieri, 2009; Amaral, 2025).

A luta pela agroecologia esta fortemente vinculada a atuagdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), uma das maiores organizagdes populares da
Ameérica Latina. Desde a década de 1980, o MST se consolidou como ator politico central

na luta pela reforma agraria, defendendo ndo apenas a democratizagdo do acesso a terra,



mas também a construcdo de um projeto de desenvolvimento fundamentado na justica
social, na soberania alimentar e na valorizagdo dos saberes e fazeres camponeses
(Fernandes, 2000). Além disso, o MST:

(-..) constréi um projeto de reforma agraria popular que busca garantir ndo apenas o
acesso a terra, mas também a produgcdo de alimentos saudaveis, a preservagao
ambiental e a educagdo como instrumento de emancipacao (Fernandes, 2000, p. 28).

Sob essa perspectiva, nos assentamentos organizados pelo MST, a agroecologia &
posta em pratica de forma coletiva, alicergada na cooperacao, no respeito ao meio ambiente
e na valorizagao da vida no campo. Dentre as diferentes praticas agroecolégicas, pode-se
sinalizar que camponeses mobilizam diferentes raciocinios matematicos, por exemplo ao
terem que planejar cultivos, medir areas, dividir tarefas, organizar a produgédo e a
comercializag&o, controlar insumos e acompanhar ciclos naturais. A matematica, nesse
cenario, emerge como um saber culturalmente situado, incorporado ao cotidiano das
comunidades (Amaral, 2025).

Apesar da existéncia de uma matematica nas praticas agroecologicas de
trabalhadores do campo, sabe-se que ainda assim, os saberes e fazeres matematicos
utilizados e produzidos por eles permanecem, muitas vezes, fora do curriculo escolar.
Gerdes (1996a) chama a atengao para o carater criativo e cultural das praticas matematicas
populares, defendendo sua legitimidade como formas de conhecimento. Ainda com base no
referido autor, compreende-se que quando integradas criticamente a escola, essas praticas
tém potencial pedagodgico para tornar o ensino mais significativo, contextualizado e
conectado a realidade dos estudantes (Amaral, 2025).

Foi desse tensionamento que surgiu a pergunta que orientou o Trabalho de
Concluséao de Curso mencionado inicialmente, a saber: quais saberes e fazeres
matematicos podem subsidiar a elaboracéo de situacdes-problema contextualizadas para a
educacado do campo? Para respondé-la, diante da nossa realidade regional, elencamos
como espacgo para a investigagdo o acampamento Zé Maria do Tomé, localizado na regido
do Vale do Jaguaribe, Ceara.

Apods a definicdo do ambiente de investigacéao, foi estabelecido como objetivo geral:
compreender os saberes e fazeres matematicos presentes nas praticas agroecoldgicas das
familias do acampamento Zé Maria do Tomé, analisando-os sob a 6tica da Etnomatematica

e buscando subsidios para a elaboragdo de situacdes-problema aplicaveis ao ensino de



matematica, especialmente em escolas do campo. Como forma de favorecer a realizagao
dessa intengéo, foram delineados os seguintes objetivos especificos:

1. Perceber os saberes e fazeres matematicos mobilizados nas atividades
agroecoldgicas cotidianas das familias do acampamento Zé Maria do Tomé;

2.  Analisar essas praticas com base no referencial teérico da Etnomatematica;

3. Elaborar situagdes-problema contextualizadas a partir dos saberes/fazeres
matematicos identificados, com potencial de aplicacdo no ensino da matematica, em
especial, nas escolas do campo.

Para alcangar esses objetivos, cabe mencionar que partimos da compreensao de
que os conhecimentos matematicos sido historicamente construidos e utilizados nas
experiéncias cotidianas de diferentes grupos sociais, sempre em dialogo com praticas
culturais, necessidades concretas e modos proprios de organizar o mundo (D’Ambrosio,
2002; Amaral, 2025).

Nessa perspectiva, compreende-se que a relevancia da referida investigagao esta
em contribuir para reduzir a distancia entre o saber escolar e os saberes populares. Trata-
se de promover uma pratica educativa que valorize as experiéncias dos estudantes do
campo e estabelega uma pedagogia do dialogo. Como defende Freire (1996), ensinar exige
partir do saber do educando e construir a educagdo como um processo dialdégico, em que
diferentes formas de ler e transformar o mundo se encontram. Ao reconhecer os saberes e
fazeres matematicos presentes nas praticas agroecoldgicas, o que se pretende é contribuir
para um curriculo enraizado no territério, que fomente pertencimento, criticidade e
emancipagao (Amaral, 2025).

A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, caracterizada como estudo de caso
de inspiragao etnografica, como ja mencionado anteriormente realizada no acampamento
Zé Maria do Tomé, particularmente entre junho e julho de 2025. A escolha metodoldgica
teve como propdsito compreender, a partir da observagao e da escuta, como os saberes e
fazeres matematicos se manifestam nas praticas agroecolégicas e de que modo podem
dialogar com o curriculo escolar da educagdo do campo. Conforme André (1995), o estudo
de caso de natureza etnografica possibilita captar a complexidade das relagbes sociais e os
significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas, sendo especialmente pertinente em
investigacdes educacionais. A analise dos dados foi feita segundo a técnica de analise de
conteudo (Bardin, 2011), que permite organizar e interpretar os relatos e observagdes de

modo a extrair sentidos profundos dos fendbmenos estudados (Amaral, 2025).



Embora ja se tenha estudos que valorizam os saberes/fazeres camponeses, 0
diferencial deste trabalho é articular os saberes/fazeres matematicos que emergem das
praticas agroecologicas em um acampamento do MST com a elaboragdo de propostas
pedagogicas contextualizadas. Nesse processo, foi inspiragao o trabalho de Lopes Junior e
Rosa (2021), vinculados ao grupo de Etnomatematica da Universidade Federal de Ouro
Preto - UFOP, que ressaltam a importancia de atividades matematicas contextualizadas as
realidades socioculturais dos estudantes. A partir das observacoes e entrevistas realizadas,
buscou-se transformar vivéncias em situacdes-problema alinhadas a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017), com potencial para fortalecer uma pratica docente
conectada a vida, a cultura e aos saberes e fazeres dos estudantes do campo (Amaral,
2025).

O interesse por essa investigagdo nasceu ainda na graduacgéo, pelo contato com a
Etnomatematica, onde se pode perceber que a matematica se manifesta muito além dos
livros, estando presente nas praticas mais comuns do dia a dia. A aproximagao com a
agricultura da regiao levou ao acampamento Zé Maria do Tomé, onde foi vislumbrado um
espaco fértil de saberes e fazeres construidos coletivamente, na luta e no trabalho. Foi ali
que reconhecemos o potencial de olhar para essas praticas a partir da Etnomatematica e de
refletir sobre como poderiam ser valorizadas também no espago escolar (Amaral, 2025).

A escolha do acampamento como campo de estudo se deve as suas caracteristicas
sociais e educacionais, mas também a sua importancia simbdlica e politica. Situado no Vale
do Jaguaribe, o acampamento Zé Maria do Tomé se consolidou como referéncia regional na
resisténcia contra os agrotdxicos e na defesa da agroecologia, repercutindo nacionalmente
em debates sobre direitos humanos, justica ambiental e educagdo do campo. Além disso,
estudantes que ali vivem circulam diariamente pelas escolas da cidade, levando consigo
experiéncias e saberes ligados ao trabalho com a terra. Esses elementos tornam o
acampamento um lugar significativo para refletir sobre as praticas agroecoldgicas e suas
articulagdes possiveis com o ensino da matematica sob a ética da Etnomatematica (Amaral,
2025).

A escrita deste livro esta organizada em cinco capitulos, antecedidos por essa
Apresentagdo. O Capitulo 1 — “A sabedoria da tradicdo”, traz a fundamentacgdo tedrica,
discutindo os aportes conceituais que orientam a pesquisa, com destaque para a
Etnomatematica, a educagdo do campo, a Agroecologia e o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). No Capitulo 2 — “Um ato de coragem: o caminho trilhado”, s&o

descritos os caminhos metodologicos percorridos, com énfase na abordagem qualitativa, no



estudo de caso com inspiragado etnografica, nos instrumentos utilizados e nos principios
etico-epistemoldgicos que orientam a investigagao.

O Capitulo 3 — “Algumas descobertas da experiéncia no campo”, apresenta o
contexto do acampamento pesquisado, incluindo seu histérico, organizagao social e praticas
agroecologicas, aléem da sistematizagdo e analise dos dados obtidos. Ja o Capitulo 4 —
“Proposta Pedagogica: um sereno de esperanga na terra seca”, articula os saberes/fazeres
matematicos identificados nas praticas dos camponeses a educacado do campo, por meio da
elaboracao de situagdes-problema pedagadgicas. Por fim, o Capitulo 5 — “O que se pode dizer
do presente quando se tem em vistas o futuro?” retoma os principais achados da pesquisa,
destacando suas contribuicbes ao campo educacional e apontando desdobramentos

possiveis para novas investigagdes.
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PRATICAS AGROECOLOGICAS E ENSINO DE MATEMATICA

CAPITULO 1

A SABEDORIA DA TRADIGAO

Como ja indicado na introducgao, este capitulo dedica-se a fundamentacgao tedrica,
articulando os conceitos de Ethomatematica, Agroecologia e Educagdo do Campo, além de
apresentar o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). O proposito é
compreender de que modo os saberes e fazeres matematicos se manifestam nas praticas
agroecoldgicas de camponeses assentados no interior do Ceara (Amaral, 2025).

Na perspectiva da Etnomatematica, D’Ambrosio (2002) ressalta que o conhecimento
matematico deve ser entendido como uma construgdo cultural, expressa em diferentes
contextos histéricos e sociais. Nesta pesquisa, ganha destaque sua presenga em praticas
cotidianas do campo, como o cultivo da terra, a medigdo de areas e o planejamento da
producao agricola (Amaral, 2025).

Essas praticas se conectam com a proposta pedagdgica do MST, que, conforme
Caldart (2004) e Menoncin (2008b), busca articular formagao humana, justica social e
valorizacado dos saberes e fazeres camponeses. Nesse mesmo horizonte, cabe mencionar
a Agroecologia, a qual configura-se, segundo Altieri (2004), como um espago fecundo para
0 exercicio de uma matematica viva e situada, capaz de emergir do dialogo entre saberes
tradicionais e cientificos (Amaral, 2025).

Ja a Educagdo do Campo, tal como defendem Arroyo, Molina e Caldart (2004),
propde um curriculo contextualizado, no qual os conhecimentos locais se entrelacam ao
processo educativo, fortalecendo a identidade camponesa e favorecendo uma formacéao
critica e emancipadora. A seguir, cada um desses eixos sera aprofundado em dialogo com
os objetivos deste estudo (Amaral, 2025).

Etnomatematica

Proposta por Ubiratan D’Ambrosio a partir da década de 1970, a Etnomatematica
constitui um programa de pesquisa voltado a compreender os diferentes modos de produzir
matematica nas culturas humanas. De carater educacional, historico e cultural, parte do
principio de que o conhecimento matematico nao € neutro, universal nem descolado da

experiéncia humana, mas sim uma construgdo social situada (D’Ambrosio, 2002; 2005).
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PRATICAS AGROECOLOGICAS E ENSINO DE MATEMATICA

Inspirado na concepcédo do Programa de Pesquisa de Imre Lakatos, o autor descreve a
Etnomatematica como um programa composto por um nucleo firme — sustentado por
principios como a valorizagdo da diversidade cultural e a critica a exclusividade da
matematica académica como unico saber legitimo — e um cinturdao protetor, formado por
hipoteses, abordagens e estratégias que permitem atualizar e adaptar o programa a novos
contextos sem comprometer seus fundamentos centrais (Lakatos, 1989; Amaral, 2025).

Segundo D’Ambrosio (2005), essa proposta surge como reagao a hegemonia de um
modelo unico de conhecimento matematico — racional, abstrato, linear e eurocéntrico —
que se impds como universal nos sistemas escolares e cientificos. Em outro momento, o
autor (D’Ambrosio, 1990) denomina esse processo de “violéncia epistemologica”, na medida
em que inferioriza ou silencia saberes produzidos fora dos circuitos académicos ocidentais.
O objetivo da Etnomatematica, portanto, € romper com essa “prisdo epistemoldgica” e
reconhecer racionalidades diversas (Amaral, 2025).

Na mesma direcdo, Knijnik (1996b) destaca que a matematica escolar opera, muitas
vezes, como um dispositivo de exclusdo, ao silenciar saberes populares e reafirmar
hierarquias de conhecimento. Gerdes (1996b), por sua vez, evidencia a riqueza das praticas
matematicas africanas e tradicionais, frequentemente desconsideradas nos curriculos, mas
dotadas de coeréncia, complexidade e utilidade, capazes de enfrentar o que chama de
“colonialismo do saber” — a imposicao de matrizes europeias como universais em
detrimento de racionalidades locais (Amaral, 2025).

Rosa e Orey (2012, 2016) interpretam esse movimento como uma ruptura com o
monismo epistemoldgico, defendendo a nogdo de “pluralidade epistémica”, pela qual
diferentes formas de pensamento matematico podem e devem coexistir nos processos
educativos, legitimadas nos contextos socioculturais em que emergem (Amaral, 2025).

Do ponto de vista pedagogico, tal perspectiva aponta para a transformacéo do
ensino de matematica. Quando os saberes dos estudantes se tornam ponto de partida, a
aprendizagem ganha sentido e se conecta as experiéncias de vida. Barton (2008) argumenta
que a matematica escolar precisa dialogar com outras formas culturais de raciocinio,
superando um curriculo descontextualizado. Skovsmose (2001a) reforca essa ideia ao
compreender o ensino como pratica social, orientada pelas realidades e interesses dos

aprendizes, e ndao como simples exercicio técnico (Amaral, 2025).
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PRATICAS AGROECOLOGICAS E ENSINO DE MATEMATICA

Estudos empiricos reforcam tais reflexdes. Rodrigues' (2024), ao investigar
agricultores familiares no Piaui, mostrou como o plantio de arroz envolve estimativas de
safra, calculo de areas empiricas e organizagdo do tempo agricola. A partir disso,
desenvolveu etnomodelos: os émicos, criados e usados pela propria comunidade; os éticos,
elaborados por pesquisadores externos com base na matematica formal; e os dialdgicos,
frutos do dialogo entre ambos, buscando traduzir as ideias dos participantes para a
matematica escolar. Tais modelos servem de ponte entre os saberes locais e o ensino
formal, sem apagar a complexidade das praticas culturais (Amaral, 2025).

Menoncin (2008a) adota abordagem semelhante em escolas técnicas ligadas a
agroecologia, propondo que os conteudos sejam construidos a partir de problemas do
cotidiano rural. Esse trabalho mostrou o aumento do engajamento estudantil e valorizou a
matematica como ferramenta pratica. Knijnik (2004), em pesquisas etnograficas com
acampamentos da reforma agraria, também revelou como trabalhadores do campo
mobilizam conhecimentos matematicos para organizar a produgdo, manejar a terra,
comercializar produtos e dividir coletivamente recursos — praticas que expressam outras
l6gicas e valores, mas raramente reconhecidas pela escola (Amaral, 2025).

Essas pesquisas se apoiam em metodologias qualitativas, com observagoes,
entrevistas, diarios de campo e analise de objetos culturais. O foco esta na escuta atenta,
capaz de apreender o significado das praticas matematicas em seus proprios termos
(D’Ambrosio, 1990). Para Barton (1996) e Knijnik (2004 ), isso exige abertura epistemoldgica:
reconhecer saberes que escapam aos padrdes da ciéncia formal (Amaral, 2025).

A Etnomatematica, portanto, ultrapassa a dimensao pedagdgica e assume também
um carater politico, ao propor a legitimagcdo de saberes e fazeres historicamente
invisibilizados. Aproxima-se, assim, da nogao de justiga cognitiva formulada por Boaventura
de Sousa Santos (2010a), que vé na diversidade epistémica condigdo essencial para
democratizar o conhecimento. Fasheh (1997, p. 22), traduz essa ideia de modo contundente:
“‘conhecimento que n&o é reconhecido € conhecimento que nao existe, mesmo que esteja
profundamente enraizado na vida das pessoas”.

Nesse horizonte, esta pesquisa se ancora na convicgao de que a matematica escolar
deve dialogar com os multiplos modos de saber presentes nas praticas comunitarias e

experiéncias cotidianas. Promover o encontro entre esses saberes ndo apenas amplia a

1 Rodrigues trabalha com a abordagem da Etnomodelagem, que integra Etnomatematica, Modelagem
Matematica e Antropologia Cultural. E a partir dessa perspectiva interdisciplinar que surgem os etnomodelos.
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concepcdao de matematica, mas também fortalece os vinculos entre o conhecimento
académico e a vida concreta dos estudantes, contribuindo para uma educagao plural,

inclusiva e emancipadora (Amaral, 2025).

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) constitui parte central do
cenario em que esta pesquisa se insere. O acampamento Zé Maria do Tomé, localizado no
Vale do Jaguaribe, no Ceara, € fruto direto da luta organizada por esse movimento. Mais
que um agente histérico ou politico, o MST € a base estruturante do territério investigado:
sua presenga molda a organizagao social, influencia as praticas produtivas e orienta
experiéncias educativas que atravessam o cotidiano das familias acampadas. E nesse
espago que a presente pesquisa se desenvolve, voltada a compreensao das praticas
agroecolodgicas e dos saberes/fazeres matematicos nelas mobilizados (Amaral, 2025).

Fundado oficialmente em 1984, no contexto da redemocratizacao brasileira, o MST
nasceu da articulacdo entre familias camponesas, sindicatos, comunidades eclesiais de
base e setores progressistas da sociedade. Como observa Fernandes (2000), sua origem
responde a um modelo agricola concentrador e excludente, subordinado ao agronegocio e
ao capital internacional. Desde entdo, o movimento consolidou-se como forga politica e
pedagogica, propondo um projeto de transformacgao social a partir do campo (Caldart, 2004;
Amaral, 2025).

“Organizado a partir de valores como solidariedade, autogestao, trabalho coletivo e
compromisso com a transformagao social, 0o MST busca a construgdo de um projeto popular
de sociedade voltado a superagao das desigualdades estruturais e a valorizagao da cultura
camponesa” (Amaral, 2025, p. 22). Menoncin (2008b) destaca que essa perspectiva se
ancora numa compreensao revolucionaria da luta pela terra, entendida ndo apenas como
conquista material, mas como parte de um processo formativo e emancipador. Essa
concepcao se expressa nos assentamentos e acampamentos, onde a vida cotidiana vai além
da produgéo agricola, englobando também experiéncias educativas, culturais e politicas
enraizadas na realidade do campo (Amaral, 2025).

Com presenca em praticamente todos os estados brasileiros, 0 movimento organiza-
se por nucleos de base, coletivos setoriais e instancias regionais e nacionais, estruturados
em logica colegiada e participativa. Tal organizagao fortalece sua dimensdo democratica e
possibilita a articulagdo de agdes em diferentes escalas territoriais (Stédile; Fernandes,
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2005). Nos assentamentos e acampamentos, praticas de producdo e comercializagao
alternativas, inspiradas na agroecologia, na cooperagao e na organizagdo comunitaria, sao
vividas de modo integrado a uma concepgao de educagdo emancipadora que valoriza os
saberes locais e o protagonismo camponés (Amaral, 2025).

Dessa forma, a atuacdo do MST ultrapassa a dimensdo econdmica, assumindo
carater politico e formativo. Suas ocupacgdes de terra, mobilizagdes sociais, parcerias com
universidades e incidéncia em politicas publicas o tornaram referéncia internacional na
construgcéo de alternativas ao modelo do agronegdcio. Como salienta Caldart (2004), sua
luta envolve nao apenas a disputa pela terra, mas também pela identidade, pelo territorio e
por um projeto de sociedade que articula pedagogia, politica e cultura em um mesmo
horizonte (Amaral, 2025).

Essa proposta educativa do MST aproxima-se dos pressupostos da Etnomatematica
ao reconhecer e valorizar saberes/fazeres produzidos nas praticas cotidianas do campo. Em
atividades como o cultivo das rogas, o planejamento das safras, o controle do tempo
agricola, a divisdo de tarefas, a construgdo de moradias ou a medigao da terra, emergem
raciocinios, estratégias e conceitos matematicos que fazem parte da experiéncia concreta
das familias. Ao incorporar essas praticas no processo educativo, o movimento contribui
para a constru¢cdo de uma matematica viva, significativa e situada (D’Ambrosio, 2001;
Amaral, 2025).

Assim, ao analisar as praticas agroecoldgicas do acampamento Zé Maria do Tomé
sob a odtica da Etnomatematica, esta pesquisa evidencia como os saberes e fazeres
matematicos se expressam de maneira culturalmente construida, integrando o cotidiano das
familias acampadas e a légica de sua organizagéo coletiva. O MST, nesse sentido, ndo é
apenas o responsavel pela existéncia do acampamento, mas o articulador de um projeto de
vida que une produgédo, formagdo e emancipagdo, configurando um terreno fértil para a
valorizacéo dos saberes/fazeres populares e para a constru¢gao de uma educag¢ao do campo

comprometida com a justica social (Caldart, 2004; Amaral, 2025).

Agroecologia

A Agroecologia constitui-se como um campo de saberes e praticas que integra
dimensobes cientificas, culturais, sociais e politicas. Para Altieri (2004), trata-se de uma
ciéncia que analisa os agroecossistemas a partir de uma perspectiva sistémica,
reconhecendo a complexidade das interagbes ecoldgicas, a biodiversidade e os contextos

socioculturais e econdmicos dos agricultores. Mais do que um conjunto de técnicas, a
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Agroecologia propde uma nova racionalidade produtiva e cognitiva, que envolve a relagao
com a natureza, a valorizagdo dos saberes tradicionais e a construgdo coletiva de
conhecimentos (Amaral, 2025).

Como pratica concreta, manifesta-se no manejo sustentavel da terra, no
aproveitamento de recursos locais € na producdo de alimentos saudaveis, livres de
agrotoxicos e transgénicos. Apoia-se em principios de cooperagao, autonomia e valorizagao
da cultura camponesa (Caporal; Costabeber, 2004). Em oposigdo ao modelo da Revolugao
Verde e do agronegécio — centrado em monoculturas, mecanizagao intensiva e uso de
insumos quimicos —, a Agroecologia propde alternativas como a convivéncia com o
semiarido, a diversificagdo produtiva e a promogéao da soberania alimentar (Carvalho, 2011;
Fernandes, 2008; Amaral, 2025).

Além de ciéncia e pratica, a Agroecologia também se configura como movimento
social e politico, articulando agricultores, movimentos populares, pesquisadores e
educadores em torno da transformacao dos sistemas produtivos e das estruturas sociais.
Como observam Caldart (2004) e Gliessman (2006), ela nasce nos territorios de resisténcia
e se firma como paradigma de construgao coletiva do bem viver (Amaral, 2025).

Essa dimensado politica € acompanhada de um carater pedagdgico. Menoncin
(2008b) destaca que a Agroecologia se funda em um “dialogo de saberes”, no qual os
conhecimentos ancestrais e empiricos dos camponeses se articulam, de forma horizontal,
com os saberes cientificos. Dessa interacdo emergem praticas sustentaveis e processos
educativos que fortalecem a identidade dos territorios e das comunidades do campo (Amaral,
2025).

Nesse mesmo horizonte, a Agroecologia evidencia a presenga de uma matematica
situada e viva. Destefani (2019) mostra como atividades como o planejamento de canteiros,
a contagem de sementes, a organizagao de hortas e a medigdo de areas mobilizam nogdes
matematicas fundamentais — espacgo, proporgéo, grandezas, estimativas, area e volume —
, que, ao serem valorizadas em sala de aula, enriquecem e contextualizam o ensino. Tais
saberes e fazeres dialogam com a proposta etnomatematica formulada por D’Ambrosio
(2002), segundo a qual a matematica € produzida de modos diversos em contextos culturais
distintos (Amaral, 2025).

Nessa perspectiva, a Agroecologia nao se limita a uma proposta técnica, mas se
consolida como concepgdo de mundo e projeto politico-pedagdgico. Essa concepgao
encontra afinidade com a proposta educativa do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), que assume a produgdo sustentavel como estratégia de resisténcia e
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autonomia. Segundo Caldart (2004), o movimento articula produgao agricola, justiga social
e formacgéo critica de sujeitos comprometidos com a transformagéo da realidade (Amaral,
2025).

No caso do acampamento Zé Maria do Tomé, no Vale do Jaguaribe (CE), a
Agroecologia revela-se como pratica de sustentabilidade, mas também como espago de
resisténcia sociocultural e politica, vinculado ao projeto coletivo fomentado pelo MST. Nela,
os saberes e fazeres matematicos emergem das praticas agroecolégicas cotidianas,
demonstrando a poténcia do dialogo entre conhecimentos tradicionais e cientificos. Assim,
a Agroecologia se inscreve ndo apenas como alternativa produtiva, mas como eixo
estruturante da educagdo do campo e da construgdo de uma pedagogia emancipatéria
(Amaral, 2025).

Educacgao do campo

A educacgao do campo constitui-se como modalidade educacional voltada a atender
as necessidades e especificidades das populagdes que vivem e produzem no meio rural,
historicamente invisibilizadas pelas politicas publicas. Conforme Amaral (2025, p. 25): “seu
surgimento decorre da luta dos movimentos sociais, como o MST, por uma escola que nao
apenas esteja no campo, mas que seja do campo, ou seja, que reconhega, valorize e articule
os saberes, tempos, espacos e modos de vida camponeses” (Arroyo; Caldart; Molina, 2004).

“As Diretrizes Operacionais para a Educacgao Basica nas Escolas do Campo (Brasil,
2002) orientam que a organizagdo pedagodgica dessas instituicdes deve respeitar os
contextos socioculturais das comunidades, promovendo a participacédo ativa das familias,
curriculos contextualizados e praticas pedagdgicas conectadas as realidades locais”
(Amaral, 2025, p. 25). Assim, a educagao do campo nao se limita a uma légica adaptativa,
mas se constitui como projeto politico-pedagodgico contra hegemaonico, que se contrapde ao
modelo urbano-industrial, ao afirmar as culturas, saberes e modos de vida camponeses em
articulagado com as lutas sociais. “Como observa Caldart (2004), trata-se de uma educagao
que rompe com a légica de subordinagéo do campo a cidade e propde a construgéo de um
projeto de desenvolvimento proprio, solidario e sustentavel” (Amaral, 2025, p. 25).

Nesse horizonte, 0 ensino da matematica assume novas possibilidades, uma vez
que passa a considerar os saberes e praticas oriundos das vivéncias cotidianas dos sujeitos
do campo. Rodrigues (2024) destaca o potencial dos etnomodelos para valorizar os
saberes/fazeres matematicos presentes em atividades como o cultivo, o planejamento de

canteiros, a medicdo de terrenos e o manejo da produgédo agricola. Essa abordagem
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favorece aprendizagens significativas e a valorizagcédo da identidade cultural dos estudantes
(Amaral, 2025).

Essa perspectiva dialoga diretamente com Menoncin (2008a), para quem a
matematica nas escolas do MST deve ser compreendida como instrumento de
emancipacgao, critica e apropriagao da realidade. Nessa proposta, a educagcéo do campo se
constroi pelo dialogo entre conhecimentos empiricos e saberes cientificos, reconhecendo a
Etnomatematica como campo legitimo de producdo de conhecimento. Ao vincular a
matematica as praticas agroecoldgicas — como medir areas de plantio, calcular rendimentos
Ou manejar recursos naturais — a escola contribui para a formagéo de sujeitos criticos e
autébnomos, comprometidos com um novo projeto de campo e de sociedade (Amaral, 2025).

Por isso, a educacdo do campo nado pode reproduzir curriculos urbanos e
descontextualizados. Ela deve se constituir como espaco de resisténcia, producdo de
conhecimento e fortalecimento da identidade camponesa. Articulada a Agroecologia,
“promove uma formacgéo integral voltada a sustentabilidade, a autonomia e ao enfrentamento
das desigualdades sociais no campo” (Amaral, 2025, p. 26).

Nesse contexto, a Etnomatematica emerge como aliada fundamental. D’Ambrosio
(2001) enfatiza que o estudo das praticas matematicas de diferentes grupos culturais —
como as medi¢des, contagens e formas de organizag&o espacial dos camponeses — deve
ser legitimado pela escola, rompendo com a invisibilizagao histérica desses saberes/fazeres
(Amaral, 2025).

Nos acampamentos do MST, essa proposta ganha materialidade. Menoncin (2008a)
mostra que, nos cursos de Agroecologia, a matematica € trabalhada de forma critica e
interdisciplinar, conectada as necessidades produtivas e territoriais. Essa perspectiva
pedagogica ancora-se no principio de que o conhecimento deve estar a servigo da vida, da
autonomia e da emancipagao (Amaral, 2025).

No Vale do Jaguaribe, a educagdo do campo tem desempenhado papel central no
fortalecimento comunitario e na valorizagao cultural e produtiva. A Escola Familia Agricola
(EFA) Jaguaribana Zé Maria do Tomé, em Tabuleiro do Norte (CE), exemplifica essa
proposta, com a Pedagogia da Alternancia que articula teoria e pratica, respeitando os
saberes/fazeres locais. Outro exemplo € a Escola Agricola Padre Lino Gottardi, em Limoeiro
do Norte (CE), que historicamente ofertou cursos técnicos em agropecuaria e formagao
integral de jovens e adultos, e que hoje atende estudantes do ensino fundamental. Essas
instituicées ilustram a vitalidade da educagdo do campo na regido, ao integrar escola,
territorio e cultura (Amaral, 2025)
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Esse debate converge com Boaventura de Sousa Santos (2010b), para quem nao
ha justica social sem justica cognitiva. Democratizar as condicbes de vida implica
democratizar também as formas de conhecer. A educagdo do campo, ao reconhecer os
saberes/fazeres camponeses, contribui para romper com a monocultura do conhecimento
cientifico e promover uma “ecologia de saberes”. A Etnomatematica, nesse sentido,
constitui-se como pratica pedagogica de justica cognitiva, ao legitimar conhecimentos
matematicos produzidos fora da ciéncia formal.

As Epistemologias do Sul, também formuladas por Santos (2010b), reforcam essa
proposta ao defenderem dialogos horizontais entre saberes académicos e populares. No
campo da matematica, isso significa reconhecer que praticas como medir a terra, contar
sementes ou planejar a producdo ndo sao apenas empirismo, mas formas legitimas de
conhecimento que podem dialogar com a escola.

A Educagao Matematica Critica, proposta por Skovsmose (2001b), complementa
essa perspectiva ao entender a matematica como pratica social e politica. Para o autor, o
ensino ndo pode restringir-se a técnicas descontextualizadas, mas deve capacitar os
estudantes a interpretar e intervir criticamente em sua realidade. Quando articulada a
educacao do campo, essa proposta amplia seu potencial emancipatoério, permitindo que a
matematica seja mobilizada no manejo da terra, na organizagédo da produgao e na partilha
dos bens coletivos (Amaral, 2025).

Assim, a integracao entre Etnomatematica, Agroecologia e MST fortalece o projeto
da educagao do campo como estratégia de formacao critica. Ao valorizar os saberes/fazeres
da terra, da comunidade e da luta, a escola se torna espacgo de justiga social, de bem viver
e de resisténcia a modelos de sociedade excludentes. Como sintetiza Caldart (2004), a
educacado do campo nao € apenas ensinar no meio rural, mas um projeto de afirmagao dos
modos de vida do campo e de enfrentamento das l6gicas que subordinam a vida rural a

cidade e ao consumo (Amaral, 2025).
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CAPITULO 2

UM ATO DE CORAGEM: O CAMINHO TRILHADO

Neste capitulo € exposto os caminhos metodoldgicos adotados para a realizagao da
pesquisa, sdo descritos a abordagem escolhida, os instrumentos utilizados, o campo
investigado, os participantes e os procedimentos de analise dos dados. As decisdes
metodoldgicas estdo diretamente vinculadas ao objetivo central do estudo: compreender os
saberes e fazeres matematicos presentes nas praticas agroecologicas cotidianas das
familias do acampamento Zé Maria do Tomé, analisando-os sob a perspectiva da
Etnomatematica, com vistas a construcao de situacées-problema contextualizadas, voltadas
ao ensino da matematica, especialmente no contexto da educagdo do campo (Amaral,
2025).

O percurso metodoldgico fundamentou-se em uma abordagem qualitativa, que
valoriza a escuta sensivel, a observacao atenta e a interpretagcédo dos significados atribuidos
pelos participantes as suas experiéncias, levando em consideracdo os contextos
socioculturais nos quais estéo inseridos. Cabe acrescentar, conforme pontua Minayo (2001),
que a pesquisa qualitativa busca compreender os universos de significados, motivacdes,
crencgas, valores e praticas sociais, permitindo acessar dimensoes profundas da realidade
que nao podem ser reduzidas a dados meramente quantificaveis. Ludke e André (1986),
ainda reforgcam que esse tipo de pesquisa objetiva “compreender os processos e significados
atribuidos pelos participantes as suas agdes e contextos, respeitando a complexidade e a
singularidade das realidades investigadas” (Amaral, 2025, p. 29).

Para aprofundar a analise de uma realidade especifica, como ja mencionado na
Apresentacao deste estudo, optou-se por um estudo de caso com inspiragao etnografica,
estratégia que permite observar a realidade em sua totalidade, reconhecendo suas
particularidades e complexidades. Os fundamentos tedricos e a justificativa dessa escolha
estdo detalhados na sec¢ao “Tipo de pesquisa” (Amaral, 2025).

As estratégias de investigacdo seguiram uma perspectiva dialégica e participativa,
comprometida com a valorizagdo dos saberes populares e a construgdo coletiva do
conhecimento, em consonancia com os principios da educacdo do campo e da
Etnomatematica. Essa concepgado se inspira na pedagogia de Paulo Freire (1987), que

coloca o didlogo como base do processo educativo, reconhecendo os participantes como
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portadores de saberes legitimos e significativos. Ela também se articula aos principios da
etnopesquisa critica (Macedo; Santos, 2011), que enfatiza a coautoria e o envolvimento ético
entre pesquisador e participantes, fortalecendo a dimensao colaborativa da investigagao
(Amaral, 2025).

Tipo de pesquisa

A presente investigagao caracteriza-se como um estudo de caso com inspiragao
etnografica, fundamentado em referenciais que valorizam a centralidade dos participantes,
dos contextos e das culturas locais na produgdo do conhecimento. “A escolha por essa
estratégia metodologica se justifica pela necessidade de compreender, em profundidade,
uma realidade especifica — o acampamento Zé Maria do Tomé, no interior do Ceara —
considerando suas particularidades historicas, culturais, sociais e pedagogicas” (Amaral,
2025, p.30).

Segundo André (1995), o estudo de caso permite uma analise densa de situagdes
concretas, sem a pretensao de generalizagao estatistica, mas com foco na compreensao
das multiplas dimensdes do fendmeno investigado. A inspiragao etnografica, por sua vez,
oferece uma lente analitica para interpretar os significados que os participantes atribuem as
praticas cotidianas, baseada na convivéncia, na escuta ativa e na valorizagao das formas de
vida (Geertz, 1989; Amaral, 2025).

‘Embora ndo se trate de uma etnografia classica, com longas permanéncias no
campo, esta pesquisa se sustenta na proposta de uma etnografia de curta duragao (André,
1995), adotada em estudos académicos que envolvem tempo reduzido sem prejuizo da
densidade analitica” (Amaral, 2025, p. 30). Essa modalidade revela-se adequada quando
acompanhada de sensibilidade tedrica e metodolégica na escuta e observagdo dos
participantes, como demonstrado por Menoncin (2008a) em experiéncias pedagogicas
vividas em escolas do MST (Amaral, 2025).

Diversos estudos tém recorrido a essa abordagem situada para acessar os saberes
e fazeres matematicos em contextos do campo. Destefani (2019) utilizou oficinas e rodas de
conversa para mapear conhecimentos matematicos expressos em praticas familiares e
escolares, enquanto Giongo e Schmidt (2024) destacaram a importéncia do diario de campo
e da escuta sensivel como estratégias para compreender os significados culturais da
matematica em comunidades rurais (Amaral, 2025).

“A fundamentagcdo metodoldgica desta pesquisa também dialoga com os principios
da Etnomatematica (D’Ambrosio, 2002; Rosa; Orey, 2016), ao reconhecer que os saberes e
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fazeres matematicos sédo construgdes culturais situadas, expressas nas praticas cotidianas
dos povos” (Amaral, 2025, p. 30-31). Nesse sentido, o estudo de caso com inspiragao
etnografica aproxima o pesquisador das légicas proprias de organizagdo da vida nas
comunidades investigadas, permitindo que os registros ultrapassem o visivel ou mensuravel,
acolhendo as formas pelas quais os participantes constroem e expressam seus saberes.
Rockwell (2009) enfatiza que o trabalho de campo etnografico ndo se limita a observagéo
de praticas, mas busca compreender os significados que elas carregam para os proprios
atores sociais (Amaral, 2025).

Mais do que descrever praticas matematicas no contexto agroecolégico, esta
pesquisa busca entender como tais praticas fazem sentido para as pessoas do
acampamento, articulando saberes escolares, populares e produtivos em sua vivéncia
cotidiana. Nesse percurso, a investigagao se alinha a etnopesquisa critica (Macedo; Santos,
2011), rompendo com a légica de extracdo de dados e promovendo a coautoria entre
pesquisador e participantes, em uma constru¢ado compartilhada do conhecimento. Essa
inspiracao dialégica e ética se insere no campo das pedagogias criticas, em consonancia
com as bases epistemoldgicas da educacédo do campo (Amaral, 2025).

Dessa forma, o tipo de pesquisa adotado ndo se limita a um recorte metodolégico;
ele expressa uma posigéo politica e epistemoldgica comprometida com o reconhecimento e
valorizacdo dos saberes e fazeres populares, a construcdo de praticas educativas
emancipatérias e a afirmagdo das lutas do campo por uma educacdo enraizada nos

territérios, modos de vida e resisténcias das comunidades rurais (Amaral, 2025).
Campo e participantes da pesquisa

O campo empirico desta pesquisa € o acampamento Zé Maria do Tomé, localizado

no Perimetro Irrigado Jaguaribe-Apodi, no interior do estado do Ceara (Figura 1).
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Figura 1 — Localizagao do acampamento Zé Maria do Tomé, Ceara conforme Google
Maps

« Acampamento Zé
CEARA -Maria/doiTomée

o FECHADO!

~ PERNAMBUCO!™

Fonte: Amaral (2025, p. 32).

A Figura 1 permite a visualizagdo geografica de parte do Nordeste brasileiro. O
acampamento Zé Maria do Tomé esta destacado pelo localizador que esta em vermelho na
referida imagem, localizado na regido jaguaribana, préxima a divisa com o Rio Grande do
Norte, situando-se no semiarido nordestino. A figura possibilita observar a distribuicéo
territorial dos estados vizinhos — como Piaui, Paraiba e Pernambuco — e contextualiza o
acampamento dentro de uma regido estratégica para a luta pela terra, tipica da atuagéo do
MST (Amaral, 2025).

Criado em maio de 2014, o acampamento constitui-se como um territério de
resisténcia, no qual mais de cem familias, organizadas pelo MST, lutam pelo acesso a terra,
pela construgdo de uma agricultura agroecoldgica e pela garantia de direitos basicos, como
agua potavel, moradia digna, educagao e saude (Fernandes, 2000). A area ocupada pelas
familias corresponde a aproximadamente 1.000 hectares, pertencentes ao Departamento
Nacional de Obras Contra as Secas (DNOCS), e abriga uma diversidade de praticas
produtivas orientadas pelos principios da agroecologia, da cooperagcédo e da autogestéo.
Entre os cultivos realizados destacam-se manga, acerola, goiaba, feijao, milho, banana,
mandioca e batata-doce, além da criagdo de galinhas e produgao de ovos caipiras. Parte da
producdo destina-se ao autoconsumo, enquanto outra é comercializada em feiras
agroecologicas e solidarias, realizadas tanto na regido quanto em outros estados do

Nordeste, como Pernambuco e Bahia (MST, 2024)2. Durante a pandemia de Covid-19, o

2 MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Acampamento Zé Maria do Tomé: resisténcia
agroecolégica no coragdo do agronegécio do Ceard. Publicado em: 17 maio 2024. Disponivel em:
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acampamento realizou acdes solidarias, doando mais de 20 toneladas de alimentos a
comunidades e instituicdes locais, como APAE, Pastoral Carceraria e Pastoral da Crianga
de Limoeiro do Norte (MST, 20213; Amaral, 2025).

O acampamento recebe o nome de José Maria Filho, conhecido como Zé Maria do
Tomé, liderangca camponesa assassinada em 2010 apos denunciar o uso abusivo de
agrotoxicos nos perimetros irrigados do Vale do Jaguaribe e seus impactos sobre a saude e
0 meio ambiente. Tornou-se simbolo da luta por justica ambiental, reforma agraria e
soberania alimentar. Em sua memodria, o estado do Ceara aprovou a Lei n° 16.820/2019,
que proibe a pulverizagdo aérea de agrotoxicos, e instituiu a Semana Zé Maria do Tomé,
com o objetivo de fortalecer agbes educativas e de mobilizagao popular (MST, 2024; Amaral,
2025).

A aprovacgao dessa legislagcao representa uma conquista histérica dos movimentos
sociais do campo e reforga a resisténcia camponesa frente ao modelo do agronegdcio,
protegendo territérios, modos de vida e fomentando alternativas sustentaveis. Nesse
contexto, a valorizacdo dos saberes e fazeres matematicos presentes nas praticas
agroecoldgicas do acampamento dialoga com a proposta da Etnomatematica, reconhecendo
a poténcia do conhecimento local como fundamento para a construcido de praticas
educativas emancipadoras (Amaral, 2025).

Além da produgao agricola e da resisténcia politica, 0 acampamento desenvolve
iniciativas de formacéo e de fortalecimento do protagonismo feminino, como o coletivo “Maos
que Criam”, em que agricultoras compartilham saberes, produzem artesanato e alimentos,
e promovem agdes de enfrentamento as desigualdades de género (Brand&o, 1986; Caldart,
2004). Essas experiéncias reforcam o carater pedagdgico e emancipador do territério,
mostrando que a luta por terra e agroecologia também se traduz em praticas de justi¢a social
e reconhecimento dos saberes populares (Amaral, 2025).

O acampamento Zé Maria do Tomé, portanto, configura-se como um espaco vivo de
producao de conhecimento e aprendizagem, articulando praticas de cultivo, solidariedade,

educacéao e resisténcia ao modelo hegeménico do agronegdcio, construindo alternativas

https://mst.org.br/2024/05/17/acampamento-ze-maria-do-tome-resistencia-agroecologica-no-coracao-do-
agronegocio-do-ceara/. Acesso em: [09 de julho de 2025].

3 MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Acampamento Zé Maria do Tomé realiza agéo de
solidariedade em Limoeiro do Norte/CE. Publicado em: 30 setembro 2021. Disponivel em:
https://mst.org.br/2021/09/30/acampamento-ze-maria-do-tome-realiza-acao-de-solidariedade-em-limoeiro-do-
norte-ce/.
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sustentaveis de vida no campo. A escolha deste campo de pesquisa justifica-se pela
presencga ativa de praticas agroecoldgicas coletivas, que mobilizam saberes populares,
incluindo conhecimentos matematicos presentes no planejamento de cultivos, organizagéo
de canteiros, uso racional da irrigagdo, medicdo de areas e insumos, bem como na
comercializag&o e partilha de produtos (Amaral, 2025).

Para além de seu carater produtivo, o acampamento constitui-se como espaco
formativo e politico, articulando a¢des educativas, experiéncias de autogestdo coletiva,
praticas de solidariedade e formas de resisténcia socioterritorial. A Figura 2 ilustra, por meio
de registro por satélite, a transformac&o do territério entre os anos de 2013 (antes da
ocupacdo) e 2022, evidenciando os impactos concretos da presenga das familias

camponesas na regiao (Amaral, 2025).

Figura 2 — Comparacao por imagem de satélite da area do acampamento Zé Maria do
Tomé, evidenciando a transformacao e recuperagao ambiental entre os anos de 2013
e 2022

Antes 2013

Fonte: Reprodugao. Campanha Permanente Contra os Agrotoxicos e Pela Vida (2020),

adaptado pelos autores.

“‘Observa-se, na Figura 2, a intensificagdo da cobertura vegetal cultivada, o
parcelamento organizado da terra e a implementacao de sistemas produtivos sustentaveis,
que incluem praticas como manejo integrado de culturas e uso racional dos recursos
naturais” (Amaral, 2025, p. 34). A diversidade de plantas e a disposi¢cédo estratégica das
areas de cultivo evidenciam o cuidado com a conservacao do solo e da biodiversidade local.
Esses elementos ressaltam o potencial de regeneragcdo ambiental das praticas
agroecologicas desenvolvidas pelas familias do acampamento, evidenciando sua
capacidade de promover sustentabilidade e resiliéncia do ecossistema (Amaral, 2025).

Diante dessas informag¢des que ajudam a compreender o estabelecimento e a
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marcas do acampamento Zé Maria do Tomeé, cabe agora discorrer sobre os participantes do
estudo. Foram entrevistados trés agricultores, todos com mais de dez anos de experiéncia
em praticas agroecoldgicas no acampamento: Jodo*, de 42 anos; Antdnio da Silva®, de 64
anos; e José®, de 50 anos, todos com ensino fundamental incompleto. Residem ha cerca de
11 anos no acampamento e compartilham o trabalho com familiares, especialmente filhos e
irmaos, desempenhando fung¢des centradas no cultivo de alimentos destinados tanto ao
autoconsumo quanto a comercializagao (Amaral, 2025).

A selecao dos participantes seguiu critérios de amostragem intencional (Minayo,
2001), priorizando individuos com ampla experiéncia nas praticas agroecoldgicas e
disponibilidade para relatar suas vivéncias. Esse procedimento € particularmente adequado
a estudos qualitativos, que buscam compreender em profundidade experiéncias, saberes e
praticas, valorizando a diversidade de perspectivas e a riqueza interpretativa do contexto
investigado. Como ressalta Minayo (2001), a escolha de participantes na pesquisa
qualitativa segue a logica da relevancia e nao critérios estatisticos, selecionando aqueles
que detém experiéncias e saberes significativos em relacdo ao objeto de estudo (Amaral,
2025).

O processo de aproximagdo com os participantes respeitou principios éticos,
considerando trajetérias de vida, lutas coletivas e valores culturais do grupo. O
consentimento livre e esclarecido foi obtido por meio de didlogo transparente, assegurando
a autonomia dos entrevistados. Para preservar a confidencialidade, foram utilizados
pseuddnimos, em conformidade com a Resolugao n°® 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, que orienta a condugéo ética de pesquisas com seres humanos (Amaral, 2025).

Técnicas e instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio de visitas ao campo, utilizando estratégias
qualitativas que possibilitam a escuta atenta, a observagéo sensivel e o registro detalhado
das experiéncias dos participantes. A combinacado de diferentes técnicas visou captar a
rigueza e a complexidade das praticas cotidianas no acampamento. As principais técnicas
adotadas foram:

. Observacao direta: realizada com énfase nas atividades agroecoldgicas e na

organizacgao do trabalho coletivo. Os registros foram feitos em diario de campo, seguindo as

4 nome atribuido para fins de preservagéo da identidade.
5 nome atribuido para fins de preservagao da identidade.
6 nome atribuido para fins de preservacao da identidade.
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orientagcdes de Ludke e André (1986), considerando aspectos como linguagem, gestos,
instrumentos utilizados, relagdes interpessoais e formas de organizagdo do espago e do
tempo;

. Entrevistas semiestruturadas: aplicadas com os agricultores, permitindo
aprofundar percepgdes, valores e significados atribuidos aos saberes mobilizados nas
praticas agroecologicas. Essa técnica segue os principios defendidos por Trivifios (1987),
combinando perguntas norteadoras com abertura para narrativas espontaneas;

. Registros fotograficos e gravagdes de audio: utilizados com autorizagdo dos
participantes, com o objetivo de complementar as observacgdes e apoiar analises posteriores
(Amaral, 2025).

As entrevistas foram conduzidas a partir de um roteiro semiestruturado, previamente
elaborado com base nos objetivos da pesquisa e nos pressupostos da Ethomatematica e da
Educacdo do Campo. O roteiro buscou contemplar perguntas claras e abertas, incentivando
a livre expressao dos agricultores sobre suas praticas agroecologicas e os saberes
matematicos nelas envolvidos. A selecdo dos participantes considerou diversidade de
experiéncias, fungcdes desempenhadas na comunidade e disponibilidade em colaborar com
a pesquisa, garantindo a preservagédo da identidade por meio de pseudénimos (Amaral,
2025).

As questdes abordaram, de forma geral, a trajetdria de vida no assentamento, as
atividades agroecoldgicas desenvolvidas, os saberes matematicos mobilizados no cotidiano
(como contagens, medigdes, estimativas e divisdes coletivas), os modos de aprendizagem
e transmissdo desses saberes, bem como a relagdo percebida entre essas praticas e a
matematica escolar. Como limitagdo, reconhece-se que fatores como tempo disponivel,
ambiente de realizacao e disposicdo momentanea dos entrevistados podem ter influenciado
a profundidade das respostas e a dinamica das interagbes (Amaral, 2025).

As observacdes foram orientadas por um olhar atento as formas de raciocinio
matematico presentes nas praticas cotidianas, incluindo medi¢cdes, quantificagcdes,
comparagoes, uso do tempo e organizagao espacial. Tais praticas, conforme D’Ambrosio
(2002), constituem expressdes culturais de saberes/fazeres matematicos construidos
historicamente fora do contexto escolar formal. As entrevistas, por sua vez, possibilitaram
compreender os significados atribuidos a essas praticas pelos proprios participantes,
alinhando-se a perspectiva de Geertz (1989), que enfatiza a importancia da escuta e da
descricdo densa para a interpretacdo cultural. A escuta ativa e a observacédo detalhada,
conforme orientam Ludke e André (1986), foram fundamentais para apreender os sentidos
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atribuidos as acdes e a organizacgéo do trabalho no acampamento (Amaral, 2025).

Procedimentos de analise

Os dados coletados foram organizados e analisados por meio da anadlise de
conteudo, conforme proposta por Bardin (2011). Essa técnica permite identificar, classificar
e interpretar significados presentes em discursos, observagdes e documentos, viabilizando
a construgao de categorias analiticas alinhadas aos objetivos da pesquisa (Amaral, 2025).

Para tanto, a analise concentrou-se em trés eixos principais:

1. As praticas cotidianas que envolvem conhecimentos matematicos, como
medigdes, contagens, uso de unidades de tempo, planejamento de plantios e
também controle de producao;

2.  Os significados atribuidos pelos participantes as suas proprias praticas,

compreendidos a partir de suas narrativas, valores e experiéncias pessoais;

3. O potencial dessas praticas para inspirar a elaboragao de situagdes-problema

contextualizadas para o ensino da matematica, especialmente na educacédo do

campo, levando em consideragédo o dialogo entre saberes populares e escolares

(Rodrigues, 2024; Rosa & Orey, 2012; Amaral, 2025).

A triangulagdo entre observagdes, entrevistas e documentos proporcionou uma
analise mais robusta, coerente com os principios da Etnomatematica, que reconhece a
pluralidade de modos de pensar, representar e usar a matematica em diferentes culturas
(D’Ambrosio, 2002). Dessa forma, a analise extrapolou a mera descricdo de conteudos
matematicos, buscando compreender como os saberes e fazeres se articulam com o

territorio, o trabalho, a cultura e a educagéo das pessoas do campo (Amaral, 2025).

Etica na pesquisa

A pesquisa foi conduzida em conformidade com os principios éticos estabelecidos
pela Resolucdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que orienta estudos nas areas
de Ciéncias Humanas e Sociais. Todos os participantes foram previamente informados
sobre os objetivos, métodos e possiveis desdobramentos do estudo, garantindo o direito de
recusa, interrupgéo da participagéo e confidencialidade das informagdes fornecidas (Amaral,
2025).
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A participagdo foi formalizada por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, respeitando os principios de autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, justica
e equidade. Além disso, a pesquisa buscou adotar uma postura ética ampliada, baseada no
didlogo, respeito e reciprocidade, considerando os participantes como seres historicos e
coautores do processo investigativo (Macedo; Santos, 2011). O cuidado com os vinculos
estabelecidos, com os modos de vida e com os saberes locais constituiu parte essencial do

compromisso ético e epistemoldgico desta investigacdo (Amaral, 2025).
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CAPITULO 3

ALGUMAS DESCOBERTAS DA EXPERIENCIA NO CAMPO

Este capitulo reune os principais achados da pesquisa de campo realizada no
acampamento Zé Maria do Tomé, a partir de observacgdes, entrevistas semiestruturadas e
registros no diario de campo. O objetivo da analise foi compreender como os saberes e
fazeres matematicos se manifestam nas praticas agroecologicas desenvolvidas pelos
agricultores, tomando como referéncia os pressupostos da Etnomatematica e da educagao
do campo (Amaral, 2025).

A adocdo de uma abordagem qualitativa possibilita interpretar os significados
atribuidos as agdes e decisdes dos participantes em seu contexto, conforme orienta Minayo
(2001), valorizando o conhecimento local e as formas n&o escolares de produg¢éo de saber.
Nessa perspectiva, dialoga-se com a proposta de D’Ambrosio (2002), que reconhece a
existéncia de diferentes matematicas produzidas e utilizadas por distintos grupos sociais,
vinculadas as suas praticas culturais, econémicas e ambientais (Amaral, 2025).

Além disso, a analise busca destacar como esses saberes e fazeres se articulam as
propostas de uma educacdo comprometida com a realidade do campo, como defendem
Caldart (2004) e Freire (1996), apontando caminhos e possibilidades pedagdgicas (Amaral,
2025).

A apresentagdo dos resultados esta organizada em seg¢des que contemplam os
aspectos centrais investigados. Primeiramente, traz-se a caracterizagdo do territorio; em
seguida, apresentam-se os registros do diario de campo, que revelam a presenca da
Etnomatematica nas praticas cotidianas. Na sequéncia, descrevem-se as praticas
agroecologicas observadas e os saberes matematicos nelas mobilizados, analisados a luz
da Etnomatematica e em didlogo com o curriculo escolar. Por fim, discutem-se as
contribuicdes dessas praticas para a educagdo do campo, ressaltando o potencial

pedagdgico dos conhecimentos locais (Amaral, 2025).

Caracterizagao do acampamento

A visita de campo ocorreu nos dias 29 de junho e 05 de julho de 2025, sempre
iniciada as 15h, com duragc&o aproximada de duas horas e trinta minutos. O ambiente
apresentava um clima quente e seco, caracteristico da regido no periodo de estiagem. Na
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entrada do acampamento, encontra-se a placa de identificagdo, registrada na Figura 3
(Amaral, 2025):

Figura 3 — Placa de identificagdo do acampamento

Fonte: Amaral (2025, p. 40).

O acampamento encontrava-se em plena atividade, com diversos agricultores
ocupados nas rotinas de plantio e na comercializacdo dos produtos cultivados. A
pesquisadora foi recebida de forma cordial por alguns assentados, que a conduziram até a
residéncia de Jodo, onde a visita havia sido previamente agendada (Amaral, 2025).

Durante a permanéncia no acampamento, diferentes espacos puderam ser
explorados: a casa de um dos agricultores (Figura 4), um canal de irrigagédo (Figura 5), a
area destinada ao carregamento dos caminhdes com caixas de produtos (Figura 6) e, por
fim, os espacgos de cultivo — chamados pelos agricultores de “canteiros” — das principais
culturas: batata (Figura 7), milho (Figura 8), banana (Figura 9) e maméao (Figura 10). Esses
ambientes revelaram tanto produg¢des conduzidas individualmente, como no caso da batata,
do milho e da banana, quanto cultivos de carater coletivo, a exemplo do mamao e de parte
da produgao de banana (Amaral, 2025).

Figura 4 — Casa de um dos agricultores assentados
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Fonte: Amaral (2025, p. 41).

A Figura 4 apresenta a moradia de um dos agricultores assentados, construida com
barro e madeira — materiais tradicionais amplamente empregados em contextos rurais
devido a sua ampla disponibilidade e ao baixo custo. A edificacdo expressa um saber
construtivo popular, cuidadosamente adaptado as condigbes ambientais e culturais do
acampamento. Em seu entorno, observa-se uma vegetagdo densa, formada tanto por
espécies nativas quanto cultivadas, que contribui para o sombreamento natural e evidencia
a integracdo entre a casa e o ambiente. Assim, a Figura 4 ressalta elementos de
sustentabilidade e de autonomia camponesa, aspectos centrais das praticas agroecologicas
e dos modos de vida no campo (Amaral, 2025).

No que se refere a produgcdo agricola, uma das estratégias mais importantes
adotadas pelos agricultores para assegurar o abastecimento hidrico € o canal de irrigagao.
A Figura 5 registra um dos trechos desse sistema, evidenciando n&o apenas sua
funcionalidade, mas também a criatividade e a capacidade de adaptacao dos trabalhadores
ao utilizarem os recursos disponiveis de acordo com as necessidades do espaco produtivo
(Amaral, 2025).
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Figura 5 — Canal utilizado para irrigagao dos cultivos

Fonte: Amaral (2025, p. 42).

A escolha do local destinado as praticas agricolas no acampamento mostra-se
estratégica, sobretudo pelo acesso a agua. Os agricultores utilizam a proximidade do canal
de irrigacdo, mantido por uma empresa da regido, para o abastecimento dos perimetros
cultivados. Embora nédo seja adequada ao consumo humano, essa agua € aproveitada de
forma eficiente na irrigagdo, por meio de encanamentos improvisados que conduzem o
recurso até as areas de plantio (Amaral, 2025).

Outro aspecto relevante é a presencga de diversas pontes de madeira construidas
sobre o canal, que facilitam tanto o deslocamento dos trabalhadores quanto o acesso direto
as plantagdes. Essa infraestrutura simples, fruto do esforgo coletivo, expressa a capacidade
de adaptagcdo ao ambiente e a organizagdo comunitaria dos assentados, elementos
fundamentais para a funcionalidade do espago produtivo (Amaral, 2025).

No que se refere a comercializagao, ilustrada na Figura 6, observa-se uma logistica
articulada entre agricultores e comerciantes locais. Essa etapa do processo produtivo
desempenha papel central, pois assegura a geragdo de renda e contribui para a
sustentabilidade das atividades desenvolvidas no campo (Amaral, 2025).
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Figura 6 — Caminhdes sendo carregados para comercializagao dos produtos

P

Fonte: Amaral (2025, p. 43).

Na Figura 6, registra-se o carregamento de caminhdes com produtos recém-
colhidos, organizados em caixas plasticas. Esse momento evidencia n&o apenas a
capacidade produtiva do acampamento, mas também a articulacdo estabelecida pelos
agricultores com os mercados locais e regionais. O transporte é realizado diretamente a
partir do espacgo de colheita, o que ressalta a importancia de uma logistica funcional e da
proximidade com vias de escoamento — fatores decisivos para a insergcao eficiente da
produgdo camponesa no circuito comercial (Amaral, 2025).

A Figura 7 apresenta uma plantagéo de batata disposta em linhas paralelas, cuja
organizagao favorece tanto o escoamento da agua quanto o manejo das plantas. Essa
técnica, adaptada as caracteristicas do solo e do clima da regiao, reflete o conhecimento
pratico construido e transmitido pelos agricultores assentados ao longo de sua experiéncia
no cultivo (Amaral, 2025).
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Figura 7 — Cultivo de batata

=

Fonte: Amaral (2025, p. 44).

O solo da regiao apresenta tonalidade avermelhada, caracteristica marcante
decorrente da presenca de 6xidos de ferro, o que lhe confere boa capacidade de retengao
de umidade. Nessas condigdes, o cultivo agricola se configura como uma das principais
fontes de subsisténcia e de geragdo de renda para as familias assentadas, reforgando o
papel da agricultura de base agroecolégica no fortalecimento da soberania alimentar local
(Amaral, 2025).

Entre as praticas recorrentes nos lotes individuais, destaca-se a produgéo de milho.
Na Figura 8, é possivel observar uma plantacao em estagio final de desenvolvimento, com

as espigas ja secas, prontas para a colheita (Amaral, 2025).

Figura 8 — Cultivo de milho

Fonte: Amaral (2025, p. 44).

A presencga de vegetacao espontanea no entorno das lavouras evidencia um manejo
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de base agroecoldgica, caracterizado pelo uso reduzido ou até mesmo pela auséncia de
agrotoxicos — aspecto recorrente nas praticas produtivas desenvolvidas no acampamento
(Amaral, 2025).

Na Figura 9, observa-se uma area destinada ao cultivo de bananas, atividade
desenvolvida tanto de forma coletiva quanto individual pelas familias assentadas. O bananal
apresenta-se denso, com plantas vigorosas e bem desenvolvidas, o que indica um manejo
eficiente e produtivo. A disposigcado das bananeiras, em consorcio aparente com a vegetagao
circundante, revela estratégias agroecoldgicas que contribuem para a manutengdo da

biodiversidade e para a sustentabilidade do solo (Amaral, 2025).

Figura 9 — Cultivo de banana

Fonte: Amaral (2025, p. 45).

A presenga de matéria organica ao redor das plantas, como folhas secas, evidencia
o aproveitamento de residuos vegetais na forma de cobertura morta. Essa pratica contribui
para a conservacdo da umidade do solo, além de auxiliar no controle do crescimento de
ervas espontdneas, em consonancia com o0s principios da agroecologia amplamente
observados no acampamento (Amaral, 2025).

Na Figura 10, é ilustrado um cultivo coletivo de mamao. As fileiras organizadas de
mamoeiros revelam planejamento e cooperagao entre os agricultores, elementos centrais
das praticas coletivas que fortalecem tanto a autonomia produtiva quanto a geragao de renda

das familias assentadas (Amaral, 2025).
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Fonte: Amaral (2025, p. 46).

O cultivo do mamao, conforme ilustrado na Figura 10, € conduzido em consonancia
com as caracteristicas do ambiente, preservando a vegetagao circundante e evidenciando
uma relagao equilibrada entre produgao agricola e natureza — principios fundamentais que
orientam as praticas agroecologicas no acampamento (Amaral, 2025).

As plantagdes sao organizadas tanto de forma coletiva quanto individual. Enquanto
culturas como o0 mamao (Figura 10) e a banana (Figura 9) predominam em areas coletivas,
o milho (Figura 8), a batata (Figura 7) e parte da produ¢ao de banana sao cultivados em
rogas individuais, junto a espécies de plantas medicinais. As escolhas do que plantar
consideram fatores como a sazonalidade, a qualidade do solo, a disponibilidade de agua
proveniente do canal e as variagdes de pre¢co no mercado local (Amaral, 2025).

A estrutura organizativa do acampamento baseia-se nos Nucleos de Base (NBs),
grupos de familias que se articulam para decisdes conjuntas, cultivos compartilhados e
acdes de carater politico e educativo. As reunides dos NBs configuram-se como espacos
centrais de dialogo e deliberagdo, nos quais os assentados trocam saberes, planejam
estratégias de producao e organizam a vida comunitaria (Amaral, 2025).

Além da produgdo agricola, o acampamento abriga praticas educativas
significativas. Ali sdo realizadas aulas da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), bem como
visitas de estudantes da regido, que participam de vivéncias em campo e aprendem com 0s
agricultores sobre agroecologia e saberes da terra. Essa interagao intergeracional tem sido
essencial para a preservagao e a transmissdo dos conhecimentos tradicionais (Amaral,
2025).
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Registros do diario de campo

A experiéncia de observagao, realizada nos dias 29 de junho e 05 de julho de 2025,
em pleno periodo de estiagem e calor intenso — com temperaturas médias proximas de 35
°C —, possibilitou acessar dimensdes do cotidiano agroecoldgico que s6 emergem na
vivéncia direta com o ambiente e com os sujeitos da pesquisa. A permanéncia no
acampamento, das 15h as 17h30, “permitiu ndo apenas observar praticas produtivas, mas
também perceber os ritmos, as relacbes e os sentidos atribuidos ao trabalho pelos
agricultores” (Amaral, 2025, p. 47).

O percurso até a residéncia do agricultor Jodo ja revelava muito da organizagao
espacial do acampamento: caminhos de terra ladeados por cercas simples, feitas de estacas
de madeira e arame, apenas para demarcar os limites das areas individuais; o som das
ferramentas de trabalho — enxadas, foices, pas — misturado as vozes ao fundo, entre
conversas animadas e cantos coletivos; os canteiros bem delineados, irrigados de forma
discreta entre as plantacdes. As primeiras interacbes com os assentados, sempre dispostos
a indicar o caminho com simpatia e familiaridade, evidenciaram uma dindmica comunitaria
que extrapola a simples partilha do espacgo fisico — trata-se de uma rede de cuidado,
pertencimento e corresponsabilidade (Amaral, 2025).

Durante a observagao, identificou-se um ritmo de trabalho coletivo marcado pela
rapidez, pela colaboragao e pela eficiéncia. No carregamento das bananas, por exemplo, os
gestos dos trabalhadores seguiam regularidade e precisdo, constituindo uma pratica
corporal sistematizada, em que os calculos de peso, volume e espaco eram realizados de
maneira ndo formal. Longe de instrumentos escolares, tais opera¢des eram elaboradas a
partir da experiéncia acumulada e da coordenagao entre os membros do grupo (Amaral,
2025).

A comunicagao entre os trabalhadores € predominantemente informal e permeada
de comentarios e piadas, também revelava a riqueza de um conhecimento situado.
Expressdes como “passo”, “palmo”, “braga”, “leira”, “fio”, “lata”, “punhado”, “fileira”, “cesto”,
“saco” e “arroba” funcionavam como instrumentos de organizacédo e orientagéo espacial.
Cada termo guardava uma funcionalidade propria: passo e palmo como medidas de
distancia, braga como extensdo de um brago aberto, leira como referéncia ao canteiro
elevado de plantio, fio indicando linhas de cultivo, lata e cesto como medidas de volume,
punhado como quantidade aproximada na mao, saco como unidade de agrupamento de
produtos, arroba como medida tradicional de peso, e fileira como sequéncia linear de

plantas. Trata-se de um vocabulario funcional, ndo sistematizado pelos parametros da
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matematica escolar, mas elaborado na vivéncia concreta do trabalho agricola, consolidado
pela pratica e pela repeticao (Amaral, 2025).

Esse repertério linguistico, além de orientar o fazer cotidiano, constitui-se como
marca cultural que identifica e distingue o grupo, evidenciando sua especificidade enquanto
comunidade de saberes compartilhados. Como afirma D’Ambrosio (2002), os saberes
matematicos presentes em culturas tradicionais ndo apenas configuram formas préprias de
conhecimento, mas também desempenham papel identitario, distinguindo coletividades e
fortalecendo seus vinculos internos. Nesse sentido, a linguagem e os jargdes préprios
refletem praticas, experiéncias e relagdes com o meio, reforgando tanto a coesao social
quanto a transmissao intergeracional de conhecimentos (Amaral, 2025).

A presencga de jovens atuando lado a lado com trabalhadores mais experientes
evidenciou justamente essa dimensdo da transmissao intergeracional. O aprendizado
ocorria de forma oral e pratica, por meio da observacio atenta, da repeticdo e da corregao
dos gestos ao longo das tarefas. Essa dindmica confirma a centralidade do contexto e da
experiéncia no processo de construcdo do conhecimento, sustentado pela leitura constante
do ambiente — solo, clima, ciclos vegetais — e pela interpretagdo pragmatica de fatores
ligados ao mercado e a produgao (Amaral, 2025).

Os registros fotograficos realizados durante a visita — incluindo imagens do sistema
de irrigagao, da entrada do acampamento, dos cultivos e da residéncia do agricultor —
assumem valor que transcende o carater documental. Eles se configuram como
instrumentos analiticos que evidenciam aspectos materiais e simbdlicos do cotidiano
observado, contribuindo para a constru¢ao da memoaria da pesquisa e para a compreensao

da matematica como saber incorporado a vida no campo (Amaral, 2025).

Descrigao das praticas agroecolégicas observadas

Durante as visitas ao acampamento, foi possivel acompanhar de perto o desenrolar
das atividades cotidianas dos agricultores, revelando uma dindmica de vida marcada pela
coletividade, pelo vinculo estreito com a terra e pela valorizacdo de saberes e fazeres
forjados na experiéncia. As entrevistas realizadas com os moradores complementaram esse
olhar, permitindo compreender de forma mais profunda o funcionamento das praticas
agroecoldgicas e a maneira como os conhecimentos empiricos se articulam as formas de
organizagao comunitaria (Amaral, 2025).

No momento da observagéo, por se tratar de um final de semana, a principal

atividade em andamento era o carregamento das caixas de banana destinadas a
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comercializagdo. O processo envolvia separagdao, contagem, pesagem e organizagao
logistica, conduzido de maneira coletiva por homens e jovens da comunidade. Mais do que
forga fisica, a cena revelava a transmissao intergeracional de responsabilidades e saberes.
Como afirmou Joao (2025): “Tem uns meninos que aprendem com facilidade, outros ndo
déo muita atencéo [...] Mas alguns a gente vé o interesse e aprende, € muito bom a gente
ter a oportunidade de repassar o conhecimento que a gente tem com os outros” (Amaral,
2025, p. 49).

As culturas partilhadas — especialmente o mamao e parte da banana — demandam
elevado grau de cooperagao e organizagao. Para isso, os assentados se articulam por meio
dos NBs, que ndo correspondem a espacos fisicos delimitados, mas a grupos de familias
que se reunem periodicamente para tomar decisées coletivas, dialogar sobre questbes
politicas e gerir as atividades produtivas. Anténio (2025) observa: “quando é coisa do
coletivo, a gente decide junto. Cada um fala sua opinido”, evidenciando o carater
democratico e participativo da gestdo comunitaria (Amaral, 2025, p. 49).

As familias residem em lotes distribuidos ao longo das estradas internas do
acampamento, geralmente proximos as areas de cultivo. Os encontros dos NBs acontecem
em diferentes locais — casas de moradores ou espacos abertos — definidos conforme a
conveniéncia e a acessibilidade dos participantes (Amaral, 2025).

A irrigacao, elemento essencial para a sustentabilidade da producao, é viabilizada
por meio da agua retirada de um canal (Figura 11). Gragas a esse sistema, o cultivo mantém-
se mesmo em periodos de estiagem, reduzindo a dependéncia das chuvas. A decisao de
irrigar, entretanto, ndo se baseia em instrumentos técnicos formais, mas na leitura sensivel
da terra e das plantas. Como explicou Jodo (2025): “a gente conhece quando a terra ta
pedindo agua. A cor muda, fica mais clara, a planta da uma caida... ai a gente ja vai e molha”
(Amaral, 2025, p. 49-50). Essa percepgéo, nascida da convivéncia cotidiana com o ambiente,
traduz uma forma de conhecimento ecoldgico construida na pratica, em que a experiéncia e
a observacao direta orientam as escolhas produtivas, substituindo métodos de carater

estritamente cientifico por saberes incorporados a vida no campo (Amaral, 2025).
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Figura 11 — Canal de agua utilizado pelos assentados

Fonte: Amaral (2025, p. 50).

A Figura 11 evidencia a integracao entre solu¢des construtivas simples e o uso
coletivo do espaco, ressaltando o papel central do canal ndo apenas na irrigagdo, mas
também na organizacdo da circulag&o interna e na dinamica produtiva do acampamento
(Amaral, 2025).

O trabalho agroecolégico desenvolvido na comunidade é sustentado por saberes
empiricos transmitidos oralmente, em uma logica pedagogica fundamentada na escuta, na
repeticdo e no fazer. Como relata Anténio (2025): “Aprendi com meu pai, na enxada, desde
menino. Nunca fiz curso, nem precisava. Quem planta desde novo ja vai aprendendo o que
presta e o que ndo da certo” (Amaral, 2025, p. 50). Trata-se de uma pedagogia do campo,
em que o conhecimento ndo se traduz em abstragdes, mas se enraiza nas praticas do
cotidiano e na cultura local. Essa compreensao dialoga com Freire (1996, p. 28), ao afirmar
que “ndo ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes”, reforgando a legitimidade
dos conhecimentos construidos fora da escola como parte essencial de uma educagao
significativa (Amaral, 2025).

No acampamento, o conhecimento sobre plantio, colheita e manejo da terra é
produzido e transmitido, sobretudo, pela experiéncia pratica e pela oralidade. Em geral, os
agricultores n&o recorrem a registros formais ou sistemas de anotagéo sistematica. Como
observa Anténio (2025): “Registro mesmo néo tem. A maioria é tudo na memoria. Meu filho
anota umas coisas as vezes, mas eu confio mais no que lembro do que em papel” (Amaral,
2025, p. 51). José (2025) acrescenta: “Vai tudo na cabega mesmo. A gente ja sabe mais ou
menos o que tirou e o que gastou” (Amaral, 2025, p. 51). Esses relatos evidenciam uma

epistemologia prépria, em que a memoaria funciona como eixo de organizagao dos saberes,
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e o0 aprendizado acontece por meio da observacéo, da tentativa e erro, da convivéncia e do
dialogo. Nessa perspectiva, rompe-se com a concepgao de que o unico conhecimento valido
€ aquele sistematizado segundo os moldes académicos (Amaral, 2025).

A escolha das culturas a serem cultivadas ao longo do ano é influenciada por
multiplos fatores — a estagéo climatica, a fertilidade do solo, a disponibilidade de agua e,
sobretudo, as oscilagdes do mercado local. Como explica José (2025): “Se o prego de uma
cultura ta baixo, a gente espera. Como a gente tem agua do canal, ndo depende tanto da
chuva” (Amaral, 2025, p. 51). Essa légica de decisdo revela um planejamento complexo,
ainda que nao formalizado em registros escritos, sustentado pela observacdo continua e
pela experiéncia acumulada. Nesse processo, os agricultores articulam conhecimento
ambiental e leitura de mercado, buscando conciliar a subsisténcia familiar com a
possibilidade de geragao de renda (Amaral, 2025).

Um exemplo ilustrativo desse planejamento pode ser observado na colheita e
comercializagdo da banana. Para assegurar a integridade fisica do produto e evitar perdas
comerciais, a fruta deve ser colhida ainda em estagio inicial de maturagdo. O
amadurecimento precoce durante o transporte compromete a qualidade e reduz o valor de
venda. Como comentou Jodo (2025), durante a visita: “A banana madura a gente nem leva,
porque estraga no caminho. Essas a gente doa”(Amaral, 2025, p. 51). A Figura 12 ilustra
esse processo, mostrando a separacdo de bananas ainda nos cachos, dispostas

diretamente sobre o solo, destinadas a doagao (Amaral, 2025).

Figura 12 — Separacgao de bananas para doagao

il

Fonte: Amaral (2025, p. 52).

Assim, além de organizar o tempo de colheita e a logistica de transporte, os

agricultores preservam praticas de solidariedade interna, doando os alimentos j& maduros
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para a propria comunidade. Esse gesto n&o apenas evita o desperdicio, mas também revela
uma mentalidade coletiva e sustentavel, profundamente enraizada no cotidiano do
acampamento (Amaral, 2025).

Outro exemplo de planejamento produtivo pode ser observado no cultivo do milho.
Os agricultores definem diferentes tempos de colheita de acordo com o destino da produgéo.
Com cerca de 60 dias, o milho ainda verde € colhido para o consumo familiar, sendo utilizado
em preparagoes tradicionais como pamonha, canjica e milho cozido. Ja aos 90 dias, quando
se encontra em estagio mais maduro e seco (Figura 13), o milho € direcionado tanto para a
produgdo de ragdo animal quanto para a fabricacdo de derivados, como o cuscuz,
garantindo, assim, a diversificagdo de usos e a ampliagdo de sua importédncia na

subsisténcia e no comércio local (Amaral, 2025).

Figura 13 — Colheita de milho seco

Fonte: Amaral (2025, p. 53).

Essa diferenciacdo no tempo de colheita evidencia ndo apenas o dominio técnico
sobre os ciclos da planta, mas também uma racionalidade que articula economia e
alimentacao as necessidades familiares e comunitarias. E uma pratica que integra a gestéo
do tempo, a leitura dos estagios fenoldgicos da cultura e a diversificagdo de usos,
demonstrando a capacidade dos agricultores de adaptar o cultivo aos objetivos especificos
de cada safra (Amaral, 2025).

As formas de partilha de recursos e produtos seguem uma légica comunitaria
baseada no dialogo, na confianga e na busca por justica nas relagdes cotidianas. A divisdo
da colheita, das tarefas e dos lucros, quando se trata de agdes coletivas, € conduzida de

maneira informal, mas cuidadosamente equilibrada. Como afirma Anténio (2025): “Dividimos
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tudo na conversa. Quando é entre os vizinhos ou na produgéo coletiva, o pessoal tenta ser
justo. As vezes pesa, as vezes conta por monte, por volume. A gente sempre dé um jeito”
(Amaral, 2025, p. 53).

Outro aspecto que chama a atengcdo é a dimensdo educativa presente no
acampamento. Além das turmas da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), o espaco recebe
alunos de escolas publicas da regido, que participam de vivéncias agroecologicas e
aprendem com os agricultores as técnicas de cultivo e os saberes da terra. Jodo (2025)
relatou: “Semana passada eles vieram trabalhar ai nessa batata. Quebramos esse milho, os
alunos foi quem quebrou mais, a gente so ajudou” (Amaral, 2025, p. 53). O agricultor se
refere a estudantes do Ensino Fundamental — anos finais, oriundos de uma escola regular
da cidade, que participaram da atividade durante uma visita pedagdgica. Essas experiéncias
aproximam a escola do campo, valorizando os saberes locais e incentivando praticas
pedagodgicas contextualizadas (Amaral, 2025).

As praticas descritas ao longo das visitas podem ser reconhecidas como
agroecologicas por expressarem principios que extrapolam a producdo agricola
convencional. A agroecologia, segundo Altieri (2009), ndo se limita a um conjunto de
técnicas, mas constitui uma abordagem sistémica que integra dimensdes ecoldgicas,
econdmicas, sociais, culturais e politicas. Como afirma Amaral (2025), assegurado por Altieri
(2009), a agroecologia “é muito mais do que um conjunto de praticas agricolas sustentaveis;
ela € um enfoque multidimensional para a renovacdo dos sistemas alimentares e das
comunidades rurais” (Altieri, 2009, p. 17).

No acampamento, observa-se uma racionalidade que valoriza a diversidade de
cultivos, a gestao coletiva, a sustentabilidade dos recursos naturais e os saberes construidos
na experiéncia. “A irrigagao baseada na leitura do solo, o planejamento produtivo vinculado
ao clima e ao valor de mercado, a organizagao por meio dos NBs e a transmiss&o oral dos
conhecimentos revelam uma pratica integrada a realidade local e orientada por valores de
autonomia, solidariedade e respeito ao ambiente” (Amaral, 2025, p. 54).

A chamada “leitura do solo” consiste na capacidade de interpretar sinais visuais,
tateis e até olfativos para avaliar a umidade, a textura, a fertilidade e a necessidade de
irrigac&o. Trata-se de um conhecimento empirico acumulado ao longo do tempo, que permite
decisdes precisas e sustentaveis sobre o manejo da agua e do cultivo, sem depender
exclusivamente de instrumentos técnicos formais (Amaral, 2025). Nesse sentido, Altieri
(2009) destaca que os agricultores tradicionais desenvolvem um conhecimento profundo do
ambiente e dos ciclos naturais, incluindo a capacidade de interpretar sinais do solo, clima e
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plantas, o que permite um manejo sustentavel dos recursos. Caporal e Costabeber (2002,
p. 20) reforgam: “a agroecologia € antes de tudo um modo de pensar, um novo paradigma
que se propde a orientar processos de transigcdo para estilos de desenvolvimento rural
sustentaveis”.

As praticas agroecologicas observadas, portanto, ndo se restringem a técnica de
producdo de alimentos, mas constituem um modo de vida pautado na autonomia, na
coletividade e na convivéncia respeitosa com o ambiente, em consonancia com a
agroecologia enquanto pratica social e politica (Altieri, 2009). Sdo praticas que tecem uma
rede complexa de decisdes, observacgoes, relagdes sociais e valores culturais, evidenciando
formas de saber que articulam o fazer ao pensar. Mais do que produzir alimentos, essas
praticas constroem modos de vida e resisténcia, ancorados na relacdo com a terra e na

valorizagédo do conhecimento camponés (Amaral, 2025).

As praticas do acampamento sob uma perspectiva Etnomatematica

A analise das observagdes realizadas durante as visitas ao acampamento,
articulada aos relatos dos agricultores entrevistados, permitiu identificar um conjunto de
praticas agroecoldgicas que unem formas especificas de fazer (ticas), saberes/fazeres
situados (matemas) e os contextos culturais e historicos dos envolvidos (etnos), “sempre
indagando aos participantes da pesquisa “como” e “por que” as praticas séo realizadas da
maneira que sao” (Amaral, 2025, p. 55). Essa abordagem estd em consonancia com a
concepgao de Etnomatematica proposta por D’Ambrosio (1990, 2001), que entende a
matematica como uma pratica humana, expressa de formas diversas por diferentes grupos

culturais (Amaral, 2025). Segundo o autor:

Chamei esse programa de Etnomatematica, usando as raizes etno para identificar
0s componentes sdcio-culturais; matema para identificar o ato de explicar, de
conhecer, de compreender em contextos especificos; e tica, que vem do vocabulo
grego techne, para identificar o artefato, a arte e as técnicas (D’Ambrosio, 1990, p.
6).

Em vez de encarar a matematica como um corpo uUnico € homogéneo de
conhecimentos, o programa de Etnomatematica reconhece que cada grupo social
desenvolve seus préprios modos de lidar com problemas, medir, comparar, quantificar,
organizar e tomar decisbes, sempre pautados por suas necessidades, valores e
experiéncias culturais (Amaral, 2025).

Para sistematizar essas praticas a luz do referencial da Etnomatematica, o Quadro
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1 apresenta algumas situagbes observadas no acampamento, relacionando-as as
respectivas formas de fazer (ticas) e aos saberes/fazeres e contextos culturais que as

orientam (matemas e etnos), conforme proposto por D’Ambrosio (1990).

Quadro 1: Praticas agroecolégicas observadas no acampamento a luz da

Etnomatematica

MATEMA e ETNO
Situagao observada TICAS (forma de fazer) (saberes/fazeres e

contexto cultural)

Separacéao por tamanho e
maturagao, contagem por
agrupamentos ou caixas,
pesagem com balanga
manual; organizacgao feita
coletivamente

Trabalho coletivo,
transmissao
intergeracional de
saberes, valorizacao
da coletividade

Carregamento de
caixas de banana para
comercializagao

Oraanizacio dos Cultivos em areas Estruturacao politica e
Iantigs (batg;ta milho individuais e coletivas; produtiva baseada em
P ’ ’ gestéo por meio dos decisdes coletivas;

banana, mamé&o > A
) Nucleos de Base (NBs) valorizagdo do comum

Leitura sensivel e
empirica do ambiente;
conhecimento
ecolégico baseado na
experiéncia

Observagao da coloracao

Irrigagdo com agua do | da terra e aparéncia das
canal plantas para decidir o

momento da irrigagao

Pedagogia do campo;
saber incorporado e
contextualizado;
valorizac¢ao dos
saberes/fazeres locais

Observacao, repeticédo e
pratica orientadas por
familiares mais
experientes

Aprendizagem do
cultivo e do manejo do
solo

Conhecimento
empirico associado a
leitura de mercado;
racionalidade
produtiva
contextualizada

Planejamento estratégico
conforme estacao, solo,
agua e valor de mercado

Escolha das culturas a
serem plantadas

Conhecimento técnico
popular sobre o tempo
certo de colheita;
cuidado com a
qualidade e valor
comercial

Planejamento de colheita
antecipada para evitar
perdas

Colheita e transporte
da banana
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Doacao de bananas
maduras

Frutas maduras nao
transportadas sao doadas
a comunidade

Pratica de
solidariedade;
fortalecimento dos
lagos internos e
mentalidade
sustentavel

Planejamento da
colheita do milho
conforme a finalidade

Diferenciacéo do tempo de
colheita: 60 dias (milho
verde para consumo); 90
dias (milho seco para
ragao ou cuscuz)

Uso empirico do
tempo e do ciclo da
planta; racionalidade

pratica orientada a

alimentacao e a

autonomia produtiva

Recebimento de
alunos para vivéncias
agroecologicas

Participacao ativa dos
alunos nas tarefas; ensino
feito pelos agricultores

Educacao
contextualizada;
articulacéo entre

escola e
saberes/fazeres do
campo; valorizagédo do
territorio

Viséo geral da
agroecologia no
acampamento

Integracao entre produgéo,
organizagéao social e
cuidado com o ambiente

Agroecologia como
pratica sociopolitica e
modo de vida;
autonomia, respeito ao

meio e coletividade

Fonte: Amaral (2025, p. 56).

Nesse contexto, o termo ticas refere-se as técnicas, estratégias e modos de fazer
que os agricultores utilizam para resolver problemas cotidianos — ou seja, os procedimentos
e acdes desenvolvidos para lidar com situagdes praticas no dia a dia do trabalho agricola.
Ja as matemas dizem respeito aos conhecimentos, raciocinios e interpretagdes subjacentes
a essas praticas, ou seja, aos fundamentos que orientam as ag¢gdes, ainda que nao
formalizados. Por fim, o etno corresponde ao grupo social e cultural que constrdi tais saberes
e fazeres — neste estudo, os agricultores assentados, organizados em torno das praticas
agroecoldgicas e da luta por terra e dignidade (Amaral, 2025).

Como esclarece D’Ambrosio (1990), a Etnomatematica consiste no estudo das
matemas desenvolvidas por diferentes etnos, manifestas em suas ticas; ou, em outras
palavras, trata-se da investigagcdo das relagbes entre as formas de pensar e fazer
matematica em contextos culturais diversos (Amaral, 2025).

Ao sistematizar os dados com base nesse tripé analitico — ticas, matemas e etno

— torna-se possivel perceber que as praticas agroecolégicas observadas no acampamento
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nao se limitam a execugao de técnicas agricolas. Elas expressam, simultaneamente, uma
racionalidade ecologica, econbmica e social, construida na convivéncia com a terra, nos
ciclos da natureza e nos principios da coletividade. Esses elementos, como aponta
D’Ambrosio (2001), configuram formas legitimas de conhecimento matematico, uma vez que
se referem a resolugéo de problemas reais e ao desenvolvimento de linguagens e estruturas
préoprias (Amaral, 2025).

No Quadro 1, matemas e etnos sao apresentados de forma conjunta, porque,
segundo a perspectiva da Etnomatematica, os saberes e fazeres (matemas) estdo sempre

imersos no contexto cultural, social e histérico (etnos) do grupo. Como afirma D’Ambrosio:

O programa da Etnomatematica reine o conhecimento matematico (matema) e o
contexto socio-cultural (etno) que Ihe da forma, sentido e fungdo. Assim, ndo se pode
separar os saberes/fazeres das condi¢gdes culturais que os originam e sustentam
(D’Ambrosio, 1990, p. 7).

“Essa integragao evidencia que os conhecimentos e raciocinios observados sao
inseparaveis dos valores, praticas e relagdes sociais dos agricultores assentados, que
simultaneamente moldam e sdo moldados por essas formas de saber e agir’ (Amaral, 2025,
p. 58). Desse modo, a sistematizagdo apresentada no quadro revela n&o apenas as formas
praticas de agir no dia a dia (ticas), mas também a intrinseca articulagdo entre os
saberes/fazeres (matemas) e seus contextos culturais (etnos), reafirmando a concepgéao de
D’Ambrosio de que a matematica € uma pratica plural, culturalmente situada e
profundamente enraizada na experiéncia social (Amaral, 2025).

Analise dos saberes/fazeres matematicos envolvidos

A partir da descricdo das praticas agroecoldgicas realizadas no acampamento,
torna-se evidente a presenca de diversos saberes e fazeres matematicos, ainda que nao
formalizados ou nomeados como tal pelos participantes. “Na perspectiva da
Etnomatematica, esses saberes/fazeres s&o construidos no cotidiano, enraizados na
experiéncia e articulados as necessidades concretas dos grupos sociais” (Amaral, 2025, p.
58). Como destaca D’Ambrosio (1990, p. 6), “toda cultura desenvolve formas proprias de
quantificar, medir, comparar, inferir e explicar, de acordo com seus interesses e
necessidades”. Dessa forma, praticas que envolvem estimativas, comparagdes, contagens
e decisdes estratégicas devem ser compreendidas como expressodes legitimas do pensar e

fazer matematico (Amaral, 2025).
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Durante as entrevistas com os agricultores do acampamento, todos reconheceram
a presencga constante da matematica em suas atividades diarias. Antonio (2025) afirmou:
“Toda hora é conta. S6 que a gente ndo faz no papel. E conta de cabega, de costume. Quem
nédo sabe fazer conta ndo consegue plantar direito” (Amaral, 2025, p. 58). Jodo (2025)
complementou: “A gente usa muito, no controle da colheita, na distribuicdo da mercadoria,
na medig¢éo da terra, na comercializacdo, nos pregos e no lucro. Querendo ou néo, ela entra
em toda parte” (Amaral, 2025, p. 58). Ja José (2025) destacou: “Tem conta pra tudo. Saber
quanto plantar, quanto vai colher, quanto vai ganhar. Também tem que saber o tempo de
colher, se vai dar certo” (Amaral, 2025, p. 58).

Um aspecto particularmente revelador € a variedade de unidades de medida
construidas a partir da experiéncia pratica dos assentados. Em vez de instrumentos formais,
como réguas ou balangas digitais, os assentados recorrem frequentemente a medidas
corporais e objetos do cotidiano. O uso de passos, pés e da propria méo para medir terrenos,
distdncias e quantidades de sementes é comum e preciso, integrando um sistema de
mensuragao tradicional aprendido por repeticdo e observagao. Anténio (2025) exemplifica:
“‘Aqui a gente mede no olho mesmo, ou vai marcando com passo. Cada passo é mais ou
menos um metro. Pra plantar a batata, eu deixo um passo de distancia entre as covas”
(Amaral, 2025, p. 59). Essas referéncias corporais evidenciam um saber matematico
materializado, construido na relagéo direta com a terra e o corpo (Amaral, 2025).

Além disso, objetos simples como copos, latas ou punhados de sementes séo
utilizados para estimar quantidades de forma pratica e eficiente. Jodo (2025) explica: “Pra
feijéo, eu sei que uma latinha da pra um canteiro. A gente ndo pesa nem mede com numero,
néo. Cada cultura tem o seu jeito” (Amaral, 2025, p. 59). Esses padrdes internalizados sao
transmitidos entre geragcbes e adaptados a cada tipo de cultivo, revelando uma ldgica
matematica contextual e situada (Amaral, 2025).

As formas de medigdo e calculo demonstram um conhecimento profundamente
conectado ao fazer agricola. O raciocinio matematico nao é abstrato, mas parte integrante
da agao, mobilizado para resolver problemas concretos, como definir o espagamento ideal
entre mudas, planejar o uso da agua, avaliar o custo-beneficio da produgao e organizar a
partilha da colheita. Ao valorizar essas praticas, reconhece-se que os saberes do campo
produzem modos legitimos e autbnomos de conhecer, calcular e decidir (Amaral, 2025).

“No acampamento, os processos de separagao, contagem e pesagem de caixas de
banana exigem no¢des de numero, quantidade, estimativa e medida” (Amaral, 2025, p. 59).

As bananas s&o organizadas manualmente por tamanho e grau de maturacdo; a contagem
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ocorre em agrupamentos por dezenas ou caixas padronizadas; a pesagem é realizada com
balancas analdgicas compartilhadas, e toda a logistica é organizada coletivamente,
respeitando turnos e papéis definidos em assembleias. Embora ndo expressem essas
operagbes em linguagem escolar, tais praticas evidenciam a mobilizagdo de raciocinios
quantitativos voltados a padronizagao das cargas e a organizagao da comercializagéo. Joao
(2025) relata: “A gente coloca umas 20 caixas por carro, dependendo do peso. Tem que dar
mais ou menos uns 22 quilos por caixa” (Amaral, 2025, p. 60).

‘A organizagcao dos plantios e a gestdo coletiva das culturas compartilhadas
envolvem ainda conhecimentos espaciais, temporais e logicos” (Amaral, 2025, p. 60). Por
meio dos NBs, os assentados estabelecem rotinas, distribuem responsabilidades, planejam
a ocupacgao do solo e tomam decisées em grupo, articulando praticas de sistematizagao e

categorizagao (Amaral, 2025). Como observa Molina Neto:

(...) os camponeses elaboram estratégias organizacionais e produtivas que exigem
um pensamento légico e relacional, frequentemente invisibilizado pela racionalidade
técnico-cientifica dominante (Molina Neto, 2008, p. 59).

A irrigacdo baseada na observagdo do solo e das plantas evidencia uma leitura
ecoldgica refinada, sustentada por relagbes entre cor, textura, tempo decorrido e sinais
visuais. Embora nao utilize instrumentos convencionais, essa pratica exige dominio de
ritmos e relagdes de causa e efeito, configurando um saber matematico fundamentado na
experiéncia. Amaral (2025) afirma e é fundamentado por D’Ambrosio (2001, p. 78): “A
matematica esta nos modos de viver, nos gestos e decisdes do cotidiano, nos quais se
mobilizam critérios e julgamentos baseados na experiéncia”.

Na escolha das culturas e no planejamento das safras, os agricultores consideram
multiplas variaveis: estagao do ano, tipo de solo, volume de agua disponivel e, sobretudo, o
valor de mercado. Essa analise multifatorial envolve raciocinios complexos de antecipacgao,
proporcionalidade, custo-beneficio e previsdo. Trata-se de um planejamento estratégico que
articula saberes empiricos com leitura econdmica da realidade, revelando processos
matematicos de tomada de decisdo, mesmo sem registros escritos formais. Jodo (2025)
exemplifica: “Se for plantar abobora agora, a gente ja pensa no prego dela la na frente. Se
tiver muito, cai. A gente vai variando pra ndo perder” (Amaral, 2025, p. 60).

“As atividades educativas e a transmissdo de saberes aos mais jovens reforcam a
pedagogia da oralidade, da escuta e do fazer” (Amaral, 2025, p. 60). A contagem de mudas,

0 espacamento entre plantas, a marcag¢ao do tempo e a divisao de tarefas sdo ensinadas e
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aprendidas em situagdes cotidianas, muitas vezes de forma silenciosa, por repeticéo e
observagdo. Caldart (2004, p. 21) destaca que “os saberes do campo s&o construidos no
ritmo da vida, com base no trabalho e na memdria coletiva, e expressam uma légica prépria
de leitura do mundo” (Amaral, 2025).

“‘Dessa forma, a analise dos saberes e fazeres matematicos envolvidos nas praticas
agroecologicas do acampamento evidencia uma racionalidade prépria, coletiva, ecologica e
situada” (Amaral, 2025, p. 61). Esses saberes/fazeres se inserem no campo mais amplo da
Etnomatematica, pois englobam processos de quantificacdo, comparagdo, medigao,
organizagao, previsao e resolugdo de problemas. Ao reconhecé-los como expressodes
legitimas de conhecimento matematico, amplia-se a compreensao da matematica para além
da escola e da légica formal, valorizando os modos diversos de pensar e agir a partir das
realidades culturais dos participantes (Amaral, 2025).

Além disso, muitas dessas praticas dialogam diretamente com componentes do
curriculo escolar. As falas dos agricultores revelam uma constante tradugéo entre diferentes
sistemas de conhecimento, em que saberes tradicionais interagem com medidas e conceitos
formais da matematica escolar. Embora alguns afirmem nao utilizar diretamente unidades
formais, suas estratégias demonstram compreensé&o pratica e contextualizada, permitindo
operar tanto com saberes locais quanto com padrdées académicos. Essa mediacao evidencia
a flexibilidade e riqueza dos conhecimentos presentes nas praticas agroecoldgicas,
mostrando que a matematica do campo nao esta dissociada da matematica formal, mas em
constante interacdo com ela. O Quadro 2 sintetiza algumas das praticas observadas,
relacionando os saberes/fazeres matematicos com componentes do curriculo escolar,
evidenciando que o conhecimento produzido no cotidiano agricola é conteudo legitimo,
capaz de fortalecer a contextualizacdo do ensino e a identidade das pessoas do campo
(Amaral, 2025).

Quadro 2 — Saberes/fazeres matematicos mobilizados nas praticas agroecolégicas

observadas e suas relagdées com o curriculo escolar

Saberes/fazeres -
e ” Relagdao com o
Pratica observada matematicos ,
- curriculo escolar
mobilizados
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Separagao e contagem
de caixas de banana

Contagem e estimativa de
quantidades;
proporcionalidade entre
peso e prego; uso da
balanca para medidas de
massa

Aritmética, medidas de
massa (kg),
multiplicacao e divisao

Organizagao dos
plantios (batata, milho
etc.)

Planejamento espacial;
l6gica de ordenamento;
uso de passos para medir
canteiros e espacamentos;
repeticdo de padrdes na
organizagéao das culturas

Geometria (espago e
forma), area,
localizacéo e

organizagdo em malha

Irrigacdo com base na
observacao da terra

Analise de variaveis
ambientais, percepcéao de
tempo, causa e efeito

Interpretacao de dados,
padroes e
regularidades, tempo e
clima

Planejamento de
culturas por clima e
mercado

Previsao, tomada de
decisdao com multiplas
variaveis (clima, solo,

preco); analise de custo-
beneficio; uso de
estimativas e histoérico de
colheitas

Problemas com
multiplas variaveis,
graficos, nogdes de

estatistica

Colheita antecipada da
banana

Tempo de maturacéo,
planejamento para evitar
perdas, conservagao

Nocgao de tempo,
cronologia, perdas e
ganhos, escalas

Planejamento da
colheita do milho
conforme o tempo e o
uso

Noc¢ao de tempo e ciclos
produtivos; comparagao
entre duragdes (60 e 90
dias); adequagao da
colheita ao uso final; l6gica
condicional

Medidas de tempo;
grandezas e variagoes;
relacdes entre
variaveis; organizagao
de dados e funcdes

Transmissao oral de
saberes e tarefas

Sequéncia logica de
atividades; contagem de
mudas; divisao
proporcional de tarefas;
uso de maos, copos, latas
e “olhébmetro” para medir
sementes e distancias

Sequéncia numérica,
fragbes, medida de
comprimento

Organizagao coletiva
nos NBs

Planejamento,
categorizagao,
sistematizacéo de tarefas,
|6gica de grupos

Organizagao e
planejamento,
pensamento légico e
estatistica basica

Fonte: Amaral (2025, p. 62).
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A anadlise das praticas registradas no Quadro 2 evidencia que os assentados do
acampamento mobilizam, no dia a dia de suas atividades agroecoldgicas, uma diversidade
de raciocinios matematicos situados. Esses saberes e fazeres envolvem contagem,
estimativas, medi¢des, comparagdes, planejamento, proporcionalidade e interpretacéo de
variaveis ambientais e econémicas. Tais conhecimentos s&o acionados de forma natural e
funcional, fundamentados na experiéncia pratica, na observacdo direta do entorno e na
tradicao oral. Além disso, observa-se o uso de unidades de medida pouco convencionais,
Como passos, pes, copos, latas ou a propria mao, integrando um sistema de mensuragao
aprendido e refinado na pratica. Essa maneira de calcular e mensurar revela uma
matematica concreta, corporal e profundamente conectada a interagao com a terra, os ciclos
naturais e os recursos disponiveis (Amaral, 2025).

Essa dimensao pratica do saber matematico se estende para o planejamento das
atividades. Decidir o que plantar, quando e onde envolve a consideragdo simultanea de
diversos fatores, como o tipo de solo, o clima, a durabilidade da cultura, o valor de mercado
e a quantidade de agua disponivel para irrigacdo. Esses processos indicam que os
agricultores ndo apenas executam tarefas, mas também elaboram raciocinios matematicos
complexos, ainda que n&o formalizados segundo os padrdes escolares (Amaral, 2025).

Essas praticas revelam, também, um dialogo direto com os principios da educagao
do campo, que reconhece a diversidade sociocultural dos povos rurais como nucleo central
do processo educativo (Amaral, 2025). De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacédo do Campo:

E necessario que o curriculo escolar valorize e incorpore os saberes das
comunidades, seus modos de produgédo da vida, suas formas de organizagao e suas
praticas culturais, promovendo a articulagdo entre os conhecimentos cientificos e os
conhecimentos do campo (Brasil, 2013, p. 20).

Nesse contexto, a Etnomatematica oferece uma perspectiva capaz de integrar o
conhecimento escolar com os saberes locais. D’Ambrosio (2001, p. 28) ressalta que:
“Ensinar matematica deve ser um exercicio de respeito a cultura e a histéria dos alunos,
reconhecendo que o saber matematico ndo nasce apenas dos livros, mas da vida.” (Amaral,
2025).

A etnomatematica permite compreender as praticas observadas sob trés dimensdes:
ticas, correspondentes as técnicas e procedimentos construidos culturalmente; matemas, ou

seja, os raciocinios e estratégias mobilizados para resolver problemas cotidianos; e etnos, o
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contexto social e cultural em que essas praticas se desenvolvem (D’Ambrosio, 2002).
Valorizar essas dimensdes significa reconhecer que o conhecimento matematico produzido
no cotidiano do acampamento é legitimo e socialmente construido (Amaral, 2025).

Essa concepcédo se alinha as orientacbes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), conforme afirma Amaral (2025), que enfatiza a importédncia de desenvolver
competéncias matematicas a partir da aplicacdo de conceitos em diferentes contextos,
valorizando seus usos histéricos, sociais e culturais: “Compreender e utilizar conceitos
matematicos em diferentes contextos, valorizando seus usos histéricos, sociais e culturais”
(Brasil, 2018, p. 264).

Reconhecer os saberes e fazeres matematicos presentes nas praticas
agroecoldgicas permite expandir a compreensao sobre o que é matematica, propondo uma
escola que valorize os moradores do campo como produtores de conhecimento. Essa
perspectiva fortalece a identidade dos estudantes, enriquece o processo de ensino-
aprendizagem e contribui para uma educagdo contextualizada, critica e emancipadora
(Amaral, 2025). Conforme o Parecer CNE/CP 03/2004:

A escola do campo deve ter como ponto de partida a cultura camponesa, seus
saberes, valores e formas de organizagcao social, construindo uma proposta
pedagogica propria, contextualizada e comprometida com a transformagéo social
(Brasil, 2004, p. 13).

Incorporar os saberes e fazeres matematicos do cotidiano agroecoldégico ao
curriculo escolar permite romper com a légica homogeneizadora da escola tradicional,
estabelecendo um didlogo entre o conhecimento cientifico e os saberes populares. Essa
abordagem contribui para a formacédo de sujeitos criticos, reforcando o papel social e

emancipador da educagédo do campo (Amaral, 2025).

Desafios e possibilidades para a educagao do campo

As observagdes de campo, aliadas as entrevistas realizadas com os agricultores,
revelaram uma distancia significativa entre os saberes vivenciados no cotidiano do
acampamento e os conteudos tradicionalmente abordados na escola. Embora os
participantes reconhegam a relevancia da matematica escolar, suas falas indicam que,
frequentemente, ela é apresentada de maneira desconectada da realidade do campo. Essa
lacuna pode comprometer o engajamento dos estudantes, especialmente os mais jovens,

que, por nao se verem refletidos no curriculo, acabam se distanciando dos conhecimentos
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construidos em seu proprio territorio (Amaral, 2025).

Durante as entrevistas, foram feitas perguntas como: “Vocé acha que o que é
ensinado na escola tem a ver com o que vocés vivem e fazem aqui no acampamento?” e
“De que forma os saberes/fazeres da roga poderiam estar mais presentes na escola?”. As
respostas apontaram criticas pertinentes, mas também propostas concretas de aproximacgao
entre os dois universos. Os entrevistados ressaltaram a importancia de valorizar os saberes
locais e de fomentar um didlogo entre o conhecimento escolar e a experiéncia concreta da
vida no campo (Amaral, 2025).

Antbnio (2025) expressou claramente essa lacuna: “Os meninos acham que é coisa
de gente atrasada. Porque na escola ndo se fala disso. A matematica deles é outra, so de
papel. Aqui a gente usa matematica o tempo todo, s6 que ninguém valoriza isso” (Amaral,
2025, p. 65). Ja Joao (2025) sugeriu uma solugao pratica: “A escola tinha que fazer pelo
menos uma aula de campo por semana. Pra eles verem como funciona de verdade. Aqui
tem muita coisa pra aprender, mas eles so ficam la dentro” (Amaral, 2025, p. 65). Tais relatos
evidenciam a necessidade de uma escola que reconheca e incorpore os saberes/fazeres do
territério — nao como objeto de curiosidade, mas como elemento legitimo e integrador do
processo educativo (Amaral, 2025).

Ao tratar do distanciamento entre os conteudos escolares e a vida nas comunidades
rurais, Jodo (2025) observou: “Infelizmente as escolas ndo trabalham essa parte, é por isso
que hoje a agricultura ta diminuindo muito os trabalhadores [...] Pelo menos um dia na
semana as escolas que recebem os alunos daqui deviam fazer uma aula de campo” (Amaral,
2025, p. 65-66). Antbnio (2025) reforca a desvalorizagéo percebida: “A escola ndo da valor
pra esse tipo de coisa, ai 0s meninos acham que é coisa de gente atrasada, que no tem
estudo. S6 que é o importante, sem a terra, ninguém come” (Amaral, 2025, p. 66). Essas
falas refletem ndo apenas um sentimento de exclusdo, mas também a urgéncia de uma
educacédo do campo que reconhega a agricultura como pratica complexa e central para a
vida (Amaral, 2025).

“Tais percepgdes dialogam diretamente com os fundamentos da educagdo do
campo, que propde uma pedagogia enraizada nas experiéncias, valores e modos de vida
camponeses” (Amaral, 2025, p 66). Para Caldart (2004), é essencial que o curriculo escolar
seja construido a partir da realidade das pessoas do campo, valorizando seus
conhecimentos, suas formas de organizagao e sua relagcdo com o ambiente. Nesse sentido,
a presenca da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no acampamento, bem como o

acolhimento de alunos de escolas publicas para vivéncias agroecologicas, exemplificam
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iniciativas que demonstram caminhos possiveis de articulagado entre escola e comunidade
(Amaral, 2025).

Freire (1996) reforca essa perspectiva ao afirmar que “ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos”. No contexto da educagao do campo, esse respeito implica integrar
ao curriculo os saberes que emergem da terra, do trabalho coletivo e da histéria camponesa.
“Ao fazer isso, a escola ndo apenas ensina melhor, mas também se compromete com um
projeto educativo emancipador, que valoriza os camponeses como produtores de
conhecimento e protagonistas de sua propria formag¢ao” (Amaral, 2025, p. 66).

Portanto, a pesquisa evidencia que articular os saberes e fazeres do acampamento
ao curriculo escolar ndo € apenas possivel, mas imprescindivel para a construgao de uma

escola do campo viva, contextualizada e transformadora (Amaral, 2025).
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CAPITULO 4

PROPOSTA PEDAGOGICA: UM SERENO DE ESPERANGA NA TERRA SECA

A proposta apresentada neste capitulo nasce da articulagdo entre os dados
empiricos coletados no acampamento rural e os fundamentos teéricos da Etnomatematica
e da educacao do campo. Parte-se do entendimento de que o ensino da matematica, quando
desvinculado das realidades concretas dos estudantes, tende a assumir um carater
mecanico, pouco atrativo e até excludente. Como aponta D’Ambrosio (2001), ao ignorar os
contextos culturais dos alunos, a matematica escolar corre o risco de se tornar
descontextualizada e sem relevancia. Nesse mesmo sentido, Lopes Junior e Rosa (2021)
observam que muitos problemas trabalhados em sala de aula apresentam-se de forma
artificial ou descolada da realidade, o que dificulta a compreensio e acaba desmotivando os
estudantes na constru¢gao do conhecimento (Amaral, 2025).

Por outro lado, quando a escola reconhece e integra os saberes/fazeres produzidos
nas praticas culturais e produtivas das comunidades camponesas, cria-se uma relacao de
mao dupla entre o conhecimento escolar e o conhecimento socialmente construido. Para
Freire (1996), ensinar implica assumir e reconhecer a cultura dos educandos. Nessa direc¢ao,
ao considerar os camponeses como produtores de conhecimento, a escola amplia as
possibilidades de aprendizagens significativas e emancipadoras. Molina (2008) reforga essa
perspectiva ao afirmar que os saberes/fazeres camponeses possuem logicas proprias,
frequentemente invisibilizadas pelo modelo hegeménico de produgdo do conhecimento
(Amaral, 2025).

Nesse cenario, as situagbes-problema configuram-se como um recurso didatico
potente, capaz de aproximar o universo escolar do cotidiano camponés. Inspiradas nas
praticas observadas durante a pesquisa de campo, essas situagdes permitem problematizar
acontecimentos reais, como o planejamento da colheita, a organizagao da comercializagao,
a partilha de sementes, o uso de unidades de medida ndo convencionais, a organizagao
espacial dos canteiros e a gestao coletiva do tempo e da produgdo. Como destaca Caldart
(2004), praticas pedagogicas no campo tornam-se mais significativas quando partem das
experiéncias e das logicas proprias da vida camponesa (Amaral, 2025).

Essas praticas, além de mobilizarem diferentes saberes/fazeres matematicos,

carregam significados sociais, culturais e econdmicos que ampliam o sentido da
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aprendizagem. Nessa linha, Skovsmose (2001a) defende que a matematica deve possibilitar
ao estudante compreender o seu papel social. Ao valorizar os conhecimentos presentes nas
praticas culturais, como propde D’Ambrosio (2001), o ensino se torna mais conectado a
realidade e, consequentemente, mais relevante para os alunos (Amaral, 2025).

‘O uso de situacdes-problema contextualizadas no ensino da matematica é
amplamente defendido por autores que entendem a aprendizagem como um processo ativo,
significativo e situado” (Amaral, 2025, p. 68). Freire (1987) ja afirmava que qualquer pratica
educativa transformadora deve partir da realidade concreta dos educandos, considerando
seus modos de vida, experiéncias e saberes como elementos centrais do processo
pedagogico. Assim, trabalhar com problemas oriundos de contextos reais evidencia os
saberes/fazeres ja presentes no cotidiano dos estudantes, legitima-os e promove sua
valorizagado no espacgo escolar (Amaral, 2025).

No campo da Educac&o Matematica, Ponte, Brocardo e Oliveira (2003) apontam a
resolucdo de problemas como uma estratégia pedagodgica fundamental para o
desenvolvimento do raciocinio, da autonomia e da criatividade. Segundo os autores,
problemas contextualizados permitem que os alunos percebam a utilidade da matematica,
pois “fazem sentido para eles e lhes permitem estabelecer ligagdes com as suas proprias
experiéncias” (Ponte; Brocardo; Oliveira, 2003, p. 22). Nessa mesma diregao, Onuchic e
Allevato (2011) ressaltam que situagdes-problema estimulam aprendizagens significativas
ao envolver os estudantes em desafios que requerem argumentacao, tomada de deciséo e
trabalho colaborativo. Para as autoras, esse modelo rompe com a logica transmissiva
tradicional e coloca o aluno no centro do processo de constru¢ado do conhecimento (Onuchic;
Allevato, 2011; Amaral, 2025).

Além disso, a utilizagao de problemas contextualizados dialoga com os principios da
educacao do campo, que defende a construcao de curriculos enraizados nos territorios, nas
praticas e nos saberes das populagbes camponesas. Como afirma Caldart (2004), uma
escola do campo comprometida com a transformacgao social precisa estar vinculada ao
cotidiano e as lutas das comunidades, articulando os saberes populares com o
conhecimento cientifico. Nesse sentido, situacdes-problema inspiradas nas praticas
agroecologicas tornam-se ferramentas pedagdgicas potentes para aproximar o ensino da
matematica da realidade dos estudantes, favorecendo aprendizagens criticas,
contextualizadas e emancipadoras (Amaral, 2025).

Essa abordagem também esta em consonancia com as orientagbes da BNCC, que
defende o desenvolvimento de competéncias como a resolugdo de problemas, o
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pensamento critico, a argumentacdo e a valorizagdo da diversidade sociocultural (Brasil,
2018). Assim, o uso de situagdes-problema contextualizadas contribui para que a
matematica seja ensinada de maneira mais préxima das vivéncias dos alunos, articulando
os conteudos escolares aos seus saberes e experiéncias cotidianas (Amaral, 2025).

Do mesmo modo, a proposta dialoga com os fundamentos da Etnomatematica, tal
como formulados por D’Ambrosio (2002), ao reconhecer a matematica como uma
construgéo cultural presente nas praticas sociais de diferentes grupos. Para Rosa e Orey
(2012), a valorizagao e integragdo dos saberes matematicos n&o escolares ao curriculo
promovem tanto a ressignificacdo das praticas pedagogicas quanto o fortalecimento das
identidades culturais dos estudantes (Amaral, 2025).

Assim, ao propor situagdes-problema baseadas em atividades agroecoldgicas
observadas no acampamento, esta pesquisa busca construir um ensino de matematica que
va além da logica conteudista e descontextualizada. Nao se trata apenas de “ensinar
matematica com exemplos da roga”, mas de elaborar uma proposta pedagdgica critica, que
tenha como ponto de partida a realidade do campo “para desenvolver aprendizagens
matematicas conectadas a vida, a cultura e aos desafios enfrentados pelas comunidades
camponesas” (Amaral, 2025, p. 69).

Para além de conteudos como proporcionalidade, medidas, geometria, estatistica,
aritmética e resolucdo de problemas com multiplas variaveis, as situacdes-problema
possibilitam também o desenvolvimento de competéncias transversais, como o trabalho
coletivo, a analise de dados, a tomada de decisdo e a argumentagao fundamentada. Essa
perspectiva rompe com a passividade tradicionalmente atribuida aos alunos e promove sua
participacdo ativa na construcdo do conhecimento, como defendem Onuchic e Allevato
(2011), Ponte, Brocardo e Oliveira (2003), e Amaral (2025).

A proposta aqui delineada € pensada prioritariamente para escolas do campo,
respeitando suas especificidades culturais, territoriais e pedagdgicas. Como exemplo, cita-
se uma escola localizada nas proximidades do acampamento pesquisado, que atualmente
funciona de forma regular, mas que em periodos anteriores atuava como escola agricola
(Figura 14). Considera-se que “esse espago apresenta potencial para ser ressignificado
como centro formativo, articulado as vivéncias e as praticas das comunidades camponesas”
(Amaral, 2025, p. 70).

Figura 14— Placa da escola Agricola Pe. Lino Gottardi
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Fonte: Amaral (2025, p. 70).

A Figura 14 apresenta a placa da Escola Agricola Pe. Lino Gottardi, uma das
instituicdes de ensino mais proximas do acampamento. Importa destacar que, no interior do
proprio acampamento, ndo existem escolas formalmente estruturadas. Dessa forma, parte
das criangas e jovens frequentam a escola mencionada, enquanto outros precisam se
deslocar até o centro da cidade para estudar, enfrentando dificuldades relacionadas a
distancia e as condigdes de transporte. Tal cenario evidencia os desafios de acesso a
educacao formal vivenciados pela comunidade (Amaral, 2025).

Nesse contexto, a adogdo de praticas pedagogicas baseadas em situagdes-
problema contextualizadas, inspiradas nas realidades locais, apresenta-se como uma
alternativa capaz de favorecer o desenvolvimento de uma educagao matematica ancorada
nas experiéncias das populacdes do campo. Essa perspectiva pode, ainda, contribuir para
a revalorizagdo do espacgo escolar e para o fortalecimento de sua vinculagdo com os
principios da educag¢édo do campo. Assim, embora ndo constitua parte integrante da etapa
atual da pesquisa, a aplicagédo da proposta pedagdgica em uma escola do campo configura-
se como uma possibilidade futura, alinhada a processos de reconstrugao curricular e ao
fortalecimento da identidade da educag&o do campo (Amaral, 2025).

Na sequéncia, apresenta-se um conjunto de doze situagdes-problema
contextualizadas, elaboradas com base nas observacdes realizadas durante a pesquisa de
campo no acampamento. Esses enunciados foram construidos a partir de contextos reais
ligados as praticas agroecologicas — como o cultivo, a colheita, a comercializagéo e o
manejo de recursos naturais — e articulados a diferentes habilidades da BNCC para os anos

finais do Ensino Fundamental. Além da formulacdo dos problemas, sdo apresentadas as
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resolugdes correspondentes, com o objetivo de explicitar os procedimentos adotados e
evidenciar o potencial pedagogico dessas situagdes no processo de ensino e aprendizagem
(Amaral, 2025).

1) (EFO6MA24 - Resolver problemas envolvendo a grandeza comprimento, inseridos
em contextos de situagdes reais). No acampamento Zé Maria do Tomé, muitos
conhecimentos sao transmitidos de geragao em geragao, especialmente aqueles ligados ao
cultivo da terra. Uma dessas praticas € a medicdo de canteiros com o proprio corpo —
usando cordas, bragos ou passos. Seu Joao costuma medir os canteiros de feijao usando
seus passos. Cada passo que ele da corresponde a uma distancia fixa para ele, e o novo

canteiro tem 30 passos de comprimento.

a) Se cada passo de Seu Jodo mede 4 palmos, quantos palmos tem o comprimento do
canteiro?

b) Se o canteiro tivesse 25 passos, qual seria seu comprimento em palmos?
Resolugao:

a) Se 1 passo = 4 palmos, entdo 30 passos = 30 x 4 = 120 palmos.
b) Para 25 passos: 25 x 4 = 100 palmos.

2) (EFO6MA11 - Resolver problemas com numeros decimais envolvendo as quatro
operagoes basicas). No acampamento do MST Zé Maria do Tomé, os agricultores
assentados praticam o cultivo agroecolégico de forma coletiva, valorizando os saberes
passados de geragao em geragao. Durante a colheita das bananas, os frutos sao separados
cuidadosamente conforme critérios como cor, tamanho e o aspecto da casca — habilidade
construida pela observagao e experiéncia no manejo da plantagdo. Apos a selegédo, as
bananas sdo pesadas em arrobas, unidade muito utilizada nas comunidades rurais para
grandes quantidades. Cada caixa de madeira reaproveitada comporta, em média, 1 arroba
de bananas, e cada arroba corresponde a 15 kg, segundo a equivaléncia conhecida pelos
agricultores. Na feira agroecolégica da regido, o preco do quilo da banana é de R$ 5,80. Em
um dia de preparagao para a feira, foram organizadas 20 caixas com 1 arroba cada. Com

base nesse cenario, responda:
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a) Quantos quilos de bananas foram transportados para a feira nesse dia?
b) Considerando o prego do quilo, qual foi a receita total estimada com a venda das

bananas?

Resolucgao:
a) Total em kg: 20 x 15 = 300 kg.
b) Receita: 300 x 5,80 = R$ 1.740,00.

3) (EFO6MA24 - Resolver problemas envolvendo a grandeza tempo, inseridos em
contextos de situagoes reais). No acampamento Zé Maria do Tomé, o conhecimento sobre
o tempo necessario para o desenvolvimento das culturas é passado entre geracdes. A
variedade de milho cultivada tradicionalmente pelos assentados leva, em média, 60 dias
para chegar ao ponto ideal de colheita. Essa informag&o é essencial para o planejamento
das atividades agricolas, ja que influencia diretamente o calendario de plantio, os
preparativos para a colheita e a organizag¢ao da feira agroecolodgica.

Em uma das reunides do grupo de produgédo, surgiu a necessidade de prever datas com
base nesse ciclo. Diante disso, reflita sobre as seguintes situacdes:

a) Um grupo de agricultores decidiu iniciar o plantio do milho no dia 10 de fevereiro. Sabendo
do tempo médio de desenvolvimento da planta, qual é a data estimada para a colheita do

milho para consumo?

b) Ja pensando na demanda da feira de 1° de junho, os agricultores querem organizar o
cronograma para que o milho esteja pronto nessa data. Considerando os 60 dias de cultivo,
qual deve ser a data ideal para iniciar o plantio?

Resolugao:
a) Somando 60 dias a 10/02:

« Em ano nao bissexto, chega-se a 11 de abril.
e Em ano bissexto, chega-se a 10 de abril.
(Ex.: em 2025, nao bissexto — 11/04.)
b) Subtraindo 60 dias de 01/06 (bissexto ou ndo): 02 de abril.
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4) (EF07MAO01 - Resolver problemas envolvendo as nogdes de minimo multiplo comum
(MMC)). Em tempos de colheita no acampamento Zé Maria do Tomé, os agricultores se
reunem para separar e organizar os produtos da roga, como as batatas agroecoldgicas. A
producao é feita sem veneno e respeitando o tempo da natureza. Depois de colhidas, as
batatas sdo acondicionadas em sacos padronizados, facilitando o transporte e a venda nas
feiras. Para evitar desperdicios e garantir que cada saco tenha exatamente a mesma
quantidade, os agricultores buscam um valor que seja multiplo tanto de 8 sacos quanto de
12 sacos, respeitando a quantidade total de 240 sacos colhidos naquele dia. Com base
nessa situagao, responda:

a) Qual deve ser a capacidade ideal de cada saco, considerando que ela deve ser um

multiplo comum de 8 e 12, e que n&o pode haver sobras?

b) Com a capacidade definida, quantos sacos serdo necessarios para embalar toda a

produgao?

Resolugao:

Minimo Multiplo Comum (8,12) = 24.

a) Capacidade do lote: 24 sacos.

b) Numero de lotes: 240 + 24 = 10 lotes.

5) (EFO7MAO02 - Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, no contexto de educagao
financeira, entre outros). No acampamento Zé Maria do Tomé, os agricultores planejam
coletivamente a divisdo dos espacos de plantio para preservar a diversidade das culturas e
cuidar do solo. Em um terreno delimitado por “leiras” — canteiros elevados onde se planta
— o grupo decidiu dividir 10 leiras para o cultivo de feijdo, milho e batata, respeitando a
seguinte proporgéo: 40% das leiras para feijdo, 30% para milho e o restante para batata.
Com base nesse planejamento, responda:

a) Quantas leiras serdo destinadas para o plantio de feijao, milho e batata nesse terreno?

b) Se o numero de leiras fosse ampliado para 20, mantendo as mesmas proporgdes, qual

seria a nova distribuicao entre as culturas?
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Resolugao:
a) Em 10 leiras:

o Feijao: 40% de 10=4

e Milho: 30% de 10 =3

o Batata: 100%-70% = 30% de 10 = 3
b) Em 20 leiras:

o Feijao: 40% de 20 =8
e Milho: 30% de 20 =6
o Batata: 30% de 20 =6

6) (EFO7TMA12 - Resolver e elaborar problemas que envolvam as operagées com
numeros racionais). No acampamento Zé Maria do Tomé, o plantio do milho é feito com
muito cuidado e planejamento. Para garantir o bom desenvolvimento das plantas, os
agricultores costumam abrir as covas com um espagamento regular de 1 braga e meia entre
elas. Num terreno que tem o comprimento equivalente a 40 bracas, a equipe precisa calcular
quantas covas serao abertas para organizar o plantio. Além disso, para otimizar o uso da
terra, o plantio pode ser feito em duas linhas paralelas, aumentando a produgcdo sem
comprometer o espaco. Com base nesse cenario, responda:

a) Quantas covas serdo abertas em uma unica linha de 40 bracas, considerando o

espagamento de 1 braca e meia entre cada cova?

b) Se as covas forem abertas em duas linhas paralelas de mesmo comprimento, qual sera

o total de covas plantadas?

Resolugao:
a) Numero de intervalos de 1,5 que cabem em 40: (40 + 1,5) = 26,666... = 26 intervalos
completos.

b) Em duas linhas: 26 x 2 = 54 covas.

7) (EFO8MAO04 - Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo de porcentagens,
incluindo o uso de tecnologias digitais). No acampamento Zé Maria do Tomé, a selegcéo
de sementes € uma etapa fundamental para garantir uma boa safra no préximo ciclo

agricola. Ap6s a colheita, os agricultores avaliam as espigas de milho, baseando-se na
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experiéncia e no conhecimento tradicional, para decidir quais estdo em condi¢des ideais
para serem usadas como sementes. Em uma ultima colheita, foram recolhidas 1.200
espigas, das quais aproximadamente 82% foram consideradas boas para plantio.

a) Quantas espigas, aproximadamente, foram aproveitadas para uso como sementes?

b) Se na préxima colheita forem recolhidas 1.500 espigas, mantendo-se a mesma proporgéao

de aproveitamento, quantas poderao ser usadas para sementes?

Resolucgao:
a) 1.200 x 82% = 984 espigas.
b) 1.500 x 82% = 1.230 espigas.

8) (EFO8BMA13 - Resolver problemas que envolvam grandezas diretamente
proporcionais, por meio de estratégias variadas). No acampamento Zé Maria do Tomé,
a colheita agroecologica € um momento de trabalho coletivo e solidariedade entre as
familias. Quando os frutos sdo destinados ao consumo interno, os agricultores organizam a
partilha respeitando a quantidade produzida e o numero de familias envolvidas. Em uma
colheita recente, foram recolhidos 30 cestos de bananas. Seis familias participaram da
colheita e decidiram dividir igualmente toda a produgao entre elas.

a) Quantos cestos de bananas cada familia recebeu nessa partilha?

b) Se, na préxima colheita, apenas quatro familias participarem da divisdo, quanto cada uma

recebera, considerando que a quantidade total colhida permaneca a mesma?
Resolugao:

a) 30 + 6 = 5 cestos por familia.

b) 30 + 4 = 7,5 cestos por familia.

9) (EFOBMA19 - Resolver problemas que envolvam medidas de area de figuras
geométricas, utilizando expressdes de calculo de area (tridngulos), em situagoes
como determinar medida de terrenos). No acampamento Zé Maria do Tomé, o relevo e
os limites do terreno fazem com que algumas partes da terra tenham formatos irregulares.

Um agricultor decidiu usar uma area triangular para plantar feijdo. Para medir esse espaco,
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ele utilizou uma corda esticada para determinar a base e a altura do tridngulo. A base
corresponde a 6 bracas e a altura a 4 bragas.

a) Qual é a area, em bragas quadradas, dessa parte do terreno destinada ao plantio de
feijao?

b) Posteriormente, o agricultor ampliou o canteiro, aumentando a base para 8 bracgas,

mantendo a mesma altura. Qual sera a nova area do terreno triangular destinado ao feijao?

Resolucao:

g n b.h
Area do triangulo: A = -
a) A=""= 2 =12 bragas >
b) A === = 2 = 16 bragas 2

10) (EFOOMAO7 - Resolver problemas que envolvam a razao entre duas grandezas de
espécies diferentes). Durante a colheita do milho no acampamento Zé Maria do Tomé, o
trabalho é feito em mutirdo, uma pratica comum que fortalece os lagos entre as familias e
garante agilidade na produgdo. Em um desses dias de colheita coletiva, 8 trabalhadores
colheram 20 sacos de milho. Com base no ritmo de trabalho observado, o grupo comegou a
planejar os préoximos dias de colheita, especialmente em situacées em que o numero de
trabalhadores varia.

a) Se o numero de trabalhadores for ampliado para 12 pessoas, mantendo o mesmo ritmo

de trabalho, qual sera a previsao da quantidade de milho colhida em sacos em um dia?
b) Quantos sacos, em média, cada trabalhador colheu naquele dia?

Resolugao:

a) Se forem 12 trabalhadores:

Primeiro, encontramos quantos sacos 1 trabalhador colhe:

i 2,5 sacos por trabalhador

Agora, multiplicamos pelo numero de trabalhadores (12):

12 -2,5=30

72



PRATICAS AGROECOLOGICAS E ENSINO DE MATEMATICA

Com 12 trabalhadores, serdo colhidos 30 sacos de milho.

b) Média de sacos por trabalhador no dia:

Cada trabalhador colheu, em média, 2,5 sacos de milho.

11) (EFO9MA20 - Reconhecer, em experimentos aleatérios, eventos independentes e
dependentes e calcular a probabilidade de sua ocorréncia). No acampamento Zé Maria
do Tomé, os agricultores vendem seus produtos agroecolégicos em diferentes feiras
proximas. Eles notaram que o sucesso nas vendas varia conforme o movimento da feira, o
tipo de produto e o tempo no dia.

Pelas experiéncias passadas, eles sabem que:

e Na feira de Limoeiro, a chance de conseguir vender bem e por um preco justo é de
aproximadamente 7 em cada 10 vezes que participam.
¢ Na feira de Quixeré, essa chance cai para cerca de 5 em cada 10 vezes.
Como a venda em uma feira ndo interfere na outra, eles querem planejar melhor a divisao

dos produtos entre as feiras.

a) Qual é a chance de conseguirem vender bem nas duas feiras num mesmo dia?
b) Qual é a chance de ndo conseguirem vender bem em nenhuma das duas feiras?
Resolucgao:

a) Multiplicamos as probabilidades:
P(Limoeiro e Quixeré) = 0,7.0,5 = 0,35 ou 35%

b) Primeiro, calculamos as probabilidades de n&o vender bem:
Limoeiro: 1 — 0,7 = 0,3 ou 30%

Quixeré: 1 —0,5= 0,5 ou 50%

Agora multiplicamos:

P(nenhuma) = 0,3.0,5 = 0,15 ou 15%

73



PRATICAS AGROECOLOGICAS E ENSINO DE MATEMATICA

12) (EFO9MAO5 - Resolver problemas que envolvam porcentagens, com a ideia de

determinacgao das taxas percentuais, no contexto da educacgao financeira).

No acampamento Zé Maria do Tomé, os agricultores fazem duas safras de banana por ano:
uma maior, que rende mais e tem preco melhor, e outra menor, feita em época de menor

producao.

¢ Na safra maior, foram colhidos 50 cestos de banana, vendidos a R$ 5,90 por cesto,
gerando um lucro total de R$ 295,00.
¢ Na safra menor, foram colhidos 40 cestos, com o precgo caindo para R$ 5,00 por cesto,
resultando em R$ 200,00 de lucro.
Com base nesses dados, responda:

a) Qual foi o aumento percentual do lucro da safra menor para a safra maior?

b) Se na préxima safra menor os agricultores colherem 60 cestos de banana, mantendo o

preco de R$ 5,00 por cesto, qual sera o lucro esperado?
Resolucgao:

a) Lucro maior — lucro menor:
295 — 200 =95

Agora, calculamos em relagéo ao lucro da safra menor (R$ 200,00):

95 100 = 47,5%
200 - 07

O aumento foi de 47,5%.

b) Lucro esperado na préxima safra menor (60 cestos a R$ 5,00)
60. 5,00 = 300,00

O lucro esperado sera de R$ 300,00.

A apresentacgao das resolugdes dos problemas € de grande relevancia pedagdgica,
pois permite tornar explicitos os procedimentos matematicos utilizados e as possiveis
estratégias de resolugdo. Como defendem Dante (2009) e Onuchic e Allevato (2011), a
resolucdo de problemas constitui-se em uma metodologia capaz de favorecer a

aprendizagem significativa, na medida em que estimula o raciocinio, a autonomia e a
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reflexao critica dos estudantes. Além disso, a associacao de cada problema as habilidades
da BNCC garante a intencionalidade pedagogica da proposta, evidenciando como os
conhecimentos matematicos mobilizados dialogam diretamente com as competéncias
previstas para os anos finais do Ensino Fundamental. Dessa forma, a atividade ndao apenas
contextualiza a matematica nas praticas agroecoldgicas, mas também assegura sua

coeréncia com as orientagdes curriculares nacionais, como sistematizado no Quadro 3, a

sequir.

Quadro 3 — Articulagao das situagoes-problema com as habilidades da BNCC

N° da
situagao-
problema

Habilidade (BNCC)

Justificativa pedagégica

(EFO6MA24) Resolver
problemas envolvendo a
grandeza comprimento,

inseridos em contextos de
situacoes reais.

O problema exige o calculo de
comprimentos a partir da relagao
entre passos e palmos, articulando
saberes tradicionais de medic¢ao
com o raciocinio matematico formal.

(EFO6MA11) Resolver
problemas com numeros
decimais envolvendo as quatro
operacgoes basicas.

O calculo do peso total e da receita
da venda de bananas exige
multiplicagao e adicdo com

decimais, vinculando unidades de
medida tradicionais (arroba) a
praticas de comércio.

(EFO6MA24) Resolver
problemas envolvendo a
grandeza tempo, inseridos em
contextos de situacoes reais.

A previsido da colheita do milho
demanda calculos com dias e
meses, conectando o estudo da
grandeza tempo ao planejamento
agricola.

(EFO7MAO1) Resolver
problemas envolvendo as
nogdes de minimo multiplo

comum (MMC).

O empacotamento das batatas
requer identificar multiplos comuns
de 8 e 12 para organizar a
producao sem sobras, evidenciando
a utilidade pratica do MMC.

(EFO7MAO02) Resolver e
elaborar problemas que
envolvam porcentagens.

A divisdo proporcional das leiras de
plantio mobiliza calculos
percentuais em um contexto real de
organizacéao do cultivo.
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O calculo do numero de covas
Ealfgt?grl\allﬁgrﬁ)bifnsglsvg:: exige dividir medidas em bracas por
6 ~ fragdes (1,5), interpretando
envolvgm as operagoes com resultados n&o inteiros e
nUMEToS racionals. conectando-os ao plantio agricola.
A selecao de sementes
aproveitaveis demanda calculo de
7 (EFOBMAQ4) Resolver porcentagens de espigas,
elaborar problemas, envolvendo . . ;
calculo de porcentagens. _estlm_ulando estra!teglas dlversa_s,
inclusive com apoio de tecnologias
digitais.
A partilha dos cestos de bananas
r(nlazt:g?nl\gyi)ez(?:gl\\l/ Zrm entre familias exige raciocinio de
8 P rand qd'r tament proporcionalidade direta,
gra prec>zp?<38rcilo(ra1:is ente contextualizado em praticas de
' cooperagao no campo.
O calculo da éarea triangular do
pr(clazt:gfnl\ggqugj)ez(:\iﬂl\\l/ Zrm terreno com base e altura dadas
9 medidas de area de figuras aplica formulas geométricas em
e uma situacgao real de medicéo de
geométricas. terra,
(EFOOMAOQ7) Resolver A relacao entre numero de
10 problemas que envolvam a trabalhadores e sacos colhidos
razao entre duas grandezas de mobiliza a razdo para interpretar
especies diferentes. produtividade agricola.
(EFOOMAZ20) Reconhecer, em As chances de vender bem em
experimentos aleatorios, duas feiras distintas envolvem
11 eventos independentes e eventos independentes, exigindo
dependentes e calcular a multiplicagao de probabilidades em
probabilidade de sua ocorréncia. | contexto real de comercializagao.
pf;gil\g?gi)eziiﬂx/ Zrm A comparacgao dos lucros das
. safras exige calculo de variagéao
12 por(;:etntagg ns,Nco(rjn a t'de'a de percentual e projegao de lucro,
eterminacac das taxas aproximando a matematica do
percentuais, no contexto da planejamento financeiro
educacao financeira. '

Fonte: Elaborado pelos autores.

O Quadro 3 evidencia, de forma sistematica, a articulagdo entre as situagdes-
problema elaboradas e as habilidades previstas na BNCC, revelando como diferentes
campos da matematica podem ser mobilizados em contextos significativos para os
estudantes. Dessa forma, problemas que envolvem medidas de comprimento, tempo e area,

operagbes com numeros decimais e racionais, porcentagens, proporcionalidade, razao,
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probabilidade e educacao financeira assumem sentido concreto e socialmente relevante.
Essa vinculagao entre conteudo escolar e cotidiano camponés contribui ndo apenas para o
desenvolvimento de competéncias matematicas, mas também para a valorizacéo da cultura
local e para a formacgao critica dos estudantes, em consondncia com a perspectiva
etnomatematica (Amaral, 2025).

Cada situacao-problema foi elaborada de modo a contemplar ao menos uma
habilidade da BNCC, distribuindo-se entre diferentes eixos do componente curricular de
Matematica, como Numeros, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria, Probabilidade e
Estatistica. Mais do que garantir uma correspondéncia formal com o documento normativo,
a proposta busca demonstrar como essas habilidades podem ser efetivamente mobilizadas
em praticas reais, fazendo sentido para os estudantes e contribuindo para uma
aprendizagem critica, contextualizada e integrada. Como destacam Lopes Junior e Rosa
(2021), o uso de situagdes-problema no ensino da matematica deve ultrapassar a aplicagéo
mecanica de formulas, exigindo do aluno a interpretagdo do enunciado e a elaborag&o do
raciocinio necessario a resolugao (Amaral, 2025).

Visando a distribuicdo das competéncias ao longo do Ensino Fundamental — anos
finais, as doze situagdes-problema foram organizadas por ano escolar, respeitando a
progressao sugerida pela BNCC. As atividades de 1 a 3 destinam-se ao 6° ano, com foco
em conteudos introdutérios, como unidades de medida (comprimento e tempo), operagdes
com numeros decimais e resolugao de problemas em contextos cotidianos. Ja as situacdes
de 4 a 6 correspondem ao 7° ano, abordando multiplos comuns, porcentagens, operacgdes
com numeros racionais e planejamento espacial. As propostas de 7 a 9 contemplam o 8°
ano, envolvendo calculo de porcentagens, proporcionalidade e medidas de area em figuras
geométricas. Por fim, as situagdes de 10 a 12 foram direcionadas ao 9° ano, explorando
razao entre grandezas, proporcionalidade inversa e calculo de probabilidades em eventos
independentes (Amaral, 2025).

As atividades variam desde problemas mais simples, como a contagem de passos
para medir um canteiro ou a divisdao de colheitas entre familias, até enunciados mais
complexos, que exigem multiplas etapas de calculo, como a projecdo de lucros, o
planejamento de recursos ou a organizagdo do espago agricola. Essa gradagédo de
complexidade possibilita respeitar o ritmo de aprendizagem dos estudantes, contemplando
diferentes niveis de desafio e valorizando a diversidade de suas vivéncias (Amaral, 2025).

Os enunciados também exploram temas centrais das praticas agroecoldgicas
observadas no acampamento, como o0 uso de unidades de medida n&o padronizadas
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(passos), o planejamento do tempo agricola, o aproveitamento da terra, a partilha coletiva
dos alimentos, a comercializagdo em feiras e o manejo sustentavel dos recursos naturais.
Esses contextos nao foram escolhidos de maneira aleatéria: eles refletem praticas concretas
do cotidiano camponés, permitindo que o estudante identifique no conteudo escolar
elementos familiares de sua realidade. Ao lidar com situacdes proximas de sua experiéncia
— medir terrenos, calcular colheitas, organizar a divisdo de alimentos ou prever datas de
plantio —, a matematica deixa de ser um saber abstrato e distante e passa a se configurar
como ferramenta significativa para compreender, valorizar e transformar o mundo vivido.
Nesse sentido, a abordagem contribui também para o fortalecimento da identidade
camponesa, a0 mesmo tempo em que promove uma aprendizagem critica e contextualizada
(Amaral, 2025).

A analise das atividades mostra um equilibrio entre os eixos da matematica. A
unidade tematica “Numeros” aparece com maior frequéncia, em situagées que envolvem as
quatro operagdes, porcentagem, divisibilidade e estimativas. Esses conceitos s&o aplicados,
por exemplo, em calculos de receitas, divisdo de produtos, avaliagdo de producdo e
organizagdo da colheita, sempre em contextos diretamente relacionados a vida no
acampamento (Amaral, 2025).

Em sintese, o conjunto das doze situagdes-problema apresenta uma proposta
pedagogica que, ao mesmo tempo em que atende as exigéncias da BNCC, reafirma o
compromisso com a valorizagao dos saberes locais e com a constru¢gdo de uma escola do
campo critica e socialmente enraizada. A elaboragao e analise dessas situagdes evidenciam
a presenga expressiva de saberes/fazeres matematicos nas praticas cotidianas do grupo
estudado. Tais saberes, muitas vezes invisibilizados pela matematica escolar tradicional,
mostram-se como pontos de partida férteis para o ensino, abrindo iniUmeras possibilidades
de exploragdo em sala de aula. Ao reconhecé-los e integra-los ao processo pedagdgico, o
educador amplia seu repertorio didatico, legitima os conhecimentos dos estudantes e
promove uma matematica mais viva, contextualizada e vinculada ao territério em que se vive
e trabalha (Amaral, 2025).

Como ressalta Freire (1987), “ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producéo ou a sua construcio”. Isso so6 é viavel quando se parte
da realidade concreta dos alunos, respeitando seus saberes/fazeres, culturas e modos de

vida, o que fundamenta a proposta aqui apresentada (Amaral, 2025).
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CAPITULO 5

O QUE SE PODE DIZER DO PRESENTE, QUANDO SE TEM EM VISTAS O FUTURO?

Este trabalho, apresentado sob a forma de recortes do TCC Um olhar
etnomatematico sobre as praticas agroecolégicas no Acampamento Zé Maria do Tome,
localizado no Vale do Jaguaribe, Ceara, teve como objetivo compreender os saberes/fazeres
matematicos presentes nas praticas agroecologicas cotidianas das familias do
acampamento Zé Maria do Tomé, analisando-os sob a perspectiva da Etnomatematica, a
fim de subsidiar a elaboragao de situacdes-problema contextualizadas voltadas ao ensino
da matematica, especialmente nas escolas do campo. Para tanto, adotou-se uma
abordagem qualitativa de carater etnografico, fundamentada nos pressupostos da
Etnomatematica (D’Ambrosio, 2002) e da educagao do campo (Caldart, 2004), por meio de
entrevistas, observagdes e analise das praticas produtivas no acampamento pesquisado
(Amaral, 2025).

Os resultados evidenciaram a presenca significativa de saberes/fazeres
matematicos nas praticas cotidianas dos agricultores, ainda que tais conhecimentos, em
muitos casos, ndo sejam reconhecidos no espago escolar. Foram identificados
conhecimentos relacionados a medi¢cdo, contagem, proporcionalidade, estimativas,
organizagao espacial e calculo de tempo e produgao, todos mobilizados de forma pratica e
funcional no contexto do trabalho agricola. Esses achados confirmam a hip6tese de que os
sujeitos do campo constroem e utilizam saberes matematicos proéprios, culturalmente
situados e socialmente produzidos, em consonancia com D’Ambrosio (2002), que defende
a matematica como uma construgao plural, histérica e contextual (Amaral, 2025).

A analise das praticas permitiu compreender que esses saberes/fazeres ndo sao
apenas técnicas isoladas, mas modos de conhecimento que carregam sentidos, valores e
objetivos préprios das comunidades que os produzem. Assim, reafirma-se o principio de que
0 campo é espaco legitimo de producéo de saberes, tal como defende Caldart (2004), e que
tais conhecimentos precisam ser acolhidos e fortalecidos pela escola (Amaral, 2025).

Com base nessas observagdes, foram elaboradas doze situacdes-problema
contextualizadas, distribuidas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e alinhadas as
habilidades da BNCC. Esses recortes demonstram a viabilidade de integrar os

saberes/fazeres matematicos do campo ao curriculo escolar, favorecendo uma
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aprendizagem critica, significativa e enraizada no territorio dos estudantes. Dessa forma, os
objetivos desta pesquisa foram plenamente alcangados: os saberes/fazeres foram
percebidos, analisados em sua dimensao cultural e produtiva, e convertidos em propostas
pedagogicas concretas (Amaral, 2025).

Outro aspecto relevante refere-se as implicagdes para a pratica docente. O processo
de construgcido das situagdes-problema mostrou que é possivel atender as orientagdes da
BNCC sem abrir mao da contextualizacdo e da valorizagcao cultural. Assim, os resultados
apresentados — mesmo enquanto recortes de uma pesquisa mais ampla — podem
contribuir para a formagao inicial e continuada de professores, oferecendo caminhos para
que incorporem os conhecimentos dos estudantes as aulas de matematica, tornando o
ensino mais inclusivo, participativo e conectado ao territério (Amaral, 2025).

Convém ressaltar que a insercao dos saberes/fazeres camponeses no curriculo ndo
se resume a contextualizar exercicios, mas implica adotar uma postura pedagdgica critica.
Trata-se de reconhecer os estudantes como sujeitos de conhecimento, capazes de
problematizar sua realidade e de produzir novas compreensdes sobre o mundo. Nesse
sentido, a pesquisa aqui apresentada reafirma uma concepcao de ensino da matematica
que ultrapassa a mera transmissdao de técnicas, aproximando-se de uma pratica
emancipatoéria, conforme defendido por Freire (1987), D’Ambrosio (2002) e Amaral (2025).

Como destaca Freire (1987), ensinar exige partir do universo vocabular dos
educandos, de seus contextos de vida e das experiéncias que moldam seus modos de ser
e de compreender o mundo. Nesse horizonte, “esta pesquisa contribui para fortalecer uma
concepgao de educagao matematica critica, dialégica e comprometida com a transformagéao
social — especialmente quando voltada ao campo como territério de resisténcia e de
producao de conhecimento” (Amaral, 2025, p. 80).

“‘Conclui-se, portanto, que € possivel e desejavel construir uma educacao
matematica no campo que reconhega, valorize e integre os conhecimentos das
comunidades camponesas” (Amaral, 2025, p. 80). Essa articulacao fortalece o protagonismo
estudantil, amplia as possibilidades de aprendizagem e contribui para uma escola mais
democratica e comprometida com a transformagéao social, conforme defendem Freire (1987)
e D’Ambrosio (2002). O trabalho realizado reafirma a importancia de praticas educativas que
dialoguem com a realidade dos educandos e aponta caminhos para novas pesquisas e
experiéncias pedagodgicas que deem continuidade a essa proposta (Amaral, 2025).

Quanto as limitagdes, o tempo restrito de observagdo e o numero reduzido de
participantes impossibilitaram abarcar a totalidade das praticas produtivas e educativas do
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acampamento. Ainda assim, tais restricbes ndo diminuem a relevancia dos resultados, mas
apontam a necessidade de pesquisas futuras que aprofundem a analise em diferentes
comunidades, com maior diversidade de sujeitos e contextos produtivos. Estudos dessa
natureza poderdo consolidar um corpo tedrico e pratico cada vez mais robusto sobre a
educacédo matematica no campo.

Por fim, esta pesquisa abre horizontes para novas investigagbes. Em uma
perspectiva de continuidade, um primeiro caminho seria ampliar o tempo de imersao no
acampamento, de modo a acompanhar diferentes fases do ciclo agricola e observar como
os saberes matematicos se manifestam em cada etapa. Do mesmo modo, entrevistar um
numero maior de agricultores e agricultoras, bem como participar de outros processos de
producao além daqueles ja investigados, poderia enriquecer os dados e oferecer uma
compreensao mais ampla da complexidade dos saberes camponeses. Experiéncias
pedagogicas que sistematizem e apliquem as situagdes-problema em sala de aula também
se configuram como desdobramentos possiveis, permitindo avaliar sua recepgao, eficacia e
desafios de implementacéo.

Em outra diregdo, surgem perspectivas que excedem os limites desta pesquisa.
Entre elas, destaca-se o estudo de iniciativas como o Mdos que Criam, nas quais se
articulam praticas culturais, artesanais e matematicas, abrindo espaco para compreender a
criatividade e a produgao de saberes em diferentes dimensdes da vida social (D’Ambrosio,
2001; Knijnik, 2004).

No ambito da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), ressaltam-se as possibilidades
de investigacdo no campo, considerando-se as potencialidades da Etnomatematica para
valorizar trajetérias de vida, ressignificar experiéncias escolares interrompidas e fortalecer
processos de formacao critica (Freire, 1987). Nesse sentido, torna-se ainda mais relevante
destacar que o Acampamento Zé Maria do Tomé ja conta com uma turma de EJA em
funcionamento, o que oferece um terreno fértil para pesquisas que explorem como os
saberes do campo podem ser integrados ao processo formativo, contribuindo para praticas
educativas contextualizadas e emancipadoras.

Outras possibilidades incluem a transposicao didatica das atividades construidas no
acampamento para diferentes etapas da educagéo basica, a fim de investigar de que modo
problemas contextualizados em praticas agroecolégicas podem favorecer aprendizagens
significativas (Rosa & Orey, 2016).

Finalmente, a promogao de vivéncias em que estudantes das escolas visitem o

acampamento se mostra igualmente promissora, sobretudo porque o Acampamento Zé
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Maria do Tomé ja desenvolve praticas de recepgdo de turmas escolares em acgdes
formativas. Pesquisas que acompanhem essas experiéncias poderiam analisar como o
contato direto com a terra e com os agricultores potencializa uma aprendizagem
contextualizada, dialdgica e critica, em consonancia com os principios da Educagao do
Campo e da pedagogia freireana (Freire, 1987).

Assim, compreende-se que este trabalho n&o se encerra em si mesmo, mas
inaugura caminhos para a constru¢ao de praticas pedagdgicas mais “coerentes com a vida
das pessoas do campo e para a consolidacao de uma escola verdadeiramente enraizada no
territorio, que reconhega e valorize os saberes/fazeres camponeses como parte legitima do

conhecimento escolar” (Amaral, 2025, p. 80).
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