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1. INTRODUCAO

O ensino da Geometria ¢ fundamental para a formagdo matematica, pois promove o
desenvolvimento do raciocinio légico, da percepcao espacial e da capacidade de resolver
problemas. Apesar disso, muitos estudantes ainda a percebem como um conjunto abstrato de

formulas e defini¢des, o que compromete seu interesse e aprendizagem.

Essa dificuldade se intensifica em contextos rurais, onde os recursos didaticos
disponiveis s3o mais limitados e a conexdo entre conteido escolar e realidade cotidiana nem
sempre ¢ evidenciada. Nesse cenario, emergem praticas pedagogicas que buscam aproximar a
matematica da vida dos estudantes, por meio da contextualizagdo e da manipulacao de materiais

concretos.

Este projeto apresenta um relato de experiéncia pedagdgica realizada com uma turma
de 9° ano do Ensino Fundamental em uma escola rural de Paragominas-PA, cujo objetivo geral
foi analisar as contribui¢des do ensino contextualizado para a aprendizagem da geometria plana

e espacial.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A aprendizagem significativa da matematica ocorre quando o estudante consegue
relacionar conceitos formais a situagdes vivenciadas, estabelecendo vinculos entre teoria e
pratica (AUSUBEL, 2003). Nesse sentido, a contextualizagdo ¢ apontada como um caminho

para tornar os conteidos matematicos mais acessiveis e relevantes (ROSA; OREY, 2012).

Segundo D’Ambrosio (2002), a matematica ¢ uma constru¢ao cultural, enraizada em
praticas sociais locais. Incorporar essas praticas no ambiente escolar amplia o potencial
educativo, valorizando os saberes do territorio e tornando o processo mais dialogico. Streefland
(1993) também reforga a importancia de modelos intermedidrios entre experiéncias cotidianas

e formalismos matemadticos, como mediadores na aprendizagem.

Assim, ensinar Geometria para além da abstracdo implica inserir os estudantes em
atividades que envolvam medicdo, comparagdo, estimativa e argumentagdo, tornando-os

sujeitos ativos na produgio do conhecimento (ARAUJO, 2009).
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3. METODOLOGIA

A pesquisa caracterizou-se como qualitativa, de carater participante. O trabalho foi
desenvolvido com alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola municipal rural. As

atividades ocorreram no ambiente escolar e no campo de futebol local.
Foram utilizadas as seguintes estratégias metodologicas:
e Observagao direta e registro em didrio de campo;

e Construcao e manipulagdo de materiais concretos (so6lidos geométricos em papel, isopor

e papelao);
e Atividades praticas de medi¢ao no espago escolar e comunitario;
e Problematiza¢ao contextualizada, com situag¢des relacionadas ao cotidiano dos alunos;

e Producao coletiva de cartazes, modelos tridimensionais ¢ socializa¢ao dos resultados

3.1 ATIVIDADES REALIZADAS

o Construcdo de solidos geométricos com papel, isopor e papeldo, para o célculo de areas

e volumes;

e Medicdo de objetos escolares (pisos, quadros, paredes, mesas, telhado, livros,

embalagens), aplicando formulas geométricas;

o Exploracao do espaco escolar e identificacdo de formas geométricas em estruturas e

equipamentos;

e Confecgao de cartazes e modelos tridimensionais, incluindo representacdes de medidas

agrarias (hectare, alqueire);

e Resolugdo de problemas contextualizados, como calculo de tinta para pintura,

quantidade de pisos, estimativas financeiras e conversoes de medidas;

e Visita campal ao campo de futebol da comunidade, com medi¢des de area e perimetro

e estimativas de distancia percorrida em corrida/caminhada;

e Socializagdo do projeto com a comunidade escolar.
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3.2 AVALIACAO

A avaliacdo foi continua, qualitativa e quantitativa, considerando:
e participagdo e engajamento nas atividades;
e qualidade das resolugdes individuais e coletivas;

e desempenho em testes e exercicios contextualizados.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados coletados indicaram ganhos significativos na aprendizagem dos conceitos
geométricos. Os alunos demonstraram maior familiaridade com as formulas de area, perimetro

e volume quando puderam relaciona-las a situagdes concretas.

A visita campal e as medigOes no espaco escolar despertaram o interesse dos estudantes
e possibilitaram compreender a matematica como instrumento pratico. Relatos dos alunos
evidenciaram que termos como metro quadrado e quilometro quadrado, antes pouco

compreendidos, passaram a fazer sentido.

Entretanto, dificuldades persistiram, especialmente quanto ao uso de poténcias e a
conversao de medidas de volume, revelando lacunas na base aritmética que exigiram retomadas
conceituais ¢ mediacdo intensiva. Ainda assim, a metodologia contribuiu para reduzir

resisténcias, promover maior autonomia e favorecer a aprendizagem colaborativa.

Os resultados corroboram os apontamentos de Rosa e Orey (2012), ao evidenciarem que
o ensino contextualizado exige articulacdo entre competéncias cognitivas € operatorias, além

de constante reflexdo sobre os processos de resolucao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada confirma a relevancia do ensino contextualizado de Geometria
como estratégia pedagogica para promover aprendizagens significativas, sobretudo em
contextos rurais. A vinculagdo de contetidos matematicos a situagdes do cotidiano favoreceu a
compreensdo dos conceitos, ampliou o engajamento dos alunos e possibilitou o

desenvolvimento de competéncias criticas e colaborativas.

Ainda que limitagdes estruturais e dificuldades conceituais tenham se apresentado, a
pratica revelou-se eficaz para ressignificar o papel da matematica na vida dos estudantes,
deslocando-os de uma posicdo passiva para a condi¢do de protagonistas na constru¢do do

conhecimento.
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