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RESUMO

RAMOS, Luiz Filipe Loureiro. “Conta mais!” O desenvolvimento da consciéncia e do
letramento histérico de educandos nos anos iniciais a partir da metodologia de contacido de
histérias. 2024. 213f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional -
PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Sdao Gongalo, 2024.

Entendendo a necessidade de proximidade que o debate historiografico realizado na
academia deve estabelecer com a pratica docente no ensino basico, o trabalho buscara construir
o referencial teodrico, a fim de defender a potencializagdo da Consciéncia Historica e do
Letramento Historico a partir da contagao de historias, como ferramenta pedagogica util e eficaz
para a formagdo critica das criangas Ensino Fundamental I, Anos Iniciais. E preciso, cada vez
mais, entender a sala de aula como um espaco de producao de conhecimento que deve ser levado
em consideracdo, sem hierarquias, pela academia. Assim, pensar a Escola como um espago
proficuo de producdo de conhecimentos especificos, com saberes proprios e que dialogam
diretamente com a Academia. Nesse sentido, esse trabalho objetivou a construcdo de uma
proposta de metodologia de contacdo de historias que vise de possibilitar o constante
desenvolvimento da Consciéncia Historica (RUSEN) e do Letramento Histérico (BARCA;
LEE), envolvendo a constru¢do de um manual de contacdo para utilizagdo por demais
profissionais.

Palavras-chaves: ensino de Historia; academia; historiografia; ensino bésico; letramento

historico; produgdo de conhecimento; consciéncia historica.



ABSTRACT

RAMOS, Luiz Filipe Loureiro. "Tell me more!"” The development of historical consciousness
and historical literacy among early years students through the storytelling methodology. 2024.
213f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional - PROFHISTORIA) — Faculdade
de Formagao de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sao Gongalo, 2024.

Understanding the need for a closer connection between the historiographical debate
conducted in academia and teaching practices in basic education, this work seeks to establish a
theoretical framework to advocate for the enhancement of Historical Consciousness and
Historical Literacy through storytelling as a useful and effective pedagogical tool for fostering
critical thinking in children in primary education, particularly in the early years. It is
increasingly essential to view the classroom as a knowledge-production space that should be
valued, without hierarchies, by academia. Thus, schools should be considered as fertile grounds
for producing specific knowledge, with their own expertise, directly engaging in dialogue with
academic institutions. In this context, the study aims to develop a storytelling methodology
designed to foster the continuous development of Historical Consciousness and Historical
Literacy, including the creation of a storytelling manual for broader use by educators.

Keywords: History teaching; academy; historiographic; basic education; consciousness and

historical literacy, knowledge production.



3.1
3.2
3.3
3.4
3.5

3.5.1

352

4.1

4.2

SUMARIO

INTRODUCGAO ..ot
ACADEMIA VERSUS SALA DE AULA: A NECESSIDADE DE SE
ELIMINAR AS HIERARQUIAS ........cocooiiiiiiiiieeeeeeeeeee e
ALFABETIZACAO, ESCOLARIZACAO, LETRAMENTO: O
LETRAMENTO HISTORICO NO ENSINO DE HISTORIA COMO
POSSIBILIDADE DE TRANSFORMACAO SOCIAL ..............ccc..........
Articulando 08 CONCEItOS ...
ARTEFATO PEDAGOGICO-CULTURAL: ALGUMAS
POSSIBILIDADES PARA CONTACAO DE HISTORIAS ....................

O livro didatico e curriculo: uma pequena analise para orientacio ........
Escolas e profissionais: analisando essas multiplas relagdes .....................
Experiéncias de campo: os espacos de contacoes ................ceeeveevueeenennnn.
Experiéncias de campo: as contacoes em pratica ................coceeveeeeieennenns

Artefato pedagogico-cultural: estruturacio e planejamento da
metodologia de contacio de historias .................ccceeiiiiiiiiiniiiene

Da selecdo a metodologia: uma pequena referéncia para se comecar oS

ELADALIIOS ettt e e e e e e e e e e e e —————aaaeaeeaaa————

Proposta de MEtOdOLO@IA «..ooevveieieeiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee

ENTREVISTAS: A METODOLOGIA DE CONTACAO DE
HISTORIAS E UMA POSSIBILIDADE PLAUSIVEL PARA
REALIDADE DA SALA DE AULA? ..o
Pesquisa com os estudantes: o que eles carregam consigo que nos
precisamos ouvir € conhecer? ...............ccoooviiiiiiiiiiiie e
Entrevistas com docentes: como eles avaliam a possibilidade de contagao
de RISTOTIAS ....oo.oiiiiiii e
CONSIDERACOES FINAIS .....cooomioiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e

REFERENCIAS ..ot s e e s e s s s

APENDICE — A metodologia de contacdo de histérias: manual para um

ensino de Historia significativo .........ccceeveieiiiiiiiiiiniiciee e

17

29

32

59
59
70
&9
93

108

110

116

121

122

134
144
151

171



INTRODUCAO

Trajetorias e deslocamentos na docéncia e academia

Aos longos dos anos de minha vida sempre estive ligado a educacdo. Minha mae fora
professora de Geografia do Municipio e Estado do Rio de Janeiro, eu frequentava aqueles
espagos ¢ vivia as interagdes dela com os alunos e profissionais da escola. Minha trajetoria
estava fadada a ingressar na Educacdo? Certamente, ndo sei responder. Todavia, desde os
dezesseis anos de idade ja atuava como monitor em um curso de informadtica, até brinco que
estou na area ha 22 anos. Mas por saber como era a vida na educagao, ela nunca me encorajou
a atuar no magistério. Infelizmente, minha mae faleceu quando eu tinha dezoito anos € ndo me
viu entrar na UFF. Tampouco quando cursei Geografia na UFRJ, e foi nesse momento que havia
desistido de ser professor, naquele momento as dificuldades da vida na educagdo me atingiram
diretamente, e eu decidi que ndo queria mais. Fui para Geografia, pois na UFRJ tinha a
possibilidade de trocar de curso para Administracdo. Como eu nunca passaria em Matematica
no vestibular, recorri a essa possibilidade. E foi ai que tudo mudou. Cursando as duas faculdades
— diga-se de passagem, ao mesmo tempo —, que eu me encontrei € decidi, de uma vez por todas,
que era lecionar o que eu queria fazer por toda a vida. E desde entdo venho trilhando esse
caminho de altos ¢ baixos, de afli¢ao e felicidade, de escolas de ricos e em comunidades. Mas
nunca esquecendo o exemplo de superacdo e humildade que minha mae sempre me demonstrou.

E o que isso tem a ver com esse trabalho de pesquisa? A meu ver tudo. Se pensarmos a
partir dos paradigmas da Educacao Histdrica, onde ¢é preciso conhecer o que professor e alunos
sabem para se aprender como ensinar, ndo ¢ a trajetéria de vida que outro fator que ajudaria a
dar essa no¢ao? Por isso que nesse primeiro momento, decidi evidenciar que a minha conexao
com a Educacdo como um fator, indelével, da minha persona, que se constitui e ainda se
constréi todos os dias. Sabendo que a Educagdo ¢ o inico caminho que pode transformar,
significativamente, a sociedade em que vivemos. “Educagdo ndo transforma o mundo.
Educagdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”. (FREIRE 1979, p84 apud ZILLO,
2022, p.6). E na perspectiva freiriana que vou me encontrar e ressignificar sempre, pois eu

quero mudar pessoas para elas transformarem o mundo.

Tema central da pesquisa
Essa dissertacdo de mestrado pretende pensar aspectos relacionados ao Ensino de

Historia nos anos iniciais da Educagdo Bésica no Brasil, buscando se utilizar da metodologia
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de contacdo de historias para o letramento histérico dos educandos. Analisar ainda como o
distanciamento marcante da Academia em relacdo a sala de aula da Educacdo Bésica promove
a defasagem da producdo de mecanismos de intervengdo que sejam substancialmente
realizaveis na realidade cotidiana dos docentes. Ao se pesquisar a BNCC sobre os Anos Iniciais,
esta etapa ¢ percebida como um estagio transitorio entre a Educacdo Infantil e os Anos Finais,
ndo em sentido menor, todavia, com o aprofundamento dos campos de experiéncias e,
posteriormente, com as unidades tematicas e introducao aos objetos de conhecimento. A BNCC
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem,
aponta para a necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil. Tal
articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizagdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacdo com o mundo, novas possibilidades
de ler e formular hipdteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusdes, em uma atitude ativa na construg¢do de conhecimentos. “Nesse periodo da vida, as
criangas estdo vivendo mudangas importantes em seu processo de desenvolvimento que
repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com os outros € com o mundo." (BNCC, 2018,
p. 58). Ainda de acordo com a BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ¢ preciso
observar como se consolidaram as aprendizagens ao longo dos anos, a fim de garantir a
progressao das aprendizagens, com intuito de formar cidadaos criticos. Sendo ainda as criancas
sujeitos historicos que constroem sentidos, saberes, identidade individual e coletiva nas suas
vivéncias (Artigo 4°, DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009), ¢ preciso imprimir uma
intencionalidade educativa que se utilize do ludico, imaginagao, de narrativas diversificadas, de
suas experiéncias proprias, que possibilite a constru¢cdo de significados sobre si, os outros e o
mundo. E nesse sentido que essa dissertagdo se pautou na metodologia da contacio de historias
para a constru¢do do letramento histérico nos educandos, pois permite a constru¢do da
criticidade.

E completamente normal e plausivel, qualquer profissional da educagdo se fazer
perguntas constantes sobre seus alunos e sua praxis. Em que medida a academia e o pensamento
historiografico estdo afastados ou proximos da realidade e necessidade de nossos alunos? O
quao aplicavel/didatico sdo os materiais, aulas, as metodologias desenvolvidas nas
universidades, empresas de educagdo, no cotidiano dos educandos? O quanto esses recursos e
nossa ag¢dao promovem uma verdadeira desestabilizagdo ou transformagdo em nossos
estudantes? Essas perguntas devem — ou pelos menos deveriam -, delimitar o pensamento de
qualquer professor, seja na educagao publica ou privada, em especial a publica, tendo em vista

que ¢ a que mais atende a populacdo brasileira. Sendo assim, o professor de Historia recebe
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essa alcunha, de contestacdo, de critica e transformacdo. Afinal, ndo seria o conteudo de
Historia (Humanas) a formar os valores, a visdo de mundo e a criticidade que tanto almejamos
em/para nossos alunos?

A dissertagdo ficou divididade em quatro capitulos. No capitulo 1, Academia versus
Sala de aula: a necessidade de se eliminar as hierarquias, A dicotomia entre a pesquisa em
Histoéria e o ensino da disciplina permanece arraigada nas instituigdes académicas brasileiras,
mesmo apos décadas de discussao sobre a importancia da sala de aula como um espaco de
producdo de conhecimento. A visdo maniqueista de que a pesquisa académica € superior ao
ensino e a subalternizacdo das pesquisas em Ensino de Historia sdo herangas de um modelo
educacional que priorizou a formagao profissionalizante em detrimento da formagao docente.
A Lei de Diretrizes e Bases de 1971, por exemplo, consolidou uma visao bancaria e privatizada
da educacdo, com cursos de licenciatura curtos e desvalorizados (FERREIRA, 2016). Essa
historica desvalorizacdo da docéncia e a disputa por poder entre pesquisadores e professores
contribuiram para a perpetuagdo de uma hierarquia que opde a historiografia académica ao
ensino de Historia, limitando o desenvolvimento de uma pesquisa mais integrada com a pratica
pedagodgica. E nesse cenario que a existéncia de um programa de Pés-graduagdo em Ensino de
Historia, visa preencher lacunas e atender uma demanda completamente necessaria, tanto para
a valorizagdo dos profissionais da Educagdo Basica como para produg¢do de conhecimento
académico que tenha como ponto nevralgico a Escola, o saber ensinado e as dindmicas que os

envolve.

No entanto, a priorizacdo da carreira académica e uma excessiva especializagao
tematica dos objetos de investigagdo colocavam em um plano secundario a formagéo
dos docentes. A preocupagdo de formar alunos que fossem atuar como professores
nos niveis médios e que deveriam receber conhecimentos que permitissem a sua
melhor preparag@o para o magistério ficava cada vez mais desvalorizada. Na pratica,
estabelecia-se paulatinamente uma separagdo radical entre as graduagdes e as
Faculdades de Educacdo, responsaveis por ministrar os conteudos pedagogicos.
(FERREIRA, 2016, p.34).

Ninguém nasce preconceituoso, racista, homofobico. Isso ¢ aprendido todos os dias e
enraizado nas estruturas que nossa sociedade reproduz no cotidiano nas entrelinhas. Se isso
pode ser aprendido, também pode ser desaprendido. E é nesse caminho que esse trabalho de
Letramento Historico Critico caminhou. Ressignificando nossas atitudes e praticas através de
um ensino critico e de qualidade, reformulando curriculos, investindo na formac¢ao académica

e continuada de professores, com prestigio e valorizacao dos profissionais da Educacao infantil
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e Anos Iniciais — dos profissionais da Educacdo como um todo — ¢ possivel realmente
transformar vidas e nossa sociedade.

Pensando essa nova possibilidade para o Ensino de Histéria, a Metodologia de Contacao
de Historias se configurou como uma potente ferramenta pedagdgica. O ato de contar historias
perpassa as diferentes sociedades e recortes historicos. A oralidade ¢ ferramenta humana desde
os primordios de sua existéncia. Ela imprescindivel para seu desenvolvimento e perpetuacao.
Anterior ao surgimento da escrita, as sociedades agrafas tinham na memoria seu mais poderoso
recurso para manutencao de sua cultura, de armazenar e transmitir as demais geracdes seu modo
de vida, seus mitos, sua Historia.

A fim de alcangar a possibilidade acima, essa pesquisa de mestrado trabalhou com
categorias analiticas da Teoria da Historia e da Didatica da Histéria. Como defendido no
primeiro capitulo, € preciso romper com as hierarquias e tensdes que dominam os espacos entre
Academia e Educagao basica, pois, apesar de cada um deles possuirem saberes e epistemologias
proprias, eles estdo em constante e intrinseco debate. “A Didatica de Historia ¢ uma disciplina
por si sO, com elementos proprios de pesquisa, de vida pratica. [...] com seus proprios
fundamentos tedricos, que s6 podem ser discutidos e pesquisados em aproximac¢ao com a teoria
da historia.” (RUSEN, 2016, p.15.). Entdo, para atender essa relagdo e a de desenvolver uma
metodologia de conta¢do de histérias embasada nos pressupostos da Educac¢dao Historica
(BARCA, 2012; GERMINARI, 2011), buscou-se a conexao de conceitos que foram
trabalhados no Capitulo 2, Alfabetizagdo, Escolarizagdo, Letramento: O Letramento Historico
no Ensino de Historia como possibilidade de transformagdo social. Essa parte do trabalho
buscou uma revisao bibliografica dos conceitos € uma conexao entre eles. Sendo eles: Cultura
Historica (GONTIJO, 2019), Consciéncia Historica (RUSEN, 2010; CERRI, 2011); Memoria
(POLLACK, 1989; GABRIEL, 2019); Identidade (POLLACK, 1992; TILIO, 2009);
Alfabetizagdo (SOARES, 2004), Letramento (SOARES, 2004); Letramento Historico
(LEE,2001; SCHMIDT, 2009; ROCHA, 2020); Narrativas (REVEL, 2010; FREITAS, 2019;
RUSEN, 2015) e Competéncia Narrativa (FREITAS, 2019; RUSEN, 2015). A possibilidade de
articulagdo desses conceitos permitiu a constru¢do de uma ilustragcdo que faz jus a relagdo que
eles estabelecem e como se demonstram em seus aspectos cognitivos € em sua materialidade.

O capitulo 3, Artefato Pedagogico-cultural: algumas possibilidades para contagdo de
historias, ¢ 0 mais extenso dessa pesquisa. Uma vez possuindo as referencias teoricas analisadas
no Capitulo 2, construiu-se um debate com outros conceitos inerentes a Didatica da Escola,
Leis, Diretrizes curriculares, Teoricos da Educacdo e estudos sobre Neurociéncia. Foi possivel

fazer uma sintese poderosa dessas questdes e possibilitar a constru¢do da metodologia de
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contagdo de Historias. Além disso, através de entrevistas de alunos, professores, profissionais
da saude e da contacdo de histérias estabeleceu-se propostas de contagdo, relacionadas com as
Competéncias Gerais e Especificas da BNCC (BRASIL, 2018) e com as Habilidades
determinadas para cada ano do Ensino Fundamental I (BRASIL, 2018).

A metodologia foi colocada em pratica na Escola Municipal Brasil, que fica no bairro
de Olaria. Foi escolhida, pois essa pratica pedagogica foi pensada para a Escola Publica, o que
ndo impede a sua utilizagdo em qualquer estabelecimento de ensino no pais. Com o eximio
apoio da dire¢do e do professor regente, Jorge Augusto, foi possivel realizar a contacdo em dois
momentos com as historias Maria Preta ¢ Da minha Janela, ambas do escritor Otavio Junior.
As contacdes foram gravadas e dela foram retirados o rico material exposto no capitulo 3,
Experiéncias de campo.

O capitulo 4, Entrevistas: A metodologia de Contagdo de Historias é uma possibilidade
plausivel para realidade da sala de aula?, colocou a prova o que essa pesquisa de Mestrado
pensou para o Ensino de Historia: primeiramente, ouvir alunos e professores, e, principalmente,
entender a utilidade da Metodologia de Contacao de Historias como uma pratica pedagogica
viavel no dia a dia escolar. Nao adiantaria construir uma praxis que ndo possa ser utilizada,
ainda mais com todos os problemas que os professores da Educag@o Basica j& enfrentam todos
os dias. Por isso, o material que foi construido a partir das reflexdes geradas por todas as
referencias trabalhadas, A metodologia de contacdo de Historias: manual para um Ensino de
Histéria significativo, ndo é uma ordem, ¢ uma possibilidade. E possibilitar que docentes
tenham acesso a praticas pedagdgicas que ndo engessem sua praxis diaria, mas que dinamize e
potencialize o Ensino de Historia. Ele ndo ¢ um fim em si, ele ¢ o ato continuo para uma
educagao de qualidade e significativa, que visa promover a potencializacdo da Consciéncia
Histoérica e do Letramento Historico.

As demandas sdo postas a partir das experiéncias individuais e coletivas do tempo
presente, das experiéncias vividas. Pensar o passado e criar horizontes de expectativas sao
atividades condicionadas pelo presente dos individuos. Logo, tendo em vista que a realidade
estd diretamente articulada com sua propria historicidade, se atualmente temos condigdes
preocupantes e alarmantes de uma sociedade pouco conectada com a/sua Historia, isso perpassa
duas questdes: a Historia da histdria ensinada nas escolas no Brasil (publica e privada), que em
sua maioria ndo consegue construir € internalizar a criticidade no/do educando; e a forma como
¢ trabalhada a Historia nos Anos iniciais, ndo contextualizada e problematizada, que favorece
uma visao do contetdo de histéria como algo extenso, acumulativo e fatigante. Esses fatores,

além de outros de carater estritamente politico e que visam a manuten¢do de hegemonias de
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poder, buscam deslegitimar o ensino de Historia nas escolas. Por conta disso, essa dissertagao
realizou um trabalho de desenvolver uma pratica pedagogica que fosse de possivel utilizagao
em salas de aula de todo o Brasil.

A proposta dessa dissertacdo ¢ bem clara: promover o Letramento Histdrico a partir do
método de contagdo de historias. E para atingir essa finalidade, tem como Objetivo Geral:
Promover o Letramento Historico, ndo somente nas aulas de Historia, a partir de uma
metodologia de contagdo de historias voltada para que as criangas criem significados,
identidade e saberes que sdo de seu proprio universo e sua forma peculiar de ver o mundo. Além
disso, traga como objetivos especificos: Contribuir para a ampliacdo de uma educagdo critica,
diversa e democratica; Construir uma pratica de contagdo de historias que forme cidadidos
capazes de perceber e transformar o mundo; Demonstrar que os textos que normatizam a
Educacdo Basica no Brasil estdo distantes das salas de aulas, propondo que a contagdo de
historias possa diminuir essa distancia; Gerar reflexdes sobre a realidade que se inserem no
cotidiano dos alunos e alunas das rede publica e privada e fomentar a produgdo de jovens
leitores e escritores, como premissa basica que ja ¢ trazida na BNCC.

A pesquisa ndo visa estabelecer um caminho engessado para esse processo. Cada
docente possui uma dindmica, formacao académica e pessoal, assim, cada um tem sua maneira
de contar, mesmo sem a realiza¢do de nenhum tipo de curso. A ideia de se fazer uma formacao,
¢ a constru¢ao de um saber que proporcione um método préprio e que a finalidade seja a
potencializacdo da Consciéncia Historica e do Letramento Historico e a perpetuagdo de
alunos/cidadaos criticos, leitores e escritores. Posto assim, esse trabalho nao tem fim em si, mas
caminho para a continuidade e transformagdo dos educandos, da sociedade. Em conjunto com
essa proposta, € preciso também saber o que o corpo docente e discente conhece acerca de
Letramento Historico e Contagdo de Historias. E preciso realizar entrevistas com essas pessoas,
primeiramente, a fim de saber se eles conhecem tais termos. Segundo, se eles enxergam um
sentido para a realizagdo de tal empreendimento. E terceiro, fomentar a participagdo da
comunidade escolar e dos pais, pois € preciso do empenho de todos para que essa metodologia
seja aprazivel e que gere sentido, pertencimento. A escolha dos livros serd feita a partir de uma
analise da turma a ser trabalhada, logo, a partir da realidade dos educandos. Os titulos serdo
diversos, podem ser fabulas, contos, mitos, desde que essas historias sempre gerem uma
reflexdo, defendam a diversidade e a inclusdao, buscando romper com paradigmas racistas,
homofobicos, machistas. Sentados em roda, com os alunos em volta, ou com os alunos na frente,
sempre no chdo, na mesma altura que eles, apresentar o livro, primeiramente. Deixar que eles

vejam, a capa, o titulo, falar sobre o resumo. E que em um primeiro momento, eles possam
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verbalizar o que eles entendem sobre a historia. A partir disso, iniciar a contagdo, sempre de
forma entonada, alternando vozes, criando climax, para que eles possam perceber as nuances
da historia. Depois de terminada, abrir para o debate com os alunos, buscando o entendimento
de cada um, e perguntando o porqué de eles pensarem daquela forma. Todos precisam ser
ouvidos! E esmiucando as percepcdes que vao fazendo com que o senso comum seja rompido,
uma vez que se busca a criticidade deles. Ao final, nem sempre de todos os dias, pode ser pedido
que eles leiam sozinhos em algum momento, ou que eles escolham algum livro para contar para
os demais. E eles mesmos expliquem a historia. Isso demanda tempo e preparacdao. Além disso,
pedir a eles que representem a historia com desenhos, ou que eles contem com suas palavras, a
ideia ¢ que eles se sintam a vontade para representar suas perspectivas de acordo com o que
eles quiserem. E, em um momento de culminancia, pelo menos uma vez ao ano, construir livros,
folhas divididas pela metade e encadernadas, que eles criem didlogos e historias, de acordo com
o que eles aprenderam naquelas contagdes.

A ideia do Artefato Didatico é estabelecer, principalmente, a leitura enquanto uma
constru¢do historica. Pensando assim, ¢ necessario se criar condi¢gdes de perpetuagdo dessa
atividade. De modo geral, o produto final ¢é fazer com que as criangas criem o hébito da leitura
para o resto de sua vida. Do ponto de vista especifico, serd elencado situagdes para que isso
possa se concretizar a longo prazo e de forma continua.

a) Elaborar um método de contagao de histérias que possa incutir os alunos a
reflexdo, o senso critico, que utilize como base a sua realidade, como
estabelece a DCNEI e BNCC para os anos iniciais.

b) Desenvolver uma proposta que incluisse na rotina escolar a contagdao de
histérias, ndo criando um momento especifico para tal. Uma opg¢ao ¢ unir com
as aulas de portugués esse momento. Estabelecendo uma relagdo entre
Letramento e Letramento Histdrico.

c) Em parceria com a biblioteca da escola, aumentar a oferta de livros para a
educagdo infantil e anos iniciais. Isso poderia ser realizado com a doagao de
livros para a biblioteca e, também, buscando parceiros em editoras.

d) Estimular a constru¢do de bibliotecas individuais nas casas dos educandos,
além de propor que os pais criassem habitos de leitura com os filhos. Vendo
os pais lendo, os filhos se sentirdo ainda mais a vontade para lerem. Além
disso, criar momentos nas escolas onde os pais participassem das contacdes,

e até mesmo, fossem eles os contadores.
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e) A partir do encadernamento de folhas em branco, propor que os alunos fagam
seus proprios livros, pelo menos um ao ano. Para que eles possam desenvolver
a imaginacdo, escrita e pensamento critico. Dessa forma, ndo somente
estimular a construcdo de jovens leitores, mas também de jovens escritores,
artistas, como estabelece a DCNEI e BNCC para os anos iniciais.

A proposta pedagdgica que essa dissertagdo de mestrado defende ¢ uma possibilidade
para o Ensino de Historia que pode ser realizada no dia a dia, acessivel a enorme diversidade
de profissionais e educandos que existem nas salas de aula espalhados pelo Brasil. Através da
articulacdo da BNCC e com as histdrias selecionadas, € possivel pensar um Ensino de Historia
que vislumbre o desenvolvimento da Consciencia Historica e do Letramento Histérico. E um
caminho para que professores que ndao dominam saberes especificos da Historia possam
conhece-los e oferta-los de uma forma dinamica e ladica, atendendo as necessidades dos alunos

e promovendo um ensino de Historia substancial.
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1 ACADEMIA VERSUS SALA DE AULA: A NECESSIDADE DE SE ELIMINAR AS
HIERARQUIAS

O minimo que se pode exigir de um historiador é que ele seja capaz de refletir sobre
a historia de sua disciplina, de interrogar os diferentes sentidos do trabalho historico,
de compreender as razdes que levaram a profissionalizagdo de seu universo
académico. O minimo que se pode exigir de um educador ¢ que seja capaz de sentir
os desafios do tempo presente, de pensar sua agdo nas continuidades e mudangas no
trabalho pedagogico, de participar de uma maneira critica da constru¢do de uma escola
mais atenta as realidades sociais. (GASPARELLO, 2013, p.73).

A contemporaneidade apresenta um enorme desafio para a ciéncia Historica. As décadas
de 1980 e 1990 foram emblematicas para novas proposi¢des metodoldgicas nesse campo
cientifico — as consequéncias da II Guerra Mundial e do fim da Guerra Fria, em um sentido de
mundo, e a Ditadura Civil-Militar e processo de Redemocratizacio, para o Brasil. E nesse
recorte temporal, de luta contra a implementacao dos Estudos Sociais (licenciaturas curtas: Lei
5692/71), defesa da formacao superior para se lecionar Histéria, aumento de cursos de pos-
graduagdo, que se configura o fervilhar dos debates epistemoldgicos. Com o fortalecimento da
Historia Oral, da Histéria do Tempo Presente, da Historia Publica, do Multiculturalismo, novas
categorias analiticas foram propostas e ressignificaram as bases estruturantes dessa ciéncia.
Essas transformagdes também reverberaram fora da academia, nas salas de aula, e também
dentro da universidade pensando a sala de aula da Educacdo Basica. Em trabalho apresentado
no V Encontro Nacional Perspectiva de Ensino de Historia, realizado em 2004, no Rio de
Janeiro, Luis Fernando Cerri evidenciou como o Ensino de Historia e a Historia do Ensino de
Histéria foram sendo moldados e valorizados enquanto campo de conhecimento a partir dos
anos 80: “a constitui¢do da Historia do Ensino de Historia como objeto de pesquisa € uma das
caracteristicas proprias da geragcdo que surge no periodo de redemocratizagao.” (CERRI, 2007,
p.64). Assim, todas essas questdes efervescentes contribuiram para uma crise epistemologica
da ciéncia historica, mas também, para se pensar novos caminhos que os profissionais de
historia poderiam se debrugar.

A possibilidade de diferentes narrativas histdricas, realizadas por multiplos agentes
sociais a fim de reivindicar e garantir identidade, ampliadas com o alcance das redes sociais,
fez emergir diversos grupos que constroem saberes, sem que estes tenham validagdo cientifico-
historiografica, como afirma Turin ao estabelecer que o historiador tem sua autoridade
questionada, pois houve um enfraquecimento da distingdo entre profissionais e amadores (2018,

p-192. apud GONTIO, 2022, p.20). Todavia, ndo hd aqui uma tentativa de diminuir
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determinados saberes por eles ndo terem sido construidos por profissionais da Ciéncia
Historica, pelo contrario, € afirmar que a pessoa comum também faz historia, produz e difunde
narrativas e representacoes sobre o passado. E ainda, afirmar que o desenvolvimento das redes
sociais possibilitou as multiplas narrativas, outrora subterraneas, que emergissem e fossem
ouvidas, sendo esse aspecto positivo, “a Histéria Publica ajuda a difundir “o verbo, o som e a
imagem do passado para audiéncias ndo académicas” (MAUAD; ALMEIDA; SANTHIAGO,
2016, p. 24)”. Entretanto, a critica estabelecida aqui, o que corrobora a crise de autoridade das
Ciéncias Humanas, ¢ o fato de que com a ampliagdo do publico que constroi narrativas acerca
do passado - alavancadas por conta dos dispositivos midiaticos -, fizeram surgir inlimeros
saberes nao divulgados por profissionais de Histdria, estruturados no senso comum, utilizados
para persuadir discursos e grupos a fim de atender demandas politicas especificas. Em outras
palavras, a “democratizacdo” das narrativas historicas possibilitou a contestagdo do oficio do
historiador, alimentando a crise das Humanidades. Uma vez que qualquer um ¢é capaz de fazer
Historia, qual a necessidade de um intelectual de oficio com formagao académica? Nas palavras

de Gontijo ¢ possivel estabelecer a crise das Humanidades:

No plano externo, as novas configuracdes entre o Estado, sociedade e universidade no
mundo globalizado e acelerado do capitalismo tardio, resultaram em politicas
especificas de avaliagdo ¢ desvalorizagdo da produg@o historiografica e das
humanidades em geral. No plano interno, essas novas configura¢des conduziram ao
“esvaziamento das bases e das fronteiras que conformaram a base disciplinar” (Turin,
2028:188). Por isso a constatacdo de que a historia disciplinar atualmente sofre de um
déficit tedrico de autolegitimacao, gerando duvidas sobre a sua fun¢do no mundo
contemporaneo. (2022, p.20).

A defesa de uma préaxis em Historia Publica € o cerne do debate, pois ela possibilita que
o conhecimento historico possa ser ampliado, diversificado e transformado, onde a criticidade
na produgdo desse conhecimento seja um objetivo dessa pratica. Seja esse profissional de
Histéria ou ndo, sua atitude historiadora deve ser sempre permeada por uma conduta ética, sem
escamotear ou manipular informagdes para atingir seus objetivos especificos. A metodologia
cientifica histérica ndo pode deixar de existir para garantir legitimidade as narrativas
historiograficas, a formagdo especifica do profissional historiador tampouco. Cabe aqui, aos
historiadores de oficio, a possibilidade de se reinventarem, de aprenderem com seu préprio
equivoco — de sua legitimagao residir apenas em seus pares -, de construirem um conhecimento
que possa atingir a todos. De transformarem o conhecimento historico em um “espago de
acolhimento e convergéncia critica da pluralidade de histérias” (ARAUJO, 2017, p.192. apud
GONTIO, 2022, p.23).
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Ao analisar esse contexto, busca-se estabelecer um contraponto: as tensdes entre o
mundo académico ¢ a sala de aula na Educagdo Basica. As questdes postas anteriormente
colocam em evidéncia que, se existe uma crise na Histéria enquanto Ciéncia, ela ressoa sobre
esses espagos de saberes especificos - saber docente, conhecimento escolar, curriculo etc. Ora,
se os pressupostos que fundamentam a Histéria enquanto ciéncia foram estremecidos, ¢ natural
que novas perguntas sejam realizadas para se buscar respostas que atendam as demandas do
tempo presente. Dessa forma, novas fronteiras de pesquisa se abrem, em forte evidéncia no
campo de Ensino de Historia (BITTENCOURT, 2018, p.127). Se a possivel obsolescéncia dos
historiadores reside na sua ndo capacidade de dialogar abertamente com o publico ampliado,
esse problema também recai sobre os professores, uma vez que, basicamente, o ato de dar aula
na Educacdo Basica seria atingir publicos diversos que carregam maultiplos saberes. Logo,
ambos os campos, seja a produgdo/pesquisa historiografica para a Universidade, quanto para a
sala de aula, se encontram em xeque. Se outrora a Historia era a disciplina que fornecia o
“sentido de progresso da humanidade” (FURET, 1986, p.135. In BITTENCOURT, 2018,
p-127.), hoje, ndo mais. A dificuldade de se prospectar um futuro, baseado nas demandas do
presente através do estudo do passado, gerou um colapso, que se fez perder de vista a funcao
social da Historia. Portanto, atacar a legitimidade dos profissionais de Historia, para alguns
grupos especificos, ¢ fundamental para validar seus projetos de poder, ¢ que impactam

diretamente no ensino de historia.

Por conseguinte, observa-se dificuldade dos historiadores de oficio para alcangar
publicos amplos e variados, a produgdo historiografica universitaria sendo dirigida,
sobretudo, aos pares. [...]. Ou seja, € possivel dizer que a autoridade do historiador se
tornou um problema porque foi constatada sua ineficacia na pratica. Ineficacia em se
comunicar com os ndo historiadores e em participar da vida publica. (GONTIJO,
2022, p.25).

Uma vez que se acredita na existéncia de saberes especificos do se construir
conhecimento historico, seja na Universidade ou na Sala de aula, mas também, que esses
diferentes saberes sejam manuseados pelos multiplos agentes em suas praticas especificas. Ou
seja, um excelente Profissional de Historia precisa articular os diversos saberes — para os
professores, saberes oriundos da formagdo profissional, das disciplinas, dos curriculos e da
experiéncia (LAHAYE, LESSARD, TARDIF, 1991. In MONTEIRO, 2001, p.123.) -, para
construir o conhecimento histérico mais tangivel/sensivel para o publico em si. A cultura
escolar, o conhecimento escolar possuem epistemologias proprias, sdo areas com saberes

especificos plurais. E necessario pensar que tanto pesquisadores, quanto professores de historia,
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formados em cursos académicos, se apropriam dos saberes do outro para melhorarem sua
pratica, saberes que sdo construidos de maneiras diferentes. Uma proposta sem hierarquias seria
primordial para superacdo das tensdes entre universidade e sala de aula na educagdo basica.
Todavia, ndo ¢ o que acontece. Existe uma relagdo de poder nessa conjectura, onde o “dar aula”
¢ menos importante do que o pesquisar, “tendo o conhecimento cientifico como padrdo de
referéncia de qualidade induziu a uma acirrada e perversa desqualificagdo do trabalho dos
professores, da educagdo escolar, ignorando suas especificidades do ponto de vista cultural.”
(MONTEIRO, 2001, P.123).

A Historia do Ensino de Historia no Brasil aponta para essa tensdo especifica.
Temistocles Cézar, em um trabalho apresentado para a obra Dicionario de Ensino de Historia,
aponta um breve caminho da formagao da Historiografia brasileira: “Enquanto no século XVIII
a historia no Brasil baseava-se em academias literarias ou em iniciativas individuais, proxima
de cronicas antiqudrias e/ou eruditas, no século XIX, ela integrou-se ao ponto de vista
nacionalista.” (CEZAR, 2019, p.119). Ou seja, a historiografia brasileira caminhou de forma
mais ou menos coerente com o processo de disciplinarizagdo da Historia, nao
concomitantemente, mas do ponto de vista tedrico/metodologico, sendo o Brasil um grande
leitor da escola franc6fona.

Posto isso, vale destacar quatro momentos macro da Historia do Ensino de Histéria no
Brasil que vao expor essa tensao e subalternizacdo dos profissionais da Historia que atuam na
Educacdo Bésica: Criagdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) em 1838; a
criacdo dos cursos universitarios de Historia e Geografia na década de 1930, a Lei 5692/71
(reforma que altera a LDBEN de 1961 em varios aspectos, unindo o ensino de Historia e
Geografia no conhecido Estudos Sociais) no auge da Ditadura Civil-Militar e criacao dos cursos
de pos-graduagdo nas décadas de 1970 e 1980. E preciso reparar que esses episodios estdo
interligados com duas caracteristicas em comum: associados a momentos de projetos politicos
autoritarios ¢ de membros letrados, em maior parte da elite da sociedade. O THGB, criado
durante o 2° Reinado, tem como um de seus maiores incentivadores, Dom Pedro II. Sua func¢ao
¢ promover como deveria ser pensada a escrita da Historia do Brasil. Ou seja, essa Historia
seria escrita por letrados compromissados com a constru¢do do Estado Imperial e,
posteriormente, com a constru¢do do Estado Republicano: “o pensar sobre a Historia estaria
fortemente relacionado a no¢ao de nagao que se formava no século XIX.” (KODAMA, 1998,
p.11.). Sem distanciar o objeto de estudo de seu tempo, ¢ sabido que a Histdria se constituiu
enquanto ciéncia no século XIX, com as defini¢des sua metodologia propria. Todavia essa

validagdo vai atender a um projeto politico especifico, o da burguesia nacional, que anseia em



21

criar simbolos e identidades gerais (nacionais) para promover o controle da Nagdo e por ser a
“arvore genealodgica das nagdes europeias e da civilizagdo que sdo portadoras.” (FURET, 1986,
p-135 apud BITTENCOURT, 2018, p.127). A escrita da Historia nasce sem ouvir aqueles que
formam a nagdo, exclui as multiplas identidades em nome da nagao.

Um aspecto positivo pode ser tirado das determinagdes do IHGB, e que vai de encontro
com o segundo momento estabelecido aqui - surgimento dos cursos universitarios de Histéria
e Geografia na década de 1930 -, que seria promover esses conhecimentos da Historia ao ensino
publico. Esse compromisso estd estabelecido no artigo primeiro de sua fundacdo: “e assim
também promover os conhecimentos destes dois ramos filoldgicos por meio do ensino publico
logo que o cofre proporcionar essa despesa.” (KODAMA, 1998, p.10). E por qual razio isso
tem a ver com criacao das universidades? Por que a criagdo dos cursos universitarios tem o
intuito de formar os profissionais para a Educagdo Bésica. Criada em 1939, a Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (FNFi/UB), visava a consolidagdo de uma
universidade-padrao, que servisse de modelo para as outras que viessem a se constituir, e tinha
como objetivo prioritario de preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal
(FERREIRA, 2016, p.22). E importante notar nesses dois recortes - independente de estarem
associados com projetos politicos de poder especificos (2° Reinado e Estado Novo,
respectivamente) -, que o Estado vai assumir o papel de investir na Educag¢do Publica, que ja
era um debate posto na sociedade com o Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova (1932).
Nao ¢ o intuito debater a qualidade do ensino. Nem ainda de falar sobre seu alcance, ele era
excludente, boa parte da populacdo, principalmente negra, ndo tinha acesso. Jornais como O
Progresso, O Clarim d’Alvorada, acusavam esse abandono da populagdo pelo Estado. Os
movimentos sociais da época acusam a necessidade de se saber ler e escrever, como um
caminho de transformacdo. Mesmo que o Estado investisse na criagdo de universidades, a

Educagdo Basica ainda era uma questao relegada.

Até o momento, podemos dizer que a leitura desses registros nos leva a sustentar a
hipotese de que o abandono a que foi relegada a populagdo negra motivou os
movimentos negros, do inicio do século, a chamar para si a tarefa de educar e
escolarizar as suas criangas, os seus jovens ¢, de um modo geral, os adultos. Nao ha
quase referéncia quanto a educagdo como um dever do Estado e direito das familias.
As entidades invertem a questdo. A educagdo aparece como uma obrigacdo da familia.
A critica ao descaso do governo para com a educag@o dos negros aparece na mesma
propor¢ao em que o protesto racial endurece, ou seja, se radicaliza. Dentre os jornais
que compdem a imprensa negra paulista no periodo em questdao, A Voz da Raga,
Jornal da Frente Negra Brasileira, ilustra muito bem o que acabamos de dizer.
(GONCALVES, 2000, P.143).
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Os anos da Quarta Republica (1945-1964) foram marcados por um amplo debate na
arena publica sobre formagdo dos professores, reforma universitaria, revisao de curriculo,
topicos estes discutidos no movimento estudantil (seminarios promovidos pela UNE em 1961
e 1963), profissionais da Historia (Criagdo da ANPUH em 1961) e no Congresso Nacional (A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo ja tramitava desde 1948, somente sendo aprovada em
1961). Marieta de Moraes Ferreira afirma “se professores e alunos debatiam intensamente o
ensino da Histoéria, [...] os 6rgaos governamentais tampouco estavam ausentes da discussao”
(FERREIRA, 2016, p.26). E ¢ por conta desse cendrio que a Lei 5.692/71 no contexto da
Ditadura Militar foi tdo danosa para a Historia no Brasil e contribuiu diretamente para a cultura
de desvalorizagdo do professor da Educacdo Basica, em especial, das Ciéncias Humanas. A
Reforma Universitaria promovida pelo regime militar nos seus sete primeiros anos nao
contemplava os debates realizados antes de 1964. Apesar de ser nesse momento que surgem os
cursos de pds-graduacdo em Historia e de haver um “boom” de matriculas na Educacio Bésica,
as medidas da Reforma Universitaria demarcaram um retrocesso para os profissionais da
educagao basica no Brasil, em especial os de Humanas.

O decreto lei niimero 547 de dezoito de abril de 1969 ¢ o principal demarcador da
desvalorizagdo do professor no Brasil. Ele, se amparando na necessidade de formar um

contingente de professores para ingressar nas escolas, aprovou as licenciaturas curtas, que:

As licenciaturas curtas vém acentuar, ou mesmo institucionalizar, a desvalorizagio e
a consequente proletarizacdo do profissional da educacdo. Isso acelera a crescente
perda de autonomia do professor diante do processo de ensino e aprendizagem, na
medida em que sua preparacao para o exercicio das atividades docentes ¢ minima ou
quase nenhuma. (...) Assim, as licenciaturas curtas cumprem o papel de legitimar o
controle técnico e as novas relagdes de dominagdo no interior da escola. (FONSECA,
1993, p.30).

Se o ensino basico era visto como uma ferramenta para atender o desenvolvimento
econdmico, ele precisava ser veloz, precisava formar mao-de-obra minimente capacitada,
obediente e acritica. Nao obstante, o ensino Tecnicista/Behaviorista atendia a essa logica
capitalista de formagdo profissional para o mercado de trabalho. E um ataque deliberado ao
papel social do professor de Histéria e Geografia. E a clara tentativa de manipulagio e controle
da sociedade, de esvaziamento de sentido a praxis do professor das areas de Ciéncias Humanas,

pois ndo ha estimulo ao senso critico. Contexto explicado por Déa Fenelon:

O professor idealizado para produzir esse tipo de ensino devera, portanto, ser
submetido a um treinamento generalizante e superficial, o que conduzira fatalmente a
uma deformagao ¢ um esvaziamento de seu instrumental cientifico. Nao ha que pensar
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em fornecer-lhe elementos que lhe permitam analisar ¢ compreender a realidade que
o cerca. Ele também ndo precisa refletir e pensar, deve apenas aprender a transmitir.
(FENELON, 1984, p.14 apud JUNIOR, 2015, p.58).

Nos anos que decorrem da formacdo do IHGB e da implementacdo dos cursos de
Historia e Geografia no Brasil, é possivel observar uma mudanga no carater das institui¢des,
“de essencialmente formadores de docentes para a educagdo basica, em direcao a um novo perfil
com énfase maior na pesquisa e pos-graduacdo.” (FERREIRA, 2016, P.31). Os professores da
Educacdo Basica passaram a ter sua formacdo académica atacada, licenciaturas curtas,
mecanismos que visavam atender a uma logica de ensino que beneficiasse os objetivos do
Estado autoritario, a intengao era “formar um professor de acordo com as concepgdes do regime
significava conseguir hegemonia e legitimidade a médio e longo prazo, no espago educacional
voltado para as massas”. (FONSECA, 2003, P.29). O “povo” ndo precisa ser critico, criativo,
precisa ter conhecimento minimo, escrita e leitura para adentrar ao mercado de trabalho. De
tempos em tempos essa investida nas Humanidades no Ensino Basico ¢ evidenciada, a que se
assemelha a Reforma do Ensino Médio aprovada no Governo Temer (Novo Ensino Médio,
2017) e os constates ataques aos professores de Historia no Governo Bolsonaro, como ¢
possivel associar com declaracdo do presidente na posse do entdo Ministro da Educagio,

Abraham Weintraub em 09/04/2019:

Queremos uma garotada que ndo esteja ocupando os ultimos lugares no Pisa.
Queremos que ndo mais 70% dessa garotada néo saiba fazer uma regra de trés simples,
nao saiba interpretar textos, nao saiba perguntas basicas de Ciéncias. “Nos queremos
uma garotada que comece a ndo se interessar por politica, como ¢ atualmente dentro
das escolas, mas comece realmente aprender coisas que possam levar a quem sabe ao
Espago no futuro”. (BASILIO, 2019.).

O discurso ¢ claramente contra o incentivo a uma educagdo que valorize as Ciéncias
Humanas. E evidente que a despolitizacio da formagdo dos educandos nas escolas do Brasil ¢
um projeto que continua existindo atualmente, todavia ndo ¢ o objetivo desse trabalho se
estender por esse caminho. Também nao € o intuito, nesse momento, configurar as lutas dos
profissionais da educagao contra as investidas do Estado em seu oficio. Se hoje, € possivel notar
um melhora na rede bésica de educagdo, nem que seja pequena, ¢ por que a categoria de
professores sempre se mobilizou contra essas transformacdes conservadoras, lutou contra a
Ditadura e reivindicou seu direito de ter liberdade para lecionar, buscando uma educacao de
qualidade. A todos esses profissionais, no seu dia a dia nas escolas, nas brechas, no curriculo
oculto, devemos respeito e admirag¢do. Foram eles que possibilitaram o que temos hoje, mesmo

com todos os ataques e desvalorizacao que ainda sofremos, seja pela sociedade ou pelo Estado,
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e devemos continuar seu legado. E no bojo das transformagdes desses 30 anos (décadas de
1970, 1980 e 1990) que germina e se estende a hierarquizacdo e subalternizacdo dos

profissionais de Historia na Educacao Basica.

Paralelamente a estas transformagdes no ensino basico, a expansdo de programas de
pos-graduacdo explicitava de forma mais clara a oposi¢do entre a formagdo de
professores ¢ de pesquisadores; entre licenciatura e bacharelado. [...] No entanto, a
priorizagdo da carreira académica ¢ uma excessiva especializagdo tematica dos
objetos de investigagdo colocavam em um plano secundario a formagéo dos docentes.
A preocupagdo de formar alunos que fossem atuar como professores nos niveis
médios e que deveriam receber conhecimentos que permitissem a sua melhor
preparagdo para o magistério ficava cada vez mais desvalorizada. Na pratica,
estabelecia-se paulatinamente uma separacdo radical entre as graduacdes e as
Faculdades de Educacdo, responsaveis por ministrar os conteudos pedagdgicos.
(FERREIRA, 2016, P.34).

Desta forma, ap6s breve contextualizacao, em que medida a academia e o pensamento
historiograficos estdo afastados ou proximos da realidade e necessidade de nossos alunos, do
campo de Ensino de Historia? Nao ¢ colocar um do lado do outro, cada um dos dois possuem
epistemologias proprias e diferentes, mas possuem suas confluéncias. Entendendo que lecionar
na educagdo basica um professor precisa articular saberes multiplos da academia e da pratica
docente escolar — saber ensinado, saber docente e conteudos pedagogizados etc -, se faz
necessario um didlogo mais intenso e com menos hierarquias entre esses dois campos de
produgdo de conhecimento histérico, o professor da educacio basica ndo € mero transmissor,
ou gestor de saberes, o saber escolar ndo ¢ apenas uma simplificacdo dos saberes académicos.
Afinal, nao seria o papel social do Ensino de Histéria (Humanas) a formar os valores, a visao
de mundo e a criticidade que tanto almejamos em/para nossos alunos?

Apos tantas reflexdes, € preciso entender que a sala de aula, o conhecimento escolar,
também ¢ um espaco de produgdo de conhecimento que deve ser apreendido pela academia.
Todavia, a visdo maniqueista entre Pesquisa em Historia e Pesquisa em Ensino de Historia
permanece imbricada nos corredores das universidades. No Brasil, antes dos anos 1970, pouco
se pesquisava sobre Educacdo, Ensino de Historia, produ¢do de conhecimento escolar,
conteudos, curriculo etc.. A década de 1980 foi marcante para as pesquisas no campo da
Educacao, sendo Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro uma das intelectuais brasileiras mais
emblematicas nessa area de producao desse conhecimento. Ela afirma que as pesquisa sobre as
relacdes entres os professores e seus saberes “t€ém merecido pouca atencao de pesquisadores
em educagdo”, “tendo conhecimento cientifico como padrao de qualidade, induziu a uma
acirrada e perversa desqualificagdo do trabalho dos professores, da educagdao escolar.”

(MONTEIRO, 2001, p.121, 124). O contexto historico observado evidencia disputas de poder
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entre os que fazem pesquisa e os que ensinam, ou seja, o mundo académico € superior,
Historiografia é canone em relagdo aos que ensinam na educacdo. As pesquisas em Ensino de
Historia sdo preteridas, subalternizadas. A rivalidade e hierarquia entre historiografia e ensino
sdo latentes até os dias atuais, originando-se das idiossincrasias dos grupos de historiadores ao

longo do século XX e a constituicdo da formacao académica em Historia no Brasil.

As inquietacdes atuais provocaram a emersao de antigos problemas e relevaram que
algumas questdes que se julgavam superadas assumiram uma roupagem que destaca
a face da tradicdo e o peso que essa representa para os historiadores que ndo mais
querem se diferenciar dos “historioeducadores”, expressdo utilizada por Moreno
(2016), mas sim que naturalmente continuam a ignorar o lugar, os sujeitos e 0s
objetivos e significados de se ensinar e aprender historia no Brasil hoje. (CERRI,
2021, p.12)

Com tais colocagdes, a luta pelos direitos civis, de redemocratizagdo, emergéncia de
movimentos sociais — como 0 movimento negro contemporaneo, movimento feminista e
LGBTQIA+ —, foram responsaveis pelos avancos substanciais que veremos nas legislagdes
brasileiras nos 25 anos subsequentes: Constituicao de 1988, pardgrafo 1° do Art. 242; Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo 9394/1996; Parametros Curriculares Nacional de 1998;
Diretrizes Curriculares Nacionais dos anos 2000; Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008. Além
disso, podemos observar uma producao de material didatico, como o Livro Azul em 1988
(Prefeitura do Rio de Janeiro) - realizado por um corpo docente comprometido com novas
perspectivas e embasado em pesquisas cientificas no campo de Ensino de Historia. E até mesmo
com a politica educacional realizada por Brizola em seu governo no Estado do Rio de Janeiro,
com a construgdo dos CIEP’s. Segundo Selva Guimaraes, “saimos da década de 1980, periodo
caracterizado como tempos do repensar, com um saldo rico, positivo e potencializador”. (2021,
p-32 apud CERRI, 2021, p.12.).

Entretanto, a segunda década do século XXI, que deveria ser o apice desse saldo
potencializador, se configuraria no refluxo de todas as conquistas. A nao aprovacao da primeira
versao da BNCC-H/EF (2015), a partir de critica sem fundamento cientifico — em grande
maioria por ndo levar em consideracdo a produgdo de conhecimento académico em Ensino de
Historia, como ¢é evidenciado nos discursos de Aloizio Mercadante ¢ Elaine Barbosa -, de
narrativas particulares em defesa de grupos alheios — como o discurso ANPUH do Rio de
Janeiro e Parand —, e da utilizagdo de discursos superficiais que trabalhavam com adjetivos
estigmatizantes da cadeira de Historia — que professores se utilizam de excesso ideoldgico,
doutrinagdo, esquerdismo —, destruiram qualquer possibilidade de uma transformagao

significativa na educagdo/ensino de Historia no Brasil. A aprovagao do terceiro texto da BNCC
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se configura um retrocesso, pois pensar o curriculo ndo ¢ apenas escolher quais conteudos
devem ou ndo serem retirados ou escolhidos. Construir um curriculo demanda saber quem ¢ seu
publico, como ele lida com conhecimento historico, como ele aprende, “que assume um carater
fulcral, ao pensar o curriculo: a dimensdo cognitiva do que se ensina, articulada a como se
ensina e para quem se ensina”. (CERRI, 2021, p.14). Esse debate serviu para reativar as
incongruéncias, hierarquias dentro dos campos de pesquisas (Historiografia contra Ensino de
Historia) dentro da Universidade. Aprovar um texto, um curriculo que nao debate o ensino de
Historia, apenas versa sobre os conteidos, dando énfase as demandas da producao
historiografica sem articulagdo com as necessidades dos alunos, ¢ privilegiar a campo de
pesquisa em Historiografia e relegar o campo de Pesquisa em Ensino de Historia: Historia é
Historiografia, nao Ensino de Historia.

Todavia, ao configurar a Legislagdo recente sobre Historia como um constructo social
que busca se afastar das concepgdes historiograficas tradicionais, onde o aluno € objeto e ndo
sujeito do processo de ensino e aprendizagem, o campo de pesquisa em Ensino se torna
substancial para a superagao das incongruéncias no mundo académico e da educacao escolar.
Uma relacdo dialdgica, relacional, ndo hierdrquica, entre os campos de producdo de
conhecimento. Como afirmou o professor Ilmar de Mattos, “professores e escritores de historia
contam uma histéria; ao texto escrito corresponde a aula. Ambos sdo autores; ambos fazem
Historia.” (MATTOS, 2006, P.7). Ao se estabelecer o aluno como ponto de partida, como peca
primordial para um eficaz processo de ensino e aprendizagem, € possivel construcao de novos
saberes, sujeitos e identidades. Isso é fazer Historia. E produzir conhecimento histérico fora da

academia. E deve ser debatido e valorizado dentro da academia.

Uma leitura singular que revela o fato de os professores de histéria estarmos
imprimindo a nossa pratica cotidiana um significado diverso, provocando talvez uma
surpresa e rejeitando uma inferioridade. De modo categoérico, afirmamos ainda uma
vez que, por meio de uma aula, também se conta uma historia; que, ao se contar uma
histdria por meio de aula, também se faz historia; e que somente ao se fazer historia
por meio de uma aula nos tornamos professores de historia. Por lermos de um modo
singular uma proposi¢do, podemos afirmar que também somos autores. (MATTOS,
2006, p.11).

A quem serve essa distingdo? Quais beneficios existem em haver hierarquias do
conhecimento historico, entre pesquisadores de Historiografia e de Ensino de Historia? A
resposta € facil: somente aqueles que de seu lugar de fala, olham de cima, e se privilegiam de
seu local de poder. Entretanto, se mesmo os pesquisadores em Historia no Brasil sdo professores

— afinal, ndo sdo eles parte do corpo docente das universidades? —, a Didatica da Historia e a
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Teoria da Historia, precisam estar articuladas. E uma questio que estd imbricada entre os dois
campos. O professor ¢ pesquisador e o pesquisador ¢ professor, mobilizam saberes especificos,
com epistemologias proprias. Assim, aproximagdo dessas categorias, em dialogo, sem
hierarquias, ¢ capaz, em um primeiro momento, propor uma novas perspectivas para praxis do
professor de Historia. Em segundo, promover caminhos para que o Ensino de Histéria na
Educacao Basica possa cumprir seu papel social: formar cidaddos criticos, éticos, com leitura

de mundo e que transformem o mundo em que vivem.

Da mesma maneira que as necessidades e¢ os saberes produzidos nas escolas
modificam a forma de trabalhar dos historiadores, as mudangas que vdo se
estabelecendo com relagdo ao oficio do historiador trazem novas perspectivas para
professores em sala de aula. (ZUCCHI, 2012, p.32).

As tipicas perguntas que pesquisadores, professores se fazem - Por que se estuda
Historia? Quais as finalidades do Ensino de Histéria? Qual o papel social do Ensino de Historia?
Para quem se ensina? -, possuem um arquétipo de aluno a que se direciona? Existe uma idade
a se pensar esses sujeitos? Qual ¢ o momento em que eu penso o aluno enquanto sujeito,
possuidor de cultura historica e produtor de conhecimento? Essas reflexdes sdo fundamentais
para se iniciar o debate, tendo em vista que, as criangas sdo alunas de Historia desde antes de

entrarem na escola.

Uma aula de historia deve ser capaz de proporcionar ao aluno uma espécie de cultura
gastrondmica, ou seja, permitir que os alunos provem de um tempo que nunca
experimentaram, sintam o sabor de outros tempos. A aula de historia, como o romance
histérico, como o filme baseado em fatos reais, como o video game de tematica
histoérica, deve permitir a experiéncia fascinante de saida do tempo, de abandono do
seu regime de historicidade, de temporalidade, para experimentar outros regimes de
historicidade e temporalidade. (JUNIOR, 2016, p.26).

Se entendermos que o Ensino de Historia, “amplamente entendido (ndo escolar, nao
formal), comeca com a identificacdo rudimentar do tempo, da finitude do individuo e da
sobrevivéncia da comunidade, e se modifica ao longo da aventura humana” (HELLER, apud
CERRI, 2008, p.149), as criangas sdo detentoras e construtoras de conhecimento histdrico,
mesmo que nao reflitam sobre esse agir. O mesmo problema de hierarquia entre Pesquisadores
de Historia e de Ensino de Historia recai sobre a Educacdo Bésica: a “inferioridade” que os
educadores da Educacdo Infantil e Anos Iniciais, tanto academicamente quanto
profissionalmente, recebem dos demais profissionais. Enquanto nio se compreender as mazelas
que essas hierarquias impdem sobre o desenvolvimento das criancas/educandos, que sao e estao

na base do processo de ensino e aprendizagem, a Educa¢do no Brasil somente vai promover a
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reproducao do status quo. Por defender que os saberes académicos e escolares se correlacionam,
e que a hierarquia que se construiu entre eles afetam diretamente os profissionais de Historia —
principalmente professores da Educagdo Basica -, a construgao do conhecimento e o Ensino de
Historia, essa pesquisa de mestrado se propdés a manter um constante didlogo entre a
Historiografia e a Didatica da Historia. Portanto, a fim de se pensar possibilidades de
metodologias de Ensino de Historia que sejam significativas, o préximo capitulo fara um debate
historiografico a fim de defender a Metodologia de Contagdo de Historias como uma alternativa
para o desenvolvimento constante da Consciéncia Historia e do Letramento Histdrico no Ensino

de Historia na Educacao Basica.
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2 ALFABETIZACAO, ESCOLARIZACAO, LETRAMENTO: O LETRAMENTO
HISTORICO NO ENSINO DE HISTORIA COMO POSSIBILIDADE DE
TRANSFORMACAO SOCIAL

A ideia fundamental que permeia o Manifesto, isto é: a de que a produgdo econémica
e a estratificacdo social que desta necessariamente decorre constituem o alicerce da
historia politica ¢ intelectual de toda e qualquer época da histéria; a de que, em
consequéncia disso (e desde o fim da antiquissima propriedade comum do solo ¢ da
terra), a totalidade da histdria, em seus mais diversos estagios de desenvolvimento
social, tem sido uma historia das lutas de classe, de lutas entre exploradores e
explorados, entre classes dominantes ¢ oprimidas; e a de que agora, no entanto, essa
luta alcangou um estagio em que a classe explorada e oprimida (o proletariado) ja ndo
pode se libertar daquela que a explora e oprime (a burguesia) sem ao mesmo tempo
libertar para sempre toda a sociedade da exploragdo, da opressao e das lutas de classe.
(ENGELS, 2021, P.17).

As palavras de Engels aludem ao pensamento de Marx ao elaborar a escrita do Manifesto
Comunista entre os anos de 1845 a 1848, sendo esse categorico ao afirmar que essa “ideia
fundamental pertence Unica e exclusivamente a Marx”. (ENGELS, 2021, P.18). E um
mecanismo para mostrar ao trabalhador a vantagem/poder que ele tem perante a Burguesia.
Para essa classe tomar tudo o que lhe fora relegado e redimensionar todas as relagdes sociais
sob um olhar especifico: igualdade. E qual o sentido de se fazer essa colocac¢do agora? Serve
para evidenciar, na leitura de mundo atual, 0 mesmo peso que os professores/educadores tém
na formagdo de educandos que serdo os condutores dessa transformacao. Logo, se o ensino de
Historia proporcionar o desenvolvimento de estruturas mentais que gerem a reflexao critica da
realidade, ele terd alcancado sua principal finalidade.

O capitulo dois dessa pesquisa de Mestrado vai articular os conceitos relacionados da
Teoria da Historia com a Didatica da Historia, a fim de satisfazer um objetivo primordial: a
metodologia de contacdo de Histéria como ferramenta para uma Educacdo Historica de
qualidade. Para atingir esse alvo, serdo utilizados conceitos de Jorn Riisen, Peter Lee, Isabel
Barca, Luiz Cerri, Magda Soares, Ana Maria Monteiro, Maria Auxiliadora Schimidt, ou seja,
uma quantidade consideravel de intelectuais que pensam/pensaram as possibilidades multiplas
que a Historia possui na vida dos seres humanos.

Com a consolidagdo da sociedade burguesa e sua chegada ao poder, ¢ possivel notar a
constru¢cdo de projeto politico que se utiliza da Historia para desenvolver um senso de
identidade nacional, muito evidenciado na constru¢do dos Estados Nacionais europeus e
exportando para as demais areas de influéncia dessas nagdes. O Brasil, fortemente motivado a

partir da escola francofona (exemplo disso ¢ como as obras de Victor Duray (1865) e,
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posteriormente, de Charles Seignobos, foram traduzidas e adaptadas para o Brasil), ndo esteve
isento dessa relagdo. No Brasil, com a expulsao dos Jesuitas no século XVIII o ensino se tornou
laico, mas ¢ com a formacao do Estado Nacional Brasileiro entre 1821, e a posterior criagdo do
Instituto Historico Geografico Brasileiro (1838), que essa perspectiva ganhou énfase no Brasil
e foi ainda mais alavancada pelo Governo Republicano a partir de 1889. E no final do século
XIX, marcado pelo turbilhdo de transformagdes politicas, sociais, urbanas e culturais, que

levaram modificagdes no sistema escolar.

O ensino de Historia sempre esteve presente nas escolas elementares ou escolas
primarias brasileiras, variando, no entanto, de importancia no periodo que vai do
século XIX ao atual. Inicialmente foi objeto de poucos estudos nas escolas
encarregadas de alfabetizar, mas, a medida que se organizava e se ampliava esse nivel
de escolarizagdo, a partir da década de 70 do século XIX, sua importancia foi ampliada
como conteudo encarregado de veicular uma “Histdéria Nacional” e como instrumento
pedagdgico significativo na constituicdio de uma identidade nacional”.
(BITTENCOURT, 2008, p.60).

O ensino de Historia nasceu no Brasil com um objetivo claro: defender a ordem
institucional e o status quo vigente. A Historia ndo servia para refletir sobre o passado, entender
as sociedades e a realidade vivida, “tinha como missdo ensinar as tradi¢gdes nacionais e despertar
o patriotismo.” (BITTENCOURT, 2008, p.65). Segundo ainda a Historiadora citada
anteriormente: “A Historia, inserida no curriculo das “Humanidades” moldado para a formagao
das classes dirigentes do pais, tinha como objetivo auxiliar a compor uma casta de privilegiados
brasileiros inculcando-lhes os padrdes culturais do mundo ocidental cristdo.” (2008, p.105).
Apesar dessa caracteristica arraigada ao Ensino de Historia, ndo era uma perspectiva unica,
muitos grupos sociais criticavam essa visao hegemodnica da homogeneidade da Cultura
Histoérica. Todavia, os anos 30 e a Ditadura do Estado Novo contribuiram para consolidacao de
um Ensino de Histéria ufanista e baseado no culto aos herois nacionais, alinhados com as
diretrizes politicas e educacionais propostas por um Estado autoritario/populista com claro
intuito de formar uma base aliada e controlada.

Os anos 1930 sdo bastante emblematicos para ciéncia Historica no mundo. Os
paradigmas que a haviam fundamentado passam a ser contestados, sendo a Escola dos Annales
seu maior questionador. Essa corrente trouxe maior interdisciplinaridade como forma de
fortalecer os paradigmas da ciéncia Historica. Assim, se “tudo tem Histéria” (BURKE apud
ZUCCHI, 2012, p.47.), tudo pode ser objeto da investigacao historica, o objeto de estudo sao
os homens no tempo (BLOCH, 2001, p.54 apud ZUCCHI, 2012, p. 49). No Brasil, esse recorte

histérico é marcado pelo Governo Vargas (1930-1945), foi numa logica contraria. E nesse
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periodo que o Ensino de Histéria se configurou como uma ferramenta do Estado para
consolidac¢ao de uma identidade nacional unificadora, numa perspectiva positivista, hankeana,

da valorizagao da histdria oficial. (ZUCCHI, 2012, p.39).

A historia integrou-se nesse curriculo tendo como finalidade primordial consolidar o
papel do Estado-nag@o na condug@o e organizagdo politica, tendo como personagens
fundamentais os chefes republicanos, os verdadeiros construtores da patria,
refor¢ando, assim, seu papel de disciplina encarregada de uma formagao politica do
cidadao brasileiro. (BITTENCOURT, 2007, p.42).

Por mais que houvesse essa relacdo de uma Histéria sem maior grau de reflexdo, o
periodo foi demasiadamente proficuo para as bases do Ensino de Historia no Brasil,
demonstrando que os Profissionais da educacao e a sociedade, muitas vezes, nao concordavam
com a forma e certos valores que eram propostos/impostos para a Educagdo e o Ensino de
Histéria, como pode ser observado pelo movimento Escolanovista, encabe¢ado por Anisio
Teixeira. Na perspectiva do objeto de estudo dessa pesquisa, uma das propostas renovadoras
para educacdo era utilizagdo da Literatura Infantil, que “deveria ser compreendida a partir de
uma fun¢ao educativa, formando o gosto pela leitura.” (COSTA, 2013, p.43). De acordo com o
educador Fernando Azevedo, leitura deveria estimular o desenvolvimento da crianga, tinha que
estar relacionada com o processo de ensino e aprendizagem de outras disciplinas; e ter uma
relacdo pratica com o cotidiano das pessoas (COSTA, 2013, p.45). Ora, ¢ ndo € essa a relacao
que esta sendo proposta nessa pesquisa, tendo como ferramenta os paradigmas da Educagado
Historica?

PR

Uma Historia escolar concebida como “pedagogia do cidadio” mantém-se em
curriculos do século XXI como importante instrumento educativo de formagdo para o
exercicio da democracia, mas em confronto com as novas tendéncias de uma educacéo
tecnicista cuja prioridade ¢ formar “o cidaddo do mundo capitalista global” sob novas
formas de individualismo submetido aos ritmos do mundo digital (CRARY, 2014. In
BITTENCOURT, 2018, p.128).

A Ditadura Civil-Militar brasileira, que perdurou por 21 anos, foi um enorme retrocesso
para o Ensino de Histdria, principalmente com aprovagdo do da Lei n® 5.692 de 1971, que
configurou um ataque direto a formagao e a pratica de professores de Historia e Geografia. O
objetivo parecia ser que os alunos ndo fossem estimulados a refletir, ¢ preciso ocupar seu lugar
na sociedade que j& estd configurada, ndo ha tempo para pensar ¢ preciso trabalhar, ndo
contestar. A quem servia essa realidade? O Ensino de Historia virava uma espécie de ferramenta
do Estado a fim da manutencao do status quo. E ¢é gracas a sociedade civil, a luta de milhares

de professores que ndo concordavam com esse papel da Educacdo e do Ensino de Historia,
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“nova disciplina constituida sob paradigmas metodolégicos que buscam incorporar a
multiplicidade de sujeitos construtores da nacdo brasileira e da histéria mundial”
(BITTENCOURT, 2018, p.127), que podemos vislumbrar caminhos ricos para o estimulo a
uma Educacdo Historica de qualidade, do desenvolvimento de uma Consciéncia Historica cada
vez mais critica, inclusiva, democratica e transformadora. “O que interessa ndo ¢ gostar da
Histéria, mas estar convencido que sem ela ndo se pode compreender o mundo em que

vivemos”. (MATTOSO, 1999.).

2.1 Articulando os conceitos

Como visto anteriormente, € a partir dos movimentos sociais contrarios a Ditadura Civil-
Militar brasileira, que novas possibilidades de se pensar o Ensino de Histdria sao possiveis. A
Virada Cultural evidenciada na década de 1980 — capitaneada pelas lutas democraticas —,
estimulou estudos que buscassem novas teorias e praticas, visto a crise da Historiografia e do
ensino escolar de Histdria, e a necessidade de se oferecer um ensino de Historia de qualidade.
Historicamente, o campo de pesquisa em Ensino de Historia ndo era tdo privilegiado, mesmo
com a proliferacdo de cursos de Pds-graduagdao em Historia nos anos 1970, a hierarquia entre
Pesquisa e Sala de aula era intensa, cenario observado ainda hoje, como evidenciado no
primeiro capitulo. Apesar desse contexto, no inicio dos anos 1980, como uma espécie de
consequéncia das demandas sociais por liberdade, no contexto do processo de
redemocratizagao, o Ensino de Historia como um campo de conhecimento e com epistemologia
propria, ganhou espago como objeto de pesquisa. Curriculo, Livro Didatico, Didética da
Histéria, Metodologia, Histéria Escolar, se tornaram alvos de estudos de cada vez mais
académicos, comprometidos em promover uma renovagdo e transformagdo na docéncia em
Historia, era preciso refletir sobre a pratica do ensino de Historia. Com novas propostas teorico-
metodoldgicas, novas experiéncias puderam ser utilizadas em sala de aula, a fim de tornar o
Ensino de Historia cada vez mais significativo. Nesse sentido, ele poderia realizar sua fungao
social, que para Keith Barton e Linda Levstik seria uma “estratégia para formagao de pessoas
atuantes em uma “sociedade pluralista e democratica””. (FREITAS, 2019, p.176.).

Mediante esse contexto de explosdo de ideias e inovagdes praticas e metodoldgicas no
ambito do Ensino de Historia, surge uma nova area de pesquisa, com a condi¢cao de promover

uma revolucdo: Educacdo Histdrica. A preocupagdo em realizar uma incorporagao entre teoria
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e pratica, necessidade de testar métodos, analisar e implementar praticas de ensino, na
construcdo de situagdes reais de aprendizagem, alimentou essa nova area de produgdo de
conhecimento. Tal perspectiva tem sua fundamentacao, principalmente, nos estudos de Peter
Lee e Rosalyn Ashby (1987), na Inglaterra, e Isabel Barca, em Portugal. No Brasil,
principalmente a partir dos grupos de estudo da Universidade Federal do Parand, além da
intelectual Maria Auxiliadora Schimidt, o campo se consolidou a partir de dois simpoésios:
Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia (1988) e no encontro Nacional de
Pesquisadores de Ensino de Historia (1993) (GERMINARI, 2011, p.55). As pesquisas em
Cognicdo Historica vao alinhar diversas linhas tedricas para fundamentar sua propria
epistemologia, entretanto parte do pressuposto da epistemologia propria da Historia. E a partir
de fundamentos diversos da Sociologia, Pedagogia, Antropologia, Didatica, Historiografia,
Psicologia da Educagdo, que ¢ possivel se constituir o campo teodrico-metodologico da

Educagao Historica.

Nesses estudos, os investigadores t€ém centrado sua aten¢ao nos principios, tipologias
e estratégias de aprendizagem historica, sob o pressuposto de que a intervengdo na
qualidade das aprendizagens exige um conhecimento sistematico das ideias historicas
dos alunos, por parte de quem ensina. (BARCA, 2005, p.15 apud GERMINARI, 2011,
p.55.).

Na pesquisa recente em Educacdo Historica a busca de elementos para a compreensdo
da consciéncia histérica, em especial a dos jovens, constitui-se como um dos objetos
centrais de pesquisa com a intenc¢do de reunir dados empiricos que possibilitem um
melhor entendimento acerca das idéias e usos de historia, no quotidiano das pessoas
mais ou menos letradas historicamente. (BARCA, 2009, p.53 apud GERMINARI,
2011, p.55.).

Em outras palavras, o pensar historicamente requer saberes especificos que serdo
articulados a partir de uma pluralidade de 4reas de conhecimento com o objetivo de saber como
nossos alunos aprendem e formulam suas reflexdes sobre o saber historico. Ou seja, € preciso
saber o que os alunos sabem; como eles constroem seu conhecimento histérico; aprender
Historia € pensar historicamente o passado. E refletir sobre essa producao de saber ¢ de extrema
necessidade, pois permite que ideias equivocadas sobre o conhecimento Historico sejam
perpetuadas ou ndo, “é importante investigar as ideias das criangas sobre esses conceitos, pois
se tiverem ideias erradas acerca da natureza da Historia elas manter-se-ao se nada fizer para as
contraria.” (LEE, 2001, p.15). Se o Ensino de Histoéria ndo for democratico, pluralista e
inclusivo, como ser4 possivel a superacio do racismo estrutural? E nesse sentido que se justifica
o papel social da Historia, ela tem um sentido na vida pratica, ela orienta as agdes dos sujeitos
no tempo. Para Lee, em entrevista realizada por Cristiani Bereta da Silva por e-mails durante

o ano de 2012, “o objetivo de se ensinar uma matéria na escola como Historia ou ciéncias €
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ajudar os alunos a entenderem o mundo no qual eles vivem de maneira que os fardo se
desenvolver como seres humanos autonomos”. (DA SILVA, 2012, p.229). Para tal fato ocorrer,

segundo Lee em entrevista concedida Cristiani, a Educagdo Histérica deve levar os alunos a:

a) Aprender um conhecimento historico concreto: um engajamento com o contetido
histérico;

b) Entender caracteristicas gerais de evidéncia, explicagdo e relatos historicos
(tomadas para incluir nogdes de significancia, mudanga e outros conceitos-
chave);

¢) Adquirir as disposi¢cdes (paixdes racionais) que apoiam o questionamento
historico do passado. (DA SILVA, 2012, p.229-230).

Nesse sentido, a Educacao Historica infere que os jovens devem ter uma relagao positiva
com o ensino de Historia, para que isso possa efetivamente proporcionar uma maior
compreensdo da vida. A partir da Metodologia de Contagdo de Historias, a proposta
estabelecida acima por LEE (2012) pode ser trabalhada de forma fluida e dindmica, objetivando
essa relacdo positiva. Assim, se o processo de ensino-aprendizagem “for explorada de forma
desafiante, criativa e valida, apresenta fortes potencialidades como contributo para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas essenciais para a vida numa sociedade da

informacao e desenvolvimento”. (BARCA, 2012, p.38). Isso seria possivel partir da:

Reflexd@o sobre os usos dos significados atribuidos & Histdria (Ideias Substantivas e
de Segunda Ordem) afigura-se urgente para justificar o papel da Historia no curriculo
e contribuir para um ensino que promova uma consciéncia historica consentanea com
as exigéncias de desenvolvimento e cidadania na sociedade atual. (BARCA, 2007,
p-27).

Os conceitos que Lee reivindicou a necessidade de investigagao sdo aqueles expostos
por Isabel Barca na citagdo acima, que serdo fundamentais para as pesquisas em Educagdo
Historicas: Ideias Substantivas e de Segunda Ordem. Esses conceitos foram elaborados por sob
o comando de Alaric Dickinson, Peter Lee, Denis Shemilt e Rosalyn Ashby, a partir de diversos
estudos realizados em projetos de Cognicdo Historica na Inglaterra desde o final dos anos 1970
— aprofundados no Projeto CHATA Conceitos de Historia e Abordagens de Ensino, (1987). O
que possibilitou os estudos dos intelectuais promoverem uma profunda transformagio foi
colocar em evidéncia, em ponto de partida, como as criangas pensam historicamente. A forma
como as criangas processam e constroem seu conhecimento histdrico € o aspecto primordial
para Shemilt, Lee e os demais. “Quais perguntas as criangas trazem com elas, que ideias ¢ que
as criangas traziam para a disciplina de Historia? Quais os conceitos, quais as imagens que a

histéria fornecia as criangas?” (LEE, 2001, p.14). E preciso conhecer melhor “os processos
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cognitivos envolvidos na construcdo do pensamento historico. Processos que implicam
compreender como os sujeitos elaboram as ideias historicas e como constroem percepcdes do
passado.” (DA SILVA, 2012, p. 216.). E para que isso possa ser possivel, “torna-se
imprescindivel conhecer o mundo conceptual dos agentes educativos — sobretudo do aluno, que
constitui o alvo principal do labor educativo —, porque sé se pode mudar conscientemente aquilo
que se conhece”. (LEE, 2005. In BARCA, 2012, p.38.). A Educagdo Historica se associa com
a Didatica da Histoéria a fim de refletir sobre um Ensino de Historia que tenha sentido e
significado para alunos e professores.

Os Conceitos Substantivos, assim como orienta o dicionario de Portugués para o
significado da palavra “Substantivo”, ¢ aquilo que remete a esséncia, ao essencial. Sendo assim,
os Conceitos Substantivos sdo aqueles especificos aos conteudos da disciplina de Histdria, sdo
os temas factuais, Feudalismo, Império Romano etc. E os de Segunda Ordem (ideias meta-
historicas) sdo os que estdo ligados as ideias estruturais do pensamento historico, revolugao,

democracia, etc. Acerca disso, afirmaram Schmidt e Garcia (2006):

[...] a Educagdo historica tem seus fundamentos pautados em indagacdes como as que
buscam entender os sentidos que os jovens, as criangas ¢ os professores atribuem a
determinados conceitos histéricos — como revolugao francesa, renascimento, reforma
protestante — chamados “conceitos substantivos”, bem como os chamados de
“segunda ordem” tais como narrativa, explicagdo ou evidéncia historica.
(GERMINARI, 2011, p.59).

No que tange os objetivos das pesquisas em Educacdo Historica, LEE (2012), indica
que ¢ preciso - além de saber como os alunos aprendem -, entender como eles constroem seus
conceitos Substantivos e de Segunda Ordem. Por isso, as pesquisas em Educagdo Historica

deveriam buscar essas respostas. Assim, os objetivos poderiam incluir:

e Exploracdo dos conceitos substantivos dos alunos sobre como as relagdes
humanas funcionam: conceitos-chave em areas como o governo, impostos,
direitos, religido, guerra etc.

e Investigacdo de ideias-chave que podem ser centrais para orientagdo, e da
maneira como elas fazem diferenga em como os alunos veem as coisas. Fazem
diferenca em como os alunos se comportam — ou talvez em termos mais praticos
de pesquisa, no tipo de escolha que fazem se pedirem que decidam sobre agdes
ou politicas (sociais, econdmicas, politicas, diplomaticas?).

e Que suposi¢des se interpdem no caminho dos alunos ao conectar presenta,
passado e futuro. (DA SILVA, 2012, p.230-231).

A metodologia de contagdo de Historias a fim de propor uma inovacdo do Ensino de
Historia, se calcando nos paradigmas da Educacdo Historica, promoveria a articulagdo desses

conceitos. A ideia de trazer a literatura infantil para a sala de aula utilizaria a premissa de que
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essas histdrias teriam relagdo com a vida dos alunos, ao universo que lhes ¢ inerente. Tendo em
vista isso, € possivel ter uma percepcdo do conhecimento que trazem, e a partir dessa relacao
investigar como constroem suas ideias historicas e percepg¢des do passado. Além disso, €
possivel realizar, a partir dos livros selecionados, os Conceitos Substantivos e de Segunda
Ordem a serem trabalhados em cada um. Tarefa que se torna precipua para a possibilidade dessa
metodologia ter um desenvolvimento positivo em seu objetivo.

Ao longo do tempo, o ser humano acumulou, organizou e esquematizou centenas de
informagdes e dados criando o que ¢ chamado de conhecimento. Nos utilizamos essas
informagdes, o conhecimento para criarmos relagdes conjecturais e explicar a realidade que nos
cerca. Quanto mais acesso as informagoes de qualidade e de multiplas fontes, mais alimentamos
nossas fungdes mentais, o que talvez, possibilitaria promover uma maior reflexdo sobre o

mundo e as sociedades. Posto assim, sobre a constru¢cdo do conhecimento, Limoeiro Cardoso:

O conhecimento se faz a custo de muitas tentativas e da incidéncia de muitos feixes
de luz, multiplicando os pontos de vista diferentes. A incidéncia de um unico feixe de
luz ndo ¢ suficiente para iluminar um objeto. O resultado desta experiéncia s6 pode
ser incompleto e imperfeito, dependendo da perspectiva em que a luz ¢ irradiada e da
sua intensidade. A incidéncia a partir de outros pontos de vista e de outras intensidades
luminosas vai dando formas mais definidas ao objeto, vai construindo um objeto que
lhe ¢ proprio. A utilizacdo de outras fontes luminosas podera formar um objeto
inteiramente diverso ou indicar dimensdes inteiramente novas do objeto. (Apud
FERREIRA, 2010, p.306.).

A partir da anélise do que o autor anterior escreveu, ¢ possivel fazer uma interessante
relacdo trazendo a evidéncia de mais trés conceitos primordiais para esta pesquisa: Cultura
Histérica, Consciéncia Histérica e Literacia Histérica. A partir da oferta de multiplos
conhecimentos, o ser humano pode desenvolver de forma qualitativa a habilidade de se
posicionar criticamente no seu proprio tempo. Os diversos “feixes de luz” alimentariam aquilo
que se torna o arcaboug¢o de conhecimento do sujeito historico para constru¢ao de sentido e
significado, a Cultura Historica (um processo coletivo, uma construgdo social). As relagdes
cognitivas, as pontes entre esse conhecimento interno que norteiam suas acdes no mundo,
Consciéncia Historica (processo mental e individual, inerente a todos os seres humanos). E a
qualidade do posicionamento, de forma critica, igualitaria, libertaria, inclusiva e democrética,
incide na Literacia Historica, no Letramento Historico. Tais conceitos sdo inerentes e
imprescindiveis para a Educagao Historica. A Cultura Historica esta fora da consciéncia de cada
individuo, ela influencia a Consciéncia Histérica. Ao se refletir sobre esses conceitos ¢ a
promogao de uma praxis de ensino que permita o exercicio continuo deles, temos, por natureza,

um Ensino de Historia calcado na qualidade e desenvolvimento da cogni¢do em histdria, visto
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que “é possivel a construcdo de ideias histéricas gradualmente mais sofisticadas pelos alunos”.
(BARCA, 2010, p.23). Logo, a Literacia Historica de um sujeito estd diretamente conectada a
sua Cultura e Consciéncia Histdrica. Relagdao explicitada nos estudos de Angvik e Borries
(1997), sendo possivel pensar uma intrinseca relagdo entre Cultura e Consciéncia Historica

(GERMINARI, 2011, p.64). Nessa perspectiva, escreveu Geyso Dongley Germinari:

O progresso na aprendizagem histérica passa pela reflexdo de como aliar a
compreensao histdrica (conceitos de segunda ordem) ao saber substantivo do passado.
Para que essa relagdo acontega, segundo Lee (2006), € necessaria uma nogao aplicavel
de literacia histérica. Esse conceito refere-se ao conjunto de competéncias de
interpretacdo e compreensdo do passado que permite ler historicamente o mundo.
(2011, p.59). (...) Nessa diregdo, conhecer as estruturas identidarias presentes na
cultura juvenil pode revelar aspectos da relag@o entre cultura e consciéncia historica.
(2011, p.64).

E preciso pensar a aprendizagem da Histéria em um sentido qualitativo. Saber Histéria
ndo deveria ser medido em uma dire¢do quantitativa do saber acumulado. Conhecer fatos,
personagens, datas, ndo deveria ser uma das possibilidades de como se medir o conhecimento
historico de um sujeito, que acontece em boa parte das escolas brasileiras, que ainda possuem
uma relacdo enciclopedista com o ensino de historia. Como ja defendia Donald Thompson, em
1972: “o critério para a progressdo em Histdria ndo deveria ser o da quantidade de informagao
factual adquirida, mas o do progresso alcangado a nivel de pensamento historico.” (In BARCA,
2001, p.14). Em outras palavras, Barca, baseada em Thompson, defende uma anélise, uma

investigagdo mais aprimorada da Consciéncia Historica dos individuos.

Na pesquisa recente em Educacdo Historica a busca de elementos para a compreensao
da consciéncia histdrica, em especial a dos jovens, constitui-se como um dos objetos
centrais de pesquisa com a inten¢do de reunir dados empiricos que possibilitem um
melhor entendimento acerca das idéias e usos de historia, no quotidiano das pessoas
mais ou menos letradas historicamente. (BARCA, 2009, p.53 apud GERMINARI,
2011, 68).

Primeiramente, sera debatido o conceito de Consciéncia Histérica, amplamente
trabalhado por Riisen, juntamente com o de Cultura Histérica. Posteriormente, serd trazida a
querela as bases que envolvem o conceito de Literacia Historica, ou Letramento Historico,
desenvolvidas por Lee e Barca. E importante ainda ressaltar, fazendo uma relagio aos
documentos normativos que regem a Educag@o no Brasil, que apesar de ndo trazer esses
conceitos explicitados, a Base Nacional Comum Curricular versa sobre varias formas de

letramentos e multiletramentos.
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Sobre Consciéncia Historica, estruturada em estudos sobre Riisen (1993), afirmou Isabel
Barca: “Sera algo que ocorre quando a informacgao inerte, progressivamente interiorizada, se
torna parte da ferramenta mental do sujeito, e ¢ utilizada, com alguma consisténcia, como
orientagdo no quotidiano.” (2011, p.24). Em outras palavras, Consciéncia Historica ¢ uma
operacdo mental, cognitiva, individual, que estd atrelada a todos os seres humanos — ¢ um
fenomeno intrinseco a espécie humana (CERRI, 2011) —, uma vez que serve para orientar sua
existéncia no mundo, no seu tempo, “permitindo ao homem entender a historicidade do presente
e da relatividade de toda opinido”. (GADAMER, 1998, p.17, in CERRI, 2011, p.24). E uma
habilidade de pensamento que leva em consideracdo o tempo, ela € historicizavel. Posto assim,
ela ¢ diversa, varidvel. Diferentes sujeitos em multiplos contextos interpretam a realidade e
constroem ideias historicas, percepcdes de passado, presente e futuro de maneiras variadas.
Assim, “a realidade do jovem se expressa na consciéncia historica, e que, de alguma maneira,
os elementos que constituem a vida do jovem estdo presentes na sua consciéncia historica.”
(GERMINARI, 2011, p.64). As pesquisas de Angvik e Borries (1997) baseada nos estudos de

Riisen definiram:

Consciéncia historica como uma operagdo mental complexa que estabelece conexdo
entre a interpretagao do passado, a compreensédo do presente e a expectativa do futuro.
Também concluiu que as ideias manifestadas pelos jovens, dos diversos paises que
participaram da investigagdo, sobre o passado, presente e futuro, refletem a
mentalidade dos respectivos povos. Portanto, o estado da arte destas pesquisas
permitiu considerar que a consciéncia historica e, portanto, a identidade dos jovens
estd intimamente relacionada ao contexto cultural e as dimensodes individuais e
coletivas das experiéncias com o passado. (GERMINARI, 2011, p.68).

A base dos estudos demonstrados anteriormente sao as pesquisas de Riisen, que explica
que a consciéncia historica ¢ “a soma das operacdes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal
que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”. (RUSEN, 2010, p.57). Ou
ainda, ‘“um conjunto coerente de operagdes mentais que definem a peculiaridade do pensamento
historico e a fungdo que ele exerce na cultura humana (...) como um meio de entender o presente
e antecipar o futuro.” E interessante notar que a maioria dos intelectuais que pesquisam e
escrevem sobre o esse conceito, afirmam sobre a intencionalidade do agir, sobre ser um
processo mental, cognitivo. Posto dessa forma, a acdo do homem ¢ sempre intencional, sempre
a partir de operacdes mentais a fim de refletir sobre seu presente, por isso a consciéncia historica

¢ ferramenta pela qual o homem interpreta o mundo a fim de conduzir suas agdes. E um
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processo humano, social, historico. Assim, o sujeito visita sua Cultura Historica a partir de
funcdes mentais, a fim de guiar sua vida pratica, seu cotidiano.

Ainda dentro do espectro de paradigmas trazidos pelo intelectual Jorn Riisen, e tantos
outros, ¢ preciso entender Ensino de Historia e seus desdobramentos dentro da escola,
primeiramente, com saberes e epistemologias que lhes sdo proprias, e ndo como uma adaptacao
oriunda do conhecimento histérico académico. E depois, como sendo utilizavel no cotidiano
das pessoas, de tal maneira “que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo.”
(RUSEN, 2010, p.57. In MARRERA, SOUZA, 2013, p.1070). Assim, ela tem uma fun¢ao
pratica, e ndo como um conjunto de conhecimento ensinado nas escolas que ganha um aspecto
sem sentido, acumulativo, cansativo e de decoreba, como afirma Marlene Rosa Cainelli como
sendo questdes que geram frustagdes com o Ensino de Histéria pelos alunos: “O enfado com a
disciplina, a no¢do ainda presente de que “basta decorar” o conteudo e, principalmente, a ideia
de que o passado ¢ algo fixo, que ndo muda nunca.” (CAINELLI, 2008, p.106). A Historia tem
a fungdo social de ser uma “disciplina capaz de ter um sentido racional e pratico na vida dos
individuos.” (RUSEN in BARCA et al. 2010, p.27. apud MARRERA, SOUZA, 2013, p.1073).
Ou ainda que a “finalidade do Ensino de Histéria ¢ a formacdo da Consciéncia Historica
(SCHIMIDT, 2009, p.12). O pesquisador alemao citado acima acredita que existem formas de
pensar variadas, e que a maneira como os individuos formulam suas argumentacdes, criticas,
advém de uma tipologia de racionalidade, que vai estar relacionada com processo de
desenvolvimento da Consciéncia Historica. Racionalidade, Argumentacao, Narrativa Historica,
Consciéncia Histdrica sdo processos que estdo em constante dialética e sua melhor ou nao
estruturacao, implicam diretamente na formacao de variadas formas de pensar, de Consciéncia
Historica. Ou seja, “a ideia de que a Consciéncia Histérica, formada através da razdo, ¢
desenvolvida através daquilo que o individuo valida como racional embasado na sua capacidade
argumentativa” (MARRERA, 2013, p.1073). Se por racionalidade entendermos como uma
habilidade que se configura no poder cognitivo que cada um tem de argumentar sobre
determinadas coisas, situagdes-problemas etc, a Metodologia de Contacdo de Historias se
configura como ferramenta indispensavel para o desenvolvimento dessa habilidade, por

consequéncia, da Consciéncia Historica, uma vez que Riisen afirma que elas estao interligadas.

Os contadores de histdrias fazem-nos rir e chorar, fazem-nos querer seguir o conto,
conjuram imagens mentais que moldam o modo como pensamos sobre o passado: eles
estimulam a nossa curiosidade. Os elementos ficcionais das narragdes levantam
questdes, exigem que procuremos mais, que alarguemos as nossas concepgdes das
interpretacdes que as evidéncias permitem. Usadas deste modo, as narragdes levantam
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a curiosidade, desenham a textura do conto, provocam e frustram encorajando mais
investigagoes. (HUSBANDS, 1996, p. 49 apud SOLE, 2014, p.10.).

Assim, segundo o autor alemao, através de um conceito sistematizado como “Tipologia
Geral do Pensamento Historico” (RUSEN, 2011, p.61), existem quatro tipos de Consciéncia
Histoérica: Tradicional, Exemplar, Critica e Genética. Através delas os individuos constroem
suas bases argumentativas em seu cotidiano. No quadro abaixo, construido por Jorn Riisen,
podemos verificar como elas se estruturam e se relacionam:

Antes de serem feitas algumas proposicdes acerca das Tipologias de Consciéncia
Historica proposto por Riisen e sua relacdo com o objetivo dessa pesquisa, ¢ preciso fazer
algumas ponderagdes acerca do exposto acima. Para tal, a explicacdo de Maria Auxiliadora

Schimidt e Tania Maria Braga Garcia (2005) se torna fundamental:

Em Riisen (1992), sdo quatro tipos de consciéncia historica: tradicional (a totalidade
temporal ¢ apresentada como continuidade dos modelos de vida e cultura do passado);
exemplar (as experiéncias do passado sdo casos que representam e personificam
regras gerais da mudanga temporal e da conduta humana); critica (permite formular
pontos de vista historicos, por negagdo de ouras posi¢des); e genética (diferentes
pontos de vista podem ser aceitos porque se articulam em uma perspectiva mais ampla
de mudanca temporal, e a vida social é vista em toda sua complexidade). (GARCIA,
SCHIMIDT, 2005, p.303).

As tipologias propostas pelo intelectual germanico sdo as formas como individuo
compreende e percebe sua vida e o mundo, ¢ forma como o individuo experencia o tempo.
Aquele que enxerga o mundo pelo viés Tradicional, ndo percebe as permanéncias e rupturas
que vive, ndo reflete 0 mundo, ele reproduz o que aprendeu sem pensar a razao que explica tal
condigdo, “as tradigdes se tornam visiveis e sdo aceitas ¢ reconstruidas como orientagdes
estabilizadoras da propria vida pratica” (RUSEN, 2011, p.45). Na categoria Exemplar, “os
conteudos da experiéncia serdo interpretados como casos de regras gerais” (RUSEN, 2011,
p.46), assim, o passado ¢ a principal fonte de exemplo para embasar a argumentacdo do
individuo, feitos de formas generalizantes na tentativa de explicar o presente pelo passado. No
que tange a Consciéncia do Tipo Critica, € o primeiro momento que se evidencia a possibilidade
entender as rupturas. Ele entende a sua realidade e os contextos em que esta inserido e nega o
postulado vigente pela sociedade. Agora ele (re)interpreta sua realidade a partir de suas proprias
subjetividades, “funciona como a ferra menta com a qual se rompe, ‘se destr6i’, se decifra tal
continuidade — para que perca seu poder como fonte de orientagdo no presente” (RUSEN, 2011,
p. 67). Assim, o individuo rompe com o passado a fim de ressignificar o presente e possibilitar

multiplos futuros. A consciéncia do tipo Genética, o objetivo dessa pesquisa enquanto
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desenvolvimento do educando, se demonstra quando o individuo consegue compreender
completamente sua realidade e de como pertence a ela. Nao mais vendo o presente como um
reflexo geral do passado, mas que existem rupturas e permanéncias. O que essa tipologia difere
para as demais, consiste na apuracao de que o sujeito ndo mais nega completamente o passado,
e ndo tenta explicar o presente como fruto engessado do passado. Agora, ele consegue
compreender as incongruéncias dos processos historicos, suas intrinsecas vicissitudes, se

conscientiza disso e passa a contextualizar e estabelecer uma relagao entre eles.

Na forma de aprendizado de construgdo genética do sentido da experiéncia temporal
serdo empregadas experiéncias temporais em temporalizagdes da propria orientacdo
das agodes. Os sujeitos aprendem, na produtiva aquisi¢do da experencia historica, a
considerar sua propria autorrelagdo como dindmica e temporal. Eles compreendem
sua identidade como “desenvolvimento” ou como “formacdo”, ¢ a0 mesmo tempo,
com isso, aprendem a orientar temporalmente sua vida pratica de tal forma que possam
empregar produtivamente a assimetria caracteristica entre experiéncia do passado e
expectativa de futuro para o mundo moderno nas determinagdes direcionais da
propria vida pratica. (RUSEN, 2011, p.46).

A partir da anélise do quadro proposto por Riisen, ¢ possivel fazer algumas afirmacgdes
que estdo diretamente relacionadas com a proposta desse trabalho de pesquisa. Para que isso
seja feito, algumas reflexdes sobre as tipologias de consciéncia Historica devem ser feitas antes.
Na perspectiva russeniana, todos os individuos sdo capazes de agir no tempo, fazem isso de
forma intencional, pois a Consciéncia Historica ¢ tipicamente humana, “isso trds como
consequéncia a possibilidade de que todas as pessoas constroem e tenham uma consciéncia
historica, a partir de relagdes que se estabelecem com o passado, tendo como referéncia o seu
presente.” (SCHMIDT, 2009, p.13). Um ser humano nao escolhe ter consciéncia Historica, ele
tem, e todos a utilizam para entender e interpretar o mundo em que vivem e suas agdes no

cotidiano.

Que os homens tenham consciéncia da historia baseia-se, afinal, no fato de que seu
proprio agir € historico. Como usam intencionalidade, os homens inserem, pois, seu
tempo interno (...) no contato com a natureza externa, na confrontagdo com as
condigdes ¢ as circunstancias de seu agir, nas suas rela¢cdes com os demais homens e
com si mesmos. Com isso, o agir humano ¢, em seu cerne, historico. E ‘historico’
significa aqui, simplesmente que o processo temporal do agir humano pode ser
entendido, por principio, como ndo natural, ou seja: um processo que supera sempre
os limites do tempo natural. (RUSEN, 2001, p. 79).

Ao observar o quadro proposto por Riisen anteriormente, podemos pensar que um
individuo transita entre essas tipologias, que ele ocupa estagios entre elas? Ao tratar sobre o

aprendizado historico — compreendido como a “construcao de sentido sobre a” experiéncia do
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tempo, ou seja, [...] um processo mental de construcao de sentido sobre a experiéncia do tempo
através da narrativa histérica (RUSEN, 2011, p.43) —, o pesquisador alemao ¢ categérico ao
afirmar que ainda nao foi construida uma sistematizacao para tratar o aprendizado em Historia.
Mesmo que as pesquisas em Didatica da Historia tenham permitido criticar certas teorias de
aprendizado, pois ndo colocavam o aprendizado em Histéria dentro de uma perspectiva propria
do Ensino de Histdria, “ainda falta uma sintese coerente das dimensdes proprias as teorias do
aprendizado na analise didatica de aprendizado historico”. (RUSEN, 2011, p.42). Nesta linha
de pensamento, a metodologia proposta neste trabalho de mestrado ¢ um experimento visando
o desenvolvimento da Consciéncia Historia e do Letramento Historico, uma vez que nao exista
um sistema que possa medir o aprendizado historico, essa pratica produzird saberes e
conhecimentos que possam viabilizar melhor o objetivo dessa pesquisa e, além disso, permitir
que novas metodologias sejam pensadas a partir dela. Aqui, como propde Riisen, nosso
desenvolvimento sera observado na relagdo que a crianga apresenta na hora de externalizar sua
consciéncia historica, através da qualidade sua argumentacgdo e uso de suas narrativas, pois o

pensamento histérico esta associado a uma logica narrativa.

Apesar de todas as férteis referéncias da Didatica da Histéria a uma teoria do
aprendizado, que se apresentou em diferentes concepgdes (pedagogicas e
psicologicas) ainda nao foi desenvolvida nenhuma teoria sistematica do aprendizado
historico. E por isso que as respectivas teorias psicologicas do aprendizado serdo
formuladas em um nivel de abstracdo e serdo empiricamente testadas em situagdes
experimentais, as quais ndo correspondem a especialidade do aprendizado historico e
sua referéncia histérica. O mesmo vale para as versdes pedagogicas das modernas
teorias do aprendizado: elas trazem o ensino de Historia & baila sem terem levado
suficientemente em conta, suas andlises e interpretacdes, a especificidade desse
ensino. (RUSEN, 2011, p.41-42).

Afirmado isso, pode-se inferir que criangas também possuem a habilidade de observar
o mundo e sua realidade, mesmo que de um prisma com menor arcaboug¢o de conhecimento
adquirido —, obviamente em compara¢do a um adulto, pois, como afirmado anteriormente, se a
racionalidade de um ser humano ¢ um processo dialético que envolve a habilidade de
argumentacao, cogni¢do, quanto mais forem ofertadas condigdes multiplas de desenvolvimento
de construcao de conhecimento, maiores serdao as possibilidades das criangas desenvolverem
suas habilidades de argumentacdo, cognicdo, racionalidade, e, por ventura, da Consciéncia
Historica. Desta forma, ¢ possivel entender que as criangas, carregadas de uma visdo de mundo
ainda em formagdo, também possuem condigdes de se utilizar da Histdria para sua vida pratica.
Se oferecida a elas condigdes de promover o desenvolvimento constante da habilidade de

cogni¢do em Histdria, a possibilidade da construgao de uma Tipologia Genética de Consciéncia
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Historica ¢ possivel. E nesse ambito que a proposta de Metodologia de Contagio de Historias
quer operar, oferecer uma possibilidade diferente ao Ensino de Historia escolar nos Anos
Iniciais da Educagdo basica no Brasil, permitindo maior viabilidade no desenvolvimento da
Consciéncia Historia e do Letramento Historico. Assim, se aproximando de experimentacgdes
realizadas por intelectuais renomadas, como Maria Auxiliadora Schimidt e Tania Maria Garcia
— explicitado na passagem abaixo —, que através do Projeto “Recriando Historias™ possibilitou

o desenvolvimento da Consciéncia Historica Critico-Genética em alunos e professores.

Esta nova apropriagao e recriagdo da historia evidencia a possibilidade que o ensino
de histéria tem de formar a consciéncia historica critico-genética: critica porque os
alunos e professores puderam comparar situagdes relacionadas a determinados
acontecimentos historicos a partir de referéncias temporais individuais e coletivas
(1992); genética porque eles se apropriaram das informagdes recriando-as na
dimensao das diferengas, das mudangas e das permanéncias. (GARCIA; SCHIMIDT,
2005, p.303).

Antes de conceituar Letramento Historico, ¢ necessario desenvolver algumas
concepgdes sobre outros conceitos, como: Alfabetizagdo e Letramento. Até porque, nossa Base
Nacional Comum Curricular fala sobre diversas possibilidades de letramentos. Na esteira desse
debate, se faz necessario afirmar que tais conceitos/processos sao diferentes, mas
indissociaveis. Isso se da por conta do processo historico que envolve construcdo de cada um
deles no mundo, “no Brasil os conceitos de alfabetizagdo ¢ letramento se mesclam, se
superpdem, frequentemente se confundem” (SOARES, 2004, p.7). Ou seja, a criagdo do termo
Letramento, em uma logica dos paises centrais — levando-se em referéncia paises como Franca,
EUA e Portugal —, constroi-se em uma perspectiva distinta, do que se estipulou como
Alfabetizacdo. A percep¢do na fragilidade do uso social das habilidades de escrita e leitura
levou a perceber a necessidade de novo conceito, pois as pessoas conheciam os codigos e
simbolos inerentes a uma lingua especifica, todavia ndo conseguiam se apropriar na sua vida
pratica. Assim, o sujeito ¢ capaz de identificar as letras e palavras, o entendimento e

interpretacdo que se tornava a questao central.

Nos paises desenvolvidos, ou do Primeiro Mundo, as praticas sociais de leitura ¢ de
escrita assumem a natureza de problema relevante no contexto da constatagdo de que
a populagdo, embora alfabetizada, ndo dominava as habilidades de leitura e de escrita
necessarias para uma participacdo efetiva e competente nas praticas sociais e
profissionais que envolvem a lingua escrita. Assim, na Fran¢a e nos Estados Unidos,
para limitar a andlise a esses dois paises, os problemas de illettrisme, de
literacylilliteracy surgem de forma independente da questdao da aprendizagem basica
da escrita. (SOARES, 2004, p.6).
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A partir dessa brevissima analise sobre o processo Historico que cunhou os conceitos
de Alfabetizagdo e Letramento no mundo e no Brasil, ¢ possivel afirmar que apesar de
similaridades nas historicidades dos processos nos paises como EUA, Franca, Inglaterra,
Portugal, eles formam conceitos diferentes. No mundo, Alfabetizacdo e Letramento ocorrem de
forma separada, no Brasil, o conceito de Letramento surgiu conectado ao de Alfabetizacdo, o
que leva até hoje, confusdo entre os processos, ¢ por conta disso, uma subalternizagio de suas
especificidades. “Interessante ¢ observar que também na producdo académica brasileira
alfabetizagdo e letramento estdo quase sempre associados”. (SOARES, 2004, p.8). Embora nao
seja o objetivo dessa pesquisa de mestrado versar sobre essa historicidade, foi necessario trazer
essa discussdo a tona, uma vez que o conceito de Literacia histdrica € primordial. Sendo assim,

a defini¢do de Magda Soares para esses conceitos serd defendida nesse trabalho:

E necessario reconhecer que alfabetizagio — entendida como a aquisigdo do sistema
convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em relagdo aos objetos de
conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de
aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos. (SOARES,
2017, p.199).

Segundo a autora, Alfabetizagcdo e Letramento sdo diferentes, com saberes especificos,
que dialogam constantemente. Alfabetiza¢do e letramento sdo, pois, processos distintos, de
naturezas essencialmente diferentes; entretanto, sdo interdependentes e mesmo indissociaveis
(SOARES, 2017, p.199). Ela ainda afirma que por conta desse processo conflituoso acerca da
formacdo dos conceitos, o processo de alfabetizacdo perde suas especificidades em detrimento
do Letramento. Uma vez que sdo confundidos, estariamos alfabetizando ou letrando nossas
criancas? A alfabetizacdo, “de certa forma, obscurecida pelo letramento, porque este acabou
por frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como consequéncia, perde sua
especificidade”. (SOARES, 2004, p.11). Cabe aqui pontuar, que a Metodologia de Contacao de
Historias a partir do viés da Educagdo Historica buscando o desenvolvimento da Consciéncia
Historica, estd em consondncia com as premissas estabelecidas anteriormente sobre
Alfabetiza¢do ¢ Letramento. Além disso, essa pratica visa um trabalho transdisciplinar, uma
vez que permite a possibilidade do Ensino de Historia, e reforga praticas de leitura, escrita,
interpretacdo e contextualizacdo, pois “existe uma expectativa de trabalho pedagogico com a
escrita por parte de todos os professores”. (ROCHA, 2020, p.280). Embora saibamos que sdao
trés processos diferentes, um depende intrinsicamente do outro: Alfabetizagdo, Letramento e

Letramento Historico. Nesse sentido, eles se entrelagam com a perspectiva de Escolarizagao
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trazida pela intelectual Helenice Aparecida Rocha, nao sendo processos lineares, a

escolarizagdo promoveria influéncia direta no processo de Letramento:

Apesar de ser mais amplo que a escolarizacdo, o letramento esta entrelagado a ela, o
que propicia a ambiguidade entre seu carater mais amplo e de relago entre instancias
culturais, e o carater dirigido da escolarizagdo. Nessa perspectiva, ele seria mobilizado
em um conjunto de praticas, desde os anos iniciais do ensino fundamental, voltadas a
alfabetizag¢do. Na sequéncia, existe uma expectativa de desenvolvimento de fluéncia
em formas de escrever e ler, como resultado da alfabetizacdo e como condicdo para
aprender conhecimentos especificos. E seguindo a escolarizacdo, a principal
expectativa escolar estaria na apropria¢do da linguagem cientifica ou especifica de
cada campo de conhecimento, o que denominamos como letramento disciplinar, com
requisitos epistemologicos (da ordem do objeto do conhecimento) e linguisticos.
(2020, p.278).

Uma melhor estruturagdo de condigdes metodoldgicas, cognitivas e materiais que
permitam uma alfabetizagdo de qualidade tenderao a promover possibilidades ainda maiores de
Letramento, uma vez que “o processo de letramento jamais chega a um “produto” final, ¢
sempre e permanentemente um “processo””. (SOARES, 2019.). E, por consequéncia, também
ira incidir sobre o Letramento Historico e a Consciéncia Historica. Ainda dentro desse contexto,
¢ necessario trazer atencao para a BNCC, que embora nao traga em seu texto sobre “Letramento
Historico” ou “Consciéncia Histoérica” (como corrobora Helenice Aparecida Rocha: “Na parte
do documento relativa ao componente curricular Histéria — voltada tdo somente para os
conhecimentos historicos - o termo letramento ou letramento historico ndo ¢ mencionado.”
(ROCHA, 2020, p.285), ¢ possivel aproximar sua escrita do objetivo dessa pesquisa. Em seu
texto final e em todo seu contetido, aparecem 51 mengdes ao termo “Letramento” ou sindnimos:
Letramentos e Multiletramento (dado trazido por esse projeto de pesquisa ao detalhar a busca
no documento citado). Essas apari¢des fazem pensar a importancia que o conceito possui para
formacao integral e cidada dos sujeitos, e garante subsidios para relacionarmos essa pesquisa
com alguns dos objetivos federais para a Educacdo Nacional (ainda que seja possivel

problematiza-los em certos niveis).

O exercicio da interpretacdo — de um texto, de um objeto, de uma obra literaria,
artistica ou de um mito — é fundamental na formagdo do pensamento critico. Exige
observagdo e conhecimento da estrutura do objeto e das suas relagdes com modelos e
formas (semelhantes ou diferentes) inseridas no tempo e no espago. Interpretagdes
variadas sobre mesmo objeto tornam mais clara, explicita, a relagdo sujeito/objeto e,
a0 mesmo tempo, estimulam a identificacdo das hipoteses levantadas e dos
argumentos selecionados para a comprovacao das diferentes proposi¢des. (BRASIL,
2018, p.399, 400).

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histdéria no Ensino Fundamental é
estimular a autonomia de pensamento ¢ a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou
transformar seus hdbitos e condutas. A percepcdo de que existe uma grande
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diversidade de sujeitos e historias estimula o pensamento critico, a autonomia ¢ a
formagdo para a cidadania. [...] Todas essas consideragdes de ordem tedrica devem
considerar a experiéncia dos alunos e professores, tendo em vista a realidade social e
o universo da comunidade escolar, bem como seus referenciais historicos, sociais e
culturais. Ao promover a diversidade de analises e proposi¢des, espera-se que 0s
alunos construam as proprias interpretacdes, de forma fundamentada e rigorosa.
(BRASIL, 2018, p.400, 401).

No dia 11 de abril de 2019 foi instituido o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA) pelo
decreto n° 9.765, lei de maxima necessidade, uma vez que o analfabetismo ainda ¢ um gargalo

na realidade brasileira.

Niveis de alfabetismo no Brasil conforme INAF (2001-2018)

2001 | 2002 | 2003 | 2004
dive = 2007 | 2009 | 2( 2015 | 2018
kol 2002 | 2002 | 2004 | 200s | %997 | 200 o X e
Base 2000 | 2000 | 2001 | 2002 | 2002 | 2002 | 2002 | 2002 | 2002

Analfabeto
Funcional

Funcionalmente
Alfabetizados

Fonte: BRASIL, 2019, p.13.

Sobre esse decreto se estabelece:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizagdo, por meio da qual a Unido,
em colaborag@o com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara
programas e acdes voltados a promocao da alfabetizacdo baseada em evidéncias
cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territorio
nacional e de combater o analfabetismo absoluto ¢ o analfabetismo funcional, no
ambito das diferentes etapas e modalidades da educagdo basica e da educagdo ndo
formal. (PLANALTO, 2019).



47

Embora traga interessante formula¢do em seu texto, ele foi revogado pelo decreto n°

11.556 de 12 de junho de 2023, que altera as disposi¢des gerais para:

Art. 1° Fica instituido o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada - Compromisso,
por meio da conjugacédo dos esfor¢os da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, com a finalidade de garantir o direito a alfabetizacdo das criangas
brasileiras, elemento estruturante para a construgdo de trajetérias escolares bem-
sucedidas. (PLANALTO, 2023.).

E perceptivel pela anélise dos dois artigos primeiros - embora os corpos dos dois textos
ainda sejam minimamente equivalentes -, a modificagdo do pensamento, como o decreto n°
9.765 ¢ mais completo do ponto de vista conceitual, uma vez que visa acabar com o
analfabetismo absoluto e funcional por meio de evidéncias cientificas. O que ¢ interessante
ressaltar como o PNA traz em seu texto o conceito de Literacia, no seio das discussdes que
cunharam o termo equivalente ao Literacy do inglés, e o Littératie, do francés. Assim, “Literacia
¢ o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a escrita, bem
como sua pratica produtiva, ao seu exercicio nos mais diversos contextos sociais e familiares.”
(BRASIL, 2019, p.21). Ou seja, embora os textos nao versem explicitamente sobre o conceito
de Literacia Historica — a forma como seus textos articulam os debates conceituais, as propostas
metodologicas —, nos levam a pensar possibilidade de alinhar as propostas estabelecidas por
Peter Lee e seus contemporaneos com os textos normativos que regem a Educacao no Brasil.

Vale ainda ressaltar, apropriando-se dos conceitos e estudos elaborados por Magda
Soares (2019), que existe uma relagdo entre Letramento e Escolarizacdo — “Para avaliar
letramento pelo critério de grau de instru¢do, uma alternativa tem sido estabelecer, por
inferéncia, uma equivaléncia entre determinado grau de escolaridade e um nivel de letramento
considerado satisfatorio” (SOARES, 2019). Nesse sentido, se busca caracterizar niveis de
Letramento relacionados ao tempo de Escolarizacdo para que se possam alocar os sujeitos, em
niveis especificos. Ou seja, grosso modo, quanto mais tempo de /escolariza¢do, maior seria o
nivel de Letramento. Embora se saiba que ¢ uma pratica comum e, de certa forma, “necessaria”
— a fim de se criarem mecanismos para que os alunos desenvolvam esses conceitos
satisfatoriamente, e ndo apenas para classificar -, a percepcao dessa pesquisa ¢ de orientagdo
para o Letramento Historico e desenvolvimento da Consciéncia histérica a partir da
Metodologia de Contacdo de Histérias. Portanto, ndo se buscard um enquadramento entre
Alfabetizado/Nao alfabetizado ou Letrado/Iletrado, na concepgao dessa pesquisa, esse processo

¢ continuo e inesgotavel.
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Um processo que se configura, assim como defende a autora citada e também Helenice
Aparecida Rocha, um processo que ndao tem fim em si, ele é permanente, plural,
multidimensional e ilimitado. Sendo assim, ndo cabe nesse processo de construgdo de
conhecimento mensurar essa relagdo, todavia, perpetuar condi¢cdes constantes em dire¢do ao
desenvolvimento do Pensamento Historico. Assim, se faz necessario o estudo sobre Letramento

Historico, pois, como nos explica Riisen (2001):

A aprendizagem historica advém da necessidade que se tem do desenvolvimento da
competéncia de dar sentido (significado) ao tempo que fica evidenciada quando os
sujeitos narram a histdria, construindo formas coerentes de comunicagdo de suas
identidades historicas. Neste ponto, aparece um encaminhamento da Literacia
historica, qual seja a da necessidade de se desenvolver e trabalhar operagdes mentais
da consciéncia historica que desenvolvam a narrativa, porque ¢ somente a partir desta
que o conhecimento se torna consciente. (SCHIMIDT, 2009, p.15).

Essa ultima intelectual afirma que a palavra “Literacia” ndo esta presente nos dicionarios
de portugués (2009) e, que sendo assim, deve ser entendida a partir de um contexto inerente aos
estudos da Area da Educagdo Historica, uma vez que o Letramento Histérico, apesar de
existirem multiplas formas de letramentos em histdria, ¢ um conceito especifico da Ciéncia
Historica. Ou seja, a sua investigacdo, aprofundamento, difusdo e perpetuagao esta
intrinsecamente conectado aos pressupostos teoricos da propria Histéria. Ser letrado, na
perspectiva que nos traz Magda Soares, ¢ diferente de ser letrado historicamente. Posto assim,
o ensinar Historia, a Didatica da Historia deve sempre estar em confluéncia com a
Epistemologia da Histéria, sem hierarquias, saberes multiplos, diferentes, que se
complementam e se nutrem um do outro, e claro, dialogando com a Historia Escolar, ensinada

nas escolas.

Se desejamos afirmar que estamos ensinando Histdria, em vez de outras formas de
pensar o passado, € crucial que os alunos compreendam que existe uma forma de
conhecimento de Historia e que o conhecimento do passado ndo ¢ s6 uma questio de
opinido pessoal. (LEE, 2008, p.13, In SCHIMIDT, 2009, P.14).

Segundo Isabel Barca, Literacia ¢ um conceito que € posterior a alfabetizacdo, ela ¢
especifica da Ciéncia Historica: “Entenda-se a literacia ndo como um conceito restrito apenas
as competéncias de leitura e compreensao linguisticas: numa acepg¢do abrangente, podera falar-
se de literacia historica, tal como de literacia cientifica, de literacia matematica ou outras.”
(BARCA, 2006, p. 93-112 apud ROCHA, 2020, p.286). Na perspectiva de Peter Lee, “se os
estudantes sdao capazes de dar sentido ao passado e adquirirem algum conhecimento do que

podemos dizer acerca dele e, simultaneamente, serem capazes de utilizar esse conhecimento de
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modo a que tenha claramente utilidade/aplicabilidade, talvez possa se afirmar que os estudantes
sdo historicamente letrados” (2008). Para este autor, sujeitos letrados seriam minimamente

capazes de realizar operagdes, tais como:

1) Ter uma imagem do passado que lhes permita orientarem-se no tempo, a qual
exige o dominio de determinados conteidos historicos ou uma compreensao
substantiva coerente do passado;

2) Um conhecimento de como desenvolver uma explicacdo e narrativa do passado,
o que' pressupde o dominio das ideias substantivas e de segunda ordem que
colaborem para organizar o passado, fazendo com que o conhecimento do
passado possivel; (SCHIMIDT, 2009, p.18,19).

A partir dessa conceituagdo se torna claramente possivel atrelar o Letramento Historico
com a utilizacdo da Historia na orientacao da vida pratica proposto por Riisen —, aproximagao
da Consciéncia Historica e Letramento Historico. Ou ainda, “Literacia histdrica, portanto, pode
ser entendida como o conjunto de competéncias avancadas que permite ao individuo realizar
uma leitura do mundo a sua volta, inserindo-o neste e projetando alguma forma de futuro, a luz
de experiéncias humanas passadas”. (LEE, 2006, p. 07). Na perspectiva de Helenice Aparecida
Rocha, ¢ possivel relacionar o Letramento Histérico como um desenvolvimento cognitivo, de
uma habilidade, a partir de um processo pedagdgico que passa ser internalizado constantemente

pelo individuo.

O letramento histérico participa do esfor¢o comum das disciplinas escolares na
inser¢do as praticas sociais da cultura escrita. O que € particular a este letramento? Ele
visa provocar nos alunos interpretacdes cada vez mais fundamentadas e elaboradas de
aspectos selecionados do passado como narrativas a partir de evidéncias ¢ a tomada
de conhecimento de outras interpretagdes, ja estabelecidas por historiadores
(incluindo autores de textos didaticos e professores). Isso ocorre através de praticas
especificas de leitura e escrita em interagdes que ocorrem na aula de historia. Nelas,
professores falam, expdem, problematizam tais conhecimentos e atribuem tarefas aos
alunos. A linguagem verbal ganha peculiaridade no trabalho com a escrita da historia.
(ROCHA, 2020, p.284).

A partir dos estudos de Maria Auxiliadora Schimidt ¢ possivel apurar como os
complexos conceitos de Cultura Historica, Consciéncia Historica, Letramento Historico se
articulam, a fim de desenvolver uma aprendizagem historica significativa. Nessa perspectiva, a
proposta estabelecida nesse trabalho de pesquisa conseguiria articular através de suas
narrativas, a possibilidade de desenvolvimento constante dos objetivos propostos
anteriormente, uma vez que “contar historias ¢ uma arte porque traz significagdes ao propor um
dialogo entre as diferentes dimensdes do ser” (BUSATTO, 2003, p.10. apud TETTAMANZY,

2008, p.2). Com a palavra, a historiadora supracitada no paragrafo acima:
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Para se chegar a alguns indicativos do que significa ter uma literacia historica, é
importante retomar a ideia de Riisen (2001) de que a aprendizagem histérica advém
da necessidade que se tem do desenvolvimento da competéncia de dar sentido
(significado) ao tempo que fica evidenciada quando os sujeitos narram a historia,
construindo formas coerentes de comunicac¢do de suas identidades historicas. Neste
ponto, aparece um encaminhamento da literacia historica, qual seja a da necessidade
de se desenvolver e trabalhar operagdes mentais da consciéncia historica que
desenvolvam a narrativa. Porque € somente a partir desta que o conhecimento se torna-
se consciente, ou autoconhecimento e o sujeito aumenta sua capacidade de ver
passado como histérico e ndo somente como passado pratico ou passado morto. Isto
porque a historica sé é aprendizagem quando ela muda os padrdes de interpretacdo do
passado, o que pressupde um processo de internalizag@o dialdgica e ndo passiva do
conhecimento histdrico, além de uma exteriorizagdo para fora, no sentido de mudar a
relagdo com a vida pratica e com o outro. (SCHIMIDT, 2009, p.15).

ApoOs extensa argumentacdo sobre os conceitos mais pertinentes a essa pesquisa de
mestrado, serdo expostos outros conceitos que sao imensamente importantes, embora nao sendo
realizada uma abordagem filosoéfica tao profunda. Esse trabalho almeja, a partir da Metodologia
da Contagdo de Historias para educandos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
complexificar a Consciéncia Historica dos jovens alunos e desenvolver, constantemente, o
Letramento Histérico. E para que tal empreendimento ocorra, precisam articular saberes,
conceitos que estdo intimamente conectados: Memoria, Identidade, Consciéncia Historica e
Narrativa. Essas quatro representacdes serdo estudadas em um aspecto mais amplo, a fim de se
estabelecer uma relagdo intrinseca entre eles e o objetivo da pesquisa. Nesse sentido, observe o

esquema abaixo:

Esquema construido mediante leitura sobre os conceitos que norteiam essa pesquisa de
mestrado. (17/09/2024)

Meméria Narrativas (materialidade

da consciéncia historica;

Influéncia do A .
competéncia narrativa)

mundo e da Identidade
sociedade (Cultura
Historica)

Consciéncia Historica
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A imagem acima visa estabelecer um rapido entendimento para correlagdo de conceitos
tdo complexos. A sociedade influencia a constru¢do de nossas identidades, que ¢ estabelecida
pela memoéria, numa direcao de dar sentido para entendermos a nossa realidade. A partir dessas
operagdes mentais, constantemente dialdgicas, se constitui a Consciéncia Historica e que ganha
materialidade a partir das narrativas construidas pelo individuo. Sendo assim, “a narrativa como
constitutiva da consciéncia historica recorre a lembranga para interpretar as experiéncias do
tempo” (RUSEN, 2001. In SCHIMIDT, 2009, p15). Em outras palavras, a memoria nos auxilia
a lembrar de nossas vivéncias e experiéncias do cotidiano (o esquecimento também ¢ fruto
dessa relacdo), influenciando diretamente a constru¢ao de nossa identidade, e por conta de nossa
natureza humana de buscar sentido para o que aprendemos, constantemente aprimoramos a
nossa Consciéncia Historica, uma vez que € através do conhecimento adquirido que ¢ possivel
modifica-la. E a partir das narrativas constituidas pelos individuos damos materialidade a nossa
Consciéncia Historica. E através da Metodologia de Contacdo de Historias poderemos utilizar
uma ferramenta poderosissima ferramenta no refinamento da Consciéncia Histdrica e o
desenvolvimento, cada vez continuo, da Literacia Historica. A partir dessa pratica no Ensino de
Historia € possivel articular os conceitos propostos: Cultura Historica, Consciéncia Historica,

Literacia Historica, Memoria, Identidade ¢ Narrativa.

[...] Sem a consciéncia historica sobre o nosso passado (e antepassados...) ndo
perceberiamos quem somos. Essa dimensdo identitaria — quem somos? -, emerge no
terreno das memorias historicas partilhadas. Por isso, o sentimento de identidade —
entendida no sentido de imagem de si, para si e para os outros -, associado a
consciéncia historica, forma de no sentirmos em outros que nos sao proximos, outros
que antecipam a nossa existéncia que, por sua vez, antecipara a de outros. Ao
assegurar um sentimento de continuidade no tempo e na memoria (e na memoria do
tempo) a consciéncia Historica contribui, deste modo, a afirmacéo da identidade -
individual e colectiva [...]. (PAIS, 1999, p.1 IN ALVES, 2009, p.18).

Para realizar a proposta acima ainda ¢ preciso fundamentar teoricamente os conceitos
expostos que ainda ndo foram trabalhados: Memodria, Identidade e Narrativa. Portanto serdo
feitas algumas reflexdes sobre a construgdo do conceito de memoria. A intelectual Carmen Zeli
Gil constroi uma abordagem epistemologica interessante sobre Memoria em trabalho realizado
para a constru¢cdo do Dicionario de Ensino de Historia (2019), organizado por Marieta de
Moraes Ferreira e Margarida Maria Dias de Oliveira. Nele, a intelectual escreve como o

conceito ¢ complexo e depende de quem esta falando, de onde esté inserido esse contexto.

Do que falamos quando falamos de memoria? As respostas dependerao da disciplina,
da época ou do pensador que dela se ocupar, seja ele um teodrico francés, latino-
americano, africano ou asiatico. Nao ha, portanto, uma resposta univoca. O conceito
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de memoria tem seus fundamentos na universidade ocidental moderna, ¢ hoje ¢
importante reconhecer outras formas de pensamento que ampliem a perspectiva
apontada para sua compreensdo. (GIL, 2019, 155).

Além disso, também evidencia como o ato de esquecer ¢ um processo correlato com a
memoria (de lembrar), uma vez que, a0 mesmo passo que se lembra, se esquece. A autora
trabalha com varios intelectuais para pontuar como o conceito de Memoria ¢ complexo e
necessita de uma maior abstracdo para ser compreendido em sua multiplicidade: Halbwachs
(1950), Le Goff (1990), Pollack (1992), Burke (2000), Ricoeur (2007), Nora (2009), Vansina
(2010), Hampaté B4 (2010) etc. Sendo assim, Memoéria € “uma construgdo do presente a partir
de experiéncias e vivéncias do passado” (CUNHA, 2008, p. 202). Ou ainda, nas palavras de
Jacques Le Goff no livro “Historia e Memoria”: “como propriedade de conservar certas
informagdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fung¢des psiquicas, gragas as quais
o homem pode atualizar impressdoes ou informagdes passadas, ou que ele representa como
passadas”, (1990, p. 423). Para finalizar a discussdo acerca de Memoria, foi escolhida a
interpretacdo de Carmen Zeli Gil - uma vez que ela articula o que esse trabalho de mestrado

pretende com os conceitos chaves — que se vale, principalmente, dos estudos de Halbwachs

(1950), Le Goff (1990) e Pollack (1992).

A memoria ¢ um trabalho de reinterpretagdo do passado em razdo do presente e do
futuro, a partir de estratégias ou lutas que buscam construir outras narrativas,
obscurecidas pelas memorias oficiais em torno de pessoas, grupos e instituigoes. (GIL,
2019, p.157).

O conceito de Identidade estd inserido no &mbito daquilo do que nos caracteriza como
individuo, que nos é proprio, porém, assim como a Memoria, ¢ construida de forma individual
e coletiva. Em artigo eletronico publicado em 2009, o intelectual Rogério Tilio propds um
interessante debate acerca do conceito de Identidade. Em seu trabalho, compreende que a
Identidade é um “processo” (SARUP, 1996, p. 28. In TILIO, 2009, p.111) configurado no estar,
pois ¢ marcado pelo processo constante de ressignificacdo, numa relacao dialdogica com o outro,
na maneira como as pessoas se compreendem no mundo e como enxergam os demais, “formada
e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que no rodeiam” (HALL, 1992 [2003, p. 13]. In TILIO,
2009, p.111). Em seu debate, o intelectual propde outros autores, evidenciando como ¢ um
processo relacional, do individuo com o coletivo, em sua necessidade de dar sentido e
pertencimento ao ser. Abaixo, Rogério Tilio traz alguns autores (Bradley, Weeks e Norton) que

tratam do conceito de Identidade:
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Identidade social deve ser entendida como a forma pela qual os individuos se
percebem dentro da sociedade em que vivem e pela qual percebem os outros em
relacdo a eles proprios (BRADLEY, 1996). Weeks (1990) define identidade como o
sentimento de pertencer a um determinado grupo; € a identidade que define “o que
vocé tem em comum com algumas pessoas ¢ o que o torna diferente de outras”
(WEEKS, 1990, p.88). Analogamente, Norton (2000) entende identidade como a
forma como a pessoa entende sua relagdo com o mundo, como essa relagdo ¢
construida ao longo do tempo e do espaco, e como a pessoa entende possibilidades
para o futuro. (NORTON, 2000, p.5). (TILIO, 2009, p.111).

Os individuos constroem suas identidades na percepcao de suas semelhangas e
diferengas em relagc@o uns aos outros. O fazem de forma interna e externa através de didlogos e
narrativas que produzem de si e da realidade que os cerca, de forma constante, na necessidade
de sentido a sua existéncia humana. Assim, basicamente, amparado no debate proposto por
Itamar Freitas (2009), a “narrativa € o principal elemento dos modos de representar os atos
humanos (p.173). Nesse sentido, no percurso das ideias de Riisen, o conceito de Narrativa ¢
primordial para que a rela¢do fique estruturada, uma vez que ¢ a “narrativa a face material da
Consciéncia Historica” (RUSEN in BARCA et al. 2011, p.12). A narrativa vai ser a ferramenta
pela qual os individuos vao externalizar para os demais como entendem sua realidade e o
mundo, a forma como eles se orientam no tempo e na sua vida pratica. “Ela serd um meio
imprescindivel para que criangas e jovens exprimirem suas compreensdes do passado histdrico
e consciencializarem progressivamente sua orientagdo temporal de forma historicamente

fundamentada”. (RUSEN in BARCA et al. 2011, p.12).

Jorn Riisen entende a narrativa como principal competéncia humana de producédo de
sentido. E produzir sentido ¢ atribuir significado a vida, sob o ponto de vista individual
e social, principalmente, diante das mudangas as quais estdo submetidas as pessoas
durante a existéncia. Narrar €, pois, “um procedimento mental” que articula
“interpretacdo do passado com um entendimento do presente e as expectativas de
futuro”. A competéncia narrativa reune, assim, quatro habilidades mentais que podem
ser didaticamente escandidas: experimentar o passado - perceber a mudanca ou a
separacdo entre o antes e 0 agora; interpretar a mudanca - formular uma explicacdo
sobre ela em termos de tradi¢@o ou insuficiéncia da tradi¢ao; orientar-se - empregar o
saber historico para fortalecer ou negar a tradigdo, por exemplo; ¢ motivar-se a agir
diante da mudanga. (FREITAS, 2009, p.174).

As narrativas s3o fundamentais para que se possa analisar a Consciéncia historica dos
individuos, pois, ao estar articulada com sua identidade e memoria, elas vao evidenciar a
condi¢do que cada individuo possui de interpretar e (re)interpretar sua existéncia. “O
pensamento histdrico ndo se limita a uma interpretagao parcelar e linear das fontes; alimenta-
se de narrativas progressivamente construidas, criticadas e reconstruidas.” (BARCA, 2004,
p.-15. IN CAINELLI, 2006, p.99). Nessa perspectiva, toda a logica de interpretacdo da

historicidade do individuo, de sua agdo no tempo, se constrdi, assim como o pensamento
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historico, em uma logica narrativa. A fim de relacionar os conceitos estabelecidos, uma

passagem de Maria Auxiliadora Schimidt se faz marcante:

Para se chegar a alguns indicativos do que significa ter uma literacia historica, ¢
importante retomar a ideia de Riisen (2001) de que a aprendizagem historica advém
da necessidade que se tem do desenvolvimento da competéncia de dar sentido
(significado) ao tempo que fica evidenciada quando os sujeitos narram a historia,
construindo formas coerentes de comunicacdo de suas identidades historicas. Neste
ponto, aparece um encaminhamento da literacia historica, qual seja a da necessidade
de se desenvolver e trabalhar operagdes mentais da consciéncia historica que
desenvolvam a narrativa, porque ¢ somente a partir desta que o conhecimento torna-
se consciente [...] Mas ndo € somente pela lembranca que se recupera o passado. Seja
qual for modo em que a consciéncia historica penetra no passado, como no itinerario
dos arquivos da memoria, o impulso para esse retorno ¢ sempre dado pelas
experiéncias do tempo presente. Ou seja, a consciéncia historica € local em que o
passado ¢ levado a falar e este s6 vem a falar quando questionado; e a questdo que o
faz falar origina-se da caréncia de orientagdo na vida pratica atual, diante das suas
experiéncias no tempo. Trata-se de uma lembranga interpretativa que faz presente o
passado, no aqui e agora. [...] Nesta dire¢do, é preciso lembrar a existéncia de uma
relag@o organica entre a competéncia narrativa e a criagdo de identidades individuais
e coletivas. Esta relagdo ocorre porque os sujeitos, por meio da narrativa, sdo capazes
de desenvolver abordagens de si e do outro, e isso exige a consciéncia de sua propria
historicidade e, portanto, de uma consciéncia historica, Por outro lado, ao narrarem a
sua e a do outro, ele se inventa e institui seu pertencimento no mundo. Ele se forja
pela narrativa, ao criar um sentimento de continuidade no tempo e um sentimento de
coeréncia interna, que lhe permite se interpretar narrativamente, como sendo um
sujeito singular, porém, matizado por elementos sociais ¢ culturais. (SCHIMIDT,
2009, p. 15,16 e 17).

Ao se analisar a Base Nacional Comum Curricular, apesar de ndo trazer explicitamente
no seu texto, € possivel aproximar com bastante clareza os conceitos defendidos nessa pesquisa,
principalmente o de Consciéncia Histoérica. Nesse sentido, ele se expressa nas Competéncias
Gerais da BNCC e, fortemente nas Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas (7) e

Especificas para o Ensino de Historia (7), como ¢ demonstrado abaixo:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital ¢ o meio técnico-cientifico--
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando
suas variagdes de significado no tempo ¢ no espago, para intervir em situa¢des do
cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a interven¢do do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para
a transformagdo espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das
dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e dividas com relagdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento ¢ a valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.
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5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago € em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago € em espagos
variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos
e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicag@o no desenvolvimento do
raciocinio espaco-temporal relacionado a localizagdo, distancia, direcdo, duragdo,
simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexdo. (BRASIL, 2018, p.357).
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL:

1. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas ¢ culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos
e processos de transformacdo e manuten¢do das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das logicas de
organizagao cronologica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a
documentos, interpretagdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos, a
cooperacdo e o respeito.

4. Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um mesmo contexto historico, ¢ posicionar-se criticamente com
base em principios €ticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes ¢ mercadorias no tempo e no
espago e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
produgdo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes
grupos ou estratos sociais. (BRASIL, 2018, p.402).

Apbs a leitura das competéncias e a constru¢do de uma sintese dos sete pontos acima, ¢
notdria a possivel a aproximacao do texto da BNCC com o processo de desenvolvimento da
Consciéncia Histérica. Quando o texto sobre as Competéncias Especificas de Ciéncias
Humanas para o Ensino Fundamental utiliza frases como: “Compreender a si” (1); “Analisar o
mundo social” (2); “Identificar, Comparar e explicar” (3); “Interpretar e expressar sentimentos”
(4); “Comparar eventos ocorridos simultaneamente” (5); “Construir argumentos” (6); ele esta
dialogando diretamente com o processo relacionado a imagem exposta anteriormente (relagao
entre Cultura Historica, Memoria, Identidade, Consciéncia Historica, Literacia Historica e
Narrativa). A constru¢do e o desenvolvimento de uma Consciéncia Historica e sua
complexificacdo estdo demarcados nos verbos utilizados para a construgao do texto da BNCC.
Além disso, se pensarmos nos pontos especificos para o Ensino de Historia, ¢ viavel se fazer

essa aproximacao com o conceito de Literacia Historica, uma vez que, traz no ambito especifico
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do Ensino de Historia, as bases que configurariam o desenvolvimento das competéncias por
parte dos alunos que estdo conectados com o desenvolvimento do Letramento Historico. Se o
estudante “compreender os acontecimentos historicos” (1), “a historicidade no tempo e no
espaco” (2), conseguiriam “elaborar questionamentos e hipoteses” (3), buscando “identificar
interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos” (4) e com isso “produzir, avaliar e
utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do de modo critico” (7), a fim de
“compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producgdo
historiografica” (6), desenvolveria as competéncias necessarias que Peter Lee (2008) defende
para que “talvez possa se afirmar que os estudantes sdo historicamente letrados.”

Ao se utilizar da contacdo de historias para uma relacdo de ensino, busca-se o
alinhamento entre a diversdo e a producao de conhecimento, pois “as historias sdo verdadeiras
fontes de sabedoria, que tem papel formador da identidade.” (BUSSATO, 2006, p.21 apud
SOUSA, 2021, 30.). O estimulo a imagina¢ao pode promover uma multiplicidade de formas
de aprendizagem. Se “¢ ouvindo histdorias que se pode sentir... € enxergar com os olhos do
imaginario... abrir as portas & compreensao do mundo.” (ABRAMOVICH,1997, p.17 apud
LEAL, 2012, p.9) e a “Histoéria permite ler e reconstruir a realidade, a partir de varias
perspectivas que complexificam o modo como fazemos sentido da vida e, consequentemente,
permite uma orientacdo temporal num horizonte mais alargado e¢ profundo” (GAGO, 2018,
p-182), a metodologia de contacdo de histérias que vise o desenvolvimento da consciéncia
historica e do letramento historico estd diretamente amparada na utilizagao de textos, narrativas
que busquem esse entrelagamento aos pensamentos de Abramovich e Gago. As narrativas,
através do ludico, vao promover multiplas reflexdes, criticas e reinterpretacdes que podem
possibilitar maiores contextualizagdes do pensamento histérico, apuramento da consciéncia
historica e desenvolvimento continuo do letramento historico. Ao estabelecer uma “identidade,
por meio da memdria, e inseridas, como determinagdo de sentido, no quadro de orientagdo da
vida pratica humana” (RUSEN, 2001, p. 67. In SCHIMIDT, 2009, P.16.), a narrativa, através
da contacdo de historias, pode gerar um cenario onde o ensino de historia tenha novas
possibilidades. Dessa forma, um ensino pautado nos paradigmas da Educagdo Historica

abordaria as seguintes competéncias historicas:

e Saber ‘ler’ fontes historicas diversas, com suportes diversos, com mensagens
diversas;— Saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas suas intengoes, na
sua validade;

e  Saber selecionar as fontes, para confirmacgao e refutacdo de hipdteses (descritivas
e explicativas);
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e Saber entender - ou procurar entender - o ‘No6s’ e os ‘Outros’, em diferentes
tempos, em diferentes espagos

e Saber levantar novas questdes, novas hipéteses a investigar — algo que
constitui, afinal a esséncia da progressdo do conhecimento. [...] (GERMINARI,
G. D.; BARBOSA, M. R. 2014. p. 24 apud NOGUEIRA, 2022, p.73).

Ao entender esses quatro topicos, torna-se possivel pensar que contacdo de historias
promova, desde a infancia, essa competéncia. A contagdo, a narrativa das historias sera uma
“nova” roupagem para que ludicamente as criangas possam se tornar ‘“historicamente
competentes”. Além disso, intrinsecamente a esse desenvolvimento, aprimorar sua consciéncia
historica e letramento histdrico. Essa perspectiva estd ancorada na visdo de Hilary Cooper,
“Learning and teaching about past: three to eigth years olds”, que discute a importancia de se
aprender Historia nos anos iniciais da educacdo, e o uso de histdrias nesse processo. Desta
forma, a metodologia de contacao de historias se configura como uma possibilidade bastante

proficua no objetivo proposto por esse trabalho de mestrado.

Todo mundo ama uma historia e as historias sempre estdo no centro da educagdo dos
anos iniciais. De fato, Bage (2003) sugere que todo o curriculo deve ser organizado
ao redor das historias. As criangas podem relacionar suas proprias experiéncias de
tempo com histérias em livros de gravuras sobre outras criangas e familias. Também
podem relacionar histérias de ficgdo sobre o crescimento ¢ mudanga. As biografias
pessoais das criangas ¢ das pessoas que elas conhecem podem ser usadas como ponto
de partida para explorar o passado por meio de sua experiéncia direta. (COOPER,
2006, p.5).

J4

Assim, se ¢ entendido que “a finalidade do ensino de Historia ¢ a formacdo da
Consciéncia Historica” (SCHMIDT, 2009, p.12), é possivel associar as palavras de Hilary
Cooper com Metodologia de contagdo de histérias propostas por essa pesquisa de mestrado.
Dessa forma, essa pratica vai possibilitar que criangas construam o conhecimento historico a
partir de sua relagdo com as historias contadas. No livro Life long education, o autor J.B. Davis
evidenciou no artigo “Global Literacy and early childhood for life-long education”, uma
pesquisa que se torna satisfatdria para alinhavar o que Schmidt e Cooper afirmaram acima.

Assim, Davis (2007, p.49, traducao nossa) desenvolveu:

Os dados coletados ¢ analisados ao longo de um periodo de sete anos indicam que
criangas entre quatro e cinco anos desenvolvem um senso intuitivo de espago e tempo.
Elas sdo capazes de construir elementos temporais tanto a partir de uma referéncia
pessoal quanto de um passado e futuro distantes, ¢ sdo capazes de construir tanto
mapas mentais quanto reais. Elas possuem os seguintes constructos mentais:
a) Pensamento intuitivo: Elas encontram significado em sua visdo de mundo.
b) Preocupagdes metafisicas: Elas ponderam a natureza e o significado das
coisas.
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e)

2)
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Reconhecimento de dicotomias: Elas entendem opostos ¢ podem mediar
entre eles.

Consciéncia da morte e das origens: Elas t€ém conhecimento da morte e sdo
curiosas sobre as origens da vida.

Compreensio linguistica e simboélica: Elas usam a linguagem para criar
significado, empregam objetos como simbolos do passado e adquirem
vocabulario para expressar pensamentos sobre tempo e espago.
Compreensio do tempo e do espaco: Elas compreendem a irreversibilidade
do tempo e a permanéncia do espaco.

Pensamento mitico: Elas entendem a realidade através de mitos, em vez de
logica.

A pesquisa do autor permite que seja inferido que se o Ensino de Historia for construido

a partir de uma realidade proxima dos alunos, tendo em vista que elas possuem esses constructos

mentais, a metodologia de contacdo de historias terd fortes indicios de sucesso em trabalhar e

fomentar o desenvolvimento da Consciéncia Historica e do Letramento Historico. Diante do

exposto, o capitulo trés tratara dessa correlagdo, alinhando essa perspectiva com o Ensino de

Historia, trazendo reflexdes acerca do Curriculo e do Livro didatico de Historia. Além disso,

pensar como intelectuais como Piaget e Vygotsky se aproximam com essa tematica.
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3 ARTEFATO PEDAGOGICO-CULTURAL: ALGUMAS POSSIBILIDADES PARA
CONTACAO DE HISTORIAS

3.1 O livro didatico e curriculo: uma pequena analise para orientacio

Nao existe um livro didatico perfeito ou ideal, porque as demandas e expectativas
sobre ele sdo muitas e diversificadas. Esse suporte cultural tem atravessado décadas e
séculos sem ter sua estrutura seriamente ameagada, possivelmente porque congrega
qualidades e funcionalidades que sdo valorizadas no &mbito escolar (CAIMI;
STAMATTO, 2016, p. 244).

Antes de qualquer caminho que possa orientar a construcdo do artefato cultural-
pedagbgico, € preciso se debater a influéncia do curriculo e do livro didatico na escola e no
Ensino de Historia. A maior parte dos referenciais para a formagao de um conceito que defina
o que ¢ um livro didatico no Brasil veio da Europa (FREITAS, 2019, p.143). A necessidade de
eternizar, de salvar o conhecimento promoveu ao longo da historia a criacdo de livros, que
seriam o reduto do saber. A criagdo do IHGB em 1838 promoveu no Brasil, um movimento de
escrita de livros que visavam retratar a Historia a ser ensinada nas escolas. Era preciso
“sistematizar saberes dispersos, oriundos do mundo erudito, e que deveriam servir de cabedal
para formagao de futuras geragdes.” (BITTENCOURT, 2008, p.97). Assim, a construcao dos
programas escolares ao longo do século XIX, fez com que houvesse livros escolares que
corroborassem uma visdo de mundo, um caminho a se seguir, uma Historia Nacional. Por conta
dessa questdo, a tradicdo escolar no Brasil ¢ intensamente marcada pela presenca do livro
didatico, sendo, muitas vezes a maior — quica a Unica -, fonte histérica em que os alunos tém
contato. Além dessa questdo, o livro didatico, muitas vezes, ¢ a ferramenta pedagogica mais
utilizada por professores, “... continua sendo o material didatico referencial de professores, pais
e alunos que, (...), consideram-no referencial basico para o estudo (...)” (BITTENCOURT,
2006.). Assim como as pessoas sao frutos de seu tempo, o livro didatico também o ¢, eles sdao

fruto das lutas sociais e demandas do seu tempo.

Os livros didaticos das diferentes séries de Ensino Basico ensinavam o estudo de
Historia de maneira linear, cronoldgica, com base em verdades tnicas, priorizando
aspectos politicos e econdmicos. Ndo tratavam de questdes sociais e culturais, quase
ndo tinham imagens ou ndo apresentavam documentos historicos; além disso, o
conhecimento histérico tendia a ser tratado de modo acritico. Atualmente, os livros de
historia tém caracteristicas bem diferentes. Diversos fatores contribuiram para essas
mudangas: novas demandas de professores e alunos; diretrizes legislativas deliberadas
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pela LDB de 1996, PCN, PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico) e propostas
curriculares regionais; acdo de grupos da sociedade civil, como os grupos de defesa
dos direitos dos afrodescendentes e dos indigenas; e também pela adesdo dos
historiadores as novas propostas historiograficas. (ZUCCHI, 2012, p.53).

Posto dessa forma ¢ fundamental entender que a producao de qualquer livro didatico
deveria estar concatenada com o projeto do Estado. O estudo de Historia como necessidade
social, visava o ensino da Historia Nacional, que para isso precisaria de acervo que trouxesse
esse conhecimento. E nesse sentido que o projeto do Estado Brasileiro se faz presente, uma vez
que as suas diretrizes estariam impregnando os sistemas escolares, o saber escolar, o livro

didatico. Sobre isso, Bittencourt afirma:

Era inviavel separar os projetos de construcdo de programas curriculares das
discussdes sobre o papel a ser desempenhado pelo livro didatico. Durante o periodo
de elaboracdo de reformas educativas, o livro didatico continuou a representar, para
os seus idealizadores, a concretizacdo do novo saber proposto. (BITTENCOURT,
2008, p.97).

Em sua tese de doutoramento intitulada Livro Diddtico e conhecimento Historico: uma
Historia do saber escolar (1993), Circe Bittencourt afirmou que a origem do livro didatico esta
associada ao poder instituido (p.16). A utilizagdo do livro didatico como uma ferramenta de
poder, de controle, ndo somente de saber. O que ainda se evidencia — hoje ainda -, € o livro
didatico como um espago de disputa de projetos de poder: quem pode publicar, quem quer, o
que se quer escrever, para quem, se configurando como espago de conflito. Essa ferramenta,
que muitas vezes ¢ a principal utilizada pelo professor - seja por falta de tempo em preparar
aulas devido a extenuante carga de trabalho, pela dificuldade de buscar formagdes continuadas,
pela precarizagdo do trabalho que os leva a um desgaste emocional -, acaba atendendo a uma
logica de perpetuacdo do status quo, enquanto, na verdade, deveria promover a criticidade e a
transformaga@o dos alunos. Ainda mais quando, em muitos casos, o livro didatico de Historia é
a unica fonte pela qual alguns estudantes tem acesso as informagdes sobre Historia, sendo ele
o responsavel pelo conhecimento historico que “constitui o conhecimento do homem comum.”
(ABUD, 1984, p.81 apud CHAVES, 2019, p.161). Ou ainda como afirma Edilson Chaves
(2019, p.161):

O livro didatico € um dos grandes responsaveis pela constitui¢do de um conhecimento
especifico da Historia que, possivelmente, sera entendido como verdadeiro e legitimo
pela maior parte das pessoas comuns, ja que foi transmitido pelos manuais ao longo
da vida escolar das criangas ¢ jovens.
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“O livro didatico €, de fato, o principal veiculador de conhecimentos sistematizados, o
produto cultural de maior divulgagdo entre os brasileiros que tém acesso a educagdo escolar”
(FONSECA, 2003, p.49). E preciso entender essa influéncia e poder que o livro didatico exerce.
E principalmente, configurar que ele ndo pode ser unica possibilidade para no Ensino de
Historia, todavia, se torna urgente articuld-lo com os livros paradidaticos que serdo abordados
na metodologia de contagdo de histdrias.

Embora o trabalho ndo va elaborar uma discussao mais aprofundada sobre o livro
didatico, € preciso estabelecer uma questdo importante sobre esse material, indispenséavel para
o ensino de Historia e de qualquer disciplina: sua face mercadoldgica e de controle. Qual
material didatico ¢ escolhido para ser usado? Qual profissional/institui¢do ganha com isso?
Quem decide o que pode ou ndo pode estar escrito nos livros: editor, autor ou Estado?

E necessario entender que desde o século XIX, principalmente apés 1850 - com os livros
de Henrique Luiz de Niemayer Bellegarde (Resumo da Historia do Brasil — 1834), Abreu e
Lima (Compéndio da Historia do Brasil — 1844), do incentivo do IHGB através da premiacao
do melhor plano de escrita da Histéria do Brasil, além de inimeros outros autores como Von
Martius, Varnhagen, Joaquim Manuel de Macedo, Justiniano da Rocha, Moreira Azevedo etc -
, iIncentivou-se a constru¢ao de manuais que contassem a Histdria do Brasil e pudessem instruir
e auxiliar professores; os livros didaticos foram, paulatinamente, assumindo um papel central
no cotidiano escolar. Dentro desse contexto, surgem editores que ficaram ricos com o dominio
do mercado no século XIX — como os Laemmert e Baptiste Garnier. Historicamente, a
formulagdo do livro didatico atende a uma légica tripartite: Estado, editor e autor. O autor
precisa adequar sua escrita as necessidades do projeto de educagdo que o Estado - em
determinado momento historico -, quer alcangar para conseguir que seu livro seja vendido, além

de sofrer com normas, demandas e intervencoes dos editores.

Na relagdo entre professores (publico consumidor), editoras (produto) e governo
(financiador), vemos que o livro se constitui muito mais enquanto uma mercadoria
que tomara as formas do que o mercado precisa e espera, como afirmou Bittencourt,
do que propriamente uma producdo centrada no conhecimento puro e simples.
(MATOS, 2012, p.175).

Apesar de se defender uma perspectiva de plasticidade para o livro de didatico de
Histéria (FREITAS, 2008, p.145), também ¢ preciso entender que ¢ pesquisado enquanto
produto cultural; como mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da 16gica de mercado
capitalista; como suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e

matérias escolares; e, ainda, como veiculador de valores, ideologicos ou culturais, que atende a
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determinadas demandas, ou ainda, “O manual escolar, mais que um meio de aculturagdo e de
alteridade cultural, é factor de afirmacgdo e de dominacio cultural” (MAGALHAES, 2011,

p.11). Como afirmou Justino Magalhaes:

Principal meio de informagfo, conhecimento e legitimagdo da cultura escrita e da
accdo escolar, o manual, ndo obstante a sua fungdo didactico-pedagogica, apresenta
uma evolucdo em boa parte analoga a historia geral do livro, no que se refere a
ordenacdo e ao significado como veiculo do saber ¢ do conhecimento, mas ajusta-se
aos circunstancialismos e as prerrogativas das politicas da educagdo. Com efeito,
analisado em si mesmo e como representacdo da cultura, do campo e da accdo
escolares, 0 manual apresenta, nos planos sdcio-econdmico da circulagdo, da difusdo
e da apropriagdo, uma especificidade que para ser assinalada necessita de uma
adequacdo dos critérios gerais da biblioteconomia. (MAGALHAES, 2011, p.5).

E preciso fazer um pequeno recorte e analisar essa faceta mercadoldgica em torno do
livro didatico. Historicamente, o livro didatico ocupa um papel importante na tradi¢ao escolar
brasileira. O PNLD ¢ uma politica publica articulada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagao e tem por objetivo fomentar o acesso a livros e materiais de qualidade, favorecendo
ao desenvolvimento integral do aluno. Com a edi¢do do Decreto n® 12.021, de maio de 2024, o
programa foi expandido para abastecer também bibliotecas publicas e comunitarias de todo o

pais. Sobre o Programa:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) consiste num conjunto
de acdes de distribuicdo de obras didaticas, pedagogicas, literarias e outros materiais
de apoio a pratica educativa aos alunos e professores das escolas ptblicas de educagio
basica do Pais. O programa também contempla instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.
As escolas participantes do PNLD recebem materiais de forma sistematica, regular e
gratuita. Trata-se, portanto, de um programa abrangente, constituindo-se em um dos
principais instrumentos de apoio ao processo de ensino-aprendizagem nas escolas
beneficiadas. (BRASIL, 2024).

Historicamente, o PNLD ¢ originario da Comissao Nacional do Livro Didatico o
Decreto-lei n°® 1.006, de 10/12/38, “com o objetivo de cuidar da producdo, importacio e
producdo do livro didatico” (BRASIL, 1938). Entretanto, ¢ preciso compreender como essa
politica fomenta um mercado selvagem, onde a adequacdo das obras a um modelo especifico,
a um projeto politico, ganha mais espaco do que necessariamente uma preocupagdo com a
Pesquisa em Historia e o Ensino de Historia.

A Editora Moderna, em seu site, explica em doze passos como funciona todo o tramite
para ter seu livro aprovado a participar do PNLD, até chegar as escolas (MODERNA, 2021).
Vale ressaltar que ¢ preciso que o material seja aprovado em questdes técnicas e fisicas

avaliados pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sao Paulo (IPT), para depois
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serem avaliados pedagogicamente pela Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC). Sao
inimeras exigéncias a serem seguidas, o Edital de 2023 consta com listas de especifica¢des que
vai da pagina 28 a 59 (BRASIL, FNDE, 2023). Os critérios especificos se misturam em diversas
areas: Ciéncias Artes, Geografia e Historia (BRASIL, FNDE, 2023, p.57.), ndo havendo
critérios especificos para a construgdo dos livros didaticos de Historia, o que corrobora o fato
de nao haver uma preocupacao com o Ensino de Histdria em si, mas sim, com aspectos técnicos.
No tépico 3.3.4 (EDITAL PNLD, 2023, p.58.), o documento usa o termo Literacia ao lado de
Alfabetizagdo. Conceituados nessa pesquisa no capitulo 2, ¢é preciso afirmar que,
aparentemente, o texto no edital ndo estd em consondncia com a perspectiva atribuida aos
conceitos por essa pesquisa académica. Todavia, o fato dele aparecer em um documento
governamental, assim como na BNCC, nos garante subsidios para defender um ensino de
Historia que vise a Literacia Historica.

Se analisarmos os dados a seguir, podemos configurar o tamanho do investimento por

parte do Estado brasileiro:

Dados do PNLD de 2023
Etapa de Ensino Escolas Beneficiadas Alunos Beneficiados Total de Exemplares Valor de Aquisigao
Educacao Infantil 49.629 2.445.855 2.464.623 R$ 4674518827
Ensino Fundamental - anos iniciais 81558 11548222 74048926 R$ 789.217754.57
Ensino Fundamental - anos finais 47306 10.066.299 12.981.858 R$ 170.499734,52
Ensino Médio 20470 6.672.998 13.078100 R$ 182.274.236,85
TOTAL 30.733.374 102573507 R$ 118873691421

Fonte: BRASIL, FNDE, PNLD, 2024.
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Dados do PNLD de 2024
Etapa de Ensino Escolas Alunos Total de Valor de Aquisicao
Beneficiadas Beneficiados Exemplares

Educagao Infantil 45861 3270926 2503416 RS 5283441143
Ensino Fundamental - anos iniciais 80.327 11492793 57.869.179 RS 70205586845
Ensino Fundamental - anos iniciais objeto 2 80.319 11.366.768 47.876.556 RS 248756.704,44
praticas

Ensino Fundamental - anos finais 46.385 9.797.076 73779.225 RS 921.322.110.85
Ensino Médio 19.523 6.572.052 12.578.995 RS 209.416.583 66
TOTAL 31132847 194607371 R$ 2134385678.83

Fonte: BRASIL, FNDE, PNLD, 2024.

E possivel notar que o investimento realizado é de uma grande quantia, e que ¢ feito de
forma sistematica. Além disso, ¢ visivel que houve um grande aumento da verba de um ano
para o outro, de um para dois bilhdes de reais. Talvez essa quantia seja explicada pela
quantidade de escolas beneficiadas: de 198.963 em 2023 para 272.415 para 2024. Entretanto,
temos uma nova subdivisdo que engloba 80.319 escolas em 2024: “Ensino Fundamental — anos
iniciais objeto 2”. No inicio do documento, na parte que fala sobre “Do Objeto”, explica o que
seria 0 OBJETO 2: “Obras didaticas — Livro e Manual de Praticas e Acompanhamento da
Aprendizagem — destinadas aos estudantes e professores dos anos iniciais do ensino
fundamental (1° ao 5° ano)”. (EDITAL PNLD, 2023, p.1). Se excluirmos essa subdivisdo, e
levarmos em conta apenas os dados sobre “ESCOLAS BENEFICIADAS” que existem nas duas
tabelas, o numero de institui¢des auxiliadas diminui em todas, de 2023 para 2024. Entretanto,
o valor investido quase dobrou. Nao podemos tirar conclusdo precipitadas sobre essa questao,
¢ necessario avaliar melhor, embora estejamos falando de um bilhdo de reais. Se analisarmos
as quantias recebidas pelas Editoras, “demonstram o quanto sao materiais imersos em uma face
ideoldgica que transcende a visdo do autor, mas adentra os meandros das expectativas de
mercado”. (MATOS, 2012, p.167). Ou ainda, nas palavras de Circe Bittencourt: “o livro
didatico caracteriza-se, nessa dimensdo material, por ser uma mercadoria ligada ao mundo
editorial e a l6gica da industrial cultural do sistema capitalista” (BITTENCOURT, 2011, p.301,
apud MATOS, 2012, p.175).

Cumpre destacar que para o segmento voltado para as compras do setor publico
importa menos a orientagdo metodologica ou a ideologia contida em uma colegdo
didatica e mais a sua capacidade de vendagem e aceitacdo no mercado. Nesse
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contexto, o livro didatico assume claramente sua dimensdo de mercadoria, sujeita a
multiplas interferéncias em seu processo de produgdo e vendagem. (MIRANDA,
2004, p.128).

Ana Maria Monteiro afirmou: “... os autores, ao produzir livros didaticos, interpretam
as orientacOes oficiais ou seja, as reelaboram segundo suas ideias pedagogicas e, ao
mesmo tempo, incorporam expectativas dos professores, buscando atrai-los para o seu
consumo” (MONTEIRO, 2009:176). O livro enquanto produto acaba como resultado
de pesquisas de mercado como qualquer outro item de consumo diario, inserido nas
“leis” do marketing, sua feitura obedece as indicagdes e orientagdes das politicas
educacionais e das discussdes pedagogicas do momento. (MATOS, 2012, p.174).

Abaixo vemos a tabela de “Valores de Aquisicao” por parte das Editoras em 2020.

Dados sobre vendas de livros por editora

MINSTERIO DAEDUCACHD
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA Ewudﬂ -FNDE

Valores e Aguisicbe - PNLD 2020

TRAGLMANDS | THAGEM ANCS TOTALOE UL 6 oot
oo i g | OMDO | TIGNTIL | TG | TR | ot
ALTENTICA EDITCRALTOA 1400 I 150259 pLEALYY 1 S8 B WK LE04EW (RS 15N
BASE EDITORIAL LTIM, i f 5640 R0 4 034 RS G891 1R LEOAASW (RS LRAEGE
BERLERDIS ECITORES LTDA I f 4310 6-1.]10| 1 147 B 1411 | 408,856, 80 | RS 808385, 80
(AAIELLA ALMEIDA BARRDSO R T040GR4E i I 0 m| 1 T B 4038 | S 11563 36 | R 17563 16
EDICOES SMLTDA, [FACRE S408 (86 1917568 141847 il BR002) RS BI7|RS  LGNERAEN (RS LRSER4RAN
EOITORA AISLTDA 103045 I 7368 136 1 440 B WK T (RS 1OTIA0
EDITORA APRENDE BRAILLTDA, 1578 i 235.03]| 04y il 11488) RS WK RIS SAMINA)
FOITORA ATICAS.A. 1655755 12810 3.340.110| ]2.135.I8¢| | JR0R1 S 1062 RS LGBELITIE RS LGMGLTTAER
ECITORA DIMENEA EIRELI pive i 0| B!.]9§| 1 L.36| HS WERE EMLMM(R RGN
EDITORA DO BRASIL 54 3.99&%5| 45510 458 9.027.121| i B B W00V RE THEOGENITYIRS  TAEGET
FOITORA FIDS A 4TI LML 15137 ]ﬂ.bﬂl.]-‘.9| 4 15311/ B 0[RS ORISR (RS MOATTSRSE
ECITORA MODERNA LTDA U540 N 41173 51.911.m| et 16201 B TR MTREMD (R MMM
EOMORASCPONE S T T T T W WK 0K SINNR RIANEM
FBF CUULTURAL LTDA 1150.0% I 0 1150085 § um\ns LR TDERETE (RS DT
[BEE - INSTITLITO) BRASILEIRO DE EDICOES PEDAGDGICAS LTDA miE 1810801 L 43000 1 10&?!!\&5 WS R SRR (RS SDEAQRQ
|IMP£HMLNDVOM|LENIDE-RMlEMEIJlTOMLm i I 18308 8308 1 mm\n.s WK 43060048 (RS 430604
|K|F5E0|IDRALOMERE|D[\HDL&TRuLm i f 0 ATH § 4.200) 1S UMK LR LY
WV EITCRA LTOA i f 1184770 1.139.]7&| 1 18007 RS WIR A0 (RS 00504
FALAVRAS PROJETCS ECITORIAIS LTDA - ME i f 2l.020| pEi] i LS8 S NS IRS  LOSSTOD(RS  LORS00
QUINTETD EDORIAL LTDA i LEGRN 259.591| 19641 § 47418 B WK NI (R HI%GM
FICHMOND EDUCALAD LTOA. i 103558 K 113850 b SHTU RS WAVR BIANMR Rman
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APT EDITORA LTDA 11474 —01 0 LH4N4 1l 40430 B BATIRS  BATGSMNI (RS RATRSMNI
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Fonte: BRASIL, FNDE, PNLD, 2020.

Com base na tabela de valores ¢ possivel notar que trés editoras estdo na “lideranga” e
bastante distantes das demais: em primeiro, Editora MODERNA LTDA, recebendo quase
trezentos e setenta milhdes de reais (26,4%); seguida pela Editora FTD S.A, com duzentos e
quarenta milhdes de reais (17,3%); e, em terceiro, a Editora ATICA S.A com quase duzentos e

vinte sete milhdes de reais (16,3%). A quarta colocada, EDICOES SM LTDA, recebeu,
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praticamente, cem milhdes a menos que a terceira. Ou seja, num total de vinte e quatro editoras,
trés dividem cerca de 50% do valor gasto pelo Governo Federal - os calculos foram realizados
a partir das analises dos graficos apresentados, ndo havendo tais dados em outro trabalho. Se
valores anteriores forem consultados, ¢ possivel perceber ainda mais como historicamente esse
mercado esta concentrado nas maos de pequenos grupos, € como as grandes editoras possuem
monopdlio do mercado. Como mostra o trabalho de monografia de Mateus Gomes da Silva
Rodrigues pela PUC-Rio em 2020, Andlise da industria editorial brasileira e o papel do

Programa Nacional do Livro Didatico:

Em 2005 havia 13 editoras participando do processo de aquisi¢do do Governo, em
2018 ja sdo 26 editoras que competem pela compra do Governo. Em 2018, a Somos
Educag@o ¢ a editora FTD obtiveram 40% e 20%, respectivamente, de suas receitas
vindas de contratos governamentais. Embora tenha havido um aumento no nimero de
editoras participantes no programa, ndo podemos deixar de perguntar o quio
concentrado esta esse mercado. Em 2017, o PNLD gastou um total de 1.295 milhdes,
de acordo com dados do MEC, no qual 52% foi absorvido pelas editoras FTD e Somos
(226 e 452 milhdes, respectivamente). Enquanto esses dois grupos ficaram com 52%
do faturamento, outras 24 editoras dividiram o restante. Se considerarmos a tiragem
total de livros, Somos e FTD foram responsaveis por 55,6% do total de 153 milhdes.
Por mais que haja um numero razoavelmente grande de participantes ¢ dificil afirmar
que ndo ha uma concentragdo de poder por parte dessas duas editoras. (RODRIGUES,
2020, p.30).

Faturamento da Somos Educacao e FTD via PNLD (2014-2019)

Valor Fatarado
Ano Editora FTD Somos Educagio
Editora FTD Editora Atica | Editora Scipione Saraiva Educagdo
2014 128 179 55 173
2015 183 182 62 153
2016 143 169 37 119
2017 226 196 68 188
2018 215 244 04 196
2019 143 215 60 97

Fonte: RODRIGUES, 2020, p. 28.

E preciso parar para analisar a citagdo de Mateus Rodrigues e os valores expostos nos
graficos. Essa relagdo demonstra como a a¢do do governo com a compra dos livros influencia
diretamente nas relagdes com as editoras, os valores estdo na casa de milhdes e ¢ possivel
perceber como o mercado editorial ¢ dominado por editoras especificas. O livro didatico como
didatico “como mercadoria (...) sofre interferéncias variadas em seu processo de fabricagdo e
comercializagdo” (BITTENCOURT, 2010, p.71 apud MATOS, 2012, p.177.). Serad que as

Editoras e autores estdo mais preocupados em manter essas cifras milionarias ou produzirem



67

livros que realmente tragam um Ensino de Histéria pautada em uma aprendizagem
significativa? Essa ¢ uma extremamente dificil de responder, embora o senso comum nos leve
a pensar na primeira op¢ao assinalada.

O livro didatico ¢ uma ferramenta complexa (MIRANDA, 2004, p.124), que carrega
intencionalidade, disputas, poder, mas que carrega uma importancia fundamental na cultura
escolar, sendo imprescindivel, se usado de forma a gerar criticidade, construgdo de
conhecimento ¢ transformacdo. Ele “continua sendo o material didatico referencial de
professores, pais e alunos que, (...), consideram-no referencial basico para o estudo (...)”
(BITTENCOURT, 2010, p.71, apud MATOS, 2012, p.167). Assim, mesmo sabendo de sua
fungdo mercadologica e como isso afeta sua construgdo, ¢ preciso saber utiliza-lo. E de
fundamental importancia que professores nao utilizem o livro didatico como ferramenta tnica,
mas que promovam a observacado critica desse material, muito antes da utilizacdo em sala de

aula, e sim no momento de sua escolha para o ano letivo.

Alain Choppin bem assinalou que os livros didaticos ndo sdo somente ferramentas
pedagdgicas, mas também suportes de selegdes culturais varidveis, verdades a serem
transmitidas as geragdes mais jovens, além de meios de comunicagdo cuja eficacia
repousa na importancia de suas formas de difusdo. Nessa perspectiva, os livros, para
além de se constituirem em vetores ideologicos, sdo fontes abundantes, diversificadas
¢, a0 mesmo tempo, completas, visto que cada obra constitui uma unidade propria e
coerente, com principio, meio e fim. (MIRANDA, 2004, p.131).

O livro didatico ¢ sem duvidas instrumento indispensavel para o ensino, ndo com o
mero objetivo de levar informagdo ao aluno, mas por ser uma ferramenta no processo
de construgdo de conhecimento. (STEFANELLO, 2008 apud FILHO, 2018, p.21).

Todavia, ainda ¢ preciso versar sobre aquele que configura o livro didético, que indica
como ele deve caminhar: o Curriculo. A Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 205,
reconhece a educagdo enquanto uma necessidade, um direito fundamental que deve ser
defendido pelo Estado, pela familia e a sociedade, e que para tal objetivo seja alcancado, sejam
“fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,
1988). E partir das demandas sociais dos anos do final dos anos 80 e inicio dos 90, com o
surgimento das LDB 9394/96, as DCN’s (Diretrizes Curriculares Nacionais, oriundas da LDB)
e a constru¢do PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais — 1997), que o debate em torno do
que ¢ o Curriculo, do que ele pode abordar e inferir, como deve ser construido, ganhou enorme
forca. Os PCN’s foram elaborados para orientar os professores a construgao de normas de cada
disciplina, sempre levando em consideragao a diversidade cultural e o desenvolvimento de

competéncias e resolugdes de problemas (BRASIL, 1997.), a fim de “assegurar equidade de
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aprendizagem, ao garantir que elementos basicos integrassem os curriculos e com isso fossem
ensinados a todos os alunos” (DEZEMONE, 2019, p.91). Francisco Thiago Silva e Livia Freitas
Borges evidenciaram como intelectuais como Abud (2000) e Gabriel (2000) valorizam os
PCN’s e como eles podem ajudar na “consolidacdo de uma formagao historica nos jovens, desde
que a pluralidade e a diversidade sociocultural aparegam como elementos estruturadores destes
curriculos”. (2018, p.1708). As DCN’s sdo um conjunto de defini¢gdes que buscam garantir
procedimentos, principios e fundamentos para constru¢ao dos curriculos, buscando um ensino
de qualidade, garantido aos alunos os conteudos basicos a serem ensinados e levando em
consideracdo suas especificidades. Mesmo com a BNCC, as DCN’s continuam com sentido de

lei, uma vez que elas se complementam.

A funcdo da Base ¢ especificar aquilo as habilidades que se espera que os alunos
aprendam ano a ano. A BNCC foi elaborada a luz do que diz das DCN e, portanto,
um documento nao exclui o outro. “Fazendo uma analogia, as DCNs dao a estrutura,
e a Base recheia essa forma, com o que ¢ essencial de ser ensinado. Portanto, elas se
complementam”, afirma Eduardo Deschamps, presidente do CNE. Diretrizes ¢ Base
sd0 obrigatdrios ¢ devem ser respeitados por todas as escolas, tanto da rede publica
como particular. (TODOS PELA EDUCACAO).

Os curriculos da Educagédo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e¢ em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
2018, p.11. In, BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva, Carmen Gabriel (2019) debate como a constru¢do do conceito de

Curriculo ¢ complexa e requer muita atengao.

Qualquer tentativa de defini¢do de curriculo de historia pressupde a compreensao de
movimentos tedricos internos a dois campos de estudos e de pesquisa: o do curriculo
e o do ensino de historia. Resultante da interlocugdo e da articulagdo de elementos que
participam da definicdo de ambos, a expressdo curriculo de historia traz as marcas e
singularidades de suas potencialidades e tensdes respectivas. (GABRIEL, 2019, p.72).

Aqui, neste trabalho de pesquisa, ndo cabe fazer um amplo debate sobre a construcao
do conceito. Embora, seja compreendido como a construcao dessa ferramenta “sofra” com lutas
e disputas politicas e ideologicas. A conceituagdo do termo “Curriculo de Histoéria” que se faz
necessaria sera numa perspectiva mais generalizante, sem abrir espaco para uma maior
problematizacao de sua historicidade. Portanto, “Curriculo de historia tende a significar o
conjunto de contetidos que compdem as grades curriculares” (GABRIEL, 2019, p.75), em
outras palavras, os conteudos a serem ensinados. Apesar de utilizar essa definicdo mais

reduzida, ¢ sabida a importancia do Curriculo para um Ensino de Historia pautado nos
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parametros da Educacdo Histdrica, a fim do desenvolvimento da criticidade do educando. As
realidades de cada escola nos municipios e estados do Rio de Janeiro e do Brasil mostram a
necessidade de problematizacao e adaptagao dos curriculos. Na pratica em sala de aula, todas
as potencialidades e suas construcdes serdo, possivelmente, exploradas, conjuntamente com o

cotidiano das escolas e dos alunos.

A definicdo de curriculo de historia estd, pois, diretamente relacionada com esses
movimentos tedrico-politicos curriculares. Seu entendimento depende do significado
hegemonizado de curriculo com o qual se opera e as apostas politicas que se pretende
sustentar e defender. A inscri¢do do significante curriculo no campo do ensino de
historia impde igualmente um didlogo com as questdes especificas dessa area de
conhecimento. Entendida como “lugar de fronteira” (Monteiro, 2007; Monteiro e
Pena, 2011) entre saberes e fazeres diferenciados, a expressdo “ensino de” autoriza,
neste caso, a reconhecer simultaneamente um espago de entrecruzamento entre
discursos ou formagdes discursivas distintas - historia e educagdo - e o potencial
subversivo, tanto do ponto de vista politico quanto teérico, que pode carregar essa
interseg¢do para pensar a historia ensinada, em particular nas escolas da educacdo
basica. (GABRIEL, 2019, p.74).

Posto assim ¢ possivel imaginar como o Livro Didatico de Historia pode ser construido,
uma vez que ele é pensando a partir da logica curricular. Podendo ser pensado como exemplifica
o0 quadro abaixo, onde as DCN’s e a BNCC influenciam os Curriculos, e, diretamente, moldam

os Livros Didaticos de Historia (LDH):

Esquema criado com as analises sobre os estudos
feitos sobre BNCC, Curriculo e livro didatico

DCN /BNCC

Curriculo

LDH LDH LDH

LDH LDH

Base Comum + Diversificada
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Vale destacar uma importante questdo para reflexao de nossa pratica e do uso do livro
didatico. O Estado passava a se responsabilizar pela realizagdo do planejamento, da compra e
da distribuicdo do livro didatico as escolas publicas, deixando a produgao nas maos do setor
privado cabe ao professor escolher, entre uma infinidade de titulos qual o que mais lhe agrada.
Nesse contexto, o livro didatico ¢ uma ferramenta que ndo pensa as especificidades de cada
aluno/turma. Coloca-se como desafio pensar uma educagdo que coloque o aluno no plano
central, as formas como eles constroem processos de cogni¢ao, para que o ensino possa ser cada
vez mais inclusivo, democratico e critico. O livro didatico de Historia ¢ material imprescindivel,
mesmo com suas ressalvas aqui expostas, para um ensino de qualidade. E preciso entender
como os curriculos e os livros didaticos se articulam na pratica para ser possivel propor uma
metodologia de contacao de historias para os educandos do 3° ano do Ensino Fundamental que

seja possivel, onde a finalidade seja sempre complexificacdo do Pensamento Historico.

3.2 Escolas e profissionais: analisando essas multiplas relacées

E preciso entender como funcionam as ag¢des e relagdes que configuram o dia da dia das
escolas. Entendemos que cada instituicdo, turma, aluno e professor operam de formas
singulares, onde cada realidade lhes ¢ propria. Todavia, somente através dessa reflexdo ¢
possivel promover alguma intervengdo pedagdgica que possa ser substancialmente utilizavel na
pratica escolar. Em suma, ndo tem como propor qualquer medida que seja se ndo se compreende
como ¢ o cotidiano de uma escola e a comunidade que ali constroi multiplas relagdes diarias. A
finalidade sempre serd contribuir para a oferta de um ensino de qualidade disponivel a maioria
da populagdo brasileira, capaz de promover a criticidade e transformagao da realidade social.

Tendo em vista como ¢ organizada a educag@o no Brasil, sendo as esferas municipais
responsaveis pela educacao no Fundamental I e, além disso, a configuracdo econdmica e social
do Brasil — sendo a referéncia do trabalho o municipio do Rio de Janeiro -, optou-se por buscar
um trabalho de campo que contemplasse a maior realidade do nosso pais. Para tal, foi escolhida
uma analise em escolas publicas da periferia carioca, uma vez que sdo as instituigdes publicas
as que mais matriculam alunos. Como ¢ possivel analisar nos graficos abaixo fornecidos pelo

Censo da Educacao Bésica de 2023 realizado pelo INEP (BRASIL, INEP, 2023).
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Em 2023, foram contabilizadas 47,3 milhdes de matriculas nas 178,5 mil escolas
de educacdo basica no Brasil, cerca de 77 mil matriculas a menos em comparacio
com o ano de 2022, o que corresponde a uma reducdo de 0,16% no periodo.

Entre os anos de 2022 e 2023 a rede publica teve uma reducdo de mais de 500 mil

matriculas, enquanto a rede privada expandiu 4,7%, chegando proximo ao nivel
observado em 2019, antes da pandemia.

Grafico 22. Evolugio das matriculas nos anos iniciais do ensino
fundamental por dependéncia administrativa-Brasil 2019-2023
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Gréfico 23. Evolucdo das matriculas nos anos finais do ensino
fundamental por dependéncia administrativa - Brasil 2019-2023
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Grafico 6. Distribuicdo das matriculas na educacgdo basica
por dependéncia administrativa
Brasil 2023
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Quase a metade dos alunos matriculados sdo atendidos pelos municipios
brasileiros (49,3%). Em 2023, a rede privada teve uma participacdo de
19,9%. Na educacdo basica, a Unido tem uma participacdo inferior a 1%.
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Os graficos apresentados peno INEP em 2023 deixou claro, que a maioria das criancas
matriculadas estdo na escola publica. Esse dado é categoricos para se pensar um Enisno de
Historia que avalie abranger esses locais. Como dito anteriormente, o objetivo dessa pesquisa
de mestrado ¢ possibilitar novas abordagens no Ensino de Historia, que sejam alcancaveis no
dia a dia. Nessa perspectiva propds-se a construcdo de um Artefato pedagdgico que possa
mostrar uma orientagdo para os Profissionais da Educagdo que vao se apropriar dele. Por isso
nao ¢ uma ferramenta que julgamos como acabada em si, mesmo possuindo amparo na BNCC.
Sua utilizag¢do pode e deve ser alterada com o intuito de melhor impactar cada turma em que
seja utilizada. E um guia, nio uma determinagio. A proposta com o amparo no PNLD pensou
a possibilidade no Ensino de Histdria no Brasil inteiro, mas é o professor, com seu capital
intelectual, com suas expertises, com suas vivéncias, experiéncias de seu alunado, cotidiano e
cultura, o responsavel por essas adaptagoes.

Nessa parte do trabalho buscou-se analisar como Profissionais da Educagdo —
Professores do Ensino Fundamental I, Pedagogos, Psicopedagogos, Estagiarios de Turma,
Profissionais de Biblioteca e Contadores de Historias —, percebem o Ensino de Historia. Além
desses profissionais, também se procurou areas que estdo diretamente relacionadas com a
educacdo, que estdo correlacionadas de alguma forma com o processo de ensino e
aprendizagem. Para atender essa demanda, buscou-se Psicologos, Psiquiatras e Neurocientistas.
Para isso, foi necessario encontrar profissionais que estivessem dispostos a participar de
entrevistas e questiondrios, e escolas que pudessem oferecer seus espagos para a possibilidade
da pesquisa. Essa procura estruturou-se a partir de uma rede de apoio pessoal, propria, com
profissionais que foram conhecidos ao longo da minha carreira educacional ao longo de mais
de 15 anos. A partir disso, novos profissionais foram indicados, tendo como pauta principal o
viés da Escola e da Satde Publica. Pensando se apropriar das ferramentas tecnologicas e de um
formato que tornasse a pesquisa mais dindmica e abrangente, optou-se por uma maior parcela
de estudos por e-mail, Whatsapp e/ou Instagram. A possibilidade dessa configuracao entrevista
se deu com o exemplo de Cristiani Bereta da Silva, da Universidade Federal de Santa Catarina,
que entrevistou o professor Peter Lee por e-mail no ano de 2012. Dessa entrevista foi publicado
um artigo na Revista Tempo e Argumento, vol. 4, nim. 2, pp. 216-250, 2012, como ¢ possivel

analisar uma pequena passagem abaixo:

O professor Lee coordenou varios projetos de investigagdo relacionados ao ensino e
aprendizagem de Historia, o mais conhecido deles no Brasil é o Chata (Concepts of
History and Teaching Approaches). Os resultados dessas pesquisas foram publicados
em varios livros, capitulos e artigos. Muitos desses trabalhos sdo em coautoria com
Rosalyn Ashby. Alguns de seus artigos foram traduzidos para o portugués e circulam
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entre os pesquisadores preocupados em compreender como as criangas aprendem
historia, no Brasil. As questdes desta entrevista foram elaboradas com a intengao de
que as reflexdes de Peter Lee colaborem com o desenvolvimento das pesquisas
relacionadas ao ensino de Historia no Brasil. Todos os contatos foram feitos por e-
mail, ferramenta absolutamente 1til e que rompeu, por alguns demorados instantes,
entre julho e outubro de 2012, a distancia entre Florianopolis e Londres. (DA SILVA,
2012, p.2017).

As entrevistas foram articuladas de duas formas: uma de dmbito mais geral proposta
para todos os profissionais do Fundamental I, que poderia ser realizada por um formulario
disponivel numa ferramenta conhecida como Google Forms, plataforma gratuita de criagdo de
formularios on-line. Nela, ha a possibilidade de criar diversos tipos de formularios, sendo que
tem exemplos proprios que podem ser modificados. Para essa pesquisa de cunho mais
generalista, optou-se pelo Forms por conta do dinamismo que ele propicia, uma vez que pode
ser acessado e respondido pelo celular. Foram quatro perguntas bdasicas, que continham
informacdes cruciais e diretas sobre Educacao Historica, Letramento Historico e a Contacao de
Histéria como uma ferramenta para o Ensino de Historia no Fundamental I, permitindo uma
enorme riqueza de informagdes pertinentes ao objetivo da pesquisa, além de proporcionar o
conhecimento da praxis dos professores ¢ de sua realidade escolar. Ademais, como parte
importante dos conceitos apropriados e defendidos por essa pesquisa, também se buscou saber
como professores desse segmento conhecem ou ndo os fundamentos conceituais citados

anteriormente. Segue a abaixo o exemplo:

Entrevista via Google Forms: Perguntas 1 e 2

Pesquisa em Educacéao Historica.

B I U &&= x

Esse formulario serve como um acervo de informagdes para alimentar uma pesquisa de mestrado da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro intitulada: "Caminhos e possibilidades no Ensino de Histdria: a
potencializagio do pensamento histdrico com educandos do Ensino Fundamental a partir da metodologia de
contagao de historias.”

Este formulério esta coletando automaticamente os e-mails de todos os participantes. Alterar :C"Il"i;'.l'E-:-fES

Nome (opcional); Area de atuago e tempo de magistério. *

exto de resposta longa

Mo que tange o Ensino de Histdria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como vocé
trabalha em sala de aula?

exto de resposta longa
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Entrevista via Google Forms: Perguntas 3 e 4

Abaixo, uma breve explicagio sobre o conceito de Educacéo Historica:

"Mestes estudos, os investigadores tém centrado a sua atengdo nos principios, tipologias e
estratégias de aprendizagem histérica, sob o pressuposto de que a intervencio na gualidade
das aprendizagens exige um conhecimento sistemnatico das ideias histdricas dos alunos.”
(BARCA, 2005, p.15).

O principal cbjetive da Educacdo Histdrica € entender como nossos alunos aprendem Historia
para sabermos como ensina-los. Para tal finalidade, é preciso aproximarmos a sala de aula (a
Historia ensinada, seus conhecimentos préprios) com o que € produzido na Academia.

Sendo assim, vocé conhecia essa campo de pesquisa?

Acredita que o Ensino de Histdria seja feito dessa maneira hoje em dia? Se ndo, acredita que
ele possa ser realizado?

exto de resposta longa

O objetivo dessa pesquisa de mestrado é criar um método de contagdo de histarias (que
seriam selecionadas previamente) que objetive a Educacio Histdrica, e que tenha como
finalidade o Letramento Histérico. Por esse conceito, entende-se:

“Se os estudantes s8o capazes de dar sentido ao passado e adquirirermn algum conhecimento
do que podemos dizer acerca dele g, simultaneamente, serem capazes de utilizar esse

conhecimento de modo a que tenha claramente uma utilidade/aplicabilidade, talvez possa se
afirmar que os estudantes sdo historicamente letrados®. (LEE, 2008. In SCHIMIDT, 2009, p.18).

Posto assim, vocé acredita que essa metodologia de contagdo de historias possa trazer
algum aspecto positivo para o Ensino de Histdria? Vocé se utilizaria desse método? Se sim,
como?

Para esse formato foram utilizadas diversas possibilidades de captacdo de profissionais,
de envio por e-mail, Whatsapp, Telegram, Instagram, Féruns de Grupos de Educagdo no
Facebook, rede de apoio de professores. Eles foram escolhidos a partir de um trabalho
paulatino, um a um, sempre dando énfase a atuagdo no ambito da escola e satide publica. Pelo
fato de o Forms ter uma maior maleabilidade de disseminag@o que o formato PDF, se pensou a
realizacdo desta maneira. Foi passado um texto introdutdrio sobre a necessidade da pesquisa, e
os profissionais que se enquadrassem nas questdes descritas (serem professores do Ensino
Fundamental I), poderiam responder ao formulario. E importante ressaltar aqui que mesmo com
0 maior dinamismo que esse formato possibilitou, notou-se um baixo engajamento e, mesmo
com as conceituagdes trazidas no corpo do questiondrio, alguns participantes responderam de
forma bem sucinta. Atribuimos a esse fato duas hipoteses: por conta de ser uma entrevista on-
line e no Forms, buscaram ser mais dindmicos em suas réplicas; e, por conta de um cotidiano
atarefado, respostas mais densas demandariam mais investimento de tempo, que,
possivelmente, nao poderiam “desperdi¢ar” naquele momento. Aqui, € preciso entender até que
ponto ¢ satisfatdrio ou nao, propor um formato de entrevista em que o controle do processo nao
ocorra de forma mais rigida por parte do entrevistador, uma vez que a proposta pelo Forms

conta com uma maior intencionalidade do entrevistado de responder. Todavia, a despeito dos
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dados recebidos por essa metodologia, ¢ possivel mensurar que as duas se completam: a
entrevista mais generalizante no Forms ¢ a mais especifica com a escolha dos profissionais. Se
fosse apenas uma das duas, o desempenho nao seria eficiente. Portanto, tirando a adesao de um
maior nimero de participantes, grande parte destes se preocupou em responder embasada nas
informagdes conceituais contidas no formulério, com sua praxis e cotidiano escolar.

Tendo relatado essa primeira proposta, foi pensada a possibilidade de correlacionar as
entrevistas do Forms, mais generalistas, com um viés mais denso. Assim, foi construido um
arquivo em PDF com perguntas mais bem preparadas, ainda que seguissem a logica das
perguntas dos formuldrios, mas que pudesse ir além, e que permitissem aos entrevistados
elaborar mais suas respostas. Para tal, se procurou disseminar esse formato em uma rede de
professores, por e-mail, Whatsapp e Instagram, e a busca por profissionais especificos,
indicados e escolhidos um a um. Desta maneira, o apoio dos funcionérios das escolas parceiras
foi fundamental, uma vez que diretores e vice-diretores foram de suma importancia para a
escolha dos professores a serem entrevistados. Amparados pelas instituigdes que aceitaram
participar dessa pesquisa, uma parte dessas entrevistas foi realizada presencialmente, o que
possibilitou maior grau de constru¢do de conhecimento. A fim de se buscar um maior
engajamento para responder esse segundo modelo de entrevista, foram preconizados
professores que atuassem no 3° Ano do Fundamental. A escolha por esses profissionais se deu
por conta de trés questdes primordiais relacionados com alunado: ser o ultimo ano do ciclo de
alfabetizagdo; por envolver criangas entre 7, 8 € 9 anos, ¢ possivel encaixar esse recorte etario
no Estdgio de Desenvolvimento Operatorio Concreto desenvolvido por Piaget e, por
trabalharmos com o universo de conhecimento dos alunos e suas leituras de mundo,
conseguimos relacionar com os conceitos de Zonas de Desenvolvimento de Vigotsky. Seguem
os exemplos da ficha de entrevista para os docentes do 3° ano do Fundamental, assim como a

proposta de contagdo e a capa do livro a ser utilizado:



Ficha de entrevista para os docentes: Perguntas 1 a 5

Entrevista de docentes para compor matenial de pesquisa de mestrado pela Faculdade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em Ensino de Historia intitulada: “Caminhos e
possibilidades no Ensino de Historia: a potencializacio do pensamento historico
com educandos do Ensino Fundamental a partir da metodologia de contacio de
historias.”.

Mestrando: Luiz Filipe Loureiro Ramos.
Orientadora: Larissa Costard.
Instituicio: Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJT).

Perguntas:

As respostas podem ser enviadas para o e-mail: historia. lframos(@ gmail.com

1) Nome, drea de atuacio e tempo de magistério?

2y Como vocé enxerga a educagfio: finalidades, objetivos, perspectiva de
futuro etc.

3} Qual a finalidade que vocé percebe do Ensino de Historia no Brasil? Qual
seria a sua funcio social?

4) Como vocé trabalha o Ensino de Histdria em suas aunlas? Quais sio os
métodos por vocé utilizados nas aulas de Historia?

5) Conhece o0 método de contacio de historias em sala de anla? Ja se utilizou
dele de alguma forma em seu perindo de atuagio no magistério?

Ficha de entrevista para os docentes: Pergunta 6

Abaixo, uma breve explicacio sobre o conceito de Educacio Historica:

“Mestes estudos, os mvestigadores tém centrade a sua atencio nos
principeos, tipologias ¢ estratégias de aprendizagem historica, sob o

pressuposto de que a mtervengdo na gualidade das aprendizagens
exige um conhecimento sstematico das ideias historicas dos alunos.™

(BARCA, 2005, p.15).

*A reflexfio sobre os usos dos significados atnibuidos a Histora (ideias
substantivas ¢ de scgunda ordem) afigura-sc urgente para justificar o
papel da Histéria mo curriculo ¢ contnbuir para um ensino que
promoyva uma consciéncia histérica consentinea com as exigéneias de
desenvolvimento e cidadania na sociedade atual.™ [ Barca, 2007, p. 27)

O principal objetive da Educacio Histrica ¢ entender como nossos alunos aprendem
Historia para sabermos como ensina-los. Para tal finalidade, é preciso aproximar a sala
de aula (a Historia ensinada, seus conhecimentos proprios) com o que & produzido na
Academia.

6] Vocé conhecia essa drea de estudo? Acredita que o Ensino de Histdria onde
atua/no Brasil, tenha essa perspectiva transformadora?
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Ficha de entrevista para os docentes: Pergunta 7

O objetivo dessa pesquisa de mestrado € criar um método de contagdo de historias
{que seriam selecionadas previamente) que objetive a Educacdo Histdrica, e que tendo
como finalidade o Letramento Historico. Por este conceito, entende-se:

“Be os estudantes s30 capazes de dar sentdo ao passado e adguirmem
glgum conhecimento do gque podemos diwer acerca dele e,
simultancamente, serem capazes de wtilizar esse conhecimento de
modo 8 que tenha claramente wma utilidade’aplicabilidade, talvez
possa s afirmar que os estudantes sdo historicamente letrados”. {LEE,
2008 In SCHIMIDT, 2009, p.18).

“Literacia historica, portanto, pode ser entendida como o conjunto de
competéncias avangadas que permite a0 individuo realizar uma lerura
do munde 4 sua volta, inserindo-o neste ¢ projetando alguma forma de
futuro, & luz de experiéncias humanas passadas™. (LEE, 2006, p. 07)

71 Ao ler superficialmente esses conceitos, acredita que o Ensino de Historia
no Brasil contribua para a formacio de educandos autbnomos e em
condicdes de construir sentido e uma leitura de mundo critica?

Proposta de Contagao

Proposta de contacio.

Uma das possibilidades que essa pesquisa proporciona é o trabalho com o livro
“Da minha janela”, do autor Otavio Junior, que foi incluido no PNLD-2022. Nele (&
possivel acessar um método de contagio desse livio pelo  Youtube,
https:/www youtube com/watchv=Z2GM7kNVdvJ0,  acessado dia 27/01/2024)
conseguimos aproximar os objetivos de conhecimento e as habilidades abordadas no

livrto didatico para o 3° ano com os Conceitos de Segunda Ordem e as Ideias

substantivas. Sobre esses conceitos, afirma LEE:

A mvestigacdo em educacio historica tem como objetivo entender as
relagbes que alunos e professores estabelecem com os conceitos e as
categorias historicas sejam ideias substantivas ou de segunda orderm.
Por conceitos substantivos podem ser entendidos oz contetidos da
historia, como, por exemplo, o conceito de industdalizagdo,
Benascimento, revolugdo. Quanto aos conceitos de segunda ordem,
sdo aqueles que estio envolvidos em qualsquer que sejam os
contendos a serem aprendidos, dentre os quais podemos citar nogdes
temporais como contimidade, progresso, desenvolvimento, evolugio,
época, enfim, aqueles que se referem 2 naturera da histéria (LEE,
2001).
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Capa do livro Da minha janela,
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Referéncias da BNCC e do sumario do livro correlacionado com a proposta de
contacao

Os objetos de conhecimento e as habilidades abordadas no volume do 3° ano
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de Otéavio Junior, que consta no PNLD de 2022
I]' =

2020.

79



80

Ficha de entrevista para os docentes: Pergunta 8

A partir da contagio do livro “Da minha Janela” podemos enquadrar os
Conceitos de Segunda Ordem (Comunidade, individuo, igualdade, etmia, cultura, lugar,
diferenca, desigualdade, preconceito, racismo etc), com os Conceitos Substantives do
livro supracitado (Capitulo 1: I possivel viver sozinho; Capitule 2: Os direitos das
pessoas; Capitulo 4: A heranca africana) e os objetivos e habilidades para o terceiro ano
evidenciados na imagem acima.

8) Posto assim, apds ler sobre os conceitos expostos e a indicaciio do livro de
Otavio Jinior, vocé acredita que essa metodologia de contacio de historias
possa trazer algum aspecto positive para o Ensine de Historia? Vocé se
utilizaria desse método? Se sim, como utilizaria na sua pratica docente?

Atualmente, ¢ imprescindivel, para uma educa¢do de qualidade — incluindo na
perspectiva da Educagdo Historica —, compreender o que os alunos conhecem, entender como
eles aprendem, para a promocao de atividades significativas de aprendizagens. Nesse ambito,
desenvolvimento ¢ o meio social caminham juntos, ndo como uma questdo taxativa, mas
influenciando e moldando valores, normas ¢ comportamentos desde o nascimento. Nao ¢ falar
em um determinismo, ¢ atentar que a oferta de um ensino de qualidade, de diversas fontes
culturais, fomentarda um melhor desenvolvimento psicolégico e cognitivo. Seria possivel
afirmar que criangas de familias com maior capital cultural e economico tendem a ter acesso a
melhores oportunidades educacionais e redes de apoio, facilitando a internalizacdo de normas
sociais que promovem sucesso académico e profissional? Possivelmente, sim. A possibilidade
de acesso a uma rede mais ampla de conhecimento, de diversidades culturais, de possibilidades
multiplas de construgdo de conhecimento, propiciara a formag¢ao de um cidaddo/ser humano

mais critico de sua realidade.

Conhecendo a relagdo que, pelo fato da logica da transmissao do capital cultural e do
funcionamento do sistema escolar, estabelece-se entre o capital cultural herdado da
familia e o capital escolar, seria impossivel imputar unicamente a ag¢do do sistema
escolar (nem, por maior for¢ca de razdo, a educacdo propriamente artistica - quase
inexistente, como pode ser constatado com toda a evidéncia - que, porventura, tivesse
sido proporcionada por esse sistema) a forte correlagdo observada entre a competéncia
em matéria de musica ou pintura (e a pratica que ela pressupde e torna possivel) e o
capital escolar: de fato, este capital ¢ o produto garantido dos efeitos acumulados da
transmissdo cultural assegurada pela familia e da transmissdo cultural assegurada pela
escola (cuja eficacia depende da importancia do capital cultural diretamente herdado
da familia). (BOURDIEU, 2011a, p. 27 apud ABREU, 2018, p.52).

A fim de sustentar a escolha por educandos do terceiro ano do Ensino Fundamental, que
abarca o final do ciclo de alfabetizacdo, buscaram-se subsidios nas pesquisas de Piaget,

Vigotsky e nos estudos da Neurociéncia, com base nos trabalhos de Karine Pereira Neri e Marta
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Relvas. E preciso entender como as criangas formulam seus pensamentos e articulam seus
saberes para que possa se posicionar. Assim, Piaget propde uma teoria — Epistemologia
Genética -, que pudesse investigar a origem dos processos mentais, ¢ dessa forma programar
atividades que facam sentido e estejam apropriadas para os educandos. Nesse sentido o

intelectual citado afirmou:

O desenvolvimento ¢é caracterizado por um processo de sucessivas equilibragdes. O
desenvolvimento psiquico comega quando nascemos e segue até a maturidade, sendo
comparavel ao crescimento organico; como este, orienta-se, essencialmente, para o
equilibrio. (PIAGET, 1974, p.13 apud OLIVEIRA, 2013.).

Na perspectiva de Piaget, ndo importa a idade, a situagdo, 0 momento, estamos sempre
aprendendo, onde todos nds temos essa possibilidade, pois estamos sempre sendo estimulados
por inimeras fontes. Se pensarmos a atualidade, onde somos bombardeados intensamente por
constantes informagdes, o processo de construgdo de conhecimento ¢ intenso. E preciso frisar
ainda que, Piaget, segundo Palangana (2015), ndo buscou entender como cada crianga constroi
seus arranjos mentais e cognitivos a fim de construir o conhecimento, “convém lembrar que
Piaget se propos a estudar o processo de desenvolvimento do pensamento e ndo a aprendizagem
emsi” (2015. p.71). Todavia, seus estudos sdo primordiais para compreendermos e analisarmos
como queremos propor a Educagdo Historica a partir da Contagdo de Historias. Visto que a
crianga ¢ um Sujeito Epistémico, a interacdo social, entre o meio e o objeto € o que compreende
as possibilidades de aprendizagem. Nessa medida, a oferta de uma contagdo de historias com
énfase na Educacdo Historica permitird as criangas construirem arranjos cognitivos, uma rede

de conhecimento cada vez mais complexa a fim de atender ao Letramento Historico.

Segundo Piaget, o conhecimento ndo pode ser concebido como algo predeterminado
desde o nascimento (inatismo), nem como resultado do simples registro de percepcdes
e informagdes (empirismo): o conhecimento resulta das agdes e interacdes do sujeito
no ambiente em que vive. Todo conhecimento ¢ uma constru¢do que vai sendo
elaborada desde a infincia, por meio de interagdes do sujeito com os objetos que
procura conhecer, sejam eles do mundo fisico ou do mundo cultural. O conhecimento
resulta de uma inter-relacdo do sujeito que conhece com objeto a ser conhecido.
(MOREIRA, 1999, p.75 apud OLIVEIRA, 2013.).

Para esse autor, quando ha o contato com um novo conhecimento, ¢ gerado um
desequilibrio, necessitando haver a volta para um novo equilibrio. O processo de assimilagao
do elemento novo comega com a incorporacdo as estruturas ja esquematizadas através da
interagdo. Visto a proposta de Piaget € como o autor entende a constru¢ao do conhecimento, foi

escolhido a idade que envolve o terceiro ano do Ensino Fundamental (entre 7 ¢ 9 anos) para a
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base desta pesquisa, de acordo com o poder de leitura das criangas, uma vez que, em teoria,
sendo o ultimo ano da alfabetizagdo, a probabilidade do dominio da leitura e escrita ¢ o nivel
de letramento seja mais complexo. Sendo assim, correlacionando com os estudos de Piaget,
seria a Fase de Desenvolvimento Operacional-concreto (7 aos 12 anos), uma vez que ¢ nesse
estagio que a crianga passa a pensar sua realidade de forma racional, ela promove mentalmente
a resolugdo de problemas. “Sera somente no tempo operatdrio que a crianga adquirird
flexibilidade em seu pensamento, desenvolvendo reversibilidade e descentracdo, podendo
culminar as operacdes de sucessdo e dura¢ao” (BORGES, 2009, p.5). Partindo do pressuposto
teorico de Piaget, Abreu afirma que “ha quatro estdgios nos quais os sujeitos sdo quiescentes
para evoluirem, de um estado de total desconhecimento do mundo que o cerca até o
desenvolvimento da capacidade de conhecer o que ultrapassa os limites do que esta a sua volta”
(ABREU, 2010, p.363). Entao, se pensarmos na teoria piagetiana, a aquisi¢ao de conhecimento
se estrutura a partir de relagdes cognitivas que sdo configuradas nos processos de assimilagao,
acomodacao e equilibragdo. A vivéncia promove realidades que geram desequilibrios, a medida
que reorganizamos nossas condutas para resolucao daquela necessidade/problema, nos levando
ao um estagio de equilibrio novamente. Ou seja, o cotidiano das criangas € um processo
constante de desequilibrios, reajustes e equilibracdo. E esse mecanismo de desenvolvimento
das estruturas mentais possibilitaria leituras de mundo cada vez mais complexas, cada nova
informacao atualiza todos as esferas cognitivas, o que se aprende e as formas pelas quais se
aprende. Logo, a possibilidade para uma aprendizagem continua e duradoura ¢ a capacidade e

a qualidade das trocas com os diferentes sujeitos, oportunidades e metodologias.

[...] ao analisar os aspectos educacionais a partir da teoria proposta por Jean Piaget,
torna-se possivel dizer que aquilo que € incorporado a atividade dos alunos pela
descoberta pessoal passa a compor a estrutura cognitiva para ser empregado em novas
e distintas situa¢des. Nesta perspectiva, [...] o ensino € visto como um convite de
exploragdo a descoberta, tornando a sala de aula um espago de construgdo no qual o
aluno tem um papel central na produgdo dos conhecimentos. (CELESTE, 2017, p.4-
5. Apud CASTRO, 2022, p.25).

Nesse sentido, a Contacdo de Historias promoveria o estdgio de desequilibrio, que
gerariam novas perspectivas e condutas das criangas. Ao realizarem as atividades relacionadas
com os temas/livros propostos, as trocas de experiéncias entre alunos e professores, as criangas
estariam construindo conhecimento e caminhando para novo estdgio de equilibrio, que seria
novamente reordenado por novos momentos de contacdo, permitindo aos educandos a
possibilidade de novas descobertas. Dessa forma, a complexificacdo do Pensamento Historico,

da Consciéncia Historica, seria um processo que ndo tem meio e fim, € continuo, uma vez que
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a promocao de desequilibrios nas formas ja implantadas de pensar e rearranjos sdo constantes,
promovendo inimeras e sucessivas reorganizagdes cognitivas, propiciando modificagdes das
estruturas de pensamento. “O desenvolvimento € uma construcao continua, ficard mais sélido,
cujas fases gradativas de ajustamento conduziriam a uma flexibilidade e uma mobilidade de
pecas tanto maiores quanto mais estavel o equilibrio” (PIAGET, 1999. P.14. Apud CASTRO,
2022, p.24).

Temos que considerar também que, a evolugao dos processos cognitivos, que inclui a
nogao de tempo, € pautada pelas relagdes dialéticas com o meio do conhecimento, que
servem como start dos processos de equilibragdes. E como o ensino de Historia
pressupde dialogo, debate, interacdo social e mudangas de perspectivas, traria inerente
a este processo a chance de favorecer as re-estruturagdes cognitivas pela via das
relagdes de cooperagdo (co-operagdes ldgicas). O aluno precisa ser co-participante
dos processos e se sentir na posi¢do de historiador, uma vez que quando as a¢des do
pensamento o envolvem em sua totalidade, oferecendo a sensagdo de pertencimento
a sociedade, a compreensdo de si mesmo como ser historico e uma identidade
sociocultural, temos as condi¢des sociais adequadas que tanto promovem o
desenvolvimento e aquisi¢do da nogdo de tempo como permite o aprendizado dos
conteudos historicos. (BORGES, 2009, p.6).

E ainda necessario destacar que este trabalho néo esta pautando suas analises a partir do
que Piaget pensou sobre o Ensino de Histdria ou sobre a Educagdo. Segundo a intelectual
Thelma Borges, Piaget, em 1933, “apresentou um trabalho sobre o ensino de Histéria na
Conferéncia Internacional para ensino de Historia, (...) O que o autor propds foi pensar que a
compreensdo da histdria supde a nogao de tempo sob as caracteristicas da duracgao e da seriagao”
(PIAGET, 1998. apud Borges, 2009, p.5). De certa forma, essa pesquisa vai de encontro com
os estudos de Lee e Dickinson na década de 1970 que pudesse “pensar sobre Educagao Historica
que ndo se definisse como estritamente piagetiana, perspectiva até entdo dominante”
(MISTURA, 2020, p.59.). Todavia, o fato de apresentarmos uma base piagetiana para
argumentar a favor do recorte etdrio determinado no trabalho, ndo faz com que se defenda a
visao do autor para o Ensino de Historia. Vale ainda trazer as criticas desses autores relatadas
em trabalho recente de Leticia Mistura (2020), que estd coordenada com a posicdo desta

dissertacdo de mestrado.

As criticas circundantes aos trabalhos que se baseavam nos estudos de Jean Piaget
eram dimensionadas em dois sentidos, de acordo com Lee e Ashby (2009):

a) Os estudos n3o consideravam a epistemologia da Histdria e tratavam a
narrativa historica como univoca e acabada;

b) Os estudos faziam uma abordagem da Teoria dos Estagios de Piaget
procurando enquadrar as manifestagdes de pensamento histdrico das criangas
nos estagios piagetianos, o que impunha uma logica de progressdo linear e
consecutiva que ndo esta na base da proposta de Piaget e levava a concluir
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que as criangas menores de 14 anos nio seriam capazes de aprender Historia
por ndo terem atingido o estdgio de desenvolvimento do pensamento
abstrato. (MISTURA, 2020, p.59).

Os estudos de Immanuel Kant, que aponta para ideia de que o sujeito aprende na
interagdo com o meio, ndo somente influenciaram Piaget na constru¢do de um conceito
chamado Sujeito Epistémico — ser social, critico, que argumenta, autobnomo -, como também
Vigotsky em suas teorias socioculturais. Essa conexdo entre os trés intelectuais ¢ a que o
desenvolvimento cognitivo esta relacionado as relagcdes sociais, a complexificagdo do
pensamento humano estéd diretamente associada aos estimulos promovidos pelas vivéncias que
marcam a vida das criangas.

O grande intelectual russo buscou trazer uma proposta que estava embasada em uma
perspectiva marxista, estruturada em uma epistemologia dialético-materialista, em que analisa
como as transformacgdes histdricas na sociedade promovem modificagdes na forma como as
sociedades se reproduzem. A partir dessa estruturacao, pensar o “processo de desenvolvimento
do pensamento, que desse conta das funcdes cognitivas complexas de um sujeito
contextualizado e, portanto, historico” (PALANGANA, 2015, p.78). E necessario enfatizar o
quanto a vivéncia, as origens, a Histéria de vida de Vigotsky influenciaram no seu pensamento,
e que, apesar de terem nascidos em um recorte temporal muito proximo, ele e Piaget sdo
apresentam diferencas. “A questdo central, para ele, consiste em explicar como a maturagdo
fisica e a aprendizagem sensorio-motora interagem com o ambiente, que ¢ histdrico — e em
esséncia social —, de forma a produzir as fung¢des complexas do pensamento humano.”
(PALANGANA, 2015, p.81).

Além da questdo do interacionismo social, a teoria vigotskyana se debruga em outro
importante aspecto da caracteristica intrinseca a humanidade: linguagem. Nesse caminho, o
intelectual demarcou o dominio da fala como sendo o ponto fulcral para se estabelecerem as
fungdes cognitivas superiores. Ou seja, ¢ quando a crianga consegue articular pensamento e
argumentacdo, se apropriando dos signos, simbolos e consegue se expressar, ela promove o

desenvolvimento cognitivo.

Esquema elaborado por essa pesquisa com base nos estudos sobre Vigotsky (autoria propria)

Signos | ——> | Internalizag¢do | ——>| Linguagem |——> | Pensamento

\_Y_/

Sem o desenvolvimento da
linguagem nao ha
organizagdo do pensamento.
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Colocada essa questdo, seria o 3° ano do Ensino Fundamental um propicio momento
para se introduzir uma Metodologia de Contagao de Historias, pois nesse recorte temporal, a
promocgdo de interacdes de qualidade repercutiria em novas e mais sofisticadas formas de
perceber a realidade. No que tange essa pesquisa de mestrado, € nesse recorte etario (oito, nove
anos) o0 momento em que as criancas estdo no estagio final da alfabetizagdo e no constante
processo de letramento. Por conta dessa perspectiva, ¢ defendida essa faixa etaria para se iniciar

a metodologia proposta com a finalidade da Educacgdo Historica.

A aquisi¢@o de um sistema linguistico organiza todos os processos mentais da crianga,
dando forma ao pensamento. Mas isso ndo ¢ tudo. Além de nomear um objeto do
mundo externo, a palavra também especifica as principais caracteristicas desse objeto,
generalizando-as para, em seguida, relaciona-las em categorias. Dai a importancia da
linguagem no desenvolvimento do pensamento: ela sistematiza a experiéncia direta
da crianga e orienta seu comportamento, propiciando-lhe condi¢des de ser tanto
sujeito como objeto desse comportamento. (PALANGANA, 2015, p.83).

Ao internalizar instru¢des, as criancas modificam suas operagdes cognitivas:
percepgio, atengdo, meméria, capacidade para solucionar problemas. E dessa maneira
que formas historicamente determinadas e socialmente organizadas de operar com
informagdes influenciam o conhecimento individual, a consciéncia de si e do mundo.
(David e Oliveira, 1989, p. 63 Apud PALANGANA, 2015, p.85)

Ainda seguindo uma perspectiva vigotskyana, ¢ preciso estabelecer uma questio
importante para o intelectual: a relagcdo entre inteligéncia, desenvolvimento e aprendizagem.
Para tal, se apropriou de posigdes tedricas baseadas no Behaviorismo, nos psicologos da Gestalt,
e construiu uma teoria baseada em Zonas de Desenvolvimento. Para Vigotsky,
desenvolvimento e aprendizagem sdo processos distintos e correlatos, um possibilitando o
outro, sendo a linguagem a intermediadora desses dois processos. Na sua perspectiva, a
inteligéncia seria a inclinagdo em aprender, uma vez que “toda situacdo de aprendizagem tem
sempre um historico precedente, ao mesmo tempo que produz algo inteiramente novo no
desenvolvimento da crianga.” (PALANGANA, 2015, p.107). Assim, a teoria de Vigotsky
conclui que existem dois niveis de desenvolvimento: Real ou Efetivo, que seria o conhecimento
jé consolidado e internalizado pela crianca; e o Potencial, o que pode vir a ser, que ainda nao
estd consolidado, em que a crianca ainda ndo consegue realizar sozinha. E como transformar o
que ¢ Potencial em Real? O espaco que interliga os dois niveis, que faz com que o ndo esta
consolidado se estabelega a partir dos processos de maturacao, ¢ a Zona de Desenvolvimento

Proximal.

[...] E a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo independente dos problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da resolugdo de problemas sob a orientagdo de um
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adulto ou em colaborag@o com companheiros mais capazes (VIGOTSKY, 2000, p.112
apud MACHADO, 2018, p.13).

E nessa perspectiva que essa pesquisa defende a Metodologia de Contagdo de Historias
como uma pratica capaz de impulsionar o pensamento histérico em educandos dos Anos
Iniciais. Se na teoria vigotskyana, os processos de desenvolvimento e aprendizagem, apesar de
distintos, sdo imbricados, ¢ sdo influenciados pelas relacdes sociais em que as criangas estao
inseridas, quanto mais elas interagem maior a possibilidade de as criangas produzirem e
internalizarem o conhecimento. Ou seja, quanto maior o estimulo, as metodologias
diversificadas e oportunidades distintas oferecidas para aprender, maior serdo os rearranjos
cognitivos, permitindo maiores niveis de autonomia, de resolugdes de problemas, promovendo
novos processos de desenvolvimento e aprendizagem, e cada vez maiores Niveis de
Desenvolvimento Real. Em outras palavras, ao ser ofertada a possibilidade da Educagado
Historica a partir do viés da contagdo, sendo o Letramento Historico o objetivo constante, a
Zona de Desenvolvimento Proximal seria bombardeada de estimulos a fim de promover a
complexificacdo do Pensamento Historico nos educandos dos Anos Iniciais.

A diferenga nos niveis de desenvolvimento de criancas de mesmas e diferentes idades ¢
diretamente influenciada pelo meio social em que a crianga estd inserida. Isso quer dizer que a
qualidade de trocas de informacdo e produgdo de conhecimento influencia diretamente o
desenvolvimento das criangas. Vigotsky percebeu que o aspecto qualitativo dessas relagdes
altera os processos de desenvolvimento e aprendizagem. Nao ¢é caracterizar um determinismo,
¢ apenas frisar que as relagdes sociais sao o grande motor do desenvolvimento do conhecimento
e aprendizagem, e a qualidade dessas trocas sdo importantes em demasia, todos nds somos a
média das nossas vivéncias, das fontes que bebemos e aprendemos. E ndo hierarquizar o
conhecimento como se um fosse melhor que o outro por contas da diversidade de relagdes

sociais, ¢ pautar que os processos sao multiplos e desencadeiam uma gama ampla de sentidos.

Vigotski entendeu que as diferengas quanto a capacidade de desenvolvimento
potencial das criangas devem-se, em grande parte, as diferencas qualitativas do
ambiente social em que vivem. A diversidade nas condigdes sociais promove
aprendizagens também diversas que, por sua vez, ativam diferentes processos de
desenvolvimento. (PALANGANA, 2015, p.108).

A colocacdo anterior se faz necessdria, pois a sala de aula ¢ um lugar que vai agregar
essas diferentes relacdes em uma nova, onde a jun¢do de todas as outras se faz latente, por isso
¢ importante ressaltar que, mesmo a escola ndo sendo a unica influenciadora da construgdo do

Pensamento Historico, € nela que a mistura de todas essas relagdes trazidas nas individualidades
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de cada aluno vao ser externalizadas, propiciando novas relagdes e processos de
desenvolvimento e aprendizagem. Posto isso, ¢ ainda mais importante ressaltar o quanto se faz
imprescindivel valorizar o conhecimento de mundo que as criangas trazem para a sala de aula.
O fato de Vigotsky ndo atrelar necessariamente o desenvolvimento da crianga a sua idade,
permite afirmar que ¢ possivel que uma crianga possa estar em um nivel de desenvolvimento
diferente do que se espera cronologicamente dela, isso por que quanto maiores estimulos e
possibilidades de Letramento e aprendizagem forem ofertados, maiores as chances da crianga
desenvolver habilidades. Se essa logica for aplicada numa perspectiva da Educagao Historica,
o cenario para o desenvolvimento da Consciéncia Historica e do Letramento Historico se torna
ainda mais possivel. Assim como os estudos em Educagdo Histdrica de Barca e Lee afirmam
que nao existe idade para o Letramento Historico, pois criangas mais novas podem possuir
leituras de mundo mais criticas e desafiadoras do que adolescentes. Aqui, acredita-se que a
interagdo do adulto (professor) propondo estimulos de qualidade que criam uma Zona de
Desenvolvimento Proximal nos alunos, a partir da metodologia de contagdo com a finalidade
do Letramento Historico, que geram mecanismos de desenvolvimento. Essa pratica se configura
em uma ferramenta indispensavel, ndo Unica, para um Ensino de Historia significativo. Nas

palavras de Vigotsky:

[...] o aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que ja foram
atingidos ¢ ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global da crianga. Ele ndo
se dirige para um novo estagio do processo de desenvolvimento, mas, em vez disso,
vai a reboque desse processo. Assim, a nogdo de zona de desenvolvimento proximal
capacita-nos a propor uma nova formula, a de que o “bom aprendizado” é somente
aquele que se adianta ao desenvolvimento. (VIGOTSKY, 1988, p.100. Apud
PALANGANA, 2015, 109).

Ap0s trazer as contribui¢des necessarias dos dois intelectuais citados anteriormente, ¢
preciso trazer para o debate a importancia sobre como o cérebro opera suas fungdes sinapticas
para compreendermos como as criangas aprendem, visto que ¢ um paradigma da Educacao
Historica. E preciso se apropriar de alguns conhecimentos relativos as pesquisas em
Neurociéncia. Percebida como campo de pesquisa que “estuda o sistema nervoso, entender a
fisiologia e estrutura cerebral, enfocar no estudo do comportamento e desenvolvimento humano
para auxiliar os discentes em situagdes recorrentes”. (NERI, 2017, p.28), ou ainda segundo
Marta Pires Relvas: “E um campo de estudo entre Anatomia, Biologia, Farmacologia, Genética,
Patologia, Neurologia, Psicologia, Psiquiatria, Quimica, Radiologia e os vislumbrados estudos
inerentes a educacdo humana no ensino e na aprendizagem” (RELVAS 2012, p. 34. Apud

NERI, 2017, p.28). A opgao por enquadrar essa pesquisa nesta perspectiva atenta para o pouco
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dominio dos profissionais da educacdo, de um modo geral, em entender como o cérebro
funciona, compreendendo assim, que a aproximacgao entre a Neurociéncia ¢ a Educagdo (e
Pedagogia da Historia), traria resultados frutiferos para qualquer area de ensino, neste caso,
Ensino de Histéria. Logo, a Neurociéncia aplicada a uma légica educacional, tem sentido para
entender como uma pratica de auxilio ao professor, em busca de conhecer a individualidade de
cada aluno, suas expertises, a fim de promover estimulos que realmente fagam a diferenca no
processo de ensino-aprendizagem. Para Neri, o profissional que domina as questdes neuronais
pode ativar o interesse de aprendizagem em seus alunos a partir de sensacdes, emogdes,
afetividade, com isso “ajudando na produ¢do de neurotransmissores como serotonina e
dopamina, que sdo substancias naturais liberadas e que sdo diretamente relacionadas ao prazer”.

(NERI, 2017, p.29).

As pesquisas em psicologia cognitiva € em neurociéncias nos permitem compreender
0s mecanismos cognitivos e neurobiologicos que entram em ag¢do na aprendizagem.
Esses conhecimentos sdo importantes, porque nos permitem distinguir o que € simples
crenga daquilo que s@o fatos cientificamente estabelecidos. Assim, hoje é possivel
afirmar que a leitura deve ser objeto de um ensino explicito em suas diferentes
dimensdes e que, para alcangar as habilidades de bom leitor, ¢ necessario que a
atividade seja repetida de modo regular e frequente, a fim se tornar automatica. A
automatizacdo so acontecera para os alunos que tiverem uma pratica suficiente de
leitura e de escrita. Para que essa pratica seja importante, na sala de aula e em casa, ¢
necessario que as atividades propostas suscitem e desenvolvam nos alunos a vontade
de ler, a vontade de escrever. Ndo ha, portanto, nenhum sentido em opor
aprendizagem sistematica e prazer de ler. Ndo se trata de dois métodos opostos entre
os quais se deve escolher um, mas de duas condi¢des que o pedagogo deve levar em
conta para um ensino bem-sucedido. (BRASIL, JEAN-EMILE GOMBERT).

Ap0s breves colocagdes teodricas que serviram de base para fundamentar a perspectiva
etaria trazida pela pesquisa, € possivel estabelecer uma relagdo plausivel com as trés literaturas
citadas — Piaget, Vigotsky , Neri e Relvas -, ¢ a Educagao Historica. O processo de ensino e
aprendizagem, amparados nas perspectivas tedricas os autores anteriormente citados, acontece
por conta da interagdo com o meio, as duas versam sobre esse aspecto, “interagindo com as
pessoas que integram seu meio ambiente, a crianga apreende os significados linguisticos e, com
eles, o conhecimento da cultura” (PALANGANA, 2015, p.110). Ao compreender como
ocorrem as sinapses - comunicacdes entre as células nervosas (NERI, 2017, p.30), e que a todo
o momento o cérebro ¢ estimulado e se modifica — ele se desequilibra e equilibra
constantemente o tempo todo —, a Neurociéncia vai fornecer condi¢des para entendermos como
ensinar melhor, uma vez que Marta Relvas (2012) afirma que quanto mais estimulos o cérebro
receber, mais ele se desenvolverd, condicdo diretamente relacionada com Piaget e,

principalmente Vigotsky. Além disso, a Plasticidade Cerebral - entendida como a capacidade
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de adaptagdo do sistema nervoso, que modifica toda a estrutura cerebral para funcionar (NERI,
2017, p.29) —, se organiza mediante as experiéncias do ser humano e reprograma todas as
conexoes de acordo com o meio ambiente e situagdes envolvida (NERI, 2017, p.29). Mais uma
vez fica evidenciada que as questdes inerentes ao processo de ensino-aprendizagem podem ser
correlacionadas entres os trés paradigmas trazidos para o debate. E ainda mais, se relacionarmos
a Cognicdo Historica - vertente cognitivista sociointeracionista dos estudos em Ensino de
Historia (MIRANDA, 2014, p.92) -, com os estudos anteriores, ¢ a Metodologia de Contagdo
de Historias, € possivel construir com os sujeitos uma Consciéncia Historica critico-genética

(RUSEN, 1992 apud MIRANDA, 2014, p.92), objetos deste trabalho e da Educacio Historica.

Existe uma ponte entre os entendimentos da ciéncia com a educagdo? Esforgos sdo
necessarios para compreender como se aprende, tendo como principal processo a
inter-relagdo do sistema nervoso, as fungdes cerebrais mentais ¢ o ambiente. Por isso,
a questdo é provocar nas ciéncias da educacdo essa possibilidade de que aprendizagem
e comportamento comegam no cérebro e sdo mediadas por processos neuroquimicos.
Essa maneira encontrada nesse didlogo, por uma Pedagogia mais neurocientifica,
compreendendo que os cérebros humanos sdo diferentes por meio de seus
processamentos e procedimentos, ¢ que a Neurociéncia ¢, assim, um conjunto das
disciplinas que estudam, pelos mais variados métodos, o sistema nervoso e a relagdo
entre as fungdes cerebrais e mentais (RELVAS, 2012, p. 35. Apud NERI, 2017, p.28).

3.3 Experiéncias de campo: os espacos de contagdes

O professor que nao instiga seus estudantes a divida e a curiosidade inibe o potencial
de inteligéncias e afetividade no processo de aprender. (RELVAS, 2012, p. 56. Apud
NERI, 2017, p.29).

O principal objetivo dessa pesquisa ¢ a possibilidade da criagdao de mais uma ferramenta
que promova a melhoria da cogni¢do historica, que permita que o Ensino de Historia possa ser
algo instigante, apaixonante para os educandos. Nessa perspectiva, de carater inclusivo e
democratico, ¢ pensar na possibilidade dessa ferramenta ser utilizada em uma maior rede
possivel e que possa também ser modificada de acordo com a realidade do professor e de seu
alunado. E dessa forma que, principalmente, mas ndo unicamente, ele ¢ dirigido para a escola
publica carioca. Sendo assim, as experiéncias de campo foram realizadas nesses espagos, com
profissionais e instituicdes que também vislumbraram a possibilidade que a Metodologia de
Contagao de Historias, amparada pela perspectiva da Educacdo Historica, pode algar na

complexificacdo do Pensamento Historicos de nossos alunos.
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As dindmicas de contacdo foram organizadas em trés momentos: duas na Escola
Municipal Brasil, em Olaria, bairro da periferia do Rio de Janeiro, e outra em uma Biblioteca
Publica, localizada no Complexo do Alemao, também na periferia do Rio de Janeiro, ambos
localizados na Zona Norte da cidade. A escolha pela biblioteca remete a possibilidade da
contacado ter sido realizada por Otavio Junior, autor de dois livros que constam no acervo criado
para essa pesquisa, as obras Da minha janela, do PNLD de 2022, e Maria Preta. A possibilidade
de essa dinamica ter sido realizada fora dos muros da escola ¢ amparada em dois aspectos: no
primeiro, em que o processo de ensino e aprendizagem também ocorre fora da escola, pois as
criangas trazem de suas vivéncias suas leituras de mundo. E segundo, que o Letramento
Historico ndo seria somente possivel nas aulas de Historia, acredita-se que ele possa ocorrer em
qualquer ambiente ou disciplina, com diversas variaveis possiveis, visto que os seres humanos
aprendem da interag@o social. A escola, na vida de qualquer pessoa, ¢ condi¢do sine qua non
para um processo de aprendizagem e desenvolvimento de qualidade, assim como para o

Letramento Historico, mas ndo somente ela.

Entretanto, em uma perspectiva pluralista de letramento historico, que o considere
como inser¢ao em culturas historicas a partir da escola, todas as media¢des (escolares
ou ndo) em torno da histéria (escolar ou ndo) resultam, de certa forma, em algum
letramento historico. (ROCHA, 2020, p.288).

Antes do relato da contacdo ser apresentado, serdo mostrados alguns dados da Escola
Municipal Brasil, a fim de enriquecer a pesquisa ¢ de fundamentar a primazia de escolha pela
escola publica.

A Escola Municipal Brasil esta localizada no bairro de Olaria, Zona Norte do Rio de
Janeiro, um bairro periférico da cidade, cortado pela Avenida Brasil e pelo Ramal de Trem
Saracuruna. Seus limites geograficos sdo com a Penha e Ramos, tendo em parte e na sua

vizinhan¢a o Complexo da Maré¢ (Baia de Guanabara) e o Complexo do Alemao.
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Historicamente,

do Rio” e “Multirio”:

sobre a formagdo do bairro, nos contam os jornais eletronicos, “Didrio

Os atuais bairros de Ramos, Olaria e Penha formavam duas sesmarias, isto ¢é, a de
Inhatima e a de Irajé, que eram consideradas terras virgens adequadas para a lavoura
e a pesca estando a beira mar. Posteriormente, os engenhos de agticar e as produgdes
de aguardente, frutas ¢ hortali¢as estabeleceram-se ali. (LUCENA, 2017).

O bairro tem esse nome porque, na primeira metade do século XIX, Francisco José
Pereira Rego comprou terras — entre o Caminho da Matriz, atual Estrada do Itararé, e
0 Morro da Penha — que pertenciam ao Engenho da Pedra. Ali instalou varias fabricas
de tijolos para aproveitar o barro vermelho do solo, tornando o lugar conhecido como
Regido das Olarias. No final dos anos 1800, outras manufatureiras de ceramica ali se
fixaram. Em 1886, a localidade ja era conhecida como Olaria, pois a estacdo de trem
foi inaugurada com este nome. (PIMENTEL, 2020.).

E importante ressaltar que a Escola Brasil esta localizada dentro de um conjunto

habitacional, o IAPC - para os trabalhadores do comércio -, construido em 1945, na Era Vargas,

dentro espectro de politicas publicas de habita¢do. Boa parte dos alunos dessa escola é oriunda

desses conjuntos e das comunidades do seu entorno, principalmente da Vila do Jodo, que faz

parte do Complexo da Maré.. A titulo de enriquecer as informagdes da escola, apresenta uma

boa taxa de matriculas/aprovacao e de nota no IDEB (calculado com base no aprendizado dos
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alunos em portugués ¢ matematica — Saeb - e no fluxo escolar - taxa de aprovacdo.), como ¢

possivel avaliar nas imagens abaixo:

Taxas de Rendimento 2022, INEP

Taxas de rendimento por etapa escolar
2022 w
Reprovacao Abandono Aprovacao
Anos iniciais 3,6% 0,0% 96,4%
sem dados sem dados sem dados

Fonte: QUEDU.
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A exposicao das informacgdes da escola serviu, de alguma forma, para identificar o perfil
da escola publica — ainda que saibamos da heterogeneidade de institui¢des e pessoas, nao
cabendo a essa pesquisa, hierarquizar ou julgar qualquer escola. O intuito desse trabalho ¢
construir uma possibilidade de Ensino de Historia para todas as escolas e profissionais que
enxerguem sentido na metodologia de contagdo de historias como uma ferramenta para a

complexificacdo do Pensamento Histérico. Embora, a pesquisa de campo tenha sido feita em
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uma escola publica, e haja predilecdo por tal - uma vez que a maioria da populagdo brasileira
esteja matriculada nela -, a pesquisa desenvolvida busca a possibilidade de atingir a maior
quantidade de pessoas possiveis, entendendo que um ensino de qualidade - seja baseado numa
aprendizagem significativa, que permite ler criticamente o mundo em volta -, € o objetivo mais
importante da educacdo. Apo6s todas as consideracdes explicitadas, serdo contadas as

experiéncias realizadas nos espacos escolhidos.

3.4 Experiéncias de campo: as contacdes em pratica

A primeira experiéncia de contagdo foi realizada na Escola Municipal Brasil em Olaria,
como citado anteriormente, no dia 16/04/2024. O professor regente da turma, Jorge Augusto,
desde 2004 atuando como profissional da educacdo, e desde 2011 na escola publica, construiu
sua carreira como professor do 1° Segmento nas Redes Municipais de Caxias ¢ do Rio de
Janeiro. Além disso, também ¢ diretor ajunto da escola citada, ndo deixando de lecionar mesmo
com cargo comissionado.

O livro escolhido para a primeira experiéncia de contacdo foi Maria Preta, de Otavio
Junior, que consta no material construido por essa pesquisa enquadrada como Categoria 2. O
livro conta a histdéria de uma arvore no topo de um morro, que perpassa geragdes € sobrevive
ao tempo sem que seja retirada. Todavia, a informagdo que “Maria Preta” ¢ uma arvore antiga
somente aparece ao final do livro. A obra foi escolhida exatamente por conta disso, pois a leitura
do titulo proporcionaria uma reflexdo, juntamente com a capa, constituindo possibilidades de

identidade e significado de diferentes significados.



Otavio Janior

Fonte: JUNIOR, 2021.

Capa e ilustracao do livro
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De acordo com a BNCC (2018), ¢ possivel correlacionar algumas unidades temaéticas e

suas respectivas habilidades com o livro Maria Preta, como evidencia o quadro abaixo:

Unidades Tematicas e habilidades da BNCC

Unidade Tematica.

Habilidades

Comunidades e seus registros.

(EFO2HIOI) Reconhecer espacos de
sociabilidade e identificar os motivos que
aproximam € separam as pessoas em

diferentes grupos sociais ou de parentesco.
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Comunidades e seus registros. (EFO2HIO6) Identificar e organizar,
temporalmente, fatos da vida cotidiana,
usando nogdes relacionadas ao tempo

(antes, durante, a0 mesmo tempo e depois).

O lugar em que vive. (EFO3HIO7) Identificar semelhangas e
diferencas existentes entre comunidades de
sua cidade ou regido, e descrever o papel
dos diferentes grupos sociais que as

formam.

O lugar em que vive. (EFO3HIO03) Identificar e comparar pontos
de vista em relacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢des sociais ¢ a
presenca de diferentes grupos sociais e
culturais, com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e de

migrantes.

Fonte: BRASIL, 2018.

Na Escola Municipal Brasil, que abriu as portas e acreditou nessa possibilidade de
ensino, permitindo que realizdssemos a proposta, a turma escolhida foi de 2° ano do 1°
segmento, Anos Iniciais. E importante ressaltar que na escola citada — e nas outras escolas
publicas que foram visitadas —, ndo existe definicdo de uma grade dos tempos de aula. Fica a
critério do professor como dividir o tempo de aula de cada disciplina. A turma € constituida por
24 alunos, sendo 13 meninas e 11 meninos, possuindo uma configuracdo étnica,
majoritariamente, de alunos negros. Alguns estudantes apresentam defasagem de leitura e
escrita. Todavia, como ainda estdo no processo de alfabetizagdo, e tendo passado pela pandemia
de Coronavirus, ¢ compreensivel essa realidade. Além disso, apresenta um aluno laudado e com
acompanhamento integral e individual. Ainda que o artigo 58 e 59 da LDBEN (BRASIL, 1996.)
versem sobre a oferta de apoio especializado, a profissional que o acompanha ¢ custeada pelos
pais da crianca. Esse educando possui uma dinamica especifica em sala de aula, embora seja
uma crianga que nao expressa seus sentimentos e argumentagdes através da fala, realiza as
atividades com toda a turma, e participou da contacdo com bastante ateng@o. O professor ainda

conta com o trabalho de duas estagiarias oriundas de escolas de formagao de professores,
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chamadas “normalistas”, que orientam os alunos durante as atividades propostas. A sala de aula,
tendo em torno de 35m?, comporta cadeira para todos os educandos, mesa para o professor,
estantes para livros infantis, quadro branco, ar-condicionado, dois ventiladores, um projetor
audiovisual e quatro murais. Tendo em vista a realidade de muitas escolas no Brasil, a estrutura
da sala apresenta uma qualidade boa.

No dia da contagdo chegamos a escola cedo, por volta das sete horas da manha. Como
de praxe, os alunos formam em fila no patio para irem a sala. Antes de subirmos, passamos no
refeitorio para os alunos que quisessem comer antes da aula comegar. (Artigo 208, inciso VII
da Constituicdo Federal). Para entrarmos na sala, o professor Jorge pediu para que todos
esperassem a porta, para assentar o ambiente para a dinamica. Organizou a sala em trés grandes
grupos, de lado para quadro, com a possibilidade dos alunos interagissem entre si. O professor
j& se apropriara em outros momentos da metodologia de contacdo de histéria, embora sua
perspectiva de atuacdo se calcasse na alfabetizacdo e no letramento. Nesse primeiro momento,
por conta de ja ser praticado pelo profissional, deixamos a proposta mais livre, apesar de ter
sido orientado sobre a perspectiva da Educagao Historica.

A pratica se iniciou com a escrita dos dados do livro no quadro de aula; titulo, autor,
ilustracdo e apresentagdo do livro nas maos do professor. Assim que o nome do livro foi
colocado na lousa, as falas de alguns alunos foram automaticas (os nomes das criangas foram
mantidos ocultos, sendo escolhidos nomes ficticios):

- “Maria Preta, 0 tio isso € racismo!”’ (Leonardo, sete anos).

- “Nao pode chamar de preta, ¢ racismo!” (Fernanda, oito anos).

De imediato, é possivel estabelecer que essa colocagdo das criangas seja uma realidade
intrinseca, elas sabem por que alguém na familia, onde vivem, na escola, ja falou para elas, o
que corrobora as analises trazidas até aqui, principalmente a contida na perspectiva vigotskyana.
Prontamente, o professor Jorge Augusto pediu atencao para leitura para que os alunos pudessem
compreender se aquele uso da palavra estava sendo colocado como indagado. Sendo assim,
pediu siléncio, e iniciou a contacdo. De forma pausada e calma, realizou a leitura ¢ a
demonstragdo das paginas dos livros. Atentamente, com entusiasmo e ansiedade, os alunos
ouviram a conta¢do. Foi pensada a possibilidade de o livro ser escaneado para ser apresentado
pelo projetor. Todavia, o professor preferiu realizar a contagdo com material em maos.

Terminada a contagdo, o professor perguntou: “Quem ¢ MARIA PRETA?”. Os alunos,
no primeiro momento, ndo perceberam que era uma arvore. Alguns falaram que era uma
menina, por Maria ser nome de menina. E por conta das ilustragdes, Guilherme, de 8 anos,

falou: “E o nome da favela!”. Pagina por pagina, o professor voltou a contar a histdria, agora,
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mais atentos para saber quem seria Maria. Rapidamente, eles perceberam que era uma arvore,
ficaram perplexos com as informagdes sobre a arvore.

ApOs a descoberta de quem seria a nossa principal personagem, foi perguntada a turma
onde se passava a historia, a resposta foi unissona: Favela. Sem problematizar o nome, o
professor trouxe a nomenclatura de comunidade. Percebemos que as questdes relacionadas ao
lugar, a identidade das criangas, ¢ o espago em que habitam, mesmo ndo sabendo o que uma
favela ¢ conceitualmente, elas identificaram nas paginas do livro o espaco com o qual elas
vivem, criando identidade com a histéria. Rapidamente, através da perspectiva de entender o
tempo, o professor perguntou sobre quem estava a mais tempo no morro, quem teria chegado
primeiro, ¢ a resposta foi a arvore. Nessa passagem, seria possivel realizar uma intervencao a
fim do entendimento das temporalidades relacionadas a existéncia dos alunos — passado,
presente e futuro -, entretanto, ndo era um objetivo do professor, uma vez que ele ainda ndo se
apropriou dos paradigmas da Educag@o Historica para se utilizar da metodologia de contagao
de Historias.

E preciso fazer uma pausa e abrir um paragrafo explicativo de um conceito que nio foi
trabalhado nessa pesquisa ainda: Lugar. Originalmente como objeto da Ciéncia Geogréfica, €
preciso estabelecer essa relagdo com a Ciéncia Historica, pois ndo existe um tempo sem lugar,
e vice-versa. Os dois campos dialogam, e esse conceito esta intimamente conectado com as

duas areas, uma vez que os espacos sao transformados pelas sociedades ao longo do tempo.

A sensacdo de tempo afeta a sensacdo de lugar. Na medida em que o tempo de uma
crianga pequena ndo € igual ao de um adulto, tampouco ¢ igual a sua experiéncia de
lugar. Um adulto ndo pode conhecer um lugar como uma crianga o conhece, € ndo
apenas porque sao diferentes suas respectivas capacidades mentais ¢ sensoriais, mas
também porque seus sentimentos pelo tempo pouco tém em comum. (TUAN, 2013,
p-227).

Embora a pesquisa ndo va ampliar o debate sobre o conceito de Lugar, como fazem
pesquisadores renomados como Yi-Fu Tuan — Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia,
2013 -, e Marcelo Lopes de Souza - Os conceitos fundamentais da pesquisa socioespacial,
2016, concepgao ¢ compreendida além de sua acepgao vaga, de uma localidade qualquer, como
um espago que vai além da estrutura fisica, espaco que transforma e ¢ transformado ao longo
do tempo através das relagdes sociais didrias. Lugar € onde se cria lagos afetivos, de identidade,
de pertencimento, significado e cultura. E onde se aprende! Essa perspectiva estd diretamente
relacionada com o exposto nesse trabalho de mestrado. A fim de obter essa legitimagao, com a

palavra Marcelo Lopes de Souza, ao se apropriar de Agnew-Oslender:
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Se refere aos quadros espaciais [settings] formais e informais nos quais as interagdes
e relagdes quotidianas s@o construidas. No entanto, mais do que meros quadros
fisicos-materiais [physical settings] de atividades, locale implica que esses contextos
sdo ativa e rotineiramente acionados por atores sociais em suas interagdes e
comunicagoes quotidianas (...) se refere as maneiras como a experiéncia ¢ a
imagina¢do humanas se apropriam das caracteristicas e qualidades fisico-materiais da
localizagdo geografica. Ele [o conceito de sense of place] capturam as orientacdes
subjetivas que derivam de um viver em um lugar em particular como um resultado de
processos sociais e ambientais interconectados, criando e manipulando relacdes
flexiveis com o espaco fisico-material. As abordagens fenomenoldgicas do lugar, por
exemplo, tem tendido a enfatizar os modos como os individuos e as comunidades
desenvolvem ligagdes profundas com os lugares por meio da experiéncia, da memoria
¢ da intengdo. (Relph, 1976) (OSLENDER, 2004, p. 961-962 apud SOUZA, 2016,
p.113).

Terminada essa passagem, o contador voltou a tematica que foi abordada logo no
primeiro momento da contagdao: Racismo. Sendo assim, perguntou aos alunos: “Apo0s a leitura
do livro, tem algum problema ser Maria Preta? Tem algum racismo nisso?”. A resposta foi uma

sonora negacdo. E explicou que ndo ha problema em usar a palavra, pontuando:

Até porque, quando a gente chama alguma pessoa de preta, vocé estd chamando da
cor da minha pele. Nao tem problema nenhum. O problema é vocé falar, ou vocé
pensar, que eu posso fazer menos ou que eu tenho menos valor por conta de uma
caracteristica da cor da minha pele. Af estaria o problema!”

Esse momento foi interessante, pois evidenciou como os alunos estdo inseridos no seu
tempo e como eles possuem uma visdo critica dessa realidade, uma vez que o debate sobre o
racismo foi intenso. O professor evidenciou a importancia da questao da aprendizagem fora da
escola, da influéncia familiar, uma vez que a mae do aluno Leonardo — o que ponderou o titulo
como sendo um caso de racismo -, conversa com o filho sobre e o tema. Apds esse momento,
Jorge Augusto mostrou as fotos e as historias do autor e da ilustradora, numa perspectiva de
criar identidade entre os alunos e os construtores do livro e também de mostrar possibilidades
de profissdes e alternativas de futuro para as criangas.

A partir desse momento, o professor iniciou a atividade voltada para a alfabetizagdo e o
letramento. Escreveu as palavras diferentes existentes no livro no quadro, realizando uma
proposta de leitura, compreensdo e utilizagdo das palavras pelos alunos. Apds essa atividade,
permitiu que os alunos manuseassem o livro individualmente ou em grupo, enquanto outros
faziam atividades da disciplina de portugués no livro, foi um momento em que eles ficaram
mais livres, € conversamos sobre a proposta. Perguntei sobre como ele percebeu a proposta de
contacdo e se seria possivel realizé-la com viés da Educagdo Historica. Ele afirmou que seria
uma boa possibilidade, mas que seria preciso um acervo e uma constru¢do de atividades com

intencionalidade, e “o que estd na apostila, estaria em forma de contagao”.
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Essa primeira experiéncia serviu para rompermos uma barreira importante: a da teoria
e da pratica. Um obstaculo importante para as multiplas possibilidades de abordagens,
perspectivas e possibilidades em um fazer no Ensino de Histéria significativo. Ela serviu para
nos mostrar que a metodologia de contagdo de historias a partir do viés da Educagdo Historica
¢ proficua, tem alto potencial dinamizador do ensino. Todavia, demanda planejamento, criagao
de acervo e tempo de preparo para o ambiente escolar. E € nesse aspecto que esta pesquisa se
propoe a atuar: criar a possiblidade real de utilizagdo da metodologia oferecendo sugestoes para
os professores que também acreditam nessa ferramenta como possibilitadora da
complexificagdo do pensamento historico.

O segundo momento da experiéncia de campo ocorreu no dia 04 de junho de 2024, na
mesma escola e turma. Para esse encontro foi escolhido o livro Da minha Janela, também de
Otavio Juanior, conhecido como o “Livreiro do Alemao”, e foi vencedor do Prémio Jabuti de
2020 na categoria de livro infantil. Além disso, consta no PNLD de 2022, sendo acessivel aos

professores da rede publica de educagao.

ILUSTRAGBES

ANINA STARKOFF

A

Fonte: CRESCER ONLINE, 2020.
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DA FIHHA TAHELA GOHVERSD 608 HEWE KRG0S —
COMVERSH OUE WIRA BEIMCADEIRR.

Fonte: AMAZON, 2024.

O livro propde um olhar do cotidiano da vida na comunidade, das construgdes de
identidade, das relagdes sociais vividas todos os dias por um gama de agentes histéricos
diversos. As vivéncias promovem a constru¢ao de sentido e aprendizagem, o que ¢ trabalhado
eximiamente no material. Além disso, mostra a importancia do lugar para edificacdo de
significados, que possui particularidades especificas, diversidade cultural, mas que carregam
nessas representagdes suas especificidades. E um convite a diversidade e propdem uma viagem
ao conhecimento do outro e de si. “Ao ler um livro ou ver suas figuras, ela [crianga] entra
rapidamente na fantasia de um mundo de aventuras” (TUAN, 2013, p.47), ao abrir sua janela e
possibilitar que outras pessoas também o facam, Otavio Junior nos convida a um mundo de
possibilidades, cores, mas também, de reflexdo sobre a nossa realidade.

A atividade foi organizada de acordo coma a BNCC para o Ensino fundamental no
primeiro segmento, sendo recortada por Unidades tematicas e Habilidades, como mostra o

quadro abaixo:



Unidade Tematica.

Habilidades

Mundo pessoal: meu lugar no mundo

(EFO1HIOT) Identificar aspectos do seu
crescimento por meio do registro das
lembrangas particulares ou de lembrangas
dos membros de sua familia e/ou de sua

comunidade.

Comunidades e seus registros.

(EFO2HIOI) Reconhecer espacos de
sociabilidade e identificar os motivos que
aproximam e separam as pessoas em

diferentes grupos sociais ou de parentesco.

Comunidades e seus registros.

(EFO2HIO6) Identificar e organizar,
temporalmente, fatos da vida cotidiana,
usando nogdes relacionadas ao tempo

(antes, durante, a0 mesmo tempo e depois).

O lugar em que vive.

(EFO3HIO7) Identificar semelhangas e
diferengas existentes entre comunidades de
sua cidade ou regido, e descrever o papel
dos diferentes grupos sociais que as

formam.

O lugar em que vive.

(EFO3HIO3) Identificar e comparar pontos
de vista em relagdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢des sociais ¢ a
presenga de diferentes grupos sociais e
culturais, com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e de

migrantes.

Transformacdes e permanéncias nas

trajetorias dos grupos humanos.

(EF04HIO1) Reconhecer a histéria como
resultado da a¢do do ser humano no tempo
€ no espago, com base na identificacdo de
mudangas e permanéncias ao longo do

tempo.

101



102

Esse segundo momento foi feito de forma diferente. Em contato com o professor regente
da turma, Jorge Augusto, foi passado uma lista de atividades voltadas para o Ensino de Histéria
para ser realizada apos a contagdo. Desta forma, ele conduziu, com a maestria de um excelente
pedagogo, as explicagdes dentro do proposto de uma aula de Histdria a partir das habilidades
especificadas acima. Nessa ocasido, a proposta de contacdo esteve mais centrada na Educagao
Histoérica, mas do que na Alfabetiza¢do e no Letramento. Todavia, é sabido que sdo processos
intrinsecos ¢ indissociaveis, portanto, a atividade proposta foi organizada pensando na
utilizagdo desses saberes. Além disso, como ja foi exposto na experiéncia de contacdo anterior,
nessa turma existe um aluno laudado dentro do escopo de transtornos globais do
desenvolvimento. A fim de atender as demandas do Artigo 59 da LDBEN (BRASIL, 1996),
que versa sobre um ensino que atenda as suas necessidades, foi realizada uma atividade
adaptada, a ser feita por ele com a ajuda da profissional que o acompanha. Abaixo, segue a

atividade realizada com os alunos:

Professor regents: Jorge Augusto

Escola Mumdcipal Brasl

Thoarrna: 201 — hiandhd

Bloxme: Tdmche-

1 — O gque voof entenden sobre a histéria contada pele professor?

2 — Exitte alguma coita na histdria gue parece com a saa vida?

3 = O que vocoE vE da sua janelaT

4 — Qruande a hiscdria s¢ passa: no passado, presente ouw fumroe? Por gue vocf acha isseT

-

£ — Quando o professor Jorge diz gque vocofs terio anla de Histéria, voof gosta da aula de Histdbria, por gué 7

6 — € que vocé acha que seja Histéria, o aprender Hiseoria®
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A atividade aconteceu no segundo tempo de aula, havia aula de Inglé€s. Diferente da
contagdo anterior, ndo houve um tempo para o preparo da sala, tendo sido possivel uma breve
organizagdo de posicao dos alunos. Como de praxe, o professor, que ja se apropria dessa
metodologia de ensino, iniciou colocando o nome do livro, do autor e da ilustradora no quadro.
Uma surpresa agradavel foi que alguns alunos se lembraram do livro, por fazer associagdo com
o livro da Maria Preta, e outros por ja terem lido com outra professora em um determinado
momento. Essa evidéncia potencializa a metodologia de contacdo de historias, pois nos faz
perceber como os livros tém impacto positivo nas criangas. O professor contou a historia
pausadamente, com entonagdes de voz alertando os alunos sobre os momentos da historia,
cativando-os. A cada pagina contada, eram mostradas as ilustracdes, que agucavam as
percepcoes alheias de cada um. Ao ser contada a parte sobre as goteiras nas casas das pessoas,
Maria Eduarda, sete anos, fez uma afirmacao interessante: “Igual ld que estava tudo alagado” .
Ou seja, ela teve a percepgdo de associar o livro com uma realidade que ela viu ou ouviu sobre
as enchentes no Rio Grande do Sul. As criangas estdo antenadas as informagdes, elas fazem
links e comparacgdes, ¢ preciso que possamos alimentar essa atividade, oferecendo mecanismos
que possibilitem reflexdo critica.

O livro se baseia numa escrita onde se repete muito a frase “da minha janela”, uma vez
que o sentido do autor ¢ trazer para a janela de sua casa como um portal onde ele percebe o
sentido das pessoas, das agdes humanas, do espago onde vive. Por conta disso, geralmente apds
essa frase ser contada, alguns se pronunciavam sobre o que eles viam, sendo que boa parte fazia
esse exercicio verbalizando sobre algo no futuro. Ou seja, dentro de suas perspectivas e visdes
de mundo, de alguma forma, eles estavam prospectando futuro a partir de suas demandas do
presente. Interessante notar como essa atitude foi vista em boa parte dos alunos, como Tales,
sete anos, “quero fazer um gol na Champions League”. Sendo que a final desse campeonato de
futebol de clubes europeus teve sua partida realizada no sdbado, 01 de junho 2024, vencida pelo
Real Madrid, clube de Vinicius Junior, um expoente na luta contra o Racismo na atualidade.
Sera que esse aluno se inspirou nessa figura para prospectar um futuro em que além de fazer
gol, ele viveria num mundo sem racismo ou ele poderia também ser esse expoente? E
importante perceber como as mintcias das historias podem propagar diversos sentimentos e
percepgdes diferentes em cada um dos alunos. Por conta dessas evidéncias, a metodologia de
contagao de historias pode sim ser um caminho proficuo para o Ensino de Historia, ela promove
reflexdo, criticidade, significado, identidade, tudo que ¢ preciso para se buscar construir um

aprendizado significativo.
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Na historia de Otavio Junior existe um momento que traz um aspecto negativo de varias
favelas cariocas e brasileiras: a violéncia. O livreiro do Aleméo faz de forma tdo sutil, mas nio
imperceptivel aos ouvidos e olhares das criancas que se sentiram identificadas com essa
passagem. E que assim como o autor, ndo se deixam abalar por essa realidade e continuam a
sonhar com um futuro melhor. Quando ele escreve: “Da minha janela escuto sons que me
deixam muito triste. As vezes nfio posso ir para a escola, nem jogar bola 14 fora.” (JUNIOR,
2019, p.24) elas falaram sobre como ¢ estar na comunidade quando ha tiroteio e como isso
atrapalha a vida delas e dos outros moradores. Theo, sete anos, chegou a comparar a
comunidade retratada pelas ilustracdes do livro como a Rocinha por conta das vielas estreitas.
Ou seja, eles observam e agem sobre o lugar que ocupam, desde pequenos tem essa percepgao.
Ainda falaram sobre o baile e como eles entendem que ¢ algo legal, mas que atrapalha a vida
deles porque ndo conseguem dormir por morar perto. Nesse momento, o professor regente
aproveitou para trazer uma reflexdo sobre o senso de empatia, da percepcao do outro, de como
devemos nos importar, “o meu direito acaba quando incomoda o outro” (Professor Jorge
Augusto).

Uma das melhores partes dessa atividade aconteceu quando ao mostrar as ilustragdes do
livro sobre as criangas indo para a escola, elas se identificaram com a cena, principalmente
porque elas comegaram a perceber que a tematica era comum a elas. E eles perceberam como
aquelas ilustragdes representava uma comunidade no Rio de Janeiro, “é na Maré”, afirmou
Vitor, sete anos. Ao perguntar aos alunos quem morava em comunidade, mais de 60% da turma
levantou o braco. Luca, sete anos, afirmou “a historia do livro estd falando sobre a vida dos
moradores, do dia a dia.” Nesse momento, eles ficaram extremamente felizes com o fato de
estarem representados no livro, e o professor perguntou: “De quais vocés gostam mais, de
historias sobre o dia a dia ou de rei e princesas?” E foi recebido um sonoro: “Do dia a dia! Nos
estamos nela!”. Essa percepc¢ao de inclusdo faz com que identidade e significado fortalecam os
lacos de aprendizagem, pois criam sentindo. Além disso, o livro se passa numa comunidade na
Penha, do Complexo do Alemao, chamada Vila Cruzeiro, da qual a maioria nao faz parte, pois
eles sdo, majoritariamente, de Ramos, Bonsucesso e Olaria, de comunidades do Complexo da
Mar¢, proximo a Baia de Guanabara. Todavia, eles conhecem aquele patrimonio histdrico,
sabem que ¢ um simbolo que envolve a vida delas, o bairro deles, que faz parte da Zona da
Leopoldina, ¢ um icone do lugar de onde moram. Ainda mais essa passagem para criar sentido
a aprendizagem, uma vez que o lugar que eles conhecem, est4 sendo retratado. Vale o destaque
para a imagem a seguir, utilizada para construir uma relacao de identidade entre os alunos e a

historia, visto que o uniforme retrata ¢ parecido com o deles da Prefeitura do Rio de Janeiro.
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Fonte: JUNIOR, 2019, p.37.

Apds esse momento, o professor entrou no debate sobre o tempo em que a historia se
passava. Esse recorte foi muito importante para esse trabalho de pesquisa, pois demonstra como
as criangas, mesmo com seus limites de orientagcdo espago-temporal, conseguem criar relagdes
de passado, presente e futuro. Se pensarmos que o desenvolvimento da Consciéncia histérica
pode ser aprimorado desde as idades mais jovens, ¢ preciso que atividades sejam planejadas
com esse intuito, como a metodologia de contagdo de historia se apresenta. Como apresentou o
intelectual citado anteriormente, J.B Davis, no livro Global Literacy and early childhood, ¢
possivel que criangas, caso orientadas por um curriculo especifico (p.49), desenvolvam senso
de passado, presente e futuro, alimentando as bases da Educacao Historica.

Antes de passar a atividade escrita, o professor comec¢ou a dindmica com a pergunta:
“quando se passa a Historia: no passado, presente ou futuro. Existe hoje ainda ou ja
aconteceu?”. E as respostas foram muito interessantes. Bernardo, sete anos, afirmou que a
historia estava sendo contada no passado porque o autor estava contando a historia de quando
ele era crianga, entdo ele ja teria vivido aquele momento. Ou seja, ele percebeu aquele momento
como passado, uma vez que ele conseguia observar que o tempo tinha passado para que o autor

pudesse ter contado a historia. J& Albertina, oito anos, afirmou que a histéria se passava no
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presente, porque a favela ainda existia, ainda estava 1a. Sera que ela entendeu que como ¢ uma
historia que € vivida e vista por ela no seu cotidiano, ela “se repete”, logo ela ainda esta
presente? Seria necessario mais tempo com a turma para elaborar melhor suas argumentagdes.
Todavia, esse exercicio demonstra como eles conseguem fazer mensuragcdes complexas de
tempo quando envolvem suas realidades com histéria. Quando perguntados sobre se gostavam
do momento da aula de histéria, alguns demostraram entusiasmo, a minoria, nem tanto. O grupo
entusiasmado disse que gostavam da aula porque era o momento que tinham contato com livros
e liam mais, que era 0o momento que conheciam outras historias, da vida de outras pessoas. Ana,
oito anos, falou que a Historia serve para as pessoas avisarem os outros o que vai acontecer. E
nesse momento, timidamente, em baixo tom, Luca, de sete anos, disse: “A Historia foi feita
para avisar as pessoas sobre o que aconteceu no passado.”. Esse momento foi sensacional,
ficamos nos olhando atdnitos, como uma crianca de sete anos conseguiu formular essa
argumentacdo. Isso demonstra, mais uma vez, como as criangas conseguem formular
pensamentos complexos que envolvem o Ensino de Histdria. Se fizermos o exercicio juntar as
respostas da Ana com a do Luca, podemos aproximar ao texto que aparece em alguns livros
sobre a importancia do estudo da Historia, principalmente do Fundamental II, que gira em torno
da ideia de que a Historia ¢ o estudo sobre o passado e o presente para compreendermos nossa
realidade e prospectarmos um futuro. Como aparece no capitulo introdutorio do livro do sexto
ano do Ensino Fundamental II utilizado pela Prefeitura de Sao Jodo de Meriti, na Escola

Municipal Valério Villas Boas Filho.

Estudar Historia @ o caminho para co-
Nnhecer como a humanidade surgiu e se re-
novou em nosso planeta. Ela cruza o tempo
e o espacgo geografico, os grupos e os indi-
viduos, os acordos e os conflitos. A Hist&ria
investiga o que aconteceu, como, onde e
por qué. Ela narra os fatos e tenta explica-
-los. Oferece uma licdo para cada um saber
quem &, de onde veio e para onde pode
ir. Por isso vamos conhecer, nesta unidade,
as fontes documentais que permitiram aos
pesquisadores identificar os ancestrais dos
grupos humanos que povoaram os conti-
nentes, a comecar pela Afrfca, sua moradia
mais antiga, mas também a América, lugar
onde vivemos.

Fonte: VAINFAS, 2019, p.11.




107

Antes de relatarmos a experiéncia com a atividade escrita, é preciso contar que tive a
possibilidade de atuar nessa turma. Ao final da contacdo e da atividade escrita, alguns alunos
ainda nao haviam entendido muito bem o que era Historia. Brevemente, um pouco menos de
dez minutos, pude trabalhar com cerca de sete alunos (os demais j& haviam saido para o recreio)
o conceito de Historia. Nao foi algo premeditado, o professor estava realizando a saida de sala
e eu reuni os alunos que estavam me pedindo orientacdo e expliquei a eles o que era Historia.
O retorno das criangas ¢ muito diferenciado, uma vez que desde a primeira experiéncia, criamos
um vinculo afetivo. Comecei perguntando o que eles entendiam o que era Historia e como
entendiam, onde estava a Historia, se somente estava nos livros da escola. Bruna, oito anos,
falou que Histdria era o que estava antes da gente. Eu perguntei se isso o que ela havia falado
era o passado, ela afirmou que sim, que era o que ja tinha acontecido. Aproveitei esse momento
para afirmar que a Historia era de todos, que estava além dos livros, e pedi para que me
dissessem se eles tinham Histéria. Titubearam um pouco e afirmaram que sim, e trouxe a
reflexdo que todos temos Historia, mesmo ndo estando nos livros, que a Historia se constroi
todos os dias, que nds, pessoas comuns, criamos € recriamos nossas historias nos nossos dias.
Mesmo por um periodo tdo curto, a possibilidade de atuar com Historia no 1° Segmento foi
bastante estimulante, pois ¢ possivel vislumbrar um caminho proficuo para o Ensino de
Historia, caso seja trabalhada desde esse momento a reflexdo, a criticidade, isto é, os objetivos
da Educacdo Historica. Essas experiéncias nos fazem ainda mais acreditar na possibilidade de
um Ensino de Histéria que possa estimular cada vez mais o desenvolvimento de uma
Consciéncia Historica Genética.

Se a analise dessa pesquisa fosse calcada apenas na experiéncia com a atividade escrita,
teriamos um sério problema. A maior parte das criangas ndo conseguiu responder as perguntas.
Talvez por elas ainda serem do 2° ano e estarem no periodo de alfabetiza¢do, ndo tenham ficado
tdo a vontade para fazer uma atividade escrita. Ou ainda por essas perguntas nao serem comum
a elas, tenham tido algum receio para responder. E preciso ter mais tempo com a turma, assim
seria possivel avaliar melhor esse desenvolvimento. Mesmo quando explicado, elas ndo sabiam
o que tinha que fazer com as questdes, ndo sabiam o que tinham que responder. Os alunos
apresentaram enorme defasagem na pratica de escrita e leitura, com dificuldade para interpretar
o que estava sendo pedido na atividade. No entanto, durante a contagdo, a maioria conseguiu
participar ativamente da proposta e do debate. A grande questdo era passar para o papel o que
elas entenderam com aquilo que acabaram de experimentar. Tanto que no momento que passei
a explicar — quando contei sobre a breve experiéncia no paragrafo anterior —, elas formularam

melhor suas reflexdes e conseguiram responder verbalmente de forma satisfatoria. Se
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articularmos os conceitos de Alfabetizagdo, Letramento e Letramento Historico, expostos
anteriormente no Capitulo 2, sdo processos que caminham concomitantemente, mas que
apresentam saberes proprios. Dessa forma, ¢ possivel uma pessoa ndo ser alfabetizada e ser
historicamente letrada? Sera que mesmo alfabetizada, essa pessoa se torna cada vez mais letrada
e, porventura, historicamente letrada? Sdo perguntas elementares para que essa pesquisa seja
um ato continuo e ndo pare por aqui. E preciso tornar essas praticas constantes no Ensino de
Historia do 1° segmento, uma vez que a experiéncia realizada apenas pode trazer singelas
contribui¢cdes para a pratica, apesar de ter permitido que fossem feitas conclusdes poderosas
sobre os caminhos que a metodologia de conta¢do de historias pode trazer para o Ensino de

Historia.

3.5 Artefato pedagogico-cultural: estruturacio e planejamento da metodologia de

contacao de historias

E os pensamentos dos pequenos, como surgem? Com olhos de jabuticaba e
pensamentos de nuvens. (EMICIDA, 2018, p.8).

A frase acima esté escrita no livro Amoras, de Emicida, obra aprovada para o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico /PNLD Literario de 2022. E por que iniciar com essa
breve, porém poderosa citagao? Ela tem o poder de demarcar, metaforicamente, as criancas
como sujeitos histéricos, como afirma as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil de 2012, ao conceituar a crianga: “Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes,
relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos

sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.” (DCNEI, 2010, p.12).

As criangas aprendem porque querem compreender o mundo em que vivem, dar
sentido as suas vidas. As criangas vivem de modo narrativo suas brincadeiras, pois
elas formulam e contam historias a0 mesmo tempo em que dramatizam. (BARBOSA;
FOCHI, 2015, p. 230.).

Sendo assim, ¢ primordial entender as criangas como agentes de seu tempo, uma vez
que nenhum ser humano nasce homofobico, e/ou racista, essas questdoes sdo apreendidas e

reproduzidas a partir de uma sociedade com tais praticas. Comportamentos que possuem ecos
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e reverberagdes nos minimos detalhes dos cotidianos (familia, religido etc.), oriundos de
processos historicos que buscam ser esquecidos para se evitar conflitos, tensoes e reparagdes —
como nosso passado escravocrata, ou a Ditadura Civil-Militar de 64. E como superar essa
realidade? Como fazer para desconstruir um mundo onde o racismo, o preconceito, sdo
estruturais ¢ fundantes? E preciso alterar os alicerces que fundamentam a educagdo. E
imperativo mudar a relacdo da Historia com a escola, principalmente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Criticidade e visao de mundo ndo sdo categorias a serem ensinadas, mas
cristalizadas na estrutura de pensamento de todos os alunos de qualquer rede de ensino
brasileira, qui¢d, mundial. Chegando nessa cristalizagdo, comportamentos minimamente
preconceituosos, racistas, homofobicos, seriam naturalmente combatidos pelas proprias
criangas.

Conforme ja sinalizado, a Base Nacional Comum Curricular ndo usa especificamente o
termo Letramento Historico. Contudo, versa sobre o Letramento Cientifico, Matematico.
Quando seu texto discorre sobre este conceito, fica subentendido que é uma preocupagdo para
a educagdo no Ensino Fundamental. Quando o documento afirma: “Portanto, ao longo do
Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o
desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e tecnologico), mas também de transforma-lo com base nos
aportes tedricos e processuais das ciéncias.” (BRASIL, 2018, p.321). A BNCC, ao analisarmos
suas competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental, basicamente,

estd dialogando com o Letramento Historico.

Em suma, a area de Ciéncias Humanas deve propiciar aos alunos a capacidade de
interpretar o mundo, de compreender processos e fendmenos sociais, politicos e
culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autdnoma diante de fenomenos
sociais e naturais. (BRASIL, 2018, p.356).

Nessa perspectiva, o Letramento Historico consiste no objetivo fundamental, pois €
através do desenvolvimento dele nos educandos, desde a infancia, que vai possibilitar melhores
horizontes de expectativas. Citando nosso patrono da educagdo, Paulo Freire, “Educagdo ndo
transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”. (FREIRE,
1979, p.84. IN ZILLO, 2022, p.6). Sera a utilizacdo da contagdo de historias uma possibilidade
tangivel para se atingir um constante Letramento Historico, um incessante aperfeigoamento,
uma internalizagdo desse processo, uma vez que “o letramento histoérico ocorre quando o

conhecimento historico concretizado narrativamente e a reflexdo sobre o tempo transformam



110

aquele que aprende, através de mediagdes culturais em que a escrita é constituinte. Assim, nao
existe um, mas possiveis letramentos historicos”. (ROCHA, 2020, P.287). Portanto, sera a
fomentagdo do processo de letramento historico nos educandos desde as séries iniciais de ensino
a partir da metodologia de contacdo de histdrias o catalisador das transformagdes que queremos
vislumbrar para nossa sociedade em um futuro nao muito distante. Uma vez que o processo nao
se encerra, o trabalho busca problematizar sua possibilidade, tendo ela sido comegada, cla
infindavel, o objetivo maior ¢ formar cidadaos criticos, atuantes e autonomos. Afinal, sdo as
criancas de hoje que vao transformar o nosso futuro, ndo somente gerando mudancas, mas

também, formando novos sujeitos historicos.

3.5.1 Da selecdo a metodologia: uma pequena referéncia para se comecar os trabalhos

As novas geracoes percebem o mundo de forma completamente diferente, até mesmo
por conta da influéncia das midias digitais e redes sociais, o que determina uma diversidade
enorme nas formas de aprender, nos interesses especificos de cada um. A BNCC, para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, compreende que os alunos devem ter a habilidade de expressar
ideias, desejos e sentimentos, € argumentar sobre seus pensamentos. A proposta da BNCC de
formacdo do Leitor Literario, um objetivo permanente, dialoga diretamente com os conceitos
que envolvem todo processo de desenvolvimento do Letramento Histdrico: alfabetizacao,

escolarizagao ¢ letramento.

Afirmamos que a leitura e a escrita — nas modalidades escrita e falada — fazem parte
dos processos de construgdo do letramento histdrico na escola, pois a historia (bem
como a historia escolar) ¢ atravessada pela escrita, desde seus primoérdios.
Simultaneamente, os alunos continuam a aprender a ler e escrever enquanto aprendem
histdria, nos diferentes momentos de sua escolarizagdo, o que tem sido reiterado por
diferentes pesquisadores brasileiros. (ROCHA, 2020, P.287.).

Sendo assim, a possibilidade do Letramento Historico a partir da metodologia de
contacdo de historia ¢ uma alternativa vidvel e possivel, e atende ao documento normativo.
Todavia, precisa de cuidados especificos, de preparo e planejamento. Aqui, serdo indicados
caminhos que, de acordo com as realidades alheias, podem ser alterados. Nao ¢ o intuito

construir uma narrativa engessada, mas que professores possam ser inspirar € construir
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conhecimentos diversos, que atinjam significativamente seus alunos, afinal essa ¢ uma das
finalidades do PROFHISTORIA.

Anteriormente afirmado, o livro didatico ocupa um papel central na realidade escolar
brasileira. O PNLD como uma politica publica ¢ fundamental para que esse material seja

democraticamente distribuido.

Para a reflexao sobre os impactos do PNLD na oferta de livros didaticos, é necessario
lembrar a constru¢do de politicas publicas que vado se elaborando de forma
diversificada, e por vezes erratica, na vigéncia dos governos que se sucedem.
Paulatinamente, vai-se tomando consciéncia que o livro didatico ndo é apenas uma
questdo de politicas de governo, mas trata-se igualmente de politicas publicas de
Estado. (BEZERRA, 2017, p.69).

E preciso destacar que a manutengdo dessa politica ptblica por quase quarenta anos ¢
condi¢do imprescindivel para uma melhora exponencial da qualidade dos livros didaticos de
Histoéria. “A avalia¢do pedagdgica dos livros didaticos tornou-se um filtro entre os produtores
do livro e seu mercado” (BATISTA; ROJO; ZUNIGA, 2005, p. 51. Apud ALBUQUERQUE,
FERREIRA, 2019, p.253). “Nessa perspectiva, reafirmamos que o livro didatico ainda se
constitui, hoje (2017), como importante recurso didatico no Brasil” (CASSIANO, 2018, p.87).

Tabela 2
PNLD 2017~

Atendimento Escolas Alunos Exemplares |Valores (R5)
Ensino Fund tal:
nsing rundamentat 1 96,042 12.347.961 17.287.311 |301.414.704,85
1% an 5% ano
Ensino Fundamental:

4881 10.238.539 5602412 610272 497 587
FPp— i 3 ).234.539 75.602.412 72.497.89
Subtotal:

[al=Ts} 1) C g1
Ensino Fundamental 110961 22.586.500 112.889.723 | 911.687.2012,74
Ensing Médio
- g RAR E ; q9q

sy e 19.886 6.830.011 31.878.224 |319.160.379.92
Total do PNLD 2017 117.0583 29 416511 144.767947 | 1.230.847 582

Fonte: CASSIANO, 2018, p.87.

Portanto, ¢ uma ferramenta imprescindivel para garantir uma escola de qualidade, como
prevé a Constituicao Nacional. A escolha desses materiais estd diretamente relacionada a trés
instancias. Primeiramente, a qualidade do material, que conta com vasto Material de Apoio para
o professor, fundamentado e sugerindo atividades. Segundo, por permitir a autonomia no
planejamento do professor, pois € ele que tem liberdade para escolher os livros que sdo

ofertados, o que favorece e fortalece a Gestdo Democratica nas escolas: “Compete as escolas e
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as redes de ensino garantir que o corpo docente da escola participe do processo de escolha
democraticamente” (BRASIL, 2023). E por fim, como sdo materiais disponibilizados
gratuitamente as instituigdes que aderem ao programa, ¢ possivel escolher uma imensidao de
obras literarias, o que facilita em demasia a j4 atribulada vivéncia dos professores.

Ap0s essas breves colocagdes, € necessario estabelecer as temdticas e os processos de
selecdo dos livros a serem utilizados. A divisdo proposta levou em analise a participagdo de
oficinas de Contagao de Historias, entrevistas com funcionarios da Rede Publica de Educacao.
Entendendo essa ferramenta como a mais plural possivel, e que seus apropriadores serdo
multiplos e com demandas e possibilidades diferentes — reconhecendo que a realidade ¢ a
Educagdo Basica Publica no Brasil —, os livros foram selecionados a partir de uma leitura
cuidadosa das obras aprovadas para Planos Nacionais do Livro Didatico (PNLD), que serdao
elencados como o nome de Categoria 1. Entretanto, também serdo indicados outros livros fora
desse planejamento a fim de enriquecer o acervo, oriundos das experiéncias praticas vividas,
que serdao chamados de Categoria 2. As categorias foram definidas apenas para delinear quais
obras pertencem ao PNLD e quais fazem parte de um acervo pessoal, nao existe hierarquia e
nem grau de importancia entre elas. Além disso, as obras escolhidas serdo divididas em temas

especificos, como serd demonstrado abaixo:

Nome do grupo: Tematica:
“Sai pra 14 preconceito!” Encontro com as diferencas.
“Sou assim e tenho orgulho.” Identidade, sentimentos e emogoes.
“O meu, o seu € 0 nosso mundo.” O mundo natural e social.
“Politica também ¢ coisa de crianga.” Didlogos com Ciéncias Humanas.

E importante destacar que sdo apenas orientagdes para intervengdo, todos que se
apropriarem desse material tem liberdade para utiliz4-lo de acordo com seus objetivos, sempre
levando em considera¢do o processo de Letramento Histérico e constru¢do de conhecimento
histérico dos educandos. A classificagdo acima levou em consideragdo as habilidades
encontradas na BNCC para o Ensino Fundamental, além de estar alinhada com a LDB 9394/96

atualizada.



Lista de livros divididos por temas e categorias

Grupos/Temas

Livros

“Sai pra la preconceito!” 1. Isadora Moon vai a escola, Harriet
Muncaster — Categoria 1 (PNLD/2023).
2. Irmas da Chuva, Gabricla Romeu —
Categoria 1 (PNLD/2023).
3. Meu crespo é de rainha, Bell Hooks —
Categoria 2 (PNLD/2018).
4. “A menina que abraca o vento”,
Fernanda Paraguassu — Categoria 2.
5. Uma escola lunatica., Lulu Lima -
Categoria 2.
6. Yunis, Alma Naser — Categoria 2.
7. Menino baleia, Lulu Lima — Categoria 2.
8. Quinzinho, Luciano Ramos — Categoria
2.
9. Maria Preta, Otavio Junior — Categoria
2.
10. Joca e Dado, Henri Zylberstanjn —
Categoria 2.
“Sou assim e tenho orgulho.” 1. Amoras, Emicida - Categoria 1
(PNLD/2022).
2. Eu, Janaina Tokitaka — Categoria 1
(PNLD/2022).
3. Da minha janela, Otavio Junior —
Categoria 1 (PNLD/2022).
4. Conte mais uma vez, Weberson
Santiago — Categoria 1 (PNLD/2022).
5. O mundo no Black Power de Tayo,
Kiusam de Oliveira — Categoria 2.
6. A boca da noite, Cristiano Wapichana —

Categoria 2.
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7. O menino que tinha medo de errar,
Andrea Viviana Taubman — Categoria 2.

8. O Pequeno Principe Negro, Rodrigo
Franca — Categoria 2.

9. Fogo, gente! Cristiano Wapichana —
Categoria 2.

10. Menina bonita do laco de Fita, Ana
Maria Machado — Categoria 2.

“0 meu, o seu e 0 nosso mundo.” 1. ABCDinos, Celina Bodenmuller e Luiz
Anelli — Categoria 1 (PNLD/2018).

2. Férias na Antartica, Laura, Tamara ¢
Marininha Klink - Categoria 1
(PNLD/2023).

3. Nao derrame o leite, Stephen Davies —
Categoria 1 (PNLD/2022).

4. Tulu, Donaldo Buchweitz — Categoria 2

5. As capivaras, Alfredo Soderguit -
Categoria 2.

6. Estranhas criaturas, Cristobal Ledn e
Cristina Rubio — Categoria 2.

7. Gigi e Napoledo, Claudia Ramos —
Categoria 2.

8. O Homem que espalhou o deserto,
Ignacio de Loyola Brandao — Categoria
2.

9. O Brasil que veio da Africa, Arlene
Holanda — Categoria 2.

10. Impossivel, Catarina Sobral — Categoria

2.

“Politica também ¢é coisa de crianca.”

1.

Rio dos jacarés, Gustavo Roldan -

Categoria 1 (PNLD/2018).
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2. O Capital para criangas, Joan R. Riera —
Categoria 2.

3. Colec¢ao Filosofinhos, Tomo Editorial —
Categoria 2.

4. Colecao Black Power, Editora Mostarda
— Categoria 2.

5. A contradicio humana, Afonso Cruz —

Categoria 2.

A escolha do material a ser utilizado depende exclusivamente do professor e de seus
objetivos pedagogicos, sempre tendo como meta o desenvolvimento do Letramento Histdrico,
entendendo que esse processo ¢ constante e ininterrupto, ndo existindo um estagio onde se
interrompa. Vale fazer um adendo importantissimo. O processo de alfabetizacdo, letramento e
letramento historico também ocorrem fora dos muros da escola. Se qualquer ser humano, em
especial as criangas por estarem em processo de formagdo de personalidade, valores, ¢ um
espelho das relagdes e experiéncias que vive, os processos citados anteriormente também
ocorrem fora do espago formal da escola, no cotidiano das pessoas. Entendendo isso, a
construcao desse material também vale para esses espagos, em especial para o espago privado,
a casa. E possivel que essa sele¢do de livros e esse material digital possam ser utilizados pelas
familias das criangas. Se o estimulo a formagao do Leitor Literario ¢ o fomento do Letramento
Historico partir da escola e da casa de cada individuo, contribuird ainda mais para a formacao
de cidadaos criticos, preocupados com as injusticas do mundo que os cercam.

Agora, a metodologia consiste na parte a ser explorada por esse trabalho. O objetivo
dele, enquanto artefato pedagogico-cultural ¢ a construcao de um livro digital que oriente e
proponha aos seus utilizadores uma metodologia propria de contacao de histdrias, tendo como
finalidade o Letramento Historico. Esse material trara a selecao de livros apresentada acima,
podendo conter novos livros, manual do professor — inspirado no material do professor
apresentado pelo PNLD. Abaixo, serd apresentado um esbogo desse material digital, contendo

parte da metodologia e do planejamento para o professor.
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3.5.2 Proposta de metodologia

Ler e contar historias s@o processos completamente diferentes. A contacdo cativa,

encanta, ¢ algo mais profundo que a leitura da Historia. E ¢ nesse encantamento, nesse eximio

preparo para contar, que estd o objetivo do trabalho: o Letramento Histérico. Contar historia ¢

uma arte, que sendo bem-feita tem uma potente utilidade para as Ciéncias Humanas, em

especial a Historia. Se a fung¢do social de nossa praxis ¢ a formagao de individuos criticos,

autonomos, preocupados com a sociedade e engajados em transformar o mundo, a contagao de

historias € uma ferramenta importante para impactar o Ensino de Histéria nos anos iniciais do

Ensino
digital:

Fundamental. Abaixo, segue um esbogo do passo a passo que serd desenvolvido no livro

Preparacio: O contador precisa conhecer a histéria que esta trazendo para os alunos,
como foi dito, ndo é apenas ler. E preciso conhecer bem a historia para realizar
interferéncias significativas. Ainda assim, ¢ preciso estar aberto a uma diversidade de
questdes, uma vez que os publicos sdo distintos, as possibilidades de inferéncia sdo
multiplas.

Producdo: E preciso saber onde seré realizada contagdo, qual publico sera o alvo. O
encantamento dos alunos perpassa também como o ambiente escolhido foi concebido.
Prepara-lo ¢ fundamental para a qualidade do trabalho, deixa-lo confortavel, amplo,
acessivel, sdo condi¢des fundamentais que impactam diretamente na qualidade da
contacao.

Introducdo: Apresente alguma musica ou dindmica corporal antes de iniciar a
contagdo. Isso faz com que uma ansiedade inicial, sua ou do publico, seja amenizada.
Interaja, faca perguntas, transforme esse primeiro momento mais ludico e divertido
possivel.

Apresentacido: As criancas precisam ter contato com o livro. Dependendo do tamanho
do grupo, o manuseio do livro por todos pode demandar um tempo maior. Todavia ¢é
imprescindivel que eles tenham esse momento. Se possivel, tenha mais de um exemplar
da obra, caso contrario, veja a possibilidade de utilizar o livro digital ou de apresenté-lo
por meio de datashow.

Atuacao: Esse estdgio esta intimamente ligado com o primeiro, pois, se o contador

conhece a historia, previamente sabe os personagens e quais momentos eles aparecem
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na histéria. Sendo assim, teve tempo para se preparar ¢ sabe a hora de mudar as
expressoes faciais e entonagdo de voz. Lembre-se, contar uma historia ndo € apenas ler,
¢ performance, ¢ atuar. Uma possibilidade ¢ treinar as falas em frente ao espelho,
alinhando expressdes faciais e entona¢do de voz com os diferentes personagens.

e Intervencio: E nesse momento que a contacgio e o Letramento Historico se fundem. As
inferéncias sobre a historia devem levar em consideracdo a inser¢ao desse publico com
sua realidade. Elas devem propor reflexdo, autoconhecimento, as possibilidades de
caminhos e resolucdes de problemas. Em suma, a intervengao ¢ propor uma reflexao
critica da realidade e como podemos transforma-la.

e Materializacdo: Em acordo com a BNCC, que defende a formacao do Leitor/escritor,
uma possibilidade de criar materiais ¢ o “Cabide de Leitura”. Essa atividade consiste
em pedir para que os alunos escrevam em um papel ou bloco de papéis dispostos em
livro, suas narrativas, escrevendo, desenhando. Em um espaco especifico, adornado,
essas obras estdo expostas para que em outros momentos as criangas possam ler suas

obras, e até mesmo elas possam assumir o papel de contadoras.

Com relagdo as orientagdes para atividades e informagdes sobre as obras que foram
selecionadas, € possivel se apropriar da ideia trazida pelos manuais dos professores, que estao
disponibilizados nos sites das editoras. Sdo matérias de extrema importancia de enorme riqueza
de conhecimento que auxiliam demasiadamente a intervencdo dos professores. Segue abaixo
exemplo do manual do professor, elaborado para a obra O rio dos jacarés (BOI TEMPO, 2018).

Esse ¢ um dos diversos exemplos de manuais de professores construidos pelas editoras.
A ideia ¢ que eles possam embasar a confec¢do dos manuais de professores das obras que foram
selecionadas na Categoria 2, um material que sera incorporado ao livro digital. Pensando ainda
a possibilidade de que esses materiais sejam usados fora do ambiente escolar, também serao
acrescidas a ele as intervengdes propostas para o espaco privado, que poderdo ser utilizados

pelas familias.
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MANUAL DO PROFESSOR -
PNLD LITERARIO 2018

Este Manua! do Profesor foi daboride para enentar sea orabalho 2
fims di que possa explocar da maseis mais produtiva possivel o5 con-
tatoe dbovi abiimes com livios de Dvoratura. Ter acesso 2 liveos ¢ fruir a
leitura desde as prirers an de wida, dentmo ¢ fora do amsbhieste
escolar, € imporasee no desevobrimenta intedeornad ¢ emocional das
criangu e dos sdobeoenies,

A madisggo do profeior ¢ furdamontal pasa que o dunos adquiram o
posto peda Reiturs ¢ o prater de ber, além de desemvobor habilidades rda-
chomacss § compreensdo, fruigho e produglo de diferentes pénenos tex-
vaais ¢ amplisr a imaginsgdo ¢ a criatvidade, Fara anto, 2 escolha dos
liveos ¢ a mapeisa de apresenti-los o deveeminanies, redscivnando-os
w0 cofiding, ks inguictaghes ¢ bs vivenciad dod jovens ou revelands a
damicrdio 1mvenzive So UAIVEROH RAMAITGS Ot PoStiod propostos.

Tiirubo 03 ria v pacieréy

Autor Gustavo Roldin

Tradurora: Thaisa Burani

Paginas: 48

Ano de puhlic:-f;im 7

Categoria: 5 (4° a 5* anos do Ensino Fandamental

Geéneror conto

Temas: O murdo natwra e socnal (meo ambiente, dircon dis
animais, comunidade)

||'||‘L'||:|'|:|I;t:|‘(}c'_1. sobre a obra

() autor ¢ lustrador

Gusavo Roldin Devetach £ iluacrmdor ¢ excrivor. Mucew em 1965, em
Cisodeoba, na Argentin, ¢ ¢ illo de dobs excritores lamosos de literis
ta infantil no pals Laura Devetach ¢ Guisave Reldin. Por tuo, deide
ot citeve om wi ambicnte permeada pela ame ¢ pela evara.
Cuando jovem, Guarsvo esudon desenho ¢ pinrars na Argenting ¢
depots s formsou em [mogeafia ¢ 1éenicns de gravirs s Free Academy
de Haia, ma Holands, Assim, ele s tameu piziar e chegou a e
alpuns lvros dz seu pad antes de comegar 3 escrever ¢ desemhar s
petiprias obeas. Haje, shim de escoever ¢ Tlustrar lvros infantis, realies
cxposigies individiais de seu desenhos. Seas ivms i loram eraduz.
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Existe uma enorme diferenca entre ler livros e se ter experiéncia de leitura. Pensando
essa questdo, a aprendizagem em Histéria alicercada na Educacdo Historica, requer a
aproximagdo da Ciéncia Historica e os procedimentos de constru¢do do Conhecimento
Historico que acontecem nas escolas. Para isso acontecer, o “desenvolvimento do pensamento
historico precisa ser um objeto do ensino de Historia desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (CAINELI, 2008, p.98). E nesse sentido que se deve pensar quais as experiéncias
que queremos proporcionar para as criangas ao fomentar a leitura. A introdugdo da contagdo de
histérias com a finalidade do Letramento Historico, como uma préatica ininterrupta e constante,
evidencia a importancia que as Ciéncias Humanas possuem no bojo da sociedade. Uma forga
que vem sendo atacada nos ultimos anos, cuja autonomia tem sido contestada e sua
cientificidade diminuida. Os intelectuais que atuam na area de pesquisa em Educagdo Historica
citados nessa pesquisa, tais como Lee, Barca, Schimidt, defendem que as criangas conseguem

desenvolver pensamentos Historicos a partir do momento que sejam criadas condigdes para
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uma aprendizagem significativa (BARCA; GAGO, 2001, p.241 apud CAINELLI, 2008, p.98).
E nessa esteira de pensamento, acredita-se que a Metodologia de Contacdo de Historias podera
atingir o objetivo (constante) do desenvolvimento da Consciéncia Histérica e do Letramento
Historico. A partir de um trabalho transdisciplinar, enfatizando a importancia da leitura, de sua
articulagdo com os Conceitos Substantivos e de Segunda Ordem, ofertando as criancas
condigoes de entenderem sua realidade e estimular a construg¢dao de seu conhecimento sobre si
e o mundo em que vivem, a fim de perspectivar futuro, a contagdo criara condigdes para uma
aprendizagem significativa. “Ao aprender a interpretar a evidéncia, as criangas aprendem a
fazer uma série de sugestdes validas acerca de como as coisas foram feitas ou utilizadas e,
assim, concluir o que significavam para as pessoas”. (COOPER, 2004, p.54 apud CAINELLI,
2008, p.100).

Os contadores que se utilizam de historias tradicionais o fazem por basear-se no seu
vinculo com a vida concreta, como também o sagrado. No momento em que ocorre a
valorizagdo das raizes, das religioes, das manifestagdes culturais, das expressoes
artisticas, etnias e ragas, como também no compartilhamento da propria historia,
podemos ter a vase sobre a qual se estruturam os processos identitarios. (cf. FARIA
& GARCIA, 2002, p.126. IN TETTAMANZY; TORRES, 2008, p.4).

Nessa perspectiva, as bases de uma Educacao Histdrica objetivando o desenvolvimento
da cognicdo historica encontra enorme amparo na pratica de contacdo de historias. Assim, tal
metodologia se configura como uma ferramenta indispensavel para criar identidade e
significado, uma vez que “contar historias ¢ uma arte porque traz significagdes ao propor um
didlogo entre as diferentes dimensdes do ser” (BUSATTO, 2003, p.10 apud TETTAMANZY;
TORRES, 2008, p.2). Além disso, “os contos possibilitam enxergar as diferengas culturais e
constatar que a diversidade ¢ saudavel. Auxiliam a expansdo da nossa consciéncia ética e
estética.” (BUSATTO, 2003, p.38 apud TETTAMANZY; TORRES, 2008, p.4). Portanto, a
pesquisa proposta acredita na educagdo como a principal mola propulsora do individuo, da
sociedade. Ao se defender o Letramento Historico como uma possibilidade tangivel, acredita-
se na real intengdo da educacdo: transformar as pessoas, para que elas gerem as rupturas que

modificardao o mundo.
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4 ENTREVISTAS: A METODOLOGIA DE CONTACAO DE HISTORIAS E UMA
POSSIBILIDADE PLAUSIVEL PARA REALIDADE DA SALA DE AULA?

Padura vale-se de um imenso talento narrativo para falar de caminhos e atalhos ja
percorridos. Mostra que o passado, embora esteja aparentemente resolvido, é uma
equagdo aberta a dilemas do presente. Nenhum morto voltara a vida, e o resultado de
jogo algum sera alterado por conta desse exame. Mas as diferentes leituras que se
fizerem de vidas, mortes e dinAmicas historicas dizem muito sobre os passos a seguir.
(MARINGONI, 2013, p.21 apud PADURA).

O intelectual acima, Gilberto Maringoni, doutor em Histdria Social pela Universidade
de Sao Paulo, escreveu essa passagem para o Prefacio do livro O homem que amava cachorros,
de Leonardo Padura. Esse material ¢ resultado de mais de cinco anos de pesquisa historica e
conta o caminho vivido por Liev Davidovitch - ou o famoso Trotski —, desde sua expulsao da
Unido Soviética em 1929, até seu assassinato no México em 1940. Por esta obra, o escritor
cubano ganhou diversos prémios, entre eles: V Premio Francesco Gelmi di Caporiacco (Itélia,
2010), Prix Initiales (Franga, 2011), Premio de la Critica (Cuba, 2011). E qual a relagao
intrinseca desse recorte explicitado acima com essa pesquisa de mestrado? Primeiramente, ¢
preciso enfatizar o poder que as narrativas possuem para contar uma historia. Nesse caso, uma
historia que emerge com um sentido e significado para Padura a partir de sua realidade e
cotidiano em Cuba. Assim, romances que levam o trabalho de pesquisa historica a sério tem o
poder de impactar e Ensinar Historia, possibilitando diversas leituras de mundo. E segundo,
como as diferentes leituras do nosso presente, olhando em direcdo a nossa existéncia (passado,
sociedade, mundo) podem nos abrir caminhos para futuros alternativos, pois a Histdria ndo esta
engessada, ela ¢ fluida, ¢ interpretavel. Posto assim, é possivel afirmar que o Ensino de Histéria
realizado a partir de contagcdo de Historias, ¢ um caminho imensamente proficuo e que muito
tem a dinamizar a Consciéncia Historica e o Letramento Historico, pois através das multiplas
narrativas trazidas pelas diferentes historias, as criangas tém a oferta de variadas visdes de

mundo, que vao alimentar as suas proprias, gerando reflexao e criticidade.
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4.1 Pesquisa com os estudantes: o que eles carregam consigo que nés precisamos ouvir e

conhecer?

O capitulo final ¢ fruto de pesquisas e entrevistas realizadas entre os anos de 2022 a
2024, feitos a partir do recorte e delimitagdo do tema dessa pesquisa de mestrado e mediante as
ferramentas disponiveis para realiza-la, assim como as escolas em que se exerceu a profissdao
de professor de Historia nesse recorte temporal, com profissionais da educagdo, da saude e de
alunos. Antes comecar o debate, € preciso trazer uma passagem que corrobora com a visao de

escola que se defende aqui e como se avalia sua fun¢do na sociedade em que estamos inseridos.

Na escola, durante processos de socializagdo, a crianga tem oportunidade de
desenvolver a sua identidade e autonomia. Interagindo com os amiguinhos se da a
ampliacdo de lagos afetivos que as criangas podem estabelecer com as outras criangas
e com os adultos. Isso podera contribuir para o reconhecimento do outro e para a
constatacdo das diferencas entre as pessoas; diferencas essas, que podem ser
aproveitadas para o enriquecimento de si proprias. As institui¢des de educagao infantil
se constituem em espacos de socializacdo, propiciam o contato e o confronto com
adultos e criangas de varias origens socioculturais, de diferentes religides, etnias,
costumes, habitos e valores, fazendo dessa diversidade um campo privilegiado da
experiéncia educativa. Desse modo, na escola, criam-se condi¢des para as criancas
conhecerem, descobrirem e ressignificarem novos sentimentos, valores, ideias,
costumes ¢ papéis sociais. (SILVIA, 2008).

O Ensino de Histéria € um campo de pesquisa que vem se desenvolvendo no Brasil ha
alguns anos, ¢ no mundo principalmente. Cada vez mais pesquisas que envolvam o “como se
ensina ¢ como se aprende Historia” tem ganhado espaco nos foruns e simposios nacionais €
internacionais. O proprio desenvolvimento e evolugio do PROFHISTORIA sio fruto e
consequéncia disso, visto que o ano de 2024 marca a abertura do concurso para o doutorado
profissional. Todavia ainda ¢ evidente como a teoria e a pratica estdo distantes, muitas vezes.
A falta de infraestrutura, sucateamento das escolas, da valorizacdo do profissional de Historia
— professores de um modo geral, principalmente os de Ciéncias Humanas, em especial de
Histéria —, a falta de incentivo e interesse em estudar por parte das familias e alunos, a
dificuldade de perspectivar um futuro diferente através do estudo por parte dos alunos, fazem
com que nao consigamos propor e realizar cotidianamente metodologias que possam realmente
modificar as estruturas sociais e econdmicas, a fim de ensinar uma Historia que seja

significativa. E possivel demonstrar essa falta de infraestrutura nas passagens abaixo:
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FALTA MUITA COISA
A ascassar da recursos nas ascolas pdblicas
de ensino fundamental no Brasil & gritante
[em porcantagem de instituicies sem astrutura)
ESCOLAS ESCOLAS
ESTADUAIS MUMICIPAIS
BIBELIOTECA OU el b
SALA DE LEITURA 18,9% 61,1%
(%] ,
LABORATORIO 74.7%  96,7%
LABORATORIO .  22.3% 62,1%
@ INTERMET 12.5% 47.4%
PARQUE 79.6% 85.7%
QUADRA DE 31,9% 71.4%
Forte: Canso Escolar MM7WEC

Fonte: FREIRE; ROMANO, 2018.

Escolas sem livros, sem quadras, sem aulas: Tomem-se apenas as institui¢des de
ensino fundamental comandadas pelos municipios, que em geral apresentam as
maiores deficiéncias. Somente 28,6% delas possuem quadras de esportes, € 0 nimero
de parquinhos chega a escassos 14,3%. Pouco mais da metade (52,6%) tém internet.
(FREIRE; ROMANO, 2018).

Insumos escolares sao entendidos como infraestrutura de todo tipo: nimero médio de
alunos por turma, nimero de horas/aula, docentes com formacao superior, constru¢ao
e melhoria das dependéncias da escola, existéncia de biblioteca ou sala de leitura e
outros aspectos positivos. Infraestrutura ¢, nesse caso, tudo aquilo que o dinheiro pode
comprar. (SATYRO; SOARES, 2008, p.09 apud MONTEIRO; SILVA, 2015, p.22.).

Uma observagdo que vale ser destacada, os motivos elencados anteriormente que
configuram esse cendrio da Educagdo no Brasil, ndo ¢ exclusividade da escola publica, diversas
escolas particulares apresentam as caracteristicas que foram citadas acima. Nao ¢ uma
perspectiva de demonizar a Escola Publica e enaltecer a Escola Privada, mas sim, é buscar
entender: Qual o motivo para tanto desinteresse? Como enunciam Luciana ¢ Ana Propino
(2018): “O motivo do tédio escolar ¢ simples: ndo ¢ um ambiente interessante.” (PROPINO,
2018.). Ou ainda: “O que eu gosto de fazer ndo existe na escola”. (PROPINO, 2018.).

Em pesquisa realizada em uma escola na rede municipal de Sdo Jodo de Meriti, com
turmas do primeiro e segundo seguimento do Ensino Fundamental, entre o 3° ao 7° ano,
totalizando mais de 100 alunos, fizeram-se duas perguntas: “Por que ndo gostavam da escola”
e “Por que ndo gostavam de estudar Historia?”. As respostas foram as mais variadas possiveis.
Com relagdo a primeira pergunta, de um modo geral, trés respostas com tiveram maior nimero
de repeticdes: em primeiro, “A escola é chata.”; em segundo, “A escola é quente”, € em
terceiro, “A escola é barulhenta”. No que tange essas respostas, € preciso fazer uma colocagao.

“A escola ¢ chata”, exprime uma condicdo que possui um aspecto globalizante: nés nao
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conhecemos nossos alunos como individuos, eles nao se identificam com a escola, ndo veem
sentido naquilo que acontece todos os dias. A escola (todo o corpo de pessoas que dela faz
parte) € chata por que ela ndo os entende, em suas subjetividades. “A escola ¢ chata”, “porque
ndo tem dado a devida importancia ao que acontece fora e antes dela.” (PARO, 2000, p.4). E
para quem ¢é professor e enxerga importancia da fun¢do social da sua praxis, sabe que ¢ um
trabalho herculeo conseguir realizar todas as demandas que um profissional da educacao basica
possui e ainda ter uma visao mais humanizada, além de toda falta de estrutura que € perceptivel
na maioria das escolas do municipio do Rio de Janeiro, quica do Brasil. As modificagdes
trazidas com as reformas educacionais, “trouxeram novas exigéncias profissionais sem a
necessaria adequacdo das condi¢des de trabalho” (OLIVEIRA, 2002, p.56 apud DIEHL;

MARIN, 2016, p.66). Faltam condi¢des de natureza humana e estrutural para que para que o

relatado abaixo seja possivel, e ndo um sonho.

[...] O espaco escolar ndo é apenas um continente, um recipiente que abriga alunos,
livros, professores, um local em que se realizam atividades de aprendizagem. Mas ¢
também um conteudo, ele mesmo educativo. Escola ¢ mais do que 4 paredes, ¢ clima
espirito de trabalho, produgdo de aprendizagem, relagdes sociais de formacdo de
pessoas. O espago tem que gerar ideias, sentimentos, movimentos no sentido da busca
do conhecimento, tem que despertar interesse em aprender, além de ser algo alegre,
aprazivel e confortavel, tem que ser pedagogico. O aluno aprende dele licdes sobre a
relag@o entre corpo e a mente, 0 movimento e o pensamento, o siléncio e o barulho do
trabalho que constroem conhecimento. (DAVIS, 1993, p.53).

O que faz analisar as outras duas respostas como sendo fruto dessa consequéncia de
sucateamento. “A escola ¢ barulhenta”: os alunos ndo compreendem a hora de falar e serem
ouvidos. Para que isso aconteca, precisam gritar. Estdo constantemente discutindo e usando
palavras de baixo caldo. E preciso observar aqui a questio da familia, fora da escola, pois é o
ambiente familiar (qualquer que seja) o espaco onde a crianga vai apreender a se socializar,
todo seu conhecimento adquirido na vida primaria vai ser expresso na vida escolar. Para que o
processo de ensino-aprendizagem seja um caminho proficuo, a presenga da familia é
fundamental. Tanto a escola quanto a familia sdo responsaveis pela formag¢ao do individuo,
porém, cada um com suas especificidades que estdo interligadas. Deveria ser uma parceria que
visa o desenvolvimento Unico e exclusivamente do individuo/estudante. Na pratica, muitas

vezes, ndo ¢ o que acontece.

Independentemente de como a familia é constituida, esta ¢ uma instituicdo
fundamental da sociedade, pois € nela que se espera que ocorra o processo de
socializacdo primaria, onde ocorrera a formacao de valores. Este sistema de valores
so6 sera confrontado no processo de socializagdo secundario, isto é, através da



125

escolarizagdo e profissionalizagdo, principalmente na adolescéncia. (VALADAO;
SANTOS, 1997, p. 22 apud SOUSA, 2008, p.3).

Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criangas para o
mundo; no entanto, a familia tem as suas particularidades que a diferenciam da escola,
e as suas necessidades que a aproximam dessa mesma instituigdo. A escola tem sua
metodologia e filosofia para educar, no entanto, ela necessita da familia para
concretizar seu projeto educativo. (PAROLIN, 2003, p.99).

A fim de se dialogar com a realidade vivida nas escolas, elucidando os escritos acima,
foi perguntado aos profissionais da educacao, diretores, coordenadores, como eles enxergam a
participagdo das familias nas atividades da escola (reunides, festas, controle de frequéncia e
participagdo nas aulas). Coordenadora da rede municipal de Sao Jodo de Meriti e docente na
rede municipal do Rio de Janeiro, h4d mais de dez anos, Jaci Branddo afirmou sobre sua escola
no municipio da baixada citado e a realidade do que fora perguntado num ambito local e

nacional:

Nesta unidade escolar, percebo uma participacdo “seletiva”. Atividades culturais,
culminincia ou festividades sdo amplamente apreciadas pelos responsaveis; no
entanto, momentos como reunides ou agdes de acompanhamento da vida escolar dos
estudantes sdo, muitas vezes, negligenciados. Acredito que a baixa participagdo dos
responsaveis na vida escolar do estudante seja um ponto de atengdo nas variadas redes
de ensino. Esse aspecto pode ser traduzido por meio de problemas como baixa
frequéncia escolar e baixa participag@o nas avaliagcdes externas. A titulo de exemplo,
vemos redes municipais atuando, amplamente (como acontece na SME/RJ, por meio
do programa o “Bora pra escola”), na busca pela resolug@o desses problemas.

Na resposta, “A4 escola é quente”, pois nao tem ventiladores suficientes para o tamanho
da sala e a quantidade imensa de alunos, entre 30 a 40. Além disso, o ar condicionado ndo
funciona em boa parte das salas. Como estudar pode ser divertido, interessante, se vocé esta
num ambiente cadtico? Como construir um espago como relatado acima por DAVIS (1993), se
o bésico, muitas vezes, ndo ¢ garantido? E nessa parte, voltamos para o sucateamento da
educacdo publica no Brasil. Nao somente estrutural, mas valorizagdo dos professores,
profissional e salarial, que nos leva a perceber outra resposta que também apareceu em alguns
relatos: a fala dos professores. Como vemos na fala de Maria e Fernando, de 12 anos,
respectivamente: “Os professores gritam muito.”’; “Eu ndo gosto da escola pela falta de ensino
correto, pela falta de matéria e de professores.”. Essas respostas, além de caracterizar a falta
de infraestrutura que ja fora citada, auséncia de profissionais, demonstram como os professores
— por todas as questoes expostas —, estdo no limite de sua atuacao profissional e de sua saude,
fisica e mental. Abaixo, depoimento alarmante de Maria Beatriz Lugao, 56 anos, professora de
artes e presidente do conselho escolar do Centro Integrado de Educagdo Publica (CIEP) Pablo
Neruda:
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A cada dia faltam mais funcionarios, afinal o Estado ndo abre concurso ha muito
tempo e todos estdo se aposentando. A escola hoje ndo tem porteiro, e inspetores sdo
poucos. Nos temos quatro funcionarios e limpeza para uma area enorme, na beira da
estrada. Sdo 900 alunos em trés turnos (manha, tarde e noite). Sem funcionario, sem
porteiro, sem inspetor, sem professor, fica inviavel. (FREIRE; ROMANO, 2018).

Nessa parte, percebe-se saude mental como um complexo entendimento da mente
humana e de condic¢des de trabalho, lazer, habilidades e representagdes do corpo e da mente,

numa logica social. Para Almeida Filho, Coelho e Peres (1999):

[...] a satide mental significa um socius saudavel; ela implica emprego, satisfagao no
trabalho, vida cotidiana significativa, participag@o social, lazer, qualidade das redes
sociais, equidade, enfim, qualidade de vida. Por mais que se decrete o fim das utopias
¢ a crise dos valores, ndo se pode escapar: o conceito de saide mental vincula-se a
uma pauta emancipatéria do sujeito, de natureza inapelavelmente politica. (COELHO;
FILHO; PERES, 1999 apud EVAGELISTA; MONDONI, 2023, p.6.).

No que tange aos aspectos da saude mental dos professores da rede publica (em
especial), profissdo considerada pela Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) como uma
das mais estressantes, podemos ver nos graficos abaixo, como os casos de afastamento do

trabalho sdo consequéncia de uma satide mental abalada.

Estudo de caso em um municipio do Rio Grande do Sul
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Estudo de caso com professores do Ensino Publico do Estado do Parana

fabela 1. Sofrimento mental nos professores da rede estadual de ensina do estada do Parana

Tipo de sofrimento %
Distirbios psiquicos menares presentes 41
Minimo de ansiedade 2989
Ansigdade |eve 2948
Ansiedade moderada ou grave 4063
Ausencia de sintomas depressivos 55,95
Disfaria 25 06
Uepressao moderada ou grave 18,98

Fonte: TOSTES, 2018, p.93.

Tabela 3 Distribuicio dos afastamentos por auxilio-doenca de profes-
sores segundo cddigo por grupo da CID-10 de janeiro a junho de 2013

Grupo de doengas segundo CID-10 N® a5
Transtornos mentais 51 32,7
Dwoencas dos masculos, ossos e articulacoes 23 14,7
Lfcsﬁes, ferimentos, entorses, traumatismos, fraturas, 18 115
picadas !
Sintomas e complicacoes relacionados a gravidez, par- 13 3.3
to e pos-parto )
Convalescencas 9 5.8
Doencas do aparelho respiratério 7 4,5
Doencas do aparelho digestivo 7 4,5
Doencas dos olhos 5 3,2
(-

Fonte: AVELLAR; FISCHER, 2023, p.59.



Metade dos professores afastados
na rede estadual do R pediu
licenca por problemas psiquiatricos

Levantamento da Secretaria Estadual de Salide indica que de janeiro a julho deste ano foram 2.653
licencas na rede de ensino do estado.

Fonte: RJTV, 2018.

Salde mental é principal problema para 0s
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professores, aponta pesquisa

Disturbios com a voz e 0s musculares vém em seguida

Fonte: CRUZ, 2023.

Uma pesquisa realizada pela Associacdo Nova Escola, no ano de 2018, constatou que
66% dos professores ja precisaram afastar-se do trabalho em decorréncia de
problemas relacionados a satde. Grande parte deles acredita que o problema foi
acentuado em virtude da rotina de trabalho. No ambiente escolar é muito comum
encontrar professores que fazem uso continuo de mais de um tipo de medicacao. [...]
Hoje, ansiedade, estresse e depressdo lideram o ranking de problemas de satide mais
recorrentes entre os profissionais da Educag¢do. De acordo com dados do Instituto
Nacional da Seguridade Social (INSS), de 1998 a 2002 o estresse ¢ a depressdo ficam
entre os problemas de saide mental que mais geram despesas para o sistema
previdenciario do pais (Barbosa Branco, 2002). (LEITE; NUNES, 2022.).

As manchetes de jornais e os graficos atentam para um fato alarmante: a satide mental

dos profissionais da educacdo (professores, em especial da Rede Publica) esta em xeque. Em

trabalho que consistiu uma sistémica revisao da literatura sobre a saide do professor, Liciane

Diehl e Angela Helena Marin (2016) expdem as conjunturas das transformagoes do trabalho do

professor. Entre as principais razdes para o desgaste do trabalho dos docentes, as intelectuais

constaram que a sobrecarga de trabalho, a falta de controle sobre o tempo, os problemas

comportamentais dos estudantes, a burocracia excessiva, a implementagao de novas iniciativas

educacionais e a dificuldade de relacionamento com os supervisores (MAZZOLA;

SCHONFELD; SPECTOR, 2011. p.66). Ainda relacionado ao trabalho citado, as pesquisadoras

evidenciaram como o numero de doencas relacionadas a saide mental, cresceu nos ultimos

Outra revisdo de estudos publicados entre os anos de 1985 ¢ 2007 sobre o trabalho
docente indicou a incidéncia de transtornos mentais, estresse, sindrome de burnout,
problemas vocais, doengas osteomusculares, entre outros, sugerindo o aumento do
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adoecimento dessa categoria ou o rapido crescimento na observagdo desse fendmeno
a partir do ano 2000 (Freitas & Cruz, 2008). Mais recentemente, do Vale e Aguillera
(2016) identificaram, em uma revisdo narrativa de literatura, que o estresse e a
sindrome de burnout sdo os principais motivos de afastamento do trabalho da
categoria docente. A sindrome de burnout pode ser entendida como um tipo de
estresse de carater persistente vinculado a situa¢des de trabalho, resultante da
constante e repetitiva pressdo emocional associada com intenso envolvimento com
pessoas por longos periodos de tempo (Harrison, 1999) (DIEHL, MARIN, 2016,
p.66).

Os dados e conceitos apresentados até aqui sobre a tematica da saude mental dos
docentes vem para corroborar as condi¢cdes de sucateamento da Educacdo no Brasil, e da falta
de valorizagdo e cuidado com o profissional da Educagdo, mesmo os que ndo sdo professores,
mas estio envolvidos na dindmica escolar diariamente. No artigo cinco da Constitui¢ao Federal,
educagao ¢, “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988), hoje, praticamente,
ndo realiza seus objetivos: formar um cidaddo (em todos os ambitos desse enquadramento)
capaz de agir em e na sociedade e trabalhar, plenamente. Nao adianta o Estado promover a
universalizacdo do acesso a escola, se ndo garante condi¢cdes de permanéncia dos estudantes,
de formacao continuada dos profissionais da escola, da valorizagdo profissionais da educacao,
de estrutura fisica da escola com condi¢des de desenvolver propostas de trabalhos que
fortalecam as relagdes de aprendizagem e que permitam a menor possibilidade de fracasso
escolar possivel.

Algumas outras respostas foram em menos quantidade, mas demonstram como a escola
ainda desempenha um papel de futuro, como ela ¢ vista como uma possibilidade de mudanca
para a vida. Como podemos perceber na frase de Alberto, 12 anos, e alguns outros: “Eu gosto
da escola por que ela vai me fazer ser alguém.” Ou ainda, por Marcos, 13 anos: “Eu gosto
porque eu sei que pode me dar um futuro.”. Edvanderson Santos (2024), em trabalho de revisao
de literatura sobre o tema de desinteresse escolar na América Latina, traz como esse sentimento
citador anteriormente ““¢ partilhado pelas classes populares”, que t€ém a esperanga que a escola
ajude a entrar no mercado de trabalho (MARQUES; CASTANHO, 2011 apud SANTOS, 2024,
p.8), mas também pelas classes de maior renda, “bem como por jovens de familias com maior
poder aquisitivo, que esperam que ela contribua para seu sucesso em vestibulares”
(CROCHICK, 2011 apud SANTOS, p.8). A primeira frase ¢ bastante emblematica, pois o
estudante usa a frase “me fazer ser alguém”. Sera que ele ndo se percebe como alguém
importante, que somente com estudo, uma profissio ele sera visto? E preciso que a escola

perceba esse aluno além de uma relagdo de alunado, como um individuo que possui anseios,
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frustragcdes, medos e sonhos. Outra resposta que também teve incidéncia esta relacionada a
como a sociedade lida com a diferenca. Foram marcadas por uma questdo muito pessoal, pois
os estudantes demonstraram completo desanimo por estarem ali. Como Giovana e Julio,

’

respectivamente, 10 e 12 anos: “Por que eu me sinto triste e dolorida.”; “Por que eu sofro
bullying.” E preciso olhar para essas respostas com bastante critica, mas antes de tudo, com
carinho, pois s@o jovens carentes de muitas coisas além das materiais. Eles necessitam ser vistos
como individuos importantes, necessarios, para que possam descobrir e desenvolver todas as

suas habilidades possiveis.

Na idade escolar o essencial da vida para o pequeno aluno sao, indiscutivelmente, as
relagdes que o ligam aos outros. Essas relagdes sdo também, sem interrupgao,
marcadas por uma necessidade de valorizagio. E delas que a crianga retira a confianga
em si mesma, a for¢a do seu impulso. (MEDICI, 1961, p. 49 apud SOUSA, 2008,
p.5.).

Ainda sobre as perguntas realizadas aos estudantes, que no que diz respeito a segunda
indagacao feita, “Por que vocé ndo gosta de Historia?”, é notoério como a Historia ainda
carrega um sentido estritamente relacionado ao passado, preso e imutavel a ele. Como
afirmaram dois estudantes que preferiram o anonimato: “Por que todo mundo da historia ja
morreu”. E “Nunca vou usar isso na minha vida, porque ndo vou ser uma velha chata.” Os
alunos ndo percebem a maxima russeniana defendida nessa pesquisa de mestrado: a utilidade
da Historia no cotidiano. Eles ndo conseguem atribuir sentido a Historia, pois como a “a
maioria dos personagens ja morreram’ (Nathan, 13 anos), talvez eles ndo vejam significado,
pois ndo constroem uma identidade com os personagens. Boa parte dos alunos afirma gostar de
Historia, todavia, ndo conseguem explicar o porqué. Na maior parte das respostas, associadas a
visdo positiva da matéria, eles atribuiram a duas razdes: em maior numero a existéncia de uma
boa relagdo com o professor de Historia, e, em segundo lugar, ao fato de ao se estudar o passado
eles conhecem muitas coisas da vida, “Eu gosto de estudar historia por que eu consigo saber
do passado e até dos meus antepassados”’. (Augusto, 12 anos). Uma aluna que também preferiu
nao se apresentar, afirmou: “Eu gosto de estudar Historia, por que eu sinto que cada um tem
sua historia e merece ser estudada e entendida.” E essa colocag@o ¢ de suma importancia para
essa pesquisa, pois evidencia que, de alguma forma, esse aluno percebe que a Histdria ndo ¢
feita somente nos livros e grandes acontecimentos, que ela é construida no cotidiano, por ela e
pelos demais. Além dessa, Mirielle (12 anos), nos traz uma perspectiva muito importante, que
corrobora a visdo de Histdria para a vida: “Ajudard as pessoas nas proximas geragoes.” Ou

seja, € possivel prospectar futuro, ¢ possivel pensar futuros alternativos.



131

Em uma atividade avaliativa da 3" etapa de ensino, ou 3° bimestre, aplicada aos alunos
do sexto e sétimos anos do Ensino Fundamental II, realizou-se a pergunta: “Explique com suas
palavras o que é o processo de Orientagcdo no tempo.” Em sintese, a explicagdo realizada em
aulas anteriores e registrada nos cadernos foi: “A partir do presente, olhamos para o passado,
a fim de entendermos nossas vidas e o mundo em que vivemos. Apos conseguirmos realizar
essa tarefa, passamos a entender o nosso presente e podemos pensar em um futuro melhor para
nos”. O exemplo utilizado para que pudessem sair da abstragdo e fosse mais concreto o
entendimento, foi a existéncia e a percepcao do Racismo em seu cotidiano, e como a percep¢ao
da sua existéncia latente no dia a dia € uma possibilidade de se pensar alternativas para que o
Racismo ndo seja uma realidade no futuro. Mais de 80 estudantes realizaram a atividade,
todavia, mesmo com explicacdes diversas, exemplos e revisoes, nem 15% desse total conseguiu
responder satisfatoriamente. Eles ndo compreendem a explicacdo, tem muita dificuldade para
interpretar o texto e o que ¢ pedido, e quando entendem, ndo utilizam suas palavras, copiando
0 que ja estava escrito na questdo. De acordo com a BNCC, nos componentes de Lingua
Portuguesa, as habilidades EF12LP01 (BRASIL, 2017, p. 99), EF35LP01(BNCC, 2017, p. 113)
e EF69LP53 (BRASIL, 2017, p. 161), sintese, determina que o estudante:

A BNCC estabelece que o estudante adquira a fluéncia leitora na alfabetizagdo, sendo
capaz de ler palavras com precisdo na decodificagdo. Nos 4° ¢ 5° anos, espera-se que
0 aluno leia com autonomia e fluéncia textos curtos e adequados ao nivel escolar. Ja
nos anos finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, o estudante precisa ser capaz
de ler textos literarios diversos, como contos, romances, poemas, bem como expressar
compreensdo por meio de uma leitura expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitagdes ¢ a entonagdo. (BARROS; MORALES, 2022, p.111).

Analisando a proposta da BNCC com a realidade da sala, juntamente com as noticias
abaixo, ¢ possivel evidenciar como a questdo da Fluéncia Leitora ¢ uma lacuna na Educagdo
Basica Brasileira, uma vez que os alunos apresentam dificuldade de leitura e interpretacdo de

textos por todas as etapas do ciclo basico da educacgao.

66% dos alunos brasileiros nao leem textos
com mais de dez paginas, diz estudo

Pesquisa relaciona baixos indices de leitura com problemas no desempenho escolar
Carolina Figueiredo

Fonte: FIGUEIREDO, 2023.



132

Alunos brasileiros leem muito
devagar, nao entendem frases e
sentem vergonha, alertam
professores; uso de telas agrava
problema

Entenda por que falta de fluéncia na leitura pode atrapalhar autoestima e desempenho
escolar dos estudantes.

Por Luiza Tenente, g1

0%/09°2024 08h23 - Atualizado bd urm més

Fonte: TENENTE, 2024.

Em trabalho realizado em 2022, Alneci Morales e Adriana Barros, evidenciaram como
a formacao de alunos proficientes em leitura e escrita ¢ um objetivo no mundo e como isso €
um gargalo na educagao brasileira, como demonstra os dados do SAEB em 2019, onde apenas
36% dos alunos sdo proficientes em portugués. (p.108). E ainda, como boa parte dos alunos
brasileiros ndo compreende o que esta lendo, de acordo com dados do PISA (Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes) de 2018 (p.116). Noticias veiculadas no portal de
informacdes G1 corroborou tal realidade, afirmando que o os Brasil ndo atingiu as metas
previstas no IDEB, tanto em 2021 e em 2023. Também no mesmo portal, apos participacdo em
exame que existe desde 2001, chamado PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study) — que avalia a capacidade de leitura de alunos do 4° ano do ensino fundamental —, o
Brasil ficou na 39? posicao, de um total de quarenta e trés paises avaliados. (TENENTE, 2024.).
Apesar de considerar que esses tipos de exames citados ndo dialogam diretamente com o cerne
da questdo, pois sdo dados quantitativos, que ndo enxergam a estrutura da escola, do trabalho
dos professores e da realidade dos alunos, eles evidenciam que existe uma lacuna a ser analisada
e entendida. Os dados oferecem um panorama que ndo pode ser visto apenas pelos nimeros que
eles entregam, ¢ preciso ter mais atengdo ao se trabalhar dados, € necessario observar além do
quantitativo. Além disso, o PIRLS foi realizado em 2021, num cenario de Pandemia de COVID-
19. Logo, esses dados devem ser estudados com muita cautela. Contudo, é essencial perceber
que nossos alunos possuem deficiéncias em seu processo de Alfabetizagdao, que influencia
diretamente no seu Letramento (ja diferenciados nesse trabalho de pesquisa a partir da literatura
de Magda Soares) e Letramento Histérico. Com dificuldades em seu processo de alfabetizacao,

os alunos acabam se desestimulando, o que provoca falta de interesse e influencia na
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interpretacao de outras matérias, como Histdria, o que vai se perpetuando ao longo da Educagao
Basica. Na entrevista realizada com os alunos, sobre por que eles ndo gostavam de Historia,
uma resposta saltou dentre as demais, pois se enquadra, possivelmente, no relatado acima. A
aluna afirmou que a questdo nado era Historia, mas o seu desempenho ao escrever: “Gostar eu
gosto mais ndo tenho paciéncia para escrever por que toda vez que eu comego eu ja me estrego
por que estou muito devagar” (transcrito como fora exposto pelo estudante).

Ana Luiza Casasanta Garcia, Karine Raquiel Halmenschlager e Elizandro Mauricio
Brick (2021) promoveram um estudo que buscou tragcar um panorama da producdo académica
a respeito da temética “desinteresse escolar” a partir do mapeamento de teses e dissertagdes que
abordam o assunto. Metodologicamente, realizou-se uma revisdo de literatura sistematica no
banco de teses e dissertagdes da Capes, quando foram localizados 46 estudos. Neste trabalho,
os autores constroem uma relacdo complexa relacionada ao desinteresse/fracasso escolar, uma
vez que essa realidade pode ser gerada por intimeros fatores, que envolvem alunos, professores,
familia, gestdo escolar e politicas publicas. Com isso, foi possivel a definicdo de quatro

categorias, quais sejam:

Categoria 1: desinteresse pela educagdo escolar: esses trabalhos envolvem o
desinteresse pela area do conhecimento (subcategoria 1); pelo processo de
aprendizagem (subcategoria 2) ou pelo desinteresse pela escola, de modo mais amplo
(subcategoria 3).

Categoria 2: implicagdes do desinteresse do aluno na atividade docente: parte dos
estudos apresenta o desinteresse dos estudantes como um fator que interfere na
atuagdo docente.

Categoria 3: desinteresse como uma construgdo historico-social; ligado a aspectos
sociais: esta categoria engloba trabalhos que, de alguma forma, apresentam como a
construgdo social e historica influencia o desinteresse escolar de criangas e jovens.
Categoria 4: desinteresse associado a indisciplina, abandono, evasido e desempenho
escolar: ha estudos que buscam discutir os diversos fatores relacionados com o
desinteresse dos estudantes pela escola. (BRICK; GARCIA; HALMENSCHLAGER,
2021, p.286).

O Ensino de Histdria, de um modo geral — no ambito da falta de estrutura, de valoriza¢ao
profissional -, contribui para o desinteresse dos alunos. Eles ndo conseguem atribuir sentido ao
estudado, pois a Historia Ensinada na Escola esta distante da realidade deles, os estudantes ndo
se identificam com o componente curricular, pois ndo se veem no processo, nao se identificam

com ele, o que contribui para a falta de interesse.

As questdes ligadas a Historia sdo desinteressantes para os estudantes quando estdo
situadas em um passado bem distante. A maior dificuldade ¢é situar a crian¢a no
espago, ou seja, no concreto. Sentem dificuldade quando o tema discute a diregdo, a
ordem cronoldgica das datas e do tempo histérico (MONTEIRO, 2017, p. 1390 apud
MEDEIROS, 2021, p.43.).
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Em busca de compreender a realidade exposta acima, o cientista cognitivo americano
Daniel T. Willingham, em trabalho intitulado Por que os alunos ndao gostam da escola?, afirma
que o ensino precisar “envolvente” e que precisar ter sentido para o aluno. “Com significado,
conseguimos nos lembrar de ideias relacionadas. Isso ajuda o estudante a relacionar o que
aprende ao que ja sabe. As vezes, aos proprios sentimentos.” (QUINTANILHA, 2012). Para

Souza Jardim:

A adequada oportunidade de aprendizagem engloba uma avaliacdo da crianga, do
envolvimento e das interagdes dialéticas que materializam as relagdes individuo/meio.
As dificuldades de aprendizagem podem ser uma repercussdo da falta ou caréncia de
oportunidades. (JARDIM, 2010).

Desse modo, criangas e adultos nascem com uma grande curiosidade que estimula o
seu desejo ou vontade de aprender sobre o mundo que os rodeia. Por exemplo, levadas
pela curiosidade, as criangas pequenas mudam, frequentemente, seu interesse pelos
brinquedos. Nascemos com um impulso intrinseco para adquirirmos competéncias e,
logo, estarmos preparados para enfrentar as situagdes-problema que nos saos
colocados. (LAKOMY, 2008, p. 54 apud MIRANDA, 2026, p.3

Ao se pensar os paradigmas da Educacao Historica, alinhavados com os expostos acima,
¢ possivel caminhar em direcao a uma conclusdo basal: somente iremos possibilitar um Ensino
de Historia “envolvente” (significativo) se conhecermos nossos alunos, suas realidades, a forma
como eles aprendem, a fim de adaptarmos nossas metodologias e objetivos de aprendizagem as
necessidades de cada um, construindo uma ponte para que eles possam atribuir seus proprios
significados (sentido). Dessa forma, buscando ofertar multiplas narrativas, onde eles possam
ser enxergar, possibilitar um Ensino de Historia que promova cada vez menos o desinteresse
no estudo de Historia e na escola, pois somos seres curiosos por natureza, e se aquilo nos instiga,

buscaremos saber mais.

4.2 Entrevistas com docentes: como eles avaliam a possibilidade de contacio de historias

Nessa parte do trabalho, também embasado nos pressupostos da Educacao Historica,
buscou-se coletar informag¢des de como professores se relacionam com os conteudos
curriculares de Historia, e também como eles apresentam esse conhecimento em sala de aula.
Ja tratado no capitulo trés dessa pesquisa, houve bastante reticéncia em participar das
entrevistas, respostas curtas e diretas, sem contextualizagao ou problematizacdao. Docentes que

decidiram participar e simplesmente sumiram, ndo explicando o porqué da desisténcia. E
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compreensivel a demora e dificuldade em responder um material que ndo lhes ¢ inerente e
requer paciéncia para realizar, ainda mais no cenario da vida dos profissionais da Educacao.
Entretanto, as pesquisas e entrevistas respondidas, foram imprescindiveis para a construgao
separada desse capitulo, uma vez que trouxeram enormes contribuigdes para pensar a
metodologia proposta e novas praticas possiveis. Os nomes verdadeiros desses professores e

professoras nao foram relatados.

Na verdade, as aulas de Historia sdo um espago privilegiado onde a leitura de mundo,
que cada aluno faz, mesmo que de forma bastante incipiente, calcada no senso comum
seja ampliada e criticada num processo em que ele deve ser considerado pelo professor
um interlocutor ativo. (MONTEIRO, 2001, p.25 apud BRAVARESCO, 2013, p.211.).

A fim de se refletir sobre a passagem de MONTEIRO (2001), analisando os dados das
respostas obtidas de mais de 50 profissionais da area da educagdo e da satide (em bem menor
quantidade), € possivel perceber que a maioria esmagadora dos profissionais desconhece a area
de Educagao Historica. Isso nos leva a duas percepgdes: primeiramente, como ¢ dificil buscar
alternativas para inovar as metodologias propostas, seja pelo escasso tempo ou por inimeras
demandas que os professores acumulam. Ou ainda, por uma dificuldade de didlogo entre a
Academia e os profissionais dos Anos iniciais, no que tange o Ensino de Historia. Como a
professora Joana Alves, da rede municipal de Araruama, pensa a funcao social do Ensino de

Historia:

O poeta Braulio Bessa diz "Quem se esquece de onde veio, ndo sabe pra onde vai" -
logo acredito que a fun¢do do ensino de historia no Brasil é de analise, reflexao,
observagdo, indagag¢do e o conhecer, porém ndo apenas a fatos historicos, mas a
sociedade, familia, entender politica das relagdes, a historia da sua familia, migragdes,
religides, etc. Por isso compreendo o ensino de histéria como algo que esta
diretamente ligado aos aspectos sociais, ¢ que ¢ quase impossivel ser dissociado.
(24/02/2024).
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Grafico construido a partir da analise dos dados obtidos com as entrevistas

Conhecem a linha de pesquisa em
Educacao Histdrica?

B Sim

B Um pouco

[ Nao

Em uma rapida pesquisa no site de artigos do CAPES, notou-se que entre os anos de
1969 até 2024, apenas 431 trabalhos foram realizados sobre a temdtica de Ensino de Historia
/Anos Iniciais. (CAPES, 2024.). Em contrapartida, ao se pesquisar sobre o Ensino de Historia,
o numero de trabalho pula para 17.571 unidades. (CAPES, 2024.). Também fora consultado o
acervo de pesquisa no site do PROFHISTORIA, onde apenas 24 trabalhos foram desenvolvidos
na tematica pesquisada Ensino de Historia /Anos Iniciais. (PROFHISTORIA, 2024.). Apesar
desse cendrio, para Sanches, os trabalhos voltados ao ensino de Historia para a etapa inicial do
Fundamental “[...] apontam crescente preocupacdo dos pesquisadores da area de Ensino de
Histéria em compreender os elementos que cercam o cotidiano dos professores e alunos dos
anos iniciais quando se propde a ensinar e aprender Historia” (2015, p. 11.). Entretanto, apenas
isso ¢ insuficiente. E preciso que esses estudos consigam influenciar professores e professoras
regentes nas turmas de Ensino Fundamental 1. Para que eles consigam se familiarizar com a
linha de pesquisa e que possam trabalhar a Historia sob o viés da Educag¢do Historica,
aproximando cada vez mais os saberes especificos de cada area, sala de aula nos anos iniciais
e a producdo académica em histéria. Ana Thereza, professora dos anos iniciais ha 38 anos e
ainda em sala de aula, salienta a necessidade do professor se manter atualizado, sempre
estudando a fim de sanar as demandas de seu tempo: “Acredito que os professores precisam
estudar antes de ministrar as aulas para que tenham seguranga ao lidar com os
questionamentos dos estudantes e tornar a aula interessante.” (2023). A professora Joana
Alves ainda refletiu sobre o aspecto tradicional do Ensino de Histéria, e o fato de ndo

conhecer a linha de pesquisa em Educag¢do Historica:
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Nao conhego essa area de estudo, ¢ também acredito que o ensino de histéria no Brasil
esta longe de ser voltado para uma perspectiva transformadora, porque o ensino de
histéria no Brasil privilegia alguns grupos, normalmente narram visdes Unicas de
povos plurais e nem mesmo com leis e decretos para inclusdo obrigatdrias de temas
e/ou abordagens, essas ndo ocorrem como deveriam, sdo "lembradas" apenas em datas
comemorativas.

Ou ainda na fala da professora Fernanda Siqueira, hd dezenove anos atuando no Ensino
Fundamental I da Rede Municipal do Rio de Janeiro: “Nao conhecia a area de estudo. Acredito
na for¢a que o Ensino de Historia tem, pois exercita a curiosidade intelectual, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao e a criatividade.” (04/06/2024).

O proximo grafico esta relacionado se a proposta de contacdo ¢ uma possibilidade para
o Ensino de Historia, e se ele a utilizaria. E perceptivel que nio houve negativas sobre a nio
utilizagdo da metodologia de contacdo de Historias como uma ferramenta no Ensino de Historia.
Essa constatacao faz com que possa ser dito, que através dessa pratica seja possivel aproximar
a realidade da histéria com as dos alunos, uma vez que essa ¢ uma condicao sine qua non para
constru¢do de identidade e sentido, que sdo imprescindiveis para um Ensino de Historia de
qualidade. Jussara Albuquerque, professora da Educagdo Infantil ha 20 anos afirmou: “Acho
interessante esse método, acredito que os alunos irdo gostar de ouvir as historias e também
interagir, tornando-se protagonistas do processo de ensino aprendizagem.” (2024). Ou, como

relata a professora regente e coordenadora pedagogica, Ana Maria, 21 anos de magistério:

A narrativa sendo interessante ira conquistar a aten¢do dos ouvintes. Essa
metodologia é adequada aos anos iniciais do Ensino Fundamental e, também para
0 6° ano do segundo segmento, tendo em vista a fase de transigdo da infancia para
a adolescéncia. A contacdo de histdria, associada a recursos manuseaveis pelos
alunos e alunas ddo super certo. Gosto muito de teatro de fantoches, o contato com
o livro, ilustrar a historia, exposicdo de imagens etc. Ja organizei uma exposi¢ao
com pertences dos alunos e alunas de quando eram bebés, eles organizaram as
fontes historicas, coletaram informa¢des com familiares, anotaram suas
descobertas, trouxeram os pertences ¢ montaram a exposi¢do com a verbalizagdo
de algumas histdérias pessoais. "Minha mae disse...", "Esse foi meu primeiro
aniversario", enfim, sendo protagonistas e descobrindo conceitos basicos do
conhecimento historico. (2024).

Sim, essa metodologia de contagdo de histdrias pode trazer aspectos positivos para
o Ensino de Histdria. Eu me utilizaria desse método sugerindo aos educadores que
selecionem narrativas relevantes, promovam debates e reflexdes apos a contagio,
incentivem a pesquisa complementar ¢ a produ¢do de narrativas pelos proprios
alunos. Dessa forma, é possivel explorar de maneira mais dinamica e significativa
o aprendizado histérico. (Leandro, professor de matematica, 2024).
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Grafico construido a partir da analise dos dados obtidos com as entrevistas

Acredita na metodologia para o
Ensino de Historia?

H N3o.
B Sim, mas ndo utilizo.
Depende da

escola/turma.

M J3 utilizo.

E preciso entender que a Metodologia de Contacio de Historias é uma ferramenta
ancestral utilizada pelos seres humanos em diferentes tempos e contextos. Contar historias
oralmente, através de livros etc., sempre fora uma possiblidade de ensinar as geragdes sobre a
cultura, os mitos e a Historia de um povo. Segundo Malba Tahan “até os nossos dias, todos os
povos civilizados ou ndo, tem usado a histéria como veiculo de verdades eternas, como meio
de conservacdo de suas tradigdes, ou da difusdo de ideias novas” (1966, p.24. apud
BERNARDINO; SOUSA, 2011, p.236.). A questao que ¢ o ponto chave para essa pesquisa de
mestrado ¢ como utilizar essa possibilidade a fim de atender as demandas da Educacao
Historica, e a complexificagdo da consciéncia histérica e desenvolvimento do Letramento
Historico. Nas palavras do contador de historias e atuando na Prefeitura de Niter6i como

bibliotecario, Pedro Alcantara, € possivel tracar essa possibilidade:

Penso que a Educagdo tem por finalidade formar cidaddos e posiciona-los na cultura
e sociedade nas quais estes sujeitos estdo inseridos, mediar o conhecimento humano
produzido para que estes se apropriem e fagam uso deste conhecimento. [...] Acredito
sim que o ensino de histdria tem perspectiva transformadora, como acredito, também,
na educag@o como possibilidade de transformacao individual e social, entretanto, ndo
atribuo o fardo da transformacdo social apenas para a educacdo, pois, penso ser
preciso considerar outras questdes socioecondmicas e culturais. (09/04/2024).

Nesse contexto, ¢ preciso sinalizar como ¢ imprescindivel que se pense a forma como
evidenciar para os alunos o conhecimento Histérico, como ¢ importante ter eles como
referéncia. Quando perguntada sobre a sua pratica nas aulas de Historia, a professora Roberta
Mendes demostrou como seu exercicio consegue estar pautado nas demandas da Educagao

Historica:
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Em minhas aulas, busco sempre comparar os contetidos historicos com a realidade
dos alunos. Utilizo analise de imagens, documentos histoéricos, rodas de conversa
sobre temas atuais que dialogam com o passado, mapas e a construc¢ao de linhas do
tempo para facilitar o entendimento, incentivando os alunos a questionarem e
construirem seus proprios entendimentos. [...] Ja tinha conhecimento sobre o
letramento historico. Embora eu acredite que haja iniciativas nesse sentido no Brasil,
acredito que ainda temos muitos desafios para implementar essa perspectiva. No
entanto, ha uma possibilidade desse ensino ser transformador quando ¢ priorizada a
formacao critica do aluno, ndo somente a memorizagdo de datas e acontecimentos.
[...] Bom, geralmente ¢ mais ludica e proxima do cotidiano dos alunos, utilizo das suas
vivéncias, fago comparagdes. Com narrativas simples, como por exemplo, na
Independéncia do Brasil que costumo apresentar D. Pedro como "meu amigo
Pedrinho", tornando a historia mais acessivel. As aulas sdo realizadas em rodas de
conversa, incentivando a interacdo ¢ o compartilhamento de experiéncias pessoais.
Além disso, utilizo mapas, cartas, imagens ¢ obras de arte para ilustrar os contetdos
e facilitar a compreensdo. Trabalhando a interpretagdo critica, compreensdo de
diferentes contextos historicos e conexdo entre passado e presente de una forma mais
divertida para eles.

Assim, a fim de se estabelecer uma relagdo da proposta de contagdo com as entrevistas
dos profissionais ouvidos, serd mostrado a nessa parte da pesquisa a entrevista de cunho
especifico, realizada com professores dos anos iniciais ¢ com contadores de historia. Abaixo,

segue a proposta e a pergunta realizada:

Proposta de contaciio.

Uma das possibilidades que essa pesquisa proporciona € o trabalho com o livro
“Da minha janela”, do autor Otavio Jinior, que for incluido no PNLD-2022. Nele (¢
possivel acessar um método de contacio desse livro pelo  Youtube,
https://www.youtube.com/watch?v=2GMTkNVdv]0, acessado dia 27/01/2024)
conseguimos aproximar os objetivos de conhecimento e as habilidades abordadas no

livio didatico para o 3 ano com os Conceitos de Segunda Ordem e as Ideias

substantivas. Sobre esses conceitos, afirma LEE:

A investigacio em educagio historica tem como objetivo entender as
relagdes que alunos ¢ professores estabelecem com os concettos ¢ as
categonas historicas sejam ideias substantivas ou de segunda ordem.
Por conceitos substantivos podem ser entendidos os conteados da
historia, como, por exemplo, o conceite de industnalizacdo,
Renascimento, revolugdo. Quanto aos conceitos de segunda ordem,
sio aqueles que estdo envolvidos em qualsquer que scjam os
conteildos a serem aprendidos, dentre os quais podemos citar nocoes
temporais como continuidade, progresso, desenvolvimento, evolugio,
época, enfim, aqueles que se referem & natureza da historia (LEE,

2001).
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A partir da contagio do livro “Da minha Janela” podemos enquadrar os
Conceitos de Segunda Ordem (Comunidade, individuo, igualdade, etnia, cultura, lugar,
diferenca, desigualdade, preconceito, racismo etc), com os Conceitos Substantivos do
livro supracitado (Capitulo 1: E possivel viver sozinho; Capitulo 2: Os direitos das
pessoas; Capitulo 4: A heranga africana) e os objetivos e habilidades para o terceiro ano
evidenciados na imagem acima.

9) Posto assim, apds ler sobre os conceitos expostos e a indicacdo do livro de
Otdvio Junior, vocé acredita que essa metodologia de contacio de histérias
possa trazer algum aspecto positivo para o Ensino de Historia? Vocé se
utilizaria desse método? Se sim, como utilizaria na sua pritica docente?

Os objetos de conhecimento e as habilidades abordadas ne volume do 3° ano

(EFO3HION) Identificar os grupos popelacionnis g foman o cidade, nwriwplhll
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Projeto Apis: Historia: 3" ano/ Anna Maria Charlie; Maria Helena Simieli — 4" Ed. — Sao Paulo: Atica ,
2020.
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Em resposta, Pedro Alcantara, assinala:

Sim, utilizaria um texto literario para trabalhar conceitos do curriculo obrigatorio.
Como nao domino o ensino de historia, eu utilizaria o texto de Otavio Jr. no livro Da
minha janela como possibilidade de ampliar o repertério de estudantes que
desconhecem aquele contexto apresentado na narrativa, além disso, como valorizagido
daquele territorio e daqueles sujeitos que ali vivem. Valorizaria a possibilidade de
esperangar ¢ alcangar objetivos pessoais tal qual o autor que ¢ um homem negro,
favelado e vivencia o sonho de ser escritor. O texto, as ilustragdes e a biografia do
autor possibilitam muitas interconexdes com o ensino de histdria e de outros
componentes curriculares também. (09/04/2024).

A professora do Primeiro Segmento da Rede Municipal de Sao Jodo de Meriti hé sete

anos, Roberta Mendes, esta alinhada com o pensamento acima:

Sim, acredito que a contag@o de historias pode ser muito positiva para o Ensino de
Historia. Ela torna o contetido mais interessante e facil de entender, ajudando os
alunos a conectar o passado com o presente. Eu utilizaria uma histéria que
contextualizasse o fato histdrico a ser trabalhado ou criaria uma narrativa propria,
envolvendo personagens reais ou ficticios. Dessa forma, os alunos poderiam se
1dentificar e se conectar emocionalmente com a histéria, tornando o contetdo mais
interessante e significativo para a turma. (08/10/2024).

A professora Joana Alves, mesmo ndo conhecendo a fundo a metodologia, apos breve
pesquisa, compreendeu o poder da contacdo, e como se configura como uma rica possibilidade,

até mesmo para uma educagao inclusiva:

Sim, acredito que a metodologia de contagdo de historias pode contribuir com a
aplicagdo do ensino de historia, aumentando as possibilidades a respeito dos
conhecimentos institucionalizados. Como néo conheco a fundo a metodologia, sé tive
conhecimento da mesma, ao responder essa pesquisa, ndo me sinto apropriada do
contetido para sua aplicagdo, porém como possui sua total relevincia para o
desenvolvimento dos estudantes, se em algum momento da minha trajetoria docente
tiver mais propriedade deste conceito sem duvida o utilizaria, com uma perspectiva
voltada a educagdo especial que € com a utilizagdo do DUA - desenho universal da
aprendizagem, que tem em sua estrutura os seguintes principios, segundo CAST,
2018:

e Fornecer varios meios de engajamento (o “por que” da aprendizagem). Isso consiste
em estimular o interesse pela aprendizagem, bem como o esforgo sustentado e a
persisténcia para aprender de maneiras diferentes para todos os alunos. Isso ¢ feito
fornecendo alternativas flexiveis aos alunos para que eles possam desenvolver
habilidades de autorregulagéo.

e Fornecer varios meios de representacdo (o “o que” da aprendizagem). Isso significa
apresentar informagdes e contetdos de diversas formas para torna-los mais acessiveis
e compreensiveis para os alunos. (24/02/2024).

Professora Fernanda Siqueira referente a proposta trazida:
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De acordo com a BNCC, o Ensino de Histdria prioriza a construg@o do sujeito. Esse
processo tem inicio quando a crianga toma consciéncia da existéncia de um “Eu” e de
um “Outro”, auxiliando na fung¢ao social da compreensdo dos fatos da sociedade. [...]
Tendo como objetivo a formagao de criangas leitoras e produtoras de textos, ja me
utilizei o método de contacao de historia em sala de aula. Acredito na possibilidade
didatica para a efetivacdo de uma educacdo cidada. Suponho que essa metodologia
estimula o avanco de linhas pedagogicas que dialogam com o fortalecimento das
identidades multiplas que formam nossa sociedade, e se encontram no espago escolar,
formando sujeitos conscientes da sua propria historia. (04/06/2024).

A contagdo de histérias € uma pratica bastante utilizada pelos seres humanos a fim de
construir saberes e conhecimentos hd muitos anos. Essa pratica enquanto ferramenta para o
desenvolvimento cognitivo escolar vem ganhando carater consistente ha algum tempo, ao ponto
que, “neste século XXI tem ressurgido a figura do Contador de Historias, ou o
Professor/Contador de Historias, e a sua importancia no ambito educacional e emocional das
criangcas, com presenca certa em bibliotecas, feiras de livros, livrarias e escolas.”.
(BERNARDINO; SOUZA, 2011, p. 235). A contagdo de histdrias possibilita: o estimulo a
imaginacdo e a criatividade; o prazer pela leitura; o desenvolvimento da oralidade e das
habilidades de linguagem, além de contribuir para formagdo de leitores criticos. Se essa
metodologia ¢ tao rica, fomenta o desenvolvimento cognitivo de forma ludica, leve, onde a
narrativas ajudam as criangas a lidar com as experiéncias vividas. As diferentes narrativas
ajudam os estudantes a construir identidades e significados com as histoérias contadas, o que
pode possibilitar um maior potencial de aprendizagem. “A historia grava-se, indelevelmente,
em nossas mentes € seus ensinamentos passam ao patriménio moral de nossa vida. Ao
depararmos com situagdes idénticas, somos levados a agir de acordo com a experiéncia que,
conscientemente, ja vivemos na histéria” (TAHAN, 1966, p. 22 apud BERNARDINO;
SOUSA, 2011, p.243.). Sendo assim, nao seria possivel a apropriagao dos conhecimentos
acerca da metodologia de contacdo de histdrias a fim de atender as necessidades de um Ensino

de Historias significativo?

Percebo que a educagio avangou em diferentes aspectos, como: no uso da tecnologia
para o desenvolvimento da aprendizagem, as metodologias ativas, etc. Porém observo
que as propostas ainda sdo praticas isoladas, pois a esséncia da escola permanece
inalterada, hoje ja entendemos com propriedade que "educar ndo ¢ transferir
conhecimento" (FREIRE, 2003, p. 47), mas as praticas educacionais refletem o oposto
do que "Paulo Freire, no livro pedagogia da autonomia" diz. As inovacdes
tecnologicas, voltadas para a educag@o, em sua grande maioria ndo sdo inclusivas,
como nas cores das letras, tamanho do objeto, etc. Os proprios planejamentos muitas
vezes sao excludentes, pois refletem uma logica capacitista, entdo o estudante com
deficiéncia ¢ excluido da proposta. As metodologias ativas que deveriam despertar a
criatividade, imaginag@o e autonomia dos estudantes, sdo aplicadas com um manual
de instrugdes, para que assim todas as atividades fiquem "iguais", valorizando assim
apenas o aspecto estético das atividades. A minha perspectiva e/ou esperanga para o
futuro da educacao ¢ de uma educacio pautada na diversidade e nos direitos humanos;



143

0 que ndo se trata de uma romantizacdo das praticas educacionais, mas sim considerar
o0 sujeito como parte integrante do processo de aprendizagem. (24/02/2024).

A pesquisa edificada até esse momento, que defende a possiblidade acima, ¢
corroborada com as entrevistas realizadas. A utilizacao da metodologia de contagdo de historias
a fim de fomentar a complexificacdo da Consciéncia historica e do Letramento Historico, a
partir do que foi apresentado até aqui, permite inferir que € possivel sim construir uma pratica
que se utilize desses preceitos. Uma nova alternativa para um Ensino de Historia significativo
¢ possivel. Faz-se demasiadamente necessario que essas novas praticas pensem o Ensino
Fundamental I como um campo de pesquisa rico, uma vez que nossos alunos mais novos
precisam lidar com o Conhecimento Historico sob uma perspectiva variada, para que se possa
romper com um Ensino de Histéria que ainda persiste em ser conteudista e de carater
tradicional, sem que haja um maior grau de reflexao e criticidade. Posto assim, ¢ finalizada essa
pesquisa de mestrado com a consideragdo da professora Joana Alve, uma vez que ¢ uma dos
milhares de profissionais que lutam todos os dias para que nossos jovens possam desenvolver
todas as suas habilidades possiveis, mesmo com todas as adversidades que encontradas na

Educagao no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pelas ruas [de Praga] deambulavam os soldados russos, e eu estava aterrado pela ideia
de que uma forga esmagadora fosse nos impedir [os tchecos] de ser o que éramos e,
a0 mesmo tempo, comprovava, atonito, que ndo sabia como nem porque tinhamos nos
transformado no que éramos; nem sequer tinha certeza de que, um século antes,
teriamos escolhido ser tchecos. E ndo era conhecimento sobre os acontecimentos
historicos que me faltava. Precisava de outro tipo de conhecimento, um conhecimento
que, como teria dito Flaubert, chega “a alma” de sua situag@o historica e capta seu
conteido humano. Talvez um romance, um grande romance, me tivesse feito
compreender como os tchecos tinham, entdo, vivido sua decisdo [de ser tchecos, ndo
alemdes]. Mas ninguém escreveu semelhante romance. Ha casos em que a auséncia
de um grande romance ¢é irremediavel. (KUNDERA, p.188 apud PADURA, 2020, p.
213)).

A epigrafe acima recai como uma profunda reflexdo para essa pesquisa: o poder de
narrativas histéricas na constru¢do da identidade e memoria de um grupo social. Na passagem,
o autor tcheco escancara uma realidade que muitas vezes a escrita historiografica nao consegue
alcangar, pois, em muitos casos, essa forma de escrever ndo atinge uma grande quantidade de
pessoas. Por isso Kundera apela para necessidade de um romance (mas nao qualquer um), que
pudesse explicar o como, o porqué, se chegou até aquele momento. Uma necessidade de
explicar o presente, para dar sentido aquela realidade. E nao ¢ isso que Riisen defende, quando
afirma que o agir do homem ¢ intencional? A Historia tem a fun¢do social de ser uma “disciplina
capaz de ter um sentido racional e pratico na vida dos individuos.” (RUSEN in BARCA et al.
2010, p.27. apud MARRERA, SOUZA, 2013, p.1073.). Se “os seres humanos s6 podem agir
no mundo se o interpretarem e interpretarem a si mesmo de acordo com suas intengdes”
(CERRI, 2011, p. 28 apud MARRERA, 2013, p.1070), ndo estaria o agir de Kundera debilitado
por nao ter ferramentas que o possibilitem interpretar melhor sua realidade? Nesse sentido, a
metodologia de contacdo de historias se mostrou uma possibilidade muito rica, pois pode
oferecer condicdes para que as criangas consigam interpretar a si € ao mundo. Essa pratica ¢
capaz de levar a “apropriacdo de habilidades que estimulam o estudante ao raciocinio historico”
(SILVA, Danilo, 2018, p. 64). Ao passo que, realizando esses exercicios constante e
continuamente, embasados nos paradigmas da Educagdo Histérica, essa pratica pode
potencializar o desenvolvimento da Consciéncia Historica e do Letramento Historico.

O capitulo 1, intitulado Academia versus Sala de Aula: a necessidade de se eliminar as
hierarquias, promoveu uma ampla reflexdo sobre a hierarquia existente entre a academia e a
sala de aula. Isso favoreceu para a construgdo de uma realidade amparada nas tensodes historicas

e epistemologicas que permeiam a relacdo entre o ensino de historia na educagao basica e a
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produgdo académica no campo historiografico. E isso reflete numa subalterniza¢do constante
perante a academia e a sociedade, além da desvalorizacdo profissional e salarial dos professores
da rede basica como um todo, em especial os de Historia — e principalmente, os professores do
Fundamental I (1° ao 5° ano).

A conclusdo para tal afirmacao se evidenciou em uma analise da Historia do Ensino de
Histéria do Brasil. No contexto brasileiro, foi possivel destacar episddios historicos que
possibilitaram a consolidagdo dessa hierarquia entre o trabalho de pesquisadores e professores
da educagdo basica. Desde a criagdo do IHGB em 1838 até as reformas educacionais da
Ditadura Civil-Militar e o recente Novo Ensino Médio, verificou-se uma trajetoria de
subalternizagdo dos saberes docentes em detrimento da valorizagdo da pesquisa académica.
Assim, “tendo o conhecimento cientifico como padrao de referéncia de qualidade induziu a uma
acirrada e perversa desqualificacdo do trabalho dos professores, da educagdo escolar, ignorando
suas especificidades do ponto de vista cultural” (MONTEIRO, 2001, p.123). A cultura escolar,
o conhecimento escolar possuem epistemologias proprias, sdo areas com saberes especificos
plurais. A sala de aula ¢ um local legitimo de producio de conhecimento. E necessario pensar
que tanto pesquisadores, quanto professores de Historia, formados em cursos académicos, se
apropriam dos saberes do outro para melhorarem sua pratica, saberes que sdo construidos de
maneiras diferentes. E preciso construir um cenario onde essas dicotomias e tensdes vao
perdendo forga. A valorizagao profissional e salarial, uma vez que o Brasil ¢ um dos paises que
menos investem em educagdo (CNTE, 2024), ¢ a primeira barreira a se superar. A segunda ¢ a
formacgao continuada. Se cada vez mais, os professores tiverem condi¢des de estudar, planejar
e pensar suas aulas, melhor poderdo construir praticas e metodologias que pensem as
especificidades e subjetividades de seus alunos. Essa reflexao refor¢a a urgéncia de repensar as
praticas e os paradigmas que estruturam a educagdo historica no Brasil. Nesse caminho, o
PROFHISTORIA é uma possibilidade poderosissima. Uma vez que leva para a Academia, os
profissionais de Historia da Educag¢do Basica para constru¢do de saberes que utilizam o
conhecimento escolar como a base para pensar sua praxis. Em sintese, a superagao das
hierarquias entre os campos académico e escolar podera promover uma condicao essencial para
a valoriza¢do do ensino de historia.

O capitulo dois promoveu uma profunda analise e articulagdo dos conceitos que
fundamentaram essa pesquisa de mestrado. As principais categorias analiticas estudadas e
correlacionadas foram: Consciéncia Historica, Letramento Historico, Narrativas, Identidade e
Memoria. A analise articula conceitos da Teoria da Histéria e da Didatica da Historia,

4

defendendo que a metodologia da contacdo de histérias ¢ uma ferramenta eficaz para o



146

desenvolvimento da consciéncia historica e do letramento historico em estudantes. Em sintese,
a Metodologia de contag@o de Historias pode se configurar como um recurso pedagdgico eficaz
no ensino de Histoéria, especialmente se aplicado nos anos iniciais do Fundamental I (1°, 2° e 3°
anos). Essa pratica ¢ capaz de articular conceitos historicos complexos de maneira acessivel e
significativa, permitindo explorar a relagdo entre memoria, identidade, consciéncia histdrica e
narrativa, promovendo um aprendizado histérico que transcende o acimulo de informagdes
factuais. A consciéncia historica € essencial para que os individuos compreendam sua existéncia
no tempo, conectando passado, presente e futuro de maneira intencional e critica, a “finalidade
do Ensino de Historia ¢ a formagao da Consciéncia Historica” (SCHIMIDT, 2009, p.12). Assim,
ao desenvolver a consciéncia Histérica e o Letramento Historico a partir da contacdo de
histérias, a crianga promove uma “constru¢do de sentido sobre a experiéncia do tempo através
da narrativa histdrica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e se desenvolvem”
(RUSEN, 2010, p. 43 apud LIMA, 2014, p. 62).

O ser humano ¢ constantemente influenciado por todo o conhecimento que o cerca,
bombardeado por informagdes que sdo armazenadas em seu cérebro. Esse conjunto de
elementos, que estd fora da consciéncia de cada individuo, que influencia a Consciéncia
Historica, ¢ dado o nome de Cultura Histérica. A Consciéncia historica € “a soma das operagdes
mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu
mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo”. (RUSEN, 2010, p.57). Assim posto, ela sofre agdo direta da Memoria, pois € através
dela que construimos nossa relacdo de significado e sentido. E amparados nessas relagdes
cognitivas ¢ construida nossa identidade. E através da competéncia narrativa, ‘“‘um
procedimento mental que articula a interpretagdo do passado com entendimento do presente e

as expectativas de futuro” (FREITAS, 2019, p.174).

A competéncia narrativa reune, assim, quatro habilidades mentais que podem ser
didaticamente escandidas: experimentar o passado - perceber a mudanga ou a
separacdo entre o antes ¢ 0 agora; interpretar a mudanca - formular uma explicacdo
sobre ela em termos de tradi¢do ou insuficiéncia da tradigdo; orientar-se - empregar o
saber historico para fortalecer ou negar a tradi¢do, por exemplo; e motivar-se a agir
diante da mudanga. (FREITAS, 2019, p.174).

E possivel notar que todos os conceitos basilares da ilustragdo se relacionam
intrinsecamente. Assim, através da metodologia de contagao de historias, multiplas ofertas de
narrativas estardo ao alcance das criangas. Assim, podemos trazer as contribui¢des de Kirian

Egan, que defende o poder da imaginagao, o uso de narrativas nos anos iniciais, € como a oferta
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de diferentes narrativas auxiliam a compreensdo historica — assim como Riisen. (FREITAS,
2019, p.175.). Além disso, os estudos de Keith Barton e Linda Levstik afirmam que as criangas
se utilizam de narrativas para construir sentido, desde antes de entrarem na escola (FREITAS,
2019, p.179.). Portanto, ¢ licito pensar na metodologia de contagdo de histoérias como uma
ferramenta pedagdgica capaz de atender as demandas de desenvolvimento da Consciencia
Historica e do Letramento Historico.

No inicio do capitulo "Artefato Pedagdgico-cultural: algumas possibilidades para
contacdo de historias" ¢ explorado os conceitos de Curriculo e Livro Didatico de Historia para
ilustrar o cenario do Ensino de Historia no Brasil. Assim, ¢ possivel demonstrar como os dois
conceitos sdo espacos de disputas de poder, quem determina o que se estuda, ou o que se escreve
nos livros. “Curriculo de historia tende a significar o conjunto de conteudos que compdem as
grades curriculares” (GABRIEL, 2019, p.75). Historicamente, o livro didatico ¢ uma
ferramenta poderosa para o Ensino de Historia, pois, em muitos casos, ¢ o principal material
que o aluno tem acesso ao conhecimento historico. “O livro didatico ¢é, de fato, o principal
veiculador de conhecimentos sistematizados, o produto cultural de maior divulgacdo entre os
brasileiros que tém acesso a educagdo escolar” (FONSECA, 2003, p.49). Esse material segue
as orientagdes curriculares, eles estdo interligados. Nesta, parte buscou-se conectar os conceitos
com a construc¢do deles no Brasil. Apesar de termos no pais um fomento a producao de livros e
a utilizagdo nas escolas, ¢ preciso avaliar como essa operagao € realizada. A principal reflexdo
sobre essa temdatica recai sobre a quem se destina o material, o que se pode escrever nele, a
quem interessa o conhecimento que se constroi com ele. Nao ¢ negar sua importancia, mas
refletir sobre o seu poder. O livro didatico ¢ sem duvidas instrumento indispensavel para o
ensino, nao com o mero objetivo de levar informagao ao aluno, mas por ser uma ferramenta no
processo de construgdo de conhecimento. (STEFANELLO, 2008 apud FILHO, 2018, p.21).

Além desse debate, o capitulo se apropriou de importantes tedricos da psicologia e da
educacao, Piaget e Vigotsky, correlacionados com estudos em Neurociéncia, para fundamentar
a escolha pela metodologia de contagdo de historias. Os dois autores defendem a ideia de que a
producdo de conhecimento e aprendizagem ¢ gerada a partir de interagcdes das criangas com o0s
objetos e pessoas que as cercam. “[...] O conhecimento resulta das agdes e interagdes do sujeito
no ambiente em que vive. Todo conhecimento ¢ uma construgdo que vai sendo elaborada desde
a infancia [...]” (MOREIRA, 1999, p.75 apud OLIVEIRA, 2013.). Para esse autor, quando ha
o contato com um novo conhecimento, ¢ gerado um desequilibrio, necessitando haver a volta
para um novo equilibrio. O processo de assimilacdo do elemento novo comega com a

incorporacdo as estruturas ja esquematizadas através da interagdo. Relacionando Piaget com
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FOSNOT (1998), “desequilibrio facilita a aprendizagem. H4a que oferecer investigagdes
estimulantes e abertas em contextos realistas e significativos, que permitam aos alunos
explorarem e criarem um grande nimero de possibilidades” (p.52 apud CAINELLI; BARCA,
2018, p.3). A oferta de multiplas fontes proporcionaria desequilibrios que poderiam ser
aproveitados pelos docentes a promover a aprendizagem.

Na perspectiva de Vigostky, que pensa na questdo interacional, mas vai além em dois
aspectos: pratica social e na construcao da linguagem. O autor afirma que as questdes inerentes
a constru¢do de conhecimento e da aprendizagem estdo diretamente relacionadas com a
interacdo social e com o dominio da linguagem. Quanto mais possibilidades de interagdo, com
diferentes sujeitos e informacgdes, ofertas multiplas de conhecimento, maior a possibilidade de
desenvolvimento. Para Vigotsky, desenvolvimento e aprendizagem sdo processos distintos e
correlatos, um possibilitando o outro, sendo a linguagem a intermediadora desses dois
processos. Na sua perspectiva, a inteligéncia seria a inclinagdo em aprender, uma vez que “toda
situacdo de aprendizagem tem sempre um historico precedente, ao mesmo tempo que produz
algo inteiramente novo no desenvolvimento da crianga.” (PALANGANA, 2015, p.107). Além
disso, quando o individuo domina a linguagem - podemos trazer ao debate as perspectivas
teoricas de Magda Soares (2004; 2017; 2019) sobre os conceitos de Alfabetizagdo e Letramento

-, ele possui maior potencialidade de aprender e gerar conhecimento.

A aquisi¢do de um sistema linguistico organiza todos os processos mentais da crianga,
dando forma ao pensamento. Mas isso ndo ¢ tudo. Além de nomear um objeto do
mundo externo, a palavra também especifica as principais caracteristicas desse objeto,
generalizando-as para, em seguida, relaciona-las em categorias. Dai a importancia da
linguagem no desenvolvimento do pensamento: ela sistematiza a experiéncia direta
da crianga e orienta seu comportamento, propiciando-lhe condi¢cdes de ser tanto
sujeito como objeto desse comportamento. (PALANGANA, 2015, p.83).

Ao internalizar instrugdes, as criancas modificam suas operagdes cognitivas:
percepgio, atengdo, memoria, capacidade para solucionar problemas. E dessa maneira
que formas historicamente determinadas e socialmente organizadas de operar com
informagdes influenciam o conhecimento individual, a consciéncia de si e do mundo.
(David e Oliveira, 1989, p. 63 Apud PALANGANA, 2015, p.85).

No que diz respeito a Neurociéncia, “as pesquisas em psicologia cognitiva e em
neurociéncias nos permitem compreender os mecanismos cognitivos e neurobioldgicos que
entram em agdo na aprendizagem” (BRASIL, JEAN-EMILE GOMBERT), ¢ possivel entender
como o cérebro funciona, como 0s processos cognitivos, as sinapses nervosas operam quando
se aprende. Logo, ao fundamentarmos essa pesquisa nessas trés categorias, foi escolhido
trabalhar com o 3° ano do Ensino fundamental I (faixa etaria entre 7 ¢ 9 anos), pois atende as

rerrogativas estabelecidas por Piaget, pois “sera somente no tempo operatdrio que a crianca
9
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adquirird flexibilidade em seu pensamento, desenvolvendo reversibilidade e descentracao,
podendo culminar as operacdes de sucessao e duragao” (BORGES, 2009, p.5). Na perspectiva
sociointeracionista de Vigotsky, o terceiro ano ensino fundamental ¢ a etapa que conclui a
alfabetizagdo, o processo continuo de letramento, portanto, as criangas ja teriam maior
maturidade e arcabouco de conhecimento. “A questdo central, para ele, consiste em explicar
como a maturacao fisica e a aprendizagem sensério-motora interagem com o ambiente, que €
histérico — e em esséncia social —, de forma a produzir as fungdes complexas do pensamento
humano.” (PALANGANA, 2015, p.81). E ao se compreender como o cérebro das criangas
aprende, através dos estudos correlatos da Neurociéncia com a educacdo, seria possivel
entender como os estudantes aprendem, como eles constroem o conhecimento historico, a fim
de promover praticas pedagogicas contextualizadas com o universo do aluno. Nesse sentido, a
Metodologia de Contacdo de Historias podera construir pontes para que o0s sujeitos
desenvolvam uma Consciéncia Histérica critico-genética (RUSEN, 1992 apud MIRANDA,
2014, p.92).

A parte final do capitulo trés e capitulo quatro, que demarcam a metodologia ¢ as
atividades propostas, com a experiéncia de campo e as entrevistas dos alunos, dos profissionais
da educacdo, da satide e da contacdo de historias, proporcionou a cria¢ao do artefato pedagogico
cultural. “A historia se faz com os documentos escritos, sem duvida, quando eles existem, mas
ela pode ser feita, ela deve ser feita com tudo o que a engenhosidade do historiador lhe permitir
utilizar” (FEBVRE, 1974, p. 21 apud COSTA, 2018). Assim, essa pesquisa de mestrado visou a
construcao de um Manual de Contagdo de Historias, que consiste em um material que visa propor
uma maneira diferenciada de se apropriar da contacdo de histérias, sob a logica da Educacgao
Historica. Para isso, foram relacionados livros de Literatura Infantil (a partir de uma base construida
por esse trabalho) com as Habilidades disponiveis para os Anos Iniciais na BNCC (BRSIL, 2018)
com os Conceitos Substantivos e de Segunda Ordem (GERMINARI, 2011, p.59.), o que resultou
num quadro que dialoga com as trés categorias acima. Os Conceitos Substantivos serao
observados a partir da BNCC, e que podem ser correlacionados a partir das Unidades
Tematicas, Objetos de Conhecimento e das Habilidades e com o Livro Didatico de Historia
com o que ser quer trabalhar com cada narrativa escolhida. Do ponto de vista das Ideias de
Segunda Ordem, esse material traz abaixo uma tabela que pode ser utilizada como subsidio.
Todavia, os profissionais que se apropriarem desse material podem buscar diversas fontes que
podem incrementar sua praxis. Nessa perspectiva, as bases de uma Educagdo Historica

objetivando o desenvolvimento da cogni¢do historica encontra enorme amparo na pratica de
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contacgdo de historias. Assim, tal metodologia se configura como uma ferramenta indispensavel
para criar identidade e significado.

E fungio de qualquer professor possibilitar que seus alunos, em qualquer hipotese,
tenham condicdes de desenvolver suas maximas habilidades. Para que isso seja possivel, ¢
necessario que esse profissional tenha cinco pilares fundamentais: Educag¢do continuada,
valorizag@o profissional, infraestrutura na escolar, apoio da escola e tempo para planejar e
executar a tarefa proposta. De imediato, sabemos que esses pilares ndo sao atendidos, na
maioria dos casos. Todavia, a minha experiéncia docente, que ja ultrapassam os 18 anos de
pratica, evidenciam que, em boa parte, os professores sempre estdo em busca de que as criangas
aprendam. Mesmo que tenham dias que eles nao conseguem fazer o planejado, ou até mesmo
nao fagam o planejamento, nao consigo conceber um profissional da educagao que nao busque
ensinar e que nao fique feliz quando seu aluno alcanga os objetivos propostos. Possivelmente,
devo estar equivocada, todavia, ainda acredito numa educacdo democratica, significativa e
transformadora.

Apesar de tanto tempo lecionando, nunca estive diretamente dando aula em uma escola
publica. Ja trabalhei em comunidade, mas através de uma institui¢do privada. Essa pesquisa de
mestrado possibilitou a minha carreira docente uma sensagao que ainda ndo tinha vivido na pele
tdo intrinsicamente ao meu ser: a caréncia. Nao estou falando de uma caréncia material apenas,
estou falando de tudo: de valores, de perspectiva. E o que eu sempre senti em relagdo a Escola
e a Academia se concretizou esse ano, pois fui aprovado no concurso de professor de Historia
da Prefeitura de Sao Jodo de Meriti. Juntando a realidade das experiéncias de campo com a
pratica docente, pude ver ainda mais a distancia debatida no Capitulo 1. E agora, mesmo
sentindo a todo momento angustia de presenciar a diariamente a caréncia mencionada
anteriormente, o PROFHISTORIA me mostrou que posso e consigo ser pesquisador e
professor, embora, dentro do meu coragao eu saiba que meu lugar sempre vai ser na sala de aula

da Educagdo Basica, estimulando meus alunos a gostarem de Historia.
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Apresentacao

A elaboracdo desse manual estd alinhada a perspectiva de um Ensino de Historia
significativo. A proposta de metodologia trazida por esse material, estruturadas na pesquisa em
Educacao Historica, em busca da complexificagdo da Consciéncia Historica e desenvolvimento
constante do Letramento Historico, ¢ uma possibilidade as aulas de Historia no Ensino
Fundamental I. Ou seja, sua finalidade ndo se encerra em si, pelo contrario, deve ser continuo,
ad aeternum. E a busca constante por ferramentas que possam dinamizar e inspirar professores
e profissionais da Educagdo ao constante aperfeicoamento de sua praxis. Portanto, esse
instrumento pedagdgico ndo pretende ser um passo-a-passo para que seja utilizado como uma
cartilha. Ele ¢ uma metodologia que pode trazer um novo olhar para o Ensino de Historia, capaz
de suplantar novas praticas, novas formas de contar histdrias, novas e multiplas narrativas, pois
um ensino de qualidade depende que nds possamos construir cenarios para que nossos alunos
consigam sempre desenvolver todas as habilidades que eles possam aprender. Portanto, vocé
que chegou até aqui, enxergue o seu aluno através desse olhar e pense: como eu posso Ensinar
Histéria de um aspecto inovador? Ao refletir sobre essa pergunta, estard dando um passo em

dire¢do a uma praxis transformadora, onde o estudante ¢ base para seu proprio aprendizado.
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Contextualizacao

A construcao desse material € fruto da percepcdo de uma lacuna, ndo somente na
disciplina de Historia, mas uma questdo que influencia diretamente no entendimento desse
conteudo: a leitura, escrita e compreensdo de textos. A defasagem nessas trés habilidades
influéncia diretamente na construgdo, cada vez mais complexa, da Consciéncia Historica e do
Letramento Historico. Os dados a seguir, retirado do texto final do Plano Nacional de

Alfabetizacao (PNA, 2019), exemplifica uma problematica da educacao no pais.

ANA | AVALIACAO
NACIONAL DA
ALFABETIZACAO

54,73%

33,95%

(PNA, 2019, p.10).

9°ano 22,3%

B°ano 23,9%

T°ano 26,2%

&6° ano 25,8%

5°ano 18,6%

4° ano 15,9%

3® ano 12,6%

2°anc | “4,7%

1° ano 3,1%

(PNA, 2019, p.11).
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Dados do PISA (Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes) em 2015. (PNA, 2019, p.12).

“E, em geral, aceito em todo o mundo que um dos propdsitos centrais da escola é
ajudar os alunos a aprender a ler e a escrever, reconhecendo assim a contribuigdo da
alfabetizag@o para o crescimento pessoal mediante o uso eficiente da informagao e a
leitura de boa literatura. A alfabetizagdo é considerada também promotora de valiosas
formas de entender o mundo e a nés mesmos. Por isso uma alfabetizagdo de ma
qualidade pode ndo apenas prejudicar os individuos, mas também afetar toda a
economia nacional.” (Roger Beard, IN PNA, 2019, p.16).

Roger Beard - Professor Emérito do Instituto de Educacdo da University College
London e membro dos grupos internacionais que trabalharam nas consultorias no Brasil em
2003 e 2009 -, salienta uma consequéncia danosa de uma alfabetizagdo deficitdria, impacta
diretamente na percep¢do de mundo dos estudantes. Nesse contexto, ao se defender o uso de
contacdo de Historias como uma metodologia no Ensino de Histéria, ndo somente estara se
fomentado o desenvolvimento de habilidades intrinsecas aos componentes curriculares de
ciéncias humanas, mas também, no desenvolvimento de habilidades da Alfabetizagao,
Literacia, produgdo de escrita, oralidade e fluéncia em leitura oral. As narrativas de casos e
contos podem ser aproveitadas em todas as atividades. “Através dessas narrativas podem ser
ministradas aulas de Linguagem, Matematica, Educacao Fisica, com o maximo de interesse e
maior eficiéncia” (TAHAN, 1966, p. 142).

Maria Regina Maluf - Doutora em Psicologia pela Université Catholique de Louvain,
Bélgica, e Professora Titular da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo -, analisa como
o analfabetismo impacta a sociedade, ainda mais nas parcelas menos abastadas da sociedade.

Os graficos a seguir corroboram o que a intelectual afirma.

“0O analfabetismo nos dias atuais esta claramente associado a condigdes adversas de
vida, geralmente relacionadas a pobreza e geradoras de diferentes formas de
vulnerabilidade social, que se expressam em moradia e saneamento precarios, meios
de subsisténcia quase inexistentes e falta de oportunidade de usufruir de todos os
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direitos e deveres da cidadania. Quando as criangas aprendem a ler e a escrever, elas
adquirem um meio eficaz para conhecer ¢ agir sobre o mundo a sua volta,
possibilitando abertura de novos caminhos para a equidade social. Neste inicio de
século XXI a alfabetizagdo eficaz ¢ um tema global, cada vez mais prioritario nos
paises desenvolvidos. Assim, aprender a ler tornou-se direito de todos e necessidade
primaria no mundo desenvolvido.” (MALUF, IN PNA, 2019, p.19).

Yocabularo nlmero de palavras

1200
1000
800
e00
400
200

Q A DIFERENCA
DE VOCABULARIO
COMECA CEDO

116 palavras

525 palavras
Criancas de
familias
pobres

10 24 36

Idade da crianca em meses

(Sealf/ MEC, 2019, p15.).

Quantidade acumulada de palavras
dirigidas a crianga (erm milhoes)

NUMERO DE PALAVRAS OUVIDAS
}}) POR CRIANCAS DE DIFERENTES
NIiVEIS SOCIOECONOMICOS

50

40

Abismo de
30 30 milhdes
de palavras

20
10
)
0 12 24 36 48
|dade da crianca em meses
— L

Criancas de familias Criangas de
classe média alta farmnilias pobres

(Sealf/MEC, 2019, p16.).



178

Os dados apresentados evidenciam uma condi¢do alarmante, uma vez que, mesmo com
a finalizagdo do Decénio do PNE 2014/2024, as metas de alfabetizagdo nao foram alcancadas,
principalmente a quinta: alfabetizar todas as criangas até o fim do 3° ano do ensino fundamental
(BRASIL, 2014). As consequéncias recaem, principalmente, sobre os estudantes com menor
poder aquisitivo, que por ndo terem acesso a uma alfabetizagdo de qualidade, apresentam
dificuldades de compreensao de textos e de mundo, impactando diretamente no seu Letramento
e Literacia Historica. “Consequentemente, aprendem menos, ndo exercitam as habilidades de
leitura e perdem o interesse pela escola, comprometendo o sucesso delas na vida adulta”.
(Sealt/MEC, 2019, p18). Assim, a contextualizacdo desse cenario da Educagdo brasileira,
permite afirmar como € imperativo fomentar praticas pedagdgicas que, além de dinamizarem o
aprendizado dentro do escopo das areas de atuacdo, possibilitem um trabalho em conjunto,
utilizando habilidades de outras areas. Portanto, a metodologia de contacdo de histérias com a
finalidade da complexificacdo da consciéncia historica e desenvolvimento do letramento
historico se torna uma alternativa proficua que pode unir professores de areas diferentes em

direcdo a um caminho comum: o desenvolvimento de multiplas habilidades dos estudantes.
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Ciéncias Humanas e a BNCC.

O ensino de Historia objetiva o desenvolvimento global do estudante, estruturado a

partir de competéncias e habilidades. Assim, as Ciéncias Humanas devem:

[...] estimular uma formagéo ética, elemento fundamental para a formagao das novas
geragOes, auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade para
valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente ¢ a propria coletividade; o
fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a participacdo e o
protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupagdo com as
desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar a formacdo de
alunos intelectualmente autdénomos, com capacidade de articular categorias de
pensamento histérico e geografico em face de seu proprio tempo, percebendo as
experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de
vista. (BRASIL, 2018, p.354).

A Base Nacional Comum Curricular, ao definir trabalhar com dessa forma, estabelece
dez competéncias gerais, sete especificas para as Ciéncias Humanas e sete especificas para
Historia. As vinte e quatro competéncias se inter-relacionam com as cinquenta e uma
habilidades estipuladas para a etapa de Ensino Fundamental 1. Além disso, também dialogam
com os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para a Educagdo Infantil. Antes de
serem citadas, ¢ preciso definir cada um desses conceitos.

Segundo o texto final da BNCC de 2018, afirma que competéncia pode ser

compreendida como:

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos ¢ procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2018, p.8).

Ao falar de habilidades e objetos de conhecimento, o texto traz:

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas
a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como conteudos, conceitos e
processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas. [...] As
habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos
alunos nos diferentes contextos escolares. (BRASIL, 2028, p.28/29).
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Apobs o exposto, € possivel afirmar que as categorias supracitadas - Competéncia,

Habilidades e Objetos de conhecimento -, estdo articuladas, uma vez que os estudantes deverao

desenvolvé-las para possibilitar a formagdao humana integral, visando a edificagdo de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva. Abaixo, segue quadro relacional de todas as

competéncias:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamen-
te construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgao de uma so-
ciedade justa, democrética e inclusiva.

1. Compreender a si e ao outro como identida-
des diferentes, de forma a exercitar o respeito &
diferenca em uma sociedade plural e promover
os direitos humanos.

1. Compreender acontecimentos histéricos,
relagbes de poder e processos e mecanis-
mos de transformagao e manutengao das
estruturas sociais, politicas, econémicas e
culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacos para analisar, posicionar-se e inter-
vir no mundo contemporaneo.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abor-
dagem prépria das ciéncias, incluindo a investigagao, a
reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, for-
mular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das dife-
rentes dreas.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e
0 meio técnico-cientifico-informacional com
base nos conhecimentos das Ciéncias Huma-
nas, considerando suas variagoes de signifi-
cado no tempo e no espaco, para intervir em
situagdes do cotidiano e se posicionar diante
de problemas do mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e
no espaco, relacionando acontecimentos e
processos de transformagdo e manutengao
das estruturas sociais, politicas, econdmicas
e culturais, bem como problematizar os sig-
nificados das l6gicas de organizagao crono-
l6gica.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, e também partici-
par de préticas diversificadas da producéo artistico-
-cultural.

3. Identificar, comparar e explicar a intervencao
do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias
e agoes que contribuam para a transformagao
espacial, social e cultural, de modo a participar
efetivamente das dinamicas da vida social.

3. Elaborar questionamentos, hip6teses,
argumentos e proposi¢oes em relagao a do-
cumentos, interpretagdes e contextos his-
téricos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia,
o didlogo, a resolugao de conflitos, a coope-
ragao e o respeito.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou vi-
sual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como conhecimentos das lin-
guagens artistica, matematica e cientifica, para se ex-
pressar e partilhar informagées, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir senti-
dos que levem ao entendimento mutuo.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e
duvidas com relagao a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigagao das Ciéncias Humanas, promo-
vendo o acolhimento e a valorizagao da diver-
sidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza,

4. |dentificar interpretagbes que expres-
sem visdes de diferentes sujeitos, culturas
€ povos com relagao a um mesmo contexto
histérico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democraticos, in-
clusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informagao e comunicagdo de forma critica, signi-
ficativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagoes, produzir conhecimentos, re-
solver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

5. Comparar eventos ocorridos simultanea-
mente no mesmo espago e em espagos varia-
dos e eventos ocorridos em tempos diferentes
NO Mesmo espago e em espacos variados.

5. Analisar e compreender o movimento
de populagbes e mercadorias no tempo e
no espago e seus significados histéricos, le-
vando em conta o'respeito e a solidariedade
com as diferentes populages.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias cultu-
rais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagbes préprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsa-
bilidade.

6. Construir argumentos, com base nos conhe-
cimentos das Ciéncias Humanas, para negociar
e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a conscién-
cia socioambiental, exercitando a responsabi-
lidade e o protagonismo voltados para o bem
comum e a construgao de uma sociedade jus-
ta, democrética e inclusiva.

6. Compreender e problematizar os concei-
tos e procedimentos norteadores da produ-
¢ao historiografica.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagoes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioam-
biental e o consumo responsavel em dmbito local, regio-
nal e global, com posicionamento ético em relagio ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica
e iconogréfica e diferentes géneros textuais
e tecnologias digitais de informacéo e comu-
nicacdo no desenvolvimento do raciocinio
espago-temporal relacionado a localizagéo,
distancia, direcdo, duragdo, simultaneidade,
sucessao, ritmo e conexao.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digi-
tais de informagao e comunicacao de modo
critico, ético e responsével, compreendendo
seus significados para os diferentes grupos
ou estratos sociais.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sadde fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com au-
tocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos
e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhi-
mento e valorizagéo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e po-
tencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determ.ma-
¢ao, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Buriti mais historia: manual do professor / Organizadora Editora
Moderna / obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela
editora moderna; editora responsavel: Ana Clara Fernandes -- 2. Ed. —

Sao Paulo: Moderna, 2021.

3° ano; Ensino Fundamental: Anos iniciais
Categoria 2: Obras didaticas por componentes ou especialidades
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Com relagdo as habilidades do Ensino Fundamental ¢ da Educacdo Infantil, também

segue o quadro abaixo:

HISTORIA - 12 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Mundo pessoal: meu lugar no Mmundo Mg fases da vida e a idela de temporalidade
{passado, presente, futura)

As diferentes formas de organizacao da familia

& da comunidade: os vinculos pessoails @ as
relactes de amizade

A escola & a diversidade do grupo social

envalvido
Mundo pessoal: gu, meu grupo social e A vida em casa, a vida na escola e formas de
meu tempo representacho social e espacial: os jogos &
brincadeiras como forma de interacio social @
espacial

A vida em familia: diferentes configuracbes e
winoubos

A escola, sua representacao espacial, sua histdria
& seyu papel na comunidade

(EFOIHION) Identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das lembrancas
particulares ou de lembrancas dos membros de sua familia efou de sua comunidade.

(EFOMHIOZ) Identificar a relacio entre as suas historias e as histdrias de sua familia e de sua
comunidade,

{EFOTHIO3) Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades relacionados & familia,
& escola e & comunidade.

{EFOTHIOS) |dentificar as diferencas entre os variados ambientes em gue vive (domestico,
escolar @ da comunidade), reconhecendo as especificidades dos habitos e das regras que
| @5 regem,

(EFOIHIOS) identificar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras atuais e de outras
épocas @ lugares.

(EFOIHIOE) Conhecer as histdrias da familia @ da escola e identificar o papel desempenhado
por diferentes sujeitos em diferentes espagos.

. (EFOTIHIOT) Identificar mudancas & permanéncias nas formas de organizacio familiar,

{EFO1IHIO8) Reconhecer o significado das comemoracdes e festas escolares, diferenciando-as
J das datas festivas comemoradas no dmbito familiar ou da comunidade.
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HISTORIA - 22 ANO

UMNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

A comunidade ¢ seus registros A noclo do “Eu” e do "Outro™: comunidade,
convivencias ¢ interacdes entre pessoas

A nocdo do “Eu” e do "Owutro™: registros de
experidéncias pessoais @ da comunidade no
tempo & No eSpaCo

Formas de registrar & narrar historias {marcos de
memdria materiais @ imateriais)

O tempo ooma mededa

As formas de registrar as experiégncias da Az fontes: relatos orais, objetos, imagens
comunidade {pinturas, fotografias, videos), masicas,
escrita, tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo & iInscricdes nas paredes, neas e
e5pACos SoCials

O trabalho e a sustentabilidade na A sobrevivéncia ¢ a relacdo com a natureza
comunidade

HABILIDADES

(EFO2HION) Reconhecer espacos de sociabilidade e identificar os motivos gue aproximam e
separam as pessoas em diferentes gnupos sociais ou de parentesco.

(EFO2HIO2) identificar e descrever praticas e pap£is sociais gue as pessoas exerncem em
diferentes comunidades.

(EFO2HIO3) Selecionar situactes cotidianas gue remetam a percepcdo de mudanca,
pertencimento @ memdaria.

(EF0O2HI04) Selecionar & compreender o significado de objetos & documentos pessoals como
fontes de memdrias e histdrias nos Ambitos pessoal, familiar, escolar & comunitéario.

{EFO2HIOS) Selecionar objetos & documentos pessoais & de grupos proximos 8o seu comdivio
e compreender sua funcio, seu uso & seu significado.

(EFO2HIOE) identificar @ crganizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando nocdes
relacionadas a0 tempo (antes, durante, 80 mesmo tempo & depais).

(EFO2HIOT) Identificar ¢ utilizar diferentes marcadores do tempo presentes na comunidade,
como reldgio & calendario.

(EFO2HIOR) Compilar histdrias da familia e/ou da comunidade registradas em diferentes
fontes.

(EFO2HIOE) identificar objetos ¢ documentos pessoais gue remetam & propria experséncia o
ambito da familia a/ou da comunidade, discutindo as razdes pelas guais alguns objetos sdo
preservados @ outros sio descartados.

(EFO2HNO) identificar diferentes formas de trabalho existentes na comunidade em que vive,
seus significados, suas especificidades e importancia

(EFO2HINM) Identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de trabalho
existentes na comunidade am gque vive.




HISTORIA - 32 ANO

UNIDADES TEMATICAS { MHECIMENTO
A5 POSSOAE @ OF PIUPpos Que compdam a O "Eu”. o "Outro” e os diferentes grupos
cidade ¢ o municipio socinis @ @#tnicos gue compdem a cidade e

os municipios: os desafios sociais, culturais &
ambientais do lugar onde wive

Os patrimdnios histdricos @ culturais da cidade
ofou do municipio em Quse vive

Q lugar em gue vive A producdo dos marcos da memdria: os lugares
de mamodria (ruas, pracas, escolas, monumantbos,
musaus atc.)

A producac dos marcos da memdria: formacao
cultural da populacio

A producao dos marcos da memdria: a cidade e
o campo, aproximacbes e diferencas

A nocho de espaco pdblico & privado & cidade, seus espacos publicos & privados e
suas areas de conservacado ambiental

A cidade & suas stividades: trabalho, culturs &
lazmer

HABILIDADES

CEFOIHION Identificar os grupos populacionais gue formam a cidade, o municipéic e a regido,
as relagdes estabelecidas entre eles ¢ os eventos que marcam a formacio da cidade, como
fendmencos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de
grandes empresas etc

CEFO3IHIOZ) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, @ registrar
acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regilc em que vive.

CEFO3IHIOE) Identificar @ comparar pontos de vista em relacio a eventos significativos do local
am gQue vive. aspectos relacionados a condices sociais @ & presenca de diferentes grupos
socials & culturais, com especial destague para as culturas africanas, indigenas @ de migrantes.

CEFOIHID4) Identificar os patrimanios histéricos e culturais de sua cidade ou regidco e discoutir
as razdes culturais, sociais @ politicas para Que assim sejam considerados.

CEFO3IHMS5) |dentificar o5 marcos histdricos do lugar em gue vive & Ccompreendean Sews
significados.

CEFO3IHIOSE) Identificar os registros de meamdria na cidade (nomes de ruas. momnumentos,
edificios etc.), discutindo os critérios gue explicam a escolha desses nomes.

CEFO3IHIOT) Identificar semelhancas e diferencas existentes entre comunidades de sua cidade
ou regifo, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formanm

(EFO3IHMOA) Identificar modos de vida na cidade & no campo no presente, comparando-os oom
os do passado.

CEFO3IHMDT) Mapear os espacos plablhcos no lugar em gue vive (ruas, pracas, escolas, hospitais,
prédios da Prefeitura & da Camara de Vereadores etc ) & identificar suas funcdes.

CEFO3IHNO) Identificar as diferencas entre o espaco domeistico, os espacos pablicos e as dreas
de conservacio ambiental, compresndendo a mportdncia dessa distincao.

CEFOIHIM) Identificar diferencas entre formas de traballho realizadas na cidade @ no campo,
considerando tambédém o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

CEFOIHN2) Comparar as relacdes de trabalho @ lazer do presente com as de outros tempos a
aspacos, analisando mudancas @ permanéncias.
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HISTORIA - 42 ANO

UNIDADES TEMATIC DE CONHECIMENTO
TransformacSes ¢ permanéncias nas A aclo das pessoas, grupos socisis e
vrajetdrias dos grupos humanos comunidades no tempo & No espaco:

nomadismeo, agricultura, escrita, navegacdes,
indlstria, entre outras

O passado & o presente: a nocio de
permanéncia @ as lentas transformacies sociais
& culburais

Circulacio de pessoas, produtos e A circulacho de pessoas @ as transformacdes no
culturas meio natural

A imvencio do comercio e a circulacio de
produtos

As rotas terrestres, fluviais @ maritimas e saus
impactos para a formacio de cidades e as
transformacdes do meio natural

O mundo da tecnologiac a integracio de pessoas
e as exclusdes sociais e culturais

As guesties histéricas relativas as O swrgimento da espécie humana no continente
migragdes africano e sua expansic pelo mundo

Os processos migratdrios para a formacao

do Brasil: os grupos indigenas, a presanca
portuguesa e a didgspora forcada dos africanos
Os processos migratdrios do final do séculbo XX
e inicio do século XX no Brasil

As dinamicas internas de migracaoc no Brasil a
partir dos anos 1960

(EFO4HION) Reconheacer a histdria como resultado da acdo do ser humano No EEempo 8 Mo
espaco, com base na identificacdo de mudancas @ permanéncias ao longo do tempo.
(EFO4HIOZ) identificar mudancas e permanédncias ao longo do tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histdria da humanidade {(nomadismo, desemvoblvimento da agricultura e
do pastorsio, criacio da imddstria etc.).

{EFO4HIOZ) dentificar as transformacdes ocorridas na cidade aoc longo do tempo e discutir
suas interferéncias nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de partida o
presanbe.

(EFO4HION) Identificar as relacdes entre os individuos & a natureza e discutir o significado do
nomadismo e da fixacdo das primeiras comunidades humanas.

(EFO4HIOS) Relacionar o8 processos de ocupacdo do campo a intervenodes na nabureza,
avaliando os resultados dessas intervencdes.

(EFO4HIOBE) Identificar as transformactes ocarridas nos processos de deslocameanto das
pessoas @ mercadorias, analisando as formas de adaptacio ou marginalizacio.

{EFO4HIOT) Identificar @ descrever a importancia dos caminhos terrestres, fluviais ¢ mantimos
para a dinamica da vida comercial,

(EFC4HIOR) identificar as transformacies ocorridas nos meskios de comunicacio (cultura aral,
imprensa, radio, televisdo, cinema, intermet @ demais tecnologias digitais de informacio o
comunicacio) e discutir seus significados para os diferentes grupos ou estratos socias,

{EFC4HION) Identificar as motivacdes dos processos migratdrios em diferentes termpos @
espacos @ avaliar o papel desempenhado pela migracio nas regides de destino,

(EFO4HND) Analisar diferentes fluxos populacionais @ suas contribuictes para a formacio da
sociedade brasileira.

(EFO4HNT) Analisar, na sociedade am gue vive, a existéncia ou ndo de mudancas associadas a
migracdo (interna e intermacional’)
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HISTORIA - 52 ANO

UNIDADES TEMATICAS COBJETOS DE COMHECIMENTO
Povos & culturas: meu lugar no mundo & O que forma um pove: do nomadismo aocs
meu grupo social primeiros povos sedentarizados

Az farmas de organizacio social e politica: a
nocio de Estado

O papel das religibes ¢ da cultura para a
formacio dos povos antigos

Cidadania, diversidade cultural @ respeito s
diferencas sociais, culturais @ historicas

Registros da histdria: linguagens @ As tradicdes orais e a valorizacio da memdria

cultures O surgimento da escrita e a nogdo de fonte para

a transmissao de saberes, culturas e histdrias

s patrimdnios materiais @ imateriais da
humanidade

: HABILIDADES

(EFOSHION) Identificar os processos de formacho das culturas e dos povos, relacionando-os
com o espaco gecgrafico coupado.

(EFOSHIOZ) identificar os mecanismos de organizacho do poder politico com wvistas &
compreensio da ideia de Estado efou de cutras formas de ordenacho social.

(EFOSHIOE) Aralisar o papel das culturas e das religibes na composicio identitaria dos povos
antigos.

(EFOSHIOR) Associar a nocio de cidadania com os principios de respeito & diversidade, &
pluralidade ¢ aos direitos humanos,

(EFOSHIOS) Associar o conceito de cidadania 4 conguista de direitos dos povos e das
sociedades, compreendendo-o como conguista histdrica.

{EFQSHIOE) Comparar o uso de diferentes linguagens ¢ tecnologias no processo de
comunicacio e avaliar os significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas

(EFQSHIOT) identificar os processos de producdo, hierarguizacio e difusdo dos marcos de
memona ¢ discutir a presenca &/ou a auséncia de diferentes grupos gque compdem a sociedacde
na nomeacio desses marcos de memdria,

(EFOSHIOR) Identificar formas de marcacio da passagem do termpo em distintas sociedades,
ncluindo os povos indigenas originarios ¢ os povos africanos.

(EFOSHION) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo
presente, por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo oraes.

(EFOSHND) Inventariar os patriménios materiais @ imateriais da humanidade e analisar
mudancas @ parmanéncias desses patrimdnios a0 longo do termpa,

(BRASIL, 2018).

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas
a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como contetidos, conceitos e
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processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas. [...]
Respeitando as muitas possibilidades de organizagdo do conhecimento escolar, as
unidades tematicas definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do
Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes componentes
curriculares. Cada unidade tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos
de conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se relaciona a um numero
variavel de habilidades. (BRASIL, 2018, p.28/29).

A proposta de trazer todas as Competéncias (Gerais e Especificas) e todas as habilidades

consite na possibilidade desse manual ndo se perpetuar como uma ferramenta engessada. Tendo

o material em maos, que abordem as propostas de trabalho, conjuntamente com os objetos que

se buscam ensinar, o profissional que entender essa metodologia como uma possibilidade, pode,

além de utiliza-lo, modifica-lo de acordo com suas concepgdes e objetivos de trabalho. Além

disso, ao se estabelecer um formato de trabalho que se aproprie de habilidades, ndo se busca

um trabalho evolutivo. As habilidades, apesar de parecer, ndo sdo sequenciais, podendo sererm

trabalhadas de acordo com a intencdo pedagdgica do profissional. Como ¢ abordado na BNCC

abaixo:

Vale destacar que o uso de numeragdo sequencial para identificar as habilidades de
cada ano ou bloco de anos ndo representa uma ordem ou hierarquia esperada das
aprendizagens. A progressdo das aprendizagens, que se explicita na comparacao entre
os quadros relativos a cada ano (ou bloco de anos), pode tanto estar relacionada aos
processos cognitivos em jogo —sendo expressa por verbos que indicam processos cada
vez mais ativos ou exigentes — quanto aos objetos de conhecimento — que podem
apresentar crescente sofisticacdo ou complexidade —, ou, ainda, aos modificadores —
que, por exemplo, podem fazer referéncia a contextos mais familiares aos alunos e,
aos poucos, expandir-se para contextos mais amplos. Também ¢ preciso enfatizar que
os critérios de organizagdo das habilidades do Ensino Fundamental na BNCC (com a
explicitacdo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento
desses objetos em unidades tematicas) expressam um arranjo possivel (dentre outros).
Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
obrigatorio para o desenho dos curriculos. Essa forma de apresentacao adotada na
BNCC tem por objetivo assegurar a clareza, a precisdo e a explicitagdo do que se
espera que todos os alunos aprendam no Ensino Fundamental, fornecendo orientacdes
para a elaboragdo de curriculos em todo o Pais, adequado aos diferentes contextos.
(BRASIL, 2018, p.31.).
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A metodologia de contaciao a luz da perspectiva da
Educacao Historica.

O fim da Ditadura Civil-Militar no Brasil possibilitou uma transformag¢ao no campo de
Pesquisa em Historia, principalmente com desmembramento do Ensino de Historia e Geografia.
Todavia, o Ensino de Historia nas Séries Iniciais ainda ¢ um campo que precisa ser mais

(13

estudado, pois segundo Oliveira “... poucos historiadores interessam-se pelo processo de
constru¢do do conhecimento historico em criancas. Muitos sequer acreditam na possibilidade
da crianca aprender historia nas séries iniciais”. (1995, p. 263/264). Se professoras e professores
de Historica querem reformular e melhorar a forma como se ensina e aprende Historia, € preciso
olhar com mais esmero o Anos Iniciais como um campo de pesquisa extremamente rico. O

Ensino de Historia nas Séries Iniciais deve levar em consideragdo a historia de vida do aluno,

uma vez que somos seres historicos. Nas palavras de Cruz:

[...] € de suma importancia ja que para este autor: Estudar Histéria e Geografia na
Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental resulta em uma grande contribuigdo
social. O ensino da Historia e da Geografia pode dar ao aluno subsidios para que ele
compreenda, de forma mais ampla, a realidade na qual esta inserido e nela interfira de
maneira consciente e propositiva. (2003, p.2).

Na perspectiva do intelectual africano Hampaté Ba (2010), a oralidade, a utilizagao de
contos tem um alcance poderosissimo, defendendo a tradigdo oral como uma heranga africana:
“Quando falamos de tradicao em relacdo a historia africana, referimo-nos a tradi¢ao oral, e
nenhuma tentativa de penetrar a histéria e o espirito dos povos africanos terd validade a menos
que se apoie nessa heranga de conhecimentos” (p.167). No pensamento do autor, os contos tem
o poder um poder recreativo, de desenvolver mecanismos de pensamento e possibilita ao ensino
da Historia de determinada sociedade. E nesse contexto que se coloca o poder da metodologia
de contagdo de historias defendidos nesse manual, embora seja preciso alinhar esse ponto com

as demandas da Educag¢do Historica.

A tradigdo oral é a grande escala da vida, e dela recupera e relaciona todos os aspectos.
Pode parecer cadtica aqueles que ndo lhe descortinam o segredo e desconcertar
a mentalidade cartesiana acostumada a separar tudo em categorias bem definidas.
Dentro da tradi¢do oral, na verdade, o espiritual e o material ndo estdo dissociados.
Ao passar do esotérico para o exotérico, a tradi¢ao oral consegue colocar-se ao alcance
dos homens, falar-lhes de acordo com o entendimento humano, revelar-se de acordo
com as aptidoes humanas. Ela é ao mesmo tempo religido, conhecimento, ciéncia
natural, iniciacdo a arte, historia, divertimento e recreagdo, uma vez que todo
pormenor sempre nos permite remontar a Unidade primordial. (BA, 2010, p.169).

Se a metodologia proposta for amparada em aspectos da Neurologia e Psiquiatria
infantil, ¢ possivel aproximar ainda mais defender a contacdo de histéria como uma pratica

proficua. Saul Cypel (2019) defende a importincia da relagao entre adultos e criangas, explica
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que o desenvolvimento infantil ¢ modelado nessa interagdo, e isso pode ser observado nos
comportamentos das criangas, em suas percepgdes sensoriais € emocionais. Essa relacao
fornece subsidios para as criangas enxergarem o mundo externo e o seu proprio. Além disso,
Pierre Lafforgue (2002) afirma que “a pratica do conto vai deixar no psiquismo da crianga
tragos interiorizados, eventualmente reutilizdveis em situagdes conflitivas ou angustiantes”.
Logo, a relagdo tripartite - Adulto, Conto e Criangas -, se configura um caminho rico de
possibilidades para o ensino de Historia. Levando em consideragdo a Neurociéncia, que ¢ a
ciéncia que estuda o sistema nervoso, com foco no cérebro e suas fungdes, investigando como
as células nervosas (neurdnios) e circuitos neurais influenciam o comportamento, as emogaes,
0s pensamentos e as agoes humanas, também ¢é possivel fazer uma correlagdo interessante. Para
1sso0, o professor de Geografia da rede municipal do Rio de Janeiro ha mais de dez anos e pos-
graduado em Neurociéncia, Rodrigo Rodrigues em entrevista concedia para construgdo desse

material, afirma:

A aprendizagem a partir da dtica da neurociéncia € um processo de modificagido
sinaptica. Quando aprendemos algo novo, nossos neurdnios foram novas conexdes
entre si por meio de um processo chamado plasticidade neural. Esse fenomeno
envolve a agdo de neurotransmissores ¢ pela ativagdo de receptores especificos,
resultando mudangas nas sinapses. A repetigao e a pratica sdo elementos fundamentais
para a consolidagdo desse novo conhecimento, pois assim ele podera ser armazenado
na memoria de longo prazo, dando origem a aprendizagem. (2024).

O principal objetivo da Educacao Historica € entender como nossos alunos aprendem
Historia para sabermos como ensiné-los. Para tal finalidade, € preciso aproximar a sala de aula
(a Historia ensinada, seus conhecimentos proprios) com o que ¢ produzido na Academia.

Abaixo, uma breve explicagao sobre o conceito de Educacdo Historica:

“Nestes estudos, os investigadores tém centrado a sua atengdo nos principios,
tipologias e estratégias de aprendizagem histérica, sob o pressuposto de que a
intervencdo na qualidade das aprendizagens exige um conhecimento sistematico das
ideias histéricas dos alunos.” (BARCA, 2005, p.15).

“A reflexdo sobre os usos dos significados atribuidos a Historia (ideias substantivas e
de segunda ordem) afigura-se urgente para justificar o papel da Historia no curriculo
e contribuir para um ensino que promova uma consciéncia historica consentanea com
as exigéncias de desenvolvimento e cidadania na sociedade atual.” (BARCA, 2007,
p. 27).

No ambito da Educacao Historica, os dois conceitos citados acima sdo fundamentais:

Conceitos de Segunda Ordem e Ideias Substantivas. Sobre esses conceitos, afirma LEE:

A investigagdo em educacdo historica tem como objetivo entender as relagdes que
alunos e professores estabelecem com os conceitos e as categorias historicas sejam
ideias substantivas ou de segunda ordem. Por conceitos substantivos podem ser
entendidos os contetdos da histéria, como, por exemplo, o conceito de
industrializagdo, Renascimento, revolugdo. Quanto aos conceitos de segunda ordem,
sd0 aqueles que estdo envolvidos em quaisquer que sejam os conteudos a serem
aprendidos, dentre os quais podemos citar no¢des temporais como continuidade,
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progresso, desenvolvimento, evolugdo, época, enfim, aqueles que se referem a
natureza da historia (LEE, 2001).

O objetivo desse manual ¢ produzir um método de contacdo de historias que objetive a
Educagdo Historica, e que tendo como finalidade o Letramento Histdrico. Por este conceito,

entende-se:

“Se os estudantes sdo capazes de dar sentido ao passado e adquirirem algum
conhecimento do que podemos dizer acerca dele e, simultaneamente, serem capazes
de utilizar esse conhecimento de modo a que tenha claramente uma
utilidade/aplicabilidade, talvez possa se afirmar que os estudantes sdo historicamente
letrados". (LEE, 2008. In SCHIMIDT, 2009, p.18).

“Literacia historica, portanto, pode ser entendida como o conjunto de competéncias
avancadas que permite ao individuo realizar uma leitura do mundo & sua volta,
inserindo-o neste e projetando alguma forma de futuro, a luz de experiéncias humanas
passadas”. (LEE, 2006, p. 07)

A  histéria tem o poder de possibilitar, principalmente nos anos iniciais, o
desenvolvimento de habilidades primordiais na alfabetizacgao e literacia. Conceitos entendidos

a partir do viés trazido pela intelectual Magda Soares:

E necessario reconhecer que alfabetizagio — entendida como a aquisigdo do sistema
convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em relagdo aos objetos de
conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de
aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos. (SOARES,
2017, p.198).

Segundo a autora, Alfabetizagcdo e Letramento sdo diferentes, com saberes especificos,
que dialogam constantemente. Alfabetiza¢do e letramento sdo, pois, processos distintos, de
naturezas essencialmente diferentes; entretanto, sdo interdependentes e mesmo indissociaveis
(SOARES, 2019, p.2). Ela ainda afirma que por conta desse processo conflituoso acerca da
formacado dos conceitos, o processo de alfabetizacdo perde suas especificidades em detrimento
do Letramento. Uma vez que sdo confundidos, estariamos alfabetizando ou letrando nossas
criangas? A alfabetizacdo, “de certa forma, obscurecida pelo letramento, porque este acabou
por frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como consequéncia, perde sua
especificidade”. (SOARES, 2003, p.11). Cabe aqui pontuar, que a Metodologia de Contagdo de
Historias a partir do viés da Educagdo Historica buscando o desenvolvimento da Consciéncia
Historica, esta em consonancia as premissas estabelecidas anteriormente sobre Alfabetizagdo e
Letramento. Além disso, essa pratica visa um trabalho transdisciplinar, uma vez que permite a
possibilidade do Ensino de Historia, e reforca praticas de leitura, escrita, interpretacdo e
contextualizagdo, pois “existe uma expectativa de trabalho pedagdgico com a escrita por parte
de todos os professores”. (ROCHA, 2020, p.280). Embora saibamos que sdo trés processos

diferentes, um depende intrinsicamente do outro: Alfabetizacdo, Letramento e Letramento
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Historico. Nesse sentido, eles se entrelacam com a perspectiva de Escolarizacdo trazida pela
intelectual Helenice Aparecida Rocha, n3o sendo processos lineares, a escolarizagdo

promoveria influéncia direta no processo de Letramento:

Apesar de ser mais amplo que a escolarizacdo, o letramento esta entrelagado a ela, o
que propicia a ambiguidade entre seu carater mais amplo e de relago entre instancias
culturais, e o carater dirigido da escolarizagdo. Nessa perspectiva, ele seria mobilizado
em um conjunto de praticas, desde os anos iniciais do ensino fundamental, voltadas a
alfabetizag¢do. Na sequéncia, existe uma expectativa de desenvolvimento de fluéncia
em formas de escrever e ler, como resultado da alfabetizacdo e como condicdo para
aprender conhecimentos especificos. E seguindo a escolarizacdo, a principal
expectativa escolar estaria na apropria¢do da linguagem cientifica ou especifica de
cada campo de conhecimento, o que denominamos como letramento disciplinar, com
requisitos epistemoldgicos (da ordem do objeto do conhecimento) e linguisticos.

Uma melhor estruturacdo de condi¢des metodologicas, cognitivas e materiais que
permitam uma alfabetizagdo de qualidade tenderao a promover possibilidades ainda maiores de
Letramento, uma vez que “o processo de letramento jamais chega a um “produto” final, ¢
sempre ¢ permanentemente um “processo’””’. (SOARES, 2019, p.3). E, por consequéncia,
também ira incidir sobre o Letramento Historico e da Consciéncia Historica. Ainda dentro desse
contexto, ¢ necessario trazer para dentro da BNCC, que embora ndo traga em seu texto sobre
“Letramento Historico” ou “Consciéncia Historica”, como corrobora Helenice Aparecida
Rocha: “Na parte do documento relativa ao componente curricular Histéria — voltada tdo
somente para os conhecimentos histéricos - o termo letramento ou letramento histdrico ndo ¢
mencionado.” (ROCHA, 2020, p.285), ¢ possivel aproximar sua escrita do objetivo dessa
pesquisa Em seu texto final e em todo seu conteudo, aparecem 51 mengdes ao termo
“Letramento” ou sindonimos: Letramentos e Multiletramento (dado trazido por esse projeto de
pesquisa ao detalhar a busca no documento citado). Essas apari¢des faz pensar a importancia
que o conceito possui para formagdo integral e cidada dos sujeitos, e garante subsidios para
relacionarmos essa pesquisa com os objetivos federais para a Educagdo Nacional (o que nao

quer dizer que existe uma fiel concordancia entre a pesquisa e os objetivos).

O exercicio da interpretagdo — de um texto, de um objeto, de uma obra literaria,
artistica ou de um mito — ¢ fundamental na formagdo do pensamento critico. Exige
observacdo e conhecimento da estrutura do objeto e das suas relagdes com modelos e
formas (semelhantes ou diferentes) inseridas no tempo e no espago. Interpretagdes
variadas sobre mesmo objeto tornam mais clara, explicita, a relagdo sujeito/objeto e,
ao mesmo tempo, estimulam a identificacdo das hipoteses levantadas e dos
argumentos selecionados para a comprovacao das diferentes proposicdes. (BRASIL,
2018, p.399, 400).

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histdria no Ensino Fundamental é
estimular a autonomia de pensamento ¢ a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou
transformar seus habitos e condutas. A percep¢do de que existe uma grande
diversidade de sujeitos e historias estimula o pensamento critico, a autonomia e a
formagdo para a cidadania. [...] Todas essas considera¢des de ordem tedrica devem
considerar a experiéncia dos alunos e professores, tendo em vista a realidade social e
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o universo da comunidade escolar, bem como seus referenciais historicos, sociais e
culturais. Ao promover a diversidade de analises e proposi¢des, espera-se que 0s
alunos construam as proprias interpretagdes, de forma fundamentada e rigorosa.
(BRASIL, 2018, p.400, 401).

A contacdo de historias ¢ uma pratica pedagodgica muito rica e que pode auxiliar
diretamente os paradigmas da Educacdo Historica, ainda mais se forem estudados métodos em
ensino de Historia que enriquegam a pratica docente na Educagdo Infantil e no Ensino
Fundamental I. “A escuta de historias estimula a imaginacdo, educa, instrui, desenvolve
habilidades cognitivas, dinamiza o processo de leitura e escrita, além de ser uma atividade
interativa que potencializa a linguagem infantil.” (BERNARDINO; SOUZA, 2011, p.237.).
Assim, as criangas potencializam seu poder de compreensao historica, construindo identidade
e significado que vao assentar o complexificagdo de sua Consciéncia Histérica e o
desenvolvimento constante de seu Letramento Historico. Além disso, o aspecto ludico da
metodologia fornecerd um campo extenso de aprendizagem interativa, também tornando o
estudante protagonista do processo, e construindo habilidades cognitivas que envolvem os
componentes curriculares de Historia (Conceitos Substantivos ¢ de Segunda Ordem -
Componentes Curriculares da BNCC.) e os de Linguagens (Escrita, oralidade, fluéncia leitora).
Nesse sentido, a crianga se sente acolhida para construir seu entendimento sobre si e sobre o
mundo. Na pratica, a Metodologia de contacdo de historias, ao selecionar a narrativa a ser
trabalhada, ira alinhar os Conceitos Substantivos — correlacionados com as Unidades tematicas,
os Objetos de Conhecimento e as Habilidades estipuladas para cada ano na BNCC -, juntamente
com as Ideias de Segunda Ordem que se quer trabalhar com cada historia (escolhidas pelo
profissional da educagdo), a fim de promover o “aprimoramento” da Consciéncia e do
Letramento Historico. Amparados nessa pratica, a complexificagdo da Consciéncia Historica
ocorre de forma entretida, mais dinamica, ao mesmo tempo em que a curiosidade e o
encantamento proporcionado pelas narrativas promovem estimulos cognitivos diferentes, novas
maneiras de se relacionar com o a Histéria por parte dos estudantes, possibilitando um

desenvolvimento reflexivo e critico da crianca.
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Passo a passo para uma contacao de qualidade.

“Porque para formar grandes leitores, leitores criticos, ndo basta ensinar a ler. E
preciso ensinar a gostar de ler.” (VILLARDI, 1997, p. 2).

Ler e contar historias sdo processos completamente diferentes. A contagdo cativa,
encanta, ¢ algo mais profundo que a leitura da historia. Nao existe um bom ou mau contador,
apenas um maior ou menor preparo. E ¢ nesse encantamento, nesse eximio preparo para contar,
que esta o objetivo do trabalho: o Letramento Historico. Contar historia ¢ uma arte, que sendo
bem feita tem uma potente utilidade para as Ciéncias Humanas, em especial a Historia. Se a
funcao social de nossa praxis ¢ a formagao de individuos criticos, autonomos, preocupados com
a sociedade e engajados em transformar o mundo, a contagao de historias ¢ uma ferramenta
importante para impactar o Ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Toni
Edson Santos (2016, p. 20) diz que contar uma historia dizer € algo intrinseco ao ser humano e
que ndo tem um modelo engessado a ser utilizado. Por isso cada um pode encontrar seu jeito
de se encantar. Abaixo, segue um possibilidade para a metodologia, sempre aberta a dialética
para/com o usuario:

- Antes da contacio:

e Frise para os ouvintes terem bastante atengdo aos personagens e suas agdes,
identificando cada um deles;

e Indique que eles precisam pensar a historia, ao escutar a contagdo, diga que eles podem
tentar se enxergar naquelas experiéncias e suas proprias;

e Sinalize para os alunos se identificarem com os personagens, € que pensem 0 porqué

disso.

- Preparacio: O contador precisa conhecer a historia que esta trazendo para os alunos, como
foi dito, ndo é apenas ler. E preciso conhecer bem a histéria para realizar interferéncias
significativas. Ainda assim, ¢ preciso estar aberto a uma diversidade de questdes, uma vez que
os publicos sdo distintos, as possibilidades de inferéncia sdo multiplas. Caso se sinta mais
seguro, treine antes. Fazer o exercicio de contagdo diante do espelho ajuda bastante.

- Produciio: E preciso saber onde serd realizada contagdo, qual publico serd o alvo. O
encantamento dos alunos perpassa também como o ambiente escolhido foi concebido. Prepara-
lo ¢ fundamental para a qualidade do trabalho, deixa-lo confortavel, amplo, acessivel, sdao

condigdes fundamentais que impactam diretamente na qualidade da contagao.
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- Introducéo: Apresente alguma musica ou dinamica corporal antes de iniciar a contagdo. Isso
faz com que uma ansiedade inicial, sua e/ou do publico, seja amenizada. Interaja, faga
perguntas, transforme esse primeiro momento mais ladico e divertido possivel.

- Apresentacdo: As criangas precisam ter contato com o livro. Dependendo do tamanho do

grupo, o manuseio do livro por todos pode demandar um tempo maior. Todavia ¢
imprescindivel que eles tenham esse momento. Se possivel, tenha mais de um exemplar da obra,
caso contrario, veja a possibilidade de utilizar o livro digital ou de apresenta-lo por meio de
datashow.

- Atuacéo: Esse estdgio esta intimamente ligado com o primeiro, pois, se o contador conhece
a historia, previamente sabe os personagens e quais momentos eles aparecem na histéria. Sendo
assim, teve tempo para se preparar e sabe a hora de mudar as expressoes faciais e entonacao de
voz. Lembre-se, contar uma histdria ndo € apenas ler, € performance, ¢ atuar. Uma possibilidade
¢ treinar as falas em frente ao espelho, alinhando expressdes faciais e entonagao de voz com os
diferentes personagens.

- Intervencio: E nesse momento que a contacdo ¢ o Letramento Historico se fundem. As

inferéncias sobre a historia devem levar em consideragdo a inser¢do desse publico com sua
realidade. Elas devem propor reflexdo, autoconhecimento, as possibilidades de caminhos e
resolugdes de problemas. Em suma, a intervengao ¢ propor uma reflexao critica da realidade e

como podemos transforma-la.

- Materializacdo: Em acordo com a BNCC, que defende a formacdo do Leitor/escritor, uma
possibilidade de criar materiais ¢ o “Cabide de Leitura”. Essa atividade consiste em pedir para
que os alunos escrevam em um papel ou bloco de papéis disposto em livro, suas narrativas,
escrevendo, desenhando. Em um espaco especifico, adornado, essas obras estdo expostas para
que em outros momentos as criangas possam ler suas obras, e até mesmo elas possam assumir

o papel de contadoras.

Com relagdo as orientagdes para atividades e informagdes sobre as obras que foram
selecionadas, ¢ possivel se apropriar da ideia trazida pelos Manuais dos professores, que estao
disponibilizados nos sites das editoras. Sao matérias de extrema importancia de enorme riqueza
de conhecimento que auxiliam demasiadamente a intervencdo dos professores. Segue abaixo

exemplo do manual do professor, elaborado para a obra O rio dos jacarés.



MANUAL DO PROFESSOR -
PNLD LITERARIO 2018

Lste Manual do Professor fol elaborade para orientar seu mabalho a
fim de que possa explorar ds maneim mais produtiva possivel os con-
taros dos alunes com livies de literacues. Ter acesso a liveos e fruira
leiruea desde os primeiros anos de vida, dentro ¢ fora do ambiente
escolar, ¢ Importance no desenvolvimenta intelecrual ¢ emacional das
l.'.ri.ln;:as e clos adalescentes,

||.|. IIItdEIUﬂ‘EIEJ 11‘] Pﬂlr\'.'!nﬂl l: rl.lrlil'..ll“l.'llul EJH.._J lILI.\.' 08 '-IE“III.IC\ .'I\'Jlll.lil‘.ll“ 4
gml’.n p\_'|'.l |:ilur1 [L14] ':J rager dc: |u|‘, :l|{'ll| :JJ_ l'JL"L'l'I\'lJI'\'L‘I' IIJ])I]]IJ.MJ.\_!G N:lu-
cionadas & compreensio, fruigio ¢ produgio de diferentes géneros tex-
tuals ¢ ampliar 2 imaginagio e a criatividade, Parm tanto, 2 escolha dos
livros € a manein de apresenti-los sio deverminantes, relacionande-os
a0 cotidiana, 35 inquictagdes ¢ 3s vivinclas dos jovens ou revelando a
dimensio inventiva dos UNIVErsnE NAMATIVOS 01 Po<Ticns propostos,

Tirulo: O riv dos facarés

Autors Gustavo Roldin

Tradutora: 1haisa Burani

Piaginas: 48

Ano de publicagio: 2017

Categoria: 5 (4 a 5" anos do Ensine Fundameneal)

Género: conta

Temas: () mundo natural e social (meio smbiente, direito dos
animais, comunidade)

O autor e ilustrador

Gustavo Rolddn Devetach é lustracor e escritor, Nascen em 1965, em
(:l"l'l!l:)h:, na 4 I'gE nt i na, e é ﬂ”“.:l I'JE Clﬂl!‘ d!il.'l'i tores Fd IMEas0s tl.! |Il:r.| tu-
ra infanil no pais: Laura Deverach e Gustave Roldin, Por iso, desde
pequeno esteve em wm ambiente permeado pela arte e pela leitur,
Quando jovem, Gustavo estudou desenho « pintura na Argentina e
depois se formou em litografia « téenicas de gravura na Free Academy

de 1, ma Holanda, ;’\\him. ele se tamou ar & tln.'plu a ilustras
alguns livros de seu pai antes de comecar 1 escrever @ desenhar suas
praprias abras, Haoje, além de escrever ¢ iluscrar liveos infantis, realiza
exposighes individuais de seus desenhos, Seus livros 4 foram traduzi-
IJ.I.N\ EFHI'J I'jil’l.'r.\ﬂh illll'lll'.l.‘i [ |:ILI.|I]iL';I.\'J‘|!i €m Puiﬂ;l T FI'JI':F, ||.ﬂ||ll.
“l."|gi1:.|. Holanda, Ribssia e Coreta do Sul. Recebeu por seu trabalho o
prémio Ocrdgono (CIEL], Pasis) ¢ foi inciuido na Lisa de Honr da
ALIJA (brago srgenting do IBBY) ¢ no White Ravens Catalogue, da
Biblioteca Internacional da Juventude de Munique, Alemanha, Hoje
vive em Bareelona, na Espanha,

Sinopse

O jacaré mais velho destruts de wm momento de prazer, deixando-se le-
var pelas dguas do no, De repente, surge do meio dos juncos o homem
de terno larana, dizendo que comprou aquele rio e que, portanto, o ja-
caré ¢ sens companheisos devers buscar outeo lugar para marar. O ho-
mem ressalta que pagou muds em dinhelra vive ¢ moser ao jacaré um

canerarn e wm frasco com a &gea do fo, o que comprovaria a compra,
Mas o jacaré mais velhe passa a qlu's:'.i-:ma' a valklade :i:|n:|ur.|a.\. prronvas:
que lhe importa um pap::|. e jacarts nio sabem ler? Qm' dgua ¢ :;|||c'|:|
da parrafa, se a dpua de um rio esul sempre em movimenco ¢ nunca ¢
a mesma? Que “dinheiro vive™ ¢ esse que ¢ mais vivo gue o seres que

habiram o fio? Todos os |n‘:.‘ armlbdos [Jr‘lil CATVEr, harem s=us -

bos e rugem an mesmo tempo, afastndo o senhaor de terno laranja, que
sai perseguide pelo jacaré mais velho. Trunfante, ele volta com o il
contrato em mace e o destrdi,

Género

PJI':I d CACMVL I‘..\'EI' KL idc:_'l. 4 AUTaF reCOrreu a0 Conto, r‘l.;""’ll |i|.|.'|'.5'|'i|.'
adequade 3 faixa exiria dos alunos dos £° ¢ 59 anos do Ensino Funda-
mental, Além de ser um género ficcionzl, ¢ curto ¢ fustrado, o que o
torna mais Ficil de ser apreendido ¢ interpretade na faixa etdria a que se
d.i:ﬁl.illﬂ.. (‘j |ii’|'“ ﬂFJl'\.'!ﬂ.'l“.nl.

tla o5 clementos comuns @ wma narev,

mas de forma condensada.

Segundn a Base Nactonal Comum Currienlar (BNCC), ¢ impaortante
no eixo de Educagio Liceriria abordar o conto e outros géneros liceri-
rlas para estimiilas e diversificar as t':iu;ll\’.:pj;l.\rdc |c1|||m. i inrrrprrl;v‘:;'ul

d

SE€id F:lml‘ll.lﬁ.i_ln exerita dos alunas. O (l]:jrr:l\.'u mador & formar o
leivar licerdrio, capaz de compreender ¢ apreciar o que um rexro procura
transmitic ¢, assim, ampliar sua apreensio do mundo natural e social.

A temitica

A remdrica do livio se encaiva ma l'.llrgl‘,-:i: () mundo naresal & :ulcial:',
que huse promaver 1 enmpreensin “das descoberms e relacfies pessoais
4 esferas mais amplas, como a cidade, o meio amblente (palsagens nat-
rais, aqudticas, plantas, animais}”, O rie dos fesards trae clam relagao en-
tre a sociedade e 4 naturera, Essas relagbes na obra se dio como relaghes

ofa dealy II'Al“L‘HlI.I, ora de tensio. ."lrisilll, o trbalho com o livie em sala

de avla di abertur 4 diseussdo dos conflites socioambientals em suas

miltiplas dimenses e a chance de um trabalho inverdisciplinar acrelado

ans conteidos centmis do curriculo,
A l‘cl.il%i-l‘il Iil.} Illfin ill“]:li:ll[r I:rfl“l:“.'r:[illt” l'|r|t':I jacaré Illili.'\ \':l]lﬂ € 5cu
grupo ¢ o rio onde moram) com a civilizagio (represencada pelo ho-

Orientages para o trabalho em sala de aula

O yea dos jacarés é uma obra factlmence apreciada pelos alunos: € bem-
-|'|'.:Irr|::ll.1|:]i|. [Il-

ml'.ﬂlnl. I':llﬂﬂd(l A Mlﬂ cm
minticia, demonsore grande profundidade) ¢ o reago do luscrador &
lidico ¢ original. 5
classe, que na versao o
.'rM.'n tw‘aﬂ?r'l;fare [IIIIE, [
1||.\I|gua||.\. |
Cual a diferenca encre crocodilos ¢ jacards? Temos crocodiles no Brasil?
L jacarés! Onde eles habitam? For fim, Apos 05 alunos fazerem suposi-

interessante conty, como curiosidade para atrair a

nal o livro se chamava em espanhol £ ris de

1 portueues, o o Mol adapado par @ jacards”,
F EMES, I F I

NSACENT O Pargué e ensa acJ'.J':llul,'.;'u:- ter sido feita.

0K A §

gies, explique & classe que o jacaré se diferencia do crocodilo por tera
lﬂhl't‘:il rllili.1 cura I

polegares das paras trasciras, Mais uma curicsidade que pode engajar
a classe: jacarés fazem seus ninhos em montes de restos de folhagens
€ gravens proximos 4 corpos d‘.’{gua, o que eles poduliu chservar no

arga ¢ por ter nrma membrmna encre os dedos dos

texto ¢ nas ilustrgies da obra,

Preparagio para a leitura

Antes de comecar, prepare a clasee pam a lednir. Se for K:IKS.[\'\‘.'I.. dis-
L

ponha os alunes em roda, sentados no chio ou em suas cadeiras, para

que todos possam se ver ¢ se escutan Jambém ¢ recomendade que eles

acompanhem a leitura individualmente ou em duplas, com seus exem-
leit

p|ur|:\_ F‘»I‘J urra IJ"I
do que os alunos acompanhem em siléncio. Depois, reletam o livro co-
letivamente, farendo pausas para discunr as questdes propostas a seguir

em vorz alta, sem i Lerrupyies, p-z_'llirl-

Pensando no titulo da livio

Para instigar a sidade dos alunos e fazé-los encrar no clima, uma
primeira atvidade pode ser pensar sobre o vwlo do livre, O rio albs
facards, O que esse tulo significa? Muie provavelmente, os alunos
l'|1rg.'|rﬁlr :l l{‘:;l:lll&i“ {le q'.'.l‘. sz trata ll! um lll" q'.'.F L*JEI‘I'IL'E' A iiIL'H-
rés. Mas o que significa *pertencer™ Que os jacarés sio os "dones™ do
rio? Animais podem ser donos de alguma coisa? Quais outros animais

(BOITEMPO, 2018).
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Esse ¢ um dos diversos exemplos de manuais de professores construidos pelas editoras.
A ideia € que eles possam embasar a confeccao dos manuais de professores das obras que foram
selecionadas na Categoria 2, um material que serd incorporado ao livro digital. Pensando ainda
a possibilidade de que esses materiais possam ser usados fora do ambiente escolar, também
serdo acrescidas a ele as intervencdes propostas para o espago privado, que poderdo ser
utilizados pelas familias.

Existe uma enorme diferenga entre ler livros e se ter experiéncia de leitura. E nesse
sentido que se deve pensar quais as experiéncias que queremos proporcionar para as criangas
ao fomentar a leitura. A introdu¢do da contagdo de historias com a finalidade do Letramento
Histérico, como uma pratica ininterrupta e constante, evidencia a importancia que as Ciéncias
Humanas possuem no bojo da sociedade. Uma for¢a que vem sido atacada nos ultimos anos,
aonde sua autonomia vem sido contestada e sua cientificidade diminuida. O trabalho proposto
acredita na educagdo como a principal mola propulsora do individuo, da sociedade. Ao se
defender o Letramento Historico como uma possibilidade tangivel, acredita-se na real inteng¢ao
da educacao: transformar o mundo.

Os Conceitos Substantivos serdo observados a partir da BNCC, e que podem ser
correlacionados a partir das Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento e das Habilidades
que ser quer trabalhar com cada narrativa escolhida. Do ponto de vista das Ideias de Segunda
Ordem, esse material traz abaixo uma tabela que pode ser utilizada como subsidio. Todavia, os
profissionais que se apropriarem desse material podem buscar diversas fontes que podem
incrementar sua praxis.

Tabela de Conceitos de Segunda Ordem.

1. Causalidade Causas e consequéncias de eventos
2. Mudanc¢a e Continuidade Transformagdes e permanéncias.
3. Periodo Historico Contextualiza¢ao temporal dos eventos.
4. Progresso e Decadéncia Nocdes de desenvolvimento e retrocesso.
5. Intencionalidade e Motivacao Razdes por tras das agdes humanas.
6. Agéncia Humana Papel dos individuos e grupos
7. Significancia Historica Importancia dos eventos.
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8. Empatia Historica

Entendimento das perspectivas de pessoas
do passado

9. Temporalidade

Construgao social do tempo.

10. Multiplas Perspectivas

Diversidade de interpretagdes.

11. Interpretatividade

Compreensao da historia como
interpretacao.

12. Fonte Primaria e Secundaria

Diferenciacao ¢ analise.

13. Contextualizacio

Colocar eventos em seus contextos.

14. Cultura e Sociedade

Influéncia cultural nas sociedades.

15. Evidéncia Historica

Identificacdo e uso de provas.

16. Crencas e Valores

Exploragdo das ideias de épocas passadas.

17. Construcao Narrativa

Estrutura das narrativas historicas.

18. Preconceito e Parcialidade

Vieses em fontes e interpretagoes.

19. Historicidade

Visdo da histéria como dindmica

20. Temporalidade Nocao das multiplas percepcdes da
passagem do tempo.
21. Alteridade Respeito pela diferenca cultural e

temporal.

22. Hierarquia e Estratificacdo Social

Estruturas de poder.

23. Legado Historico

Herangas do passado.

24. Etnocentrismo e Relativismo
Cultural

Reflexdo sobre visoes de mundo.

25. Memoria e Esquecimento

Selecdao de memorias historicas.

26. Poder e Autoridade

Formas de poder ao longo do tempo.

27. Tradicao e Modernidade

Conflito entre valores antigos e novos.

28. Identidade e Nacao

Formacgao de identidades coletivas.

29. Identidade e pertencimento

Construcdo de identidades individuais e
coletivas .

30. Economia e Trabalho

Sistemas econdmicos e trabalho.

31. Globalizag¢éo e Interdependéncia

Processos globais.




197

32. Conflito e Conciliacao

Processos de paz e guerra.

33. Historia Oral e Tradicgao

Historia ndo-escrita.

34. Tecnologia e Progresso

Inovagdes e impacto.

35. Ambiente e Historia

Relagao entre meio ambiente e sociedade.

36. Estado e Governo

Formacgao e funcdes de estados.

37. Democracia e Reptublica

Modelos de governo.

38. Direitos Humanos e Justica

Lutas por direitos.

39. Demografia e Populacao

Mudangas populacionais.

40. Simbologia e Imaginario Coletivo

Significado dos simbolos.

41. Exclusio e Resisténcia

Movimentos de resisténcia.

42. Educacao e Historia

Papel da educacdo na formacao historica

43. Patrimonio Cultural

Preservagdo do patrimonio.

44. Etica e Moralidade na Historia

Julgamentos éticos no passado.

45. Historia Comparada

Comparacao entre culturas e épocas.

46. Historiografia

Anélise das praticas historiograficas.

47. Memoria Coletiva

Memorias compartilhadas por uma
sociedade.

48. Orienta¢io no tempo

Reflexdes do passado no futuro.

49. Cidadania

Nocdes de cidadania ao longo do tempo.

50. Imigracéo e Diaspora

Movimentos migratorios.

51. Regionalismo e Nacionalismo

Identidades locais e nacionais.

52. Movimentos Populares

Levantes e mobilizagdes sociais.

53. Religiao e Politica

Relagdes entre religido e poder.

54. Arte e Historia

Papel da arte na interpretacao historica.

55. Ciéncia e Conhecimento

Desenvolvimento do saber cientifico.
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56. Familia e Estrutura Social

Papel da familia na sociedade.

57. Escravidao e Abolicao

Exploragao e libertacdo de escravos.

58. Revolucoes Cientificas

Avangos cientificos transformadores.

59. Classe Social

Estratificacao socioecondmica.

60. Trabalho

Conceituagao ¢ contextualizagao.

61. Trabalho Infantil

Histoérico do trabalho de menores.

62. Crime e Punicio

Justica e praticas punitivas.

63. Violéncia social

Espacos de violéncia na sociedade.

64. Censura e Liberdade de Expressao

Controle e liberdade de midia.

65. Racismo e Discriminacio

Historia e resisténcia.

66. Intoleriancia Religiosa

Perseguigdes religiosas.

67. Sufragio Universal

Luta pelo direito ao voto.

68. Reformas Sociais

Movimentos para melhoria social.

69. Posicoes politicas

Compreensao de propostas politicas.

70. Luta de classes

Relagao entre as classes sociais em
diferentes fases da Historia.

71. Desigualdade Social

Diferengas socioecondmicas.

72. Revolucoes sociais

Como as classes lutaram para superar a
exploracdo

73. Exclusao social

Separacgao de diferentes grupos sociais

74. Nacionalismos

Formagao e valorizagao das
nacionalidades

75. Patriarcado

Estruturas de poder masculino.

76. Patrimonio Imaterial

Tradigoes culturais nao fisicas.

77. Protagonismo Jovem

Papel dos jovens em mudancas historicas.

78. Resisténcia Cultural

Preservacao de culturas minoritarias.

79. Comunidades Quilombolas

Historia e lutas de resisténcia.

80. Desobediéncia Civil

Resisténcia pacifica.
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81. Direitos Civis

Movimentos por igualdade e justica.

82. Povos Originarios

Diversos grupos indigenas no passado e
hoje

83. Matrizes africanas

Origem cultura africana e sua relagdo na
atualidade.
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Possibilidades de materiais para a contacao.

As novas geracoes percebem o mundo de forma completamente diferente, até mesmo
por conta da influéncia das midias digitais e redes sociais, 0 que determina uma diversidade
enorme nas formas de aprender, nos interesses especificos de cada um. A BNCC, para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, compreende que os alunos devem ter a habilidade de expressar
ideias, desejos e sentimentos, argumentar seus pensamentos no contexto em que ¢ construido.
A proposta da BNCC de formacdo do Leitor Literario, um objetivo permanente, dialoga
diretamente com os conceitos que envolvem todo processo de desenvolvimento do Letramento

Historico: alfabetizagdo, escolarizagdo e letramento.

Afirmamos que a leitura e a escrita — nas modalidades escrita e falada — fazem parte
dos processos de construcdo do letramento historico na escola, pois a historia (bem
como a historia escolar) ¢ atravessada pela escrita, desde seus primordios.
Simultaneamente, os alunos continuam a aprender a ler e escrever enquanto aprendem
historia, nos diferentes momentos de sua escolarizagdo, o que tem sido reiterado por
diferentes pesquisadores brasileiros. (ROCHA, 2020, P.287.).

Sendo assim, a possibilidade do Letramento Histérico a partir da metodologia de
contacdo de histdria ¢ uma alternativa vidvel e possivel, e atende a documento normativo.
Todavia, precisa de cuidados especificos, de preparo e planejamento. Aqui, serdo indicados
caminhos que, de acordo com as realidades alheias, podem ser alterados. Nao ¢ o intuito
construir uma narrativa engessada, mas que professores possam ser inspirar e construir
conhecimentos diversos, que atinjam significativamente seus alunos, afinal essa ¢ a finalidade
do PROFHISTORIA.

O PNLD ¢ uma politica publica articulada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao e tem por objetivo fomentar o acesso a livros e materiais de qualidade, favorecendo
ao desenvolvimento integral do aluno, E um programa “destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de
forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educagao basica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital e também as institui¢des de educagdo infantil comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.”
(PORTAL MEC, 2018). Portanto, ¢ uma ferramenta imprescindivel para garantir uma escola
de qualidade, como preveé a Constituicdo Nacional. A escolha desses materiais esta diretamente
relacionada a trés instdncias. Primeiramente, a imensa qualidade do material, que conta com
vasto Material de Apoio para o professor, fundamentado e sugerindo atividades. Segundo, por

permitir a autonomia no planejamento do professor, pois ¢ ele que tem liberdade para escolher
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os livros que s3o ofertados, o que favorece e fortalece a Gestdo Democratica nas escolas:
“Compete as escolas e as redes de ensino garantir que o corpo docente da escola participe do
processo de escolha democraticamente” (FNDE, 2023). E por fim, como sdo materiais
disponibilizados gratuitamente as institui¢cdes que aderem ao programa, € possivel escolher uma
imensidao de obras literarias, o que facilita em demasia a ja atribulada vivéncia dos professores.

Apds essas breves colocagdes, ¢ necessario estabelecer as tematicas ¢ os processos de
selecdao dos livros a serem utilizados. A divisdo proposta levou em analise a participagao de
oficinas de Contagao de Historias, entrevistas com funcionarios da Rede Publica de Educagao.
Entendendo essa ferramenta como a mais plural possivel, e que seus apropriadores serdo
multiplos e com demandas e possibilidades diferentes — reconhecendo que a realidade ¢ a
Educagao Basica Publica no Brasil -, os livros foram selecionados a partir de uma profunda
pesquisa nas obras aprovadas para Planos Nacionais do Livro Didatico (PNLD), que serdo
elencados como o nome de Categoria 1. Entretanto, também serdo indicados outros livros fora
desse planejamento a fim de enriquecer o acervo, oriundos das experiéncias praticas vividas,
que serao chamados de Categoria 2. As categorias foram definidas apenas para delinear quais
obras pertencem ao PNLD e quais fazem parte de um acervo pessoal, ndo existe hierarquia e
nem grau de importancia entre elas. Além disso, as obras escolhidas serdo divididas em temas

especificos, como serd demonstrado abaixo:

Nome do grupo: Tematica:
“Sai pra la preconceito!” Encontro com as diferencas.
“Sou assim e tenho orgulho.” Identidade, sentimentos e emogdes.
“O meu, o seu e 0 nosso mundo.” O mundo natural e social.
“Politica também ¢ coisa de crianga.” Didlogos com Ciéncias Humanas.

E importante destacar que sdo apenas orientagdes para intervengdo, todos que se
apropriarem desse material tem liberdade para utiliza-lo de acordo com seus objetivos, sempre
levando em consideragao o processo de Letramento Histérico e construcao de conhecimento
historico dos educandos. A classificagdo acima levou em consideracdo as habilidades
encontradas na BNCC para o Ensino Fundamental, além de estar alinhada com a LDB 9394/96
atualizada. Vale ainda ressaltar que mesmo nao fazendo parte de andlise desta pesquisa, ndo ha
nenhuma concordancia com a Reforma do Novo Ensino Médio —uma vez que as obras literarias
também sdo destinadas a essa etapa da Educagdo Bésica. E sabido que o texto aprovado em

2017 possui lacunas preocupantes sobre os caminhos e possibilidades na Educacdo no Brasil.
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Portanto, ndo € o intuito corroborar essas mudangas, uma vez que estas “atacam’ diretamente
a autonomia das Ciéncias Humanas nas escolas.

Lista de livros divididos por temas e categorias:

Grupos/Temas Livros

“Sai pra la preconceito!” 11. “Isadora Moon vai a escola”, Harriet
Muncaster — Categoria 1 (PNLD/2023).

12. “Irmas da Chuva”, Gabriela Romeu —
Categoria 1 (PNLD/2023).

13. “Meu crespo ¢ de rainha”, Bell Hooks
— Categoria 2 (PNLD/2018).

14. “A menina que abraca o vento”,
Fernanda Paraguassu — Categoria 2.

15. “Uma escola lunatica.”, Lulu Lima —
Categoria 2.

16. “Yunis”, Alma Naser — Categoria 2.

17. “Menino baleia”, Lulu Lima -
Categoria 2.

18. “Quinzinho”, Luciano Ramos -

Categoria 2.

19. “Maria Preta”, Otavio Junior

Categoria 2.

20. “Joca e Dado”, Henri Zylberstanjn

Categoria 2.
“Sou assim e tenho orgulho.” 11. “Amoras”, Emicida — Categoria 1
(PNLD/2022).
12. “Eu”, Janaina Tokitaka — Categoria 1
(PNLD/2022).

13. “Da minha janela”, Otavio Junior

Categoria 1 (PNLD/2022).

14. “Conte mais uma vez”, Weberson

Santiago — Categoria 1 (PNLD/2022).




15.

16.

17.

18.

19.

20.

“O mundo no Black Power de Tayo”,
Kiusam de Oliveira — Categoria 2.

“A boca da noite”, Cristiano Wapichana
— Categoria 2.

“0O menino que tinha medo de errar”,
Andrea Viviana Taubman — Categoria 2.
“0O Pequeno Principe Negro”, Rodrigo
Franga — Categoria 2.

“Fogo, gente!” Cristiano Wapichana —
Categoria 2.

“Menina bonita do laco de Fita”, Ana

Maria Machado — Categoria 2.

“O meu, o0 seu e 0 nosso mundo.”

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

“ABCDinos”, Celina Bodenmuller ¢
Luiz Anelli — Categoria 2 (PNLD/2018).
“Férias na Antartica”, Laura, Tamara e
Marininha Klink — Categoria 1
(PNLD/2023).

“Nao derrame o leite”, Stephen Davies
— Categoria 1 (PNLD/2022).

“Tulu”, Donaldo Buchweitz — Categoria
2

“As capivaras”, Alfredo Soderguit —
Categoria 2.

“Estranhas criaturas”, Cristobal Leon
e Cristina Rubio — Categoria 2.

“Gigi e Napoleao”, Claudia Ramos —
Categoria 2.

“O Homem que espalhou o deserto”,
Ignacio de Loyola Branddo — Categoria
2.

“O Brasil que veio da Africa”, Arlene
Holanda — Categoria 2.

“Impossivel”, Catarina  Sobral -

Categoria 2.

203
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“Politica também ¢é coisa de crianca.” 6. “Rio dos jacarés”, Gustavo Roldan —
Categoria 1 (PNLD/2018).

7. “O Capital para criancas”, Joan R.
Riera — Categoria 2.

8. “Colecao Filosofinhos”, Tomo Editorial
— Categoria 2.

9. “Colecio Black Power”, Editora
Mostarda — Categoria 2.

10. “A contradicio humana”, Afonso Cruz

— Categoria 2.

A escolha do material a ser utilizado depende exclusivamente do professor e de seus
objetivos pedagogicos, sempre tendo como meta o desenvolvimento do Letramento Histdrico,
entendendo que esse processo ¢ constante e ininterrupto, ndo existindo um estagio onde se
interrompa. Vale fazer um adendo importantissimo. O processo de alfabetizagdo, letramento e
letramento historico também ocorrem fora dos muros da escola. Se qualquer ser humano, em
especial as criancas por estarem em processo de formagdo de personalidade, valores, ¢ um
espelho das relagdes e experiéncias que vive, os processos citados anteriormente também
ocorrem fora do espago formal da escola, no cotidiano das pessoa. Entendendo isso, a
construgdo desse material também vale para esses espacos, em especial para o espaco privado,
a casa. E possivel que essas selegdo de livros e esse material digital possam ser utilizados pelas
familias das criangas. Se o estimulo a formag¢do do Leitor Literdrio, da fomenta¢do do
Letramento Histérico partir da escola e da casa de cada individuo, contribuird ainda mais para

a formacao de cidadaos criticos, preocupados com as injusti¢as do mundo que os cercam.
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Propostas de Contacoes

A proposta de contacdo ¢ uma orientacdo, uma ideia. Nao ha a obrigatoriedade de se
trabalhar todas as Habilidades e/ou Conceitos de Segunda Ordem. E preciso adaptar a atividade
arealidade de cada turma em que se quer trabalhar. Por isso essa metodologia ndo quer engessar
o trabalho do profissional, ¢ uma proposta de trabalho aberta para as praticas e expertises de
todos, a fim de potencializar o ensino de Historia.

“Maria Preta”, Otavio Junior. Grupo: “Sai pra la preconceito!” Tematica: Encontro

com as diferencas. Categoria 2.

Otawvio Janior Ana Cardoso

Moaria

Pre‘ta

Leitura digital disponivel em: < https://www.calameo.com/read/007100935¢c47¢7{26bbb7 >.
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Unidades Tematicas. Objetos de Habilidades. Conceitos de Segunda
conhecimento. Ordem.
As fasesdavidaea (EFO1HIO1)
ideia de temporalidade
(passado, presente,
futuro).
Mundo pessoal: meu =  Mudanga e
lugar no mundo As As diferentes formas Continuidade;
fases da vida e a ideia de organizagdo da (EFO1HIO02) =  Periodo Historico;
de temporalidade familia e da (EFO1HIO3) = Agéncia Humana;
comunidade: os = Temporalidade;
vinculos pessoais e as =  Orientacio no tempo.
relagdes de amizade.
Aescolaca
diversidade do grupo (EFO1HIO4)
social envolvido.
A nogdo do “Eu” e do (EFO2HIO1)
“Outro”: comunidade, (EF02HIO02)
convivéncias e (EFO02HIO03) = Historicidade;
interacdes entre = Temporalidade;
A comunidade e seus pessoas. = Legado Historico;
registros =  Memoria e
Esquecimento;
O tempo como (EF02H106) = Identidade e
medida. (EF02HI07) pertencimento.
As fontes: relatos
orais, objetos, imagens = Intencionalidade e
(pinturas, fotografias, Motivacio;
videos), musicas, =  Multiplas Perspectivas;
As formas de registrar escrita, tecnologias = Interpretatividade;
as experiéncias da digitais de informagéo (EF02HIO0S) = Construgao Narrativa;
comunidade € comunicacao ¢ =  Tradicido e
inscri¢des nas paredes, Modernidade;
ruas e espagos sociais. = Histéria Oral e
Tradicao;
=  Exclusio e Resisténcia.
O “Eu”, o0 “Outro” e
os diferentes grupos
As pessoas e 0s sociais e étnicos que (EFO3HIOI) =  Matrizes africanas;
grupos que compdem compdem a cidade e (EFO3HIO02) =  Protagonismo Jovem;
a cidade e o municipio 0s municipios: 0s (EFO3HIO03) = Revolucdes sociais;

desafios sociais,
culturais e ambientais
do lugar onde vive.

Resisténcia Cultural.




A produg@o dos marcos

publico e privado

suas areas de
conservagdo ambiental.

da memoria: os lugares (EFO3HIO0S) : g?sccl:il:ln(;na jo:
O lugar em que vive. de memoria (ruas, (EFO3HIO06) «  Violéncia S(g):cia’l
pragas, escolas, :
monumentos, museus
etc.)
A cidade, seus espagos . A A
A nogdo de espago publicos e privados e (EF03HI09) Direitos Civis;

Exclusao social.
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“Da minha janela”, Otavio Jinior. Grupo: “Sou assim e tenho orgulho.” Tematica:

Identidade, sentimentos e emoc¢des. Categoria 1.

ILUSTRAGSES
ANINA STARKOFF
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Unidades Tematicas. Objetos de Habilidades. Conceitos de Segunda
conhecimento. Ordem.
As diferentes formas Agéncia Humana;
de organizagdo da Significancia Historica;
Mundo pessoal: meu familia e da (EFO1HIO02) Interpretatividade;
lugar no mundo comunidade: os
vinculos pessoais e as
relacdes de amizade.
A nogdo do “Eu” e do Cultura e Sociedade;
“Outro”: comunidade, (EF02HIO1) Memoria Coletiva;
convivéncias e (EF02HIO03) Familia e  Estrutura
interacdes entre (EF02HIO02) Social.
pessoas.
A comunidade e seus
registros
Identidade e
O tempo como (EFO2HI06) pertencimento;
medida. Orienta¢do no tempo.
As fontes: relatos Patriménio Cultural;
orais, objetos, imagens Simbologia e Imaginario
(pinturas, fotografias, Coletivo.
As formas de registrar videos), musicas,
as experiéncias da escrita, tecnologias (EF02HIO0S)
comunidade. digitais de informagao
e comunicagio e
inscrigdes nas paredes,
ruas e espagos sociais.
A sobrevivéncia e a (EF02HI10) Trabalho;

relagdo com a

(EFO2HI11)
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O trabalho € a
sustentabilidade na
comunidade.

natureza.

As pessoas € 0s
grupos que compdem
acidadee o
municipio.

O “Eu”, o0 “Outro” e
os diferentes grupos
sociais e étnicos que
compdem a cidade e
0s municipios: 0s
desafios sociais,
culturais e ambientais
do lugar onde vive.

(EFO3HI03)

Matrizes africanas;
Legado Historico.

O lugar em que vive

A produg@o dos
marcos da memoria:
os lugares de memoria
(ruas, pragas, escolas,
monumentos, museus
etc.)

(EFO3HIO5)

Memoria e
Esquecimento;
Contextualizagdo.

A nocao de espaco
publico e privado

A cidade, seus espacos
publicos e privados e
suas areas de
conservacao
ambiental.

(EFO3HI10)

Ambiente e Historia

“Tulu”, Donaldo Buchweitz. Grupo:

mundo natural e social. Categoria 2.

“0O meu, o seu e 0 nosso mundo.”. Tematica: O
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Unidades Tematicas. Objetos de Habilidades. Conceitos de Segunda
conhecimento. Ordem.
A comunidade e seus | A nogdo do “Eu” e do (EFO02HIO1) = Legado Histoérico;
registros. “Outro”: comunidade, (EF02HI02) =  Povos Origindrios;
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convivéncias e (EF02HI03) Patrimdnio Imaterial;
interagdes entre Identidade e Nacio;
pessoas. Identidade e
pertencimento;
Etnocentrismo e
Relativismo Cultural;
Histéria Comparada.
A comunidade e seus O tempo como (EF02HI07) Temporalidade;
registros medida.
O trabalho e a A sobrevivéncia e a (EF02HI10) Causalidade;
sustentabilidade na relagdo com a (EF02HI11) Ambiente e Histéria
comunidade. natureza. Tecnologia e Progresso
As pessoas e 0s O “Eu”, o0 “Outro” e (EFO3HIO03)
grupos que compdem os diferentes grupos
a cidade e o municipio | sociais e étnicos que
compdem a cidade ¢
0s municipios: 0s
desafios sociais,
culturais e ambientais
do lugar onde vive.
A produgdo dos
O lugar em que vive. | marcos da memoria: a (EFO3HIOS)
cidade e o campo,
aproximagoes e
diferenca. Mudanca e
Continuidade;
Tradicao e
Modernidade;
A nogao de espaco A cidade, seus espacos (EFO3HI10) Resisténcia Cultural;
publico e privado publicos e privados e Violéncia social.
suas areas de Hierarquia e
conservacao Estratificaciao Social
ambiental.
A cidade e suas (EFO3HI11)
atividades: trabalho, (EFO03HI12)
cultura e lazer.
Transformagdes e A acdo das pessoas, (EF04HIO1) Orientaciio no tempo;
permanéncias nas grupos sociais e (EF04HIO03) Imigraciio e Diaspora;

trajetorias dos grupos
humano.

comunidades no
tempo € no espago:
nomadismo,
agricultura, escrita,
navegacodes, industria,
entre outras.

Movimentos Populares.
Trabalho.
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“O Capital para criangas”, Joan Riera. Grupo: “Politica também ¢é coisa de

crianca.”. Tematica: Dialogos com Ciéncias Humanas. Categoria 2.

‘0 CAPITAL
PARA CRIANCAS

Muito bem, criangas. Vou contar uma historia que
aconteceu de verdade, e que ainda acontece em
muitos lugares do mundo.

Vovd, conte uma histdria pra gente,
por favor!

Mas nada de cavaleiros e
princesas, nem de reis e dragdes,
nem Cinderela, nem Chapeuzinho.

Queremos uma historia de verdade!

Leitura digital disponivel em: < https://www.esquerda.net/artigo/o-capital-de-marx-contado-criancas-pelo-vovo-

carlito/66765 >.



https://www.esquerda.net/artigo/o-capital-de-marx-contado-criancas-pelo-vovo-carlito/66765
https://www.esquerda.net/artigo/o-capital-de-marx-contado-criancas-pelo-vovo-carlito/66765
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Unidades Tematicas. Objetos de Habilidades. Conceitos de Segunda
conhecimento. Ordem.
Mundo pessoal: meu As fases da vida e a ideia (EFO1HIO1) =  Construgao Narrativa;
lugar no mundo de temporalidade =  Histéria Oral e
(passado, presente, Tradigao.
futuro.).
A comunidade e seus A nogdo do “Eu” e do (EFO2HIOI) = Historicidade;
registros “Outro”: comunidade, (EF02HIO02) = Temporalidade;
convivéncias e interagdes (EF02HIO03) =  Contextualizacio;
entre pessoas. =  Multiplas Perspectivas;
= Interpretatividade;
= Hierarquia e
O tempo como medida (EF02HIO06) Estratifica¢ido Social
(EF02HI107)
O trabalho e a A sobrevivéncia e a (EF02HI10) = Direitos Humanos e
sustentabilidade na relagdo com a natureza. (EFO2HI11) Justica;
comunidade =  Economia e Trabalho
= Ciéncia e
Conhecimento;
= Ambiente e Historia.
As pessoas e 0s grupos O “Eu”, o “Outro” e os (EFO3HIOI)
que compdem a cidade e | diferentes grupos sociais
0 municipio. e étnicos que compdem a
cidade e os municipios:
os desafios sociais,
culturais e ambientais do
lugar onde vive. = Desigualdade Social;
=  Direitos Civis;
A produgdo dos marcos =  Trabalho;
da memoéria: formagao (EFO03HIO7) = Trabalho Infantil;
O lugar em que vive. cultural da populagéo. = Cidadania;
= Poder e Autoridade.
A produgdo dos marcos
da memoria: a cidade e o
campo, aproximagdes e
diferencas. (EFO3HIOS)
A cidade e suas
A nocao de espaco atividades: trabalho, (EFO3HI11)
publico e privado. cultura e lazer. (EFO3HI12)
Transformagodes e A agdo das pessoas, (EFO4HIOI) = Classe Social;
permanéncias nas grupos sociais € (EF04HIO02) = Luta de classes;
trajetorias dos grupos comunidades no tempo e =  Revolucdes sociais;
humanos. no espago: nomadismo, =  SignificAncia
agricultura, escrita, Historica;
navegagdes, industria, =  Mudan¢a e
entre outra. Continuidade;
=  Periodo Histérico
Circulagdo de pessoas, A circulagdo de pessoas (EF04HIO03) = Causalidade.

produtos e culturas.

¢ as transformagdes no
meio natural
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