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APRESENTACAO

0 livro De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas reine uma
ampla e diversificada coletdnea de trabalhos que dialogam com os multiplos caminhos,
desafios e possibilidades da inclusdo no contexto educacional brasileiro e internacional.
Organizada a partir de experiéncias, pesquisas e reflexdes de profissionais, pesquisadores
e educadores de diferentes areas, a obra oferece ao leitor um panorama abrangente e
atualizado sobre praticas, politicas, estratégias pedagdgicas e inovagdes tecnolédgicas
voltadas a promoc¢do de uma educacdo verdadeiramente inclusiva, equitativa e de
qualidade.

Ao longo de seus oitenta e trés capitulos, o livro percorre desde relatos de
experiéncias em sala de aula até andlises criticas sobre politicas publicas, metodologias
de ensino, tecnologias assistivas, formacdo docente e adaptagbes curriculares para
diferentes publicos, incluindo pessoas surdas, cegas, com transtorno do espectro autista,
TDAH, deficiéncia intelectual, entre outras necessidades educacionais especificas. Tal
diversidade tematica reflete a complexidade e a amplitude da Educacdo Inclusiva,
evidenciando que o compromisso com a inclusdao exige um olhar plural, sensivel e
fundamentado.

Aleitura desta obra convida a reflexao e a agdo. Mais do que um compéndio teérico,
trata-se de um instrumento de transformacdo, que busca inspirar educadores, gestores,
pesquisadores e formuladores de politicas a construir ambientes escolares acolhedores,
participativos e capazes de respeitar e valorizar as singularidades de cada estudante. Ao
entrelacar perspectivas académicas e praticas pedagogicas concretas, De Mdos Dadas com
a Educagdo Inclusiva reafirma que o direito a educacao é universal e que sua efetivacdo

depende de um trabalho coletivo, comprometido e, acima de tudo, humano.

Boa leitura!
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CAPITULO I

ESTRATEGIAS PROMOTORAS DE ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL
NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA ESCOLAR DO ENSINO REGULAR DA
REDE PUBLICA PARA ALUNO SURDO INCLUIDO DO ENSINO
FUNDAMENTAL I: RELATO DE EXPERIENCIA

DOI: 10.5281/zenodo0.17362731

Sara Cristina da Penha Viana

1. INTRODUCAO

A inclusao social refere-se a relacao entre o respeito as diferencas e a participacao
igualitaria. Dentro dessa perspectiva, a formacdo inclusiva torna-se essencial para
garantir que todos tenham uma educag¢do de qualidade. Nesse sentido, um conjunto de
habilidades e conhecimentos aplicados podem contribuir na vida dos educandos, sem
exclusdo e qualquer tipo de discriminagdao (MANTOAN, 2015).

Dentro desse contexto é consideravel o uso da solidariedade e da colaboragdao com
o préximo, uma vez que todos os individuos tém caracteristicas diferenciadas que
precisam ser valorizadas de acordo com a sua individualidade (CAMARGO, 2017).

Cabe aqui, portanto considerar a visao de Oliveira et al. (2019), que considera o
processo de ensino-aprendizagem refere-se a troca de conhecimentos, sendo elaborado
através de uma construcdo conjunta. Nas aulas de Educacgao Fisica escolar podemos obter
essa troca de conhecimentos, por meio de praticas corporais, e alguns direcionamentos
que se encontram dentro da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Uma vez que
€ a partir dessas experiéncias corporais obtidas nas aulas de Educac¢do Fisica que se

desenvolvem/aprimoram as capacidades fisicas, motoras e psicologicas, contribuindo de
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forma positiva no dia a dia dos alunos, melhorando também em outros aspectos, como;
memoria, atencao, concentra¢do, 10 tomada de decisdo, organizacdo e orientacdo de
tarefas (CARVALHO, ABDALLA, et a., 2021).

A presente pesquisa vem justificar-se nao sé pelo fato da Educacao Fisica ser um
dos componentes curriculares obrigatorios da escola, como o acesso a sua pratica como
sendo direito de todos os alunos, bem como a importancia da melhora e desenvolvimento
sociocultural dos alunos a partir da sua contribuicdo para o desenvolvimento motor,
movimentos, coordenacdo, equilibrio, desenvolvimento/valorizacdo das relacdes
pessoais e socializacdo, dentre outros. Diante exposto questiona-se: Como o professor de
Educacdo pode contribuir para a inclusdo de um aluno com deficiéncia auditiva em suas
aulas? Quais adaptacdes podem ser feitas nas aulas para melhor incluir o aluno surdo?

Dessa forma esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como a adaptacao das
atividades trabalhadas nas aulas de educacao fisica podem contribuir para maior e melhor
participacdo, socializacdo e inclusdo do aluno surdo incluido em turma de ensino regular.
E como objetivos especificos analisar as estratégias de adaptacdo das atividades
realizadas nas aulas, investigar os beneficios e participagdo da turma com adaptacdo das

atividades.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa realizou-se da experimentacdao da vivéncia de uma
profissional de Educacdo Fisica de uma escola publica municipal de ensino regular da
cidade de Ipatinga-MG, no ano de 2021. A pesquisadora atuou como Professora de
Educacao Fisica do quarto ano do ensino fundamental I, sendo incluido nesta turma, um
aluno com surdez profunda, com dez anos de idade.

Durante o referido ano, a professora atuou como regente de aulas. Os dados foram
coletados ocorreu durante as aulas de Educagdo Fisica e intervalos na escola, por meio de
observacgdes e conversas com os participantes. Participaram ainda da pesquisa: o aluno
surdo, alunos ouvintes da turma e a intérprete de Libras.

Ressaltando ainda que antes do inicio da coleta de dados, todos os participantes
foram comunicados sobre o presente estudo e em uma conversa informal ocorrida na
propria escola e foi explicada a importancia do presente estudo para o aprimoramento da

acessibilidade nas aulas de educacgao fisica, criando e experimentando metodologias,
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possibilidades, adaptag¢des de atividades e estratégias para que o aluno possa se tornar
mais participativo e possa se sentir incluindo nas aulas, fazendo que elas se tornem
inclusivas.

Tratando-se, portanto, a presente pesquisa de um estudo descritivo e qualitativo
do tipo relato de experiéncia.

Paulilo (1999), considera que a pesquisa qualitativa [...] trabalha com valores,
crencas, habitos, atitudes, representacdes, opinides de maneira a adequar-se e
aprofundar-se a complexidade de fatos e processos particulares e especificos a individuos
e grupos. E o fato de ser uma abordagem subjetiva, faz com que a pesquisa qualitativa
demanda um trabalho de campo, no qual o pesquisador se envolve diretamente no local
onde o fendmeno social ocorre.

Cabendo ainda considerar que a metodologia adotada se vale da andlise e reflexdes
sistematicas sobre as diversas experiéncias vivenciadas, além das interagdes e trocas de
experiéncias ocorridas durante as aulas, bem como os registros e analises de momentos

significativos e observagdes relevantes.

3.RELATO DE EXPERIENCIA

Ao priorizarmos a escrita de um relato de experiéncia, o autor pretende
compartilhar experimentos e vivéncias que possam contribuir para a produgdo de novos
conhecimentos, para a producdo de novos trabalhos e pesquisas, valorizando a analise,
indagacdes, reflexdes e até mesmo discussdes a cerca da tematica pesquisada. As
experiéncias, trocas e aprendizados através de estudos e experiéncias praticas oriundas
das diversas trocas socioculturais. Sendo assim, podemos considerar que o conhecimento
tem como objetivo a formacio dos sujeitos na prépria sociedade (CORDULA;
NASCIMENTO, 2018).

A apresentacio dos dados da presente pesquisa se dara na forma de um relato de
experiéncia. Este serd considerado, portanto, como um texto que descreve exatamente
uma dada experiéncia que possa contribuir de forma relevante para sua area de atuacao
(por exemplo, um curso novo ministrado sobre determinado assunto, um projeto
profissional etc.). Ele traz as motivagcdes ou metodologias para as acdes tomadas na
situacdo e as considera¢des/impressdes que a vivéncia trouxe aquele (a) que a viveu

(ESCRITA ACADEMICA, [19--],, s.p.).
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No ano de 2021 o aluno surdo é matriculado na escola em uma turma de ensino
regular do quarto ano do ensino fundamental I. Seria entdo a primeira vez que a escola
estaria recebendo um aluno com deficiéncia auditiva.

A professora foi entdo comunicada que receberia um aluno surdo, porém ao chegar
em sala percebeu que os colegas de turma nao haviam sido preparados para recebé-los.
Nao entendiam sobre a surdez e suas especificidades e nem tiveram um conhecimento
prévio sobre a cultura surda para que pudessem respeitar e entender melhor as
necessidades do aluno.

O aluno era acompanhado por uma intérprete de libras que o auxiliava na
comunicacao e na traducao das aulas.

A professora de Educacao Fisica ja trabalhava na escola ha mais de cinco anos,
sabia a Lingua brasileira de Sinais (Libras) e ja tinha vivenciado a experiéncia de ministrar
aulas para alunos surdos anteriormente em outra escola também da rede municipal de
ensino, sabendo, portando a importancia da inclusao deste aluno nas aulas, bem como a
importancia das adaptacdes a serem feitas para que o aluno pudesse ser incluido
efetivamente.

Segundo Camargo (2017, p. 1), a inclusdo é um paradigma que esta em todas as
areas como espacos fisicos e simbdlicos: na arquitetura, educagao, lazer, cultura e no
comportamento humano com atitudes de perceber as coisas, de si e de outrem

Na primeira aula que o aluno surdo participou a professora, conversou com a
intérprete que iria apenas observar o comportamento do aluno e o nivel de
desenvolvimento das suas habilidades para que a partir de entao, houvesse as adaptacgoes,
planejamentos e a criacdo de possiveis estratégias que pudessem proporcionar ao aluno
um maior e melhor aprendizado, melhor socializagdo e inclusao.

Almeida e Souza (2015), consideram o fato que praticar a inclusao na Educagdo
Fisica atualmente, ndo é uma tarefa facil, ao contrario do que muitos pensam, é complexa,
devido ao fato historico de exclusdo dos que tem menores habilidades, e das pessoas com
deficiéncia, pois desde a antiguidade foram marginalizados por nossa sociedade e
também pela midia que interfere nas praticas pedagogicas dos docentes e nas atitudes
dos discentes, disseminando a ideia de corpos esculturais e perfeitos. Portanto, cabe ao
professor de Educacdo Fisica observar o interesse de todos, atendendo as
particularidades de cada um.

A professora entao, chamou os alunos para uma roda de conversa antes de iniciar
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a aula e conversou sobre a turma que seria preciso pensar em algumas alteragdes e fazer
alguns combinados pois agora a turma tinha um colega surdo. Explicou que ela e a
intérprete iriam apenas observar para avaliarem as mudangas.

Ap6s o término da aula a professora entdo chama o aluno surdo e pergunta como
ele se sentiu durante as aulas, quais foram as suas dificuldades, o que ele achava que a
professora poderia mudar?

0 aluno entdo responde:

“_E engracado todos os meninos do meu time ficam falando. Eu sou surdo. Ndo
escuto quem esta falando, ai eu olho para a cada deles e todos estdo mexendo a
boca. Como vou saber se é comigo? Eles esquecem que eu sou surdo.

Na hora da aula também é um pouco dificil, eu tenho que ficar olhando para a
professora fazer a atividade e a intérprete fazer o sinal. E mais facil a intérprete
ficar junto com a professora.”

A professora concorda balangando a cabeca e dando um sinal de positivo, e
questiona o aluno a respeito do apito, se ndo o atrapalhava porque ela havia percebido
que em alguns momentos ele parecia perdido e ndo entendia, pois ou ele olhava para ela,
Ou para a sua equipe, ou para o jogo.

“- Quando eu percebo que os colegas do meu time pararam ou que estdo
argumentando, ou que a bola saiu, ou foi falta, ou alguém caiu, uma coisa assim,
eu olho para vocé. Consigo perceber pela sua boca e expressdo quando vai apitar.
Mas ai eu preciso focar no que devo observar uma vez que ndo escuto o apito,
nem os gritos, nem as vozes.”

Essa colocacao do aluno, chamou atencao da professora e a fez repensar como a
sua pratica poderia mudar a partir da colocagdo do aluno. A professora entdo chama a
intérprete para que juntas conversem a respeito das possiveis estratégias e adaptacoes
das aulas. As aulas precisariam de estratégias que explorassem mais a questao visual que
oral uma vez que os surdos por ndo ouvirem sdo visuais, estdo sempre atentos.

A professora entdao procurou a coordenadora da escola juntamente com a
intérprete para falar da importancia de realizar um projeto de inclusado e acolhimento com
os alunos da turma. Para que eles entendessem um pouco sobre a surdez e a cultura surda,
para que pudessem melhor acolher o aluno. Ressaltou ainda que alguns professores
também nunca tinham tido contato com aluno surdo e que para eles o projeto também
seria interessante.

A coordenadora acolheu a sugestdo e se dispds juntamente com a intérprete, assim
que fosse possivel iniciarem o projeto com os alunos.

Na semana seguinte a professora, antes de iniciar a aula faz uma roda de conversa
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e explica aos alunos que fariam uma experiéncia na aula do dia com o objetivo de incluir
0 colega de turma surdo e oportunizar que todos pudessem participar das aulas em
condi¢des iguais. A professora entdo informa que acrescentaria duas espécies de
bandeiras que seriam utilizadas na aula a todo momento. Uma na cor vermelha que iria
significar que algo terminou ou para que o aluno parasse, assim como no transito. E outra
na cor verde, que significaria para iniciar, seguir ou livre, assim como o sinal de transito.
Combinou ainda com os alunos que especialmente nesta aula, como forma de
experimentacdo, ela ndo usaria o apito. Que todos deveriam estar atentos as suas maos,

onde estariam as bandeiras verde e vermelha para o comando das atividades.

“- Alguns alunos nio receberam a noticia de forma positiva, uns reclamaram,
outros ja sairam da sala falando que nao daria certo e alguns até falaram que era
bobeira, que por causa de um unico aluno a professora estava mudando toda a
aula, que as aulas de Educacio Fisica agora seriam chatas.”

A professora, naquele instante, nao se justificou e nem tentou convencer a turma,
fingiu ndo ter ouvido as criticas e iniciou sua aula usando o minimo de palavras possiveis.
Iniciou a aula pelo alongamento e pediu que os alunos apenas olhassem para frente,
observassem o movimento que ela estava executando. Apds ela levantaria a bandeira
verde para que todos iniciassem o alongamento e apds, levantaria a bandeira vermelha
para que todos pausassem. E assim transcorreu durante todo o alongamento, apds o
término de cada movimento, ele demonstrava o préximo, os alunos copiavam e
executavam conforme a indicacao das bandeiras levantadas.

Apés o alongamento a professora trabalhou uma brincadeira de socializagdo e
trabalho em equipe que ela denominou de: Casa, Morador, Ventania. A brincadeira
original consiste em dividir a turma em grupo de trés pessoas que ficaram espalhadas pela
quadra, distante uma das outras, organizadas cada grupo junto a um bambolé ou circulo
desenhado no chdo. Dois dos participantes elevam seus bragos unindo as maos no alto
formando uma casa (eles devem ficar fora do bambolé ou do circulo posicionando-se um
de frente para o outro, o terceiro participante fica sendo o morador (devendo posicionar-
se dentro do bambolé ou circulo). Ao comando do professor, ele fala em tom alto:
“MORADOR! (Neste momento o jogador que esta no centro da casa, sai e procura uma nova
casa para morar.) Quando anuncia: CASA! (Os dois moradores de maos dadas e sem se
separar, trocam de lugar procurando um outro morador.) E quando anuncia VENTANIA!
(Os trés participantes correm juntos para outro lugar ja demarcado por circulo, ou

marcado com um arco no chao).

28



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

O desafio seria entdo adaptar a atividade da aula para a forma mais visual possivel,
para que todos pudessem participar em igualdade.

A estratégia combinada com a turma foi: “toda vez que a professora estendesse um
braco totalmente acima da cabeca, apenas o morador correria (um brago corresponderia
a um jogador). Toda vez que os dois bragos fossem totalmente erguidos acima da cabega,
quem era “casa” correria (os dois jogadores juntos, de maos dadas). E quando os dois
bragos fossem totalmente erguidos acima da cabe¢a, mas com movimento, balangando,
seria a “ventania” (os trés jogadores correriam juntos, mudando assim de lugar). A
professora entdo repete os codigos visuais dos bragos e fala da importancia de todos
estarem atentos para que a brincadeira acontega. Apos ela divide os alunos grupos de trés
e demarca o circulo na quadra. Demonstra como sera feita a brincadeira, convida alguns
alunos para demonstrarem e testarem para se certificar que tinha ficado clara a
explicacdo. Apos a experimentagdo, a atividade foi realizada com toda a turma em

conjunto. E a professora relatou que:

“- No inicio da atividade, foi um pouco confuso. Alguns alunos ndo haviam se
concentrado e trocavam os simbolos do braco, o que fez com a atividade desse
errado. Porém paravamos e reiniciavamos, relembrando os cédigos do braco.
Com o passar os alunos foram se concentrando e ai sim, a atividade deu certo.
Eles se divertiram muito. Foi uma maneira nova de participar das aulas, até
alguns que resistiram e manifestaram a vontade de ndo participar, no fim
acabaram participando.”

Ao encerrar a atividade a professora reuniu todos os alunos em uma roda de
conversa e parabenizou os alunos pela participacao e execuc¢do da atividade proposta. Ela
entdo pergunta qual dos alunos gostaria de falar sobre a experiéncia da aula, o que ele
havia achado, o que foi mais facil, o que havia sido dificil, dentre outras colocagdes.

Um aluno levanta a mio e fala:

“- No comeco eu achei que a brincadeira estava muito chata, eu até pensei em
querer parar de brincar. Eu ndo conseguia prestar aten¢do no brago da
professora e lembrar o que era para fazer, fiquei muito confuso. Mas depois que
a professora ia repetindo o que era para fazer, eu prestei bastante atencdo e
consegui participar. Foi muito legal. Foi bem diferente a aula hoje.”

A professora entdo pergunta ao aluno surdo o que ele havia achado da atividade,

se foi facil, se foi dificil, se ele havia gostado, e o aluno responde:

“-Eu achei facil. Era s6 prestar atencdo no brago que a professora levantava e
correr. Eu achei muito legal. Também achei engragado que os alunos ouvintes
ficaram perdidos no comecgo. Precisa ficar de olho bem aberto, prestar atencdo
no brago da professora e correr. Foi muito facil.”
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A professora entdo encerra a roda de conversa pedindo para que cada aluno
pensasse na aula do dia. Refletisse sobre os momentos que acharam ruim, ou dificeis e
tentassem imaginar como havia sido a aula anterior para o colega surdo. Pediu que eles
tentassem entender e pensar que na maior parte do tempo, as aulas ndo sao faceis para as
pessoas que sdo surdas, e que podemos fazer uma atividade em que todos participem de
forma igual. Onde todos aprendam e se divirtam.

A professora relata que com passar do tempo a adaptacao das aulas foi ficando mais
facil, pois todos da turma ja haviam se acostumado e ja ndo havia tanta resisténcia nem
reclamacodes por parte dos alunos. E que os alunos acolheram a proposta e o colega surdo
de uma forma surpreendente. Tanto que no ultimo trimestre do ano, os proprios alunos

ja estavam ajudando e criando adaptag¢des para as aulas.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O relato da experiéncia revelou algumas dificuldades no processo de inclusdo de
um aluno surdo integrado em uma turma regular. Destacam-se entre elas a falta de
momentos de conversas com os professores do aluno surdo ao longo do ano letivo, e a
falta de momentos coletivos entre professores e intérprete para elaboracao e adaptacao
de atividades, bem como a falta de conversa inicial, quando a escola recebeu o aluno, sobre
a deficiéncia auditiva, o ser surdo, a cultura surda, dentre outros, para que a turma
pudesse acolhé-lo da melhor forma. Ainda dentre os problemas um grupo de aluno,
inicialmente demonstrou resisténcia em participar das aulas a partir das adaptagdes, mas
com o passar do tempo se adaptaram e entenderam as propostas feitas pela professora.

Apesar das dificuldades mencionadas, foi possivel observar que a professora se
disp0s durante todo o tempo a criar alternativas tanto para facilitar a comunica¢do entre
entre ela e o aluno surdo, e entre o aluno surdo e os demais colegas de sala, objetivando
sempre incluir o aluno da melhor forma possivel, mas sem comprometer o aprendizado e
a participacdo dos demais alunos. Nao s6 a postura da professora, mas também a
participac¢do e auxilio da intérprete foram fundamentais para que ela enfrentasse diversas
limitagdes, insegurancgas. barreiras e imprevistos. Mas apesar de todos os entraves, a
professora conseguiu possibilitar que o aluno tivesse participacdo, envolvimento e
desenvolvimento pessoal satisfatérios nas aulas.

Diante da presente pesquisa sobre a adaptacao metodologica e adaptagao das aulas
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e recursos pedagogicos, constatou-se que apesar das adaptacdes de atividades, rodas de
conversa com a turma e toda a interagdo da professora e trabalho em conjunto com a
intérprete, ainda falta um maior e melhor acolhimento por parte de toda a comunidade
escolar quando se fala em inclusao de aluno surdo no ensino regular.

A escola precisa pensar e buscar praticas pedagogicas a serem inseridas na
educacao do surdo. Entende-se que o conhecimento a respeito da cultura da cultura e
sobre a surdez devem ser tematicas trabalhadas com a comunidade escolar a fim de que
a inclusdo desse aluno ocorra de forma mais efetiva, ampliando e potencializando todo o
conhecimento necessario para promover o ensino, maior interesse, aprendizagem,
desenvolvimento, socializa¢do e inclusao.

Cabe ressaltar ainda, que muitos alunos que frequentam as escolas publicas,
(incluindo o aluno surdo citado na presente pesquisa), enfrentam ainda o problema como
dificuldades de comunicacdo e até mesmo socializagdo onde residem, sentindo-se

excluidos socialmente.

5. CONCLUSAO OU CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos as diversas formas de reformulagdo ou adaptagao das atividades e
os diversos tipos de exploracao imagéticos, Libras, classificadores e gestos, conclui-se que
todos eles contribuiram positivamente para que o aluno surdo se sentisse incluido, além
de facilitar seu entendimento e a execucao da atividade proposta.

O relato de experiéncia demonstra a importancia da inclusdo e exploracdao dos
diversos recursos visuais que contribuem para um maior e melhor o desenvolvimento dos
alunos, especialmente os surdos, que sdo predominantemente visuais, facilitando assim
seu aprendizado através da exploracdo imagética, auxiliando no desenvolvimento da
atencdo/concentracao e coordenacao dculo-visual.

Os desafios enfrentados durante o processo de reformulagdo das aulas,
planejamentos e adaptacdes de atividades, percebeu-se a importancia da formacao
especifica e do trabalho em conjunto com intérprete e demais profissionais da educagao
para que o processo de inclusdo acontecesse diariamente na escola.

Conclui-se ainda que ao substituir os recursos e comandos verbais/orais per
visuais, inicialmente a maior parte dos alunos demonstraram imensa dificuldade de

execucdo das atividades propostas, apresentando dificuldade de concentracao, de
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associacdo de comandos e até mesmo de trabalhar em grupos, mas no decorrer das aulas,
especialmente os alunos ouvintes apresentaram melhora significativa da capacidade de
orientagdo espacial, de atencao, concentracao de socializagao, trabalho em equipe, dentre
outros.

Mesmo que tenhamos no nosso pais, diversas leis que garantem direitos aos alunos
com deficiéncia e tratam a respeito destas, os desafios enfrentados, em especial nas
escolas publicas inclusivas resultam da falta de materiais e recursos materiais para
trabalhar com os alunos surdos, falta de profissionais especializados, falta de
investimento por parte dos 6rgaos publicos na formagao continuada dos professores, falta
de planejamento coletivo, rodas de conversas, palestras e trocas de experiéncia entre os
diversos setores da comunidade escolar, da falta de preparo e formagdo dos profissionais
da educagdo para atender adequadamente esses alunos na escola, dentre tantos outros.

Portanto, sugere-se a realizagdo de novas pesquisas sobre o processo de
alfabetizacdo de alunos surdos em escolas da rede publica, visando identificar os
principais entraves e dificuldades enfrentadas. Além disso, futuros estudos podem ser
conduzidos em instituicdes da rede privada de ensino para comparar e analisar como

ocorre o processo de alfabetizacdo de surdos nesse contexto.
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1. INTRODUCAO

A educacdo é a base para o desenvolvimento sustentavel e equitativo de qualquer
sociedade. No Brasil, o Plano Nacional de Educag¢ao (PNE) representa um marco
regulatorio e estratégico para guiar as politicas publicas educacionais, estabelecendo
metas fundamentais para a universalizacdo do ensino, a melhoria da qualidade
educacional e a reducdo das desigualdades. Contudo, o cumprimento dessas metas
enfrenta desafios histéricos e estruturais, que incluem limitacdes de infraestrutura,
desigualdades regionais e o impacto de crises econdmicas e sociais. Nesse contexto, a
tecnologia tem emergido como uma aliada indispensavel para transformar a educagao e
enfrentar tais desafios.

A integracao de tecnologias educacionais nas escolas brasileiras apresenta um
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potencial transformador ao criar novas possibilidades de ensino e aprendizagem.
Ferramentas digitais podem democratizar o acesso a conteudos, diversificar
metodologias pedagdgicas e facilitar a formagdo continuada de professores. Além disso, o
uso de plataformas online, recursos de inteligéncia artificial e ambientes virtuais de
aprendizagem pode ser uma ponte para superar desigualdades geograficas, permitindo
que estudantes em regides remotas tenham acesso as mesmas oportunidades
educacionais que os de centros urbanos. Essa transformacao ndo é apenas técnica, mas
também cultural, exigindo mudangas na forma como o ensino é planejado, executado e
avaliado.

No entanto, a ado¢do de tecnologias educacionais no Brasil ainda enfrenta
barreiras significativas. A falta de conectividade em muitas escolas, especialmente em
areas rurais e periferias urbanas, é um obstaculo critico. Segundo dados recentes, grande
parte das escolas publicas ainda carece de infraestrutura basica para o uso eficaz da
tecnologia, como acesso a internet de alta velocidade e equipamentos adequados. Soma-
se a isso a necessidade de capacitar professores para que possam integrar esses recursos
de forma significativa em suas praticas pedagdgicas. Dessa forma, a tecnologia, por si so,
ndo é uma solugao magica, mas parte de um conjunto mais amplo de politicas que devem
ser alinhadas ao PNE para garantir sua eficacia e sustentabilidade.

O PNE, com suas metas ambiciosas e seu horizonte de execuc¢do até 2024, oferece
um quadro estratégico claro para avaliar a importancia da tecnologia no cenario
educacional. Entre os objetivos do plano estdo a universalizacdo do ensino basico, a
ampliagdo do acesso a educagdo superior e a melhoria dos indices de qualidade, como o
IDEB (Iindice de Desenvolvimento da Educagdo Basica). A tecnologia, quando bem
empregada, pode acelerar significativamente o progresso nessas areas. Por exemplo, o
uso de sistemas de gestdo educacional pode otimizar a alocagdo de recursos, enquanto
ferramentas de avaliacao digital podem fornecer dados em tempo real para monitorar o
desempenho dos estudantes e adaptar intervencoes pedagdgicas.

Neste cenario, é essencial refletir sobre o papel estratégico da tecnologia como
catalisadora de mudancas no sistema educacional brasileiro. Essa reflexdo deve
considerar ndo apenas os avangos técnicos, mas também os aspectos éticos, sociais e
culturais envolvidos na digitaliza¢do da educacdo. Qual o impacto dessa transformacao na
formacao cidada e no desenvolvimento das competéncias exigidas pelo século XXI? Como

garantir que as solucoes tecnoldgicas sejam inclusivas e equitativas? Essas questdes sao
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fundamentais para compreender como a tecnologia pode contribuir para o cumprimento
das metas do PNE e, ao mesmo tempo, promover uma educa¢ao mais justa, acessivel e de
qualidade para todos.

Assim, a discussdo sobre o papel da tecnologia na transformacao da educagdo
brasileira ndo se limita a solu¢des pontuais ou emergenciais, mas se alinha a uma visao
estratégica de longo prazo. Investir em tecnologia na educagao é investir no futuro do pafs,
preparando as novas gerag¢des para os desafios de um mundo cada vez mais digital e
interconectado. A construcdo desse futuro exige um esfor¢o coletivo entre governos,
escolas, professores, estudantes e a sociedade como um todo, consolidando um

compromisso com a inova¢ao e a inclusdao no ambito educacional.

2. METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida para este trabalho utilizou-se exclusivamente de fontes
bibliograficas e digitais, com base em documentos, artigos cientificos, relatorios
institucionais, publicacdes académicas e bases de dados disponiveis online. O objetivo
central foi analisar o papel estratégico da tecnologia no cumprimento das metas do Plano
Nacional de Educacao (PNE), considerando o impacto de ferramentas digitais no cenario
educacional brasileiro. Trata-se de um estudo descritivo e exploratdrio, com abordagem
qualitativa, voltado a compreensdo das inter-relagdes entre tecnologia e educagdo no
contexto nacional.

O tipo de pesquisa adotado foi o bibliografico, fundamentado na revisdo de
literatura académica e documental. Essa escolha se justifica pela necessidade de explorar
o conhecimento ja produzido sobre o tema, bem como de identificar lacunas e avancos nas
discussdes relacionadas a implementacao de tecnologias educacionais em alinhamento
com as metas do PNE. A auséncia de visitas a campo ou coleta de dados primarios foi
compensada pelo amplo acesso a recursos digitais, que possibilitaram um levantamento
abrangente e atualizado de informacgdes.

Os instrumentos utilizados na pesquisa consistiram na selecdo e analise de
materiais publicados entre os anos de 2015 e 2024, alinhados a exigéncia de referéncias
atualizadas. Foram adotados critérios de inclusao e exclusdo para garantir a relevancia e
a qualidade das fontes selecionadas. Apenas documentos relacionados diretamente ao uso

da tecnologia no contexto educacional brasileiro e que apresentassem alinhamento com
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as metas do PNE foram incluidos. Além disso, priorizou-se o uso de estudos empiricos,
analises teodricas e relatorios de impacto, buscando-se um equilibrio entre diferentes
perspectivas e abordagens.

Os procedimentos metodolégicos adotados envolveram varias etapas.
Inicialmente, foi realizada uma busca exploratéoria em bases de dados académicas e
institucionais para identificar os principais materiais relacionados ao tema. Essa busca
incluiu palavras-chave como “tecnologia na educacao”, “Plano Nacional de Educagao”,
“PNE 2024” e “inclusao digital”. Em seguida, os materiais coletados foram organizados e
analisados de forma sistematica, considerando-se os objetivos da pesquisa. A analise foi
realizada de maneira qualitativa, com foco na identificagdo de padrdes, desafios e
oportunidades relacionados ao uso da tecnologia como ferramenta estratégica no
cumprimento das metas educacionais.

Durante o processo de coleta de dados, priorizou-se a identificacao de evidéncias
que ilustrassem o impacto positivo e os desafios associados a implementacdo de
tecnologias educacionais no Brasil. Relatorios do MEC, estudos de casos regionais e dados
estatisticos sobre conectividade, acesso a tecnologia e desempenho educacional foram
utilizados como suporte para a andlise. Além disso, o referencial tedrico foi enriquecido
com a contribuicdo de autores renomados na area de educacgao e tecnologia, cujas obras
permitiram compreender as dimensdes pedagodgicas, culturais e sociais envolvidas na
tematica.

O contexto analisado compreendeu o cenario educacional brasileiro nos ultimos
anos, marcado por avancgos e desafios na adogao de tecnologias educacionais. Foram
consideradas as diferencas regionais e as desigualdades estruturais que impactam a
educacdo, com atencdo especial as condi¢des de escolas publicas localizadas em areas
rurais e periféricas. Esse contexto foi explorado a luz dos objetivos do PNE, destacando-
se a importancia da tecnologia como ferramenta para a universalizacdo do ensino e a
melhoria dos indices de qualidade educacional.

O ambiente virtual também permitiu o acesso a publicacdes internacionais,
ampliando a perspectiva da pesquisa e possibilitando a comparac¢ado de praticas adotadas
em outros paises com o contexto brasileiro. Embora a pesquisa tenha se limitado ao
ambiente online, isso nao comprometeu a profundidade da analise, que foi enriquecida
pela diversidade e abrangéncia das fontes consultadas.

As técnicas utilizadas na pesquisa incluiram a analise documental e a revisao
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sistematica da literatura. A analise documental possibilitou examinar relatorios
governamentais, estudos de caso e dados estatisticos relacionados ao uso da tecnologia
na educacdo brasileira. Ja a revisdo sistematica permitiu identificar tendéncias, desafios e
oportunidades apontados por estudos recentes, contribuindo para a construgdao de um
panorama abrangente e fundamentado.

Por fim, é importante ressaltar que a metodologia adotada reflete o compromisso
com a qualidade e a relevancia das informacgdes apresentadas, apesar das limitacdes
impostas pela auséncia de visitas a campo. A escolha por uma abordagem exclusivamente
online foi estratégica, considerando-se a amplitude e a acessibilidade das informagdes
disponiveis em plataformas digitais. Dessa forma, a pesquisa oferece uma analise critica e
bem fundamentada sobre o papel da tecnologia no cumprimento das metas do PNE,
destacando sua importancia como ferramenta para a transforma¢do da educacdo

brasileira.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos por meio desta pesquisa refletem o potencial transformador
da tecnologia no contexto educacional brasileiro e sua relacdo com o cumprimento das
metas do Plano Nacional de Educacao (PNE). A analise sistematica da literatura e dos
documentos disponiveis online permitiu identificar aspectos centrais relacionados a
implementacdo de ferramentas digitais, as barreiras enfrentadas e as possibilidades de
avango na educacdo nacional. Esses resultados foram apresentados de forma a destacar
as caracteristicas dos produtos analisados, seus impactos no sistema educacional e as
lacunas que ainda precisam ser enfrentadas.

A pesquisa evidenciou que as tecnologias educacionais, quando bem
implementadas, podem atuar como catalisadoras de mudangas significativas na qualidade
e no acesso a educacdo. Entre os objetos analisados estdo plataformas digitais de ensino,
sistemas de gestdo educacional e recursos baseados em inteligéncia artificial. Essas
ferramentas apresentam caracteristicas distintivas que as tornam relevantes no cendrio
brasileiro, como a capacidade de adaptar conteidos as necessidades individuais dos
alunos, promover metodologias de ensino hibridas e ampliar o alcance da educacdao em
regides remotas. Esse potencial transformador é respaldado por dados que indicam o

impacto positivo das tecnologias digitais na promo¢do da equidade educacional e no
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desenvolvimento de competéncias essenciais para o século XXI (UNESCO, 2021).

As plataformas digitais se destacaram pela funcionalidade de democratizar o
acesso ao conhecimento. Essas ferramentas permitem a entrega de conteddos de alta
qualidade, independentemente da localizagdo geografica dos estudantes, contribuindo
para areducdo das desigualdades educacionais. Além disso, possibilitam a interacdo entre
professores e alunos de forma dindmica, oferecendo um ambiente de aprendizagem
interativo e adaptavel as necessidades de diferentes publicos. Essa caracterizacdo é
corroborada por estudos que destacam como a utilizacio dessas plataformas em
contextos educacionais diversos tem potencializado a troca de experiéncias, o
engajamento dos estudantes e a diversificacdo de métodos pedagédgicos. O uso de
tecnologias digitais em escolas de regides rurais foi especialmente destacado como uma
solucdo para superar barreiras geograficas e levar oportunidades de aprendizagem
equivalentes as encontradas em grandes centros urbanos (FREITAS et al., 2020).

Outro resultado significativo foi a analise dos sistemas de gestdo educacional, que
tém desempenhado um papel essencial na organizacdo e no planejamento das atividades
escolares. Esses sistemas foram projeta Outro resultado significativo foi a andlise dos
sistemas de gestdo educacional, que tém desempenhado um papel essencial na
organizacdo e no planejamento das atividades escolares. Esses sistemas foram projetados
para otimizar a alocagao de recursos, monitorar indicadores de desempenho e fornecer
subsidios para a tomada de decisdes informadas. Entre as funcionalidades mais
destacadas desses sistemas esta a capacidade de identificar lacunas no aprendizado dos
estudantes, permitindo a implementacdo de estratégias pedagdgicas especificas. Essa
abordagem baseada em dados facilita ndo apenas o acompanhamento do desempenho
escolar, mas também a personaliza¢do do ensino para atender as necessidades individuais
dos estudantes. A relacdo entre a utilizagdo de sistemas de gestao educacional e a melhoria
nos indices educacionais, como o IDEB, reforca a importancia desses recursos na
promoc¢do de uma educag¢do mais eficiente e inclusiva (BRASIL, 2014).

A andlise dos recursos baseados em inteligéncia artificial destacou sua capacidade
de promover uma educag¢do mais personalizada. Esses recursos incluem chatbots, que
auxiliam no esclarecimento de duvidas em tempo real, e sistemas adaptativos, que
ajustam o conteudo ao ritmo e ao nivel de compreensao de cada aluno. Esses avangos
permitem um aprendizado mais direcionado e eficaz, aumentando a motivacao e o

desempenho dos estudantes. No entanto, a implementacdo desses recursos no Brasil
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ainda enfrenta desafios significativos, especialmente no que diz respeito a infraestrutura
necessaria para seu funcionamento. Mesmo assim, os resultados obtidos até o momento
sugerem que a integracao de tecnologias emergentes as praticas pedagodgicas tradicionais
pode oferecer solucdes inovadoras para problemas histéricos da educagdo brasileira,
como a alta evasao escolar e a baixa proficiéncia em disciplinas fundamentais. Além disso,
esses recursos contribuem para o desenvolvimento de habilidades essenciais no contexto
contemporaneo, como pensamento critico, resolucdo de problemas e colaboracido
(UNESCO, 2021).

Embora as contribui¢des das tecnologias educacionais sejam evidentes, a pesquisa
também revelou barreiras significativas que limitam sua adog¢do. A conectividade
inadequada em muitas escolas publicas, especialmente em areas rurais, foi um dos
principais desafios identificados. A falta de acesso a internet de alta velocidade e a
caréncia de equipamentos tecnoldgicos adequados comprometem a eficicia das
ferramentas digitais. Essa situacdo é agravada pela desigualdade regional no Brasil, onde
escolas em regides mais desenvolvidas tém acesso a recursos que muitas vezes sao
inexistentes em comunidades menos favorecidas. Relatérios apontam que a superacdo
dessas barreiras requer investimentos consistentes em infraestrutura e na capacitagao de
professores para integrar as tecnologias em suas praticas pedagogicas. Apesar da
crescente disponibilidade de recursos digitais, muitos educadores relatam dificuldades
em utiliza-los de forma significativa, o que limita seu impacto no processo de ensino-
aprendizagem (SANTOS; SILVA, 2019).

Outro ponto crucial evidenciado pela pesquisa foi a importancia da formacao
docente para a adocao eficaz das tecnologias educacionais. Muitos professores, embora
reconhecam o potencial das ferramentas digitais, enfrentam desafios para integra-las em
suas aulas devido a falta de conhecimento especifico ou suporte adequado. Programas de
formacdo continuada que abordem tanto o uso técnico quanto as implicagdes pedagogicas
das tecnologias sdo essenciais para maximizar o impacto positivo dessas ferramentas. A
integracdo bem-sucedida de tecnologias no ensino depende ndo apenas da
disponibilizacdo de recursos, mas também de uma mudanga cultural que valorize a
inovacao e a experimentacdo no ambiente educacional.

A discussao dos resultados também evidenciou a necessidade de um planejamento
politico e estratégico mais robusto para garantir que as tecnologias educacionais sejam

implementadas de forma equitativa e sustentavel. Politicas publicas que priorizem a
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inclusdo digital e a reducdo das desigualdades regionais sao fundamentais para que todos
os estudantes possam se beneficiar das oportunidades proporcionadas pela digitalizacao
da educagdo. Além disso, é essencial considerar aspectos éticos e sociais na
implementacdo dessas tecnologias, como a privacidade dos dados dos estudantes e o
impacto das ferramentas digitais nas dinamicas escolares. A regulamenta¢do adequada e
0 monitoramento constante sdo necessarios para garantir que as tecnologias sejam
utilizadas de maneira responsavel e inclusiva, promovendo a justica social e a equidade
no acesso ao conhecimento.

As contribuig¢des da tecnologia para a educagao, embora promissoras, precisam ser
analisadas a luz de seu impacto de longo prazo. Pesquisas futuras devem explorar em
maior profundidade como as tecnologias educacionais influenciam o desempenho dos
estudantes e contribuem para a redugdo das desigualdades educacionais. Além disso, é
fundamental investigar modelos sustentaveis para a implementacdo de tecnologias em
escolas publicas, considerando as limitacdes orcamentarias e os desafios estruturais
enfrentados pelo sistema educacional brasileiro. O desenvolvimento de estratégias que
aliem solugdes tecnolodgicas a praticas pedagégicas inovadoras é essencial para maximizar
os beneficios das tecnologias na educacao.

Os resultados também apontaram para a necessidade de considerar aspectos
éticos e sociais na implementacdo de tecnologias educacionais. Embora as ferramentas
digitais possam ampliar o acesso ao conhecimento, elas também apresentam riscos, como
a exclusao digital de populacdes vulneraveis e a concentracao de poder nas maos de
grandes empresas de tecnologia. Esses aspectos levantam questdes importantes sobre a
equidade e a justica social na digitalizacdo da educa¢do. A pesquisa destacou a
importancia de regulamentagdes e politicas publicas que garantam o uso responsavel e
inclusivo dessas ferramentas, promovendo uma educacao que seja acessivel a todos.

Embora os avancos alcancados sejam promissores, a pesquisa identificou lacunas
no conhecimento que sugerem a necessidade de investigacdes futuras. Entre elas esta a
andlise do impacto de longo prazo das tecnologias educacionais no desempenho dos
estudantes e na reducao das desigualdades educacionais. Além disso, ha uma necessidade
urgente de estudos que explorem formas eficazes de capacitar professores para integrar
recursos digitais em suas praticas pedagogicas. Outra area de pesquisa promissora
envolve o desenvolvimento de modelos sustentaveis para aimplementagdo de tecnologias

em escolas publicas, considerando as limita¢cdes or¢amentdrias e os desafios estruturais
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enfrentados pelo sistema educacional brasileiro.

Por fim, os resultados obtidos nesta pesquisa reafirmam o papel estratégico da
tecnologia como ferramenta para a transformacgdo da educagdo no Brasil. Embora existam
desafios significativos a serem enfrentados, os avangos observados demonstram que a
tecnologia pode ser uma aliada indispensavel no cumprimento das metas do PNE. Ao
investir em solug¢des digitais, o Brasil tem a oportunidade de construir um sistema
educacional mais justo, inclusivo e de qualidade, capaz de preparar as novas geragoes para

os desafios de um mundo em constante evolucao.

4. CONCLUSAO OU CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa evidenciam avancgos significativos no campo das
tecnologias educacionais e sua relacdo com as metas do Plano Nacional de Educacao
(PNE). Ao longo do estudo, foi possivel identificar elementos fundamentais que reforgam
o papel estratégico das ferramentas digitais na promoc¢do de uma educagdo mais inclusiva
e eficiente. A analise detalhada dos produtos, estudos e documentos relacionados revelou
que as tecnologias educacionais, quando bem implementadas, ndo apenas ampliam o
acesso ao conhecimento, mas também contribuem para a reducdo das desigualdades
regionais e para a melhoria dos indices educacionais. Esses avanc¢os destacam a
importancia de uma abordagem planejada e coordenada para integrar tecnologias digitais
as praticas pedagogicas, considerando ndo apenas aspectos técnicos, mas também
culturais, sociais e éticos.

A pesquisa reforca que as plataformas digitais desempenham um papel central na
democratizacdo do acesso ao conhecimento, permitindo que estudantes de diversas
regides, incluindo as mais remotas, tenham acesso a contetidos educacionais de alta
qualidade. Essas ferramentas nao s6 facilitam a entrega de informag¢des, mas também
promovem uma interagdo mais dindmica entre alunos e professores, criando um ambiente
de aprendizagem que valoriza a diversidade de métodos e estilos de ensino. Essa
caracterizagdo é especialmente relevante no contexto brasileiro, onde as desigualdades
regionais ainda representam um obstdculo significativo para o acesso igualitario a
educacdo. A adocao de plataformas digitais em regides rurais se mostrou uma solugdo
eficaz para superar barreiras geograficas, levando oportunidades de aprendizado que

antes estavam restritas a grandes centros urbanos. Além disso, essas plataformas
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ampliam o engajamento dos estudantes, permitindo a diversificacdo de abordagens
pedagogicas e promovendo um aprendizado mais ativo e significativo.

Outro aspecto destacado pelos resultados foi a relevancia dos sistemas de gestdo
educacional na organizacao e planejamento das atividades escolares. Esses sistemas se
destacam por sua capacidade de monitorar indicadores de desempenho, otimizar a
alocacdo de recursos e apoiar a tomada de decisdes informadas. A utilizacdo desses
sistemas permite identificar lacunas no aprendizado e implementar estratégias
pedagdgicas direcionadas, contribuindo para uma abordagem mais personalizada e eficaz
do ensino. Essa abordagem baseada em dados também facilita o acompanhamento do
desempenho escolar, promovendo melhorias consistentes nos indices educacionais, como
o IDEB. A pesquisa destacou que os sistemas de gestdo educacional representam uma
ferramenta essencial para o fortalecimento do planejamento educacional e para a
promo¢do de uma educacdo mais eficiente e inclusiva. No entanto, é importante
reconhecer que o sucesso na implementacdo desses sistemas depende de uma
infraestrutura adequada e da capacitagdo dos profissionais envolvidos no processo
educativo.

Os avan¢os em recursos baseados em inteligéncia artificial também foram
amplamente analisados na pesquisa, evidenciando seu potencial para transformar a
experiéncia educacional. Esses recursos incluem chatbots que oferecem suporte em
tempo real, sistemas adaptativos que ajustam os conteuidos as necessidades individuais
dos estudantes e ferramentas que promovem uma educa¢ao mais personalizada e eficaz.
A integracao de tecnologias emergentes ao ensino tradicional possibilita a criacdo de
solugdes inovadoras para desafios histéricos da educagdo brasileira, como a evasdo
escolar e a baixa proficiéncia em disciplinas fundamentais. Além disso, esses avancos
contribuem para o desenvolvimento de competéncias essenciais no contexto
contemporaneo, como pensamento critico, resolucdo de problemas e colaboragao.
Contudo, a pesquisa também revelou desafios significativos para a implementacao desses
recursos no Brasil, como a infraestrutura inadequada em muitas escolas e a necessidade
de investimento em capacitagdo docente.

Apesar das contribuicdes evidentes das tecnologias educacionais, a pesquisa
identificou barreiras significativas que limitam sua adoc¢ao em larga escala. Entre os
principais desafios estdo a conectividade inadequada em escolas publicas, especialmente

em areas rurais, e a caréncia de equipamentos tecnoldgicos adequados. Esses fatores
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comprometem a eficacia das ferramentas digitais e limitam seu impacto no processo de
ensino-aprendizagem. A desigualdade regional também foi um ponto crucial identificado
pela pesquisa, evidenciando a necessidade de investimentos consistentes em
infraestrutura e politicas publicas que promovam a inclusao digital. Além disso, muitos
educadores relatam dificuldades para integrar as tecnologias em suas praticas
pedagdgicas, destacando a importancia de programas de formag¢do continuada que
abordem tanto o uso técnico quanto as implicacdes pedagdgicas dessas ferramentas.

A formacdo docente foi um dos aspectos mais enfatizados na discussao dos
resultados. Embora os professores reconhecam o potencial das tecnologias digitais,
muitos enfrentam desafios para utiliza-las de forma eficaz em suas aulas. A pesquisa
destacou a necessidade de programas de capacitacio que abordem ndo apenas as
competéncias técnicas, mas também as implicacées pedagdgicas das ferramentas digitais.
A integracdo bem-sucedida dessas tecnologias depende de uma mudanga cultural que
valorize a inovagao e a experimentagcdo no ambiente educacional. Além disso, é essencial
que os professores tenham acesso a suporte adequado e a recursos que facilitem a
implementagao das tecnologias em suas praticas diarias.

A pesquisa também destacou a necessidade de um planejamento politico e
estratégico mais robusto para garantir a implementagdo equitativa e sustentavel das
tecnologias educacionais. Politicas publicas que priorizem a inclusao digital e a reducao
das desigualdades regionais sao fundamentais para que todos os estudantes possam se
beneficiar das oportunidades proporcionadas pela digitalizagcdo da educagao. Além disso,
a pesquisa evidenciou a importancia de considerar aspectos éticos e sociais na
implementacdo dessas tecnologias, como a privacidade dos dados dos estudantes e o
impacto das ferramentas digitais nas dindmicas escolares. Regulamentacdes adequadas e
monitoramento constante sdo necessarios para garantir que as tecnologias sejam
utilizadas de maneira responsavel e inclusiva, promovendo a justica social e a equidade
no acesso ao conhecimento.

Por fim, os resultados obtidos refor¢am a importancia das tecnologias educacionais
como ferramentas estratégicas para a transformag¢do da educacdo no Brasil. Apesar dos
desafios significativos, os avancos observados demonstram que é possivel construir um
sistema educacional mais justo, inclusivo e de qualidade, capaz de preparar as novas
geracdes para os desafios de um mundo em constante evolucao. O investimento em

solucdes digitais e a articulacdo entre diferentes atores da sociedade sdao fundamentais
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para maximizar os beneficios das tecnologias na educagdo e para garantir que o Brasil
avance no cumprimento das metas do Plano Nacional de Educacao. A pesquisa contribui
para o avan¢co do conhecimento na darea, fornecendo insights valiosos para o

desenvolvimento de politicas publicas, praticas pedagégicas e estudos futuros.
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4. INTRODUCAO

A transformacao digital e o avango das tecnologias tém alterado profundamente as
dinamicas sociais, culturais e econdémicas em todo o mundo. Esse contexto traz a tona a
importancia do desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como empatia,
resiliéncia, colaboracdo e regulacdo emocional, que sdo essenciais para lidar com as
complexidades da vida contemporanea. A integracdo de metodologias tecnolédgicas
avancadas em diversos campos, especialmente na educa¢do, tem se mostrado uma
ferramenta poderosa para a promog¢do dessas competéncias, contribuindo nao apenas
para a formacao académica, mas também para o desenvolvimento humano integral.

No ambito educacional, as tecnologias digitais possibilitam a criacdo de ambientes
de aprendizagem mais dinamicos, interativos e personalizados, permitindo que os alunos
sejam protagonistas de seu préprio processo de aprendizagem. Estudos apontam que o

uso de plataformas digitais, aplicativos educacionais e inteligéncia artificial tem
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contribuido para a ampliagdo do acesso ao conhecimento e para o fortalecimento de
competéncias como a resolucdo de problemas, a comunicacao eficaz e a empatia (Silva,
2020). Contudo, é imprescindivel que essas tecnologias sejam implementadas de maneira
planejada e contextualizada, uma vez que o uso indiscriminado pode levar a problemas
como o aumento da ansiedade, o isolamento social e a superficialidade nas relacoes
interpessoais (Ferreira, 2021).

A formacdo de competéncias socioemocionais também estd diretamente
relacionada a capacidade dos individuos de se adaptarem a mudancas e de interagirem de
maneira colaborativa em diferentes contextos. Nesse sentido, metodologias como a
gamificacdo tém demonstrado um grande potencial para engajar os estudantes e
promover habilidades como cooperacdo, empatia e resiliéncia. Santos (2019) destaca que
a introducdo de elementos de jogos no ambiente educacional aumenta o engajamento e
motiva os alunos a enfrentarem desafios de forma criativa e colaborativa. Além disso,
essas estratégias incentivam a reflexao critica e o desenvolvimento de habilidades sociais,
essenciais em um mundo cada vez mais interconectado.

No entanto, é necessario considerar as desigualdades existentes no acesso a
tecnologia, que podem limitar o impacto positivo dessas metodologias em determinados
contextos. Segundo Oliveira (2022), a exclusao digital ainda é uma realidade em muitas
regides, especialmente em comunidades mais vulneraveis, onde o acesso a internet e a
dispositivos eletronicos é restrito. Essa desigualdade reforca a necessidade de iniciativas
publicas e privadas voltadas para a inclusao digital, garantindo que todos os individuos
tenham a oportunidade de desenvolver suas competéncias socioemocionais por meio de
tecnologias educacionais. Nesse contexto, a formacao de professores e o investimento em
infraestrutura sao fundamentais para assegurar que as metodologias tecnoldgicas
avancadas possam ser utilizadas de maneira eficaz e equitativa.

A relacao entre tecnologia e desenvolvimento socioemocional também levanta
questdes sobre o papel do educador como mediador desse processo. A adog¢do de
ferramentas digitais ndo substitui a importancia das relagdes humanas no ambiente
educacional, mas sim as complementa. Educadores desempenham um papel crucial na
orientacdo dos alunos quanto ao uso consciente e produtivo da tecnologia, ajudando-os a
equilibrar a autonomia proporcionada pelas ferramentas digitais com a necessidade de
interacOes sociais significativas. Como argumenta Ferreira (2021), é essencial que os

professores sejam capacitados para lidar com as novas demandas da era digital,
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desenvolvendo tanto suas prdprias competéncias tecnoldgicas quanto suas habilidades
socioemocionais.

Outro aspecto relevante é a influéncia das tecnologias no mercado de trabalho e na
formacao de competéncias para o futuro. Com a automacao e a digitalizacdo de processos,
as habilidades socioemocionais se tornaram ainda mais valorizadas, sendo
frequentemente apontadas como diferenciais competitivos em um cendario profissional
em constante transformacdo. Silva (2020) ressalta que o desenvolvimento de
competéncias como criatividade, comunicacao eficaz e resolucao de problemas complexos
¢ fundamental para que os individuos possam se adaptar as exigéncias de um mercado de
trabalho cada vez mais dinamico e globalizado. Nesse sentido, as metodologias
tecnolégicas avancadas desempenham um papel central, oferecendo oportunidades para
a formacdo de profissionais mais completos e preparados para os desafios do futuro.

Portanto, a construgao de competéncias socioemocionais na era digital representa
um desafio complexo e multifacetado, que exige a articulacdo de diferentes atores e a
adocdo de abordagens integradas. A tecnologia, quando utilizada de maneira consciente e
equitativa, pode se tornar um aliado poderoso no desenvolvimento humano, contribuindo
para a criacdo de uma sociedade mais inclusiva, colaborativa e resiliente. No entanto, é
essencial que as iniciativas voltadas para a integracao de tecnologias no campo
educacional sejam acompanhadas de politicas que garantam o acesso universal e a
formacdao adequada de educadores, assegurando que todos os individuos tenham a

oportunidade de se beneficiar plenamente das potencialidades da era digital.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa baseia-se em uma metodologia exclusivamente bibliografica,
com o propdsito de explorar o impacto das tecnologias digitais no desenvolvimento de
competéncias socioemocionais no contexto educacional. Essa abordagem foi escolhida
por sua adequagao ao objetivo de reunir, sistematizar e analisar contribui¢des teodricas e
empiricas ja disponiveis na literatura académica, sem a necessidade de coletas de dados
em campo. Todo o processo foi realizado em ambiente virtual, utilizando fontes confiaveis
e amplamente reconhecidas, como bases de dados cientificas, livros, artigos, teses e
relatorios institucionais.

A pesquisa foi conduzida a partir de um levantamento sistematico de publicacées
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relacionadas a temas centrais como competéncias socioemocionais, tecnologias
educacionais, inclusdo digital, metodologias pedagdégicas inovadoras e o papel dos
educadores na era digital. Para isso, foram utilizadas plataformas cientificas como Scielo,
Google Scholar, ERIC, CAPES e BDTD, além de outras bibliotecas digitais especializadas. A
selecdo de materiais priorizou estudos recentes, publicados nos ultimos cinco anos,
embora também tenham sido considerados trabalhos classicos de relevancia indiscutivel
para a fundamentacao teorica.

A coleta de dados foi realizada com base em palavras-chave estrategicamente
selecionadas, como “desenvolvimento socioemocional”, “transformacao digital na
educacdo”, “gamificacdo e competéncias”, e “inclusdao tecnolégica”. Esses termos
permitiram identificar publicagdes que dialogam diretamente com os objetivos da
pesquisa. A partir desse levantamento inicial, os textos foram triados por meio da leitura
de resumos e titulos, seguida da analise integral dos materiais mais relevantes. Esse
processo buscou garantir a inclusao de fontes que oferecessem tanto dados quantitativos
quanto andlises qualitativas sobre os desafios e as oportunidades apresentados pela
integracdo tecnoldgica no ensino.

Os instrumentos de andlise envolveram técnicas de interpretacdo textual e
categorizacdo tematica, permitindo organizar os dados em eixos estruturados que
refletissem as discussdes presentes na literatura. Entre esses eixos, destacam-se os
seguintes: o potencial das tecnologias digitais para promover competéncias
socioemocionais; o impacto da desigualdade de acesso digital no desenvolvimento dessas
competeéncias; e o papel dos educadores na mediacao entre tecnologia e relagdes humanas
no ambiente escolar. Cada categoria foi examinada criticamente para identificar
convergéncias, divergéncias e lacunas de conhecimento, enriquecendo a analise e
promovendo reflexdes mais profundas sobre o tema.

O contexto da pesquisa considerou as mudangas significativas trazidas pela
transformacao digital, que tem impactado tanto a educa¢do quanto o mercado de trabalho
e a vida social em geral. O estudo focou-se na interse¢do entre as tecnologias emergentes
e o fortalecimento de competéncias como empatia, resiliéncia, cooperacao e regulagdo
emocional, enfatizando o papel dessas habilidades na formacao de individuos capazes de
lidar com os desafios da contemporaneidade. A pesquisa também abordou questdes como
a personalizacdo do aprendizado, a gamificagdo como estratégia pedagogica e as

implicagdes da exclusdo digital em contextos de vulnerabilidade.
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Os procedimentos adotados para a conduc¢do da pesquisa incluiram uma analise
aprofundada das fontes coletadas, com etapas que envolveram a leitura exploratéria
inicial, seguida pela leitura analitica e pela sintese das principais ideias e achados de cada
texto. A organizacdo temadtica dos conteudos possibilitou uma visdo panoramica e
detalhada sobre como as tecnologias digitais estdo sendo aplicadas para fortalecer
competéncias socioemocionais. Além disso, o estudo buscou identificar boas praticas
documentadas em publicacdes académicas e institucionais, que pudessem servir de
exemplo para a implementacao de politicas educacionais mais inclusivas e eficazes.

As técnicas de andlise de conteido utilizadas permitiram extrair padroes,
identificar lacunas e propor interpretagdes criticas baseadas nos dados coletados. Essas
técnicas também facilitaram a integracdo das informacdoes de diferentes fontes,
contribuindo para a construcao de um quadro tedrico s6lido e abrangente. A partir dessa
analise, emergiram insights sobre as potencialidades das tecnologias educacionais, como
o uso de inteligéncia artificial, plataformas interativas e elementos de gamificacao, além
de reflexdes sobre os desafios relacionados ao uso inadequado ou indiscriminado dessas
ferramentas.

Um dos aspectos mais relevantes abordados foi a necessidade de superar as
desigualdades de acesso a tecnologia, que ainda afetam muitas regides e comunidades em
situacdo de vulnerabilidade. Estudos analisados destacaram como a exclusao digital pode
limitar o impacto positivo das tecnologias no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, refor¢ando a urgéncia de politicas publicas que promovam a inclusdo
tecnoldgica e o acesso universal a internet e a dispositivos digitais. Também foi enfatizada
a importancia de capacitar os professores para que possam mediar o uso das tecnologias
de forma consciente e humanizada, integrando-as ao processo de ensino sem negligenciar
a relevancia das relagdes interpessoais.

O papel do professor foi amplamente discutido nos textos revisados, evidenciando
que, embora a tecnologia possa oferecer recursos inovadores e amplificar as
possibilidades de personalizagdo do aprendizado, ela ndo substitui o papel central do
educador como guia, mentor e facilitador. A formagao docente, nesse contexto, deve
incluir tanto o desenvolvimento de habilidades tecnolégicas quanto a ampliacdo das
competéncias socioemocionais dos proprios educadores, capacitando-os para atuar como
agentes de transformacdo no ambiente escolar.

Além disso, a pesquisa também explorou a relacao entre as demandas do mercado
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de trabalho e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, destacando como
habilidades como criatividade, resolu¢do de problemas, comunicagao eficaz e pensamento
critico sdo cada vez mais valorizadas em um cenario profissional em constante
transformacdo. As tecnologias digitais, nesse sentido, oferecem ferramentas poderosas
para a formacao de individuos mais adaptaveis e preparados para os desafios do futuro,
desde que sejam utilizadas de maneira consciente, planejada e equitativa.

Assim, os resultados da pesquisa evidenciaram que a integracdo tecnolégica na
educacdo tem um potencial significativo para promover competéncias socioemocionais,
mas que sua eficicia depende de fatores como acesso equitativo, formagdo docente
adequada e um planejamento pedagdgico consistente. A literatura revisada contribuiu
para uma compreensdao mais aprofundada e critica desse tema, revelando tanto as
oportunidades quanto os desafios que a transformacdo digital traz para o campo
educacional. Dessa forma, este estudo oferece uma base sélida para discussoes futuras e
para a formulagao de politicas que garantam o uso inclusivo e responsavel das tecnologias

na promoc¢ao de um desenvolvimento humano integral.

3. RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Os resultados da pesquisa evidenciam o papel transformador das tecnologias
digitais no fortalecimento de competéncias socioemocionais no contexto educacional. A
analise bibliografica revelou que metodologias como a gamificacao e o uso de plataformas
digitais personalizadas apresentam grande potencial para promover habilidades como
empatia, resiliéncia, colaboracao e regulacdo emocional. A gamificacdo, em particular,
destaca-se por seu carater envolvente, ao integrar elementos de jogos que incentivam o
engajamento dos estudantes e estimulam a criatividade em um ambiente de
aprendizagem ldadico. Ja as plataformas digitais, com suas funcionalidades de
personalizacdo, oferecem aos alunos oportunidades para progredirem de forma
individualizada, promovendo autorregulacdo e reflexdes criticas durante o processo de
aprendizado.

Os estudos também apontaram o papel relevante da inteligéncia artificial na
criacdo de ambientes de aprendizagem mais interativos e acessiveis, especialmente para
populagdes em contextos de vulnerabilidade. Essas ferramentas tecnolégicas ampliam o

alcance do ensino, permitindo que estudantes de diferentes contextos tenham acesso ao
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conhecimento e ao desenvolvimento de competéncias fundamentais para a vida
contemporanea. Contudo, a pesquisa também destacou que a desigualdade no acesso as
tecnologias ainda representa um desafio significativo, limitando o impacto dessas
metodologias em comunidades com acesso restrito a internet e a dispositivos eletronicos.
Esse cendrio refor¢a a necessidade de iniciativas que garantam inclusdo digital, como
investimentos em infraestrutura tecnoldgica e politicas publicas que ampliem o acesso
universal a recursos tecnolégicos.

Além de promover o desenvolvimento socioemocional, as tecnologias
educacionais mostraram-se valiosas para preparar os estudantes para as demandas do
mercado de trabalho contemporaneo. Estudos revisados ressaltaram que competéncias
como resolucdo de problemas, criatividade e comunicacdo eficaz estdo entre as
habilidades mais valorizadas em um mundo profissional cada vez mais dinamico e
globalizado. Nesse contexto, o uso planejado de ferramentas tecnoldgicas pode ajudar os
alunos a adquirir essas competéncias, ao mesmo tempo em que os prepara para enfrentar
os desafios de um cendrio de constantes transformag¢des econdmicas e sociais.

A pesquisa também evidenciou que, apesar das vantagens oferecidas pelas
tecnologias, o papel do professor como mediador continua sendo essencial no processo
educacional. Os textos analisados reforcam que a formagdo docente precisa ser
aprimorada, ndo apenas para o dominio técnico de ferramentas digitais, mas também para
o desenvolvimento das préprias competéncias socioemocionais dos educadores.
Professores capacitados podem atuar como guias na integracao equilibrada da tecnologia
com as relacdes humanas, ajudando os alunos a construir conexdes significativas
enquanto exploram os beneficios proporcionados pelas metodologias tecnologicas.

No entanto, o estudo alertou para os riscos associados ao uso excessivo ou
indiscriminado da tecnologia no ambiente educacional. Problemas como isolamento
social, superficialidade nas interacdes e aumento da ansiedade foram apontados como
possiveis consequéncias de um uso inadequado dessas ferramentas. Por isso, é
fundamental que o uso das tecnologias digitais seja planejado e contextualizado, sempre
com a mediacdo ativa de educadores que possam orientar os alunos em praticas
conscientes e saudaveis.

A pesquisa trouxe reflexdes valiosas sobre a relacdo entre transformacao digital e
inclusao social. A literatura revisada enfatizou a importancia de superar as barreiras de

acesso tecnologico para garantir que todos os estudantes tenham a oportunidade de
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desenvolver competéncias socioemocionais em ambientes de aprendizagem digital. Essa
inclusdo é vista como um elemento-chave para a constru¢do de uma sociedade mais
colaborativa, resiliente e equitativa, na qual todos os individuos possam participar
ativamente dos avangos proporcionados pela era digital.

Os resultados, portanto, reforcam que as tecnologias educacionais possuem um
potencial significativo para contribuir com o desenvolvimento humano integral, desde
que sejam utilizadas de forma planejada, equitativa e consciente. A integracao tecnoldgica
na educacdo precisa ser acompanhada de politicas publicas que garantam o acesso
universal e a formacao continua de professores, assegurando que as ferramentas digitais
sejam instrumentos de inclusao e ndo de exclusdo. Apesar das limitacoes e desafios
identificados, as metodologias tecnolégicas analisadas oferecem caminhos promissores
para transformar a educagao e fortalecer as competéncias socioemocionais em um mundo

marcado pela constante evolucdo tecnoldgica.

4. CONCLUSAO OU CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa evidenciou o papel crucial das tecnologias digitais no
fortalecimento das competéncias socioemocionais, trazendo contribuicdes significativas
tanto para o campo educacional quanto para a sociedade em geral. A analise bibliografica
revelou avancos notaveis no uso de metodologias tecnoldgicas para promover habilidades
como empatia, resiliéncia, colaboracdao e autorregulacdo emocional, destacando o
potencial transformador dessas ferramentas na formacao integral dos individuos. O
estudo também reforgou a relevancia da inclusao digital e da formacdao docente como
elementos fundamentais para assegurar que os beneficios das tecnologias educacionais
alcancem todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des socioeconémicas ou
geograficas.

Ao abordar os desafios e oportunidades do uso de tecnologias digitais no contexto
educacional, este trabalho contribuiu para o avango do conhecimento ao integrar
reflexdes tedricas e praticas sobre o impacto da transformac¢do digital na formagao
socioemocional. A pesquisa consolidou o entendimento de que as metodologias
tecnolégicas, como gamificacdo, plataformas interativas e inteligéncia artificial, sao
recursos poderosos para ampliar o acesso ao aprendizado personalizado e para preparar

os individuos para as demandas de um mercado de trabalho em constante transformacao.
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Além disso, o estudo destacou a importancia do papel do educador como mediador,
ressaltando que a integracdo bem-sucedida da tecnologia no ensino depende de uma
abordagem equilibrada, que valorize tanto as ferramentas digitais quanto as relagdes
humanas no processo de aprendizagem.

Osresultados deste trabalho oferecem aplicagdes praticas significativas, sobretudo
na formulagdo de politicas publicas e no desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais
inclusivas e eficazes. A identificagcdo de boas praticas para o uso consciente da tecnologia
em ambientes educacionais pode orientar educadores, gestores e formuladores de
politicas na implementacdo de solugdes que promovam o desenvolvimento humano
integral. Essas contribuicdes sdo particularmente relevantes em um momento de
crescente digitalizacdo, onde as competéncias socioemocionais se tornaram diferenciais
essenciais para a adaptagao as complexidades do mundo contemporaneo.

Apesar das conquistas alcancadas, esta pesquisa possui limitagdes que precisam
ser reconhecidas. Por se tratar de um estudo exclusivamente bibliografico, os resultados
se baseiam em analises tedricas e em dados secundarios, o que restringe a possibilidade
de explorar experiéncias empiricas diretamente em contextos educacionais especificos.
Além disso, a exclusdo digital, amplamente discutida ao longo do estudo, representa um
desafio que exige investigacoes adicionais para compreender com mais profundidade
suas implicacdes e propor solugdes viaveis para sua superacao.

As lacunas identificadas durante o desenvolvimento deste trabalho apontam para
oportunidades de pesquisas futuras que possam ampliar os conhecimentos sobre o
impacto das tecnologias digitais no desenvolvimento socioemocional. Estudos empiricos
que explorem a aplicacao pratica das metodologias discutidas neste trabalho, bem como
investigacdes que avaliem politicas de inclusao digital em diferentes contextos, podem
fornecer insights valiosos para o aprimoramento das estratégias educacionais e para a
reducdo das desigualdades de acesso a tecnologia.

Conclui-se que a integracdo tecnoldgica na educagdo tem um enorme potencial
para transformar o aprendizado e promover o desenvolvimento de competéncias
essenciais para a vida no século XXI. No entanto, para que esses beneficios sejam
plenamente alcangados, é necessario um esfor¢o coletivo envolvendo educadores,
gestores, formuladores de politicas e a sociedade em geral. Apenas por meio de
abordagens equitativas, planejadas e contextualizadas sera possivel garantir que todos os

individuos tenham a oportunidade de se beneficiar das inovagdes tecnoldgicas e de
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construir uma sociedade mais inclusiva, colaborativa e resiliente.
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CAPITULO IV

LUDICIDADE, METODOLOGIAS ATIVAS e TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS: PROMOVENDO APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL I

DOI: 10.5281/zenodo.17362866

Karen Cristina Souza dos Reis

1. INTRODUCAO

Este artigo € resultado dos estudos feitos durante o Curso de Especializa¢do Saberes
e Praticas para a Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa
e Matematica e, tem como tema: LUDICIDADE, METODOLOGIAS ATIVAS e TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS: Promovendo aprendizagens significativas no Ensino Fundamental 1.
Justifica-se a escolha do tema por acreditarmos que uma aprendizagem significativa
leva em consideracao os conhecimentos prévios dos alunos, aspecto esse que se configura
de suma importancia para que o aluno se veja parte do processo educativo e, também
porque quando o professor alia a sua pratica o uso da ludicidade, enquanto metodologia
ativa, bem como as tecnologias educacionais, o processo ensino e aprendizagem ganha
novos significados e se torna concreto, oportunizando situagdes enriquecedoras e novas
experiéncias que possibilitaram o desenvolvimento das habilidades e competéncias
descritas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
Para tanto, os estudos feitos durante o curso de especializacao Saberes e Praticas
nos modulos: Alfabetizacao, Letramento e Praticas Interdisciplinares nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; Toépicos Especiais em Alfabetizacdo e Letramento; Processos

Sociais do Ensino de Leitura, Escrita e Oralidade; Praticas Sociais de Linguagem Oral e
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Escrita; que abordam o (re)significado da alfabetiza¢do e letramento nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e de Matematica, indo de encontro a novas perspectivas
metodoldgicas com o uso das tecnologias educacionais, foram essenciais para o
desenvolvimento deste artigo.

Enfatizamos ainda o mdédulo Novas Tecnologias Educacionais que nos fez imergir
nas intervencgdes pedagogicas para a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
explanando os conhecimentos de Scratch que é a maior comunidade do mundo de
programacdo para criangas; do uso do software Excel como recurso pedagdgico na
aprendizagem de graficos de barras; do uso do podcast em diversas situacoes e dos mais
variados temas; da sala de aula invertida com producao de videoaula; leitura essencial
enquanto subsidio tedrico que sustentou o planejamento e a execucdo da acdo didatica.

A pratica pedagdgica, diante das leituras feitas, encontrou novos significados, um
olhar mais critico e, permeado por sensibilidade e intencionalidade pedagoégica,
transformando minha acdo docente no decorrer do curso de especializacao.

Desta forma, este estudo tem como objetivo geral analisar a ludicidade, as
metodologias ativas e as novas tecnologias educacionais, e sua aplicabilidade na sala de
aula, na promoc¢ao de uma aprendizagem significativa.

E, como objetivos especificos: Reconhecer a ludicidade enquanto metodologia
pedagogica que possibilita a construcdo e a reconstrucao de saberes e praticas; Mostrar
que as metodologias ativas de aprendizagem, associadas as tecnologias digitais, em
especifico o uso do podcast, sdo recursos que inovam as praticas pedagogicas em sala de
aula promovendo de maneira relevante o processo ensino e aprendizagem.

O percurso metodolégico foi tracado considerando o planejamento da acao
didatica que teve como publico alvo uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental [, da
Escola Municipal Menino Jesus em Rio Preto da Eva/Am, visando o alcance dos objetivos
propostos.

Para tanto, tivemos enquanto aporte tedrico pesquisas bibliograficas em autores
que discorrem sobre a tematica em pauta, bem como os estudos realizados nas apostilas
referentes aos médulos das disciplinas que compuseram o curriculo do curso Saberes e
Praticas e, em especial aos momentos de discussdao em sala de aula mediados pela
professora assistente ap0s as aulas sincronas com os professores que ministraram as
disciplinas.

Buscando dar mais organizagdo e possibilitar uma maior compreensao, este artigo

foi estruturado nas seguintes sec¢des: A fundamentagdo teérica descrevendo e refletindo
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sobre a tematica deste artigo, com aporte tedrico de estudiosos e nos documentos oficiais
que regem a educagdo brasileira, como a BNCC. A metodologia, onde discorremos sobre
o planejamento, execucdo e avaliagdo de pratica em sala de aula, tendo como objetivo o
uso do podcast nas praticas de desenvolvimento da oralidade.

Na sec¢do sobre os resultados alcancados descrevemos o que alcangcamos com a
acdo didatica e a contribuicdo da tematica para a formagdo docente e pratica pedagoégica.
Nas consideragdes finais discorremos sobre a relevancia do estudo realizado e suas

contribui¢des para minha formacdo continuada enquanto profissional da educacgao.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A garantia de um desenvolvimento saudavel das criangas na fase inicial de
aprendizagem no Ensino Fundamental I, requer metodologias que se associam com o
imagindrio e a realidade infantil, proporcionando um aprendizado estimulante,
significativo, considerando os aspectos cognitivos, psicomotores, afetivos e emocionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Escolar Basica (1996) preconiza que,

Art. 22. A educacido basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formag¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

-

E nesse contexto que pautamos a importancia da ludicidade e de metodologias
ativas no processo de “aprender a aprender”, nos anos iniciais do Ensino Fundamental |,
constituindo uma relacao bilateral de trocas entre os pares nos espacos de ensino e
aprendizagem.

Para a efetivacdo na pratica pedagogica é importante compreender o significado de
ludicidade. A palavra advém do latim “ludus”, que significa “jogo, diversao”, mas, ndo se
restringe somente a isso. No contexto educacional, o ludico é uma ferramenta de
aprendizagem, uma abordagem pedagogica que utiliza jogos, recreacdo, brincadeiras,
recursos visuais e sonoros, despertando a atencao e a curiosidade do aluno.

0 fendmeno da ludicidade vem a cada passo conquistando seu espaco, de forma que
diversos tedricos vém estudando o termo, associado a diferentes enfoques. Neste
contexto temos: Brougere (2006), afirmando que o meio sociocultural em que vivemos é
permeado por atividades ludicas que constituem a nossa identidade a partir das

interagdes sociais. Benjamim (2009) enfatiza que ao brincar e manusear os brinquedos
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da sua realidade, a crianga estabelece um dialogo simbélico entre ela e o meio em que
esta inserida.

Com vias de assegurar uma educa¢do com qualidade e equidade, a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, estabelece as habilidades gerais que devem ser desenvolvidas
ao longo de todo o ciclo da Educagdo Basica. Essas habilidades sdo descritas como
objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento, a saber: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se.

Nesse contexto, as atividades ludicas e metodologias diversificadas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, sdo fundamentais para o alcance desses objetivos de
aprendizagem no processo ensino e aprendizagem, visto que, despertam o interesse e o
prazer em adquirir o conhecimento, tornando as criangas pensantes criativos e criticos,
contribuindo assim, para o seu desenvolvimento integral.

A brincadeira e o0 jogo podem ser concebidos como um conjunto de linguagem, onde

“simboliza a relacdao pensamento - acdo e, nesse ponto, constitui provavelmente a
matriz de toda a atividade linguistica, ao tornar possivel o uso da fala, do pensamento e
da imaginacdo.” (ALMEIDA, 1990, p. 26).

As contribui¢cdes dos jogos e das brincadeiras na educacao sao relevantes para a
crianga. Segundo Kishimoto (2010) o brincar auxilia no poder de tomar decisdes, de
expressar sentimentos e valores, de conhecer a si mesmo, aos outros e o mundo. Além de
criar e solucionar problemas, partilhar, expressar sua individualidade, sua identidade
através de diferentes linguagens.

Ao pensarmos no viés educativo dos jogos, compreende-se que a partir do manuseio
de brinquedos durante uma brincadeira, a acao de brincar é livre, nao busca resultados.
Entretanto, a utilizacao dos mesmos brinquedos como um suporte na pratica pedagogica,
busca resultados em relacdo a aprendizagem de determinada habilidade ou conceito, esse
brinquedo perde sua funcao lddica e se transforma em material pedagogico.
(KISHIMOTO, 2010)

Compreendemos que a educagdo por meio dos jogos busca o equilibrio entre as
funcdes de ensinar e divertir e, neste sentido, ndo se pode negar que alinhar os aspectos
lidicos na educagdo é oportunizar uma aprendizagem mais agradavel, prazerosa e com
significados.

Para tanto, torna-se necessario a reflexdo sobre a ludicidade emergente nas
relacdes humanas, no que se refere a como o individuo envolvido numa a¢do se sente em

relacdo ao que vivenciou no jogo. Segundo Luckesi (2000) nessa perspectiva, o jogar e o
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agir ludicamente, exigem uma entrega total do ser humano, envolvendo na atividade
ludica, tanto o corpo quanto a mente para que haja mudanca de comportamento.

Assim, entende-se que o docente precisa ter um olhar direcionado para o sujeito
que aprende, pois, no momento que a crian¢a tem a liberdade para aprender, adquire
seguranca na pratica e passa a ter autonomia para buscar novos saberes.

Aliada a ludicidade, no processo educativo na contemporaneidade, temos as
metodologias ativas e as tecnologias educacionais como recursos pedagogicos. As
tecnologias sdo as mais proveitosas para o uso pedagdgico, uma vez que a educagdo se
apoia nos recursos da comunicacdo, na troca de informacgdes e na organizacao de ideias.
Nesse contexto, as tecnologias educacionais sao recursos que podem ser usados para
apoiar o ensino presencial e complementar o ensino hibrido, quando for o caso.

Além de ser usada como recurso, é dever da escola conscientizar sobre o modo

correto de explorar as tecnologias, conforme preconiza a competéncia cinco da BNCC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢ido e comunicacdo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2018, p.9)

A BNCC incentiva o uso da tecnologia na educacdo, tanto para melhorar a gestao
escolar quanto para otimizar o processo de ensino-aprendizagem. A tecnologia na
educacdo pode envolver diferentes linguagens, como a verbal, a corporal, a visual, a
sonora e a digital. Orienta ainda, o uso das metodologias ativas visando colocar o aluno
como protagonista da sua aprendizagem, por meio de aprendizagens baseadas em
problemas, ensino hibrido, estudo de casa, gamificacdo, mao na massa, semindrios, sala
de aula invertida e outros.

No uso das tecnologias aliado a contagdo de historias, temos o podcast que € de facil

acesso, através de gravacao de audio no celular ou computador. Assim,

..ressalta-se que essa midia digital pode despertar um maior interesse pela
aprendizagem dos contetidos principalmente por se constituir numa nova
possibilidade de ensino introduzindo na sala de aula. Tal midia pode contribuir
para os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, uma vez que, estes
podem escutar diversas vezes um mesmo audio no intuito de compreender
melhor do contetido

abordado; também, possibilita a aprendizagem dentro e fora da sala de aula,
inclusive, a gravagdo do proprio Podcast, ja que falar e ouvir constituem-se como
atividades mais significativas de aprendizagem do que o simples ato de ler.
(LIMA et al,, 2020, p. 03)

Para tal, a producdo do podcast como recurso pedagodgico exige planejamento

prévio com os alunos, a escolha da tematica, a producdo do texto com organizacdo das
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falas que serdo gravadas, a gravacao pelo celular ou computador e a edi¢cdo do audio,
podendo incluir efeitos sonoros e musicas.

A relevancia de se trabalhar a ludicidade e metodologias ativas na Educagdo Basica
tendo a utilizacao de tecnologias como suporte metodolégico, implica em promover o
estimulo, a motivacdo e o interesse do aluno, auxiliando o processo de desenvolvimento
cognitivo, emocional e afetivo, indispensaveis para uma atuacdo mais auténoma no

percurso de ensino e aprendizagem.

3. METODOLOGIA

O planejamento da ac¢do didatica teve como pano de fundo o uso de recursos
metodolégicos que deixassem a pratica pedagogica mais dindmica e que despertasse o
interesse da turma.

Considerando a importancia do desenvolvimento da linguagem oral enquanto fator
essencial na comunicagdo, e de como o lddico, as metodologias ativas e as tecnologias
educacionais sdo diferenciais no fazer pedagégico significativo, optamos pelo uso do
podcast enquanto ferramenta educacional que finalizasse a acdo didatica.

A acdo didatica aconteceu na Escola Municipal Menino Jesus, no turno vespertino,
com uma turma do 4° do Ensino Fundamental I, composta por 28 alunos, com faixa etaria
entre 09 a 10 anos e, contou com uma carga hordria total de 4 horas de aula.

O componente curricular foi Lingua Portuguesa e teve como tema: Género textual:
narracgao. Os objetivos tracados foram: Compreender o que é uma narrativa e quais sao
os seus elementos; relacionar os elementos de uma narrativa, tendo por base imagens
aleatérias para a produgdo auténoma de textos; construir uma narrativa a partir dos
elementos aprendidos, oralizando o texto produzido por meio de tecnologia educacional
- 0 podcast.

Conforme preconiza a BNCC para o 4° ano, a aula teve como base a pratica de
linguagem: leitura/escuta (compartilhada e autdnoma); a habilidade EF35LP26 - Ler e
compreender, com certa autonomia, textos do campo artistico - literario, que apresentem
diferentes cendrios e personagens, observando elementos constituintes das narrativas,
tais como enredo, tempo, espac¢o, personagens, narrador e a constru¢dao do discurso

indireto e indireto.
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O objeto do conhecimento foi a compreensao, durante a leitura, dos elementos
constituintes da narrativa, utilizando recursos como os livros de histoéria, cartdes com
imagens, caixa de som, celular e os materiais de uso continuo do aluno.

No primeiro momento apresentamos a narrativa e seus elementos, por meio de uma
roda de conversa sobre o que é uma narrativa e quais sdo os elementos que a formam:
personagens, espac¢o, tempo, narrador, enredo.

No segundo momento, busquei por meio de didlogo com a turma, o conhecimento
prévio deles sobre o recurso de midia Podcast. Os alunos demonstraram conhecer o
Podcast e conseguiram explicar o uso do recurso, visto que, estdo inseridos em um
cotidiano mediado pelas tecnologias. Com o engajamento da turma sobre o uso do
Podcast, lancei o desafio: Producao do Podcast Literario, com o objetivo de criagdo de
historias narrativas construidas e reproduzidas pelas falas dos alunos, que foi aceito com
empolgacao.

No terceiro momento, com base na pratica de linguagem: Escrita (compartilhada e
autéonoma), e no objeto do conhecimento: Producao de escrita - marcadores de tempo e
espaco/discurso direto, e como habilidade: EF35LP25A - Planejar e produzir, com certa
autonomia, contos, fabulas, lendas, entre outros textos do campo artistico-literario,
mantendo os elementos proprios das narrativas ficcionais, narrador, personagem enredo,
tempo, espago e ambiente, os alunos construiram suas narrativas.

Para tanto, formaram-se grupos e distribuiram-se cartdes com imagens aleatorias
que serviram como inspiragdo para a producao das historias, mas, tendo o cuidado de nao
deixar de lado nenhum elemento da narrativa. A producao dos textos foi feita com
acompanhamento direto aos grupos, com orientacdes gramaticais e ortograficas com
atencdo aos elementos da narrativa. Com os textos prontos, prosseguimos para a proxima
etapa.

No quarto momento, executamos as gravacdes das narrativas criadas para o nosso
Podcast Literario, usando meu telefone celular para a criacao de midia. Neste momento,
enfatizei a importancia da entonagao de voz, do ambiente silencioso e da exploracdo dos
proprios recursos disponiveis no Podcast como: efeitos sonoros, trilha musical de fundo,
abertura e finalizacdo com variados sons. Apds as gravagdes finalizadas, organizei a
turma em roda para apreciarmos a escuta do nosso Podcast Literario.

Os resultados dos grupos superaram as expectativas do planejamento da aula. O

recurso tecnoldgico utilizado, o Podcast, foi um diferencial incrivel para o engajamento
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da turma e na apropriacao do conteido abordado da disciplina, além de ter sido uma aula
prazerosa e instigante, onde realmente o aluno foi o protagonista do seu aprendizado.
Vivenciar a agdo didatica proporcionou momentos Unicos de interagao, socializagao,
criatividade e diversao e, principalmente promovendo melhores desempenhos na leitura,
na escrita, na producao textual e no exercicio da oralidade.
Ouca o Podcast Literario:

https://anchor.fm/karen-reis63 /episodes/Podcast-Literrio-eluk44r

2. RESULTADOS ALCANCADOS

Diante das pesquisas, leituras, releitura do contetido, elaboragdo do plano de aula
e a aplicacdo em sala de aula, os resultados obtidos foram satisfatorios, considerando a
carga hordria inicial da acdo didatica.

Foi possivel observar o engajamento dos alunos na aula proposta, na utilizacdo das
tecnologias e nas metodologias ativas praticadas em cada aula, proporcionando um
espaco de participagao e socializacao.

A curiosidade e as habilidades no manuseio dos recursos tecnoldgicos
transformaram a sala de aula em um espaco de interatividade, onde os alunos ao se verem
inseridos no universo do conhecimento por meio de um mecanismo tecnolégico que esta
presente no cotidiano, ou seja, o celular, deram mais significado e concreticidade aos
saberes adquiridos.

O uso do podcast enquanto metodologia para desenvolver a linguagem oral,
propicia ainda a construcdo de um novo ambiente de aprendizagem, com uso da
tecnologia com intencionalidade pedagdgica.

E neste ambiente tecnolégico em que nos encontramos, que o professor precisa
aprender e reaprender para ensinar e educar o uso correto das tecnologias para a
aquisicao do conhecimento. O desafio é grande, mas, um olhar sensivel, atento e mediador
do professor pode trazer muitos beneficios aos alunos.

A exemplo da acdo didatica exposta neste artigo, ainda na elabora¢do do
planejamento da aula, as varias incertezas, duvidas e questionamentos surgiram por nao
desejar replicar aulas metodicas, sem contexto com a realidade do aluno, e sim, propor
uma inovacao de métodos e recursos tecnolégicos, onde o aluno é visto como o centro no

processo de ensino e aprendizagem.
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Cada nova experiéncia vivenciada em sala de aula fortalece e enriquece a pratica
docente, agindo como mola propulsora na constante busca de processos formativos que
sejam capazes de reconstruir e redirecionar o fazer pedagoégico buscando sempre a

qualidade e a equidade na educacgao escolar basica.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A educagao contemporanea requer o uso pedagdgico de ferramentas educacionais
que estimulem os alunos na busca pelo conhecimento. As metodologias ativas, a
ludicidade e as tecnologias educacionais despontam nesse cenario como elementos
agregadores para a aquisicao de saberes e praticas.

A formacao continuada dos professores é peca fundamental para a melhoria das
praticas pedagogicas e, com a elaboracdo deste artigo, foi possivel repensar o fazer
docente, as relagdes de ensino e aprendizagem que se estabelecem em sala de aula e,
consequentemente, redimensionar caminhos percorridos.

Neste contexto, as tecnologias educacionais sao fundamentais para a otimizagao
da comunicacdo entre professor e aluno, e entre os proprios alunos, pois incentivam o
protagonismo no processo ensino e aprendizagem.

Portanto, os estudos realizados sobre a tematica em pauta foram relevantes para
minha formacdo enquanto profissional da educacao, visto que o fazer docente é uma
continua construcio e reconstrucio de saberes. E uma busca constante pelo aprendizado
em um mundo globalizado e cada vez mais tecnol6gico. O conhecimento adquirido para a
producdo deste artigo, com certeza, agregou positivamente na minha jornada
profissional, no meu fazer pedagogico, e no efeito gerado no aprendizado de cada aluno.

A vivéncia desta pratica pedagdgica foi de valor inestimavel para o meu ser
enquanto professora, para os alunos e para a escola, pois, fazemos parte de uma

sociedade que busca, por meio da educagdo, a formacgao integral do cidadao.
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ANEXO 1 - PLANO DE AULA

Escola Municipal Menino Jesus
Professora: Karen Cristina Souza dos Reis
Série: 4° Ano Turma: B Turno: Vespertino
Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Tematica: Género Textual - Narragao
Pratica de Linguagem: leitura/escuta (compartilhada e auténoma)
Habilidades/BNCC: EF35LP26 / EF35LP25A
Objetivo Geral: Ler e compreender, com certa autonomia, textos do campo artistico -
literario, que apresentem diferentes cenarios e personagens, observando elementos
constituintes das narrativas, tais como enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a
construcdo do discurso indireto e indireto.
Objetivos Especificos:
e Compreender o que é uma narrativa e quais sdo os seus elementos;
e Relacionar os elementos de uma narrativa, tendo por base imagens aleatérias para
a producdo autéonoma de textos;
e Construir uma narrativa a partir dos elementos aprendidos, oralizando o texto
produzido por meio de tecnologia educacional - o Podcast.

Recursos: Imagens, lousa, pincel, caderno, lapis, borracha, aparelho celular, caixa de som.

Metodologia:
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Aula dialogada sobre o género textual - A narrativa e seus elementos, por meio de
uma roda de conversa sobre o que é uma narrativa e quais sdo os elementos que a
formam: personagens, espacgo, tempo, narrador, enredo;

0 que é um Podcast? - Conhecimento prévio dos alunos sobre o recurso de midia
Podcast. Desafio a turma: Produc¢ao do nosso Podcast Literario, com o objetivo de
criacdo de histérias narrativas produzidas pelos alunos;

Produgdo de criacdo de histérias narrativas - Formar grupos com distribuicao de
cartdes com imagens aleatdrias que serviram como inspiracao para a producao
das historias.

Gravacdo do Podcast Literdrio - Por grupo, através do celular da professora,
observando a elementos importantes no momento da gravacgao;

Escuta atenta e organizada de cada Podcast produzido pela turma.

Avaliacao: Observagdo da atitude do aluno para com a producdo do texto narrativo, seu

interesse, disposicdo e seguranca. Producao do Podcast.

ANEXO 2 - ATIVIDADES EM SALA DE AULA

el ™ i

\ :

y
25 A
i )

. y

Imagens: Acervo pessoal da autora
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6. INTRODUCAO

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, dispde que a educac¢dao é um
direito de todos. Assim, todos os individuos, sem distin¢ao, tém o direito de acesso a
educacdo formal, baseado também no principio da igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia, como descrito no artigo 206 (Brasil, 1988). Esse direito ndo se limita apenas
ao ensino basico, mas inclui também o ensino superior, considerando as capacidades de
cada um (Brasil, 1996). Logo, a educac¢do formal deve ser inclusiva, e assim visar o acesso
equanime de grupos historicamente excluidos do sistema escolar além de possibilitar a
permanéncia dessas pessoas no ensino superior. Assim, faz-se necessario desenvolver
uma educacdo que contemple a diversidade de alunos e suas necessidades especificas
(Brasil, 1996).

Nesse cendario entra o papel da educacao especial, a qual é uma modalidade de
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educagdo regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB),
ofertada na rede regular de ensino, que visa promover a inclusdo de Pessoas com
Deficiéncia (PcD), altas habilidades, superdotadas e com transtornos globais do
desenvolvimento, no ensino regular (Brasil, 1996). Trata-se de uma ramificacdo da
Educacdo Inclusiva, sendo transversal a todos os niveis e modalidades de ensino. No
Ensino Superior, a educacao inclusiva é reforcada pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), pois estabelece que as Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) devem
assegurar condi¢des de acessibilidade fisica, comunicacional e informacional, além de
adaptar os curriculos e avaliacdes as necessidades dos estudantes com deficiéncia,
também exigindo a implementacdo de metodologias pedagdgicas inclusivas e praticas
adaptadas (Brasil, 2015).

A educacgdo inclusiva ainda é uma area que necessita da ampliacdo dos estudos,
especialmente no que tange a educagdo especial no Ensino Superior. A maioria dos
estudos, conforme levantado por Oliveira et al. (2016) até o ano de 2015, concentrou seus
sujeitos e/ou objetos de pesquisa na educacdo infantil e no ensino fundamental, com
poucas pesquisas focadas na aplicacdo de praticas pedagédgicas inclusivas.

Diante disso, o objetivo geral deste estudo foi analisar as praticas pedagdgicas
voltadas para pessoas com deficiéncia desenvolvidas no ensino superior brasileiro entre
2015 e 2023, com base em estudos publicados, a fim de compreender os avangos, desafios
e tendéncias nesse periodo. Assim, espera-se contribuir para o aprimoramento do ensino
superior como um espaco inclusivo, ao sistematizar exemplos bem-sucedidos em um
unico estudo, facilitando o acesso dessas praticas por outros profissionais da educacao,

possibilitando a reflexdo e reestruturacao de suas praticas.

2. EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacao inclusiva é uma proposta que busca garantir a valorizacao das
diferencas entre os alunos, reconhecendo que todos tém o direito de aprender e se
desenvolver em um ambiente acolhedor (Brasil, 1988). O desenvolvimento dessa
abordagem enquanto politica publica passou por marcos histéricos importantes que
refletem as transformacgdes sociais e educacionais ao longo do tempo. Até a década de
1930, alunos considerados “excepcionais” ndo eram obrigados a frequentar a escola,

sendo encaminhados, quando atendidos, a instituicdes especializadas. Esse cenario
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comec¢ou a mudar com a Lei de Diretrizes e Bases de 1961, que possibilitou a matricula de
alunos com deficiéncia no ensino regular. No entanto, essa integra¢do ainda era restrita a
classes especiais e condicionada a viabilidade de adaptag¢ao dentro do sistema.

Na década de 1970, a luta por direitos ganhou forga, impulsionada por
movimentos sociais liderados por pais de alunos com deficiéncia e profissionais da
educacdo. Esses grupos pressionaram por uma educagao publica e gratuita para esse
publico, com o objetivo de reduzir a discriminacdo e ampliar o acesso as escolas. No
entanto, as iniciativas da época tinham como foco a adaptagao dos alunos as estruturas
escolares existentes, e ndo o contrario, o que limitava a efetividade dessas medidas (Silva
Neto et al, 2018). Foi apenas na década de 1990 que as politicas de educacao inclusiva
comecaram a incorporar mudancgas significativas. Um marco nesse processo foi a
Declaracdo de Salamanca, adotada em 1994, que exerceu uma influéncia global na
formulacao de politicas educacionais, incluindo no Brasil. A declaragao trouxe uma nova
visdo, defendendo que o sistema de ensino deveria se adaptar as necessidades dos alunos,
promovendo a inclusao em escolas regulares como um direito universal (UNESCO, 1994).

No Brasil, a Declaragio de Salamanca foi fundamental para impulsionar
mudancas legislativas e politicas publicas. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) destacou o dever do Estado de oferecer atendimento
educacional especializado gratuito na rede regular de ensino. O artigo 58, inciso I,
determinou que, quando necessario, esse atendimento poderia ocorrer em classes,
escolas ou servicos especializados, considerando as condi¢bes especificas de cada aluno.
Esses avangos foram complementados por modificagdes posteriores na LDBEN, como o
artigo 59, acrescentado em 2013 pela Lei de n? 12.796 (Brasil, 2013). Esse dispositivo
reforcou a importancia da adequacgao curricular, da formagdo docente, do respeito ao
tempo de aprendizagem dos alunos e da inclusdo voltada a inser¢do no mercado de
trabalho e na vida em sociedade. Tais medidas consolidaram o compromisso com a
inclusdo, ampliando a abrangéncia das politicas educacionais (Brasil, 1996).

Um passo importante nesse percurso foi a criagdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) em 2008. Essa
politica buscou alinhar o sistema educacional brasileiro aos principios globais de inclusao,
estabelecendo diretrizes para o acesso ao ensino regular, oferta de atendimento
educacional especializado, formagdo de professores e promoc¢ao de acessibilidade em

diversas dimensoes. Apesar de avangos significativos, como a integra¢dao do Atendimento
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Educacional Especializado (AEE) no ensino regular, ainda ha debates sobre sua
efetividade em comparagdo com politicas anteriores (Brasil, 2008).

A educacgdo inclusiva, no entanto, ndo se limita a educacdo basica. Ela deve ser
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, incluindo o ensino superior. Nesse
contexto, garantir acesso nao basta; é necessario assegurar a permanéncia e a
participacdo plena dos alunos, por meio de curriculos adaptados, recursos acessiveis e
metodologias flexiveis. A PNEEPEI refor¢a essa perspectiva, propondo a¢des especificas
para promover a inclusdo no ensino superior, desde o planejamento de acessibilidade até
a oferta de materiais didaticos inclusivos e a capacitacao continua de profissionais (Brasil,
2008). Por fim, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lein? 13.146/2015) consolida os direitos das
pessoas com deficiéncia, reafirmando que as adaptagdes devem ocorrer nas instituigdes e

nos espacgos sociais, e ndo nos individuos.

3. AS PRATICAS PEDAGOGICAS E SEU PAPEL NA INCLUSAO

A pratica pedagogica pode apresentar multiplos conceitos a depender da
concepg¢ao de pedagogia que a embasa. Pode ser pensada como uma atividade educativa
planejada que coloca a intencionalidade e a reflexao no centro do seu processo, na qual a
mediacdo é feita de maneira humanizada, ao invés de ser guiada apenas por ferramentas
técnicas ou instrugdes rigidas. Esse tipo de pratica deve ser participativa e refletir uma
acdo consciente e colaborativa que busque significado e sentido no ensino. Segundo
Franco (2016, p. 536), “as praticas pedagogicas se referem a praticas sociais que sao
exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagogicos. Fala-se, entdo, de
praticas da Educagdo e praticas da Pedagogia”. Nesse sentido, uma pratica pedagdégica é
uma pratica pedagogicamente fundamentada, isto é uma pratica que é construida
baseada em conhecimentos pedagdgicos.

Para entender a pratica pedagogica é preciso compreender que o professor é um
agente carregado de intencionalidades. Quando ele planeja uma aula ele coloca em agao
diversos saberes que possui como saberes de contetidos e saberes pedagogicos, mas

também elementos que “carrega” consigo como:

desejos, formacdo, conhecimento do contetido, conhecimento das técnicas
didaticas, ambiente institucional, praticas de gestdo, clima e perspectiva da
equipe pedagoégica, organizacio espago-temporal das atividades, infraestrutura,
equipamentos, quantidade de alunos, organizacdo e interesse dos alunos,
conhecimentos prévios, vivéncias, experiéncias anteriores, enfim, ha muitas

70



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

variaveis. (Franco, 2016, p. 544)

Esses aspectos sdo estruturantes de suas praticas, uma vez que estardo
relacionados as perspectivas de Pedagogia e docéncia que o professor construiu durante
sua vida pessoal e formacdo académica. Nesse contexto, a pratica docente para ser
considerada como uma pratica pedagogica, requer que exista nao apenas intengoes claras,
mas deve envolver processos de reflexao e critica da propria pratica. Logo, o professor
deve demonstrar atitude e posicionamento critico em suas a¢bes, uma vez que “ao
ensinar uma disciplina, ele ndo estdensinando somente determinados contetudos,
mas esta ensinando modos de ser e estar no mundo, atitudes em relagdo a realidade
e a convivéncia social” (Verdum, 2013, p. 95).

Ainda, cabe aqui refletir sobre a especificidade da pratica pedagdgica docente
universitaria. Os docentes universitarios apresentam uma formacao académica em que o
dominio de contelidos especificos sdo vistos como fundamentais em detrimento de
conhecimentos pedagdgicos. Nesse sentido, os docentes universitarios lecionam seus
conteudos especificos partindo da perspectiva tradicional de ensino, tal como
aprenderam ao longo de sua formagao. Como consequéncia, a pratica pedagdgica torna-
se um espaco de materializacdo de controle e poder que promove a homogeneizacao do
ensino, desconsiderando a diversidade que compde o estudantes (Brisolla, 2020; Cunha,
2004). E preciso desenvolver praticas voltadas para a reflexdo e transformacdo da
realidade social, quando o professor “[...] busca novas metodologias e formas de organizar
o conhecimento para construir e colaborar com a edificacdo de um saber mais aberto e
conectado com a realidade social, transcende dinamicas massificadas.”(Brisolla, 2020,
p. 78). Esse aspecto torna-se ainda mais relevante quando consideramos o publico da
educacao inclusiva.

Nessa direcdo, as praticas pedagogicas inclusivas sao essenciais para promover
uma educag¢do na qual todos os alunos - independentemente de suas diferencas
cognitivas, fisicas, culturais, sociais ou emocionais - tenham acesso a um aprendizado
significativo e equitativo. Nesse processo, é preciso utilizar-se de metodologias que
considerem a autonomia do estudante e a criticidade no processo pedagogico. Para que
uma educacdo mais inclusiva seja construida, Moreira, Michels e Colossi (2006, p. 21)
destacam que ela “[..] implica uma mudanca de paradigma educacional, exigindo uma
reorganizacdo das praticas escolares: planejamento, forma¢do de turmas, curriculo,

avaliacdo e gestao do processo avaliativo”. Para tanto, essa reorganiza¢do requer ajustes
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metodoldgicos e a reformulacdo de estratégias didaticas para atender a diversidade de
alunos, garantindo que ninguém seja excluido ou tenha seu potencial limitado (Silva Filho;
Barbosa, 2015).

Nesse sentido, praticas pedagdgicas inclusivas reforcam a importancia do
Atendimento Educacional Especializado, que segundo o Plano Nacional de Educagao

Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008, p. 16):

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participa¢do dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacio dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela.

Percebe-se assim que o AEE é crucial para o desenvolvimento das aulas do
professor regente, de modo a dar suporte a este, atuando de forma conjunta. Isso é
fundamental para garantir o sucesso de uma educacao inclusiva e a efetiva participagdo
de alunos com necessidades especificas no ambiente escolar. Assim, praticas pedagogicas
inclusivas tém um papel crucial na constru¢do de uma sociedade mais justa, ja que
promovem valores como a igualdade e o respeito as diferen¢as desde cedo. Educadores
que utilizam estratégias inclusivas ajudam a romper preconceitos e estigmas, preparando
os alunos para serem cidadaos conscientes e solidarios (Brasil, 2008).

Deste modo, ressalta-se aqui a importancia de praticas inclusivas nas IES,
identificando os desafios e as potencialidades para a criagdo de ambientes que garantam
0 acesso, a permanéncia e o sucesso académico de todos os estudantes. Para tanto, é
preciso refletir sobre as praticas que vém sendo desenvolvidas no ensino do publico, na
modalidade de educacgdo especial voltada a esse nivel de ensino, para construir novas

metodologias e/ou adequar as existentes.

4. METODOLOGIA

A presente pesquisa classifica-se como qualitativa, pois propde investigar em
profundidade as praticas pedagdgicas inclusivas, que sdo fendomenos da realidade e
podem ser exploradas por meio de diferentes técnicas de coleta de dados (Oliveira, 2007).
Em relacdo aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria, pois busca compreender

de modo geral como as praticas pedagoégicas inclusivas foram desenvolvidas no ensino

72



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

superior brasileiro. Quanto aos procedimentos de coleta de dados, esta pesquisa € do tipo
bibliografica, uma vez que utiliza como fontes artigos publicados em periddicos. Segundo
Gil (2002, p. 44), “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente por livros e artigos cientificos.” Nesse sentido, o
presente estudo foi construido a partir de um estudo bibliografico realizado por meio de
uma revisdo sistematica da literatura, investigando artigos publicados em periddicos que
podem ser acessados via Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), os quais constituem os dados desta pesquisa.

A revisao sistematica da literatura é um elemento essencial dentro da pesquisa
académica, podendo ser utilizada para fins diversos, como o fornecimento de uma visdo
abrangente de todo o material que ja foi produzido e publicado, tornando possivel
enxergar lacunas e questionamentos norteadores de pesquisas futuras. Para tanto, é
necessario ser metodico em sua elaboracao, a revisdo precisa estar descrita de forma
clara, possibilitando que seja replicada por outros pesquisadores, sendo um importante
instrumento para a comunidade cientifica (Okoli, 2019, p. 2).

Esta revisdo sistematica da literatura foi construida a partir do protocolo de busca
feito baseado em Okoli (2019). A busca pelos textos foi feita no repositério de artigos do
Portal de Periddico da CAPES. A selecao dos trabalhos foi feita considerando publicagdes
cujo idioma era o Portugués, uma vez que o objetivo é localizar praticas pedagogicas
desenvolvidas em universidades brasileiras. As palavras-chave/descritores utilizados
para fazer as buscas foram: “Pratica pedagogica” AND “Educacgao Inclusiva” AND “Ensino
Superior”; “Ensino superior” AND “pratica inclusiva”; “Educacdo especial” AND “ensino
Superior” AND “pratica pedagoégica”; “Atendimento educacional especializado” AND
“Ensino Superior”. Quanto a data de publicacdo foram levantados textos de 2015 a 2023.
A escolha do ano de inicio se deve a implementag¢do da LBI, ja o0 ano de 2023 foi a data final
por ter sido o dltimo ano finalizado por completo até a conclusao deste trabalho.

A partir dos critérios e aspectos estabelecidos, foi feita a selecdo dos artigos no
periddico. Para inclui-los ou exclui-los da pesquisa foi feita a leitura dos titulos e resumos
dos trabalhos para entender seus objetivos e a delimitacao das pesquisas. Posteriormente,
os artigos selecionados foram lidos integralmente e assim foi feita a sintese das principais
informacdes extraidas deles em planilhas do excel, considerando: sujeitos da pesquisa,
metodologia, objetivos, tipo de pesquisa e resultados alcancados. A partir de tais sinteses

foram construidas as discussoes descritas nos resultados e discussoes deste texto.
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5.1 Artigos encontrados

Com os descritores mais gerais foi possivel identificar diversos artigos

relacionados a tematica da inclusdo, entretanto a medida que foram sendo incluidos mais

descritores foi possivel perceber uma diminuicdo significativa do nimero de artigos. A

partir do levantamento feito, foi possivel localizar 11 artigos que se enquadraram dentro

dos critérios de busca estabelecidos para a proposta de pesquisa. Eles podem ser

observados na Tabela 1.

Tabela 1 - Artigos Selecionados e respectivas categorias e publico-alvo

Periddico | Ano Autor(es/as) Titulo do Artigo Categoria Sujeito/Objeto
(Qualis) da pesquisa

Educacgdo e | 2022 | Rossetto; Inclusdo e ensino | Textual-tedrico Educacao
Filosofia lacono superior: praticas especial no geral
(A2) pedagbgicas com alunos

com deficiéncia/NEE na

perspectiva da Psicologia

Histérico-Cultural
Revista 2022 | Silvaetal “Acessibiliza”: a inclusdo | Confec¢do de | Pessoa com
UFG (B1) de alunos com deficiéncia | materiais Deficiéncia

em uma IES de Goias auditiva e pessoa

de baixa
visdomello

Educere et | 2022 | Rocha; Mello; | Atuagdo do AEE no Ensino | Vivéncia de AEE TDAH
Educare Pires Superior: relato de
(A4) experiéncia
Educere et | 2022 | Leonel etal Atendimento Educacional | Vivéncia de AEE Autista
Educare Especializado e
(A4) transtorno do espectro

autista no Ensino

Superior: estudos de caso

em universidade publica

no parana
Educacdoe | 2022 | Evaristo; Asnis; | O Atendimento | Vivéncia de AEE Profissional do
Politicas Cardoso Educacional AEE
em Debate Especializado no Ensino
(A3) Superior:  relatos de

experiéncia
E- 2022 | Rochaetal Materiais Didaticos | Confeccao de | Professores de
Mosaicos acessiveis para pessoas | materiais [ES
(B2) com deficiéncia visual:

formacdo continuada para

docentes
Escritas do | 2021 | Brasil; C4; | Estratégias de ensino e | Textual-tedrico Surdos
tempo Pavao aprendizagem para
(B3) Surdos no Ensino

Superior
Praticas 2020 | Leite etal O estagio supervisionado | Textual teérico Educacdo
Educativas de alunos com deficiéncia Especial no
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, Memorias em uma perspectiva Geral
e inclusiva
Oralidades
Revista da | 2020 | Valim; Pacheco | A Educagido Especial e o | Vivéncia de AEE Educacdo
Fundarte Atendimento Educacional Especial no
(A1) Especializado no Ensino Geral
Superior de Musica: um
recorte sobre quatro
universidades do estado
do Rio Grande Do Sul
Praxis 2020 | Costa; Modica; | Formagdo docente e | Textual-Teorico Docentes e
Educacion Santos Pratica Pedagégica no estudantes
al (A2) processo de inclusdo do
estudante jovem com
deficiéncia em
Instituicdes de Ensino
Superior
Trama 2019 | Morais; Cruz Educacdo a Distdncia e os | Confecgdo de | Surdos
(B2) desafios para a elaboragdo | materiais
de material didatico de | didaticos
Lingua Portuguesa como
L2 para graduandos
surdos
REMAT 2017 | Mello; Caetano; | Ferramentas tacteis no | Confeccdo de | Estudante com
(B1) Miranda ensino de Matemadtica | materiais cegueira
para um estudante cego: | didaticos
uma experiéncia no IF
Sudeste MG
Entreideia | 2015 | Galvao etal Deficiéncia visual e o | Tecnologias Estudantes com
s (A3) acesso aos conteddos | assistivas deficiéncia
textuais no Ensino visual e cegos
Superior

Fonte: Os autores/as (2024).

5.2 Descricdo e analise dos achados

Entre os trabalhos encontrados, existe uma preponderancia de artigos do tipo

relatos de experiéncias, os quais abordam sobre o AEE e a confeccao de materiais

didaticos adaptados, de modo que dois se distanciam disso.

Dentre os achados temos o relato de experiéncia sobre o “Acessibiliza”, um projeto

de extensao, cujo objetivo é mapear as necessidades do publico de educagdo especial da

IES de Goias. O projeto acompanha dois discentes: um aluno com deficiéncia auditiva

bilateral severa e um estudante com baixa visdo severa. O primeiro utiliza aparelho

auditivo, faz leitura labial e ndo se utiliza da Libras. Apresenta como necessidades

especificas a disponibilizacao antecipada do material das aulas, pois na hora da aula nao

consegue entender tudo que é falado. Ainda, conta com a professora de apoio que anota

as explicacdes dos professores. Ja o estudante de baixa visdo severa ndo faz uso do Bradaille,

tem como necessidades a ampliagdo dos caracteres nos materiais utilizados; adicional de
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tempo em provas e uso de tecnologias assistivas, um deles foi um Notebook com lupa
cedido pela IES. O relato quanto a agbes praticas se restringe as adaptacgoes feitas pela
profissional de AEE, nado fica claro qudo articulada as agdes desta estdo a pratica dos
professores regentes responsaveis pelas aulas das disciplinas. O aluno esta integrado na
turma, mas nao ha a percep¢do de uma metodologia que considere a diversidade como
um todo, mas um apoio especifico ao publico dentro da sala comum, o que remete a uma
perspectiva do AEE atuando sozinho na inclusao (Silva et al., 2022).

A desarticulacdo entre professores e profissionais de AEE atrapalha o
desenvolvimento de acdes que possam promover a acessibilidade e permanéncia desses
estudantes no ensino superior. Em uma abordagem articulada é essencial que os
professores de AEE e os da sala comum desenvolvam planos pedagogicos conjuntos,
considerando as necessidades especificas de cada aluno e garantindo estratégias
adaptadas (Alves, 2021).

Outro trabalho que abordou a AEE no ensino superior foi o artigo de Rocha, Mello
e Pires (2022), o qual relata a experiéncia com a aluna de Medicina que possui Transtorno
do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH), matriculada na Universidade Estadual
do Oeste do Parana (UNIOESTE). Como ajustes propostos para a adequac¢do do curso a
aluna, foi feita a antecipagao de rotina e foi reforcada a importancia do feedback docente
para a atuacdo da estudante. Diferentemente do artigo anterior, este reforca a relacgao
dialdgica que deve ser estabelecida entre o profissional de AEE e professores especificos
em prol do desenvolvimento do académico, no caso em questao por meio de orientagdes
e registros. Em relacdo a pratica pedagogica do professor quanto a abordagem de
conteudos especificos, ndo ha uma discussdo sobre. O artigo contribui com reflexdes a
respeito das adapta¢des necessarias/possiveis ao discente com TDAH no ensino superior.

O relato de Valim e Pacheco (2020), investiga como o AEE é implementado em
quatro universidades do Rio Grande do Sul, no curso de Musica. O estudo conclui que o
processo inclusivo ocorre principalmente pela disponibilizacio de recursos de
tecnologias assistivas, adaptados as necessidades especificas dos estudantes atendidos.
Observa-se, ainda, que em alguns casos as adaptacdes sdo realizadas pelos proprios
professores; no entanto, o artigo ndo detalha quais seriam essas adaptagdes, sejam elas
relacionadas a materiais, praticas pedagdgicas, estratégias ou outros aspectos, mas
reforcam que devem ser fundamentadas nas particularidades de cada caso. Além disso,

discute a relevancia de preparar os professores, destacando a caréncia de cursos e eventos

76



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

de formacdo continuada voltados ao atendimento especializado. O artigo adota uma
perspectiva mais geral sobre a inclusdo de alunos nas institui¢des de ensino superior, ndo
apresentando casos especificos. Concluem que os processos inclusivos estdo alinhados
com as legislacdes vigentes, mas refor¢a que isso ndo garante, que na pratica, os
estudantes sintam-se efetivamente incluidos.

O artigo de Leonel et al. (2022) também abordou a respeito da atuagdo do AEE,
sendo uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, realizada com dois discentes do
curso de Ciéncias Biologicas de uma IES do estado do Parana. Os dados do relato foram
construidos a partir da observacdo dos discentes envolvidos. Assim como o trabalho de
Rocha et al. (2022), o texto traz a importancia de estruturar a rotina diaria do estudante,
com tempo adicional para a realizacdo de provas, estimular a integracao dos discentes em
trabalhos em grupos e envio de materiais a serem usados nas aulas com antecedéncia
para o AEE. O estudo acrescenta a particularidade desse transtorno o uso de materiais
fisicos, os quais demonstraram maior eficiéncia quando comparado ao uso de materiais
digitais, apesar de ser um caso muito especifico que nao pode ser generalizado é uma
possibilidade a ser testada por outros professores e profissionais de AEE.

O artigo de autoria de Evaristo, Asnis e Cardoso (2022) traz os contextos de duas
profissionais de AEE: uma que atua no Instituto Federal de Sdao Paulo (IFSP) e outra que
atua na Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS). A AEE do IFSP descreve
situagdes corriqueiras como a questao do contato inicial com aluno, contato com a familia
e busca por entender o diagndstico especifico de cada um, sem abordar no texto casos
especificos. Ja a outra aborda a situagdo de uma aluna que inicialmente tinha baixa visao
e gradualmente durante o curso ficou cega. Os autores destacam no texto a importancia
do profissional de AEE para além do acompanhamento do estudante, podendo atuar como
um importante apoio na formacao dos professores universitarios voltada a educacao
inclusiva.

O texto em questao ndo discute com profundidade como acontece a articulacdo
entre professor das disciplinas e o AEE, contudo reflete sobre a importancia da formacgao
pedagoégica dos professores de ensino superior. Além disso, ressalta a importancia dos
materiais de apoio no ensino de estudantes de baixa visdo ou cegos, no caso em questdo
foi necessaria a confeccdo de materiais tateis para esclarecer os conceitos matematicos

estudados.
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Outro artigo que aborda o uso de ferramentas tateis no ensino de estudantes
cegos é a pesquisa de Mello, Caetano e Miranda (2017). O objetivo da proposta foi relatar
a experiéncia de um estudante cego congénito no curso superior de Administracao de um
Instituto Federal de Minas Gerais, especificamente em relacio ao aprendizado de
conceitos nas disciplinas de Fundamentos de Calculo e Calculo Diferencial e Integral I.

Para auxiliar sua aprendizagem, o estudante utilizou recursos como o sistema
Braille, um gravador de voz, um notebook, uma nova reglete e o apoio de um
aluno/monitor durante as aulas e em hordarios extraclasse. No entanto, ele enfrentava
dificuldades em conceitos como fungdes e graficos, que possuem forte carater visual,
tornando o aprendizado mais desafiador.

Com o intuito de superar essas barreiras, foi criado um projeto de iniciacao
cientifica com o objetivo de “investigar as possibilidades e os limites do ensino e
aprendizagem de conhecimentos matematicos para alunos cegos, em especial do
conteudo de fung¢des nas disciplinas Fundamentos de Calculo e Calculo Diferencial e
Integral 1” (Mello; Caetano; Miranda, 2017, p. 14), o qual explorou estratégias para
estimular outros sentidos, como o tato, a fim de facilitar o entendimento de conceitos
matematicos.

O trabalho prop6s o uso de materiais tateis, incluindo ferramentas
comercializadas, como a reglete e o Multiplano e recursos produzidos pelos autores como
o Conjuntatil, para explorar conceitos de funcoes, e a Caixa Algébrica, destinada a
compreensao de fungdes afins. Esses materiais foram acompanhados de fotos e descrigoes
detalhadas, possibilitando sua reprodu¢ao ou adaptagdo por outros docentes,
promovendo praticas didaticas possiveis para superar dificuldades no aprendizado de
conceitos matematicos por estudantes cegos. Os autores destacam desafios no uso desses
recursos, como dificuldades da discente com o Multiplano, reforcando a necessidade de
apresentacdo prévia dos materiais. Além disso, o entendimento de alguns contetidos
exigiu retomadas, e o uso de Braille mostrou-se cansativo, sendo sugerido o recurso de
gravacdes de voz como alternativa. Praticas pedagogicas inclusivas podem ser
construidas com ferramentas como essas, que atendem tanto estudantes cegos quanto
videntes, promovendo abordagens que valorizam a diversidade da turma como um todo,
sem segmentacdo por limitacdes. Outros empecilhos discutidos foram a falta de

capacitacdo docente nas IES e a escassez de materiais adaptados acessiveis na Instituicao.
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Outro trabalho encontrado, que fala sobre recursos didaticos adaptados, foi o
estudo de autoria de Galvao et al. (2015). Esse artigo objetiva relatar as adaptacdes
possiveis a textos e outros materiais didaticos que envolvam caracteres alfanuméricos
desenvolvidos em um projeto de apoio a alunos com deficiéncia visual desenvolvido em
uma IES nordestina. Os alvos das a¢des foram um discente de doutorado, com cegueira, e
dois alunos da graduagdo, com baixa visdo e cegueira respectivamente. Entre as
adaptacdes promovidas estavam a disponibilizacdo dos textos em Braille ou em dudio e o
caderno de pauta ampliada. Outros ajustes foram a mudan¢a do tamanho e da fonte das
letras nos textos, ajuste no contraste de cores como amarelo e preto nos textos impressos,
slides, entre outros materiais, além da disponibilizacdo de lupas e ampliadores de
imagens.

Os textos precisavam ser acessados com antecedéncia, porém muitos professores
ndo enviavam em tempo habil. Esses elementos demonstram a importancia do AEE na
graduacao e na pos-graduacgao, tornando acessivel textos e materiais das disciplinas e das
pesquisas dos estudantes, possibilitando a permanéncia e conclusao do curso. Ainda, o
artigo reforca a importancia da formacao docente e reitera a falta de profissionais da AEE
para o apoio dos discentes. Por fim, foi um dos poucos trabalhos encontrados que abordou
a satisfacdo dos discentes com o apoio recebido, aspecto este que € primordial quando se
reflete sobre a eficiéncia de praticas da educacgao inclusiva.

Outro achado desta revisao, relacionado a producdo de materiais didaticos, é o
estudo intitulado de Rocha et al, (2022). Trata-se de uma pesquisa descritiva, que foi
estruturada em encontros sincronos realizados via Google Meet, intera¢des assincronas
no Google Classroom e atividades praticas avaliativas. Diferentemente de outras
abordagens, este trabalho é voltado a formagdo docente, relatando a criacdo e a
implementag¢do de um curso de extensdo que teve como objetivo capacitar professores na
elaboracdao de materiais didaticos acessiveis para pessoas com deficiéncia visual.

A proposta foi desenvolvida pela Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO) durante o periodo de isolamento social provocado pela pandemia de
COVID-19, sendo oferecida exclusivamente de forma remota. O projeto buscou qualificar
docentes para criar materiais didaticos digitais acessiveis, como textos e slides,
promovendo uma formagdo capaz de impactar positivamente suas praticas pedagodgicas e
avancar na inclusdao académica de estudantes com deficiéncia visual. Segundo os autores,

apos o curso, os participantes demonstraram maior sensibilizacdo e comprometimento
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com a inclusdo académica. Os relatos evidenciam que o curso contribuiu para superar
lacunas formativas relacionadas a acessibilidade. No entanto, o estudo aponta como
desafio a taxa significativa de desisténcia: apenas 16 dos 30 inscritos concluiram o curso,
possivelmente em razao do contexto pandémico e da modalidade remota.

Como contribuicdo, o trabalho apresenta uma abordagem pratica para a
implementacdo de politicas inclusivas no ensino superior. O curso desenvolvido pode
servir de modelo para outras IES, capacitando professores a atenderem as demandas de
uma educagdo voltada para a diversidade, com foco especifico na inclusdo de pessoas
cegas. Por fim, o estudo refor¢a a importancia da forma¢do docente como um elemento-
chave para promover uma educacao verdadeiramente inclusiva, alinhada aos principios
da Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015) e as exigéncias contemporaneas de equidade
no ensino superior.

O trabalho de Morais e Cruz (2019) aborda as adapta¢des de materiais bilingues
que respeitam a Libras como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2). O estudo destaca as dificuldades em criar materiais interativos e dialdgicos
que promovam a autonomia de aprendizes surdos, especialmente no contexto da
Educacdo a Distancia (EaD), onde as adapta¢des pedagogicas precisam ser ainda mais
especificas. Um dos principais desafios identificados esta relacionado a formacao e
capacitacdo de professores para atuar em contextos bilingues, levando em consideracao
as particularidades linguisticas e culturais da comunidade surda. Embora a Libras seja
reconhecida como a primeira lingua dos surdos, os autores apontam que ha resisténcia,
tanto por parte de discentes quanto de professores, em compreender e valorizar a
importancia da Lingua Portuguesa escrita para a integracdo social e profissional dos
surdos. Nesse sentido, o ensino bilingue é considerado essencial, pois respeita e valoriza
a identidade linguistica dos surdos enquanto promove sua inclusao.

No contexto especifico da disciplina de Lingua Portuguesa, o estudo propde um
modelo de ensino que respeita as estruturas gramaticais da Libras, utilizando-as como
base para a aprendizagem do Portugués. Além disso, os autores contribuem ao
desenvolver diretrizes para a criagdo de unidades didaticas que incorporem recursos
visuais, interatividade e tecnologias inovadoras, facilitando o aprendizado. Ressalta-se,
também, a importancia de uma abordagem dialégica no processo de ensino-
aprendizagem, que permita maior engajamento dos estudantes. O estudo destaca, ainda,

a relevancia da formacdo de professores e da elaboracdo de materiais didaticos
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especificos para a inclusdao de surdos na EaD. As propostas apresentadas enfatizam a
necessidade de praticas pedagogicas que valorizem a cultura surda, promovam o respeito
as especificidades linguisticas e incentivem a integracdo dos aprendizes no contexto
educacional e social.

Na revisdao de literatura de autoria de Brasil, Cad e Pavdo (2021), a educagao
inclusiva é discutida a partir de um viés mais metodolégico. Os autores abordam sobre as
estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas em praticas pedagdgicas que sejam
inclusivas para discentes surdos. De tal modo, é valorizada a articulacao entre professor
especifico e AEE, segundo os autores o “trabalho conjunto entre o professor e o tradutor
intérprete de Lingua de Sinais sdo fundamentais para potencializar os processos de ensino
e aprendizagem e também contribuir para a inclusdo e permanéncia desse aluno no
contexto académico.” (Brasil; Ca; Pavao, 2021, p. 275). Essa articulacao é fundamental
para o respeito a identidade do surdo, uma vez que este possui lingua e cultura proépria,
as quais devem ser consideradas dentro dos contextos educativos. Ainda, os autores
encontraram na literatura como estratégia relevante para a construgdo de contextos
inclusivos, considerar as opinides desse publico, “[...] pois somente eles podem externar o
que sentem e afirmar as suas percep¢des acerca da educac¢do superior [..]” (Brasil; C3;
Pavao, 2021, p. 271).

No texto em questao ainda foi relatado que apesar da presenca do intérprete,
alunos surdos também apresentam outros empecilhos que dificultam a aprendizagem,
como o proprio fato de ter que acompanhar o professor e o intérprete simultaneamente.
Assim, os elementos destacados precisam ser considerados durante a construcao de
praticas pedagogicas que caminhem para a inclusdao de pessoas surdas. Além disso, a
continuacao do discente no curso pos entrada também considera a importancia da Libras
no dia a dia do académico, no ensino superior sao exigidas produg¢des académicas textuais
que sdo complexas para o surdo que ndo desenvolveu uma boa escrita na educagao basica.

Ja o artigo de Rossetto e lacono (2022) apresenta uma abordagem metodolégica
sobre os processos inclusivos na Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE).
A andlise é fundamentada na Psicologia Historico-Cultural. Com um viés mais teorico, o
estudo propde entender a inclusdo como parte de um processo historico e critico,
questionando praticas excludentes sustentadas pelo sistema capitalista. A educacao
inclusiva, segundo os autores, deve garantir ndo apenas o acesso, mas também a

permanéncia e o pleno aproveitamento dos estudantes, assegurando igualdade de
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oportunidades. Nesse sentido, sdo sugeridas praticas pedagogicas intencionais e
sistematizadas, as quais integrem os aspectos sociais, culturais e individuais dos alunos.

A educacgdo, nesse contexto, deve ir além de praticas alienantes e excludentes,
fomentando o desenvolvimento integral dos estudantes, com foco na autonomia e na
apropriacdo do conhecimento cientifico. Os autores concluem que a deficiéncia deve ser
entendida para além de sua origem biolédgica, sendo resultado de barreiras sociais e
culturais que precisam ser superadas. Nesse sentido, destacam que a inclusdo nao se
limita ao acesso, mas exige condi¢oes adequadas para a aprendizagem, como a adaptagao
de materiais e o fornecimento de apoio pedagégico especializado. Os aspectos abordados
no artigo convergem com discussdes de outros trabalhos incluidos nesta revisdo,
evidenciando que essas questdes nao sdo particulares de casos isolados, mas representam
uma necessidade coletiva dentro do contexto da educagdo inclusiva (Rossetto e Iacono,
2022).

Outro trabalho relevante é o artigo de Leite et al. (2020), que discute as praticas
de estagio supervisionado realizadas por alunos com deficiéncia. O texto enfatiza o Plano
Educacional Individualizado (PEI) como um instrumento essencial para o
desenvolvimento de praticas inclusivas durante os estagios supervisionados, assim
sugerem a elaboracdo de um Plano Individualizado de Estagio (PIE), que considere as
particularidades do aluno e do curso. Nesse sentido, o PEI é apontado como uma
ferramenta que nao apenas facilita a inclusdao, mas também promove uma interacdo
significativa entre formador e formando, criando um ambiente de didlogo que culmina no
apice do processo formativo docente. Para que esse processo seja efetivo, é necessario que
os docentes estejam dispostos a adaptar suas praticas pedagogicas, construindo-as de
forma colaborativa com os alunos da educacao especial. Além disso, é necessaria a oferta
de formacgdes especificas para professores orientadores e supervisores.

O artigo de Costa, Modica e Santos (2020) analisa os desafios da formac¢do docente
e das praticas pedagdgicas no contexto da inclusdo de estudantes com deficiéncia em IES
localizadas em Barreiras, Bahia. O estudo utilizou entrevistas com docentes e estudantes
para levantar os dados da pesquisa. Os autores destacam a importancia de praticas
pedagoégicas que respeitem a diversidade e promovam a equidade no ensino superior,
incentivando os docentes a refletirem sobre suas praticas e a buscarem estratégias
inclusivas pautadas na autonomia e no respeito as diferencas dos estudantes. Apesar dos

avancos legais e tedricos, o estudo aponta lacunas significativas na aplicacdo pratica, ha
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necessidade de maiores investimentos na forma¢do docente, bem como do
desenvolvimento de estratégias que assegurem o acesso, a permanéncia e o sucesso dos
estudantes com deficiéncia no ensino superior.

Entre os principais desafios identificados na educacdo inclusiva, estd a
desarticulacdo entre professores regentes e profissionais de AEE, o que dificulta a
realizacdo de ajustes necessarios para atender as especificidades de cada estudante. Além
disso, o baixo nimero de estudos e pesquisas voltados a aplicagdo de metodologias e
estratégias pedagogicas inclusivas no ensino superior reflete uma lacuna significativa,
agravada pela escassez de propostas especificas para essa etapa educacional. Outro
problema recorrente é a instabilidade profissional dos docentes e profissionais que
atendem esse publico. Muitas vezes, esses profissionais sdo contratados temporariamente
conforme a demanda, sendo selecionados somente ap6s o estudante ja estar matriculado.
Essa dindmica atrasa o processo de inclusdo, especialmente quando os professores nao
tém formag¢do ou compromisso adequado para atender estudantes da educacgdo especial.
0 estudo também aponta que a formacao deficitaria dos docentes das IES para trabalhar
com uma perspectiva inclusiva é um obstaculo central. Assim é necessario investir em
capacitagdes especificas, que contribuam para a desconstru¢do de barreiras e a
implementacdo de praticas mais eficazes no cotidiano universitario.

Outro ponto relevante destacado pelos autores é a falta de abordagens nos
trabalhos existentes que priorizem as opinides dos proprios estudantes com deficiéncia
sobre o atendimento e as adaptagdes realizadas. A maioria das analises da énfase apenas
a visao dos funcionarios das institui¢des, deixando de lado perspectivas essenciais para
avaliar a eficacia da inclusdo. Apesar dessas limita¢coes, muitos trabalhos relatam a criagdo
de materiais e recursos especificos para estudantes da educacgao especial, frequentemente
elaborados pelos proprios docentes, profissionais de AEE ou discentes monitores. Essas
iniciativas demonstram esforco individual para suprir lacunas institucionais, mas também
reforcam a necessidade de politicas mais consistentes e sistematicas para promover a

inclusdo no ensino superior.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Nao existe solugdo pronta de como o professor e o AEE devam adaptar as aulas ao

publico da educagdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, cada individuo
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apresenta as suas particularidades que devem ser consideradas caso a caso. Contudo,
existem direitos e garantias nas legislacdes em vigéncia que norteiam alguns ajustes para
esse publico em termos de curriculo e avaliacdo. Também é necessario possibilitar que os
discentes atendidos pelo AEE avaliem tal atendimento e tenham suas opinides
consideradas nos processos de inclusdao desenvolvidos nas instituicdes. Em alguns casos
foi possivel perceber que ha algum tipo de avaliagdo dos nucleos de inclusdo das
instituicdes, mas nao é algo que é divulgado, a construcdo dos artigos em sua maioria
também nao incluiu o feedback desses estudantes para discutir como estes se sentem a
partir dos ajustes feitos.

Em relacdo as praticas pedagogicas, objeto desta pesquisa, os trabalhos trazem
pouco aprofundamento quanto as modificacbes em relacgdo a procedimentos e
metodologias que sdo possibilidades de serem utilizadas considerando a necessidade
desses discentes. E controverso pensar metodologias e estratégias especificas que possam
ser utilizadas com esse publico pelo risco de levar a generalizagdes e direcionar a praticas
de ensino homogeneizante, contudo, é a partir dos conhecimentos ja produzidos que
novas ideias sdo construidas, isto é, que emerge a inovacao em educagdo. Ainda, ha um
longo caminho pela frente quanto as investigagcdes envolvendo o desenvolvimento da
educacao inclusiva no ensino superior.

Faz-se necessario o incentivo a pesquisas que promovam o desenvolvimento de
tecnologias e estratégias inclusivas, além do investimento em formacdo inicial e
continuada para preparar professores a criacdo e implementacao de metodologias e
ferramentas adequadas as necessidades especificas desse publico. Ainda, é preciso
estimular a participagdo de estudantes, familias e comunidades no processo de inclusao,
visto que esta nao se restringe aos ambientes formais de ensino, mas também na garantia

da inclusdo social dos individuos com deficiéncia.
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CAPITULO VI

AVANCOS NA INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ENSINO
SUPERIOR BRASILEIRO: PRATICAS DE ACESSIBILIDADE

DOI: 10.5281/zenodo.17362876
Maria de Lourdes Silva Santana
Josemery Araujo Alves

Aline Virginia Medeiros Nelson

1. INTRODUCAO

Ainclusao de pessoas com deficiéncia no ensino superior brasileiro representa um
avanco significativo na promoc¢do de igualdade de direitos e oportunidades no contexto
educacional. A acessibilidade deve ser entendida como um principio vinculado aos
direitos humanos, indo além de adapta¢des de espacos fisicos e incluindo dimensdes
pedagoégicas, comunicacionais e atitudinais. Esse entendimento, como apontado pelos
autores, reforca a necessidade de diversificar a¢des pedagodgicas e estratégias
institucionais para atender a diversidade humana e promover ambientes académicos
verdadeiramente inclusivos (Pletsch; Melo; Cavalcante, 2021).

Nesse sentido, a implementacdo de politicas publicas voltadas para inclusdao, como
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o Programa de Acessibilidade na Educacao Superior - INCLUIR, visa eliminar barreiras
fisicas, pedagdgicas, comunicacionais e informacionais, garantindo que os estudantes com
deficiéncia tenham pleno acesso ao ambiente académico. Apesar dos desafios histéricos
enfrentados pelo Brasil, tais iniciativas demonstram um compromisso crescente com a
criacdo de ambientes mais acessiveis e inclusivos nas universidades, o que é essencial
para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria (Brasil, 2013).

A educacao superior inclusiva vai além da criacdo de politicas publicas e envolve
também transformacgdes culturais, atitudinais e estruturais dentro das instituicdes de
ensino. A implementacdo de a¢cdes como a criacdo de nucleos de inclusdo, setores
especializados para viabilizar acessibilidade de estudantes com deficiéncia, adaptacdes
curriculares e o uso de tecnologias assistivas sdo aspectos essenciais do processo
inclusivo e representam avangos significativos na promocdo da igualdade de
oportunidades (Costa e Pieczkowski, 2020; Brasil, 2008). Essas praticas tém um papel
crucial na garantia de que todos os estudantes, independentemente de suas condigdes,
possam desenvolver-se plenamente. No entanto, a inclusdo também exige uma mudanga
mais ampla, que deve envolver tanto a adaptacdo das estruturas institucionais quanto a
construcdo de uma cultura organizacional que valorize e respeite a diversidade (Brasil,
2008).

Ainda que praticas inclusivas estejam em crescimento, Moreira e Liebl (2023)
destacam a persisténcia de barreiras relacionadas a cultura institucional e as politicas
publicas. Essas barreiras, como apontam Martins e Ciantelli (2023), refletem a reproducao
do capacitismo e a necessidade de ampliar o didlogo interseccional para contemplar
questdes de género, raca e classe social nos processos de inclusdao. A partir dessas
reflexdes, percebe-se que a verdadeira inclusao exige um compromisso ético e politico
que ultrapasse adapta¢des pontuais, promovendo mudangas estruturais profundas e a
constru¢do de um “corpo comum”. Esse corpo é formado por encontros e aliangas entre
diferencas de funcionalidade, género, raca e condicdo socioeconémica que nao apenas
reconhecem, mas potencializam a pluralidade humana como elemento essencial para
transformar a cultura, as praticas e as politicas no ambiente académico (Pagni, 2023).

Dessa forma, a problematica central desta pesquisa é: quais a¢des e praticas
inclusivas tém sido implementadas pelas instituicdes de ensino superior brasileiras para
promover o ensino inclusdo de pessoas com deficiéncia? Esta questao busca explorar de

que maneira as universidades estdo adaptando suas estruturas e praticas para garantir
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que os estudantes com deficiéncia possam ingressar, mas também, permanecer e
prosperar no ambiente académico (Alves, Martins e Piedade, 2024).

O objetivo principal é mapear as agdes diagnosticadas em artigos cientificos sobre
a promocao de inclusdo em universidades brasileiras para pessoas com deficiéncia. Como
objetivos especificos: a) identificar as praticas e estratégias que tém sido
institucionalizadas na criacdo de ambientes académicos mais inclusivos; e b) principais
resultados destas praticas.

O tema justifica-se dada a relevancia social em um contexto de neurodiversidade
cada vez mais explicita pelos avangos tecnoldgicos e cientificos. Academicamente,
também apresenta-se essencial dado ser ainda um tema pouco explorado em termos de
discussdes sobre politicas publicas. A titulo ilustrativo, a busca na plataforma Scielo pelas
palavras “ensino inclusivo” and “universidade”, resultou em apenas 8 resultados.

Ao final, a pesquisa pretende aprofundar os estudos sobre como praticas inclusivas
podem contribuir para uma transformag¢do cultural e estrutural nas universidades,
promovendo um ambiente académico que respeite a diversidade e os direitos de todos os

estudantes.

2. DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

Em 1996, a Organizacdo das Nagdes Unidas assinaram a Declaracdo de Salamanca,
a qual trata sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais, a qual estabelece o compromisso de que os paises signatarios deveriam pensar
politicas publicas a fim de “assegurar inclusdao de jovens e adultos com necessidade
especiais em educacao secunddria e superior bem como em programa de treinamento”.

Assim, partindo-se da concepg¢do universal de Direitos Humanos, o ideal a ser
buscado no ensino é um modelo inclusivo de educagao, o qual é sustentado nos principios
de igualdade de oportunidade e valorizacdo da diferenca para que qualquer individuo que
integre o corpo discente possa ser incluidos no sistema educacional regular, aprendendo
e participando sem qualquer tipo de discriminagao (Oliva, 2016)

De acordo com a Lei Federal Brasileira n° 13.146 de 2015, conhecida como o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que “tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,

em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva
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na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas”. No Brasil,
aproximadamente 24% da populacdo do pais, equivalente a ao menos 45 milhdes de
brasileiros, apresenta algum tipo de deficiéncia (Brasil, 2021).

No Brasil, em decorréncia de politicas publicas adotadas, algumas inclusive ja
revogadas - tais como: normativas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei

n? 9.394/ 1996) e a Lei n? 13.146/2015, cresceu exponencialmente a quantidade de

pessoas com deficiéncia nas universidades. Entretanto, o grande protagonista para o
crescimento do acesso a educag¢do por alunos com deficiéncia, segundo Melo (2018) foi
o Programa Incluir, criado pelo Ministério da Educagdo em 2005, com o objetivo de
fomentar a criagdo e a consolidagdo de nucleos de acessibilidade, concebidos como
espacos fisicos com profissionais responsaveis pela organizacao de agdes e articulacdo
institucional para fomento de pesquisa, ensino e extensao de inclusdo e implantacdo de
politicas de acessibilidade.

Adaptar o ensino nas universidades de forma a incluir a pessoa com deficiéncia é
um grande desafio ndo s6 no contexto brasileiro. Experiéncias na América Latina remetem
a esta preocupacdo ainda nos anos 1980, avancando lentamente na agenda publica dos
paises. Na Colémbia, ilustrando o protagonismo das universidades, foi registrado na
década de 1980, que terapeutas passaram a ser chamados para assumir a Vice-Reitoria de
Assisténcia Social da Faculdade de Medicina da Universidade Nacional. Com os avangos
das politicas institucionais, em 2008, o Ministério da Educa¢dao Nacional reconheceu a
lideranga da Universidade Nacional da Colémbia na inclusao educacional de pessoas com
deficiéncia (Fernandez-Moreno, 2024)

Na tradicional de concepc¢ao de espacos para o ensino, o curriculo académico é
pensado de forma inflexivel, inico para todos, sem prever as necessidades especificas de
aprendizagem, gerando, portanto, a ocorréncia de barreiras ndo intencionais para aqueles
que fogem da média imaginaria e fracassando na equidade para geragdo de oportunidades
justas (Sebastidn-Heredero, 2020).

E, assim, solidifica-se a essencialidade das politicas institucionais universitarias a
fim de solidificar o ideal de educacgdo inclusiva no ensino superior e esforgos para
flexibilizagcdo curricular e implementacao de estratégias para consolidacdo do pensar

inclusivo na formac¢ao académica, profissional e cidada.
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3. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, por revisdo integrativa, baseada em
métodos explicitos e sistematizados de busca, apreciacao critica e sintese da literatura
sobre determinado tema, disponibilizando um quadro das evidéncias relacionadas a uma
intervencao especifica. Essa abordagem é particularmente ttil para integrar informagdes
de estudos realizados separadamente, que podem apresentar resultados conflitantes
e/ou coincidentes, além de identificar lacunas no conhecimento e orientar futuras
investigacoes.(Sampaio e Mancini, 2007; Flick, 2004).

Assim, foram utilizadas bases de dados amplamente reconhecidas, como Google
Académico, ResearchGate e o Portal de Periddicos da CAPES, tendo como critérios de
busca palavras-chave especificas, como “Acessibilidade” e “Ensino Superior” . O critério
de selecdo foi a escolha de artigos em portugués que abordassem as praticas de inclusdo
adotadas pelas universidades brasileiras. Inicialmente, foram selecionados 40 textos,
sendo descartados as teses, dissertacdes e os anais, restando um total de 20 artigos que,
com base em seus resumos, abordaram praticas inclusivas adotadas pelas universidades
brasileiras. Contudo, ao aprofundar a analise com a leitura integral dos textos, constatou-
se que muitos deles tinham como foco central as barreiras de acessibilidade, como
barreiras atitudinais, arquitetdnicas e tecnologicas, em vez de discutir diretamente as
praticas inclusivas. Esses artigos foram, entdo, excluidos, restando 11 estudos que
tratavam de praticas inclusivas e agoes voltadas a criacao de ambientes académicos mais
acessiveis.

A analise desses 11 artigos permitiu identificar praticas frequentes e eficazes,
como adaptag¢des curriculares, formacdo docente para inclusdo, uso de tecnologias
assistivas e politicas institucionais voltadas ao acolhimento de estudantes com
deficiéncia.

De acordo com Sampaio e Mancini (2007), a revisdo integrativa segue uma
estrutura detalhada que inclui a defini¢ao clara de uma pergunta de pesquisa, critérios de
selecdo dos estudos, andlise critica da qualidade metodolégica dos artigos incluidos e
sintese das informacdes. Essa metodologia possibilitou um entendimento mais
abrangente dos avanc¢os das praticas de inclusio no ensino superior brasileiro,

fornecendo subsidios tedricos e praticos para iniciativas futuras.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para o mapeamento dos trabalhos selecionados, optou-se pela apresentagdao de um

quadro sintese, constando autores (ano), praticas de inclusdo e principais resultados

apontados.

Autor (es) e

Praticas de Inclusido

Principais Resultados

2022

didaticos;

- Apoio remoto.

Ano Identificadas
Oliveira; - Descri¢do de conteudos visuais; |- Ampliacdlo do acesso ao
Mascarenhas, - Adaptagdo de materiais contetdo académico;

- Maior autonomia da estudante;
- Incremento na interacao com

docentes e colegas.

Ferreira et al,,

-Implementacao de tecnologias

Avancgos em tecnologias

Torisu, 2019

pedagogicos acessiveis;
-Bolsas de assisténcia estudantil;
-Apoio direto aos alunos com

deficiéncia.

2021 assistivas; assistivas, criacao de adaptagoes
-Disciplina de Libras; e introducdo de Libras como

-Adaptagdes arquitetonicas. disciplina obrigatéria.
Franco; Silva; -Producao de materiais Produgdo de recursos voltados

para estudantes com deficiéncia

e suporte financeiro como

ferramentas inclusivas.

Franco;

Torisu, 2018

Silva;

- Uso de tecnologias assistivas;
-Implementagdo do Programa Sala
Aberta para formacao de
docentes;

-Projetos de extensao.

Desenvolvimento de formacao
docente e uso de tecnologias que
promovem acessibilidade no

ensino superior.

Oliveira; -Criacdo do Nucleo de Promocgao de autonomia
Rodrigues, Acessibilidade e Inclusao (NAI); [estudantil e capacitacdo de
2011 -Capacitagdo docente; professores para atender as
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-Suporte técnico-pedagogico.

demandas inclusivas.

Lima; Cabral, | -Planejamento colaborativo para | Colaboragdao entre gestores e
2020 acessibilidade curricular e docentes para criar ambientes
praticas inclusivas como feedback [ mais inclusivos e praticas

positivo. pedagdgicas diversificadas.
Malheiro; -Nucleos de acessibilidade; Refor¢o o papel dos nucleos de

Junior, 2020

-Adaptacao de materiais

acessibilidade e a importancia de

didaticos; recursos adaptados para

-Uso de tecnologias assistivas. estudantes PAEE.
Siqueira; -Produtos e Tecnologias: Implementacao de acoes
Santana, 2010 Acessibilidade arquitetonica, concretas para remover

materiais didaticos acessiveis,
tecnologias assistivas.
-Atitudes: Capacitacao e
sensibiliza¢cdo para superar
barreiras atitudinais.
- Servicos e Politicas: Nucleos de
acessibilidade, curriculo
adaptado, intérpretes de Libras,

articulacdo interinstitucional.

barreiras fisicas e promover

inclusao comunicacional.

Alves et al, -Uso de tecnologias assistivas; Integracao de a¢bes educacionais
2024 -Tutoria em educacao inclusiva; | inclusivas por meio de tecnologia
-Campanhas de sensibilizagao. e conscientizacdo da

comunidade académica.
Paiva;  Melo, -Vestibular Especial; Facilitacdo do acesso ao ensino
2021 -Criacdo de comité de tradugao e | superior por meio de praticas

interpretacdo em Libras.

bilingues e suporte linguistico.

Ciantelli; Leite,

-Estrutura fisica: Rampas,

Expansao de recursos e suporte
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2016 elevadores, banheiros acessiveis, | para promover a acessibilidade e
piso tatil, sinalizacdo e salas inclusdo nas IFES.
multifuncionais;

-Estrutura humana: Equipes
multiprofissionais, formacao
académica, suporte pedagdgico e
psicoldgico;

-Ajuda técnica: Materiais
acessiveis (braile, audio,
ampliados) e tecnologias
assistivas (leitores de tela, lupas,

softwares).

Fonte: Elaboracgao prépria, 2025.

A discussdao dos resultados apresentados neste estudo evidencia a ampla
diversidade de praticas inclusivas implementadas no ensino superior brasileiro,
ressaltando avancos significativos na construcdo de ambientes académicos mais
acessiveis e equitativos. Dessa forma, serdo apresentadas as principais praticas inclusivas,
com base nos 11 artigos selecionados na revisao sistematica, destacando a complexidade
e abrangéncia das iniciativas desenvolvidas nas institui¢des de ensino superior.

Um exemplo significativo é o trabalho desenvolvido por Oliveira e Mascarenhas
(2022), que aborda estratégias de apoio individualizado a uma estudante com deficiéncia
visual na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). As a¢des, realizadas com base no
dialogo continuo entre a facilitadora e a estudante, incluiram a descricao detalhada de
conteudos visuais e audiovisuais, a adaptacao de materiais didaticos para formatos
acessiveis, e o suporte em aulas remotas por meio de ferramentas de comunicacao
sincronas e assincronas. Além disso, a facilitadora também auxiliou na leitura de textos
inacessiveis e na formatacao de trabalhos académicos conforme as normas da ABNT,
promovendo ndo apenas a inclusdo académica, mas também o fortalecimento da
autonomia da estudante. Essas intervengdes foram fundamentadas no Modelo Social da
Deficiéncia e na Lei Brasileira de Inclusdo, evidenciando como solu¢des personalizadas
poder transformar o ambiente universitario em um espaco verdadeiramente acessivel,

permitindo a participacdo ativa dos estudantes e o pleno desenvolvimento de suas
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capacidades (Oliveira; Mascarenhas, 2022).

Outro estudo significativo é o de Ferreira et al. (2021), que examina as condig¢des
de acessibilidade em diversas instituigoes de ensino superior, destacando a aquisi¢ao de
tecnologias assistivas e adaptag¢des arquitetonicas como rampas, banheiros adaptados e
leitores de tela. Esses avancos ndo apenas facilitam o acesso fisico, mas também criam
condicdes para a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes com deficiéncia. As
instituicdes analisadas, como a Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM),
também investiram na oferta da disciplina de Libras, fortalecendo a inclusao linguistica.

No ambito das politicas institucionais, Oliveira e Rodrigues (2011) exploram a
criacdo do Nucleo de Acessibilidade na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), que
promoveu a formacdo docente, adaptagdes curriculares e suporte pedagdgico
especializado. Essa iniciativa resultou em avancos significativos no nimero de matriculas
de estudantes com deficiéncia, embora desafios como barreiras arquitetonicas e
metodoldgicas ainda persistam.

A formagao docente aparece como elemento central nas praticas de inclusdo.
Franco, Silva e Torisu (2018) analisam o impacto do Programa Sala Aberta na
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), que oferece formagao continuada para
professores, incentivando inovac¢des pedagoégicas e a valorizacdo da diversidade. O
Programa Sala Aberta, reestruturado em 2013 como Sala Aberta: Docéncia no Ensino
Superior, promove encontros presenciais e virtuais que estimulam o dialogo e a reflexao
sobre os desafios da docéncia universitaria. Esses encontros mensais reunem docentes de
diferentes cursos, buscando fomentar praticas pedagogicas inovadoras e inclusivas,
baseadas na valorizacdo das diferencas e na ruptura com paradigmas tradicionais de
ensino. Além disso, iniciativas extensionistas como o projeto "Inclusdo: Praticas
pedagobgicas, aquisicdo do sistema de escrita e outras aprendizagens" utilizam principios
da pesquisa-acao, envolvendo estudantes de graduacdo no desenvolvimento de praticas
inclusivas em escolas, promovendo uma formac¢ao dupla: tanto para os graduandos
quanto para os docentes da educagdo basica, criando um modelo pedagoégico
emancipatério (Franco; Silva; Torisu, 2018).

De forma similar, Lima e Cabral (2020) relatam como o planejamento colaborativo
entre gestores, docentes e estudantes permitiu a implementacdo de praticas como a
diferenciacao curricular, feedback positivo e avaliagdes ajustadas as necessidades dos

estudantes. O feedback positivo, nesse contexto, é entendido como um retorno construtivo
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que enfatiza os pontos fortes, os progressos e as conquistas dos estudantes, promovendo
confianga em suas capacidades. Esse tipo de abordagem ajuda os alunos a perceberem
suas potencialidades, valorizarem seus esforcos e avangarem em seu aprendizado,
especialmente em cenarios que demandam adaptag¢des ou diferenciacdo curricular. A
diferenciacao curricular, por sua vez, refere-se a adaptacdo de contetidos, métodos e
estratégias pedagodgicas para atender as diversas necessidades e caracteristicas dos
estudantes, enquanto as avaliacdes ajustadas consideram essas especificidades para
garantir processos avaliativos mais justos e inclusivos. Além disso, os autores destacam
que a gestdo democratica pode ser compreendida como a orquestracdo de agdes
cooperativas e variadas que buscam promover a equidade e o respeito as identidades e
diferencgas das minorias politico-sociais (Lima; Cabral, 2020).

Ainclusao linguistica também é tema de destaque. Paiva e Melo (2021) descrevem
as acoes do curso de Letras Libras na UFRN, como a criacao de vestibulares especiais
(Teste de Habilidades Especificas - THE e Redagdo) e a organizacdo de comités para
gerenciar demandas de tradutores e intérpretes de Libras. Apesar dos avancos, os autores
identificaram barreiras relacionadas a limitada circulacdo da Libras fora do ambiente de
sala de aula.

A implementacdo de tecnologias assistivas e a organizacdo de campanhas
educativas sdo destacadas por Alves et al. (2024), que relatam a¢des no curso de Turismo
da UFRN para sensibilizar a comunidade académica e atender as necessidades de
estudantes com necessidades especificas. Essas iniciativas promovem a conscientizacdo
sobre a diversidade e criam um ambiente académico mais receptivo. Nesse contexto, os
resultados alcancados demonstram a importancia de projetos que integram ensino,
pesquisa e extensao.

No ensino, destacam-se os esforcos de professores que coordenam projetos
voltados para a adaptacao das aulas, com o apoio de monitores/tutores que auxiliam
diretamente na execucao de tarefas, colaboram com a adaptac¢do de conteudos, oferecem
suporte em atividades praticas e atendem as demandas especificas das salas de aula. Ja
nos projetos de pesquisa e extensdo, os bolsistas desempenham um papel essencial,
organizando eventos, participando de cursos de formac¢do, rodas de estudo e
desenvolvendo pesquisas que promovem reflexdes académicas e publicacées, como o
presente artigo (Alves et al., 2014).

Além disso, estdo engajados em campanhas educativas voltadas para a
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disseminacdo de informag¢des sobre o Transtorno do Espectro Autista, producdo de
exposi¢oes contra o bullying e organiza¢do de eventos sobre neurodivergéncia. Essas
acoes complementam as praticas relatadas por Alves et al. (2024), refor¢ando o impacto
de iniciativas que promovem a inclusao e sensibilizam a comunidade académica sobre a
importancia de um ambiente mais acolhedor e inclusivo.

Ademais, Malheiro e Junior (2020), assim como Ciantelli e Leite (2016), destacam
a significativa contribuicdo dos nucleos de acessibilidade na eliminacao de barreiras
metodoldgicas e institucionais. Esses nucleos, compostos por equipes multiprofissionais,
utilizam tecnologias assistivas, como leitores de tela e softwares especializados, para
promover a inclusdo e garantir a plena participacao dos estudantes com deficiéncia. Nesse
mesmo contexto, Siqueira e Santana (2010) analisam o impacto positivo do Projeto
Incluir, que incentivou a criacdo de materiais acessiveis, a capacitagdo da comunidade
académica e a articulacao interinstitucional, ampliando as possibilidades de inclusao.
Assim, essas abordagens reforcam a importancia das iniciativas voltadas para a
acessibilidade e a equidade no ensino superior.

As praticas descritas nestes estudos ndo apenas eliminam barreiras, mas também
transformam as universidades em espacos mais inclusivos e democraticos. A
continuidade dessas iniciativas e a ampliacdo de investimentos sdo essenciais para
consolidar um ensino superior que respeite a diversidade e promova a igualdade de

oportunidades.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta fase de discussao dos resultados, é fundamental realcar o progresso
significativo alcangado por meio deste trabalho e as aplicagdes praticas que dele derivam.
Destacar as conquistas e avan¢os obtidos ndo apenas reconhece o mérito do estudo, mas
também ressalta sua relevancia e impacto na comunidade cientifica e na sociedade em
geral.

Ao destacar o progresso alcangado, é importante enfatizar como os resultados
deste trabalho contribuem para o avango do conhecimento em sua area especifica. Isso
pode incluir a descoberta de novos fendmenos, a proposicao de teorias inovadoras, o
desenvolvimento de métodos ou técnicas aprimoradas, ou mesmo a aplicacio bem-

sucedida de abordagens existentes em novos contextos.
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Além disso, é fundamental ressaltar as aplicagdes praticas e as possiveis
implicagdes do trabalho na vida real. Isso pode incluir o desenvolvimento de novas
tecnologias, a melhoria de processos industriais, a formulagdo de politicas publicas mais
eficazes, ou qualquer outra contribuicdo tangivel que o estudo possa oferecer para
resolver problemas ou melhorar a qualidade de vida das pessoas.

No entanto, é importante reconhecer que todo estudo cientifico possui limitacoes
e areas em que o conhecimento ainda é incompleto ou insuficiente. Identificar e discutir
essas limitacdes de forma transparente é crucial para uma avaliacdo honesta e equilibrada
do trabalho. Isso ajuda a contextualizar os resultados e a fornecer insights sobre possiveis
areas de melhoria ou foco para pesquisas futuras.

Por fim, quando apropriado, oferecer sugestdes para estudos futuros pode ajudar
a orientar o desenvolvimento de pesquisas subsequentes e a direcionar o progresso
continuo na area. Essas sugestdes podem ser baseadas nas lacunas identificadas durante
o estudo atual, nas questdes ndo resolvidas ou em novas dire¢des de pesquisa que

surgiram a partir dos resultados obtidos.
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CAPITULO VII

BARREIRAS METODOLOGICAS E INCLUSAO: POSSIBILIDADES DE
ENSINO PARA A ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL

DOL:

Wélida de Araujo Brito

Rosa Regina de Araujo
Antonia Vitéria Lopes Moreira
Betania Moreira de Moraes

p. INTRODUCAO

A pesquisa justifica-se pela necessidade de analise dos aspectos mais especificos
presentes na alfabetizacao das criancas com deficiéncia, buscando compreender essas
particularidades vivenciadas pelas criancas com deficiéncia na alfabetizacdo e propor
meétodos alternativos para garantir um ensino justo e igualitario para todos, promovendo
a inclusao de todas as criancas no ambiente educacional. Ademais, aproximando-se dos
estudos de Fonseca (2016) tem-se como objetivo, ainda, analisar o planejamento, a

pratica curricular e as propostas de mecanismos a serem desenvolvidos.
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E mister destacar que a Cartilha do Censo 2010 sobre pessoas com deficiéncia
(Oliveira, 2012) destaca que a deficiéncia, como um tema de direitos humanos, obedece
ao principio do direito de todo ser humano em desfrutar de todas condi¢gdes necessarias
requeridas ao desenvolvimento de suas potencialidades. Entretanto, a cartilha aponta que
em todas as regioes do Brasil, as pessoas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
apresentaram taxas de alfabetizagdo menores que o restante da populagao total.

Isso pode ser justificado pelo fato de que a educagao de pessoas com deficiéncia é
perpassada por uma forte nega¢do de acesso a escolariza¢do ao longo da histéria e, por
essa razdo, especialmente na alfabetizacido de pessoas com Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual os indices de analfabetismo ainda sao muito altos
(Gongalves; Meletti; Santos, 2015).

Nesse aspecto, denota-se que “o direito a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia esta se concretizando dentro de um movimento de universalizagdo do ensino
fundamental brasileiro desde a tltima década do século 20”. (Kassar, 2013, p. 33) Nesse
sentido, faz-se uma contextualizagdo historica, com o intuito de apresentar os principais
marcos desse movimento, sobretudo no que tange as pessoas com deficiéncia, que é
demarcada, muitas vezes, dentro desse contexto historico e social.

Vigotski (2011) destaca que o olhar tradicional partia da ideia de que o defeito
significa menos, falha, deficiéncia, limita e estreita o desenvolvimento da crianca, o qual
era caracterizado pelo angulo da perda de uma funcdo e que toda a constru¢do da
psicologia da crianca com deficiéncia se deu pelo método da subtracdo das fungdes
perdidas em relacdo a psicologia da crianga neurotipica (Vigotski, 2011, p. 869).

Almeida (2004), discorre, também, acerca disso, entendendo que ndo se pode
relacionar a referida Deficiéncia a uma incapacidade expressa por limitagdes no
funcionamento individual dentro do contexto social, uma vez que, como também
apresentado por Vigotski, isso pode apresentar substancial desvantagem para o
individuo.

Logo, pretende-se, partindo dessa perspectiva, compreender a importancia da
superacao de conceitos meramente espontaneos ou elementares e chegar a conceitos
cientificos, que se constituem na interagdo social e escolar (Pletsch, 2013, p. 255). Isso
demanda a compreensao, sobretudo, de que a atribuicao do fazer docente se constitui
como uma acdo que demanda tempo e conhecimentos pedagogicos especificos (Silva,

2020).
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Espera-se, ainda, apresentar a alfabetizacdo como uma forma de proporcionar ao
sujeito uma atuacdo politica no mundo em que vive, ampliando as possibilidades de
escolha e a capacidade de participacdo social, a capacidade de produzir e expressar-se

(Silva, 2020).

2. METODOLOGIA

Esta pesquisa, de natureza basica, tem como objetivo buscar e sugerir alternativas
metodolégicas para o ensino de criangas com deficiéncia nos primeiros anos de sua
formacdo, especialmente na alfabetizagdo. Adotando uma abordagem qualitativa, o
estudo utiliza do método explicativo e do procedimento bibliografico para a coleta de
dados, com levantamento de livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses e documentos
oficiais, como legislacdes e diretrizes relacionadas a educagdo inclusiva no Brasil. A
analise dos dados foi realizada por meio da técnica de analise de contetido, categorizando
informacdes sobre metodologias de alfabetizacdo, estratégias inclusivas e desafios
enfrentados no ensino de criangas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual. O

estudo esta centrado no ambiente educacional inclusivo, considerando os contextos

socioecondomicos, culturais e histéricos que impactam a alfabetizacao dessas criangas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 Transformacgoes Historicas e Avancos Normativos na Educag¢io Inclusiva de
Criancas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual

Com a assunc¢ao da representacao simbdlica da igreja, através do cristianismo, as
pessoas com necessidades especiais deixaram de ser eliminadas e passaram a ser
internadas, segregadas da sociedade, apresentando-se uma visdo paraddxica dessas
pessoas, pois a0 mesmo tempo que, vistas como eleitas por Deus, eram vistas como
possuidas pelo demonio e expiadora de culpas alheias, sendo, inicialmente, acolhidas em
conventos ou igrejas em troca de pequenos servicos e, posteriormente, em hospitais,
leprosarios, hospicios, onde conviviam com prostitutas, loucos, libertinos, delinquentes,
mutilados e possessos. (Pessoti, 1984).

Segundo Aranha (apud Gargheti; Medeiros; Nuernberg, 2013, p. 103), a deficiéncia
intelectual no o século XVIII era confundida com doen¢a mental e, na medicina, era tratada

por meio da institucionaliza¢do, com a retirada das pessoas com deficiéncia de suas
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comunidades de origem, mantendo-as em institui¢cdes situadas em localizagdes distantes
de suas familias e permanecendo isoladas da sociedade, a titulo de protecdo, de
tratamento ou de processo educacional.

Como apresenta Pina (2010, p. 131), a partir do momento em que a deficiéncia
passou a significar, sob o ponto de vista do bloco dominante, um risco a objetivagdo e ao
continuo acimulo de capital, foram sendo construidas estratégias para gerir esse risco,
ndo apenas mantendo essas pessoas a margem do convivio social, como também
convencendo toda a sociedade de que a segregacao era o mais benéfico e tendo, inclusive,
para isso, a difusdo de ideias, por todo o tecido social, por intelectuais organicos da classe
dominante, de que essas pessoas eram anormais.

Desse modo, ressalta-se que alguns marcos foram imprescindiveis para que esse
estigma fosse superado, uma vez que, conforme Magalhdes (2002, p. 28) “[..]
transformagdes nas atitudes sociais sobre deficiéncia obviamente acompanharam as
profundas mudancas nos modos de produ¢do econdmica e a supremacia da ciéncia frente
a outras formas de conhecimento”.

No que tange a Transtorno do Desenvolvimento Intelectual, Oliveira (2018, p. 22)

aduz que a:

[..] apreensdo da deficiéncia intelectual [...] ndo pode se dar de forma abstrata ou
descontextualizada das praticas sociais, da historicidade humana, assim, ao falar
sobre a condi¢do da deficiéncia intelectual, obrigatoriamente temos algo a dizer
sobre as relacdes entre as pessoas e o processo de mediacdo que se estabelecem
circunscritas num contexto cultural, historico e social; contexto como centro
gerador de interpretacdes que imputam significados as diferencas.

Nesse sentido, entende-se que, ao longo das ultimas décadas, varias definicoes e
explicagdes cientificas a respeito do Transtorno do Desenvolvimento Intelectual tém sido
pautas de discussodes (Santos, 2007). A quantificagdo do quociente intelectual (QI) foi
utilizada como forma de definir e classificar as pessoas com deficiéncia intelectual, porém,
esse critério ndo é mais considerado o principal indicador, uma vez que tem sido dada
grande importancia a conduta adaptativa das pessoas com essa deficiéncia (Malaquias,
2012).

A partir de 2001, na Conferéncia Internacional sobre Deficiéncia Intelectual, o
termo atual foi sendo propagado e mais frequentemente utilizado, a partir da
recomendacdo da International Association for the Scientific Study of Intellectual
Disabilities (IASSID) - Associa¢do Internacional de Estudos Cientificos das Deficiéncias

Intelectuais — contudo, o novo conceito de Deficiéncia Intelectual somente passou a estar
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incorporado ao modelo de classificacdo e sistemas de suporte da Associacdo Americana
de Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD) a partir do ano de 2010 (Glat;
Pletsch, 2012).

No entanto, nas ultimas décadas, denota-se um movimento ao Direito. A Legislacdo
brasileira, o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) determina
que os sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com transtornos globais do
desenvolvimento curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos, professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns e
educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na vida em sociedade
e acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para
o respectivo nivel do ensino regular. (Brasil, 1996).

Essa concepcao de inclusdo prevé que a efetivacdo de uma pratica educacional
inclusiva ndo sera garantida por meio de leis, decretos ou portarias que obriguem as
escolas regulares a aceitarem os alunos, ou seja, apenas a presenga fisica do aluno com
deficiéncia mental na classe regular ndo é garantia de inclusdo, mas sim que a escola esteja
preparada para dar conta de trabalhar com os alunos que chegam até ela (Miranda, 2003)

Ademais, a Resolucdo n® 4, de 13 de julho de 2010, que define as diretrizes
curriculares nacionais gerais para a Educacdo Basica, informa o seguinte sobre a
modalidade: “a Educagao Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino, é parte integrante da educagdo regular, devendo ser prevista no
projeto politico-pedagdgico da unidade escolar” (Brasil, 2010).

Assim, partindo do pressuposto de que o processo de alfabetiza¢do é entendido
“como ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico e é um esforgo de leitura
do mundo e da palavra” (Freire, 1989), menciona-se que, em reunido na sede das Nagdes
Unidas, em 2015, firmou-se um documento p6s evento, a Agenda 2030, dentre os quais
estd o objetivo de “Assegurar a Educacao Inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover

oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos” (ONU, 2015, p. 23).

3.2 Desafios e Potencialidades na Alfabetizacdo de Criancas com Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual: Perspectivas Educacionais e Inclusivas
De acordo com Sassaki (2003, p. 2), a denominacdo Transtorno do

Desenvolvimento Intelectual considera ser a deficiéncia:

[..] ndo mais como um trago absoluto da pessoa que a tem e sim como um atributo
que interage com o seu meio ambiente fisico e humano, o qual deve adaptar-se as
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necessidades especiais dessa pessoa, provendo-lhe o apoio intermitente, limitado,
extensivo ou permanente de que ela necessita para funcionar em 10 areas de
habilidades adaptativas: comunica¢do, autocuidado, habilidades sociais, vida
familiar, uso comunitario, autonomia, saude e seguranca, funcionalidade
académica, lazer e trabalho.

Segundo dados do Censo 2010 (Oliveiro, 2012), a taxa de alfabetiza¢do entre
pessoas com cinco anos ou mais e que apresentavam alguma deficiéncia é de 81,7%,
enquanto da populagdo total a taxa é de 90,6%. Ela é considerada a deficiéncia mais
restritiva a alfabetizagdo, pois apresenta a menor taxa de alfabetizacao (52,8%).

Em contrapartida aos dados, Vigotski (1997) aponta que todas as criancas tém a
capacidade de aprendizagem e podem se desenvolver, sendo que, mesmo as mais sérias
deficiéncias, podem, por meio do ensino apropriado, ser compensadas, pois o
aprendizado organizado de forma adequada proporciona e resulta em desenvolvimento
mental e que a crianga com deficiéncia necessita de uma metodologia diferenciada no
processo de ensino e aprendizagem, a fim de obter um pensamento abstrato.

Pletsch (2009) observa o sistema proposto pela AAIDD sendo aplicado com
fundamento apontando que as limita¢des no funcionamento de momento devem ser
consideradas no contexto dos ambientes da comunidade, ele também entende que uma
avaliacdo valida deve levar em consideracdo os aspectos da diversidade cultural e
linguistica, bem como as diferencas na comunicacao e fatores sensoriais, motores e,
também, comportamentais.

0 autor também considera que as limitagdes coexistem as potencialidades em cada
individuo, que desenvolver um perfil aos necessarios apoios é um importante propoésito
na descricdo das limitagdes e que o funcionamento cotidiano de uma pessoa com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual melhora, de forma geral, com os apoios
apropriados em um determinado periodo de tempo. (Pletsch, 2009)

Nesse sentido, observa-se que a pratica docente é pratica pedagogica quando se
insere dentro da interseccionalidade da acdo, logo, se levar em considerac¢do o sentido
para a formacdo do aluno, acompanhar seu interesse e produzir o aprendizado por
acreditar que ele serd importante para o aluno, entendendo suas individualidades, ele
pode produzir efetivas transformagdes (Franco, 2012) e, como apontado por Vigotski
(2007), o docente pode ser, essencialmente, um sujeito histérico e social.

Partindo desse pressuposto, é fundamental a compreensao de que a alfabetizagdo

precisa ser um processo que ndo se restrinja a aquisicdo de habilidades mecanicas, mas
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sim que supere a reproducdo de formas concretas de atividades praticas, contribuindo
para que sejam operadas mudancas nas formas de atividade coletiva e individual e, assim,
sejam ampliadas as possibilidades de as criangas lidarem com niveis mais amplos e

superiores de objetivacdes do género humano (Gontijo, 2002, p. 138).

3.3 A Escola como Espaco de Inclusio e Mediacao Cultural: Desafios na
Alfabetizacao de Criancas com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual

De acordo com Bakhtin (2004, p. 34), “a palavra é o modo mais puro e sensivel de
relacdo social”, por isso, sdo necessarios diversos estudos que busquem entender a
magnitude desse objeto cultural nas suas modalidades, seja na escrita ou na oral, uma vez
que esse objeto sociocultural permeia as vivéncias e as interagdes com as outras pessoas.

Para Candau (2013), a escola se constitui como um espac¢o de busca, dialogo,
constru¢do, confronto e de descoberta de possibilidades de expressdo e linguagem,
organizacdo cidada e afirmac¢do da dimensao ética e politica de todo o processo educativo.
Silva (2020), também entende que o aprendizado da lingua escrita vai além da teoria e
acompanha a influéncia do contexto sociocultural nesses processos, permitindo ao
estudante chegar a niveis de escolarizacdo mais complexos.

No que tange a deficiéncia, Oliveira (2018, p. 22), aduz que:

[..]sem davida que a deficiéncia intelectual ndo é uma diferenca qualquer, que
possa ser incorporada sem a compreensdao adequada de suas multiplas
determinagdes, porém nio se pode admitir que seja apreendida numa concepg¢ao
biologizante, individualista e, portanto, desumanizadora, por subtrair destas
pessoas aquilo que se tem de mais precioso: a dimensdo humana.

E importante observar que a aplicacio dos principios da inclusdo na Educacio
exige uma grande revisdao nas praticas pedagodgicas tradicionais, uma vez que tem
objetivos a serem cumpridos por todos os alunos e, considerando uma ampla diversidade
de caracteristicas e necessidades a escola precisa envidar um esfor¢o para rever dogmas
e praticas, realizando mudangas em muitos aspectos para atender com competéncia todo
o alunado com ampla variacdo em suas experiéncias pré-escolares (Omote, 2008, p. 24).

Dentre os mecanismos que podem ser utilizados, estd, a Comunica¢do Alternativa,
que tem como pressuposto a compreensdo de que o desenvolvimento cultural é a
principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia e, ndo sendo possivel o avango
no desenvolvimento organico, abre-se um caminho para o desenvolvimento cultural
(Santos; Cavalcante, 2023).

A analise de contetido também constitui-se como um dos mecanismos que podem
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ser agregados, uma vez que, nele o significado de um objeto pode ser absorvido,
compreendido e generalizado a partir de suas caracteristicas definidoras e pelo seu
corpus de significacdo, o sentido implica a atribuicdo de um significado pessoal e
objetivado, que se concretiza na pratica social e que se manifesta a partir das
representacoes, que podem ser sociais, cognitivas, valorativas e emocionais e devem,
necessariamente, ser contextualizadas (Franco, 2003).

Quando a crianga se apropria da escrita, ela também internaliza a sua histéria
social, suas fungdes e seus significados sociais e, nesse aspecto, a funcdo da escola é
primordial, ja que “[...] a educagdo escolar € mediadora entre as criancas e a significagao
social da escrita, portanto, entre as criancas e o conhecimento historicamente elaborado”
(Gontijo, 2002, p. 54), além disso, “[...] o trabalho educativo é uma atividade intencional,
organizada e sistemdtica que visa ao alcance da aprendizagem” (Gontijo, 2008, p. 198).
Isso faz da mediacdo uma metodologia alternativa muito eficaz na garantia da inclusao
educacional na alfabetizacao.

Mesquita (2015, p. 13) aponta que a participagdo das outras crian¢as no processo
de apropriacdo da leitura e da escrita pode contribuir muito no desenvolvimento
intelectual da criang¢a, especialmente por meio da participagdo nas atividades, da
percepcao, do raciocinio, da fala, da escrita, da interacao com o grupo e do relacionamento
com as pessoas.

A escola que trabalha na perspectiva inclusiva, levando em conta o meio social e o
enriquecimento das trocas intelectuais por meio da interagdo, passa a ser vista como uma
possibilidade de reconhecer o sujeito com deficiéncia como um ser social, com direitos e
deveres comuns a qualquer cidadao, porém com particularidades que precisam ser
observadas para que este sujeito se aproprie dos conhecimentos socialmente produzidos
pela humanidade e, assim, também possa deixar sua marca como sujeito histérico e social

(Gonring; Mesquita, 2014, p. 81)

p. CONSIDERACOES FINAIS

Diante disso, é importante ressaltar que, ainda ndo se pode mensurar exatamente
as dificuldades encontradas pelas criancas que apresentam esse tipo de deficiéncia para
mobilizar seus conhecimentos em situacdo de aprendizagem, especialmente para a

aprendizagem da lingua escrita e que uma das alternativas mais viaveis é a mediacao, que
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assume papel fundamental no processo de aprendizagem dessas criancas e deve ser
pautada fortemente na escolarizagdo (Figueiredo, 2012).

Ademais, nesse cendrio, ndo se pode achar justificativas sem a compreensao das
causas, uma vez que isso tem como pressuposto que a realizacao de investimentos pelos
profissionais do topo do processo, seja em forma de politicas publicas ou na oferta de
recursos, nao pode ser feita sem o conhecimento das realidades escolares, que ndo podem
ser mensuradas apenas pelos resultados inadequados das avaliacbes e sem as
contribuicdes dos profissionais que ocupam a base do processo educacional (Silva, 2015).
Essa abordagem sublinha o impacto positivo do estudo na formulacao de politicas mais
eficazes e no fortalecimento da educagdo inclusiva.

Os avangos obtidos contribuem de maneira relevante para o campo da educacgado
inclusiva, ampliando o conhecimento sobre estratégias pedagdgicas que valorizam as
particularidades dos alunos e promovem o desenvolvimento de métodos adaptativos.
Espera-se, ainda, a compreensdo de que o que precisa funcionar na proposta de uma
educacdo inclusiva é um projeto de formacao continuada dos professores do ensino
regular, de modo que eles possam conhecer devidamente os seus alunos, dentro das suas
particularidades, por meio da utilizacdo de estratégias diversas para potencializar o
estimulo a aprendizagem da crianga com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual,
como os recursos de tecnologia assistiva e a comunicagdo alternativa (Pimentel, 2012).

No entanto, € crucial reconhecer as limitagdes do trabalho, como a dificuldade de
mensurar com precisao o impacto das estratégias propostas a longo prazo e a necessidade
de uma formacdo docente continua mais abrangente. Identificar essas lacunas de forma
transparente permite contextualizar os resultados, fornecendo uma base sélida para a
reflexdo e o planejamento de estudos futuros.

Por fim, este trabalho oferece direcionamentos para pesquisas subsequentes.
Investigacdes futuras podem explorar o impacto de tecnologias assistivas em diferentes
ambientes escolares e examinar praticas pedagogicas adaptadas a contextos variados.
Além disso, é possivel a realizacdo de estudos longitudinais para acompanhar os efeitos
das interven¢des propostas no desenvolvimento académico e social das criancgas,

promovendo assim o avang¢o continuo na area da educacgao inclusiva.
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CAPITULO VIII

EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

DOI: 10.5281/zenodo.17362888
Sarah Karoline Teixeira de Sousa

1. INTRODUCAO

A Educacdo Inclusiva é um principio fundamental para garantir o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem significativa de todos os individuos, especialmente das
pessoas com deficiéncia ou transtornos de aprendizagem/desenvolvimento. No Brasil, a
legislacdo educacional estabelece diretrizes para promover a inclusdo, assegurando que
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao tenham atendimento educacional adequado.
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Neste sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (Lei n®
9.394/1996) dispde sobre a obrigatoriedade da educagdo especial como modalidade
transversal em todos os niveis de ensino, assegurando adaptag¢des curriculares e recursos
de acessibilidade (Brasil, 1996). O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n®
13.146/2015) reforca a importancia da acessibilidade e do atendimento educacional
especializado como meio de garantir a igualdade de oportunidades no ambiente escolar
(Brasil, 2015).

No contexto da Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT), a educagdo inclusiva se
torna um desafio ainda maior, dado o carater técnico e a especificidade das formacgdes
voltadas ao mundo do trabalho. A EPT no Brasil é regulamentada por diversas normativas
que asseguram seu papel na formacao académica e profissional dos cidadaos. A Lei n®
13.415/2017, que reformulou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelece a
necessidade de articulacdo entre a formagdo geral e a educagdo técnica e profissional
(Brasil, 2017). Além disso, a Resolugdo CNE/CP n? 1/2021, que define as Diretrizes
Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnolégica, reforca a necessidade de
observar as especificidades das pessoas com deficiéncia cursos técnicos e tecnoldgicos,
para proporcionar uma participacao plena e efetiva em igualdade de condi¢des no
processo educativo (Brasil, 2021). No entanto, apesar dessas diretrizes, ainda ha desafios
na implementacao de praticas inclusivas na EPT, conforme apontado por Salvaro, Ziliotto
e Pinheiro (2021), que discutem as dificuldades encontradas na adaptag¢do de praticas e
recursos pedagogicos para estudantes com deficiéncia nesse contexto.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na EPT também esta associada a barreiras
estruturais, metodoldgicas e atitudinais, que impactam tanto a formacdo académica
quanto a inser¢do no mundo do trabalho. Estudos recentes, como os de Sousa (2021) e
Gongalves e Duarte (2022), apontam que, apesar dos avangos na legislacao e nas politicas
publicas, muitos docentes ainda nao se sentem preparados para atender adequadamente
as necessidades dos estudantes com deficiéncia. Além disso, é importante destacar que,
majoritariamente, os professores que atuam na EPT sdo bacharéis e encontram
dificuldades significativas em relagdo as necessidades especificas educacionais para
garantir a Educacao Inclusiva.

Diante desse cenario, este estudo tem como objetivo geral analisar os desafios e
possibilidades da Educacao Inclusiva na Educacao Profissional e Tecnolégica, com base

em uma revisdo de literatura recente (2021-2023), identificando praticas pedagogicas,
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politicas publicas e barreiras enfrentadas por estudantes com deficiéncia. A relevancia
desta pesquisa se justifica pela necessidade de compreender como a inclusdo se
concretiza no contexto da EPT, considerando que o ensino técnico e tecnolédgico
desempenha um papel essencial na formacdo para o mundo do trabalho e na promocao
da autonomia de pessoas com deficiéncia. Além disso, ao analisar a literatura recente
sobre o tema, pretende-se contribuir para o debate académico e subsidiar a formulacao
de estratégias que favorecam uma educagdo mais acessivel e equitativa.

Pararesponder a essa questdo, o artigo esta estruturado em cinco se¢des. Apds esta
introducdo, a secdo seguinte apresenta a metodologia, descrevendo os critérios adotados
para a selecdo e analise da literatura. Em seguida, a fundamentagdo tedrica discute
conceitos centrais da Educacdo Inclusiva e da Educacao Profissional e Tecnoldgica, a luz
dos autores selecionados. Na secao de resultados e discussao, sdo analisadas as principais
contribuicdes da literatura recente sobre o tema, destacando desafios e possibilidades.
Por fim, as considera¢des finais sintetizam as principais conclusdes da pesquisa e

apresentam sugestdes para estudos futuros.

2. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa do tipo revisdo de literatura,
que tem como objetivo sistematizar e analisar a produ¢do académica recente sobre Educacio
Inclusiva na Educacdo Profissional e Tecnolédgica. A revisado de literatura permite a compreensao
das principais contribui¢des cientificas, bem como a identificacdo de desafios e possibilidades
relacionados a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino técnico e tecnologico (Lunetta;
Guerra, 2023).

Para a selegdo dos artigos analisados, foram consultadas as bases de dados SciELO
(Scientific Electronic Library Online), Google Académico e CAPES Peri6dicos. Os descritores
utilizados foram "Educacdo Inclusiva”, "Educagdo Profissional e Tecnolégica", "Acessibilidade no
ensino técnico"”, "Politicas publicas para inclusdo na EPT", "Deficiéncia e formagao profissional" e
"Docéncia na EPT e inclusdo", combinados com os operadores booleanos AND e OR para refinar a
busca.

Os critérios de inclusdo adotados foram: publicacées entre 2021 e 2023, a fim de garantir
a atualidade da pesquisa; artigos publicados em periddicos cientificos revisados por pares;
estudos que abordassem arelacao entre Educacao Inclusiva e Educacao Profissional e Tecnologica

no Brasil; e pesquisas que discutissem politicas publicas, praticas pedagdgicas e desafios da

117



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

inclusdo na EPT. Como critérios de exclusdo, foram descartados estudos que ndo abordavam

especificamente a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, artigos publicados antes de 2021,

trabalhos de opinido ou sem rigor metodolédgico e pesquisas duplicadas entre as bases de dados

consultadas. A partir desses critérios, dez artigos foram selecionados para compor a analise deste

estudo, conforme apresentados no quadro 1:

Quadro 1 - Trabalhos selecionados na revisdo de literatura sobre Educagdo Inclusiva e Educacao

Profissional e Tecnoldgica

ANO AUTOR(ES) TITULO DO ARTIGO PERIODICO
2021 Jairo José de Souza A formacao do professor e a legislacao Brazilian Journal
Eduardo Cardoso Moraes pertinente a educacio inclusiva of Development
Elisabete Marques Cardozo Acessibilidade e inclusao de surdos na .
~ . . Ensino &
2021 de Sousa Educacdo Profissional e Tecnolégica nos Pesquisa
Institutos Federais: revisdo de literatura q
Cesar Bresolin Salvaro Praticas e recursos pedagdégicos na Revista
2021 Denise Macedo Ziliotto Educacgdo Profissional de alunos com Eletronica de
Daiane Pinheiro deficiéncia Educacdo
Thalita Juliana Boni Acessibilidade para o estudante com
Mendonga deficiéncia intelectual no contexto da Educere et
2022 . . . ~ . L.
Patricia Moralis Caramori educacdo profissional tecnolégica. Educare
Carla Ariela Rios Vilaronga
Priscilla Ramos Figueiredo Educacdo Profissional e Tecnolégica e
2022 Cunha Educacgdo Inclusiva: um levantamento Vivéncias
Marta Ferreira Abdala sobre as pesquisas em deficiéncia visual
Mendes
Vania Maria Duarte Inclusdo na Educacdo Profissional e ~
‘s o . Educacdo em
2022 Gongalves Tecnoldgica: avaliagdo do conhecimento e Foco
Matusalém de Brito Duarte de praticas docentes
Francisca Raquel da Costa Interface entre Educacao Inclusiva e
2022 Rute Glésia Lima Noléto Educacdo Profissional e Tecnolégica: uma Ensino &
analise da produ¢do académica no periodo Pesquisa
entre 2017 e 2021.
Elis Fabia Lopes Cabral Os percursos da inclusdo e da formagao Revista
Luzia Matos Mota profissional de pessoas com deficiéncia na Brasileira de
2022 Tereza Kelly Gomes rede federal de Educacdo Profissional, Educacdo
Cientifica e Tecnolégica Profissional e
Tecnoldgica
Ana Paula Boff Estudos da Deficiéncia na Educagao
2023 Patricia Rosa Profissional e Tecnoldgica Revista Teias
Anelise Mariai Regian
Renilza Carneiro Discondi Politicas publicas para educacgao . N
. . . . . : Revista Educagdo
2023 Maria Salete Boing profissional inclusiva: acesso de muitos, .
. . A s Especial
Solange Emilene Berwig permanéncia de alguns e éxito de poucos

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os artigos selecionados foram analisados por meio de leitura critica e sintese das

principais contribuicdes de cada estudo, buscando identificar desafios e possibilidades

para a inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educac¢do Profissional e Tecnolégica. Essa

andlise permitiu compreender as politicas publicas implementadas, as praticas

pedagoégicas adotadas e as barreiras enfrentadas pelos estudantes no contexto da EPT.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Educacgdo Inclusiva na Educag¢do Profissional e Tecnolégica é um campo que
envolve diversas dimensdes, incluindo aspectos conceituais, legislativos, desafios e
praticas pedagogicas. Para compreender a complexidade desse tema, esta secdo estad
organizada em trés partes. A primeira parte aborda os conceitos, legislagdes e politicas
publicas voltadas a Educacdo Inclusiva no Brasil, analisando o arcabou¢o normativo que
sustenta a inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema educacional. Em seguida, a
segunda parte discute a Educacdo Profissional e Tecnolégica e os desafios da inclusao,
considerando a regulamentacao especifica dessa modalidade de ensino e as dificuldades
enfrentadas por instituicdes, docentes e estudantes na efetivacdo da acessibilidade. Por
fim, a terceira parte envolve a discussdo dos desafios e possibilidades para a inclusdo na
EPT, identificando obstaculos estruturais, metodolégicos e atitudinais, bem como praticas
pedagobgicas e estratégias inclusivas que vém sendo adotadas para promover uma

formacao mais equitativa e acessivel.

3.1 Educacao Inclusiva: conceitos, legislacao e politicas publicas

A Educacao Inclusiva é um direito fundamental garantido por diversos dispositivos
legais e normativos no Brasil, assegurando a todas as pessoas, independentemente de
suas condi¢des fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais, o acesso a educa¢dao em
ambientes comuns de ensino. Essa concepc¢ao tem sido fortalecida nas ultimas décadas,
principalmente apds a promulgacdo da Constituicao Federal de 1988, que reconhece a
educagdo como um direito de todos e um dever do Estado e da familia (Brasil, 1988).
Paralelamente, tratados internacionais, como a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2007), incorporada ao ordenamento juridico nacional pelo Decreto
n? 6.949/2009, reforcam a necessidade de promover ambientes educacionais acessiveis

e equitativos (Brasil, 2009). Neste sentido,

[..] garantia de direitos humanos bdsicos, como a formagdo educacional e
profissional, esteve (estd) na pauta de luta de pessoas com deficiéncia, sendo que
as conquistas mais importantes para esse publico foram alcan¢adas no Brasil
principalmente a partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Convencdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Boff; Rosa; Regiani, 2023, p. 292).

Esse modelo perpetua a segregacdo e limita as possibilidades de insercao social e

profissional desses individuos, impedindo que participem plenamente de ambientes de
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ensino comuns e de processos de formacao que os preparem para o mundo do trabalho.
No entanto, apesar desses avancos legais e normativos, a efetivacao da educagao
inclusiva ainda enfrenta desafios significativos, principalmente no que diz respeito a
integracdo das pessoas com deficiéncia na Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT). Um
dos entraves mais evidentes esta no fato de que a legislacdo educacional ainda permite
que estudantes com deficiéncia sejam atendidos em institui¢cdes especializadas, muitas
vezes fora do ensino regular. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n®
9.394/1996), apesar de reconhecer a importancia da inclusdo, possibilita que o
atendimento escolar de pessoas com deficiéncia ocorra em instituicdes privadas sem fins

lucrativos, muitas das quais sao voltadas exclusivamente para a educacdo especial. Assim,

[...] a principal lei que rege a educagdo permite que o atendimento escolar das
pessoas com deficiéncia seja feito em instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas na oferta da educagao especial, dando margem para que os
estudantes com necessidades educacionais especificas continuem sendo
excluidos de qualquer tipo de formacéo profissional e, consequentemente, do
mercado de trabalho (Costa; Noléto, 2022, p. 46).

Além das questdes normativas, é fundamental considerar a perspectiva filosofica e
pedagoégica da educagdo inclusiva. No entanto, a inclusdo ndo pode ser tratada como uma
questdo técnica ou estrutural, mas deve ser pensada dentro de um contexto mais amplo,
que reconheca o estudante com deficiéncia como um sujeito de direitos e parte integrante
da sociedade. Em muitas instituicdes de Educacdo Profissional e Tecnolégica, a pratica
educacional ainda esta fortemente atrelada a légica do mercado, priorizando apenas o
desenvolvimento de competéncias técnicas, o que pode resultar na exclusdao de
estudantes que ndo se encaixam em um modelo produtivista e normativo.

Conforme Souza e Moraes (2021, p. 10534), “enfrentando os ditames capitalistas,
onde o ensinar esta voltado unicamente para o mercado de trabalho, o processo
educacional precisa de uma omnilateralidade e de uma universalidade que congregue o
ser humano em sua integralidade”. Esse pensamento reforca a necessidade de um ensino
que va além da simples qualificagdo profissional, promovendo uma formagdo humana,
critica e inclusiva.

A concepcdo de educacdo inclusiva dentro da EPT exige, portanto, um
reposicionamento das politicas publicas, das instituicdoes de ensino e dos proéprios
docentes. Para que a inclusao seja efetiva, é necessario investir na formac¢ao continuada
de professores, capacitando-os para lidar com a diversidade e implementar praticas

pedagogicas adaptadas as necessidades dos estudantes com deficiéncia. A Resolugao
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CNE/CP n? 1/2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, estabelece, em seu artigo 79, que a EPT deve garantir
“o desenvolvimento de competéncias para o exercicio da cidadania e especificas para o
exercicio profissional competente, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel”
(Brasil, 2021). No entanto, a implementacao dessa diretriz ainda é desigual em muitas
instituicdes, que carecem de infraestrutura adequada, profissionais qualificados e
materiais didaticos acessiveis.

Outro aspecto relevante é a acessibilidade arquiteténica e tecnoldégica nas
instituicdes de ensino, que muitas vezes ndo acompanham as exigéncias legais. Embora a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n? 13.146/2015) estabeleca a
obrigatoriedade da adaptagao dos espacos fisicos e dos materiais didaticos, muitos cursos
técnicos e tecnoldgicos ainda nao garantem acessibilidade plena para estudantes com
deficiéncia (Brasil, 2015). A falta de rampas, elevadores, intérpretes de Libras, materiais
em braile e softwares de acessibilidade sdo exemplos de barreiras que impedem a
participacdo ativa desses alunos na EPT.

A inclusdo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica também passa pela
implementacdo de metodologias pedagégicas que valorizem as potencialidades de cada
estudante, em vez de focar apenas nas limita¢oes. Estratégias como adaptacao curricular,
uso de tecnologias assistivas, ensino hibrido e metodologias ativas podem contribuir
significativamente para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia. No entanto, para que
essas estratégias sejam eficazes, é necessario que sejam integradas ao projeto pedagdgico
das instituicdes e alinhadas as necessidades especificas dos estudantes.

Além disso, é essencial que a inclusio na EPT seja pensada de maneira
interseccional, considerando nao apenas a deficiéncia, mas também outros marcadores
sociais que impactam o acesso e a permanéncia dos estudantes no ensino profissional.
Fatores como raca, género, classe social e territério influenciam diretamente a trajetéria
educacional dos individuos, tornando necessario um olhar mais amplo sobre as
desigualdades estruturais que atravessam a formacdo e a empregabilidade das pessoas
com deficiéncia. A construcdo de politicas afirmativas e de programas de apoio estudantil
sdo medidas fundamentais para garantir que esses estudantes tenham as mesmas
oportunidades que os demais.

Dessa forma, a educacao inclusiva na Educacao Profissional e Tecnoldgica deve ser

entendida como um direito e um compromisso social, e ndo apenas como uma adaptac¢ao
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pontual ou uma obrigacdo legal. A supera¢do das barreiras impostas ao acesso e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia nesse nivel de ensino exige um esforco
coletivo que envolva gestores, professores, comunidade académica e sociedade em geral.
Somente por meio de um ensino que valorize a diversidade, a equidade e a justica social,
sera possivel garantir que todos tenham acesso a formagao educacional e profissional

necessaria para a construcao de uma sociedade mais inclusiva e democratica.

3.2 A Educacao Profissional e Tecnoldgica e o desafio da inclusao

A Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) tem um papel estratégico na
formacdo de jovens e adultos, proporcionando qualificagdo para o mundo do trabalho e
contribuindo para a promocao da cidadania e do desenvolvimento econdémico e social. No
Brasil, a EPT esta regulamentada pela Lei n? 13.415/2017, que reformulou a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e integrou a educagao técnica ao Ensino Médio, e pela
Resolugdo CNE/CP n? 1/2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (DCNs-EPT).

Esses normativos reforgam a necessidade de inclusdo e equidade na oferta dos
cursos técnicos e tecnoldgicos, garantindo que todos os estudantes tenham
oportunidades de formacdo e acesso ao mercado de trabalho (Brasil, 2017; 2021).
Entretanto, apesar do avan¢o normativo, a inclusao efetiva de pessoas com deficiéncia na
EPT ainda enfrenta desafios significativos, principalmente em relacdo a adaptacgao
curricular, infraestrutura acessivel e metodologias pedagogicas que contemplem as
necessidades especificas desse publico.

Historicamente, a formagao profissional da pessoa com deficiéncia esteve pautada
em uma visdo tecnicista e reducionista, que priorizava a execugdo de tarefas especificas
sem considerar a necessidade de uma formacdo integral. Como apontam Cabral, Mota e

Gomes (2022, p. 13),

[..] a formagdo profissional da pessoa com deficiéncia ocorreu sob uma
perspectiva tecnicista que visava apenas a formagao para o desenvolvimento de
uma determinada tarefa, atendendo as exigéncias imediatas do mercado de
trabalho e deixando de lado a possibilidade desses sujeitos terem acesso a uma
escolarizacdo ampla e com condigdes para uma efetiva formacgdo integral
(Cabral; Mota; Gomes, 2022, p. 13).

Essa perspectiva fragmentada compromete a inclusdo social e limita as
possibilidades de ascensdo profissional dessas pessoas, restringindo sua atua¢ao a postos

de trabalho subalternos e impedindo seu pleno desenvolvimento pessoal e profissional.
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Para romper com essa légica excludente, é fundamental que a EPT seja estruturada de
forma a reconhecer e valorizar as maultiplas dimensdes dos sujeitos, oferecendo uma
educacdo que esteja alinhada aos principios da inclusdo e da equidade. Como destacam

Cunha e Mendes (2022, p. 95),

[..] a educagdo profissional e tecnolégica, que se pretende inclusiva, ndo pode
estar deslocada das relagdes sociais, uma vez que a superacao de um modelo
tradicional e dicotomizado, existente no Brasil ha tantos anos, depende de um
projeto que valorize a individualidade dos estudantes, seus modos de aprender
e suas necessidades, através de um ensino que valorize as multiplas dimensdes
dos sujeitos.

Isso significa que a formacgdo profissional inclusiva deve contemplar nao apenas o
ensino de habilidades técnicas, mas também o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, culturais e cognitivas, permitindo que os estudantes com deficiéncia
sejam protagonistas de suas trajetdrias educacionais e profissionais.

A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n? 13.146/2015) estabelece que o acesso a
educacdo deve ser assegurado em todos os niveis de ensino, incluindo a Educacgado
Profissional e Tecnolégica, garantindo suporte especializado, materiais adaptados e
tecnologias assistivas que possibilitem a participacdo plena dos estudantes com
deficiéncia. No entanto, a realidade das instituicdes de EPT ainda esta distante do ideal
previsto na legislacdo, uma vez que muitas delas nao possuem infraestrutura acessivel e
corpo docente capacitado para atender as especificidades desse ptblico.

A pesquisa de Sousa e Alvarenga (2021, p. 165) refor¢a essa necessidade, ao
destacar que “[...] é preciso se construir a inclusdao em espacgos escolares que englobem os
ideais de uma escola humana, livre, justa, fraterna em que os muros do fracasso escolar
possam ser gradativamente substituidos por espacos de socializacao, conscientizagao e,
assim, de inclusao” (Sousa; Alvarenga, 2021, p. 165). Dessa forma, a inclusdo na EPT nao
deve se restringir a adaptacdo fisica dos espacos, mas deve abranger um projeto
pedagogico que promova a diversidade e valorize o potencial de cada estudante.

A Resolugao CNE/CP n? 1/2021 enfatiza que a EPT deve assegurar o direito a
educacdo de qualidade para todos, respeitando as singularidades dos estudantes e
oferecendo condi¢des adequadas para seu desenvolvimento (Brasil, 2021). No entanto, a
implementagao dessa diretriz enfrenta desafios estruturais, como a auséncia de materiais
didaticos acessiveis, a falta de intérpretes de Libras para estudantes surdos e a caréncia
de programas especificos para pessoas com deficiéncia intelectual. Como aponta Boff,

Rosa e Regiani (2022), muitas instituicbes de EPT ainda operam sob um modelo
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educacional tradicional, que ndo considera as especificidades desse publico e reproduz
praticas excludentes que dificultam sua permanéncia e conclusdo dos cursos.

A adaptagdo curricular e a flexibilizagdo metodolégica sdo fundamentais para
garantir que a EPT seja, de fato, inclusiva. No entanto, a efetivacao dessa politica depende
da sensibilizacdo e capacitacdao dos docentes, que precisam estar preparados para
trabalhar com a diversidade e oferecer um ensino que respeite as diferengas individuais.
Segundo Gongalves e Duarte (2022), a falta de formacgao especifica para os professores da
EPT é um dos principais entraves para a inclusdo, uma vez que muitos profissionais ndo
sabem como adaptar suas praticas pedagogicas para atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia.

Outro aspecto importante é a articulacdo entre a formagdo profissional e o
mercado de trabalho, garantindo que as empresas estejam preparadas para receber
profissionais com deficiéncia e oferecer condi¢cdes adequadas para seu desempenho.
Como apontam Disconci, Boing e Berwig (2023), é necessario que a EPT estabeleca
parcerias com o setor produtivo para garantir que os estudantes com deficiéncia tenham
oportunidades reais de insercdo no mercado de trabalho e possam desenvolver suas
carreiras de maneira plena e digna.

Diante desse cenario, torna-se essencial a implementacdo de um projeto
pedagogico inclusivo, que ndo apenas cumpra as exigéncias legais, mas que efetivamente
promova a participacdo dos estudantes com deficiéncia na Educa¢do Profissional e
Tecnologica. Isso requer um esfor¢co conjunto de gestores, docentes, comunidade
académica e setor produtivo, visando a constru¢ao de um ambiente educacional acessivel,
acolhedor e que valorize a diversidade. A EPT deve ser vista como um espa¢o de
oportunidades para todos, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais ou
cognitivas, garantindo que a formacao profissional seja, acima de tudo, um instrumento

de emancipacdo e inclusao social.

3.3 Desafios e possibilidades para a inclusdao na Educac¢ao Profissional e Tecnolégica

A inclusdo de estudantes com deficiéncia na Educacao Profissional e Tecnologica
(EPT) envolve a superacdo de barreiras estruturais, pedagégicas e atitudinais que
historicamente restringem o acesso e a permanéncia desse publico no ensino técnico e
tecnolégico. Embora a legislacdo educacional brasileira, incluindo a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional (Lei n? 9.394/1996) e a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n?
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13.146/2015), estabeleca diretrizes para a inclusdo, a realidade das institui¢cdes de ensino
demonstra que a implementacdo dessas normativas ainda enfrenta desafios
significativos. A efetiva inclusdo educacional requer ndo apenas adaptagdes fisicas e
metodolégicas, mas também um compromisso com a concep¢do emancipatéria do
individuo, que respeite sua singularidade e valorize sua trajetéria de formacao e

desenvolvimento profissional. Como destacam Discondi, Boing e Berwig (2023, p. 19),

[..] ao referir-se a pessoa com deficiéncia na educagio profissional, enquanto
sujeito singular, defende a ideia de educacdo que se compde apoiada numa
concep¢do emancipatdéria do individuo, cujo desafio maior centra-se em
repensar sua organizacdo com vistas ao acolhimento da diversidade de seus
estudantes (Discondi; Boing; Berwig, 2023, 19).

Entre os desafios enfrentados na EPT, destaca-se a falta de acessibilidade
arquitetdnica e tecnolégica. Muitas instituicdes de ensino ndo possuem infraestrutura
adequada para garantir a mobilidade e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia,
dificultando seu acesso aos espacos educacionais. A auséncia de rampas, elevadores,
banheiros adaptados, mobiliario acessivel e tecnologias assistivas, como softwares de
leitura de tela para pessoas com deficiéncia visual e intérpretes de Libras para estudantes
surdos, ainda é um problema recorrente. Além disso, a falta de recursos pedagégicos
acessiveis compromete a aprendizagem, tornando o ensino excludente e limitando as
possibilidades de formagdo dos estudantes com deficiéncia.

A inclusdo pedagégica também representa um desafio na EPT, especialmente
devido a predominancia de métodos tradicionais de ensino, que muitas vezes nao

contemplam a diversidade dos estudantes. Neste viés, é importante destacar que

[..] a inclusdo escolar pressupde o oferecimento de uma educagdo de boa
qualidade para todos, que devem ter a oportunidade de aprender em um
ambiente comum. Dessa maneira, torna-se necessario o oferencimento de
recursos e estratégias que garantam ao aluno com necessidadeseducacionais
especiais a participacdo em todas as atividades propostas (Gongalves; Duarte,
2022, p. 365).

Isso implica a necessidade de adaptacao curricular, uso de metodologias ativas e
diversificacdo dos materiais didaticos, garantindo que o ensino seja acessivel a todos.
Estratégias como ensino hibrido, gamificacdo, recursos audiovisuais legendados e
atividades interativas sao alternativas que podem tornar o aprendizado mais inclusivo e
equitativo. Outro aspecto essencial para a inclusao na EPT é a formac¢do continuada de
docentes. Muitos professores ndo recebem capacitacdo adequada para trabalhar com
estudantes com deficiéncia, o que resulta em praticas pedagégicas que nao atendem as

suas necessidades.
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Além das barreiras institucionais, a inclusao na EPT depende de um esforgo
conjunto entre a escola, a familia e a comunidade. A participac¢do ativa dos familiares e da
equipe escolar no processo educacional dos estudantes com deficiéncia é fundamental
para garantir seu desenvolvimento académico e profissional. Nesta perspectiva, “[...] é
essencial também a observacdo de aspectos como a parceria da familia e de todos que
constituem a escola de forma colaborativa, com o intuito de uma escola inclusiva e
equitativa” (Sousa; Alvarenga, 2021, p. 165). Essa colaboracgao envolve a criacdo de planos
educacionais individualizados (PEI), reunides frequentes entre equipe pedagogica e
responsaveis e a promocao de atividades que envolvam toda a comunidade escolar na
construc¢do de uma cultura inclusiva.

Além das dificuldades enfrentadas no contexto educacional, a insercdo no
mercado de trabalho também se apresenta como um desafio para estudantes com
deficiéncia. Nesse sentido, a criacdo de parcerias entre instituigdes de ensino e empresas
pode facilitar a transicdo do estudante para o mundo do trabalho, garantindo
oportunidades concretas de empregabilidade. Por outro lado, existem experiéncias
positivas na EPT, que demonstram que a inclusao é possivel quando ha um
comprometimento institucional e social com a equidade educacional.

Iniciativas como a implementacao de nucleos de acessibilidade dentro das
instituicdes de ensino, a adoc¢do de curriculos flexiveis e o uso de tecnologias assistivas
tém mostrado impactos positivos na trajetoria de estudantes com deficiéncia. Além disso,
a promoc¢ao de uma cultura inclusiva, baseada no respeito a diversidade e na valorizagao
das diferencas, contribui para a constru¢do de um ambiente educacional mais justo e
democratico.

Dessa forma, a superacdo das barreiras a inclusdo na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica exige uma abordagem multidimensional, que envolva adaptacdo curricular,
formacdo docente, acessibilidade arquiteténica e tecnolégica, participacdo da
comunidade escolar e fortalecimento das politicas publicas. Somente assim sera possivel
garantir que todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des, tenham acesso
a uma formacgdo profissional e tecnolégica de qualidade, que os prepare para o exercicio

pleno da cidadania e para a inser¢ao no mundo do trabalho de forma digna e equitativa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
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A analise da literatura recente sobre Educacao Inclusiva na Educagao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) revelou avancos significativos no campo normativo e conceitual, mas
também apontou desafios persistentes para a efetivagdo de uma educacdo acessivel e
equitativa. Estudos como os de Boff, Rosa e Regiani (2022) destacam que, apesar dos
marcos legais que garantem o direito a educagdo inclusiva, como a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n? 13.146/2015), a implementacdo de politicas de acessibilidade na EPT
ainda é insuficiente. As dificuldades estruturais, a falta de recursos pedagdgicos
adaptados e a auséncia de formacdo docente especifica sdo fatores que comprometem a
permanéncia e o éxito dos estudantes com deficiéncia nessa modalidade de ensino. Nesse
sentido, Discondi, Boing e Berwig (2023) enfatizam que a inclusdo na EPT precisa estar
pautada em uma concep¢do emancipatdria, que valorize a singularidade dos individuos e
promova um ensino adaptado as suas necessidades, superando o modelo tecnicista
tradicional.

A formacao profissional das pessoas com deficiéncia ainda reflete uma concepgao
reduzida e instrumental, na qual a educacao é direcionada apenas para a execugdo de
tarefas especificas, sem considerar o desenvolvimento integral dos estudantes. Cabral,
Mota e Gomes (2022) apontam que essa légica produtivista exclui a possibilidade de uma
formacdo ampla e critica, limitando as oportunidades desses individuos no mundo do
trabalho. Além disso, Costa e Noléto (2022) destacam que, mesmo com politicas de
inclusao, muitos estudantes com deficiéncia continuam sendo atendidos em instituicdes
especializadas e segregadas, o que dificulta sua insercdo na EPT e, consequentemente, no
mercado de trabalho. A necessidade de reformulacdo curricular para tornar o ensino mais
acessivel e alinhado as diferentes formas de aprendizagem também é evidenciada por
Sousa e Alvarenga (2021), que defendem uma escola humana, justa e fraterna, capaz de
acolher a diversidade e proporcionar uma educagdo de qualidade para todos.

Outro fator identificado nos estudos analisados é a auséncia de formagao docente
continuada, o que impacta diretamente a qualidade da inclusao na EPT. Como observam
Cunha e Mendes (2022), a inclusdo educacional exige um projeto pedagogico que
reconheca a individualidade dos estudantes e suas necessidades especificas, garantindo
estratégias adequadas para sua aprendizagem. No entanto, muitos docentes da EPT nao
se sentem preparados para lidar com a diversidade em sala de aula, o que reforc¢a a
necessidade de investimentos em formacgao continuada sobre praticas inclusivas. Além

disso, Goncalves e Duarte (2022) apontam que a inclusdo escolar so sera eficaz se houver
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infraestrutura acessivel e suporte pedagogico adequado, garantindo que os estudantes
com deficiéncia possam participar ativamente das atividades propostas.

Os desafios da transicdo da educagdo para o mundo do trabalho também foram
amplamente discutidos nos estudos analisados. Nesse sentido, Mendon¢a, Caramori e
Vilaronga (2022) defendem que a EPT precisa estabelecer parcerias com empresas,
oferecendo programas de estagio, formacgao pratica e acompanhamento profissional para
garantir a empregabilidade dos estudantes com deficiéncia. Além disso, Salvaro, Ziliotto e
Pinheiro (2021) ressaltam que a ado¢do de metodologias pedagégicas inovadoras e
tecnologias assistivas pode contribuir significativamente para a autonomia e o
desempenho académico desses estudantes, preparando-os melhor para os desafios do
mundo do trabalho. Dessa forma, a inclusdo na EPT ndo pode ser apenas um compromisso
formal, mas uma acao concreta que envolva gestores, docentes, comunidade académica e
setor produtivo, garantindo que a educacdo seja, de fato, um instrumento de

transformacgdo e emancipacgao social.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral analisar os desafios e possibilidades da
Educacao Inclusiva na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), com base em uma
revisdo de literatura recente (2021-2023). A analise dos estudos selecionados permitiu
identificar que, apesar da existéncia de um arcabougo normativo robusto que garante o
direito a educacao acessivel e equitativa, ainda ha entraves para a efetivacao da inclusao.
A implementacao das diretrizes estabelecidas pela legislacao enfrenta obstaculos como a
falta de infraestrutura adequada, a escassez de materiais pedagégicos acessiveis e a
necessidade de capacitagdo dos profissionais que atuam na EPT.

A inclusao educacional na EPT ainda enfrenta desafios relacionados a concepg¢ao
da formacgao profissional das pessoas com deficiéncia. A predominancia de um modelo
tecnicista e voltado apenas para a qualificacao para tarefas especificas acaba por limitar
o potencial de desenvolvimento integral dos estudantes, restringindo suas oportunidades
de participagao ativa no mundo do trabalho. Para que a inclusao seja efetiva, é necessario
um processo educacional que contemple a diversidade dos estudantes e promova uma
formacdao que considere suas necessidades individuais, suas potencialidades e sua

trajetoria pessoal e profissional.
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Outro fator relevante é a necessidade de maior investimento na formagdo docente.
Muitos professores ainda ndo estdo preparados para lidar com a diversidade e
implementar praticas pedagogicas inclusivas, o que compromete o aprendizado dos
estudantes com deficiéncia. A adog¢do de metodologias ativas, o uso de tecnologias
assistivas e a flexibilizacdo curricular sao estratégias fundamentais para garantir um
ensino que respeite diferentes formas de aprendizagem. Além disso, a construgao de uma
cultura inclusiva dentro das instituicoes de ensino depende do envolvimento de toda a
comunidade escolar, incluindo gestores, docentes, estudantes e familiares.

A transicao da EPT para o mercado de trabalho continua sendo um grande desafio.
Embora a legislacdo estabeleca mecanismos para a insercao profissional de pessoas com
deficiéncia, ainda ha dificuldades na adaptacdo dos ambientes laborais e no
reconhecimento das competéncias desses trabalhadores. A promog¢do de parcerias entre
instituicdes de ensino e empresas pode ser uma estratégia eficaz para garantir que os
estudantes tenham acesso a oportunidades concretas de empregabilidade. Dessa forma, a
inclusdo na EPT nao deve ser apenas um compromisso legal, mas um projeto coletivo que
envolva mudangas estruturais, pedagégicas e sociais para garantir que todos os

estudantes tenham acesso a uma formagao profissional de qualidade e equitativa.
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CAPITULO IX

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS E METODOLOGICAS AOS ALUNOS COM TDAH

DOI: 10.5281/zenodo0.17362893
Leidiane Magalhdes de Araujo Barros
Géssica Gomes da Silva Sousa
Vanderléia Paiva de Jesus

1. INTRODUCAO

Conforme o Decreto 761/2011, o Publico-alvo da Educac¢ao Especial (PAEE) sao
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao (Brasil,2011).

Especificamente, sobre os transtornos do neurodesenvolvimento, o DSM-V,
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, 52 edicdo, apresenta, além do
TDAH - Transtorno de Déficit de Atencdo e Aprendizagem os seguintes transtornos
descritos por Souza e Benevides (2016) Deficiéncias Intelectuais; Transtornos da
Comunicagdo; Transtorno do Espectro Autista; Transtornos Especificos da
Aprendizagem; Transtornos Motores.

Esta pesquisa, se limitara ao publico-alvo especifico de alunos com Transtorno de
Déficit de Atencdo e Aprendizagem e tem como questionamento central a seguinte
indagacdo: Quais as possibilidades pedagogicas e metodolégicas que colaborem para um
desenvolvimento saudavel aos alunos com TDAH? Para responder tal questionamento,

realizou-se uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo revisao bibliografica narrativa,
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onde realizou-se a busca através das palavras-chave: Atendimento Educacional
Especializado; Aprendizagem; Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade nos sites
de buscas oficiais Google Académico, Scielo.

No capitulo um ¢é apresentado o conceito do Atendimento Educacional
Especializado, a principal legislagdo que amparou sua implantag¢dao e como acontece seu
funcionamento desde entdo até os dias atuais. A contextualizacdo do AEE é importante, e
as pesquisadoras em suas experiéncias profissionais, perceberam ainda um
desconhecimento por parte de académicos, estudantes e familiares, e até profissionais da
educacdo quanto a existéncia e funcionamento de tais espagos ou servicos dos
atendimentos especializados.

No capitulo seguinte é exposto o que as pesquisas revelam quanto ao
funcionamento do AEE e das Salas de Recursos Multifuncionais e Nucleos de
Atendimentos. Com um atendimento individualizado e uma diversidade de materiais
pedagogicos e recursos é apresentado os materiais e recursos que sao utilizados pelos
professores para o alcance de seus objetivos e expostos, e ainda o diferencial dos
professores de AEE.

No capitulo trés é abordado sobre o publico-alvo do Atendimento Educacional
Especializado da forma como a legislacao guarda, em especial os alunos com Transtorno
de Déficit de Atencao e Hiperatividade, que as pesquisas revelaram que a principio nao
eram contemplados com o atendimento, no entanto algumas legislacdes especificas, ja o
contemplam. Nesse capitulo foram apresentadas as especificidades desses alunos e o que
a literatura pesquisada apresenta de contribuicdo de como se apresenta o atendimento
para este publico atualmente, em especial no que diz respeito ao material pedagogico e
recursos utilizados para o desenvolvimento das fung¢des executoras que os alunos
apresentam disfuncao (atencdo, memoria, concentra¢do) e que acabam por repercutir na
aprendizagem, ou auséncia da aprendizagem.

Por fim, os capitulos seguintes do trabalho trazem a descricdo da metodologia do
estudo e a discussdo dos resultados obtidos como resposta ao questionamento central que
norteou a pesquisa, findando por sua contribui¢ao para o meio académico e sociedade em

geral.

2. METODOLOGIA
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A pesquisa caracteriza-se quanto aos seus objetivos como uma pesquisa
qualitativa, de natureza exploratoria. A pesquisa exploratoria é descrita por Gil (2002)
como um tipo de pesquisa com vistas a tornar uma maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou construir hipéteses e seu principal objetivo é
aprimorar ideias.

Com relagdo aos procedimentos técnicos, o estudo caracteriza-se como pesquisa
bibliografica, onde segundo Cavalcante e Oliveira (2020), os estudos de revisao
bibliografica sdo caracterizados pelo uso e andlise de documentos de dominio cientifico,
sendo estes: livros, teses, dissertacdes e artigos cientificos, ressalta-se ainda que o mesmo
ndo recorre diretamente ao fato empirico.

Nesse sentido, para este estudo foram realizadas buscas nos enderecos eletronicos
Google Académico e Scielo, com os descritores Atendimento Educacional Especializado,
Aprendizagem e Déficit de Atencdo e Hiperatividade, para o passo seguinte selecionar os

artigos que atendiam ao objetivo do estudo.

3. REFERENCIAL TEORICO
3.1 O Atendimento Educacional Especializado e as Salas de Recursos
Multifuncionais

As Salas de Recursos multifuncionais (SRM) sdao espacos que surgem com o

objetivo de ofertar o AEE e efetivar o que a legislacao ja propde para uma educagao
inclusiva com espacgo para todos os alunos e alunas se desenvolverem, portanto, uma
preocupacdo com o atendimento a todos os individuos, considerando suas diferencas e
especificidades. Tornou-se uma responsabilidade de todas as areas de ensino, gestores,
educadores e de forma a envolver toda a comunidade escolar.
Com relacao a implementacdo das salas, o MEC, disponibilizou o Manual de Orientacdo:
Programa de Implementacdo de Salas de Recursos multifuncionais, com todas as
informacgdes necessarias para implementacdo, adesdo, o cadastro e indicagdo das escolas,
composicdo das salas e orientacdo para aquisicao de recursos tecnoldgicos.

Segundo Braga, Prado e Cruz (2018) o servico ofertado nas Salas de Recursos
Multifuncionais visa a escolarizacao de alunos especiais, bem como sua plena participacao
na rotina e a insercdo no processo de ensino e aprendizagem, respeitando as
especificidades e o pleno desenvolvimento cognitivo, social e académico.

Segundo Silva (2020) a escola inclusiva deve buscar métodos de ensino que deem aos
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alunos conhecimentos diversos, que os transformem em cidadaos melhores. Isso
pressupde, portanto,, que as praticas nao visam sé o aprendizado da escrita e da leitura, e
sim, atividades que possam somar para a vida diaria do estudante da sala de AEE. As Salas
SRM sdo assim, espacos de suma importancia para o inicio de um processo complexo que
tem o objetivo de proporcionar ao seu publico-alvo possibilidade de desenvolvimento,
autonomia, e uma vida com menos barreiras e limitacdes, sendo nao somente no espaco
escolar e sim em qualquer area ou espaco da sua vida.

A organizacao do atendimento AEE é enfatizada por Braga, Prado e Cruz (2018)
como de grande relevancia para o processo de Inclusdo Educacional, e para tanto, é
necessario a uniao de recursos fisicos, humanos e pedagogicos onde os mesmos sdo
imprescindiveis e para que os alunos com deficiéncia, transtornos globais da
aprendizagem e altas habilidades e superdotacao.

As salas funcionam de forma individualizada ou em pequenos grupos onde o

atendimento possa atender as especificidades do publico-alvo, contudo, é importante
ressaltar que o referido atendimento ndo deve ser confundido como a extensao da sala de
aula regular, ja que muitas vezes, é assim considerado por familiares ou comunidade
escolar que ndo tem as informagdes sobre o AEE.
Para a organizacdo, administracdo e atendimento das SRM, estdo envolvidos a gestao
escolar e o professor, que conforme afirma Braga, Prado e Cruz (2018) esse profissional
deve ter formacdo para o exercicio do magistério de nivel basico e conhecimentos
especificos de Educacao Especial, tais conhecimentos adquiridos em curso de
aperfeicoamento e especializacao.

Os professores que atuam no AEE oferecem esse atendimento individualizado que
se concretiza apds a elaboracdo de um PEI (Plano de Ensino Individualizado) que de
acordo com documento legal do MEC, é um servico da educac¢do especial que identifica,
elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras
para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas
(Braasil,2008).Portanto, as Salas de Recursos Multifuncionais apresentam profissionais
qualificados, atendimento individualizado, e as salas podem ser designadas como Tipo I
ou Tipo I, conforme os recursos e materiais pedagogicos especificos.

De acordo com Braga, Prado e Cruz (2018) as salas entdo possuem o diferencial de
ampla possibilidade de utilizacdo de recursos e materiais pedagdgicos, professores

especializados e um atendimento individualizado, contudo, essa é apenas uma parcela
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para que aconteca a inclusao, visto que, as a¢des inclusivas ndao podem ser restringidas ao
atendimento nesse espaco, nem tampouco ser um trabalho solitario.

Ainda conforme as mesmas autoras, o processo de inclusdo encontra muitas
fragilidades e permite segregacdo, é apenas o atendimento que acontece em cerca de duas
ou trés vezes por semana, em intervalos de 30 a 50 minutos por atendimento, ndo pode
ser considerado ‘a salvacao”, e sim o ponto de partida.

Como Silva (2020) explica ainda que, essas atividades devem buscar construir uma
experiéncia de vida para os alunos, principalmente os alunos especiais, estes, que sao,
muitas vezes excluidos nos grandes grupos, nas escolas e podem ndo ter tantas
experiéncias na vida além do que o AEE proporciona.

O processo, portanto, apos o atendimento, deve expandir-se para a sala regular,
com o apoio dos professores da sala regular, e para muito além, para a vida dos alunos

atendidos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH) vem ganhando
especial atencdo por profissionais da saude e da educagdo por sua crescente evolucao de
diagndsticos em criancas e adolescentes.

Segundo Souza e Benevides (2016), o TDAH se caracteriza por niveis inadequados
de atencao, levando a distirbios motores, perceptivos, cognitivos e comportamentais.

De acordo com o mesmo autor, existe uma classificacdao Internacional no DSM-V:
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais 52 edi¢ao, onde o TDAH esta
atualmente listado como Transtorno de Neurodesenvolvimento. Assim, Souza e
Benevides (2016) afirma que O TDAH, segundo o DSM-V, é um Transtorno do
Desenvolvimento definido por niveis prejudiciais de desatenc¢do, desorganiza¢do e/ou
hiperatividade-impulsividade. Desatencdo e desorganiza¢do envolvem incapacidade de
permanecer em uma tarefa, falta de persisténcia, aparéncia de nao ouvir e perda
constante de materiais e dificuldade em manter o foco.

Com relagdo a Hiperatividade-impulsividade os autores explicam que estas
implicam atividade excessiva, inquietacdo, incapacidade de permanecer sentado,
intromissdao em atividades de outros e incapacidade de aguardar. Portanto, Souza e

Benevides (2016) afirmam que normalmente, criangcas com TDAH, apresentam um
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transtorno especifico da aprendizagem, por esse motivo é também entendido como
Transtorno da Aprendizagem..

Conforme Coutinho et al, (2008), os professores sdo os primeiros a sugerir a
possibilidade de existéncia do TDAH em criancas e adolescentes em idades escolares, e
por isso, é imprescindivel o relatdrio destes para que o diagndstico seja concluso.

Com o mesmo pensamento, Silva e Dias (2014) afirmam ser o papel do professor
de suma importancia no desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor do aluno com TDAH,
ja que por suas especificidades ja mencionadas, estes necessitam desse olhar mais atento
e cauteloso para que possam se desenvolver da melhor forma suas relagdes de
aprendizagem e relagdes pessoais com os colegas inclusive.

Ressalta-se que o diagndstico ndo é realizado por professores, e sim por equipe da
area da saude especializada, que pode diagnosticar e dar o laudo para a crianc¢a, mas é de
suma importancia que o professor consiga identificar, até por, em mitos casos, a familia
ndo tem os devidos conhecimentos. Entao, tanto o professor de sala regular, quanto o de
Atendimento Especializado passam a ser a ponte para que aconteca a devida intervencao.
Souza e Benevides (2016) afirma que criancas e adolescentes com altas habilidades e
criancas com TDAH, estao, fora da curva normal de aprendizagem. Entende-se, portanto
que deva ser necessario um atendimento especializado que permita a estas criancas o
acesso aos direitos que sdo garantidos desde a Carta Magna, quando esta define que a
educacao é um é um direito universal.

No que se refere a aprendizagem, conforme Costa, Silva e Soares (2023) por mais
que existam momentos especificos para que algumas fun¢des cognitivas se desenvolvam
(a infancia e a adolescéncia, sao periodos cruciais nesse sentido, a neurociéncia constata
que aprender faz parte de todas as fases da vida). Portanto, ao longo de toda a nossa vida
que exercitaremos algumas fung¢des nervosas superiores como atencdo, memoria,
motivacdo, emocoes, e funcdes executivas superiores. Estas, por sua vez, impactam
diretamente a aprendizagem. E entendendo entdo que os alunos com TDAH tem um
distirbio neurobiolégico exatamente nessas funcgdes, ressalta-se a importancia do
atendimento com fins para que essas fun¢des tenham um melhor desempenho.

Hoje, muitos adultos ndo diagnosticados, que tem TDAH, sofrem sem compreender
a si mesmos e se sentem incapazes, preguicosos por ndo compreenderem seu
funcionamento e por nao terem tido qualquer acompanhamento especializado ao longo

do seu percurso escolar.
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Os relacionamentos, sejam eles pessoais (amizades, casamentos) escolares,
académicos e profissionais também sdo afetados e causam transtornos nas vidas de
individuos que ndo recebem as devidas orientacdes e acompanhamentos. Alguns
exemplos como: ndo conseguir se comunicar com clareza (ser prolixo), falta de nogao do
tempo (ocasiona atrasos e auséncias em compromissos importantes, esquecimentos e
perdas de prazos), procrastinacdo, entre outros, fazem a vida de uma pessoa com TDAH
cadtica e uma eterna sensagdo de impoténcia perante a vida. por ndo se tratar de uma
deficiéncia ou transtorno visivel, ou difundido, e ndo haver uma imediata percep¢ao ha
uma grande quantidade de pessoas que passam toda a vida e acreditam que nao ha outra
forma de viver e que tudo é normal.

Diante dos sintomas caracteristicos de TDAH, podemos compreender que estes
causam impactos que contribuem negativamente em diversos setores das vidas de
criangas, adolescentes e agravando-se até a fase adulta. No entanto, pode ser tudo bem
mais facil e produtivo na via de pessoas com TDAH e os atendimentos realizados por
professores especializados a este publico podem ser o inicio de transformar esse caminho
viavel, visivel, organizado que pode ser o inicio de uma vida mais equilibrada e feliz.

E relevante o conhecimento por parte de todos os profissionais da educacio acerca
de questdes dos alunos para compreender sobre o comportamento deles nos diversos
ambientes da escola e para identificar situagdes de riscos, constrangedoras, bem como
proporcionar ambientes acolhedores e inclusivos em todos os setores. Nesse sentido é
importante que todo o corpo da escola seja constantemente informado, capacitado acerca
de questdes sobre a inclusdo e suas diversas nuances.

De acordo com Santos (2018) com o evoluir da escolaridade para o aluno com
TDAH aumentam as dificuldades, pois estes precisam cumprir rotinas, metas, executar
tarefas, onde quando nao conseguem, muitas vezes podem ser punidos ou passar por
situagdes vexatodrias. Assim, os educadores e familiares devem voltar o olhar para que
essas situacdes sejam evitadas, contudo, Noléta e Brito (2024) advertem a gravidade de
uma confusdo quanto a diagndsticos erroneos e o uso muitas vezes ndo necessario de
medicamentos, que muitas vezes sdo utilizados para o sujeito com TDAH.

No que se refere as praticas pedagogicas, Abrahao e Elias (2022) afirmam que ha
uma necessidade de suporte educacional diferenciado para essa populagdo, e que os
valores, opinides e conhecimento dos professores acerca do TDAH podem ter efeito

importante na eficacia do tratamento.
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Silva e Dias (2014) apresentam algumas orienta¢des importantes para fazer com
que a crianca aumente seu nivel de atencdo através de estratégias para auxiliar a pratica
pedagdgica:

Estabelecer combinados, sempre usando tom de voz adequada; Ensinar
regras, dar oportunidade aos alunos praticarem o que desejam
apresentando a eles uma opinido sobre o combinado; Estimular e reforgar
comportamentos positivos, deixar claro que estd sendo cooperativa
;Sempre elogiar quando conseguir atingir metas estabelecidas; Ajuda-lo
no individual sempre que necessario; Oferecer atividades que o mesmo
possa se movimentar na classe e em outros ambientes da escola;
Desenvolver atividades com o aluno, a qual possa fazer uma relacdo com
0 que aprende na escola e com situacdes da sua prépria vida; Evitar
mudancgas bruscas na rotina, e quando isso acontecer fale ao aluno;
Sempre estar em contato com aa familia; Estimular a interacdo do mesmo
com os demais alunos desenvolvendo atividades de grupo; Envolvé-los
em todas as atividades civicas, artisticas, esportivas e sociais da escola,
juntamente com os demais alunos, adequar a sala em circulos para assim
favorecer a todos o contato visual com os demais colegas e o professor;
Estimular o aluno a fazer a organiza¢io do seu horario, seu material, suas
atividades despertando assim a responsabilidade e independéncia (Silva
e Dias, 2014, p.111).

As estratégias que as autoras colocam sao de grande importancia para todas as
criancgas, no entanto, as criangas com TDAH precisam constantemente ser envolvidas
nesse processo, pois conforme Abrahdo e Elias (2022) elas apresentam dificuldades nas
relacdes sociais por externarem comportamentos mais intrusivos, argumentativos e
agressivos, além de apresentarem baixa tolerancia a frustracdo, rejeicao de pares e baixa
autoestima, o que as coloca em maior risco de depressao.

Noléta e Brito (2024) ressaltam que o professor de sala regular e o professor de
AEE devem tentar trabalhar de forma conjunta e podem usar de técnicas e estratégias
para evitar o fracasso escolar desse aluno.

No contexto atual da educac¢do, temos como aliado a tecnologia, que podem
cooperar com o processo de aprendizagem de forma significativa, pois contém um
dinamismo e pode despertar o interesse do aluno e melhorar seu desempenho na
aquisicao e construcdo do conhecimento (Costa, Silva e Soares, 2023, p.150).As autoras
apontam que as tecnologias trazem também reforcadores positivos, citando como
exemplos de reforgo as redes sociais, que tem os likes como feedbacks e essa resposta
imediata é satisfatoria e libera a dopamina e uma sensagao de prazer. Para as autoras, da
mesma forma, as tecnologias educacionais, que sao ferramentas digitais educativas e tem

propriedade ludicas, como é o caso do kahoot , um exemplo de gamificacdo, estimulam o
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cérebro a executar fungoes, participar, se envolver, e imergir na atividade, sendo positivo
e construtivo para o aluno.
Costa, Silva e Soares (2023) elencam ainda possibilidades de tecnologias

educacionais que podem ser utilizadas no contexto escolar:

Lousa digital: é uma tela de computador proporcional a uma lousa
tradicional, que é sensivel ao toque.s Realidade virtual: 6culos especiais
que aumentam a imagem permitindo o contato com outras realidades
sem sair do lugar.e Gamificacdo: envolve todos os recursos de jogos
digitais, que podem ser utilizados para auxiliar a aprendizagem de forma
ludica.e Google sala de aula: organizador de tarefas por meio da
comunicacdo digital entre professores e alunos.e G Suite for Education:
servico do google, com recursos de organizacdo para os professores,
que fornece ferramentas digitais com varias opg¢bdes de atividades
praticas e dinamicas para os alunos (Costa, Silva e Soares, 2023, p 151).

As autoras apresentam as possibilidades de ferramentas educacionais que podem
fazer com o que o aluno apresente uma maior atracdo e intera¢do e assim compreenda
melhor, da mesma forma interaja melhor com os pares e se engaje.

Outras possibilidades apresentadas sao: Duo lingo, Perguntando, CodyCross e Voo
Educativo, Mapa do Brasil, Mestre da Tabuada, Coleta Seletiva e Sistema Solar.

Ressalta-se que ndo se apresenta a solugdo e nem a cura, e sim uma alternativa que
o professor pode utilizar como mediadora no que pode beneficiar criangas nao alcangadas

por outros métodos.

5. CONCLUSAO OU CONSIDERACOES FINAIS

Conforme as pesquisas mostraram, o Transtorno de Déficit de Atencao é um
transtorno do desenvolvimento neurobiolégico que afeta a vida de muitas pessoas, e tem
impactos negativos sobre seu desempenho escolar, académico, profissional e afetivo,
porém isso quando nao é tratada e conhecida.

No que diz respeito as legisla¢des, principio ndo encontrou-se dentre as pesquisas
como transtornos e/ou deficiéncias do Publico-Alvo da Educacao Especial presente na
maior parte da legislacdo encontrada nas pesquisas estudadas, no entanto, pois os
mesmos referem-se a Transtornos globais de Aprendizagens, mas a Lei 14.254, de 30 de
novembro de 2021 ja especifica as orientagdes para as escolas quanto ao atendimento de

alunos com TDAH, pois as pesquisas ja constataram os grandes impactos negativos
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causados na vida de pessoas quando ndo tratado o TDAH.

As pesquisas revelaram também ser a equipe especializada de saide a responsavel
pelo diagnostico e laudo, contudo, na grande maioria das vezes é a escola ou o professor
quem detecta a possibilidade de o aluno ter alguma deficiéncia e/ou transtorno e muitas
vezes convencer a buscar ajuda especializada, por isso a importancia de a escola, os
professores de sala regular e em especial os de Atendimento Especializado terem o
conhecimento das caracteristicas.

Por fim, as pesquisas mostraram algumas possibilidades pedagogicas e
metodolégicas que sdo importantes e contemplam as necessidades dos alunos com TDAH,
pois os mesmos quando ndo sdo compreendidos sdo rotulados por sua introspecgdo e
outros fatores e isso se torna algo que o afasta cada vez mais de uma vida de
aprendizagens, assim como alguns dos métodos mais tradicionais ndo significativos
muitas vezes em seu processo. E o uso das tecnologias, ferramentas educacionais e outras
pode ser uma alternativa positiva.

Outras questdes especificas relacionadas ao tema merecem aprofundamento e
pesquisas, pois é um transtorno que por nao ser visivel e de imediato grave, passa muitas
vezes toda a vida sem ser tratado.

Ressalta-se ainda que o assunto é amplo e de necessario aprofundamento, bem
como a atualizacdo constante acerca do mesmo, portanto, é valido considerar que essa
discussao pode e deve ser ampliada em prol de avangos constantes sobre o conhecimento

acerca do TDAH.
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CAPITULO X

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO: NOVOS
DESAFIOS PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA E A MEDIACAO PEDAGOGICA

DOI: 10.5281/zenodo.17362900
Zulamar Aparecida Felacio

1.INTRODUCAO

O avanco das TDIC nas ultimas décadas vem transformando a sociedade e
impactando diversas areas, inclusive a educagdo. A cada ano surgem novos recursos,
plataformas digitais, aplicativos diversos, ampliando assim as formas de comunicacao,
acesso a informacao e interacdo que até entao nao existiam.

Para Kenski (2018) o acesso a informagdo e democratizacao do conhecimento por
meio das TDIC, proporcionam acesso a vastas fontes de informacao, permitindo a criacao
de novos espacgos para aprender e ensinar. Ainda conforme a autora a escola precisa
repensar seu papel e adaptar-se a uso dessas tecnologias.

Neste sentido para incorporar os recursos tecnoldgicas nas praticas pedagogicas,

as escolas precisam reformular o curriculo, adotar metodologias que valorizem a
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autonomia, a colaboracao e o uso critico das tecnologias, principalmente no que se refere
a Educacdo Inclusiva, onde o uso de tais recursos podem possibilitar avangos
significativos no processo de aprendizagem.

Segundo Mantoan (2003), a escola inclusiva promove um ambiente educacional
que acolhe e respeita as diferencas, assegurando que cada estudante tenha oportunidades
iguais de aprendizagem e de desenvolvimento em sala de aula.

Na Politica Nacional de Educac¢ido Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(PNEEPEI, 2008) a inclusdo educacional é vista como um direito fundamental que visa
garantir que todos os alunos, independentemente de suas condi¢des fisicas, cognitivas ou
sociais, tenham acesso a uma educagdo de qualidade.

Com o avanco das TDIC, novos caminhos estao sendo abertos para a Educagao.
Contudo, essa transformacdo cultural e tecnolégica, enfrenta muitos desafios
relacionados a sua implementagdo no contexto escolar.

Cabe dizer que o enfretamento desses desafios passa pela mediacao pedagogica.
Em uma perspectiva inclusiva, a acdo de mediar as aprendizagens é ainda mais necessaria,
é a forma de estabelecer interacdes entre a teoria e pratica, potencializando os saberes
dos estudantes. Os textos de Oliveira e Silva (2022), nos aponta o papel do professor

mediador.

Compreende-se a media¢ao pedagdgica como a forma pela qual o professor guiara
as vivéncias de ensino e de aprendizagem; a maneira com que ira tratar, abordar
e desenvolver os conteudos e construir o conhecimento com os estudantes. Em
outras palavras, traz o modo pelo qual ocorre a agdo docente na conducido do
processo de ensino. (OLIVEIRA e SILVA, 2022, p.8)

A mediagdo pedagogica tem o potencial de enriquecer o processo educacional,
tornando-o mais dinamico, inclusivo e centrado no estudante. No entanto, seu sucesso
depende da capacidade do professor de utilizar recursos e estratégias metodologicas de
forma consciente e intencional, tendo por objetivo a aprendizagem e o desenvolvimento
de todos os estudantes.

Baseando-se nas ideias de Castro, Mill, Oliveira, (2022); Kenski (2008-2013-2024),
Mantoan (2003), Moran, Masetto & Behrens (2000) Oliveira & Silva (2020) Vygotsky
(1989), e em alguns documentos oficiais sobre a Educagao Basica, esse artigo tem como
objetivo abordar como a mediagao pedagégica e a apropriagcdo das TDIC podem transpor
desafios e potencializar o processo de ensino e aprendizagem.

Diante desse contexto, o trabalho proposto explora o impacto das TDIC na
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Educacao Inclusiva, discutindo sobre os desafios que se apresentam e como essas
tecnologias podem ser utilizadas para promover a inclusdo e a participa¢do de todos os
estudantes no processo educativo escolar, superando barreiras e criando ambientes

educacionais mais equitativos e acolhedores.

2.METODOLOGIA

Esse estudo foi desenvolvido a partir de abordagem qualitativa e descritiva,
centrando-se na compreensdo TDIC como facilitadoras de praticas inclusivas e na
mediacdo pedagodgica com mecanismo de acesso ampliado para diversos perfis de
estudantes, com énfase no papel dessas tecnologias no contexto educacional, suas
aplicag¢des e desafios para educacao inclusiva.

O desenvolvimento do trabalho se deu por meio de uma pesquisa bibliografica,
baseada em uma analise a partir de artigos publicados e livros que discutem sobre o tema
da pesquisa. O primeiro passo foi realizar uma revisdo sistematica de literatura sobre as
TDIC e suas aplicagdes em contextos educacionais inclusivos.

A revisdo de literatura buscou compreender os fundamentos teéricos sobre cultura
e inclusao digital, os principais desafios enfrentados por professores, bem como as
oportunidades oferecidas pelas TDIC para a educagdo basica. A partir deste contexto, foi
feito uma discussao sobre os desafios e barreiras enfrentadas pela educacao inclusiva no
contexto das TDIC, sobre as praticas e metodologias inclusivas mediadas por tecnologia;
da acessibilidade digital em contextos educacionais; sobre das barreiras e potencialidades
desses novos recursos digitais para educacao inclusiva. Esta estrutura metodolégica,
visou compreender e apresentar como a mediacdo pedagdgica possibilita aplicar as TDIC

de forma adequada e na busca pela inclusdo escolar.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 A Cultural Digital no Contexto Educacional

Quando falamos em cultura digital, somo levados a pensar em internet, aplicativos,
plataformas digitais que estao cada vez mais presentes em nosso cotidiano. O pensamento

de Kanski (2018) nos permite compreender o conceito cultura digital como sendo:

Um termo novo, atual, emergente e temporal. A expressdo integra perspectivas
diversas vinculadas as inovacdes e aos avangos nos conhecimentos, e a
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incorporacao deles, proporcionados pelo uso das tecnologias digitais e as
conexdes em rede para a realizacao de novos tipos de interacao, comunicacao,
compartilhamento e a¢do na sociedade (KENSKI, 2018, p. 139)

A autora evidencia como a sociedade contemporanea apresenta-se em constante
transformacao, evoluindo cada vez mais nos processos de interacdo e comunica¢do por
meio das TDIC.

Compreender os aspectos sociais e culturais que envolvem o uso das tecnologias
digitais é fundamental para usa-las em beneficio de uma sociedade mais justa e inclusiva.
Para Kenski (2018) “em termos mais amplos, cultura é compreendida como o somatoério
de conhecimentos, valores e praticas vivenciadas por um grupo em determinado tempo
e, ndo necessariamente, 0 mesmo espago”.

Em continuidade ao pensamento de Kenski (2018), a cultura digital é um conjunto
de praticas, costumes, modo de vida influenciados por dispositivos tecnolégicos, mas
também pelo modo como as rela¢des sociais sdo impactadas pela incorpora¢do dessa
cultural digital em seu cotidiano. A cultura digital tem influenciado a economia, a politica,
o trabalho, a educagdo, lazer, o modo de pensar e agir das pessoas. Esta transformando a
relacdo das pessoas com o conhecimento e modificando os processos sociais.

Neste sentido, incluir as TDIC no contexto educacional possibilita novas formas
aprendizagens e apropria¢do do conhecimento.

No entanto, conforme observa kenski (2018) a cultura digital estd chegando
lentamente a educagdo formal. Na educagao informal esta cultura encontra-se fortalecida,
sendo facil o acesso a informagdes das mais variadas e de forma muito rapida. O contexto
escolar ainda ndo encontra-se preparado para abarcar os avancgos tecnolégicos. Falta
estrutura fisica, formacao dos professores, politicas publicas sobre o uso adequado das
novas tecnologias que fazem parte da cultura digital.

Para Kenski (2018) o uso de tecnologias no processo de ensinoaprendizagem nao
deve ser encarado como uma simples ferramenta adicional, mas como um elemento que
exige uma reconfiguracdo do tempo e das praticas do professor. A autora enfatiza que a
formacao continua dos professores é essencial para que eles saibam utilizar as tecnologias
de maneira eficaz.

Seguindo o pensamento Kenski, (2008) podemos observar que as tecnologias
digitais sdao mais que ferramentas de pesquisa e trabalho, atualmente estao presentes em
todos os setores da sociedade e a escola enquanto espago formativo, precisa acompanhar

essa evolucao tecnoldgica e deste modo compreender as transformacgdes sociais e
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culturais pelos quais os estudantes estdo passando.
O contexto global atual é movido pelos avangos tecnolégicos e as transformacdes
sociais sdo influenciadas diretamente por tais avancos. Sobre esse aspecto, Kenski (2008)

observa que:

A evolugido tecnolégica ndo se restringe apenas aos novos usos de determinados
equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A ampliacdo e a
banaliza¢do do uso de determinada tecnologia impdem-se a cultura existente e
transformam ndo apenas o comportamento individual, mas o de todo o
grupo social. [..] O homem transita culturalmente mediado pelas tecnologias
que lhe sdo contemporaneas. (KENSKI 2008, p.21)

No contexto educacional, isso significa que a introducdo das TDIC vai além do
simples uso de equipamentos. Este processo passa por transformacdo das praticas
pedagogicas e mudangas de concepgdes de aprendizagem.

Para Moram, Masetto & Behrens (2013), “com as tecnologias atuais, a escola pode
transformar-se em um conjunto de espacos ricos de aprendizagem, que motivem os
alunos a aprender ativamente”.

A sociedade esta vivenciando uma transformacgdo tecnologia e escola precisa fazer
parte desse momento historico. Diante disso faz-se necessario compreender como as
tecnologias digitais podem influenciar nas praticas pedagégicas utilizadas nas salas de
aula.

Em consonancia com os avangos tecnoldgicos do mundo atual a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2018, elencou entre dez competéncias gerais a
serem desenvolvidas pela Educacao Basica uma competéncia que diz respeito a cultura
digital:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluido as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 10).

Conforme Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) uma possivel integracao
da cultura digital com a cultura educacional, através de diferentes abordagens
tecnolégicas pode oferecer a educacao formal mais inclusiva e conectada ao mundo real.

Para Moran, Masetto & Behrens (2000) a tecnologia, por si s, ndo transforma a
educacao, mas sua aplicacio mediada por professores pode resultar em uma
aprendizagem mais significativa. Deste modo diante das possibilidades oferecidas pelas

tecnologias, é preciso pensar em novas formas de organiza¢do do trabalho pedagégico,
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com foco na constru¢do de um conhecimento mais interativo, colaborativo e dinamico.

3.2 Educacgdo Inclusiva: Desafios para Implementacao das TDIC

Pensando nas contribui¢Ges das novas tecnologias digitais para educacao, como
plataformas de aprendizagem online, recursos multimidia, gamificacdo, realidade
aumentada, realidade virtual entre outras, que potencializam o processo de ensino -
aprendizagem e podem possibilitar maior interacdo dos estudantes, alcance de um
aprendizado mais dindmico e significativo, também precisamos pensar nos obstaculos
para incorporacdo das TDIC nas praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto
educacional.

Quando falamos da utilizacdo dessas tecnologias na Educagdo Inclusiva os desafios
se apresentam mais complexos. A acessibilidade aos recursos tecnoldgicos ainda é restrita
para muitos estudantes da Educacao Especial. Possibilitar o acesso e interacdes desses
estudantes com as TDIC é ampliar os horizontes da inclusdo. Reconhecer os desafios
existentes, impulsiona a criar elementos para supera-los.

Conforme Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI, 2008), é possivel perceber um preocupacido real em relacdo as

dificuldades do sistema de ensino.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam
anecessidade de confrontar as praticas discriminatoérias e criar alternativas para
supera-las, a educacgdo inclusiva assume espacgo central no debate acerca da
sociedade contemporanea e do papel da escola na superacdo da légica da
exclusdo. (BRASIL, 2008, p.5).

Conforme citado por na PNEEPEI (2008) as escolas como espacos institucionais
sdo responsaveis pela inclusiao social. Portanto precisam adequar os processos
educativos e incluir as demandas atuais da sociedade em seu curriculo. Neste caso
precisam estar preparadas para incluir as TDIC no curriculo escolar, garantindo o acesso
a esse conhecimento por todos os estudantes.

Mantoan (2003) considera a educagdo inclusiva como um caminho para inclusdo
de todas as pessoas, nos diferentes contextos sociais.

Reafirmando esse pensamento, devemos ter em mente que a escola tem como
funcdo social garantir uma educacao inclusiva, possibilitando a interacdo com diferentes

formas de acesso ao conhecimento.

Ainclusdo também se legitima, porque a escola, para muitos alunos, é o tinico espago
de acesso aos conhecimentos. E o lugar que vai proporcionar lhes condi¢des de
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se desenvolverem e de se tornarem cidaddos, alguém com uma identidade
sociocultural que lhes conferird oportunidades de ser e de viver dignamente.
(MANTOAN, 2003, p.30)

Para Mantoan (2003), a inclusdo ndo se limita a integrar os estudantes com
deficiéncias no sistema educacional regular, mas envolve transformar a propria
organizacdo da escola e a pratica pedagogica para que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas, possam aprender de forma significativa e
equitativa.

Seguindo o pensamento de Mantoan (2003) escola inclusiva é aquela que acolhe
a todos, prioriza adaptar o ambiente escolar, as metodologias de ensino, os materiais e
os recursos pedagdgicos para desenvolver as potencialidades dos estudantes.
Minimizando as dificuldades, barreiras e assim tornando acessivel a aprendizagem.

O autor Masetto (2013) nos alerta no sentido de que assim como outros
conhecimentos, o conhecimento tecnolégico quando utilizado adequadamente, é uma
ferramenta poderosa para tornar o ensino mais colaborativo e inclusivo.

As tecnologias digitais também sdo ferramentas de comunicacdo e como tal,
possibilitam a formacao de conceitos e o desenvolvimento das capacidades de
compreensao e interacao social.

O pensamento de Vygostky (1989) vem contribuir para este estudo ao afirmar a
importancia das tecnologias de comunicacdo para elaborar formas de representagdes do

mundo e desenvolver o pensamento:

As tecnologias da comunicacdo sdo os utensilios com os quais 0 homem constréi
realmente a representacao, que mais tarde serad incorporada mentalmente, se
interiorizara. Deste modo, nossos sistemas de pensamento seriam fruto da
interioriza¢do de processos de media¢do desenvolvidos por e em nossa cultura.
(VYGOSTSKY, 1989, p. 87).

Vygostky (1989) afirma como os processos de comunica¢do sao essenciais no
desenvolvimento do pensamento e para apropriacdo de conceitos. Neste sentido é
necessario superar as barreiras para a aplicacao das TDIC na educagdo inclusiva e criar
possibilidades para um ensino mais inclusivo, garantindo a todos os estudantes o direito
de interagir e fazer parte dos processos de inovacao tecnolégica que se apresentam na
sociedade atual, podendo assim como defende Vygostky (1989), construir formas de
representacdes do mundo e de sua propria existéncia.

Castro, Mill, Oliveira, (2022) apresentam alguns aspectos limitantes para o uso das

TDIC na educacgdo, passando pela infraestrutura fisica até formacdo dos professores. Os
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autores apontam principalmente para o uso da TDIC pelos professores sem intencdo
pedagogica e planejamento adequado.

Em consonancia com Castro, Mill, Oliveira, (2022) podemos também apontar
barreiras e desafios enfrentados pela educagao inclusiva para a utilizacdo adequada das
tecnologias digitais, poderiamos citar: a acessibilidade, pois muitas dessas tecnologias
ainda ndo sdo acessiveis a pessoas com deficiéncias auditivas ou visuais; a
infraestrutura, onde escolas ndo possuem os equipamentos necessarios, problemas com
internet; o custo de algumas ferramentas, j4 que muitas ndo sao gratuitas; auséncia de
politicas educacionais que direcionem o uso das TDIC na educagdo inclusiva, e talvez
o maior desafio de todos seja a formacao dos professores.

Kenski (2013) enfatiza a necessidade de investir em uma formagao continuada que
permita ao professor compreender o potencial desses novos recursos, buscando adequa-
los as especificidades de cada estudante.

O enfretamento desses desafios passa necessariamente pela pratica pedagogica do
professor. Em Masetto (2013) professor é o principal mediador do processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, ele facilita e orienta a construgao do conhecimento pelos alunos.
Ensinar passa a ser um processo dinamico, envolvendo a adaptacdo as mudangas no
contexto educacional e o uso das ferramentas disponiveis para criar um ambiente de
aprendizagem mais interativo, colaborativo e significativo.

Neste sentido a mediacao pedagdgica é fundamental para o desenvolvimento das
TDIC na educacgdo inclusiva, usando tais tecnologias para potencializar as praticas

educacionais e obter o sucesso almejado.

3.3 Mediagao Pedagodgica na Aplicagao das Tecnologias Digitais: Superando
Barreiras na Educacao Inclusiva

Educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada instante!
Paulo Freire (1921-1997)

Pensar em educacao inclusiva, requer pensar em media¢do pedagégica. Para Rego
(2007) “mediacao pedagogica é a acdao do educador que, por meio de sua intervencao,
facilita o processo de aprendizagem do aluno, proporcionando-lhe condi¢cdes para que
este construa seu conhecimento de forma ativa e significativa”.

Esse pensamento define o qudao importante é mediar o processo de ensino-

aprendizagem.
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Para Rego (2007) a media¢do pedagogica, envolve a criacdo de condigdes para que
os estudantes se tornem protagonistas de seu proprio aprendizado, sendo estimulados a
questionar, explorar e relacionar o que aprendem com sua realidade.

A vista disso, a media¢io pedagégica é fundamental em todos os processos
educativos. Na educagdo inclusiva essa mediacdo pedagodgica é ainda mais essencial,
principalmente na aplicacao das TDIC.

Os autores Castro, Mill e Oliveira (2022) nos alertam sobre como professor vem
sendo impactado pelos avancos tecnolégicos, tendo que incorporar algumas ferramentas
digitais em suas praticas. Percebendo muitas vezes que seu conhecimento nessa area é
minimo ou insuficiente para acompanhar as tecnologias digitais e suas aplicagdes.

Neste contexto ser um professor mediador requer transpor concepg¢des de ensino
ultrapassadas, formac¢do e conhecimento sobre novas metodologias pedagdgicas.

Castro, Mill e Oliveira (2022) refletem sobre esse novo contexto educacional:

O professor, diante do avango das perspectivas sobre seu papel como mediador
pedagdgico, é confrontado por uma nova tecnologia, por uma nova linguagem,
por uma nova dindmica, e por uma geracdo hiperconectada, se vé intimado a
incorporar inovagdes tecnoldgicas no processo de ensinar e ser agente do
despertar de interesses nos alunos para aprendizagem. Por isso, a necessidade
urgente de repensar a educacdo em seus elementos constitutivos, bem como
formativos, a fim de que inovag¢des tecnoldgicas impliquem em inovagdes
pedagdgicas. (CASTRO, MILL, OLIVEIRA. 2022, p. 3).

As inovacgdes tecnoldgicas poderao tornar a pratica pedagdgica mais carregada de
sentidos, desde que a atuacdao do professor seja de mediador do conhecimento. Essa
mediacdo possibilitara processos de aprendizagens conectados com mundo real e capazes
de promover maior inclusdo social.

O conceito de mediacdo pedagogica trazido por Oliveira e Silva (2022), nos

permite ampliar nossas reflexdes sobre o papel do professor mediador.

Compreende-se a mediacdo pedagdgica como a forma pela qual o professor guiara
as vivéncias de ensino e de aprendizagem; a maneira com que ira tratar, abordar
e desenvolver os contetddos e construir o conhecimento com os estudantes. Em
outras palavras, traz o modo pelo qual ocorre a agdo docente na conduc¢do do
processo de ensino. (OLIVEIRA E SILVA, 2022, p.8)

Tal condugdo mencionada pelos autores precisa ser ainda mais consciente e
planejada quando pensamos em educacdo inclusiva. Em uma perspectiva inclusiva as
tecnologias digitais sdo possibilidades de inclusdo. Para tanto a mediacao pedagogica é
fundamental nesse processo.

O papel do professor é central nesse processo, pois ele atua como facilitador,
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promovendo a interacdo entre alunos e as tecnologias disponiveis, Masetto ( 2013).
Estratégias de formagdo continuada e desenvolvimento de materiais didaticos acessiveis
sao fundamentais para que a tecnologia seja um apoio eficaz na constru¢do de uma
educacao inclusiva.

Segundo Masetto (2013), a mediacdo pedagégica envolve o professor utilizando
tecnologias e ferramentas para melhorar o aprendizado. O professor precisa ter clareza

sobre o papel a desempenhar em relacdo ao uso das TDIC na educacao.

Por mediacdo pedagdgica entendemos a atitude, o comportamento do
professor que se coloca como um facilitador, incentivador ou motivador
da aprendizagem, que se apresenta com a disposicdo de ser uma ponte
entre o aprendiz e sua aprendizagem ndo uma ponte estatica, mas uma
ponte ‘rolante’, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos
seus objetivos (MASETTO, 2013, p. 144)

Conforme o autor supracitado, o professor assume o papel mediador entre o
conhecimento e os recursos digitais, tornando-se um incentivador da aprendizagem.

Dando continuidade ao pensamento de Masetto (2013) a media¢do pedagogica cria
um ambiente acolhedor e seguro para o desenvolvimento dos estudantes, permitindo que
o professor utilize diferentes estratégias de ensino para garantir uma aprendizagem
significativa, contextualizada e inclusiva.

A mediacgdo ocorre na interagdo entre professor e aluno, com ambos participando
ativamente do processo de aprendizagem. Esse processo pode ser complexo, pois
demanda planejamento, tempo, conhecimento, estrutura adequada, recursos que
permitam o professor ser de fato um facilitador para apropriacao de conhecimentos.

Moran, Masetto & Behrens (2000) discutem a mediacdao pedagogica como uma
estratégia fundamental para a implementacido eficaz das TDIC, enfatizando que a
tecnologia, por si sd, nao transforma a educacdo, mas sua aplicacdo mediada por
professores pode resultar em uma aprendizagem mais significativa.

Ao professor nao cabe apenas transmitir conhecimentos, principalmente quando
falamos em um ensino inclusivo e colaborativo, onde o professor assume o papel de
mediador do conhecimento, Masetto (2013).

Nesta perspectiva, a mediacao pedagdgica na educacdo inclusiva ndo é apenas um
suporte técnico, mas uma pratica intencional e ética, que visa garantir o aprendizado de

todos os estudantes, respeitando suas diferengas e promovendo a inclusao.

4. CONSIDERACOES FINAIS
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As novas tecnologias digitais fazem parte do contexto social e a escola ndo pode
ficar a parte do processo de evolucao tecnoldgica. Enquanto espaco legitimo de
apropriacdo e construcao de conhecimento, precisa estar inserida nesse processo,
incorporando as inovagdes digitais ao cotidiano pedagégico e criando oportunidades de
aprendizagem inclusiva para todos os estudantes.

Ao integrar as TDIC de maneira consciente, a escola assume um papel ativo na
transformacdo da educagdo, adaptando-se as demandas da sociedade contemporanea e
garantindo que nenhum estudante seja excluido do processo de aprendizagem.

Entendemos que a mediagdo pedagogica é essencial para promover um ambiente
de ensino acessivel, onde todos os estudantes, independentemente de suas condigdes ou
limitagdes, possam desenvolver suas habilidades e competéncias. Para isso, é necessario
que os professores estejam em constante formagdo, aprendendo cada vez mais e
refletindo sobre formas de adaptar o uso das TDIC em suas praticas pedagogicas,
tornando-as colaborativas e inclusivas.

Tornar o professor capacitado e conhecedor dos processos de ensinar e aprender
numa perspectiva de compartilhamento de saberes e colaborac¢do, é um caminho possivel
para promover um ensino mais inclusivo e capaz de incorporar as TDIC em suas praticas
pedagogicas.

Pensar em inclusdao escolar, é pensar em criar possiblidades alternativas de
ensinar e aprender, mediadas por um professor motivador. Deste modo as TDIC oferecem
possibilidades de remover barreiras de acesso ao conhecimento, adaptando recursos e
atividades para atender a uma diversidade presente no contexto escolar. Dessa forma, a
escola se posiciona como um agente de transformacao social, ampliando o acesso a
educacdo inclusiva de qualidade e garantindo a participac¢do de todos no processo de
aprendizagem.

Por fim, a concretizagdo do papel das TDIC na educag¢do inclusiva, transita
necessariamente, pela formacdao dos professores, fator fundamental para o
desenvolvimento de praticas inclusivas. E por meio de formagio e capacitagdo, o caminho
possivel para despertar nos professores a vontade de transformar o fazer pedagégico e
tornar-se um mediador do conhecimento frente as tecnologias digitais de informacao e

comunicacao.
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CAPITULO XI

ENTRE LEGALIDADE E REALIDADES DA PRATICA DOCENTE NA
INCLUSAO DO ALUNO SURDO

DOI: 10.5281/zenod0.17362905

Adriana Alves Novais

INTRODUCAO

Em 2008, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008), tornou-se um direito a garantia de matricula de alunos com
deficiéncia em escolas regulares no Brasil; a partir dessa medida, novas demandas foram
atribuidas aos sistemas de ensino e, principalmente, ao professor, a fim de promover a
aprendizagem e a convivéncia desse alunado no espago escolar.

Nesse sentido, o processo multicultural que tem por proposta promover e atender
as especificidades da diversidade dentro da escola, tais como o pleno reconhecimento das
diferencas, a protecdo de direitos e o que tem sido proposto pelas politicas educacionais
inclusivas tém requerido novos olhares e novos modelos formativos docentes para o
enfrentamento dessas realidades e das novas demandas da pratica.

A perspectiva inclusiva tem por pressuposto que as trocas culturais entre surdos e
ouvintes podem ser fundamentais para a fortificacao da escola como espacgo sociocultural,

multicultural, plural e reafirmar o direito a diferenga cultural e a uma identidade
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enraizada em suas origens faz parte das diretrizes da Politica Nacional. Acerca disso,
Charlot afirma que “uma educac¢do que nado leva em conta as raizes da crianga a mergulha
em contradicdes que podem acarretar o fracasso escolar” (2005, p. 135). O autor destaca
que o encontro intercultural é salutar para que o individuo se identifique como sujeito
cultural:

[..] quem nunca se deparou com outra cultura, reconhecendo-a como
legitima, ndo sabe que sua cultura é uma cultura: vive sua cultura de
modo evidente, como um modo de vida natural, o tinico possivel, sem a
distancia que lhe permite tomar consciéncia de que se trata de uma
cultura. [...], a cultura dos outros nao é somente para os outros, é também
para nods. Somente o reconhecimento da diferenca cultural do outro
valida nossa diferenga como sendo também cultural (Charlot, 2005, p.
135).

Temos entdo um duplo beneficio, para surdos e ouvintes em escolas regulares,
desde que desenvolvam um trabalho na perspectiva inclusiva, com garantia de condigdes
de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo em sua lingua natural e difusdo da histéria
e cultura surda, sem privilegiar a maioria ouvinte, favorecendo o didlogo entre as culturas.

Diante dessa problematica, estabelecemos alguns questionamentos: Como os
professores confrontados com essa realidade estabelecem suas praticas? Quais as
maiores dificuldades? Que estratégias sdo possiveis? Que conhecimentos prévios sao
necessarios para uma pratica inclusiva na perspectiva da surdez?

Com tais questdes em mente, nosso objetivo é discutir as percep¢des docentes
acerca de sua pratica frente a inclusao do aluno surdo em sala de aula de escolas regulares
na perspectiva inclusiva, conhecendo suas realidades e enfrentamentos.

Sensacdo de impoténcia, de ansiedade ou de resisténcia sdo comuns entre docentes
em seu primeiro contato com tais estudantes; todavia, dentre as diferentes necessidades,
o confronto com o aluno surdo se revela como o mais impactante, pois envolve o
desconhecimento de uma lingua comum para a comunicagdo professor-aluno, pré-
conceitos equivocados acerca da surdez, dindmicas de aula em que prevalece o texto
oral/escrito, dentre outras situacdes que refletem uma formacao social pautada no
audismo como regra, sem o confronto com outros modos de ser, de viver e de
compreender o mundo.

Os depoimentos docentes direcionaram as discussdes teodricas que fundamentam
as sec¢oes. Sendo assim, iniciaremos com um breve apanhado histérico da educacdo de
surdos, com o intuito de oferecer um conhecimento que permita compreender melhor na
atualidade muitas das especificidades da surdez, baseando-nos na legislacdo que
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regulamenta o processo de ensino do aluno surdo. Por fim, apresentamos as experiéncias
de cinco professores atuantes na educag¢do basica com alunos surdos, os desafios, as

estratégias e os anseios relacionados a sua inclusdo em sala de aula.

1 UM POUCO DE HISTORIA, PARA COMECAR

E dificil falar de educacio de surdos na atualidade sem reportarmos a aspectos do
passado, ja que toda representacdo da surdez no presente é um reflexo da construcao
social do ser surdo ao longo da histéria. A intencao é apresentar alguns aspectos
fundamentais com o intuito de fornecer uma melhor compreensdo acerca da surdez e
subsidios para uma pratica que considere suas especificidades e necessidades de
aprendizagem.

Nao é nossa pretensdo descrever toda a histéria em minucias, visto que existe uma
farta literatura, mas destacamos que o desprezo e o assistencialismo pautaram a visao da
sociedade acerca da pessoa surda na Antiguidade e Idade Média. Por ndo possuir a
capacidade inerentemente humana que é a linguagem, ao surdo era negada a proépria
humanidade ou a cidadania, o que os impedia de herdar os bens e titulos familiares.

Foi para garantir que os surdos filhos da nobreza obtivessem seus direitos que
surgiram os primeiros professores de surdos. Dentre os pioneiros, é notdria a figura do
abade L’Epeé, cujo trabalho se deu pela observacao dos surdos mendicantes das ruas de
Paris e de como utilizavam gestos especificos para estabelecerem comunicacao entre si.
0 abade aprendeu com eles a lingua de sinais e criou os “Sinais Metddicos”, combinacdo
de lingua de sinais e gramatica sinalizada. Posteriormente, fundou a primeira escola
francesa para surdos, responsavel pelo ensino de diversos alunos surdos, os quais mais
tarde tornaram-se multiplicadores em outros lugares do mundo, inclusive no Brasil
(Sacks, 2010; Strobel, 2009; Goldfeld, 2002).

Aqui no Brasil, o ensino de surdos iniciou em 1857, quando foi fundada a primeira
escola especial de surdos, no Rio de Janeiro, pelo professor surdo francés, Ernest Huet,
que veio ao pais a convite de D. Pedro II. A escola hoje tem o nome de Instituto Nacional
de Educacgdo de Surdos (INES) e é uma referéncia no ensino de surdos no pais.

Os métodos de L’Epée e de Heinick seguiram em confronto entre integrantes da
comunidade cientifica, culminando no Congresso de Mildo, ocorrido em 1880, quando se

discutiu a viabilidade das propostas e se votou pela escolha de um método Unico para o
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ensino de surdos. O uso dos sinais foi proibido mundialmente e todo o processo de ensino

a partir de entdo passou a ser pautado na aprendizagem da fala. E importante ressaltar

que apenas um dos congressistas era surdo diante de uma esmagadora maioria ouvinte.
De acordo com Strobel (2009, p. 33),

[..] havia 164 delegados no evento, sendo uma boa maioria de franceses
e italianos a favor do oralismo, votou pela proibicdo da lingua de sinais
nas escolas da época. Apenas Estados Unidos e Inglaterra eram a favor do
uso da lingua de sinais. Os préprios educadores surdos foram proibidos
de votar. Com a influéncia de Graham Bell pelas criacdes de aparelhos
auditivos, admirados e criados como uma solucdo para a “cura” da surdez,
o Congresso finalizou com a aprovacao do método oral, Unico e exclusivo
para a educacdo de surdos.

As manifesta¢des em favor da lingua oral foram hegemonicas e demonstraram o
poder da palavra e do modelo normalizador pautado na audiologia. Aos surdos nao foi
dado o direito de opinar sobre o que consideravam melhor para a sua condicao e, dai por
diante, a lingua de sinais tornou-se proibida terminantemente nas escolas, inclusive aqui
no Brasil, culminando na demissao de muitos professores surdos e no aumento no
numero de cientistas interessados na cura para o “defeito” das pessoas surdas (Lulkin,
2016), buscando sua reabilitacdo a condi¢ao de ndo-surdez.

Quase cem anos apos, analisando os resultados desse processo, muitos educadores
de surdos mostraram-se insatisfeitos com o método oralista, dado que, apesar de esforgos
dos profissionais e dos avancos tecnologicos, ficou evidente: que a lingua oral ndo podia
ser adquirida espontaneamente pela crianga surda, salvo em poucos casos e mediante
sério acompanhamento fonoaudioldgico; atraso no desenvolvimento global; dificuldades
na leitura e escrita e problemas psicologicos (Zajac, 2011; Goldfeld, 2002).

Em meados da década de 40, Dorothy Schifflet, uma professora californiana e mae
de uma crianga surda, desenvolveu um método pautado na comunica¢do surdo-ouvinte
que utilizava todas formas de comunicagdo possiveis, inclusive ao mesmo tempo
(bimodalismo. A sinalizacdo era baseada na lingua oral, o que a tornava artificial, ja que
ndo era “possivel efetuar a transliteracio de uma lingua falada em sinal palavra por
palavra ou frase por frase - as estruturas sao essencialmente diferentes” (Quadros, 1997,
p. 24).

Parte das criticas foram fundamentadas por estudos que vinham sendo feitos por
linguistas que defendiam a legitimidade do uso de sinais como uma lingua, com todas as
caracteristicas de qualquer outra lingua, tais como Willian Stokoe, quando em 1970
publicou o artigo “Sign Language Structure: an outline of the visual communication system
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of the american deaf!”. Em seu trabalho, aponta semelhan¢as entre a Lingua de Sinais
Americana (ASL) e as linguas orais, tais como: ser utilizada por uma comunidade
linguistica; ser aprendida espontaneamente, o que lhe confere o carater de lingua natural;
existéncia de ao menos um falante que a tem como primeira lingua; apresentar
complexidade, permitindo expressar qualquer pensamento; possuir gramatica propria,
preenchendo os requisitos linguisticos nos campos fonético, morfologico, sintatico,
semantico e pragmatico.

Seu trabalho conclui que, assim como da combinacdo de um ntimero
restrito de sons (fonemas) cria-se um nimero vastissimo de unidades
dotadas de significado (palavras), com a combinacdo de um numero
restrito de unidades minimas na dimensao gestual (queremas) pode-se
produzir um grande nimero de unidades com significados (sinais) (Zajac,
2011).

A partir da pesquisa de Stokoe e da evidente legitimidade da lingua de sinais,
aumentaram os pesquisadores e adeptos de uma proposta de ensino independente da
lingua oral, concluindo que o uso concomitante das duas modalidades geraria déficit na
aquisicdo da linguagem, dada a dificuldade neuroldgica de processar simultaneamente
duas linguas com estruturas diferentes (Goldfeld, 2002). As discussdes e reivindicacdes
da comunidade surda passaram entdo a pautar-se numa filosofia que tivesse por
pressuposto o direito de aprender primeiro na lingua de sinais (L1) para entao adquirir a

lingua oficial do pais (L2). Essa filosofia comunicacional recebeu o nome de bilinguismo.

2 A LEGALIDADE DA LIBRAS E ENSINO DE SURDOS NO BRASIL: O
BILINGUISMO

Nos anos 90, ampliaram-se as discussoes acerca da legitimidade da lingua de sinais
no Brasil, culminando com a promulgacdo da Lei 10.436/2002, que reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como “forma de comunicag¢do e expressdao em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil” (Brasil, 2002). Ao poder publico coube o dever de instituir formas de

difusdo e garantia de direitos de acessibilidade as pessoas surdas. Em paragrafo tnico,

1 Estrutura Linguistica de Sinais: um esboc¢o do sistema de comunicacao visual do surdo americano.
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todavia, o documento destaca que Libras nao podera substituir a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa nos processos educacionais e avaliativos, como em exames escolares
ou concursos publicos, por exemplo. Isso significa que ao surdo devera aprender a lingua
oficial, através das instituicdes de ensino.

Quem vai regulamentar essa Lei € o Decreto 5.626/2005, que dispde sobre a
promoc¢do, oferta, formacdo, ensino e atribuicdes dos profissionais envolvidos na
educacdo de surdos, documento que promoveu uma série de mudancas curriculares nas
instituicdes de ensino superior e na formacdo docente em todo o pais, tais como a
obrigatoriedade da oferta da disciplina Libras em todos os cursos de Licenciatura e no de
Fonoaudiologia e de disciplinas relacionadas a inclusdo, cultura e identidade surdas, bem
como de criacdo do curso de Letras-Libras (a partir de 2009) e fomentou a criacdo de
cursos de pds-graduacao na area. Todavia, apesar da obrigatoriedade da disciplina Libras
nos cursos citados, a carga horaria de 60 horas nao é suficiente para o aprendizado e
comunicacao efetiva. Cabe as Secretarias Estaduais e Municipais a oferta de cursos de
aperfeicoamento em Libras para os docentes que atuam na educagdo basica e no
Atendimento Educacional Especializado- AEE.

Um dos aspectos fundamentais tratados pelo Decreto diz respeito a garantia de
uma educacdo bilingue desde a educacgao infantil, nas séries finais do ensino fundamental,
no ensino médio, em cursos profissionalizantes e superiores. Isso significa que a escola
deve contar com professores bilingues ou instrutor de Libras que possam ensinar a Libras,
que o conteudo ministrado deve ser apresentado em Libras, o que requer a presenca de
um intérprete e que ele tenha acesso ao ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua no AEE. Para garantir tal direito,

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educagao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacao de:

I - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental;

I - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacdo profissional, com docentes das
diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica
dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes
de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 12 S3o denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas
de instrucao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo
(Brasil, 2005).
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O que se tem, comumente, em escolas publicas regulares na perspectiva da
inclusdo se aproxima do segundo tomo, onde se prevé que professores estejam cientes da
singularidade do aluno surdo e que contam com a presenc¢a de intérpretes para a
mediacdo entre o conteddo ministrado em Lingua Portuguesa por ele sela compreendido
pelo aluno surdo em Libras. Uma das lacunas nesse processo diz respeito a presenca do
intérprete de Libras, cuja profissdo ndo foi regulamentada pela carreira do magistério
publico, levando a contratagdes burocraticas pelas Secretarias de Educacao e que
culminam em sua chegada tardia nas escolas. Em escolas do interior ainda é comum que
os alunos surdos passem todo o ano letivo sem intérprete. Outra lacuna diz respeito ao
ensino de Libras desde as séries iniciais e a existéncia de classes bilingues; nas escolas
publicas regulares tais classes ndo existem e o ensino do aluno surdo fica limitado ao AEE,
0 que ocorre em turno oposto com carga horaria reduzida.

E o aprendizado da L2? Segundo autores como Skliar (2016b) e Strobel (2009), a
aquisicao da L2 se dara de maneira mais facilitada quando o aluno surdo ja domina a
Libras. Todavia, a aprendizagem da L2 é um grande desafio, ndo apenas por seu carater
oral-auditivo. Isso ocorre devido as questdes estruturantes de aquisicdo da lingua desde
os primeiros anos de vida, pois desde a infancia, seja nos lares, seja na escola, a crianca
surda é ignorada pelos outros irmaos e criang¢as nas brincadeiras infantis, ela ndo é
estimulada a participar das conversacgdes cotidianas, o que leva a um atraso nas fungdes
cognitivas, formadas e ampliadas em maior velocidade nos primeiros anos de vida
(Goldfeld, 2002).

Muitos pesquisadores, tais como Skliar (2016), Goldfeld (2002), Strobel (2009),
Quadros e Karnopp (2004), Perlin (2016), dentre outros, concordam que a lingua de sinais
€ o ponto de partida para todo o acesso ao conhecimento pela crianca surda e, portanto,
deve ser introduzida o mais rapido possivel em sua vida, mas isso, geralmente, s ocorre
quando seus pais sdo surdos. A grande maioria das criancas surdas nasce em lares de pais
ouvintes e tem acesso tardio a lingua de sinais, ao contato com outros surdos e até mesmo
a compreensao de quem ele é e da prépria especificidade. O resultado desse atraso é que,
“mesmo que aprenda uma lingua tardiamente, terd sempre como consequéncia deste
atraso problemas emocionais, sociais e cognitivos” (Goldfeld, 2002, p. 47).

Tais aspectos sdo importantes para que o docente compreenda que esse aluno que

chega em sua classe é uma vitima de seus problemas linguisticos e cognitivos e do
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desconhecimento ou precariedade no aprendizado da lingua oral. Para exemplificar,
pensemos em um imigrante que muda para determinado pais e que tem acesso a escolas
em que se fala apenas a lingua oficial: ele passara por alguns meses de aprendizado e de
dificuldades, mas em poucos anos conseguirda dominar a lingua, dada a exposicdo
constante e contextualizada. Para a crianga surda ndo é bem assim. Apesar de conviver
com familiares ouvintes e de estudar em escolar cuja maioria é ouvinte, o aprendizado da
Lingua Portuguesa nunca sera natural, conforme estudos de Goldfeld (2002). E preciso
considerar que “[..] ndo é apenas a fala oral ou a lingua auditiva-oral o Uinico meio de
utilizacdo dos signos. Qualquer meio, seja visual, auditivo ou outro, pode servir com igual
eficacia como meio de utilizacdo dos signos”.

Por fim, destacamos a importancia de se considerar o aluno surdo nas propostas
pedagoégicas da escola e no planejamento docente, pois enquanto houver centralizacdo
nos alunos ouvintes, o aluno surdo sera sempre um “estranho”, um outro que habita um
mundo “nosso”. Urge pensar a educagdo dos surdos a partir de outras lentes,
compreendendo um pouco mais sobre os tratamentos e relacdes estabelecidos entre

ouvintes e surdos.

3 “COMO ENSINAR AQUILO QUE EU SEI DE UMA FORMA QUE EU NAO SEI”?
RELATOS E PERCALCOS DOCENTES NA INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS

As dificuldades observadas em uma escola de educagdo basica da rede publica de
ensino e as experiéncias profissionais relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem
do aluno surdo foram motivadoras para o desenvolvimento dessa pesquisa.

A pesquisa é de abordagem qualitativa e do tipo exploratéria, tipica de estudos que
objetivam ter uma visdo mais geral do objeto de estudo. A coleta de informagdes em
pesquisas exploratdrias pode ser realizada através de entrevistas, de observacgdes ou de
busca de informac¢des/dados em bancos de dados secundarios, como é o caso desta
pesquisa. Fundamentaram metodologicamente este trabalho autores como Gil (2008),
Guedin e Franco (2008) e Liidke e André (1986).

O método de abordagem estabelecido foi o estudo de caso, pois trata do que
acontece em uma escola, centrado na sala de aula e das percepg¢des individuais de
docentes acerca da tematica (Trivifios, 2008), que trata do processo de inclusdo do aluno

surdo em escolas regulares.
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Os sujeitos da pesquisa foram seis docentes de escolas localizadas em um
municipio no interior do estado de Sergipe, de diferentes areas de conhecimento e niveis
de ensino. Eles foram convidados a participar da pesquisa através de um texto-convite via
rede social WhatsApp contendo informacgdes sobre a pesquisa, seu objetivo, justificativa
e especificidades de sua realizacdo e garantia de sigilo e e privacidade da identidade dos
participantes, de acordo com o modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
de Pesquisa. Apds o consentimento por escrito, os sujeitos receberam, pela mesma
plataforma de rede social, um questionario contendo quatro questdes abertas, que versam
sobre as percepgoes acerca do seu primeiro contato com aluno surdo, os desafios para o
desenvolvimento da pratica docente, a tomada de atitudes diante do desafio e as lacunas
percebidas na sua formacdo para o processo de inclusdo. Solicitamos que os participantes
enviassem suas respostas através do proprio WhatsApp, seja por producao escrita ou
envio de dudio ou por por e-mail. Foram enviados convites a doze professores e seis deles
aceitaram o convite. As respostas que foram enviadas por audio foram transcritas e
compiladas junto com as demais em um arquivo individual de cada participante.

As experiéncias descritas pelos docentes com alunos surdos ocorreram em niveis
de ensino e de redes diferentes, sendo 1 professor atuante no Ensino Superior na rede
privada; 3 no Ensino Médio (sendo 2 no regular e 1 do Ensino integral); 1 na Educagdo de
Jovens e Adultos-Ensino Fundamental na rede particular; 1 no Atendimento Educacional
Especializado. Para garantir a privacidade e anonimato da pesquisa, os professores aqui
serdo identificados pela letra P, acrescida das iniciais correspondentes ao nivel de ensino,
a saber: AEE (Atendimento Educacional Especializado), EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos), EM (Ensino Médio Regular), Ensino Médio Integral (EMI) e ES (Ensino Superior).
Aos professores do Ensino Médio, acrescentar-se-do numerais 1 e 2 para diferencia-los.

A perspectiva tedrica com a qual dialogamos nesta pesquisa é a dos Estudos
Surdos, um movimento pautado nos estudos Estudos Culturais, pois enfatizam as
questdes das culturas, das praticas discursivas, das diferencas e das lutas por poderes e
saberes. De acordo com Lopes (2011), os Estudos Surdos defendem a luta contra a
interpretacdo da surdez como deficiéncia, baseada numa defini¢ao da surdez enquanto
experiéncia da falta. Nessa perspectiva, as pessoas surdas, enquanto grupo cultural, ndo
se definem como deficientes auditivos.

Desde que as Politica Nacional Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil,

2008) foi promulgada, instituicdes de ensino passaram a matricular alunos com
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deficiéncia, dentre eles os alunos surdos. Mas a garantia de matricula é apenas a porta de
entrada na escola; é na sala de aula e nos diversos espacos de aprendizagem que a inclusdo
(ou seu oposto) acontece, mediada pela acao docente. Refletindo sobre isso, interessou-
nos conhecer as percepc¢des docentes acerca da presenca desse aluno, até entdo um
desconhecido, em sua classe. O que sentiram?

Para PES, foi “uma mistura de reagdes, o medo de ndo atender as expectativas e
uma oportunidade de algo novo na minha docéncia”, enquanto para PEM2, sua apreensado
se relacionava a prépria disciplina, da area de exatas. Para os demais docentes, o impacto
se mostrou bem mais forte, especialmente para PEM1: “Quando soube que teria um aluno
no segundo ano do ensino médio, fiquei assustada porque ndo sabia como ter acesso a um
aluno com essa limitagdo. Foi assustador” (PEM1).

Nao vou mentir, me senti despreparada, com muito receio de ndo saber
como lidar com ele [..]. Senti uma angustia tremenda [...]. Eu me senti
impotente, insegura, mas eu fiz o que eu pude, eu me doei ao maximo que
ele pode exigir de mim, mas ndo foi facil. Nao me senti preparada, ndo
senti que tinha aptiddes adequadas para obter sucesso com as
especialidades dele, mas mesmo assim, fui levando, ndo podemos rejeitar
ou separar, isso ndo pode acontecer. Mas fiquei angustiada por nao
trabalhar adequadamente como deveria ser. (PEMI).

Minha primeira experiéncia foi no Sesi, eles eram um casal que cursava
EJA no moddulo fundamental. Eles tinham muita dificuldade em
Matematica. Ele mais do que ela. Eles se ajudavam, mas mesmo assim o
desenvolvimento ndo era suficiente para passar de ano. A gente teve que
ir ajeitando para passar de ano. Realmente a presenga da intérprete em
sala é fator sine qua non, onde o normal sdo alunos ouvintes. Eu nao
estudei para isso, para trabalhar com alunos especiais, é uma realidade
nova. Eu me vi um pouco desesperada pela falta de experiéncia, ndo sabia
como chegar até eles para ensinar matematica, uma ciéncia considerada
tao dificil, especialmente para quem nio tem experiéncia e por ser aluno
especial (PEJA).

Desespero, medo, angustia, inseguranca e impoténcia sdo sentimentos que
impactam e podem promover um embargo na relacdo professor-aluno e que tém sido
comumente evidenciados em diversas pesquisas que tratam da inclusdo (Mantoan, 2003;
Pinto, 2011, Souza, 2013). O professor, de certa forma, foi preparado para trabalhar com
um modelo de aluno que aprende, dotado de todas as capacidades sinestésicas e o contato
com algo que foge ao controle ou com limitacdes gerara um sofrimento real.

Nesses casos, ha um fator que potencializa a violéncia: a auséncia do tradutor-
intérprete para fazer a intermediacao entre contedos ministrados. A presenc¢a do

intérprete é de grande relevancia para a efetivacao do processo de educacao inclusiva dos
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surdos, mas nio é suficiente. E o apoio minimo para a promogéo da inclusdo do aluno
surdo, estabelecido pelo Decreto 5.626/2005 e cujo trabalho ndo pode se limitar a
traducao Portugués-Libras e vice-versa. Ele também sera a ponte para o diadlogo e
aproximacao professor ouvinte-aluno surdo, como desabafou PEM1, que atribui parte do
fracasso a dificuldade de estabelecer contato com a aluna, mesmo com a ajuda do
intérprete, que também nao facilitou o processo de interacao professor-aluno, “pois ele s6
conversava com ela, eu até queria ter um didlogo para poder ajudar mais, mas foi um
desafio que nao foi superado, infelizmente”. Corroboramos o que a pesquisa de Thoma e
Bandeira (2010) afirmam, de que a presenca de intérpretes na escola ndo garante inclusao
em outros espacos, como a professora Thais destaca na narrativa de um de seus alunos
surdos: “Quando estou em minha sala, uso a lingua de sinais, converso com meus colegas,
é legal.., mas quando saio nos corredores nao sinto este lugar como meu” (Thais-
professora ouvinte) (Thoma & Bandeira, 2010, p. 349).

Essa primeira sensacao que os professores relataram pode evoluir de duas formas:
de desequilibrio positivo, identificado como desafio e que promove novos esquemas
mentais através dos consequentes processos de assimilacdo e acomodagdo piagetianos ou
pode, quando considerado aquém da capacidade docente de equilibracao, gerar
sofrimento continuo e sensacao de impoténcia, o que levara a negar ou ignorar o problema
(Correa, 2017).

Outro ponto que merece destaque encontra-se no depoimento de PEJA, que fala
sobre o rendimento dos alunos, insuficiente para passar de ano. Santos (2017, p. 56),
dentre diversos pesquisadores, aponta para uma pratica recorrente de aprovacdo de
alunos surdos sem “ao menos conseguir acompanhar o que estava sendo trabalhado em
sala de aula”, sem avanco na aprendizagem. Tais situa¢des ocorrem, conforme os
depoimentos aqui descritos, justamente por nao haver uma lingua comum entre professor
e aluno e também pelo descumprimento da Lei no que tange a presenca do intérprete na
sala de aula. Condi¢des que sobrecarregam o professor e desestimulam o aluno, levando-
0 ao abandono escolar e que levam a uma relagdo com o saber vinculada a mera aprovacao
para obtencao de certificacdo, sem acesso ao saber.

A educacdo, como direito universal, vinculado a prépria condi¢do do ser humano,
ndo pode estar vinculada a preparacao para o mercado, para a garantia de emprego, como
mercadoria. Entdo, ndo basta que ao aluno surdo seja oferecida a condigdo de obter um

diploma. Ele precisa desfrutar da tripla condigdo que a educacdo enquanto direito lhe
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proporciona: humanizacao, socializacdo e singularizacao, que lhe garanta o acesso aos
bens culturais, aos processos de interacao sociocultural que va além do binarismo surdo-
ouvinte, mas de acesso aos universos simbolicos e a prépria construcao de sua condicao
social (Charlot, 2005).

Avancando nas proposituras, buscou-se compreender quais os principais desafios
considerados pelos docentes diante dessa realidade. Para PES, seu maior desafio estava
na mudanga de sua propria postura e ritmo de conducdo da aula, cuja preocupacgao era “se
de fato estavam compreendendo e se conseguiam acompanhar com precisao o ritmo da
minha explanacgado, pois eu ando e articulo pela sala e tinha que ter um cuidado na diregao
delas”.

Para PAEE, cujo trabalho na sala de recursos multifuncionais era ensinar Lingua
Portuguesa para o aluno surdo, o maior desafio era “estabelecer uma comunicagdo com a
aluna, que sabia Libras enquanto eu ndo. Tive que aprender com urgéncia. Corri atras de
cursos, assisti a videos e busquei livros que me explicassem como ensinar Portugués para
surdos, porque eu nunca tinha lido nada sobre isso”. De acordo com o Art. 13 do Decreto
5.626/05, o ensino de L2 deve constar como “disciplina curricular nos cursos de formacao
de professores para a educagao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de
nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitagao
em Lingua Portuguesa”. Todavia, como constatou Souza (2018), na Universidade Federal
de Sergipe, a disciplina é ofertada apenas no curso de Letras-Libras, ndo constando na
grade curricular de outros cursos de Letras.

Os principais desafios foram: primeiro: eu nio estar preparada, munida
de argumentos para lidar com ele, como a Lingua de sinais [..]. Mas a
maior dificuldade foi explicar uma lingua estrangeira para um aluno
surdo. Eu nao sabia nem por onde comecar. Entdo o principal desafio foi
fazé-lo entender a lingua estrangeira no mundo dele. O pouco que
aprendeu acredito que foi por esfor¢os mutuos (PEMI).

O principal desafio foi transmitir meu contetido e fazé-los aprender. Eu
tinha aquela ansiedade em querer que eles aprendessem. Mas como eles
iriam entender se eles ndo sabiam a minha lingua? Como é que eu ia poder
passar para eles aquilo que eu sei de uma maneira que eu nao sei explicar
(PEJA)?
Percebemos a dificuldade docente centrada em sua preocupagdo de garantir a
participacdo de todos os grupos nos processos educacionais, inclusive do aluno surdo, o
que é bastante positivo, pois demonstra que a busca pelo equilibrio diante no novo esta

sendo feita.
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A participacdo dos outros colegas da turma é um fator que merece destaque, pois
inclusdo se faz com apoio de toda a comunidade escolar. No caso de PEMI, que nao contou
com intérprete, foi fundamental essa rede: “Nao foi facil, mas junto com os colegas e os
colegas da sala de aula, com interagdo junto com ele o tempo todo, foi muito positivo”.
Esse aluno surdo estudava em regime integral e sem intérprete durante todo o ano letivo.
Uma situacao desumana e injusta, pois envolve o descumprimento da Lei.

Embora diante de desafios, os saberes da experiéncia emergem, apontando
caminhos, trazendo solugdes e promovendo uma relagao mais harmoniosa na sala de aula.
Pensando na capacidade docente de contornar os percalg¢os, buscamos compreender
como isso se deu, quais atitudes ou experiéncias eles consideraram positivas para o
equilibrio de sua relacdo com o aluno surdo.

Uma experiéncia marcante foi um seminario em grupo com ouvinte e elas
surdas. O critério do semindario era que todos tinham que explicar, mas na
hora elas nio ficaram de pé, pensaram que somente a intérprete ia ficar.
Depois que elas explicaram em libras a parte delas a sala aplaudiu em
sinal de libras. Lindo o brilho dos olhos e o sorriso (PES).

Uma atitude positiva foi realizar atividades em dupla e separa-los. Eles
gostavam de ficar juntos mas eu os separava e os colocava cada um com
outro colega. Era uma maneira deles se entrosarem com a sala. De
repente aquele aluno poderia explicar melhor para ele do que eu. Eu
achava que a linguagem deles era mais facil, a comunicac¢do era mais facil
e eles conseguiam desenvolver melhor. Embora eu percebia que o menino
se sentia um pouco retraido, ele ndo conseguia se entrosar com a
matematica, mesmo estando com esses colegas, Ela ndo, ela se entrosava,
mas ele era parado. Nao buscava o aprendizado (PEJA).

Como ndo encontrei nada nos livros que pesquisei sobre o ensino de
portugués como segunda lingua, eu decidi utilizar a estratégia para o
ensino de lingua estrangeira: leitura e compreensdo de diferentes
géneros textuais, producdo escrita e compreensao da lingua (aspectos
gramaticais). Deu muito certo! Comegamos a produzir textos com leitura
de imagens para criacdo de narrativas e minha aluna ndo parou mais de
produzir a partir dai. Logo, estava escrevendo redag¢des para o Enem. E
conseguiu passar, viu! Estd na UFS hoje (PAEE).

Embora muitos professores assumam-se despreparados para estabelecer
comunicacao com alunos surdos por ndo conhecer a Libras, estudos realizados por Pinto
(2011) e Souza (2013) evidenciaram que €é possivel estabelecer estratégias que
sequenciem contetidos para fung¢bdes comunicativas especificas, assim como ocorre no
ensino de linguas estrangeiras, focadas nas habilidades de ouvir, falar, ler e escrever e que,
no caso do aluno surdo, o enfoque sera na leitura, compreensdo e escrita. O uso de

recursos visuais, de trocas interativas com alunos ouvintes ou mesmo com outros surdos,
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o estabelecimento de alguma forma de linguagem entre professor e aluno é muito
importante.

Como PES demonstrou, o que nao se pode é exclui-lo das atividades como se ele
ndo estivesse ali, porque o aluno surdo é também um sujeito que deseja aprender e, as
vezes, “0 desejo de saber, desse saber, ndo se manifesta, por que o sujeito ndo encontra
nele nenhum prazer, nenhum sentido” (Charlot, 2005, p. 38). Para isso, o autor recomenda
que sejam apresentadas as mais diversas “formas de atividade e de tipos de objetos
suscetiveis de satisfazerem o desejo, de produzirem prazer, de fazerem sentido” (idem,
2000, p. 38).

Para tato, é fundamental conhecer a trajetoria de vida do sujeito para se planejar
acoes educativas de acordo com suas especificidades: “necessita que lhe sejam
oportunizados instrumentos, encontros, interacdes e experimentacdes capazes de
mobiliza-los para os saberes escolares” (Bertolin, 2017, p. 35).

Ao buscar conhecer alguma forma de comunicag¢dao com o aluno surdo, o professor
estd dando o primeiro passo para uma pratica inclusiva, mas verificar o que o aluno ja
sabe da lingua oral também pode ser um caminho para isso, ja que esses alunos possuem
anos de escolaridade e contato familiar com ouvintes e certamente trazem nog¢des da
Lingua Portuguesa. Foi o que PAEE percebeu: “Devo a aluna muito do que aprendi de
Libras. Ela conhecia muitas palavras em Portugués e nossa comunicacao era baseada na
escrita. Quando ela ndo sabia, recorriamos a internet, pesquisando em imagens no Google,
ou em diciondrios de Libras, ou ainda em aplicativos como o Hand talk. BuscAvamos
diversas formas de linguagem”. Para Vygotsky (1993), linguagem ndo é s0 um
instrumento de comunicag¢do, mas de percepcao e atribuicdo de significados a si mesmo e
ao mundo que o cerca e se da através das relagdes. Ela é interacao e é também identidade,
quando promove a constituicdo do sujeito como pessoa.

Por fim, os professores refletem sobre o que faltou, quais conhecimentos seriam
fundamentais para uma pratica mais efetiva. Sem duvida, o desconhecimento da Libras
pauta todas as falas dos docentes, que apontam que ela “ deve constar do curriculo desde
a alfabetizacdo e em todas as universidades. Os professores precisam estar preparados
para as diversas limitagdes dos alunos e essa é mais uma delas [..]. Seria essencial,
produtivo e eficaz” (PEM1).

Além dessa auséncia, eles citam a “falta apoio das redes publicas, com uma efetiva

ajuda, como por exemplo ter o professor intérprete /cuidador, ter uma formagao continua
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de Libras”. O professor reconhece a existéncia de cursos, “mas fica inviavel para a gente
participar, porque ndo da para abandonar a sala de aula para fazer o curso” (PEMI).

Se a escola se predispde a ter aluno especial, tem que ter profissionais
capacitados para isso, porque sé depender de tradutor é uma realidade
dificil. Nessa escola ndo tinhamos tradutora. Eu tive um impacto porque
eu ndo sabia falar Libras. [...] Em outra experiéncia foi facil porque tinha
atradutora. Se eu no tivesse a tradutora na sala, eu ndo tinha conseguido
bons resultados. [...] Eu ndo tenho metodologias para o ensino de surdos
(PEJA).

Saber Libras é fundamental e todo professor do AEE passa por essa
formacdo, mas o que eu acho que falta é formac¢do para o ensino de
portugués como segunda lingua. Todos os professores de Letras
deveriam ter essa formagdo, porque da pra fazer muita coisa com esse
aluno, nio apenas o professor do AEE. Especialmente para saber avaliar
a escrita dele, porque os professores acabam avaliando com base na
gramatica normativa, sem considerar as especificidades da escrita de
alguém que tem o portugués como uma lingua estrangeira (PAEE).

PEM1 e PEMI levantam o maior entrave para a relacdo professor ouvinte-aluno
surdo: a aprendizagem em Libras, o necessario bilinguismo do professor. E nao estao
errados nisso, pois o Decreto aponta que os sistemas de ensino devem “apoiar, na
comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores, alunos, funcionarios,
direcdo da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos”. O Decreto nunca
foi cumprido nesse quesito e temos inclusive um projeto de Lei em tramita¢gdo na CaAmara
desde 2018 solicitando a inclusdo da Libras como disciplina obrigatéria em escolas
publicas no pais. A orientagdo, enquanto o projeto ndo é aprovado, é que professores
recebam formacao através de cursos de aperfeicoamento em Libras, com carga horaria de
160 horas, ofertados pelas redes publicas de ensino. O entrave, como PEMI aponta, é a
extensa jornada docente, que ndo pode abandonar a sala de aula para participar de cursos.

PEJA e PAEE apresentam duas problematicas que se referem a métodos de ensino:
uma para o ensino de Matematica (ou de qualquer ciéncia exata, conforme PEM2) e a
outra mais especifica, para o ensino de Portugués como L2. Propostas de formacdo
continuada e em servigo, em que se é possivel oferecer ao professor possibilidades e
oficinas didaticas, sdo estratégias que vém sendo tomadas por educadores em outras
regides que também lidam com tais dificuldades. Por exemplo, citamos o trabalho
desenvolvido por Matos (2018) e Silva (2016), sobre ensino de matematica para surdos e
para o ensino de L2, destacamos o livro de Ronice Quadros (2006), com uma abordagem
pratica e bastante didatica.

Todavia, mais do que conhecimento de métodos de ensino, é importante que o
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professor compreenda o sujeito surdo em suas especificidades e planeje um ensino que
considere a caracteristica visual da Libras, pautado na compreensao bilingue desse aluno
e que analise sua escrita sem comparag¢des com a escrita ouvinte ou com a de outro surdo,
conforme PAEE expde e conforme ja discutido na se¢do anterior, citando o Decreto no

quesito avaliacdo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdo de alunos surdos em escolas regulares tem se mostrado
problematico em muitos aspectos, desde sua chegada na escola até as formas de avaliagdo
da aprendizagem. Isso ocorre porque a inclusao vai além da obrigatoriedade da matricula,
ela envolve e exige uma rede de apoio dos envolvidos no processo de escolarizagdo; caso
contrario, o que vai ocorrer, inevitavelmente, é a continuidade da exclusdo em formas
outras, veladas e algumas nem tanto assim. Essa perspectiva ndo é o que propde o
processo inclusivo, que tem por principio a interacdo e o direito dos estudantes
aprenderem juntos em sua difereng¢a, em contato com outra cultura que ndo a sua, com
outras formas de ver e compreender o mundo.

Especialmente no caso do aluno surdo, essa inclusao requer a presenca e formacao
de outros profissionais nos espagos escolares e da propria sala de aula, provocando
estranhamento na conduta “normal” da turma, por si s0 ja provocada pela gestualidade
caracteristica da lingua de sinais. Ainda, faz-se uma compreensao da surdez e da propria
historia da educacao de surdos, a fim de evitar ideias equivocadas e que, geralmente,
estabelecem parametros de avaliacdo e classificacdo da pessoa surda pautados naquilo
que lhe falta, o que nao lhe fez/faz nada bem.

Dessa forma, para garantir os direitos acordados na Politica Nacional de Inclusao
e nos documentos legais voltados a surdez é preciso conhecer as lacunas da escola, dando
voz aos principais envolvidos no processo: professores e alunos. Isso porque, embora as
legislacoes tenham garantido o acesso, pouco tém oferecido como condi¢des para sua
permanéncia e aprendizagem, promovendo situagdes que se tornam violentas e dolorosas
para os sujeitos em questao. Enquanto nos gabinetes se constroem leis e documentos
norteadores, é no chdo das escolas que o curriculo se concretiza, em possibilidades e
realidades.

Muitas das lacunas apontadas aqui pelos docentes nao sao novidade. Elas tém sido
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sinalizadas ha mais de uma década, apesar de todos os direcionamentos do Decreto que
regulamenta o ensino de surdos no pais e que ja completa quinze anos. O cenario das
escolas permanece quase o mesmo, sem garantia de intérpretes em todas as escolas, sem
alcance na formacgao docente para o aprendizado de Libras, sem uma politica que fomente
a instituicdo da Libras no curriculo basico, ainda causando estranhamento a presenca de
alunos surdos (e com outras deficiéncias) na sala de aula. Infelizmente, depoimentos
como os dos docentes aqui descritos vao continuar ocorrendo se as garantias de
aprendizagem dos estudantes surdos nao se concretizarem, tendo por resultado a
extrema defasagem mesmo entre aqueles que chegam ao nivel superior. E aqueles que
que ficaram pelo caminho? O que se tem feito/fara por eles?

Os dados expostos pelos docentes apontam para o reconhecimento de lacunas na
formacdo relacionadas a compreensdo linguistica e histérica da surdez e das politicas
inclusivas. E que condi¢des de possibilidades podem lhes ser dadas para uma mudanca
nesse cenario de medo e angustia de ndo possuir uma lingua comum com seu aluno surdo?
Para avan¢armos na inclusao necessaria, real, é importante que a presen¢a do aluno surdo
em sala se dé em condi¢des positivas tanto para ele quanto para os demais envolvidos,
mas enquanto o sistema politico e social continuar ignorando a realidade da inclusdo de
pessoas surdas, e nao apenas nas escolas, dificuldades como as citadas aqui continuarao
existindo e precisamos nos perguntar até quando teremos os mesmos dilemas e lacunas

permeando a pratica docente, sem avangarmos no processo de inclusao.
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CAPITULO XII

POLITICA NACIONAL DE FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

DOI: 10.5281/zenodo0.17362912
Raquel Angela Speck
Gabriela Mazur de Andrade

1. INTRODUCAO

As atuais diretrizes educacionais no Brasil incluem a garantia do ingresso e da
permanéncia de estudantes com deficiéncia na educagao regular, assegurando o direito a
igualdade de condic¢des e evitando qualquer forma de discriminacdo. Entretanto, para se
compreender melhor os avangos em torno da educacgao especial e inclusiva?, é preciso
compreender, primeiro, como a deficiéncia era percebida e tratada nos diferentes
periodos e contextos historicos da sociedade. Da mesma forma, a criacdo de leis que
garantem o acesso de pessoas com deficiéncia a educagdo acompanha o movimento

histérico nacional e internacional, embora ainda existam inimeras barreiras que

2 Embora haja uma conceituac3o especifica para os termos “Educacdo Especial” e “Educacdo Inclusiva”, que
serd abordada neste texto mais adiante, utilizaremos aqui a forma “Educacdo especial e inclusiva”, indicando a
complementariedade entre ambas.
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dificultam ou até mesmo impedem o pleno acesso, dentre as quais se destacam a estrutura
fisica e a formacao docente adequadas.

O presente estudo busca responder a seguinte questdo motivadora: “Quais sdo os
principais desafios na formacdo inicial e continuada de professores para educacao
especial e inclusiva apesar do avanco legal para o campo?”. Logo, o objetivo é analisar as
politicas publicas de formacao inicial e continuada em educacao especial na perspectiva
da educacdo inclusiva. Nesse sentido, o percurso metodoldgico foi pensado de forma a
revisitar os paradigmas da educagdo inclusiva, retomar a trajetéria historica da educagao
especial e inclusiva e compreender como ela foi tratada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional (LDB 9394/96). Considerou-se importante problematizar a
implantacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) pois tal fato gerou a necessidade de formacdo de professores
especificos para este atendimento assim como a organizacao do espaco escolar. Pondera-
se também sobre a influéncia dos documentos internacionais sobre as politicas de
formacdo de professores para a educacao especial e inclusiva no Brasil e, ao final, sao

indicadas as barreiras a aprendizagem de estudantes com Necessidades Educativas

Especiais (NEE), as dificuldades e avancos percebidos até o momento.

2. METODOLOGIA

Para este estudo, adotamos a metodologia da revisdo de literatura com abordagem
qualitativa. Como fundamentac¢do tedrica foram elencados artigos cientificos indexados
em bases de dados online. Os dados levantados foram analisados de modo a identificar as
principais politicas publicas de formagdo inicial e continuada de professores em educagao
especial na perspectiva da educagdo inclusiva, seus avancos e desafios. A questdo que
norteou a reflexao foi: “Quais sdo os principais desafios na formacao inicial e continuada
de professores para educagdo especial e inclusiva apesar do avanco legal para o campo?”

As fontes consultadas foram as de informag¢des primarias (leis e documentos
oficiais) e secundarios (pesquisas existentes em bancos de dados cientificos e
académicos,) datados de 2015 a 2024 cujos titulos, resumos e palavras-chave
privilegiassem os seguintes termos e expressoes: educacao especial, educacado inclusiva,
formacao docente e politicas publicas, considerando-se como elegiveis aqueles estudos

que os tomavam em interrelacdo a fim de melhor responder a questado de pesquisa e obter
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maior proximidade com o tema.

A adocdo da abordagem qualitativa justifica-se pois a mesma é constituida a partir
de um forte fator humanistico, interacional e empatico (Santos et al, 2020), que
interpretam os fendmenos nao passiveis de quantificacdo. Associada a revisdo da
literatura, permite uma contextualiza¢ao para o problema e abre possibilidades para sua
interpretacdo. Pesquisas que se voltam a analise da producdo bibliografica de algum tema,
por meio da revisdo da literatura, adotam uma metodologia que possui carater
sumarizador e organico, contemplando uma visdo geral e ao mesmo tempo especifica
(Moreira, 2004).

A revisdo foi orientada por uma perspectiva critica e analitica, com o objetivo de
ndo apenas compreender os fundamentos teéricos envolvidos, mas também refletir sobre
suas implica¢Oes praticas. Foram excluidos os trabalhos que tratavam exclusivamente do
atendimento educacional especializado sem o foco na formagdo docente, assim como
foram desconsiderados aqueles estudos das deficiéncias em suas especificidades, ainda
que no campo escolar, quando ndo dialogavam com a formacao (inicial ou continuada)

dos professores.

3. TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

3.1 Revisitando os paradigmas

Ao levar em consideragdo o modo que pessoas com deficiéncia foram tratadas
desde a antiguidade até os dias atuais, pode-se dividir os periodos histéricos em quatro
paradigmas: 1) exclusdo ou rejei¢do social, 2) institucionalizacdo ou segregacdo, 3)
integracdo ou modelo médico da deficiéncia e 4) inclusdo. O percurso da exclusdo a
inclusdo, segundo Silva (2009), esta ligada as particularidades culturais, econdmicas e
sociais de cada época.

Na antiguidade, de acordo com Santos, Velanga e Barba (2017), pessoas com
deficiéncia eram vistas como seres desfavorecidos e inferiores, sem direito a viver, uma
vez que, apenas os sujeitos saudaveis eram tidos como dignos. Na Grécia antiga,
prevalecia o padrao de rejeicdo, onde as criancas eram abandonadas a propria sorte. Ja
em Esparta, ao se certificar que as criancas eram deficientes ou doentes, estas “eram
abandonadas ou poderiam ser eliminadas, tendo em vista que eram consideradas sub-

humanas” (Santos; Velanga; Barba, 2017, p.316).
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A pratica da exclusdo perdurou até a [dade Média com a chegada do Cristianismo.
Embora, no inicio, religiosos acreditassem que a deficiéncia acontecia a partir de
intervencdes demoniacas, visto que, culturalmente colocavam-se a “imagem e
semelhanca de Deus”, por ser considerado perfeito, a concep¢ao da condicdo humana era
ligada a ideia de perfeicdo fisica e mental. Entretanto, a sociedade comegou a reconhecé-
los como filhos de Deus, atribuindo a todos uma "alma". Com isso, passaram a ser
reconhecidos como seres racionais, “a piedade de alguns nobres e algumas ordens
religiosas estiveram na base da fundacao de hospicios e de albergues que acolheram
deficientes e marginalizados” (Silva, 2009, p.136), de modo a combater a eliminac¢do de
criangas nascidas com deficiéncias.

No século VI, surgiram hospitais e instituicoes de caridade para abrigar pessoas
com deficiéncia e indigentes, oferecendo alimentacdo, educacdo e cuidados, com base em
praticas empiricas e normas da Igreja. No século XIII, Paracelso e Cardano abordaram a
deficiéncia como uma questdo médica. No século XVIII, Fran¢ois Emmanuel Foderé
explorou a hereditariedade da deficiéncia, e a distingao entre doenca e deficiéncia ainda
ndo era clara. Em 1770, o abade Charles Michel L’Epée fundou a primeira instituicio
dedicada ao ensino de surdos em Paris e desenvolveu o "método dos sinais". Em 1784,
Valentin Hauy fundou o Instituto Nacional dos Jovens Cegos, com contribuicGes
significativas de Louis Braille, que reformulou o sistema de escrita para cegos.

Durante o Renascimento e a Idade Moderna, a deficiéncia comegou a ser vista sob
uma perspectiva médica e cientifica. Do século XIX ao inicio do século XX, a deficiéncia foi
tratada predominantemente como enfermidade, com institucionalizacdo em prisdes,
asilos e hospitais psiquiatricos. A visdo assistencialista e integrativa prevaleceu, e a partir
de 1717, as "Santas Casas de Misericérdia”" no Brasil desempenharam um papel
importante na educacdo e acolhimento de criangas deficientes e doentes abandonadas.

Com o modelo de institucionalizacdo, houve a ampliacdo dos processos de
escolarizacdo nos séculos XVIII e XIX na Europa, e no Brasil no século XX. A classificacao
de sujeitos com deficiéncia por meio de testes de inteligéncia visava rotula-los, para que
estes justificassem o fracasso escolar deles. Este modelo era uma forma de “aliviar a
responsabilidade da sociedade e o sofrimento das familias” (Santos; Velanga; Barba, 2017,
p-320), de modo a encaminhar pessoas com deficiéncia para asilos onde eram vigiados e
tinham pouco contato com a sociedade. Apds a institucionalizagdo, surgiram escolas

especiais para afastar esses individuos de pessoas sem deficiéncias, para que cuidado e
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assisténcia fossem proporcionados sem que a sociedade tivesse contato direto com eles.
No século XX, aconteceu a expansdao no setor educacional especial, que se deu
principalmente por meio do setor privado, com carater assistencial.

Quanto ao modelo de institucionalizagdo, as criancas consideradas mais
atrasadas eram enviadas as instituicdes especiais, enquanto as consideradas aptas
frequentavam escolas regulares. Nesse modelo “a énfase era colocada no tratamento das
criancas e ndo na sua educagdao” (Santos; Velanga; Barba, 2017, p.320), os testes de
inteligéncia desempenhavam um papel relevante ao rotular criangas com déficit
intelectual, de forma a aumentar a discriminacdo sofrida. Assim, empregavam “na
deficiéncia a culpa pela falta de certas habilidades académicas” (Santos; Velanga; Barba,
2017, p.321).

No final do século XIX e inicio do século XX, diversas escolas especiais foram
criadas no Brasil, seguindo um movimento de origem europeia. Com Alfred Binet
(pedagogo e psicdlogo), no século XX, o teste de inteligéncia foi introduzido para justificar
a retirada da escola regular daqueles que ndo acompanhavam o ritmo. Tratava-se de um
instrumento de avaliagdo psicopedagogica, que visava mensurar a capacidade mental dos
estudantes para identificar criangcas que poderiam ser inseridas em programas de
educacdo especial. Dessa maneira, surgiram escolas especiais para atender diversas
deficiéncias.

No inicio do século XIX, o médico Jean Marc Itard comegou a trabalhar com o
"selvagem de Aveyron", um menino com deficiéncia intelectual, utilizando a repeticao de
experiéncias bem-sucedidas e desenvolvendo materiais didaticos para professores.
Philippe Pinel, também médico, adotou métodos similares para a reabilitacdo de pessoas
com deficiéncias. Na década de 1940, surgiu o paradigma da integracao, com servigos
publicos focados na reabilitagdo fisica e profissional. Inspiradas pela Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (1948), associagdes assistenciais promoveram a inclusdo de
pessoas com deficiéncia nas escolas regulares apds reabilitagio em instituices
especializadas. Movimentos comegaram a questionar praticas segregadoras e buscaram
a normalizagdo e insercdo dessas criang¢as no ambiente regular de ensino.

A integracdo social, baseada em um modelo médico da deficiéncia, trata a
deficiéncia como algo passivel de tratamento e reabilitacdo para promover a inclusao
social. Segundo Santos, Velanga e Barba (2017), esse modelo enfrentava o desafio de

adaptar individuos as salas de aula sem que os profissionais de educagdo estivessem
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preparados para apoia-los adequadamente. A integra¢do escolar permitia a aceitagdo nas
escolas regulares, mas com pouca aten¢do a permanéncia e ao desenvolvimento dos
alunos. O processo incluia avaliagdo, intervencdo e encaminhamento ou
reencaminhamento.

O paradigma mais recente, o da a inclusao, surgiu nos Estados Unidos e visa criar
um sistema de ensino inclusivo e de qualidade para todos. Em 1994, a "Declaragao de
Salamanca”, elaborada por representantes de 92 governos e 25 organiza¢oes
internacionais, propos a inclusao de todas as criangas nas escolas regulares e destacou a
necessidade de adequar os servicos as necessidades educacionais e a diversidade de cada
aluno, respeitando as diferencas. A evolucdo histérica do contexto legal da educacao

especial e inclusiva sera abordada na préxima sessao.

3.2 Politicas acerca da educacdo especial e inclusiva: uma releitura do percurso
histérico

Segundo Dupin e Silva (2020), no Brasil, mesmo que a Constituicdo Federal de
1824 assegurasse o direito a educacdao para pessoas com deficiéncia, ndo havia
atendimento institucionalizado até aproximadamente 1800. Somente em 1854, por meio
do Decreto Imperial n. 1428, assinado por D. Pedro II, foi estabelecida a primeira escola
para cegos do pais no Rio de Janeiro, denominada Imperial Instituto de Meninos Cegos,
posteriormente rebatizado como Instituto Benjamin Constant. José Alvares de Azevedo,
um brasileiro cego que estudou no Instituto dos Jovens Cegos de Paris, teve uma
influéncia significativa na criagao do lugar.

Em 26 de setembro de 1857, pela Lei n2 839, D. Pedro Il fundou a primeira escola
especial para surdos, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, também no Rio de Janeiro.
Ja em 1934, de acordo com Ziliotto e Gisi (2018), a Constituicdo de 1934 mencionava a
obrigatoriedade da educac¢do no Artigo 149, que estabelecia que "a educagdo é direito de
todos". Entretanto, “a referida lei ordenava a instru¢ao primaria obrigatéria a todos os
cidadaos, e excluia os alunos com deficiéncia, a medida que nao fora organizado um
sistema de ensino publico que os incluisse, culminando no descaso do poder publico”
(Ziliotto; Gisi, 2018, p.102).

A Lei n? 4.024/1961 menciona a integracdo de excepcionais ao sistema geral de
educacdo. A Lei n? 5.692/1971 incorpora a educacao especial ao ensino de 12 e 22 graus,

promovendo uma abordagem inclusiva, mas criticada por falta de tratamento adequado
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e recursos financeiros. Em 1973, o Centro Nacional de Educacgao Especial cria agdes para
pessoas com deficiéncias e superdotacao. A Constituicdo de 1988, no artigo 206, inciso I,
estabelece a "igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola". A Lei n?
7.853/1989 inclui a educacao especial como modalidade educativa em escolas ptblicas e
privadas. Em 1989, a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos influencia politicas de
educacdo inclusiva, e em 1990, a Conferéncia Mundial de Educacio para Todos (Jomtien)
destaca a necessidade de reformas para garantir acesso e permanéncia escolar,
especialmente para criangas, adolescentes e jovens ndo escolarizados.

Em 1994 tem-se a Declaracdo de Salamanca, que exerce influéncia direta na
elaboracdao de politicas publicas para a educac¢do inclusiva. A Conferéncia Mundial de
Necessidades Educativas Especiais destaca a importancia das escolas comuns como meio
eficaz para combater atitudes discriminatérias, defendendo a inclusao de todas as
criangas, independentemente de suas condi¢des diversas. No mesmo ano, ainda, é
promovida a Politica Nacional de Educacdo Especial, que orienta o processo de
'integracdo instrucional’, de forma a condicionar o acesso as classes regulares do ensino
comum a capacidade de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares no mesmo
ritmo dos demais estudantes.

A Lei n? 9394/1996, por sua vez, dedica um capitulo especifico a educagao
especial, dividido em trés artigos (58, 59 e 60). Fornece diretrizes sobre aspectos
conceituais, definicdo de alunado, locais de oferta, organizacdo politico-pedagdgica e
financiamento. Compreende-se que estes artigos, em conjunto com a Constituicao Federal
de 1988, ajudam a “homogeneizar o atendimento das pessoas com necessidades
educacionais especiais e criam dispositivos legais para a fiscalizacdo de seu
cumprimento” (Dupin; Silva, 2020, p.72). O Decreto n2 3.298/1999, estabelece a Politica
Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, caracteriza a educacao
especial como uma modalidade abrangente em todos os niveis e tipos de ensino. Destaca-
se a énfase na atuacdo complementar da educacao especial em relacao ao ensino regular.

A Resolugdo CNE/CEB n? 2/2001 exige que os sistemas de ensino matriculem
todos os estudantes e organizem suas escolas para atender educandos com necessidades
especiais, garantindo condigdes para uma educacgao de qualidade. A Lei n? 10.172/2001,
parte do Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelece metas para melhorar o

atendimento a estudantes com deficiéncia transtornos globais do desenvolvimento e
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altas habilidades/superdotacdo, identificar déficits na oferta de matriculas, formacgao
docente, acessibilidade fisica e atendimento educacional especializado.

O Decreton? 3.956/2001 adota a Convencdo da Guatemala de 1999, assegurando
direitos iguais para pessoas com deficiéncia. A Resolugdo CNE/CP n? 1/2002 define
Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores com énfase na educacgao inclusiva
e exige que as universidades incluam formacgdo para lidar com a diversidade. A Lei n®
10.436/2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de
comunicagdo e inclui sua formagao nos curriculos de professores e fonoaudiologos. A
Portaria n? 2.678/2002 do MEC estabelece diretrizes e normas para o uso, ensino,
producao e difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino.

O Programa Educac¢do Inclusiva, implementado pelo MEC, visa promover a
diversidade e transformar os sistemas educacionais em inclusivos. Destaca-se por
oferecer formacgdo a gestores e educadores, buscando garantir o acesso a escolarizacao,
ao atendimento educacional especializado e a acessibilidade. O documento "0 Acesso de
Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular" (2004) do
Ministério Publico Federal, dissemina conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao,
reafirmando o direito a escolarizacdo de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas
comuns do ensino regular. O Decreto n? 5.296/2004 regulamenta leis anteriores e
impulsiona a inclusdao educacional e social, estabelecendo normas e critérios para
promover a acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

O Decreto n? 5.626/2005 regulamenta a Lei n? 10.436/2002 para melhorar o
acesso de estudantes surdos a educacao, incluindo a Libras como disciplina curricular e
exigindo formacao para profissionais como professores e intérpretes de Libras. O decreto
também estabelece o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos e
organiza a educacdo bilingue no ensino regular. Paralelamente, os Nucleos de Atividades
de Altas Habilidades/Superdotacio (NAAH/S Federal) oferecem atendimento
especializado, orientacao e formacdo de professores na area de altas habilidades. O Plano
Nacional de Educagao em Direitos Humanos foca em integrar temas sobre deficiéncia no
curriculo da educacgao basica e implementar agdes afirmativas para facilitar o acesso e a
permanéncia delas na educagdo superior.

O Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE) prioriza a formacdo de
professores para educagdo especial, implementacao de salas de recursos multifuncionais,

acessibilidade arquiteténica, e monitoramento do acesso a escola para beneficiarios do
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Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC). O Decreto n? 6.094/2007 reforca a necessidade
de um sistema educacional inclusivo para todos os niveis, visando a plena participacado e
inclusdo. A Resolucdo CNE/CEB n2 04/2009 define as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), estabelecendo seu carater complementar
ou suplementar e sua incorporagdo nos projetos politico-pedagogicos das escolas.

A Resolucao CNE/CEB n° 04/2010 define que estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao devem ser
integrados em classes regulares e receber Atendimento Educacional Especializado (AEE)
em salas de recursos ou centros especializados. O Decreto n° 7084/2010 promove a
acessibilidade em materiais didaticos para a educagdo especial. O Decreto n® 7611/2011
estabelece diretrizes para a educagdo especial, incluindo o duplo computo das matriculas
e a natureza complementar do AEE. O Decreto n° 7612/2011 cria o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Viver sem Limite), alinhado a Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

A Lei n? 12.764/2012 institui a Politica Nacional de Protec¢do dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, garantindo a matricula de pessoas com
deficiéncia e penalizando discrimina¢do escolar. A Lei n® 13.005/2014, vinculada ao
Plano Nacional de Educacao (PNE), refor¢a a necessidade de um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n2 13.146/2015)
avanga na inclusdo ao proibir cobrancas adicionais por recursos de acessibilidade nas
escolas.

A Lei n2 409/2016 reserva vagas em cursos técnicos e superiores federais para
pessoas com deficiéncia. O Decreto n°® 9465/2019 cria a Secretaria de Modalidade
Especializadas de Educagdo, substituindo a Secadi, com diretorias focadas em
acessibilidade, educagdo bilingue e politicas para mobilidades especializadas. O Decreto
n2 10.502/2020 estabelece uma Politica Nacional de Educacao Especial inclusiva, mas a
sua abordagem é criticada por potencialmente promover a segregacdo. Em 2023, o

Decreton? 11.370/2023 revoga essa politica.

3.3 A educaciao especial e inclusiva na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (LDB 9394/96)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n.9394/96) foi

influenciada por um contexto social critico internacional, que busca a revisao de servicos,
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normas e politicas publicas para promover a educagao inclusiva. A lei, alinhada com a
Constituicdo Federal de 1988, aborda os direitos das pessoas com deficiéncia, de modo a
priorizar o aumento de matriculas nas escolas publicas e regulares. A Educagdo, segundo
a LDB, possui uma finalidade triplice: pleno desenvolvimento do educando, preparo para
a cidadania e qualificacao para o trabalho.

De acordo com Oliveira e Miranda (2016), os objetivos da Educagao Inclusiva se
alinham a finalidade da educacdo proposta na LDB, ao reconhecer as pessoas com
singularidades como sujeitos de direitos e deveres. A inclusdo contribui para o
desenvolvimento de habilidades e a futura inser¢do no mercado de trabalho e convivéncia
social. A LDB destaca o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como dever do
Estado para efetivar a educagdo no ensino publico, ampliando o conceito de educagao
inclusiva para abranger "transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo”.

A diferenciagdo entre os termos "Educacao Especial” e "Educagdo Inclusiva" é
notavel na LDB, sendo a primeira relacionada a separacdo de alunos com deficiéncia,
enquanto a segunda enfatiza a aceitacdo das singularidades para o desenvolvimento
conjunto. A Lein? 13.234 de 2015 introduziu o artigo 59-A, o qual aborda a identificacéo,
cadastramento e atendimento de alunos com altas habilidades ou superdotacao.

O artigo 60 da LDB estabelece critérios para instituicoes privadas sem fins
lucrativos especializadas em educacdo especial, com preferéncia para o aumento do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades na rede publica regular de ensino. A Educacao Especial no Brasil teve
inicio em institui¢des privadas sem fins lucrativos, que receberam apoio financeiro e
técnico do Estado, conforme a LDB. Segundo Oliveira e Miranda (2016), algumas
controvérsias, como a substituicdo do ensino regular pelo ensino especial, requerem
interpretacdo conjunta da LDB e da Constituicio Federal para evitar

inconstitucionalidade.

3.4 A implantacao do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM)

0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) exerce uma fun¢do fundamental
na oferta Educacgao Especial, com o objetivo de reconhecer, criar e estruturar materiais

educacionais e de acessibilidade para suprimir barreiras e assegurar a plena participa¢do
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dos estudantes com demandas particulares. Embora integrado a proposta da escola
regular, o AEE se diferencia das atividades realizadas nas salas de aula convencionais.
Este atendimento pode ser “realizado no periodo inverso ao da classe frequentada pelo
aluno e preferencialmente, na proépria escola. Ha ainda a possibilidade de esse
atendimento acontecer em uma escola proxima” (Garcia; Daguiel; Francisco, 2012, p.2). 0
AEE encontra espaco nas salas de recursos multifuncionais, ambientes estruturados com
materiais e profissionais capacitados.

O atendimento especializado desempenha um papel crucial no progresso da
aprendizagem dos alunos com deficiéncias na sala de ensino regular (Garcia, Daguiel e
Francisco, 2012). A colaboracgdo ativa entre os professores do AEE e os da classe comum
é essencial para que busquem estratégias pedagdgicas que facilitem o acesso ao curriculo
e promovam a interacdo no grupo, fundamentais para a efetivacao da educacao inclusiva.
A implementagdo mais ampla do AEE nas escolas regulares beneficia os estudantes com
deficiéncias, contribui para a promocao da inclusdo, prevengdo de atos discriminatérios
e consolidagdo de um ambiente educacional mais acolhedor e igualitario.

Quanto as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), segundo Bueno (2016),
criticas recorrentes provenientes de atores politicos e pesquisadores, sdo direcionadas
aos antigos métodos de insercdo de alunos com deficiéncia em classes regulares,
anteriormente denominados como ‘“integracdo escolar". Antes da Declaracdo de
Salamanca, essas praticas centravam-se na correc¢ao das caracteristicas destes alunos, de
modo a negligenciar mudancas nas politicas e estrutura escolar para acolher
necessidades especificas. As novas politicas de inclusdo priorizam transformag¢des nos
processos pedagoégicos, afastando-se da abordagem centrada nas deficiéncias.

As politicas implementadas destacam as salas de recursos multifuncionais como
um “espaco provido de equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais
pedagogicos” (Bueno, 2016, p. 77) para ajudar a escolarizacdo de alunos da educagdo
especial em salas de aula regulares. Apds cinco anos da implementacao da Politica
Nacional de Educagdao Especial, houve um aumento nas matriculas no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), indicando maior acesso ao servigo. No entanto, resta a
duvida se essas politicas realmente superaram a abordagem ultrapassada da "integragdo
escolar” ou se continuaram a focar nas deficiéncias sem transformar o ambiente escolar.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacado Basica (2001) do

Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) enfatizavam a colaboracdo entre o professor
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regente e o professor especialista. Contudo, essa abordagem evoluiu para a¢des focadas
exclusivamente nos alunos com deficiéncia. As Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado (2009) limitaram o servigo a complementacao
ou suplementacdo da escolarizacdo, sem promover a colaboracdo entre professores. Essa
mudanga, consolidada nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgao

Especial de 2009, perpetuou uma perspectiva corretiva e ndo inclusiva.

3.5 A influéncia dos documentos internacionais

Ao longo das ultimas décadas, o cendrio educacional internacional tem sido
marcado por uma série de documentos e declaracdes que reforcam o compromisso com
a promoc¢do da educacgdo inclusiva. Estes marcos historicos evidenciam uma crescente
sensibilizagdo quanto a importancia de garantir igualdade de acesso a educac¢do para
todos, independentemente de suas capacidades ou limita¢des.

Em 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, ou também
Conferéncia de Jomtien, organizada pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) em
Jomtien, na Taildndia, que surgiu em um “contexto de crise na educa¢do e com o intuito
de resgatar esse direito fundamental importante para um mundo mais prospero”
(Oliveira; Miranda, 2016, p.28). Nela foram aprovadas a Declaragdo Mundial sobre
Educacdao para Todos e o Plano de Ac¢do para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem, de forma a universalizar o acesso a educacdo. No prefacio da declaracao
em questdo, foram citados indices que levaram a sua elaboragao. Uma vez que, mesmo
que a Declaracao Universal dos Direitos Humanos deixasse claro que “todos tém direito a
educacdo”, ela “por si s6 nao surtiu efeitos, devido a situacdo econdémica e social que se
encontravam as nagdes na época” (Oliveira; Miranda, 2016, p.27).

A Declaragdo, composta por dez artigos, apresenta diretrizes visando promover,
por meio da colaboracao internacional, uma educac¢do aprimorada para todos. Iniciativas
significativas originadas a partir da Declaracdo Mundial sobre Educag¢dao para Todos
buscam incorporar nos planos governamentais de todos os paises metas como o
aperfeicoamento na administragdo para impulsionar o desenvolvimento da comunidade
escolar, investimento na capacitacdo dos professores para superar desafios no processo
de ensino e a adaptacao diante das diversidades presentes na sala de aula. Esses objetivos
estdo diretamente ligados as transformacdes escolares necessarias para atender as
necessidades fundamentais do processo de aprendizagem.
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Em 1994, a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial foi realizada em
Salamanca, Espanha. A qual proclamou a Declaracao de Salamanca que, de acordo com
Oliveira e Miranda (2016), ressaltou a responsabilidade de oferecer uma educacdo
acessivel a todos, reconhecendo a importancia de proporcionar ensino adequado as
pessoas com necessidades educacionais especiais no ambito da rede regular de ensino.
Ela destaca a importancia da inclusdo escolar como meio propicio para fomentar a
convivéncia social, promover a aceitacdo da diversidade e contribuir para uma sociedade
mais justa. Além disso, incentiva a preferéncia por sistemas educativos inclusivos,
independentemente das singularidades, mediante investimento financeiro.

A Declaracao de Salamanca adota o principio da educacgdo inclusiva em escolas
regulares, aceitando todas as criangas, exceto em casos justificados. Ressalta a
importancia do envolvimento dos pais e da comunidade nas decisdes sobre os servicos
educacionais, além de reconhecer a necessidade de uma politica eficaz que atenda alunos
de diversas areas. Para isso, destaca elementos essenciais como uma organizacao escolar
diferenciada e prédios adaptados. Embora tenha estabelecido a obrigatoriedade da
inclusdo, havia ressalvas na pratica.

A Convencdo Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas de
Discriminagao contra Pessoas com Deficiéncia, realizada na Guatemala em 1999, resultou
no Decreton?3.956/2001 no Brasil, reconhecendo que as pessoas com deficiéncia tém os
mesmos direitos humanos. Em 2006, a ONU aprovou a Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, promulgada no Brasil em 2009. Considerada um marco
internacional, essa convencgdo introduz o conceito de acessibilidade e aborda a igualdade
de direitos, destacando a dignidade das mulheres, meninas e criangas com deficiéncia.

A Convengdo aborda também questdes cruciais, como saudde, liberdade de
expressao e participacdo na vida politica e publica, enquanto busca assegurar que as
pessoas com deficiéncia nao sejam excluidas do sistema educacional, exigindo adaptagdes
para garantir um acesso inclusivo ao ensino primario e secundario. Ela mostrou aspectos
inovadores no que tange a Educagdo Inclusiva, ja que, “por ser um documento que trata
apenas sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, este atentou para aspectos que até
entdo ndo tinham sido abordados” (Oliveira; Miranda, 2016, p.33).

O ano de 2015 foi marcado pela Declaracao de Incheon, resultado do Férum
Mundial de Educagdo na Coreia do Sul, no qual o Brasil comprometeu-se com uma agenda

conjunta por uma educac¢do de qualidade e inclusiva. No mesmo ano, os Objetivos do

188



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

Desenvolvimento Sustentavel originados da Declaragdo de Incheon, estabelecem como
quarto objetivo a "Educagdo Inclusiva, equitativa e de qualidade"”, reforcando o
compromisso global de assegurar oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para

todos até o ano de 2030.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Formacao de professores para a Educacao Inclusiva

Segundo Casagrande e Mainardes (2021), em relacdo aos programas presenciais
de Graduagdo em Educacdo Especial, atualmente existem sete cursos disponiveis no
Brasil, dos quais apenas dois sdo oferecidos por universidades publicas (UFSM e UFSCar).
Os demais sdo ministrados por instituicoes de ensino superior privadas, situadas nas
regides Sul e Sudeste do pais. Houve um aumento na disponibilidade de Cursos de
Graduacao em Educacgao Especial na modalidade EaD, totalizando 17 programas. Apenas
0 “Curso de Graduacao EaD da UFSM é publico e gratuito, o restante vem sendo ofertado
por IES privadas, também localizadas nas regides Sudeste e Sul” (Casagrande; Mainardes,
2021, p.131).

De acordo com informe da plataforma Diversa, nos ultimos anos, houve um
aumento significativo no nimero de estudantes com deficiéncia matriculados em escolas
inclusivas no Brasil, chegando a 89% em 2022, em compara¢dao com 54% em 2008. No
entanto, a formacao docente ainda ndao acompanhou esses avancos. Em 2023, 94,2% dos
2.315.616 professores regentes no pais nao tinham formagdo continuada em educagao
especial. Mesmo entre os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
apenas 44,3% possuiam formacao continuada em educacdo especial. A formacgao inicial
dos educadores também é abordada, destacando a falta de cursos especificos para a
Educacao Especial e a necessidade de aprofundamento nessa area.

No periodo de 2009 a 2022, o Programa Nacional de Formagao de Professores da
Educacdo Basica (PARFOR) ofereceu 148.125 vagas, com 111.819 matriculas, sendo a
maioria em institui¢des publicas. A evasdo no Parfor, semelhante a de outros cursos de
licenciatura em institui¢cdes publicas, destaca desafios adicionais, uma vez que o publico-
alvo sao professores em exercicio nas redes publicas, enfrentando questdes profissionais
como carga horaria excessiva. A falta de concursos publicos e a contratacdao temporaria

também contribuem para a dificuldade de permanéncia e conclusdo do curso, tornando
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essencial a parceria entre estados, municipios e instituicdes educacionais para melhorar
as condic¢des de trabalho e carreira desses profissionais.

O Parfor Equidade, langado em 2023, busca melhorar a formacgao, oferecendo
cursos especificos para areas como educagdo especial e inclusiva. No entanto,
especialistas enfatizam a necessidade de diversas estratégias formativas, considerando as
diferentes realidades do pais. O Plano de Afirmacao e Fortalecimento da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), lancado
recentemente pelo MEC, visa investir R$ 3 bilhdes até 2026 em formagio de professores,
infraestrutura e tecnologia assistiva, com a meta de ter 100% das matriculas do publico-

alvo da educacdo especial em classes comuns.

4.2 Barreiras a aprendizagem de estudantes com Necessidades Educativas
Especiais (NEE)

Segundo Oliva (2016), os desafios enfrentados pelos estudantes nas escolas
podem ser minimizados ou eliminados quando as barreiras a aprendizagem e a
participagdo sdo identificadas e reduzidas. Fatores como o ambiente fisico, as culturas, as
politicas, o curriculo, as metodologias de ensino, o arranjo espacial dos alunos e as formas
de interagdo, sao exemplos de obstaculos que podem prejudicar a experiéncia escolar ndo
apenas dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades, mas todos os alunos. Em que a mitigacdo dessas barreiras “implica a
mobilizacao de recursos - fisicos, humanos, politicos etc. - nas escolas e comunidades”
(Oliva, 2016, p. 493). De acordo com Yaegashi et al. (2021), existem medidas que podem
ser adotadas por escolas que tém estudantes com necessidades educacionais especiais
(NEE) para garantir o ingresso e permanéncia deles, tais como:

a) Flexibilizacdo do processo ensino-aprendizagem de modo a atender as
diferencas individuais;

b) Adocgdo de curriculos abertos e de propostas curriculares diversificadas para
atender a todos e propiciar o progresso de cada um em fungao das possibilidades
e diferencas individuais;

c) Oferta de subsidios aos professores para a realizacao dessa tarefa, através de
estudos de documentos, sugestdes de leituras, dindmicas organizadas pelos
Servigos de Orientacdo Educacional e Psicologia Escolar, troca de experiéncias
entre os docentes e reunides com a equipe escolar;

d) Envolvimento de toda comunidade escolar no processo de inclusdo através de
reunides com a Equipe de Apoio Técnico Pedagégico (Yaegashi et al., 2021, p.
18).

Embora essas medidas sejam ideais, na pratica sabe-se que nem sempre sao

implementadas. O cenario educacional no Brasil ainda enfrenta diversas barreiras que
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dificultam a oferta de uma educacao basica de qualidade, como a falta de investimentos,
salarios incoerentes ao nivel de preparac¢do dos docentes, falta de incentivo a formacgdo e
plano de carreira, e desafios na insercdo e manutencao de alunos com necessidades
especiais, especialmente em areas rurais e de dificil acesso. Na tentativa de amenizar estes
e outros problemas presentes na educacao brasileira, foi criado o Plano Nacional de
Educacao (PNE, 2014-2024), o qual contém 20 metas, sendo a “meta 4” referente ao

assunto em questao:

Meta 4: universalizar, para a populacido de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014, p.11).

A questdo da preferéncia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas
escolas regulares, de acordo com a meta, gera conflitos, pois discriminar o sistema regular
do especial pode restringir a educacdo especial, visto que a escola especial esta prevista
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). Segundo Yaegashi et al. (2021), a inclusdo
deve seguir um sistema misto, de forma a permitir que os necessitados optem pela rede
regular ou especial, sem inclinar as escolhas para uma unica rede. O Ministério da
Educacao (MEC) tem uma perspectiva diferente, que busca universalizar a educagao no
pais, de modo a promover a integracao de criancas fora do sistema especial com os
conteudos da rede regular. Contudo, defensores do sistema misto destacam a falta de
habilitacdo das escolas regulares para prestar servicos de AEE, bem como a caréncia de
capacitacdo nas escolas especiais devido a falta de uma politica efetiva para a formacgao
de profissionais na area da educacao.

Ao abordar a formacgao docente, evidencia-se a necessidade de estruturar cursos
de Pedagogia com disciplinas especificas de Educagdo Especial e oportunidades de estagio
nesse campo educacional (Souza; Machado. 2019).

Evidencia-se a importancia do trabalho colaborativo entre diferentes
profissionais e o apoio das liderangas escolares e autoridades publicas, assim como uma
“maior parceria entre profissionais e familiares de pessoas com deficiéncia, pois embora
ja exista uma participacao, é insuficiente” (Souza; Machado, 2019, p.43). A falta de praticas
colaborativas entre professores regulares e de Educacdo Especial, e a falta de
comunicacao entre escolas e redes de assisténcia para estudantes com deficiéncia sao

ya

barreiras adicionais a serem superadas. E por esse motivo que “o ensino colaborativo
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configura-se como uma metodologia de grande relevancia, contribuindo de maneira
significativa para a pratica pedagdgica, favorecendo tanto o desempenho dos professores
e profissionais envolvidos quanto ao desenvolvimento dos alunos.” (Coniutti; Speck,
2025, p.5)

Cumpre acrescentar, ainda, que no ambito da acessibilidade, ainda persistem
praticas discriminatérias, auséncia de adaptacdes, falta de apoio especializado e
isolamento de estudantes dentro da classe regular. A harmonizacao entre as necessidades
dos estudantes, a atuagao politica e os esfor¢cos dos professores é um desafio que precisa

ser superado para garantir uma educacao verdadeiramente inclusiva.

4.3 Educacgao Inclusiva: dificuldades e avangos

A conjuntura educacional apresenta desafios sociais, culturais e politicos que
impactam os indicadores de qualidade, que reflete em problemas como “desigualdades
sociais, desvalorizacdo profissional, ma distribuicio de recursos financeiros nos
diferentes setores educacionais” (Silva et al., 2020, p.11). Esses desafios também afetam
a educagdo especial e inclusiva, dificultando a garantia do direito a uma educacdo de
qualidade para pessoas com deficiéncia em escolas regulares. O desafio reside em
capacitar os professores para oferecer uma abordagem mais significativa da participa¢ao
dos alunos na escola, que envolva a gestdo escolar, a familia e a interagdo com os
professores.

A disponibilidade de recursos financeiros é crucial para o atendimento efetivo de
alunos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino, através
de servicos especializados que demandam investimento na formacao docente e na
eliminacao de barreiras ao pelno acesso. A formacao inicial e continuada de profissionais
da educacdo demanda, igualmente, previsao orcamentaria, recursos e agoes efetivas para
que ndo se torne uma politica in6cua e de pouca efetividade. Enfatiza-se que o
investimento em tecnologias educacioais assistivas é fundamental pois estas tem-se
demostrado como importantes aliadas do professor no atendimento as necessidades
educacionais especiais. Afinal, em se tratando de mediacdao pedagdgica, “ampliam-se as
possibilidades oferecidas pela Tecnologia Assistiva, com o intuito de contribuir para a
promocdo da igualdade de oportunidades e a melhoria das condi¢cdes de vida e

aprendizagem dos estudantes” (Speck; Lisboa; Santos, 2024, p.1).
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Conforme Rosa, Kouba e Tramontin (2021), a educagdo inclusiva &
frequentemente mal compreendida, indo além de atender apenas criangas com
deficiéncia fisica, sindromes ou transtornos globais. Ela abrange todos os alunos, “cada
um com sua especificidade, com seu diferente para contribuir para a construcdo da nova
sociedade cooperativa” (Rosa; Kouba; Tramontin, 2021, p.39). No contexto da evoluc¢ao
da educacgdo especial e inclusiva observam-se ainda desafios a serem enfrentados e
superados. A andlise de dados revela avancos histéricos na inclusdo, mas destaca a
necessidade de uma revolucdo no sistema educacional brasileiro para concretizar
plenamente o processo inclusivo.

Segundo as autoras supracitadas, a disparidade entre escolas particulares e
publicas, especialmente em relacao a preparagdo dos profissionais e ao ambiente fisico,
evidencia que ha um longo caminho a percorrer. A desvalorizacdo dos professores pelas
autoridades, conflitos na gestdo escolar e falta de empatia sao apontados como obstaculos
para a efetivacdo da inclusdo. Urgem medidas como conscientiza¢do, empatia e formacgao
pratica nas escolas para transformar o ideal de inclusao em realidade, proporcionando a
todas as criancas acesso a um ensino de qualidade e uma acolhida digna de sua

singularidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Dado o exposto, destaca-se a evolucdo significativa na trajetdria da educacgao
especial, com a transicdo do paradigma da exclusao para o paradigma da inclusao ao longo
dos anos. A evolugao desse campo foi impulsionada, em grande parte, pela criacdo de leis
e politicas educacionais especificas, impulsionadas por movimentos sociais, que visam
garantir direitos e oportunidades equitativas para estudantes com deficiéncias.

Ao analisar o cendrio legal, observou-se um avanc¢o notavel com a promulgacao
de leis voltadas para a educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, as quais
buscaram assegurar a inclusdo desses estudantes no ambiente escolar regular. Contudo,
é crucial reconhecer que a implementacdo efetiva dessas leis ainda enfrenta desafios
significativos, no que diz respeito as praticas pedagédgicas inclusivas e a adapta¢do das
instituicdes de ensino. A necessidade de estratégias pedagogicas diferenciadas, materiais
adaptados, comunicagao entre os professores, maior participacdo dos pais e ambientes

acessiveis destaca-se como pontos cruciais para superar barreiras educacionais.
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No contexto da formacao de professores para a educacao especial e inclusiva, e
buscando responder a questao inicial, constata-se que a grande maioria dos educadores
carece de formac¢do continuada nesse campo, indicando a necessidade urgente de
investimentos e iniciativas que promovam uma prepara¢ao mais robusta e especializada.
A formacgado inicial, muitas vezes generalista, revela a necessidade de repensar os
curriculos dos cursos de licenciatura e integrar de maneira mais efetiva temas
relacionados a este campo. Diante desse panorama, conclui-se que a trajetéria da
educacdo especial na perspectiva da educagao inclusva revela avangos notaveis, mas com
desafios persistentes. A consolidagdo do paradigma inclusivo requer esforcos continuos,

tanto em nivel legislativo quanto na pratica educacional cotidiana.
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CAPITULO XIII

OS DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO TRABALHO SENSORIAL NO
PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM TRASTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL

DOI: 10.5281/zeno0do0.17362920
Suzana Oliveira Batista

1.INTRODUCAO

Nos ultimos decénios a educagdo inclusiva tém sido uma tematica amplamente
discutida no meio académico e social, em virtude da complexidade do desenvolvimento
do processo de inclusao do aluno com deficiéncia em sala de aula regular e da fragilidade
da formacdo docente para gerir esse contexto. Em se tratando do Transtorno do Espectro
Autista - TEA, as dificuldades sao endossadas, visto que, caracteriza-se em um transtorno
do neurodesenvolvimento com estudos e descobertas cientificas recentes acerca de suas
especificidades.

Sdo intimeros os desafios no trabalho com o publico autista, entretanto, o olhar
diferenciado para as disfun¢des sensoriais, caracteristica do transtorno, se faz uma
necessidade urgente, tendo em vista que, a sobrecarga de estimulos desencadeiam a

frequéncia de estereotipias, situacdes de crise e rejeicao ao ambiente escolar. O manuseio
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adequado dos estimulos sensoriais na educagdo infantil pode contribuir
significativamente para a adaptacdo do aluno em sala de aula.

Para tanto, torna-se imprescindivel conhecimentos especificos na area. Nesse
sentido, o objeto proposto nesse estudo é o processo de inclusio dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista - TEA. A condicdo Psicopedagoga, funcdo que
desempenho no Departamento de Inclusao e Apoio Educacional Especializado - DIAEE,
desperta inquietacdes que assumem o lugar de questdes norteadoras desta pesquisa:
Quais as especificidades do Transtorno do Espectro Autista? As praticas pedagdgicas
realizadas em sala de aula que contemplem o manejo sensorial com alunos autistas? Quais
recursos pedagogicos sdo utilizados pelo professor em sala de aula? Buscando responder
tais anseios, partiremos do seguinte problema de pesquisa: Como se desenvolve o
processo de Inclusdo dos alunos com Autismo, regularmente matriculados no maternal I
de uma creche localizada no Municipio de Imperatriz?

Dentre as provocag¢des vivenciadas pelos professores da Educacdo Infantil, a
inclusdo de alunos com diagndstico de Autismo na faixa etaria de 2 anos torna- se um
cenario desafiador aos saberes e pratica docente. Um percentual consideravel de
professores nao tem conhecimentos e formag¢do adequada para atender essas demandas,
entretanto, lhe sdo cobrados planejamentos, estratégias e recursos adaptados as
necessidades educacionais do aluno, de modo a integra-lo ao ambiente escolar
coletivamente.

Em virtude disso, o presente estudo tem por Objetivo Geral: Analisar como se
desenvolve o processo de inclusdao dos alunos com Transtorno do Espectro Autista na
Educacao Infantil (maternal I). A estruturagdo do referencial te6rico buscou o alcance dos
seguintes Objetivos Especificos: Descrever o percurso histérico e legal das Politicas
Publicas Educacionais na Perspectiva da Educacado Inclusiva. Caracterizar o Transtorno
Espectro Autismo -TEA. Identificar as praticas pedagdgicas realizadas em sala de aula que
contemplem o manejo sensorial dos alunos com autismo na Educacdo Infantil. . A
relevancia desta pesquisa estd na possibilidade de ampliar as capacidades de
compreensao dos saberes e praticas docentes acerca da Inclusdo escolar e por fornecer
subsidios para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que contemple as

especificidades do Autismo.
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2. METODOLOGIA

Esse artigo se caracteriza por uma pesquisa exploratéria, com fundamento no
enfoque fenomenolégico, uma vez que “a pesquisa fenomenoldgica parte do cotidiano, do
modo de vida das pessoas e nao de defini¢des e conceitos” (GIL, 2008, p.15). Com isso,
busca compreender as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa que se definem
pelos Professores de Educagao Infantil, afim de entender como sao percebidas por eles.
Assim, o pesquisador langa um olhar intencional e investigativo para esclarecer o objeto
de estudo centrado na Inclusdo do Aluno com Transtorno do Espectro Autista - TEA.

A primeira etapa se constitui na pesquisa bibliografica, esta permite que haja maior
aproximacdo com o tema a ser estudado a partir da leitura de fontes de diferentes autores
que escreveram sobre a tematica. A segunda etapa sera definida pela pesquisa qualitativa,
tendo como principal instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada.A
apresentacao dos resultados estdo a disposicdo da comunidade académica e sociedade em

geral, visando fomentar discussdes e contribuir para a formagao docente.

3. A 1IEDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: Fundamentos histéricos e legais

A histéria do atendimento as criancas com deficiéncia no Brasil foi marcada pela
segregacdo, rejeicao familiar e o abandono. Os bebes nascidos com algum tipo de
comorbidade eram deixados na porta das igrejas, instituicoes filantrépicas ou entregues
a propria sorte. Em meio a recorréncia das situacdes de abandono, haviam pessoas

religiosas que se dedicavam aos cuidados das criancas deixadas na roda dos expostos.

0 abandono de criangas com deficiéncias nas ruas, portas de conventos e igrejas
era comum no século XVII, que acabavam sendo devoradas por cdes ou acabavam
morrendo de frio, fome ou sede. A criagdo da “roda de expostos” em Salvador e
Rio de Janeiro, no inicio do século XVIII e, em Sao Paulo, no inicio do século XIX,
deu inicio a institucionalizacdo dessas crian¢as que eram cuidadas por religiosas.
(RODRIGUES, 2008, p. 15).

Desse modo, em meados do século XIX, a educacgao brasileira foi influenciada por
pressupostos higienistas vindos da Europa, baseados na orientagdo aos comportamentos
de higiene e saude nas residéncias e nas escolas. Nesse periodo, a deficiéncia (mental)
intelectual foi considerada problema de satde publica, influenciando a criacao de
instituicdes destinadas as pessoas com deficiéncia mental. A partir dessas iniciativas, a
concep¢ao de abandono, cedeu paulatinamente lugar para o olhar direcionado a

necessidade do atendimento médico-terapéutico. Os médicos foram os primeiros a
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estudar os casos de criancas com prejuizos mais graves e criaram instituicdes para

criangas junto a sanatdrios psiquiatricos.

O Hospital Juliano Moreira em Salvador, Bahia, fundado em 1874 ¢é considerado
como a primeira institui¢do para atendimento as pessoas com deficiéncia mental.
[...] criado o Pavilhdo Bourneville, em 1903, no Rio de Janeiro, como a primeira
Escola Especial para Criancas Anormais. Mais tarde, foi construido um pavilhdo
para criancas no Hospicio de Juquery. (RODRIGUES, 2008, p. 16).

0 inicio do século XX foi marcado pela expansdo das instituicdes especializadas,
que se caracterizavam por uma abordagem assistencialistas promovendo uma época de
intensa exclusado social, por meio da segregacdo institucional. Visto que, as pessoas com
deficiéncia continuavam a receber cuidados e intervenc¢des terapéuticas e pedagogicas em
ambientes separados do convivo social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) 3.1e 1961,
fundamentava o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, chamadas no texto
de “excepcionais”. “A Educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de Educacdo, a fim de integra-los na comunidade.” (BRASIL, 1961). A
legislacao vigente da época influenciou o surgimento das primeira iniciativas de inser¢do
dos alunos com deficiéncias no ensino regular, através do termo “integrac¢do”,

impulsionadas por novas praticas e tendéncias europeias. Conforme Correia (1999):

O termo ‘integracdo’ tem sua origem no conceito de ‘normalizacdo’ e aproxima-
se muito do conceito de ‘meio menos restritivo possivel’ que se usa em sentido
lato para referir a pratica de integrar - fisica, social e pedagogicamente, na
maxima medida do possivel a crianca com NEE na escola regular. (CORREIA,
1999, apud, FERNANDES, 2017, p. 85).

Na década de 70, foram implantadas classes especiais, no mesmo contexto da
escola regular, “atendendo aos objetivos da educacdo integradora, com orientacdo e
responsabilidade da educacdo especial, confirmadas a partir da criagdo do Centro
Nacional de Educa¢do Especial - CENESP, em 1973.” (FERNANDES, 2017, p.86).
Entretanto, as praticas de separar alunos no mesmo ambiente, reforgaram os rétulos e as
diferencas entre ambos, acentuando o preconceito e as desigualdades.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - Lei 5.692, de 11 de
agosto de 1971, estabelece que “alunos com deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial” (BRASIL, 1971). A lei determinava que o
atendimento aos alunos com deficiéncia seja realizado na escola especial.

O Decreto n? 72.425, de 3 de julho de 1973, cria junto ao Ministério de Educacao,
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o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), se constituindo no primeiro 6rgao
educacional do governo federal, responsavel pela definicdo da Politica Nacional de
Educacdao Especial. Dois anos ap6s sua criacdo, o CENESP passa a ser Secretaria de
Educacao Especial.

Em 1986 é lancado o “Plano Nacional de Ag¢do Conjunta, instituindo a
Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde), dispondo
sobre a atuacdo da Administracao Federal, no que concerne as pessoas com deficiéncia”
(MENDES, 2010, p.100). Entretanto, foi a partir da Constituicdo Federal de 1988, que a
educacdo passa a ser um direito de todos, garantindo atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na escola regular. Desse
modo, se vislumbrava uma nova perspectiva quanto a politica da Educac¢do Especial.

A Declaracao de Salamanca assinada na Espanha em 1994, pelos a dirigentes de
mais de oitenta paises, inclusive do Brasil, constituiu-se em um dos mais importantes
documentos de compromisso de garantia de direitos educacionais, com énfase na
Educacao Especial. “Ela proclama escolas regulares inclusivas [...], determinando que as
escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais e emocionais” (RODRIGUES, 2008, p.19).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB, Lei n? 9394 de 1996, em vigor
atualmente, destina o capitulo 58, para tratar especificamente da Educacdo Especial, a
concebendo como uma Modalidade de Ensino transversal que perpassa todos os niveis, z
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. A Conven¢do da Guatemala (1999),
promulgada no Brasil pelo Decreto n? 3.956/2001, ressalta que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais
pessoas. Define ainda como discriminacao, toda diferenciagcdo ou exclusdo com base na
deficiéncia. Dando um Salto na linha do tempo nos reportaremos para o ano de 2008, data
em que o Ministério da Educac¢do por meio da Secretaria de Educag¢do Especial apresenta
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.

Esta, acompanha os avan¢os do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educa¢ao de qualidade para todos os
alunos. Este documento tem por objetivo a construcdo de sistemas educacionais

inclusivos, mediante a organizacao de escolas e classes especiais, implicando uma
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mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham acesso a uma
educacdo de qualidade.

O Decreto n°10.502 de 2020 institui a mais recente Politica Publica que constitui a
histéria da Educacdo Especial no Brasil, denominada de Politica Nacional de Educagao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020). Muito
criticada pelas organizacdes da sociedade civil que trabalham pela inclusdo das
diversidades, a politica representa um grande risco de retrocesso na inclusao de criancgas
e jovens com deficiéncia, caso venha a substituir a Politica Nacional de Educag¢ao Especial

na Perspectiva da Inclusao de 2008.

5. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA: Definicoes e conceitos

De origem associado a fatores genéticos o Transtorno do Espectro Autista - TEA
defini - se por um conjunto de alteracdes no desenvolvimento neurolégico podendo afetar
em algum grau a comunicacao, a interacao social e/ou o comportamento da crianga. Em
relacdo ao género, o TEA é diagnosticado com maior frequéncia no sexo masculino do que
no sexo feminino, com uma propor¢ao de quatro para um. No entanto, até alcancar essa
definicdo o autismo recebeu ao longo do tempo outros conceitos.

Os primeiros estudos sobre autismo foram realizados pelo Médico psiquiatra suico
Eugen Bleuler (1857 - 1939). Notavel pelas suas contribui¢des para o entendimento da
esquizofrenia, esquizoide e autismo. “O termo Autismo foi criado em 1908 para descrever
a fuga da realidade para um mundo interior observado em pacientes esquizofrénicos.”
(BLOG AUTISMO E REALIDADE, 2015). Em 1943 o psiquiatra Leo Kanner (1894 - 1981)
contribuiu significativamente para a compreensao do autismo por meio da publicacao de

sua obra “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”.

0 autismo classico foi descrito pela primeira vez por Leo Kanner, em 1943, como
“Disturbios Autisticos do contato afetivo”, a partir da analise de onze casos com
patologia grave e condi¢des singulares; que englobava, além da inabilidade para
estabelecer contato afetivo, comportamentos obsessivos, ecolalia e estereotipia
(KANNER, 1943, apud, FERNANDES, TOMAZELLI E GIRIANELLI, 2020).

Ao longo dos anos os critérios para o diagndstico do autismo passaram por
diversas mudangas e foram descritos nos manuais de categoriza¢do nosologica. Os mais
conhecidos e utilizados sdo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM) e a Classificacdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude
(CID). Segundo Fernandes, Tomazelli e Girianelli, 2020) na primeira edicdo do DSM,
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Manual da Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), autismo foi classificado como
sintoma da “Reacdo Esquizofrénica tipo Infantil” e na segunda edicdo, como
“Esquizofrenia tipo Infantil”. Até o momento o autismo ndo era compreendido como uma
condicdo especifica.

A terceira edicdo do Diagndstico e Estatistico de Doencas Mentais - DSM-3
publicada em 1989, reconhece o autismo pela primeira vez como uma condi¢ao especifica
e coloca em uma nova classe, a dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID). Este
termo reflete o fato de que multiplas areas de funcionamento do cérebro sao afetadas pelo
autismo e pelas condig¢des a ele relacionadas. A quarta edicdo do Diagndstico e Estatistico
de Doengas Mentais - DSM-4 publicada em 1994, adiciona a definicao de Sindrome de
Asperger e amplia o espectro do autismo, passando a incluir casos mais leves, em que os
individuos tendem a ser mais funcionais.

A mais recente edicdo do Manuel Diagndstico e Estatistico de Doengas Mentais -
DSM-5 publicada em 2014, passa a abrigar todas as subcategorias do autismo em um
Unico diagnéstico: Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os individuos sdo agora
classificados em um tnico espectro com diferentes niveis de gravidade (leve, moderado e

severo).

a) Nivel I - na auséncia de apoio, ha prejuizo social notavel, dificuldades para
iniciar intera¢des, por vezes parecem apresentar um interesse reduzido por
estas, ha tentativas malsucedidas no contato social, além da dificuldade de
organizac¢do, planejamento e certa inflexibilidade de comportamentos;

b) Nivel II - exige apoio substancial havendo prejuizos sociais aparentes,
limitacdes para iniciar e manter interagdes, inflexibilidade de comportamento e
dificuldade para lidar com mudancas;

c) Nivel Il - exige muito apoio substancial, havendo déficits graves nas
habilidades de comunicagao social, inflexibilidade de comportamento e extrema
dificuldade com mudancas. (FERNANDES, TOMAZELLI E GIRIANELLI, 2020).

Nesse sentido, os critérios diagnosticos estabelecidos pelo DSM-5 (2014, p.94)
baseiam-se: a) nos déficits persistentes na comunicagdo social e na intera¢do social em
multiplos contextos, b) nos padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades, c) os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento, d) Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da vida do individuo
no presente. Cabe enfatizar, que o autismo pode se apresentar associado a comorbidades
como: a Deficiéncia Intelectual, Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade -
TDAH, Transtorno de Ansiedade, entre outras.

Criancas com o transtorno do espectro autista podem apresentar severos
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problemas de ordem comportamental e sensorial. Silva e Mulick (2009, p.120) destacam
a “hiperatividade, dificuldade de prestar e/ou manter atencdo, atencao hiperseletiva,
impulsividade, bem como comportamentos agressivos, autodestrutivos, perturbadores e
destrutivos”. Para os autores tais comportamentos sdo externados principalmente na
primeira infancia, fase de prevaléncia da baixa tolerdncia a frustracdo, acompanhada por
excessos de birras como: jogar-se no chao, gritar, chorar, bater com a cabeca, se morder,
bater e etc.

Em relacgdo as disfun¢des de integracao sensorial Silva e Mulick (2009, p.120) citam
apresenca de “hiper ou hiposensibilidade a estimulos sonoros, visuais, tateis, olfativos e
gustativos, além de alto limiar para a dor fisica e um medo exagerado de estimulos
ordinariamente considerados inofensivos.” O excesso de estimulos sonoros no ambiente
pode acarretar a desregulagdo comportamental e emocional podendo evoluir de um
desconforto para uma situacdo de crise. As crises geralmente ocorrem com maior

frequéncia em locais publicos como pracas, parques, shopping e na escola.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A inclusdo escolar do aluno com Transtorno do Espectro Autismo na Educacao
infantil ou em qualquer nivel de ensino, pode ser concebido como um processo desafiador
a pratica docente. Tendo em vista, as especificidades educacionais impostas pelo autismo,
enquanto um transtorno do neurodesenvolvimento. Neste tdpico, discutiremos acerca
dos impactos das disfung¢des de integracdo sensorial na participacao escolar de criancgas
de 2 anos com transtorno do espectro autista, matriculadas no maternal 1 de uma Creche
Municipal.

Objetivamos por meio da pesquisa de campo, analisar como se desenvolve o
processo de inclusdo escolar e as praticas pedagdgicas de manejo sensorial que
contribuem na adaptacao e aprendizagem em sala de aula. A instituicdo escolhida para a
realizacdo da pesquisa, foi uma Creche Municipal de Educagdo Infantil localizada no
Bairro Alto Bonito, na Cidade de Imperatriz - MA.

A Institui¢do funciona nos turnos matutino e vespertino, atendendo o quantitativo
de 600 criancas, de 1 ano a 5 anos e 11 meses, distribuidas entre as turmas de: bergario,
maternal [ e I], 12 e 22 periodo. Diante disso, o espaco de investigacao foi delimitado a uma

turma de maternal I do turno vespertino, tendo a professora titular da sala como sujeito
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central da pesquisa. Por se tratar da abordagem qualitativa, utilizamos como
instrumentos de coleta de informagdes: as observacdes do ambiente, registro no caderno
de bordo e a entrevista semiestruturada.

O processo de inclusao dos alunos com autismo na Educacao Infantil sera tratado
com énfase no manejo sensorial em sala de aula. Estando em conformidade com a
concepgao defendida por Dunn (2007) “Entre os aspectos que afetam o desempenho das
criangas na rotina didria, incluindo a participacao na sala de aula e em outros contextos
da escola, as questdes sensoriais merecem ser destacadas” (DUNN, 2007, apud, FERREIRA
E MARIOTTI, 2024). O processamento sensorial refere-se a capacidade do cérebro de
perceber, organizar e interpretar informacgdes recebidas por meio dos sistemas sensoriais
(visual, auditivo, gustativo, olfativo, tatil) e produzir respostas motoras e
comportamentais adequadas ao ambiente. Geralmente as criancas com autismo
apresentam alteracdes neste processamento e manifestam dificuldades para organizar as

informacgdes sensoriais adaptativas as demandas situacionais.

As estimativas apontam que de 45 a 96% das criangas com TEA apresentam
alteracdes na integracao sensorial, com dificuldades para processar, integrar e
responder aos diversos estimulos ambientais, o que interfere diretamente na
capacidade de interagdo, engajamento social e participacdo em atividades do dia-
a-dia (BEN-SASSONET et al., 2009, apud, FERREIRA E MARIOTTI, 2024).

0 avanc¢o nos estudos relativos ao Transtorno do Espectro Autismo, vem
possibilitando o diagnostico cada vez mais precoce. Nesse sentido, ja é possivel identificar
alunos autista na faixa etaria de 2 anos no ambiente escolar. Voltando-se para o espago
definido para a pesquisa, identificamos: um alunos ja diagnosticado desde 1 ano e 8 meses
de idade e outro em processo de investigacdo para conclusao de laudo.

Com base nessa realidade, buscamos informagdes a respeito da formagao inicial e
continuada da professora titular da turma. “Sou formada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Maranhdo, Especialista em Educagcdo Infantil e Gestdo Escolar” (Professora).
Percebemos, que a profissional possui a habilitacdo especifica para atuar nessa etapa de
ensino, tendo em vista que, além de ter curso de nivel superior a professora é especialista
na sua area de atua¢do. Em seguida, perguntamos qual o maior desafio do trabalho
pedagogico com os alunos com TEA?

“No inicio do ano senti muitas dificuldades na fase de adaptagdo. Meu
aluno autista chorava bastante e era bastante agitado, passava a
maior parte do tempo no colo da cuidadora ou correndo pela escola.
Pouco ficava em sala, isso me angustiava porque ndo conseguia
trabalhar pedagogicamente com ele” (Professora).
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Diante do relato da professora, o maior entrave encontrado, foi no periodo de
adaptacdo escolar, neste processo foi possivel contar com a colaboracao da cuidadora
(profissional disponibilizada pela Secretaria de Educacao para dar suporte especifico ao
aluno com alguma deficiéncia). Posteriormente indagamos sobre quais metodologias sdo
utilizadas para promover a inclusao dos alunos com autismo?

“Busco fazer a cada bimestre a adaptagdo do curriculo escolar, no
planejamento das aulas inserindo estratégias diferenciadas que
possam auxiliam na inclusdo deles nas atividades. Observo bastante
0 que ele gostam de fazer e tento trazer para a sala de aula como um
reforcador de comportamento” (Professora).

Ao promover a adaptacdo do curriculo, do planejamento e das atividades em sala a
professora esta desempenhando sua fun¢ao em conformidade com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, Art. 59, inciso I, onde trata que os “curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organiza¢do especificos, para atender as suas necessidades”.

(BRASIL,1996). Dando continuidade a entrevista perguntamos: De que modo é realizado

0 manejo sensorial em sua pratica pedagdgica?

“Apenas um de nossos alunos com TEA tem sensibilidades sensoriais. A primeira
forma de fazer esse manejo foi tentando evitar o barulho em sala, acostumamos os
alunos a falar e a cantar sempre baixinho. Usamos cortinas nas janelas para evitar
o excesso de Iluz. Nas atividades de pinturas com guache, massinhas, slime,
percebemos um certo desconforto, ele ndo gosta de manusear. Procuramos sempre
ofertar junto com as demais criangas, mas respeitamos quando ele ndo quer
participar (geralmente prefere girar objetos). Quando suja ou molha a roupa ou o
pé, jd nos antecipamos para resolver, pois essas pequenas situagdes o deixa
desregulado, tem dias que o trabalho é dificil tudo o deixa estressado” (Professora).

Segundo Ismael, Lawson e Hartwell, (2018, apud, FERREIRA E MARIOTTI, 2024)
“Dificuldades no processamento sensorial impactam habilidades motoras, cognitivas e
comportamentais das criancas [...], interferindo na interacao com colegas e professores,
dificultando a participacdo plena das atividades no contexto escolar”. Com isso
compreendemos os entraves e desafios na participacio do aluno com autismo,
entendemos ainda a relevancia da busca incessante de recursos e metodologias que
promovam a inclusao.

Durante a observacdo da pratica docente foi possivel identificar algumas das
estratégias mencionadas pela professora. A rotina é bastante trabalhada dede o momento
em que os alunos adentram na escola, as criancas, mesmo sendo bem pequenas, ja
entendem a dindmica da sala e tem a previsibilidade de atividades enquanto estdo no

ambiente escolar. Manter a previsibilidade da rotina escolar conforme a professora foi
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implementada pensando em auxiliar o aluno com TEA diante das dificuldades com a
mudancgas e a quebra de rotina. Mas, a estratégias acabou beneficiando as demais criangas.

A educagdo é um direito assegurado pela legislacdo e politicas educacionais
vigentes, manter um espaco educativo acessivel a todos, ndo é tarefa facil, mas necessaria.
E na escola que aprendemos, convivemos e no desenvolvemos independente das
diferencas. Evidenciar o processo de inclusdo na escola campo da pesquisa trouxe
imensas contribuicdes a nossa formacdo académica, finalizamos as discussdes na

perspectiva de que a inclusao possa fazer parte de todos os cenarios educativos desse pais.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, dialogou a respeito da inclusao educacional no ambito do autismo. As
discussbes aqui suscitadas perpassaram desde o contexto histérico da Educacdo
Especial/Inclusiva, a definicdo e conceito do Transtorno do Espectro Autista e o processo
de inclusdo escolar na Educacdo Infantil, delimitando o espaco de investigacdo a uma
turma do maternal I - vespertino de uma creche em Imperatriz.

A realizacdo desta pesquisa nos oportunizou, compreender que a inclusdao do
aluno com TEA deve estar além da inser¢ao na escola no momento da matricula.
Proporcionar um ambiente inclusivo é estar atento as suas necessidades educacionais,
sobretudo, no que diz respeito a superacdo das limitacdes acarretadas pelas disfunc¢oes
sensoriais. Prover adaptagdes curriculares, estratégias e recursos especificos contribuem

significativamente para a efetivacdo desse processo.
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CAPITULO XIV

ENSINO COLABORATIVO E A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS:
UMA PARCERIA NECESSARIA

DOI: 10.5281/zen0do0.17362929
Michele Coniutti
Raquel Angela Speck

1. INTRODUCAO

A inclusdo é um dos alicerces essenciais para assegurar o direito a educacao de
qualidade a todos os estudantes, sem fazer distingdes quanto as suas condigdes ou
particularidades. Maria Teresa Mantoan é mencionada como uma referéncia importante
ao discutir a inclusdo de alunos com necessidades especiais, destacando que “integracao”
e “inclusao” sdo conceitos e processos diferentes. Na integracdo o objetivo é inserir o
aluno anteriormente excluido, enquanto que o conceito de inclusao, ao contrario, remete
a “ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego da vida escolar”

(Mantoan, 2003, p.16).
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Para melhor atender esses estudantes, foram estabelecidas no Brasil as Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), que funciona como um ambiente educacional
especializado, voltado a fornecer apoio adicional.

A educacao colaborativa envolve a cooperacgao entre educadores, o que possibilita
a elaboracdo e a implementacdo conjunta das atividades pedagdgicas. Assim, a
colaboracdo entre os professores permite a criacdo de materiais pedagégicos
personalizados, favorecendo aprendizagens mais relevantes e inclusivas. No entanto,
apesar de sua importancia, a implementacao do ensino colaborativo enfrenta obstaculos
relacionados a formacdao dos educadores, a oferta de recursos e a estruturacdo do
ambiente escolar.

Este trabalho tem como objetivo analisar as perspectivas do ensino colaborativo
nas SRM, com o intuito de compreender de que maneira essa metodologia pode ajudar a
resolver desafios pedagdgicos e a fortalecer o processo de ensino e de aprendizagem em
um ambiente inclusivo. A investigacao considera que a colaboragdo entre os professores
¢ fundamental para intensificar as praticas educativas, favorecendo a igualdade de
oportunidades e a equidade no acesso ao saber.

Num primeiro momento sao apresentados os paradigmas histéricos da inclusdo e
as aproximacoes conceituais entre Educacao Especial e a Educagao Inclusiva, assim como
o conceito de Necessidades Educativas Especiais. Posteriormente analisam-se as Salas de
Recursos Multifuncionais, sua criagdo e funcionamento, assim como o Atendimento
Educacional Especializado, com énfase no ensino colaborativo.

Dessa forma, neste artigo buscamos destacar a relevancia da aprendizagem
cooperativa como um meio de inclusao, assim como situa-la enquanto uma possibilidade

de superacao dos obstaculos trazidos pela diversidade no contexto escolar.

2. METODOLOGIA

Para a realizacao deste trabalho adotamos a metodologia de pesquisa a revisao de
literatura com abordagem qualitativa, pesquisa documental e pesquisa de campo. A
Educacdao Especial é uma temadtica que estabelece uma boa relagdo com a pesquisa
qualitativa, tendo em vista que a “pesquisa qualitativa é demarcada por um forte fator
humanistico, interacional e empatico. Este tipo de pesquisa decorre sobre o conjunto de

sentidos, valores, crengas e comportamentos sociais que ndo seriam passiveis de
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quantificacdo” (Santos et al., 2020, p. 656).

A proposta da pesquisa qualitativa é particularmente apropriada para investigar
fendmenos intrincados e subjetivos, em que a profundidade das informacgdes reside na
andlise e no significado, ao invés na quantificacgao.

Arevisdo de literatura, por sua vez, buscou fontes (livros e artigos cientificos) que
abordassem a Educacao Especial e Inclusiva a partir do ensino colaborativo. Por meio
desta revisao, buscamos a construcdo de uma contextualizacdo para o problema e a
andlise das possibilidades presentes na literatura. Moreira (2004) argumenta que tal
metodologia de pesquisa possui carater “sumarizador” e “organico”, destacando que os
estudos que analisam a produgdo bibliografica em algum tema permitem uma visao geral
sobre o mesmo. O espac¢o privilegiado da investigacao foram as Salas de Recursos
Multifuncionais, nas quais ocorre o AEE.

Quanto a pesquisa documental, esta foi realizada nos documentos legais como
leis, resolugdes e convengdes. Este estudo visa propor novos conhecimentos, desenvolver
novas perspectivas para a compreensdo das bases e analisar criticamente os processos
que sustentam sua evolugao (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009). Analisamos legislacdes
e outros documentos relativos a previsdo legal da Educacdo Especial e Inclusiva na
educacao. Foi preciso compreender, primeiramente, o movimento histérico relatado nos
documentos e orientagdes internacionais e depois compreender como foram assimilados

na legislacdo e orientacdes em nosso pais.

3. APROXIMAGCOES CONCEITUAIS E TEORICAS
3.1 Necessidades Educativas Especiais (NEE)

No ano de 1978, o conceito de NEE foi introduzido pelo Relatério de Warnock. O
objetivo era substituir os critérios fornecidos pelos médicos visando destacar as
dificuldades de aprendizagem que qualquer sujeito pode apresentar durante sua
escolarizacdo, sem que esses desafios sejam, necessariamente, resultado de limitacdes
individuais.

A definicdo de NEE abrange todos aqueles que estao em desvantagem, seja por
deficiéncia, problemas mentais ou educacionais, superdotacao ou sujeitos em situacao de
risco, pertencentes a minorias étnicas ou culturais, entre outros (Correia, 2003). Apesar
de incluir as necessidades especiais como um tdpico relacionado a educagao de maneira

mais ampla, o relatério foi fundamentado no conceito da integracao.
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Conceituar as NEE perpassa muito além das deficiéncias visiveis. Elas
contemplam, também, os transtornos globais, dificuldades de aprendizagem e outras
condi¢des que exigem praticas pedagdgicas especificas e que garantam as condi¢des de

aprendizados para os alunos. Borges (2005, p. 03) afirma que:

[...] um aluno tem necessidades educacionais especiais quando apresenta
dificuldades maiores que o restante dos alunos da sua idade para aprender o que
estd sendo previsto no curriculo, precisando, assim, de caminhos alternativos
para alcangar este aprendizado.

O excerto destaca a relevancia de abordagens educacionais flexiveis que
favorecem a inclusdo e asseguram que a diversidade no aprendizado seja reconhecida e
valorizada no contexto escolar e, a0 mesmo tempo, oferecam trajetérias alternativas na
construcdo do conhecimento.

Considerando as NEE de cada sujeito, os materiais didaticos configuram-se como
alternativas viaveis que podem atuar tanto como recursos de acessibilidade quanto como
ferramentas eficazes para os processos de ensino e aprendizagem.

Um ponto importante do relatério de Warnock é a participacdo dos pais no
processo educativo das criancas com NEE. E essencial que a sua intervencdo comece
desde cedo e que continue ao longo de toda a trajetdria escolar. Para isso, os pais devem
receber aconselhamento, encorajamento e apoio de profissionais capacitados para ajuda-

los a atender as necessidades especiais de seus filhos.

3.2 Educacao inclusiva e educacao especial
Ao longo do tempo houve mudangas na educagdo no Brasil, principalmente no

que se refere a inclusdo dos alunos nas escolas, com ou sem deficiéncias. Dentre essas
mudangas surgiram a Educacdo Inclusiva e a Educacdo Especial que viabilizaram
importantes evolugdes na educagdo que nao havia em séculos passados.

A Educacao Inclusiva destaca-se que seu significado é a escola conceber o vinculo
e a permanéncia dos alunos, substituindo assim mecanismos de exclusao e selecao por
estratégias que permitam identificar e eliminar os obstaculos na aprendizagem (Pletsch;
Fontes, 2006; Glat; Blanco, 2007).

Atualmente, na Lei n? 13.146 de 6 de julho de 2015 - Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) predomina o direito de que
toda pessoa com deficiéncia seja incluida nas escolas. Com tal énfase, a lei destaca que

instituicdes de ensino devem garantir e promover a efetivacdo dos direitos e liberdades
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das pessoas com deficiéncia de forma igualitaria, com o objetivo de promover sua inclusao
social e cidadania. De acordo com Freire (1996, p. 47) “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produg¢do ou a sua construcao”.
Nessa linha, vemos o professor como um apoio para ajudar os alunos em seu crescimento,
ao invés de considera-los como um recipiente a ser preenchido de conhecimento pelos
professores.

A Educagdo Inclusiva é caracterizada como uma estratégia de equidade social
direcionada a auxiliar estudantes com exigéncias particulares, seguindo o principio mais

abrangente conforme estipulado na Declaracdo de Salamanca

O principio fundamental desta linha de A¢ao é de que as escolas devem acolher
todas as criancas independentemente de suas condig¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criancas com
deficiéncia e criancas bem dotadas, criancas que vivem nas ruas e que trabalham,
criancas de minorias linguistica, étnicas ou culturais e criancas e criangas de
outros grupos ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas (Unesco, 1994, p. 17-
18).

O professor que atua na Educagdo Inclusiva precisa eliminar os obstaculos a
participacdo e a aprendizagem. Um docente que compreende claramente os fundamentos
inclusivos procura remover quaisquer barreiras no processo de ensino, valorizando as
particularidades e as formas unicas de aprender de cada aluno, reconhecendo e
respeitando a diversidade presente em sua turma. Sendo assim, segundo as autoras

Barreto e Barreto (2014, p. 38):

E importante que a escola se informe sobre as especificidades das deficiéncias
atendidas e sobre os meios adequados para fazer com que o educando encontre
no ambiente escolar um contexto que proporcione aprendizado e crescimento
nos aspectos afetivo, social, cognitivo e psicomotor, sem discrimina-lo por
possuir seu proprio tempo e ritmo de aprendizagem.

Uma escola ao ser inclusiva s6 é assim considerada quando for projetada para
atender a todos os alunos independentemente de raca, género, idade, deficiéncia, status
social ou outras caracteristicas. Para atender as necessidades de cada aluno, algo
fundamental na Educacao Inclusiva, as institui¢des de ensino devem adaptar os diversos
componentes do curriculo, de modo a contemplar as particularidades de todos os
estudantes. Recorrendo a Glat, Pletsch e Fontes (2007, p. 344-345): “a inclusdo escolar s
é significativa se proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno na escola com
aproveitamento académico, e isso s6 ocorrera a partir da atengao as suas peculiaridades

de aprendizagem e desenvolvimento”.
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De acordo com Fonseca (1995), o principal obstaculo a educacdo inclusiva sao as
diversas barreiras presentes durante todo o processo educacional, incluindo a falta de
adaptacao das escolas regulares e a falta de capacitacdo dos professores para lidar com
alunos deficientes. Além disso, ha o desafio da discriminagdo e do preconceito, que podem
ser percebidos tanto na sociedade quanto, as vezes, nas familias. Dessa forma, o autor
enfatiza que para garantir o direito a educagdo, é fundamental realizar uma reforma
estrutural e organizacional nas escolas, visando a eliminacao dos fatores de exclusao.

De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo ndo implica em praticas de ensino para
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem, mas sim em permitir que os alunos
aprendam respeitando seus proprios limites. Nesse contexto é crucial que os educadores
compreendam esses limites para explorar de forma adequada as possibilidades de um
ensino de qualidade.

Passemos agora a compreender o ambito da Educacao Especial. Durante a década
de 1970 e 1990, a Educacgdo Especial passou a ser formada no contexto de intensos
movimentos sociais e transformacdes impulsionadas, também, pelas legislacdes
especificas que emergiram naquele momento.

No Brasil, de acordo com a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao -
LDB), a Educacao Especial passa a ser uma modalidade transversal de ensino, para além
do enfoque assistencialista e segregador que até entdo existia. De acordo com Bueno

(2004, p. 81)

as referéncias sobre educacdo especial, apds esses dois séculos iniciais,
consideram o século XVIII como marco definitivo no esfor¢o que a sociedade
moderna encaminhard no sentido de proporcionar educagio especializada
compativel com as necessidades das criancgas excepcionais [...].

A Educacao Especial, de acordo com a LDB (Brasil, 1996), em destaque no capitulo
V, define e orienta a pratica da inclusao no sistema educacional. E estabelecido em seu
artigo 59 que “[..] os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades
especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos educacionais e organizacao especifica,
para atender as suas necessidades”. Ainda, no mesmo capitulo, sdo levados em
consideracgdo os seguintes principios:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 22 O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢ao das condi¢des especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 32 A oferta de educagido especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacio infantil.
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Levando em conta os aspectos destacados nesses principios, Kassar (2011)
ressaltou a relevancia da LDB ao dar sentido a Educagao Especial, bem como ao definir o

conceito de Educacao Especial como:

Modalidade de educagdo escolar; processo educacional definido em uma
proposta pedagogica, assegurando um conjunto de recursos e servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar e suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacio basica (Brasil, 2001, p. 39).

A Educacao Especial é vista como uma modalidade de ensino direcionada aos
estudantes que possuem algum tipo de deficiéncia, como fisica, sensorial, mental ou
multipla. Além disso, também é voltada para aqueles que possuem habilidades
diferenciadas, como superdotacao, talentos especificos ou altas habilidades. A abordagem
atual da Educacao Especial ndo se concentra apenas em deficiéncias ou limitacdes, mas
também em competéncias e potencialidades dos sujeitos, com o objetivo de aprimorar seu
progresso e incentiva-los a se desenvolver continuamente como aprendizes (Lima, 2002).

Apesar da Educacdo Especial e o sistema educacional terem alcancado grandes
conquistas, ainda ha muito que a ser feito. A educacdo que atende as necessidades
educacionais especiais é desafiadora para as instituicdes de ensino, afetando a estrutura
curricular em todos os niveis. As Diretrizes Curriculares da Educacao Especial, com sua
versatilidade, incentivam as escolas a adotarem novas atitudes e alternativas que
promovam a inclusdo plena de todos os estudantes, buscando uma nova abordagem
pedagogica em todos os niveis de ensino.

Os principios norteadores da Educacdao Especial, segundo Brasil/SEESP-MEC
(1994), além de seguir os principios democraticos de igualdade, liberdade e respeito a
dignidade, é guiada por principios fundamentais, dentre os quais os mais mencionados
estao: normalizacdo, integracao e individualizagao.

O principio da normalizacdo tem como objetivo assegurar as pessoas com
necessidades especiais as mesmas condi¢des e oportunidades sociais, educacionais e
profissionais que sdo oferecidas a qualquer pessoa, além de incentivar o respeito as
diferencas e a individualidade de cada um (Aguiar, 2007). A ideia de normaliza¢do é uma
mensagem dupla: “[...] uma referente as condi¢coes de vida (meios) e outra a forma de viver
(resultados)” (Brasil - SEESP/MEC, 1994, p.13).

215



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

O principio da integracdo tem como objetivo criar condi¢des que favorecam a
participacdo de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (PNEE) na sociedade
respeitando os valores democraticos e de igualdade, participacdo ativa e respeito aos
direitos e deveres sociais estabelecidos. Este principio é amplamente estudado entre os
anos 1960 e 1990, abrange todo o processo de ensino. Integrar nao significa apenas incluir
a pessoa como necessidade especial em qualquer grupo, mas sim assegurar sua aceitagdo
e participacdo em igualdade. A integracdo ideal ocorre em fases progressivas que vao
desde a aproximacgdo fisica funcional e social até a integragdo institucional (Mantoan,
2003).

O principio da individualizacdo valoriza e respeita as particularidades
individuais. Aprimorar a educagdo é atender as demandas especificas de cada estudante,
fornecendo o que é necessario para o seu pleno desenvolvimento. Isso implica em adaptar
o atendimento educacional para cada aluno, levando em conta seu ritmo e caracteristicas
proprias (Madureira; Leite, 2003).

Na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a Educacdo Especial se integra a proposta
pedagogica da escola regular, com o objetivo de atender as demandas educacionais
especiais de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
superdotacdo. Nesses casos, e em outros que envolvem problemas funcionais especificos,
a Educacao Especial trabalha em conjunto com o ensino regular, fornecendo orientacdes
para o atendimento adequado as necessidades desses alunos. Nesta mesma perspectiva,

Sassaki (1998, p.8) compreende que:

A sociedade inclusiva j& comecou a ser construida a partir de algumas
experiéncias de insercdo social de pessoas com deficiéncia, ainda na década de
oitenta. Em varias partes do mundo, inclusive no Brasil, modificacées pequenas
e grandes vém sendo feitas em setores como escolas, empresas, areas de lazer,
edificios e espacos urbanos, para possibilitar a participacao plena de pessoas
deficientes, com igualdade de oportunidades junto a populagao geral.

Diante das modificacbes globais acerca da inclusdo, o Brasil ndo elimina a
Educacao Especial, mas a redireciona para uma abordagem inclusiva. Assim, mantém o
foco em promover a aprendizagem conjunta entre os alunos, visando desconstruir

preconceitos e oferecer suporte para agoes educativas inclusivas.

3.3 Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

Tendo em vista a inclusdo de alunos autistas, com deficiéncias intelectuais, visuais,
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auditiva ou multipla e com altas habilidades ou superdotacao em sala de aula, para tornar
significativa sua aprendizagem sera preciso um Atendimento Educacional Especializado
(AEE). O atendimento tem como objetivo "[...] identificar, elaborar, e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas" (Brasil, MEC/SECADI, 2008, p. 16).

O AEE ocorre no contexto da sala de aula e também nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). Enquanto ocorre dentro da sala de aula, o responsavel é o
Profissional de Apoio Educacional Especializado (PAEE). O profissional realiza a
mediacdo das atividades escolares, auxilia e incentiva na interacdo e nas atividades
coletivas, realiza o trabalho com a equipe escolar e auxilia na organiza¢do de rotina, dos
materiais e das tarefas do estudante (Caldeira, 2021).

Por sua vez, na SRM a realizacdo das atividades do AEE difere daquelas realizadas
na sala regular, ndo substituindo a escolarizacao. Tem como objetivo complementar e/ou
ampliar a formagao dos alunos, promovendo sua independéncia e autonomia tanto na
escola quanto fora dela.

As SRM sdo ambientes situados dentro das escolas regulares cujo propdsito é
atender os alunos individualmente ou em pequenos grupos de alunos da Educacao
Inclusiva, com o AEE. Esses espacos devem ser acessiveis e contam com professores
capacitados, com o intuito de desenvolver atividades que apoiem o progresso desses
alunos no processo de ensino e de aprendizagem nas aulas regulares. A sala de recursos é
considerada multifuncional devido ao fato de ser flexivel, que permite oferecer diferentes
tipos de acessibilidade ao curriculo de acordo com as necessidades especificas de cada
contexto educacional (Alves, 2006).

De acordo com o site Dia a Dia Educagao:

[..] esse espago apresenta infraestrutura, mobilidrios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos necessarios
para assegurar aos estudantes da Educagdo Especial pleno acesso ao curriculo
escolar em igualdade de condi¢cdes com os demais estudantes (Dia a Dia
Educacido, 2024)

Diante dessa perspectiva, Dutra e Griboski (2006, p.19) afirmam que:

A organizacao de salas de recursos multifuncionais se constitui como espaco de
promogio da acessibilidade curricular aos alunos das classes comuns do ensino
regular, onde se realizem atividades da parte diversificadas, como o uso e ensino
de cdédigos, linguagens, tecnologias e outros complementares a escolarizacio,
visando eliminar barreiras pedagogicas, fisicas e de comunicag¢io nas escolas.
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Nas escolas que possuem as SRM, os alunos podem optar por realizar as atividades
na mesma escola tanto quanto podem realizar em outra préxima durante o seu
contraturno escolar. Dutra (2010, p.3), afirma que “[..] o programa de implanta¢do de
Salas de Recursos Multifuncionais constitui uma medida estruturante para a consolidagao
de um sistema educacional inclusivo”, demarcando a importancia desse espaco
pedagdgico.

A abertura da solicitagdo da SRM, pela escola, devera seguir quatro critérios
basicos: estudante avaliado, professor especializado, espaco fisico adequado e registro de
matricula de estudantes da Educacdo Especial em classes comuns do ensino regular.

Em 2005, a Secretaria de Educacao Especial/Ministério da Educacao, estabeleceu
0 programa para a implementa¢do da SRM. Essa politica afirma que todos os alunos da
Educacao Especial devem ser matriculados em classes regulares, em alguma etapa,
modalidade ou nivel da educac¢do basica, com o AEE sendo oferecido no contraturno do
ensino regular.

Conforme a Deliberacaon.202/2016 (Parana, 2016), sdo asseguradas normas para
a Educagdo Especial no Sistema Estadual de Ensino no Estado do Parang, para estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais
especificos e altas habilidades ou superdotacao.

Mais tarde, foi estabelecida no Parana a Instrucdao n° 09/2018 - SUED/SEED que
determina os critérios para o Atendimento Educacional Especializado por meio da Sala de
Recursos Multifuncionais, nas areas da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e para os estudantes com
transtornos funcionais especificos nas instituicdes de ensino do Sistema Estadual de
Ensino.

A formacgdo do professor especializado na SRM vai de acordo com a Resolugao
CNE/CEB n.4/2009 (Brasil, 2009), Art. 12, a qual determina que para atuar no AEE, o
professor deve ter formagdo inicial que o habilite para exercicio da docéncia e formacao
continuada na educacgao especial. O professor acompanha o progresso académico de seus
alunos no ensino regular, oferecendo suporte para que eles possam atuar de maneira

independente em todos os ambientes da sociedade.

O professor de AEE, acompanha a trajetdéria académica de seus alunos, no ensino
regular, para atuar com autonomia na escola e em outros espagos de sua vida
social. Para tanto é imprescindivel uma articulagdo entre o professor do AEE, e
os da sala comum (Ropoli; Mantoan; Santos; Machado, 2010, p. 23).
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De acordo com a citagao evidencia-se que é importante trabalhar em conjunto com
o professor da turma regular e com o apoio da familia, pois essa parceria € crucial para
ajustar as atividades necessarias ao desenvolvimento do aluno e garantir o seu progresso.

A Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva de Educagao Inclusiva
estabelece que, para trabalhar na Educacgao Especial, “o professor deve ter como base da
sua formagao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area" (Souza, 2015, p. 38).

Vale ressaltar que, o principal trabalho da docéncia é enriquecer a aprendizagem
do aluno. Ensinar ultrapassa o mero ato de transmitir conhecimento, exige o
comprometimento do professor em adaptar sua pratica para garantir que todos os alunos,
respeitando suas limitacdes, possam aprender (Souza et al, 2022). E fundamental que o
docente esteja em constante reflexdo e atualizagdo sobre suas praticas pedagogicas afinal
“o planejamento é um processo de racionalizagdo, organizacao e coordenagdo da agao
docente articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social” (Libaneo,
1994, p. 222).

O planejamento das atividades funciona como um guia, pois define os métodos que
o professor utilizara para o desenvolvimento de seu trabalho. Nessa mesma linha, as
atividades terao que ser bem planejadas para que alcan¢ar a melhor qualidade de ensino

e de aprendizagem.

A agdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo; é, antes, a atividade consciente de
previsdo das a¢des docentes, fundamentadas em opgdes politico - pedagodgicas, e
tendo como referéncia permanente as situa¢des didaticas concretas (isto é, a
problematica social, econdmica, politica e cultural que envolve a escola, os
professores, os alunos, os pais, a comunidade, que interagem no processo de
ensino (Libaneo, 1994, p. 222).

E importante identificar as necessidades a serem abordadas, partindo das
necessidades individuais e da realidade social, e estabelecer objetivos a serem alcancados.
Diante disso, tanto os profissionais das salas de aula regulares quanto das salas de
recursos multifuncionais devem planejar em conjunto as atividades de cada aluno e os
resultados esperados das atividades propostas, avaliando posteriormente se o que foi
planejado obteve sucesso.

Diante das modificacdes globais acerca da inclusdo, o Brasil ndo elimina a
Educacao Especial, mas a redireciona para uma abordagem inclusiva. Assim, mantém o

foco em promover a aprendizagem conjunta entre os alunos, visando desconstruir
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preconceitos e oferecer suporte para agoes educativas inclusivas.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 O ensino colaborativo e sua contribuicao para a educac¢ao especial e inclusiva
nas SRM

Em busca de alternativas para melhorar o aprendizado dos alunos da Educacao
Especial em parceria com os professores da sala regular e o da SRM, o ensino colaborativo
pode ser uma boa resposta para a desejada melhoria. O ensino colaborativo (ou coensino)
de acordo com Casal e Fragoso (2019, p. 3) aborda uma “colaboracao e partilha de
responsabilidades, que levam a aproximacao dos professores na resolucao dos problemas
da escola e da populagcdo com necessidades especiais”, (Braun; Marin, 2013, p. 51), “a
partir dos enfrentamentos impostos pelo contexto escolar, trazendo as contradi¢des e os
limites existentes no cotidiano e as construcdes possiveis para a intervencao pedagogica”.

A colaboracao envolve a ideia de contribuicdo, na qual os sujeitos interagem uns
com o0s outros, seja por meio de ajuda mutua ou unilateral. Friend e Cook (1990) situam a
colaboragdo como forma de interacdo entre, pelos menos, dois parceiros, que sdo
envolvidos em um processo compartilhado de tomada de decisdes, com o objetivo de
alcan¢ar uma meta comum.

No ponto de vista de Rabelo (2012), o coensino é uma abordagem filosdfica pratica
e nao uma metodologia de ensino, em que a colaboracdo entre os colegas venha a
contribuir para o desenvolvimento dos alunos, sejam eles com deficiéncia ou ndo. Diante
disso, Sousa, Silva e Fantacini (2016) consideram o ensino colaborativo uma ferramenta
essencial para promover a inclusdo, pois permite a troca de conhecimento entre os
profissionais e auxilia no processo de ensino e de aprendizagem dos alunos que sdo o foco

da Educacgdo Especial.

O ensino colaborativo é uma estratégia didatica inclusiva em que o professor da
classe comum e o professor, ou especialista planejam de forma colaborativa,
procedimentos de ensino para ajudar no atendimento a estudantes com
deficiéncia, em classes comuns, mediante um ajuste por parte dos professores.
Nesse modelo, dois ou mais professores possuindo habilidades de trabalho
distintas, juntam-se de forma coativa e coordenada, ou seja, em um trabalho
sistematizado, com fun¢des previamente definidas para ensinar grupos
heterogéneos, tanto em questdes académicas quanto em questdes
comportamentais em cendrios inclusivos. Ambos compartilham a
responsabilidade de planejar e de implementar o ensino e a disciplina da sala de
aula (Capellini, 2004, p. 8).

Nesta mesma linha, para Fantacini e Oliveira (2013), o coensino, ao promover a
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troca de experiéncias e conhecimentos para melhorar o ensino e expandir o aprendizado,
é uma estratégia que contribui para a construcdo de uma escola inclusiva onde a
responsabilidade pela inclusdo é compartilhada por toda a comunidade escolar. Com a
utilizacao desse modelo de ensino nas escolas, as chances de inclusao aumentam, pois ele
ajuda a adaptar toda a instituicdo para receber os estudantes do publico-alvo, garantindo
sua verdadeira inclusdo e nao apenas sua presenga formal nas turmas regulares.

De acordo com as percepg¢des de Vilaronga e Mendes (2014) “ensino colaborativo
para o apoio a inclusdo escolar: praticas colaborativas entre os professores” é
fundamental que a politica de formagdo continuada esteja integrada entre os
especialistas escolares e os docentes das classes regulares, uma vez que os professores
formados nao possuem, ao concluir a graduacdo, uma preparacao especifica em Educacao
Especial.

Sendo assim, na dindmica do ensino colaborativo

[...] “o professor regente da turma traz os saberes disciplinares, os conteudos, o
que prevé o curriculo e o planejamento da escola, juntamente com os limites que
enfrenta para ensinar o aluno com necessidade especial. O professor do ensino
especial, por sua vez, contribui com propostas de adequag¢do curricular,
atentando para as possibilidades do estudante, considerando as situagdes de
ensino propostas e as op¢des metodoldgicas, planejando estratégias e
elaborando recursos adequados para a promogio de sua aprendizagem” (Braun;
Marin, 2013, p. 54).

Nesse cenario, os professores criam novos conhecimentos para suprir as
necessidades individuais dos alunos. Para alcancar isso, é essencial que o professor
regente e o da Educacao Especial tenham a oportunidade de colaborar e trabalhar juntos.
Esta parceria é crucial para o avango da educacao e a eficacia da inclusao social.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) destacam que a aprendizagem colaborativa
oferece beneficios que nao sao encontrados no ensino tradicional, pois permite um nivel
mais profundo e significativo de aprendizagem e reflexdo em grupo. Ao estabelecer as
relacdes de colaboracdo nos permite ter um curriculo e para o desenvolvimento
profissional dos professores diante das transformag¢des no campo educacional
(Correia, 2007).

Um trabalho colaborativo eficaz exige compromisso, cooperagdo mutua, respeito,
flexibilidade e o compartilhamento de conhecimentos. Nenhum profissional deve se
considerar superior aos demais. De acordo com Capellini (2004, p.89) “Cada profissional
envolvido pode aprender e pode beneficiar-se dos saberes dos demais e, com isso, o
beneficiario maior sera sempre o aluno”.
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O ensino colaborativo deve ser apoiado pela escola entre o professor da sala
regular e o especialista em educacdo inclusiva. A gestao e a equipe pedagogica devem
assegurar momentos para a troca de conhecimentos pedagogicos, possibilitando a andlise
de estratégias favoraveis ao aluno, em consonancia com seu plano de a¢ao individual. Para
isso, é fundamental organizar os horarios dos professores para viabilizar esses encontros.
Além disso, é importante promover momentos de formagao com todos os funcionarios da
escola, para que conhecam os alunos, suas necessidades e saibam como atendé-los
adequadamente (Passos, 2022).

De acordo com Machado e Almeida (2010), o ensino colaborativo favorece o
pensamento pedagogico voltado para a inclusdo escolar, pois sdo abordadas as questdes
do cotidiano e do desempenho do professor da sala comum, estimulando atitudes que
incentivam a parceria e a colaboracao. Assim, essa abordagem se apresenta como uma
solucao viavel e recompensadora, tornando todos os envolvidos agentes do seu proprio

processo de ensino e de aprendizagem.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao se tratar o historico dos paradigmas da educacao inclusiva fica evidenciado que
a inclusao ainda ocorre, em certos casos, na perspectiva da integracao, situagdo em que
importa mais a inser¢do de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, do que na
perspectiva da inclusao, de fato. Para a verdadeira inclusdao ha que se ter, para além do
espaco apropriado e da formacao docente, uma mudanca de paradigma educacional, que
ultrapasse o mero “transmitir” conhecimentos.

Muitos professores da sala regular ficam inseguros ao lecionar em turmas que
tenham alunos com algum tipo de deficiéncia. Parte desta inseguranga persiste pela
auséncia de formacdo especial para lidar com as demandas de cada necessidade dos
estudantes. A pesquisa revela que os principios da inclusdo nem sempre se concretizam
na pratica, e a realidade vivenciada por professores e alunos nas SRM é complexa.

O professor da sala de recurso precisa de um periodo mais extenso e apoio da
equipe pedagégica para implementar e acolher as demandas do estudante conforme o
plano elaborado especialmente para ele, além de buscar mais aperfeicoamento em
conteudos especificos que ndo foram suficientemente abordados durante sua formacgao

inicial. Afinal, “o professor em sua formacao deve compreender a sua pratica profissional
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e melhorar suas praticas de ensino por meio da reflexdo. Essa evolucdo ndo esta acabada
mas é um processo continuo” (Nascimento; Speck, 2020, p.583).

Além disso, a falta de formag¢do adequada para os docentes, a escassez de recursos
e a auséncia de colaboracdo efetiva entre professores de classes regulares e
especializados sdo obstaculos que comprometem a efetividade do atendimento
educacional. A pesquisa realizada por meio de questionarios buscou entender melhor
essas realidades e os desafios enfrentados, enfatizando a necessidade de um
comprometimento coletivo para superar as dificuldades e garantir uma educagao
inclusiva, na perspectiva colaborativa e de qualidade para todos os alunos.

Ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que a implementagao do ensino
colaborativo nas escolas seja efetiva e devidamente reconhecida como uma pratica

pedagoégica indispensavel nas SRM.
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CAPITULO XV

CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA SOCIAL PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA NA EDUCACAO BASICA

DOI:

Camila Machado Vida
Danille Delfrate de Almeida
Raquel Angela Speck

5. INTRODUCAO

A educacdo na pratica social desempenha um papel de suma importancia na
constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. A pedagogia social
nasce como uma proposta educativa que transcende os limites da escola formal tendo
uma comunicacdo com as realidades culturais, sociais e econdmicas dos alunos e
comunidade, ndo se torna apenas um método de ensino, a pedagogia social é uma visao
que valoriza a acdo educativa no cotidiano. A abordagem reconhece que a educag¢do ndo é
apenas um processo, mas, uma pratica ponderada que ocorre em enredos de vida. Paulo
Freire, ao propor uma educacdo emancipadora, também destaca a importancia da
interacdo social como uma via para a construcao do conhecimento. Para ele, “ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1981, p. 79). Um dos principios da

pedagogia social, destaca o desenvolvimento da educacao como uma atitude de troca, de
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compartilhamento. Logo, a acdo educativa ndo pode ser encarada de maneira
individualista ou autoritaria, pois se edifica a partir da interacdo entre sujeitos.

Neste texto buscamos evidenciar que a pedagogia social contribui para um
contexto de construcao e fortalecimento da cidadania e da inclusdo (aqui tomada no seu
sentido amplo: inclusdo social, inclusido das diferencas, inclusao de toda a diversidade que
compodem o ser humano). Ela pretende atender, principalmente, populacdes em situagao
de vulnerabilidade, estendendo as oportunidades educativas afora da escola e propondo
um ponto de vista que considera o sujeito em sua integralidade. Esta concepc¢ao reconhece
a educacao como um direito humano fundamental, contribuindo para o desenvolvimento
de praticas que auxiliem o combate as desigualdades sociais, culturais e econémicas.

Procuramos responder a seguinte questdo motivadora: “Em que medida os
principios da pedagogia social podem trazer contribui¢des praticas para a construgdo de
uma sociedade mais inclusiva?” A pedagogia social no Brasil, vem ganhando espago nos
debates académicos e nas politicas publicas, principalmente no que se refere as questdes
de inclusdo, direitos humanos e promocao da cidadania.

Para responder a questao inicial, o caminho metodolégico escolhido obedeceu a
seguinte trajetdria: identificar os principios e valores da Pedagogia Social, problematizar
a atuacdo do Educador Social e as praticas orientadas segundo a perspectiva da Pedagogia
Social e, por fim, compreender os desafios para a implementacao da Pedagogia Social,
considerando aspectos estruturais, culturais e pedagoégicos.

Existem varios desafios enfrentados para a implementacdao da Pedagogia Social
no contexto educacional. Um dos obstaculos é a falta de recursos materiais e financeiros
para a realiza¢do de projetos sociais. Sem esses recursos, € dificil desenvolver e sustentar
esses projetos, comprometendo seu impacto na formagdo dos estudantes.

Outro ponto, € a falta de Pedagogos Sociais nas instituicdes educacionais e a falta
de inclusdo, onde muitas vezes os projetos desenvolvidos ndo conseguem chegar aos
alunos de forma equitativa. Diante desse contexto, o problema reside em como a
Pedagogia Social pode ser efetivamente aplicada para superar esses desafios e contribuir
para uma formagdo mais abrangente dos estudantes.

Além disso, a falta de reconhecimento e compreensao plena da Pedagogia Social
pode ser um obstaculo, evidenciando a importancia de investigar como essa abordagem

pode ser adequadamente compreendida e implementada.
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2. METODOLOGIA

Para dar conta de saber se e como os principios da pedagogia social podem trazer
contribuicdes praticas para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva, é preciso
compreender a propria atuagdo do Pedagogo Social e o papel da Pedagogia Social no
contexto escolar. Desta forma, elegemos a revisdo de literatura como base para esta
pesquisa. Primeiramente, a revisao de literatura é fundamental pois promove uma sélida
fundamentacdo tedrica e contextualizacdo do tema. Além disso, ela permite descobrir
lacunas no conhecimento existente, que permitem a elaboragdo de questdes de pesquisa
relevantes e significativas. De acordo com Moreira (2004, p. 24), “A pesquisa bibliografica
é, como se vé, uma fase da revisao da literatura, assim como é a fase inicial para diversos
tipos de pesquisa.” Entdo, a revisdo serve como base para andlises criticas e discussdes,
possibilitando comparar, identificar e contribuir para o crescimento do corpus existente
sobre o tema.

A opcdo pela abordagem qualitativa demonstrou-se apropriada para esta
pesquisa, pois ela permite uma compreensdo mais aprofundada dos fatos sociais e
educacionais em relacao a Pedagogia Social, a exploracdo de experiéncias, perspectivas e

a compreensao de fatores contextuais.

A pesquisa qualitativa (..) esta relacionada aos significados que as pessoas
atribuem as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas compreendem
esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais (interagdes,
comportamentos, etc.) em termos de sentidos que as pessoas lhes ddo; em fungdo
disso, é comumente referida como pesquisa interpretativa. (Pope; Mays, 2005,

p.13).

Pope e Mays (2005) destacam a esséncia da pesquisa qualitativa ao ressaltar sua
abordagem interpretativa, focada nos significados que as pessoas assumem e as suas
experiéncias no mundo social. Esta metodologia procura compreender os fen6menos
sociais através das percepgoes e interpretagdes dos participantes, investigando como eles
compreendem e ddo sentido as suas interagcdes, comportamentos e contextos.

Levando em consideragao que o Pedagogo Social tem a funcao de proporcionar a
constru¢do de autonomia, a visdo critica de mundo e a participagdo social enquanto
intervencdo humana, o método Freiriano torna-se o mais indicado, uma vez que a teoria
de Paulo Freire assume como principios, justamente, a autonomia e a constru¢ao do senso

critico.
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Paulo Freire acreditava no ensino que partia da realidade das pessoas. Por isso, o
meétodo freiriano aponta muitas limitacdes a educacao tradicional, a qual ele denominava
de educagdo bancaria, onde professor deposita conhecimentos em seus alunos. Em um
sentido contrario, o autor defendia que os saberes trazidos pelo estudante precisam ser

valorizados.

[...] quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na prépria
acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema
em suas conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo
petrificado, a compreensao resultante tende a tornar-se crescentemente critica,
por isto, cada vez mais desalinhada (Freire, 1997, p. 40).

Freire dizia que nao criava um método, mas sim, uma metodologia, sendo que,
por método se entende um processo organizado de pesquisa ou ensino que, no caso da
alfabetizacdo, serve de guia para os alfabetizadores. A palavragdo, por exemplo, segue um
método. Isto é acompanha determinados procedimentos que se desenvolvem
gradualmente, numa certa sequéncia. Na palavracdo a ordem a ser seguida é a seguinte:
primeiro vem uma palavra, depois a sua divisdo em silabas, depois a apresentacdo das
familias silabicas, depois a criacdo de outras palavras utilizando o que se aprendeu. S6
entdo aparecem pequenos textos.

Mas as ideias de Paulo Freire em torno da alfabetizacao de adultos sempre foram
muito mais amplas que qualquer método. Ele mesmo dizia que seu interesse pela questao
da alfabetiza¢do sempre foi mais ‘gulosa’, sempre foi muito além do ‘ba-be-bi-bo-bu’.

A Pedagogia Social tem como principais atividades, uma ciéncia pedagogica, de
caracter teorico-pratico, que se refere a socializacdo do sujeito, tanto a partir de uma
perspectiva normalizada como de situacbes especiais, assim como aos aspectos
educativos do trabalho social. A Pedagogia Social e os profissionais desta area tém um
vasto e amplo campo de intervencdo e por isso a escolha da metodologia adequada para
a sua investigacao se torna imprescindivel. Logo, a ado¢do da perspectiva freireana

encontra-se justificada.

3. REVISAO DA LITERATURA
3.1 Origem e contextualizacdo historica da Pedagogia Social
Desde a antiguidade, o conceito de Pedagogia Social foi discutido através de

filosofos como Platdo e Aristételes. Na contemporaneidade, diferentes autores
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contribuiram e contribuem para a sua compreensao, com destaque a Paulo Freire (1970),
que se tornou conhecido por defender uma educagao popular e critica. Maria da Gloria
Gohn (2006), por sua vez, investiga a educacao popular e os movimentos sociais no Brasil.
Na mesma linha, Moacir Gadotti (2012), importante educador brasileiro, tem contribuido
significativamente para a Pedagogia Social ao investigar e ampliar conceitos de educagdo
popular, social e comunitaria.

De forma geral, “podemos conceituar a Pedagogia Social como uma Ciéncia
Pedagogica que busca satisfazer as necessidades basicas de educacao dos alunos”
(Almeida, 2020, p. 04). Trata-se de uma ciéncia dentro do campo da Pedagogia que da
importancia a satisfacdo das necessidades educativas basicas dos cidadaos e, portanto,
ndo se limita ao ambiente escolar, mas amplia sua atuacdo para outros espacos.

Dentre os espagos possiveis de serem permeados pela Pedagogia Social, podemos
citar comunidades de bairros, organizacdes ndo governamentais (ONGs), centros
comunitarios e culturais, instituicdes de atendimento socioeducativo, abrigos e centros
de acolhimento, espacos de educacao nao-formal, centros de saude e hospitais.

No século XIX, na Europa, mais especificamente na Alemanha e Espanha, a
Pedagogia Social teve seu desenvolvimento ap6s a segunda Revolucdo Industrial, a partir
da necessidade de maior inclusdao social. O principal objetivo era refutar a educagao
formal, que refor¢ava apenas a evolugdo individual. Desta forma,

Fundamentada no principio da conscientizacdo pela educagdo, sua
preocupacgdo estava na promoc¢do do desenvolvimento dos individuos
marginalizados pela sociedade, de forma que estes pudessem participar
ativa e democraticamente do seu grupo social (Almeida, 2020, p. 03).

O referido autor se baseia no principio da conscientizacao pela educagdo, o qual
relaciona-se a um processo pelo qual as pessoas sdao conhecedoras de sua realidade social,
politica e econémica e, a partir disso, buscam ferramentas para transforma-la.

Na mesma direcdo, Paulo Freire defendia a educagdo como um centro de
emancipacdo e empoderamento. Sua tese destaca uma pedagogia para todos e que sirva
como instrumento de emancipac¢do, mediante uma luta libertadora. A centralidade de sua
defesa tem como ideia animadora toda a amplitude humana da “educagdo como pratica
da liberdade”. Ao contrario, em regime de dominacgao, s6 se pode produzir e desenvolver
uma dindmica totalmente oposta que ele chamava de “pedagogia do oprimido” (Freire,

1970, p. 05).
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A Pedagogia Social ganha destaque em meio aos problemas que o Brasil enfrenta
historicamente, como a desigualdade social e econdémica, a escravidao, violéncia e
inseguranca, falta de acesso a educagao de qualidade e sauide publica precaria. Para Souza:

com o passar do tempo aqui no Brasil, com a complexidade dos problemas
sociais, surge de fato o Educador Social, atuando principalmente no
enfrentamento do ciclo de marginalidade e nas camadas populares
destituidas de seus direitos basicos (Souza, 2014, p. 80).

Na linha desse pensamento, Paulo Freire acreditava que a transformacgao social
sé aconteceria através da educacdo, sendo um instrumento necessario para perceber
todas as formas de negacao de direito, formando sujeitos criticos e autonomos.

Machado, Rodrigues e Severo (2014), enfatizam que:

Para desenvolver sistemas tedérico praticos que possam servir de
referéncia para a gestdo de praticas educativas nos contextos sociais, a
Pedagogia Social conserva em duplo carater, sendo este geral e especifico.
O carater geral da Pedagogia Social se refere a metaférica que organiza e
justifica a constituicdo de Perspectivas conceituais e matrizes
metodolégicas para construcdo e validacdo do conhecimento que se
identifica em seu ambito. O carater especifico, por sua vez, designa as
diferentes abordagens que, plasmando-se ao conceito geral de Pedagogia
Social, priorizam distintos aspectos as problematicas relativas aos sujeitos,
contextos socioeducativos e formas de atuacdo dos educadores sociais
(Machado; Rodrigues; Severo; 2014, p. 13).

Pelo exposto, compreende-se que o campo conceitual e pratico da Pedagogia
social permite sua vinculacdo aos contextos educacional e social, com contribuicdes
significativas para as questdes que se apresentam para a validagdo dos conhecimentos
populares e para a problematizacdo de suas particularidades. A inclusao guarda relacao
direta com este “sentimento de pertencer” bem como com a valoriza¢dao da complexidade

das relagdes sociais.

6. Epistemologia, principios e métodos da Pedagogia Social
A Pedagogia Social é fundamentada no principio da compreensao da educacgao
como transformacao, se alinhando com a ideia de emancipag¢do em que sua inquietacao se
revela no reclame do desenvolvimento daqueles excluidos pela sociedade, para que
pudessem ter um envolvimento ativo e igualitario.
Segundo Gadotti (2012), a educacgao social tem sido reconhecida como pratica da
pedagogia social e estabelece um didlogo com a educa¢do popular e a comunitaria,

compondo-se ao espaco da pedagogia critica, a ligacdo com a educagdo popular e
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comunitaria indica uma ateng¢do em processos educativos que surgem das necessidades e
contextos das comunidades, valorizando o conhecimento local e promovendo a
participacdo ativa dos individuos.

E nesta perspectiva que Freire cria os “Circulos de Cultura”, que objetivavam
romper com o ensino fragmentado e descontextualizado e compreender os problemas do
contexto. Trata-se de uma metodologia pedagogica que nasceu na década de 1960 cujo
objetivo é promover uma educacao reflexiva, critica e emancipatdria, onde cada individuo
envolvido no processo é considerado um agente ativo, dirimindo as fronteiras
hierarquicas entre professor e aluno. O principal instrumento deste método é a
conversacao e a constru¢do compartilhada de conhecimentos por meio da comunicagdo e
da reciprocidade de experiéncias (educacao dialogica).

As discussdes no Circulo de Cultura comegam com os chamados temas geradores:
temas que se relacionam diretamente com o dia a dia dos participantes. Esses temas sdo
selecionados a partir do contexto social, cultural e econémico real das pessoas envolvidas.
Esta escolha pretende estimular uma consideragao critica da sua proépria situagdao. A
abordagem implica aprofundar-se nas experiéncias diarias dos participantes, procurando
palavras e situacoes repletas de significado.

A Pedagogia social, por outro lado, utiliza métodos que potencializam a
participacdo ativa e o estabelecimento da consciéncia critica, com base na psicologia
humana individual. Os dois métodos compartilham pontos comuns em muitos aspectos.
Lutam por uma educag¢do que liberte os individuos da mera transmissao de
conhecimentos, valorizando o envolvimento ativo dos alunos no processo de
aprendizagem. Tanto o Circulo de Cultura como a Pedagogia Social tomam como ponto de
partida o contexto social e cultural, fomentar o didlogo e a reflexdo critica através de
imagens, historias (e outros recursos visuais ou auditivos) denominados cédigos que
encapsulam temas geradores e sdo base para discussdo e reflexdo adicional, onde os
participantes partilham os seus pontos de vista durante as sessdes e constroem
coletivamente uma compreensao mais profunda da realidade.

E evidenciada a importancia de se trabalhar a partir de sujeitos de transformaco,
considerando que “o trabalhador social que opta pela mudanga ndo teme a liberdade, nao
prescreve, ndo manipula, ndo foge da comunicac¢do, pelo contrario, a procura e vive”

(Freire, 1981, p. 51).
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7. A funcao do educador social na perspectiva da Pedagogia Social

O papel do educador social comecou a se desenvolvido a partir da segunda metade
do século XX, embora suas raizes possam ser rastreadas até iniciativas educacionais e
sociais anteriores, a profissio do Educador social tomou forma e desenvolvimento de
maneira libertadora e priorizando um aprendizado libertador em ambientes
diversificados. O papel do Educador social é, em linhas gerais, contribuir para a inclusao
social e construgdao de uma educacao libertadora.

Deste educador se espera que possa mediar processos educativos que promovam
a inclusao social e a transformacdao da realidade dos sujeitos e suas comunidades.
Conforme Freire (1981, p. 84): “A educagdo nao transforma o mundo, a educagdo muda as
pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Esse papel envolve a criacdo de espacos de
dialogo, onde educadores e educandos, em um processo de troca mutua, desenvolvem
uma consciéncia critica sobre suas condicdes de vida e as estruturas sociais que os
cercam. O educador social deve agir como facilitador e agente de mudanga, promovendo
praticas que busquem a emancipacdo dos sujeitos, o fortalecimento dos lacos
comunitarios e a defesa dos direitos humanos. Desta forma, a educagdo social se configura
como uma pratica libertadora que visa a construcdo de uma sociedade mais justa e
equitativa.

O educador social tem o papel de ser o facilitador e mediador educacional na
comunidade, facilitando a comunicagdo, sendo contra a discriminagdo e a exclusao social,
colaborando para uma sociedade mais justa, construindo uma ponte para facilitar a
comunicacao e oferecendo apoio para enfrentar os desafios colocados pela pratica. O
papel do educador social ndo se resume a apenas passar suas informagdes, mas contribuir
para os alunos e comunidade na vivéncia de experiéncias, expressando-se por meio do
dialogo.

Na pratica da Pedagogia Social, inspirada por Paulo Freire, o Educador Social é
como um arquiteto da consciéncia, construindo pontes entre saberes, experiéncias e
acoOes para edificar uma sociedade mais justa e igualitaria.

A educacdo, qualquer que seja ela, é sempre uma teoria do conhecimento
posta em pratica. Se a educagdo é pratica, essa pratica envolve um
conjunto de valores, de conhecimentos, de sonhos, de esperancas, de
frustracdes e de ideais que influem no processo educativo’. Dessa forma, o
educador social deve agir como mediador facilitador, promovendo a
conscientizacdo e o empoderamento dos individuos e comunidades para
que possam atuar como protagonistas de suas préprias historias]...]
(Freire, 1997, p. 32).
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O educador social figura como central no desenvolvimento educativo, onde sua
atuacdo deve transcender a simples transmissao de conhecimentos. Freire ressalta que a
educacdo é uma pratica que contribui como conjunto de valores e ideais que atuam no
processo educativo. Logo, é esperado que se promova o empoderamento dos alunos e

comunidades.

8. Arelacao entre educador social e comunidade

A relacao entre o Educador social e comunidade comeca na realidade da vida, da
comunidade e da escola. O desenvolvimento de um ambiente de aprendizado acolhedor,
com oficinas, palestras, projetos e atendendo a necessidade da comunidade, pode servir
como apoio as suas demandas. O educador social, ao entrar em uma comunidade, ndo sé
contribui com recursos e iniciativas, mas também contribui em uma relacdo de didlogo e
respeito mutuo. Essa relagdo segundo Paulo Freire, é um conjunto no qual o didlogo e o
respeito sdo as principais chaves para uma transformacao social.

Entretanto, cumpre destacar que esta acdo ndo se configura como
assistencialismo, que é sempre um perigo na medida em que limita o didlogo e impdem a
passividade. Logo, esta na contramdo das relacdes democraticas e de emancipacao.
Segundo Freire (1967, p 63), as praticas assistencialistas “[...] contradizem a vocacgao
natural da pessoa - a de ser sujeito e ndo objeto, e o0 assistencialismo faz com quem recebe
assisténcia um objeto passivo, sem possibilidade de participar do processo de sua propria
recuperacgao.”

O educador social juntamente com a comunidade tem o papel de suscitar a
transformacao, alertando e mobilizando para a possibilidade de uma realidade mais justa
com base na vida cotidiana. A relacdo entre este profissional e a comunidade é
fundamental para o desenvolvimento social e educativo. Segundo Souza (2014):

O educador social atua como um elo vital entre a escola e a comunidade,
promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo e acolhedor. Através
de oficinas, palestras, projetos e outras iniciativas, ele atende as
necessidades da comunidade, criando um espacgo de apoio e transformacao
social (Souza, 2014, p. 58).

Esse papel é essencial para construir uma sociedade mais justa e equitativa, onde
o didlogo e o respeito sdo pilares centrais. O educador social est3, assim, vocacionado a

desenvolver um elo com a comunidade escolar.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Desafios a implementacao de propostas baseadas na Pedagogia Social

Nesta secdo pretende-se discutir e problematizar alguns aspectos da Pedagogia
Social que representam, em alguns momentos, desafios e limitagdes e ao mesmo tempo
discutir algumas abordagens e estratégias viaveis para sua implementacdo. Ainda,

pretende-se apresentar alguns possiveis impactos desta proposta pedagdgica.

9. Inclusao

A inclusdo é a principal porta de abertura para a pedagogia social. Por meio dela,
ampliam-se as possibilidades para que todos os alunos tenham acesso educacional,
indiferentemente de suas origens, classe social ou qualquer tipo de diferenca. Contudo, os
suportes escolares frequentemente ndo sao adequados para atender as necessidades de
todos os alunos.

A pedagogia social engloba os diferentes tracos da aprendizagem e necessidade de
uma educacdo mais humanizada, mais atenta as diferencas. Por isso é que em sua pauta
encontramos os temas da exclusao social e cultural de alunos de areas socioeconémicas
desfavorecidas.

Miguel Arroyo destaca a importancia da inclusdao escolar e a participacdo da
comunidade:

E fundamental compreender que a escola é um espaco de luta pela
inclusao, pela justica social e pelo respeito a diversidade, onde a
participacdo ativa da comunidade escolar é essencial para a
construcio de uma educagdo verdadeiramente democratica e
inclusiva (Arroyo, 2000, p.130)".

Acreditar e apoiar um ambiente escolar que lute pela inclusdo e pelo respeito a
diversidade, contribuindo para um ambiente escolar democratico e inclusivo, € isto que

se espera de uma Pedagogia Social.

10.Politicas Educacionais
A pedagogia social tem como o foco principal o desenvolvimento integral dos
alunos. Contudo, a realidade escolar apresenta varios desafios quando se trata de garantir
isso. Esses desafios sdo amplamente influenciados pelas politicas educacionais vigentes,
que muitas vezes nao sao adequadas ou suficientes para promover praticas pedagogicas

que englobam aspectos sociais ao curriculo escolar.
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A implementacdo de praticas na Pedagogia Social requer recursos adicionais que
nem sempre estdo disponiveis. As Politicas Educacionais geralmente ndo destinam fundos
em quantidade suficiente para programas de capacitacdo de professores, obtencao de
materiais didaticos especificos e adequacao de infraestruturas escolares. Além disso, as
opcdes orgcamentdrias dentro dos sistemas educacionais sido constantemente
concorrentes.

Embora os documentos das Politicas Educacionais brasileiras
contemplem a democratizacdo da educagdo e a qualidade do
ensino para todos os cidaddos, ainda existem contradicbes e
distanciamentos significativos entre o universo das leis, das ideias
e das praticas realizadas (Paula; Machado, 2008, p. 3).

A destinac¢do de recursos para a implementacdo dos aspectos que configuram uma
Pedagogia Social pode entrar em divergéncia com outros requisitos urgentes, como
melhorias na infraestrutura basica das escolas e o aumento salarial dos professores. Em
vista disso, como aponta Baptista,

[..] eleger a educacdao como uma das prioridades de intervengao
social significa a sua inser¢do num quadro amplo de discussao
publica onde ela surge, obrigatoriamente, combinada com uma
economia, uma histoéria, uma cultura, uma geografia - uma politica
(Baptista, 2007, p. 148).

Dessa forma, e assumindo um entendimento em que “[...] o educador social é um
politico e a educacao é um dos caminhos para se compreender como o poder se da na
sociedade” (Marques; Evangelista, 2010, p. 73), surgem entdo a questdo da importancia
de o Educador Social saber investigar as formas pelas quais ird cumprir a sua intervencao.
Isso requer formacgdo e vivéncia pratica, ou seja, requer politica publica educacional.

A formacao e capacitacdo dos educadores é uma imagem fundamental para a
implementacdo da Pedagogia Social. Entretanto, as politicas educacionais muitas vezes
ndo acrescentam programas seguros de formacao inicial e continuada que aproximem
essa abordagem pedagdgica. Libaneo estabelece que o trabalho pedagdgico e politico dos

educadores nao esta limitado a sala de aula, mas a um cenario mais complexo:

Todo trabalho docente é trabalho pedagogico, mas nem todo
trabalho pedagégico é trabalho docente. Um professor é um
pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser professor. Isso de
modo algum leva a secundarizar a docéncia, pois ndo estamos
falando de hegemonia ou relacdo de precedéncia entre campos
cientificos ou de atividade profissional. Trata-se, sim, de uma
epistemologia do conhecimento pedagogico. (..) Precisamente
pela abrangéncia maior do campo conceitual e pratico da
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Pedagogia como reflexdo sistemdtica sobre o campo educativo,
pode-se reconhecer na pratica social uma imensa variedade de
praticas educativas, portanto uma diversidade de praticas
pedagdgicas. Em decorréncia, é pedagoga toda pessoa que lida com
algum tipo de pratica educativa relacionada com o mundo dos
saberes e modos de ac¢do, ndo restritos a escola. A formacio de
educadores extrapola, pois, o ambito escolar formal, abrangendo
também esferas mais amplas da educacdo ndo-formal e formal
Assim, a formacao profissional do pedagogo pode desdobrar-se em
multiplas especializacdes profissionais, sendo a docéncia uma
entre elas. (Libaneo, 2006, p.7).

Libdneo destaca as dificuldades e a abrangéncia do campo pedagodgico,
instaurando uma diferenciacdo relevante entre trabalho docente e o trabalho pedagogico.
Segundo o autor, todo trabalho docente é pedagdgico, envolvendo a pratica de ensino e
educacdo. No entanto, nem toda pratica pedagégica ocorre exclusivamente dentro da
escola, abrangendo também contextos educativos nao-formais. Além disso, a reflexdo
sobre o conhecimento pedagdgico se estende além da sala de aula, incluindo uma
variedade de praticas educativas que sdo essenciais para a formacao de pedagogos. Assim,
a formacao profissional nesse campo nao se limita a docéncia, permitindo multiplas
especializacdes que contemplam diferentes esferas da educagao formal e nao-formal.

A pedagogia social, busca incluir aspectos sociais, emocionais, culturais e cognitivos
no processo aprendizagem. Ao considerar essa abordagem, varios ramos do ambiente
educacional e da sociedade sdo impactados de maneira significativa. A pedagogia social
favorece a evolugdo dos alunos, atendendo ndo apenas as suas necessidades académicas,
mas também sociais, emocionais e culturais.

0 destaque em habilidades socioemocionais, como empatia, cooperacgao e resolucdo
de conflitos, colabora para a formagdo de pessoas mais conscientes e responsaveis. Nas
Diretrizes Curriculares (2005) encontramos:

Grande parte dos Cursos de Pedagogia hoje tem como objetivo central a
formacdo de profissionais capazes de exercer a docéncia na Educagio
Infantil, nos anos iniciais do ensino Fundamental, nas disciplinas
pedagbgicas para a formacdo de professores, assim como para a
participacdo no planejamento, gestao e avaliacdo de estabelecimentos de
ensino, de sistemas educativos escolares, bem como organizacdo e
desenvolvimento de programas ndo-escolares. Os movimentos sociais
também tém insistido em demonstrar a existéncia de uma demanda ainda
pouco atendida, no sentido de que os estudantes de Pedagogia sejam
também formados para garantir a educagdo, com vistas a inclusdo plena
dos segmentos historicamente excluidos dos direitos sociais, culturais,
econdmicos e politicos. (Brasil, 2006, p.5).
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Existe uma demanda crescente, especialmente por parte dos movimentos sociais,
para que esses cursos também formem educadores comprometidos com a inclusdo plena
dos segmentos historicamente excluidos dos direitos sociais, culturais, econémicos e

politicos.

11.Criacdo de ambientes e metodologias favorecedoras

A pedagogia social incentiva a criagao de ambientes inclusivos, onde todos os alunos,
tém oportunidades iguais de aprender e se desenvolver. Com isso, diminui a
marginalizacdo e a exclusao dentro das escolas. Ao reconhecer a diversidade e possibilitar
a igualdade de oportunidades, a pedagogia social contribui para a diminuicdo das
desigualdades educacionais. Alunos de diferentes origens socioeconémicas, culturais e
com diferentes necessidades especiais recebem o suporte necessario para progredir. Este
é outro campo de necessaria acdo politica estatal. Ndo se enfrenta um cenario de tamanha
envergadura sem a intencdo sistematizada e organica.

A pedagogia social incentiva o uso de metodologias ativas e participativas, como
projetos, trabalhos em grupo e aprendizagem colaborativa. Essas praticas tornam o
aprendizado mais relevante e encantador para os alunos, mas principalmente mais
participativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Pedagogia Social destacam a
importancia de desenvolver as habilidades socioemocionais dos alunos e comunidades. A
BNCC, ao ressaltar o desenvolvimento de cidadaos criticos, reflexivos encontra-se em
perspectiva como os principios da Pedagogia Social, que defende a educacao integral, dos
individuos. A Pedagogia Social dialoga com a educac¢ao integral, pois compreende o
individuo em sua totalidade. A combinacdo entre a BNCC e a Pedagogia Social é
importante garantindo que a escola seja um espaco de desenvolvimento integral dos

estudantes.
12.CONCLUSAO OU CONSIDERA(;()ES FINAIS
A abordagem educativa social estd ancorada na perspectiva da inclusao e da justica

social, visando a construcdo de habilidades sociais, culturais e civicas, bem como

promovendo o bem-estar de cada aluno e de sua comunidade. Souza (2014) diz:
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Uma pedagogia socialmente justa é aquela que reconhece as
desigualdades existentes na sociedade e trabalha ativamente para
proporcionar oportunidades educativas e equanimes, respeitando
e valorizando a diversidade cultural e social dos estudantes (Souza,
2014, p. 80).

No contexto brasileiro, a Pedagogia Social surge como resposta aos desafios
persistentes enfrentados pela sociedade, especialmente em graus populares privados de
direitos basicos ao longo dos anos. Nessa perspectiva, Paulo Freire, refor¢a que a
transformacao social somente seria alcancada através da educacao. Para ele, a educacao
ndo apenas informa, mas compreende que cada sujeito deve tornar-se agente de mudanca,
consciente de sua realidade e capaz de se posicionar criticamente diante das negacdes de
direitos.

Para além da simples transmissdo de conhecimento, o foco esta na criacdo de um
ambiente colaborativo onde o respeito a diversidade, o didlogo e a participa¢do ativa da
comunidade sejam motivos fundamentais de mudanga. Nesse contexto, o papel do
educador social se torna ainda mais essencial, pois ele atua como um facilitador de
processos que visam a autonomia dos sujeitos e o fortalecimento dos lagos sociais. A
inclusao, que é um dos alicerces da Pedagogia Social, deve ser compreendida de maneira
extensa, isto é, ela ndo se refere apenas a garantir o acesso a educa¢do, mas a criar
circunstancias que permitam a participacdo ativa de todos, respeitando suas
caracteristicas e especificidades.

Uma das estratégias fundamentais para a implementacao da Pedagogia Social é a
educacdo popular e participativa. Inspirada nos principios freirianos, essa abordagem
prioriza o didlogo horizontal e a construcdo coletiva do conhecimento. Os Circulos de
Cultura, por exemplo, representam espagos de encontro onde a comunidade discute
temas relevantes de forma critica e reflexiva, conectando o aprendizado as experiéncias
locais e aos desafios enfrentados. Além disso, os Projetos Comunitarios incentivam a
participacdo ativa dos membros da comunidade na identificagdo e solucao de problemas
locais, promovendo ndo apenas a educagao formal, mas também a solidariedade e a acao
coletiva como pilares de transformacao social.

A implementacdo da Pedagogia Social no Brasil requer estratégias flexiveis e
adaptaveis que respeitem e valorizem as experiéncias locais, preparando os sujeitos nao

apenas com conhecimento tedrico, mas também com habilidades praticas e uma
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consciéncia critica necessarias para enfrentar e transformar as desigualdades sociais e
educacionais existentes.

E importante destacar que, a Pedagogia Social nio pode ser vista apenas como uma
pratica pontual ou emergencial. Ela precisa estar agregada em circunstancias maiores de
politicas publicas que sustentem seu o desenvolvimento e garantam a sua continuidade.
Isso integra a atribuicdo de recursos para a formagdo continua de educadores, o
fortalecimento de programas comunitarios e a criacdo de espagos adequados para a
implementacdo de praticas pedagégicas que dialoguem diretamente com a realidade
local.

Desse modo, a ligacdo entre o educador social e a comunidade desempenha um
papel fundamental. Ele deve atuar como um agente de transformacgao, construindo pontes
entre a escola, a familia e os diversos espacos sociais. Essa relagdo, baseada no respeito
reciproco e no didlogo é necessaria para a criacdo de ambientes educativos que reflitam e
considerem as reais necessidades e desafios enfrentados pela comunidade. Ao
proporcionar esse tipo de engajamento, a Pedagogia Social ndo apenas contribui para o
desenvolvimento individual dos sujeitos, mas também desenvolve os lagos comunitarios
e faz prosperar a solidariedade.

Enfim, é importante evidenciar que a implementacdo ativa da Pedagogia Social
demanda uma a¢do conjunta entre diferentes agentes sociais, como os governos,
instituicdes educacionais, organizacdes ndo governamentais e a propria comunidade.
Estes precisam trabalhar em parceria para garantir que as praticas pedagogicas nao
fiquem limitadas a pequenos espagos, mas que sejam espalhadas de forma ampla e
acessivel. Somente assim sera possivel construir uma educacgao efetivamente inclusiva e

transformadora.
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CAPITULO XVI

EDUCAGAO INCLUSIVA NA EDUCAGAO BASICA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

DOI: 10.5281/zenodo0.17362941
Ligiéria Alves dos Santos

1 INTRODUCAO

A educacao inclusiva é um tema de grande relevancia no contexto educacional
brasileiro, pois esta relacionada a garantia do direito de todos a educagao,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sensoriais, culturais ou sociais.
No Brasil, essa perspectiva tem sido fortalecida por legislacdes e politicas publicas que
buscam promover a equidade no acesso ao ensino e na permanéncia dos alunos em
escolas regulares. Este artigo tem como objetivo discutir os avancgos, desafios e
perspectivas da educagao inclusiva no pais.

A educacdo inclusiva tem se consolidado como um dos pilares fundamentais para

a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. Na educacgdo basica, o desafio de
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incluir alunos com diferentes necessidades educacionais exige a revisao de praticas
pedagoégicas, a adaptacao do curriculo e a promo¢do de ambientes de aprendizagem
acolhedores e diversificados. A partir dos marcos legais e das diretrizes nacionais, como
a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, este artigo
propde uma analise critica dos avancos e dos entraves encontrados na implementacao da
inclusao escolar.

Além dos aspectos ja destacados, é imprescindivel compreender como as
transformacgdes sociais e as politicas publicas contemporaneas vém redefinindo as
praticas pedagdgicas no ambiente escolar. Nesse cendrio, o presente estudo se propde a
investigar as mudancas ocorridas na implementacao da educagdo inclusiva na educagao
basica, considerando nao apenas os avangos legais e normativos, mas também os desafios
praticos que emergem no cotidiano das escolas.

A continuidade desta pesquisa busca aprofundar a reflexao sobre a real efetividade
das praticas inclusivas, questionando de que maneira a formacao docente, a adaptacao do
curriculo e a infraestrutura escolar podem convergir para a promog¢do de um ambiente de
aprendizagem verdadeiramente equitativo. Ao explorar os mecanismos que favorecem ou
dificultam a inclusdo dos alunos com necessidades especiais, o estudo ressalta a
importancia de um dialogo constante entre gestores, professores, familias e comunidade,
imprescindivel para a construgdo de uma cultura escolar que valorize a diversidade.

Adicionalmente, a investigacdo pretende identificar experiéncias exitosas e
desafios recorrentes em diferentes contextos regionais, contribuindo para a elaboracgao
de estratégias que possam ser replicadas e aperfeicoadas em outros espacos educacionais.
A compreensao desse fendmeno se torna ainda mais relevante diante das demandas
contemporaneas por uma educagdo que respeite e potencialize as singularidades de cada
aluno, promovendo o desenvolvimento integral e a cidadania.

Esta pesquisa ndo se limita a uma analise descritiva dos processos de inclusao, mas
propde uma abordagem critica que visa identificar as condi¢des necessarias para a
consolidacdo de uma pratica pedagogica inclusiva, capaz de transformar nao apenas o

ambiente escolar, mas também a sociedade como um todo.

2 METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, baseada em uma revisdo
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bibliografica de fontes académicas e documentos oficiais. A selecdo dos materiais
considerou publicagdes que abordam tanto os fundamentos tedricos quanto as praticas
pedagdgicas relacionadas a educacdo inclusiva. A andlise dos textos permitiu identificar
os principais desafios e avancos na implementacdo de politicas inclusivas na educagao
basica, além de propor reflexdes sobre possiveis caminhos para a efetivacio de uma

pratica pedagdgica verdadeiramente inclusiva.

3 EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A Educacgdo Inclusiva propde um modelo educacional que visa garantir o acesso,
a participacdo e o sucesso de todos os alunos, valorizando as diferencas e eliminando
barreiras atitudinais, pedagodgicas e estruturais. No Brasil, essa perspectiva ganhou forca
a partir das transformacdes legislativas e das politicas publicas que visam assegurar uma
educacdo de qualidade para todos (Brasil, 1988; Brasil, 1996).

A trajetoria da educagdo inclusiva no Brasil reflete uma mudanca paradigmatica
no entendimento do que significa educar. Historicamente, a exclusdo de alunos com
deficiéncias ou necessidades especiais perpetuava modelos segregacionistas, os quais
pouco contribuem para o desenvolvimento integral do individuo. Estudos como os de
Mantoan (2003) evidenciam que a inclusdo nao se limita a simples presenca fisica do
aluno na sala de aula, mas envolve a transformacao de praticas, a valorizacdo das
diversidades e a promog¢ao de um ambiente que estimule a participac¢do ativa de todos os
estudantes.

Nesse sentido, a Educacdo Inclusiva pode ser entendida como um sistema
educacional que acolhe a diversidade, promovendo a integracdo de alunos com e sem
necessidades educacionais especiais em um ambiente comum. Essa abordagem difere do
antigo modelo segregacionista e passa a enxergar a diversidade como uma riqueza, ndo
como um problema a ser “corrigido” (Florian, 2008).

Cabe destacar que, ao tratamos sobre a Inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE), deve-se levar em consideracdo que ao longo da histéria da
educacdo inclusiva no Brasil, foram ocorrendo intiimeras agdes e fatos politicos e
educacionais que trouxeram contribuicdes de forma decisiva nas aspira¢des e conquistas
no tocante a atual pratica do cotidiano escolar e social.

Assim sendo, refletir sobre tais momentos, numa perspectiva inclusiva, coloca em
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evidéncia um arduo caminho, outrora marcado pela discriminac¢do e anula¢do das pessoas
enquanto seres humanos dotados das mais variadas capacidades, porém percebe-se
também um longo caminhar na direcdo da constru¢do de um processo educacional capaz
de respeitar as diferencas, tendo em vista a necessidade do reconhecimento da inclusao
como um direito da pessoa que possui algum tipo de NEE e/ou deficiéncia.

Até meados do século XX, as pessoas com NEE e/ou deficiéncia foram impedidas
de frequentar as escolas brasileiras, num misto de preconceito e exclusdo social numa
sociedade ja desigual. A partir da segunda metade do século XX, comegaram a ser criadas
escolas especiais e/ou escolas regulares com salas especiais. Esse é o periodo que ficou
conhecido no Brasil, como integracao, pois os alunos tinham que se adequar as escolas em
questdo, que a partir desse momento iriam integrar as salas de aulas as pessoas com NEE
(SASSAKI, 1997).

Para Sassaki (1997, p. 30-31), aideia de integracao surgiu para derrubar a pratica
de exclusao social a que foram submetidas as pessoas deficientes por varios séculos.
Contudo, a integracdo segundo Rodrigues (2008), pressupde uma participa¢do tutelada,
uma estrutura com valores proprios onde o aluno ‘integrado’ tem que se adaptar.

Percebe-se que nesse modelo de educacao, a crianca deveria se adequar ao
ambiente, enquanto a sociedade nao faria esforco em auxiliar essa adaptag¢do criando
meios de acessibilidade; isso acontecia inclusive na escola. Com o advento da inclusao,
despertou-se para uma pedagogia equilibrada, onde a escola passou a entender que a
aprendizagem deve ajustar-se as necessidades de cada aluno, e ndo o contrario.

A partir de entao é possivel pensar numa pratica que além de integradora, seja
também inclusiva, haja vista que a integracdao apenas abarca os alunos com NEE e/ou
deficiéncia, enquanto que o termo inclusdo vai mais além, pois leva em consideragdo nao
apenas as NEE, mais também as barreiras de aprendizagem e participacdo de todos os
alunos, em particular. Stainback e Stainback (1999, p. 21), afirma que a educacdo inclusiva
pode ser definida como “a pratica da inclusdo de todos” - independente de seu talento,
deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural - em escolas e salas de aula provedoras,
onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas.

Vale destacar que, durante muito tempo, as criangas que possuiam deficiéncias
eram tratadas como doentes ou até mesmo aberra¢des maléficas ou castigos, sendo
exilados em asilos e até mesmo manicomios. Segundo Rodrigues (2008), na Idade Média,

os deficientes eram mantidos enclausurados, por serem considerados algumas vezes,
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obra do demodnio; na transi¢do dessa época historica para a contemporaneidade, as
pesquisas relacionadas ao tema foram despertando interesse em varios tedricos, surgindo
assim atitudes mais humanitarias que compreendessem a natureza desses individuos e a

defesa do direito a educacdo, surgindo assim a educagdo especial.

A falta de conhecimento sobre as deficiéncias fazia com que essas pessoas fossem
marginalizadas, ignoradas. A proépria religido, ao afirmar ser o homem feito a
“imagem e semelhanca de Deus”, sendo assim um ser perfeito, levava a crenga de
que as pessoas com deficiéncia por ndo se adequarem a essa “perfeicdo” eram
postas a margem da condi¢do humana (Bertuol, 2010, p.11)

A crianga ao nascer apresentando algum tipo de deficiéncia, era algo fora do
comum na sociedade durante a Idade Média, ao ponto de ser considerada até mesmo uma
pessoa imperfeita, haja vista que a sociedade daquela época tinha como principio
fundamental de vida, a perfeicio humana, como sendo algo de Deus. Nesse sentido, o
deficiente, por ser imperfeito, ficava segregado, sendo marginalizado por nao ser
considerado imagem e semelhanga de Deus.

Dessa forma, salienta-se que a educagdo inclusiva é necessaria na sociedade
contemporanea, tendo em vista que ja atingimos um numero alto de pessoas que
apresentam as mais variadas necessidades, todas elas esperando o atendimento
educacional especializado para uma melhor convivéncia em sociedade e para o seu
proprio desenvolvimento pessoal e cognitivo.

Como se observa, o preconceito era tao grande que as instituicdes destinadas ao
tratamento de saude no periodo Imperial tiravam e isolavam surdos e cegos do convivio
social. Somente a partir da década de 1920, mesmo que de forma lenta, a Educagao
Especial comegou a ganhar notoriedade, quando se deu inicio a alguns tratamentos de
doentes mentais, porém, ainda de forma segregada.

Nos anos de 1930 e 1940, houve um aumento de forma significativa do numero
de instituicoes que tratavam de pacientes possuidores de NEE. Nesse meio surgiu a
Sociedade Pestalozzi, em varios Estados, a Escola Especial Ulisses Pernambucano e a
Escola Alfredo Freire, para darem assisténcia aos deficientes mentais. (Bueno, 1993).

Segundo Rodrigues (2008), a Constituicdo nesse periodo, tracou linhas mestras
visando a democratizacao da educacdo brasileira, quando em seu Art. 205, Capitulo III,
Secdo I, que trata da educacdo afirma que, a educacdo é direito de todos e dever do Estado.
Mesmo assim, o Estado ndo teve condi¢des de assumir a demanda, nesse contexto, entre
as décadas de 1950 e 1960, desenvolveu-se o crescimento das APAEs (Associacdo de Pais
e Amigos dos Excepcionais) que ofereceriam atendimento aos casos mais graves de
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deficiéncia mental. (Salaberry, 2007)

Ja na década de 1990, ganha repercussao na sociedade, a educagao inclusiva, com
a Declaracdo de Salamanca, Declaragdo Mundial de Educacdao para Todos e o mais
importante para educagao no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB 9.394/96, que fixou definitivamente o direito dos deficientes. (Brasil, 1996).

Rodrigues (2008), afirma que nesse contexto, o MEC (Ministério da Educacdo)
apresenta a sociedade documento contendo as adaptacdes que devem ser feitas nos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), a fim de colocar em pratica estratégias para a
educacdo de alunos com deficiéncia. E, em 2001, o Ministério publica as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educac¢do Basica, constituindo-se como um marco
importante na efetivacdo da educacao inclusiva no pais, tornando-se, a partir de entao,
uma necessidade em todas as instituicdes de ensino brasileiras, tendo em vista que as
diretrizes surgem para efetivar o que ja fora garantido pela Constituicao Federal de 1988,
bem como pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

Atualmente, ha um crescimento de escolas e consequentemente de professores
que abracaram a educacdo inclusiva de crian¢a com deficiéncia em classes regulares, mas
0 que se percebe é que apesar de haver a inclusdo, faltam informagdes sobre avaliagado e
sobre praticas pedagodgicas. Para Sassaki (1997, p.41) “A diversidade da humanidade é
grande, por isso, a sociedade deve se adaptar a inclusdo social baseada nos principios de
uma sociedade democratica para poder incluir em seus sistemas gerais, pessoas com
NEE”.

Mantoan (2001, p. 71) lembra que precisamos ensinar a turma toda, sem
excecoes nem exclusdes de nenhum aluno, tornando a sala de aula um ambiente inclusivo.

A autora afirma:

Percebe-se que apesar de ainda apresentar inumeras dificuldades de efetivagao
das praticas inclusivas, o Brasil tem caminhado de forma a buscar garantir que a
educacado chegue a todas as pessoas, respeitando as particularidades de cada ser,
buscando tornar-se um pais que preza pelos processos de inclusao educacional
das pessoas com necessidades especiais.

A educagao inclusiva é extremamente necessaria e urgente, no entanto, necessita-
se que as questdes ligadas a inclusdo sejam cada vez mais discutidas para que se chegue
de fato, ao que almejamos: incluir todos nas salas de aulas de escolas regulares,
respeitando a diversidade presente e buscando a evolugdo de cada ser, observando as

particularidades de cada um.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMACAO DE PROFESSORES

Diversos autores enfatizam a importancia da formagao continuada dos professores
para lidar com a diversidade, bem como a necessidade de adapta¢des curriculares e
metodolégicas que respeitem os ritmos e as particularidades dos alunos. Assim, a inclusdo
torna-se um processo dinamico e colaborativo, que demanda a articulacao entre politicas
publicas, gestdo escolar e a participacdo da familia e da comunidade.

As praticas pedagoégicas e a formacdo dos professores constituem pilares
essenciais para a implementa¢do da educag¢do inclusiva no Brasil. Ao investir na
capacitacdo docente e na flexibilizacdo dos curriculos, as escolas podem transformar seus
ambientes, promovendo o aprendizado significativo e a participacdo plena de todos os
alunos. Esse processo requer esforcos conjuntos entre instituicdbes de ensino,
formuladores de politicas publicas e a propria comunidade escolar, visando a construcdo
de uma educacdo que realmente respeite e celebre a diversidade.

A efetivacdo da educagdo inclusiva depende, de forma central, das praticas
pedagoégicas e da formacdo continuada dos professores. Esse processo envolve ndo sé a
adaptacao de curriculos, mas também o desenvolvimento de estratégias que respeitem e
valorizem a diversidade dos alunos, possibilitando o acesso e a participa¢do de todos no

ambiente escolar.

4.1 Adaptacio Curricular e estratégias pedagogicas

A flexibiliza¢do curricular é fundamental para garantir que todos os estudantes
possam acessar os conteudos de forma equitativa. O Design Universal para a
Aprendizagem (DUA) propde a criacdo de estratégias pedagogicas que atendam a
diversidade, reduzindo a necessidade de adaptagdes posteriores (MORAN, 2006).

Uma das principais abordagens para promover a inclusao é a flexibilizagdo
curricular. Nesse contexto, o Design Universal para a Aprendizagem (DUA) tem ganhado
destaque, propondo a criagdo de curriculos e materiais didaticos que atendam as
diferentes formas de aprender. Essa estratégia busca oferecer multiplos modos de
representacdo, engajamento e expressao, facilitando o acesso dos alunos aos contetidos
sem a necessidade de adaptagdes individuais excessivas.

Exemplo: O uso de recursos visuais, atividades praticas e tecnologias assistivas

pode transformar a sala de aula em um ambiente mais inclusivo, onde cada aluno tem a
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oportunidade de aprender de acordo com suas necessidades especificas (MORAN, 2006).

Vale ressaltar que a adaptagdo curricular consiste na modificagdo dos conteudos,
processos e métodos avaliativos para torna-los compativeis com as diversidades dos
estudantes. Esse processo pode ocorrer em diferentes niveis, a saber:

Adaptacdo de Conteddo: Consiste em ajustar os objetivos e os conteudos
programaticos para facilitar a compreensao dos alunos, podendo incluir a simplificacdo
ou a expansao dos temas abordados.

Adaptacao de Processos: Envolve a modificagdo das metodologias e dos recursos
utilizados no ensino, como a incorporacao de atividades praticas, recursos audiovisuais e
tecnologias assistivas que possibilitem diferentes formas de acesso ao conhecimento.

Adaptacao de Avaliagdo: Propde a utilizagdo de instrumentos avaliativos
diversificados que permitam reconhecer as multiplas formas de demonstrar o
aprendizado, em vez de se apoiar exclusivamente em testes padronizados.

Quando os profissionais da educacdo propdem a realizar as adaptacdes
curriculares necessarias para o pleno desenvolvimento do educando, a inclusdo tende a
ter maior sucesso, tendo em vista que os alunos poderdo ser acompanhados a partir de
suas limitacOes, podendo evoluir gradativamente, dentro dos padrdes de evolucao

particulares de cada um.

4.2 Formacao Inicial e Continuada dos Professores

A formacgdo inicial e continuada dos professores € essencial para que eles
desenvolvam praticas pedagoégicas inclusivas. Segundo Mantoan (2003), a inclusao
depende da capacidade do docente de reconhecer e respeitar a diversidade dos alunos,
ajustando suas estratégias de ensino conforme necessario. Dessa maneira, podemos
salientar que a capacitagdo docente é um elemento crucial para o sucesso da educacao
inclusiva. A formagdo inicial deve incluir contetidos que abordem a diversidade humana,
as teorias da aprendizagem e as metodologias ativas que promovem a inclusdo. Ja a
formacdo continuada é fundamental para que os professores se atualizem e possam
implementar novas estratégias pedagogicas e tecnologias que apoiem os alunos com
diferentes perfis de aprendizagem. Nesse sentido, a formag¢do continuada de professores
deve ter os seguintes aspectos:

- Abordagem Multidisciplinar: A formacdo deve integrar conhecimentos de

psicologia, pedagogia, sociologia e areas relacionadas, preparando os docentes para
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identificar e intervir de maneira adequada nas diversas necessidades dos alunos.

- Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais: Além do dominio técnico, é
essencial que os professores desenvolvam habilidades de empatia, comunicacdo e
resolucdo de conflitos, contribuindo para a criagdo de um ambiente acolhedor e seguro
para todos.

- Praticas Reflexivas: O estimulo a reflexdo sobre as praticas de ensino permite que
os professores identifiquem barreiras atitudinais e estruturais existentes em suas rotinas.
Esse processo reflexivo favorece a troca de experiéncias e a construcdo de estratégias
colaborativas entre os educadores (MANTOAN, 2003).

O professor necessita passar por constantes processos de formagdo continuada,
pois a cada dia, muitas mudangas vao acontecendo na sociedade e, o docente, necessitar
acompanhar tais mudangas, buscando uma evolucdo constante em sua pratica
pedagoégica, especialmente no tocante a inclusao de alunos com as mais variadas

necessidades e/ou deficiéncias, tendo em vista que a cada ano as escolas estdo recebendo

cada vez mais alunos nessas condi¢des.

5 DESAFIOS E PERSPECTIVAS NOS CAMINHOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

E notdrio que, apesar dos avan¢os normativos e das mudangas conceituais, a

pratica da inclusdo escolar ainda enfrenta desafios significativos, dentre eles:

- Formacao de Professores: Muitos educadores apontam a falta de preparo
especifico para lidar com a diversidade em sala de aula. A formacgao inicial e continuada
precisa incluir temas como adaptagdes curriculares, metodologias inclusivas e estratégias
de ensino diferenciadas.

- Infraestrutura e Recursos: A auséncia de recursos materiais e a inadequacao da
infraestrutura escolar para atender a demandas especificas dificultam a implementacao
de praticas inclusivas. Espacos adaptados e materiais pedagogicos diversificados sdo
fundamentais para a plena participacao dos alunos.

- Adaptacgdo Curricular: A flexibilizacdo dos curriculos é um dos desafios centrais.
A personalizacao do ensino e a avaliacao formativa sdo estratégias essenciais para que
cada aluno possa desenvolver seu potencial sem ser penalizado por suas diferencas.

- Participacdao da Comunidade Escolar: A construcao de uma cultura inclusiva
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requer o engajamento nao apenas de professores, mas também de gestores, pais e da
comunidade. A colaboracdo entre esses atores é determinante para a criacdo de
ambientes educativos que respeitem e valorizem a diversidade.

Estes desafios apontam para a necessidade de uma politica educacional inclusiva
e de investimentos continuos na formacao de professores e na adequagdo das escolas. A
construcdo de uma escola inclusiva é um processo de transformagao que exige tempo,
dedicacdo e, sobretudo, a disposicdo de todos os envolvidos para repensar praticas e
estruturas tradicionais.

Diante desses desafios, podemos mencionar que para avan¢ar na educac¢do
inclusiva, é necessario:

- Investir na formulacdo e implementacgao de politicas publicas eficazes.

- Ampliar a form¢do continuada dos professores.

- Desenvolver curriculos e materiais didaticos acessiveis.

- Promover uma mudanga cultural, eliminando preconceitos e incentivando a
aceita¢do da diversidade.

Para tanto, é urgente que sejam inseridas estratégias pedagogicas que sejam
capazes de implementar a adaptagdo curricular e promover um ensino inclusivo. Entre as
principais estratégias, destacam-se:

- Ensino Diferenciado: Adaptacdo dos conteudos, métodos e avaliagdbes para
atender a diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem dos alunos. Essa estratégia
pode envolver o trabalho com grupos heterogéneos e a personaliza¢do das atividades.

- Uso de Tecnologias Assistivas: A incorporacdo de ferramentas tecnologicas -
como softwares educativos, aplicativos de leitura e recursos multimidia - facilita o acesso
ao conhecimento e apoia alunos com necessidades especificas.

- Metodologias Ativas: Estratégias que promovem o protagonismo dos alunos,
como a aprendizagem baseada em projetos, a aprendizagem colaborativa e o ensino
investigativo. Essas metodologias incentivam a participacdo ativa e a construgdo coletiva
do conhecimento.

- Avaliagdo Formativa: A utilizagdo de avaliagdes continuas permite ao professor
acompanhar o desenvolvimento dos alunos, identificar dificuldades e realizar
intervencoes pedagdgicas oportunas, ajustando as estratégias de ensino conforme
necessario.

Nesse cenario, avalia-se que a adaptagdo curricular, aliada a estratégias
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pedagoégicas diversificadas, é fundamental para a implementacdo de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva. Ao flexibilizar o curriculo e adotar métodos que valorizem a
diversidade, as escolas podem criar um ambiente de ensino que possibilite a todos os
alunos desenvolver seu potencial e participar ativamente do processo educativo.

Os desafios sdo muito quando se trata de educacgao inclusiva, no entanto, ha sim
perspectivas de um processo educacional que valorize as diferencas e que busque de
alguma forma, incluir todas as pessoas, em busca de promover o pleno desenvolvimento
de cada um, através da inclusao escolar. Todos somos capazes, s6 precisamos entender e
valorizar as diferencas para que cada um alcance éxito respeitando as suas

particularidades no caminho evolutivo educacional.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A efetivagdo da educagdo inclusiva na educagao basica é um processo complexo
que demanda a articulagdo de multiplos atores e a implementacdo de praticas
pedagogicas inovadoras. Embora a legislacio brasileira tenha avancado
significativamente na promoc¢do da inclusdo, os desafios praticos, como a formagao
docente e a infraestrutura escolar, ainda se apresentam como obstaculos a serem
superados. Este estudo reafirma que a construcao de uma escola inclusiva passa pelo
comprometimento coletivo e pela constante revisdo de metodologias, a fim de garantir a
aprendizagem e o desenvolvimento integral de todos os alunos.

A Educacao Inclusiva no Brasil representa um importante avango na promocao dos
direitos educacionais e na constru¢ao de uma sociedade mais justa e democratica. A
articulacdo entre os fundamentos teoricos, as politicas publicas e as praticas pedagogicas
evidencia a necessidade de uma abordagem integrada, que reconheca a diversidade como
um valor e promova a inclusdo em todas as suas dimensdes. Os desafios existentes
ressaltam a importiancia de um compromisso continuo entre o poder publico, a
comunidade escolar e a sociedade.

A implementacdo da educagdo inclusiva na educagdo bdasica é um processo
dinamico e complexo, que demanda o comprometimento coletivo e a constante revisdo de
praticas pedagdgicas. Embora a legislacdo brasileira e as diretrizes nacionais fornecam
um arcabou¢o robusto para a promoc¢ao da inclusdo, os desafios praticos, como a

formacao docente, a adequacao de infraestrutura e o engajamento da comunidade, ainda
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precisam ser superados.

Este artigo ressalta que, para transformar a teoria em pratica, é imprescindivel que
as escolas se adaptem as especificidades de seus contextos e que haja um didlogo
permanente entre educadores, gestores, familias e toda a sociedade. A construcdo de uma
escola verdadeiramente inclusiva é um desafio que se estende para o futuro, exigindo
investimentos continuos, politicas publicas eficazes e, sobretudo, uma cultura que celebre
a diversidade como elemento enriquecedor da aprendizagem.

A educacgdo inclusiva no Brasil tem avancado significativamente, impulsionada por
legislacao e politicas publicas que garantem o acesso e a permanéncia de todos os alunos
na escola. No entanto, desafios como infraestrutura inadequada, formag¢do docente
deficiente e barreiras atitudinais ainda precisam ser superados. A construcdo de um
sistema educacional verdadeiramente inclusivo requer o esforco conjunto de governos,

escolas, professores e sociedade para garantir que nenhum aluno seja deixado para tras.
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1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é classificado como um transtorno do
desenvolvimento neurolégico. Ele se caracteriza por dificuldades na comunicacdo e na
interacdo social, além da presenca de comportamentos e/ou interesses repetitivos ou
restritos (ARAUJO, 2019).

A alimentacao é fundamental para o bom desenvolvimento fisico e psicologico do

paciente com TEA (FARIA et al., 2021). No entanto, é importante reconhecer que cada
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crianga diagnosticada com TEA possui necessidades unicas, o que torna essencial a

adocdo de uma dieta individualizada, adaptada as particularidades de cada uma
(MOURA et al., 2021).

0 TEA ndo é apenas caracterizado por distirbios comportamentais e de comunica¢ido, mas
também pode haver problemas relacionados a nutri¢cdo, desejo por certos alimentos, deficiéncia
imunolégica, dor abdominal, azia, bruxismo, irritabilidade, constipagao, hipoglicemia e problemas
metabolicos. O TEA ndo é apenas caracterizado por disturbios comportamentais e de
comunicacdo, mas também pode haver problemas relacionados a nutricdo, como obesidade,
desejo por certos alimentos, deficiéncia imunoldgica, dor abdominal, azia, bruxismo, perda de
peso, irritabilidade, constipacdo, hipoglicemia e problemas metabédlicos (CAETANO; GURGEL,
2018).

Algumas caracteristicas das criangas com autismo, seletividade e recusa em comer,
e até mesmo inflexibilidade a determinados alimentos, sua condi¢do nutricional pode ser
escassa, contribuindo assim com desvios nutricionais, como a obesidade ou desnutricao
relacionada a ingestdo nutricional insuficiente e ao risco de deficiéncias nutricionais
(MARQUES, 2021). Dificuldades alimentares experimentadas por pessoas com TEA
também incluem rituais em torno das refei¢des, recusa alimentar, alimentag¢do rapida,
problemas de mastigacao, dificuldade de adaptar o comportamento alimentar a outras
pessoas presentes na situagdo alimentar, embolsar alimentos sem engolir por um periodo
prolongado de tempo, enchendo a boca demais, vomitos e/ou ingestao de substancias nao
alimentares (PETITPIERRE; LUISIER, 2021).

As estratégias destinadas a reduzir a seletividade alimentar em criancas dentro do
espectro autista devem ser fundamentadas na promogao de interveng¢des que abordem o
processamento sensorial oral. Isso visa minimizar os problemas que podem ocorrer
durante as refei¢oes (CHISTOL, 2018).

Essa abordagem deve incluir a oferta repetida do mesmo alimento varias vezes,
permitindo que novas rotinas sejam gradualmente estabelecidas e que a crianca se
acostume a aceitar novas cores, sabores e texturas (HYMAN, 2020).

O cuidador no domicilio, geralmente as maes, exercem importante papel na
nutricdo do autista e que por vezes perpassam pelo esgotamento fisico e mental na
conducdo de estratégias que favorecem a aquisicio de habilidades nas condutas
alimentares dos filhos. Nos fazendo entender a necessidade de uma acdo com foco na
tematica. Assim, o objetivo foi relatar a intervencdo sobre seletividade alimentar
desenvolvida com autistas do atendimento educacional especializado.
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2. METODOLOGIA

Trata-se de um estudo do tipo relato de experiéncia em uma escola de ensino
fundamental do distrito de educagao IV no municipio de Fortaleza-CE, durante o primeiro
semestre de 2024. Esta escola conta com atendimento educacional especializado (AEE),
direcionado para criangas com necessidades especificas no aprendizado, uma forma mais
personalizada de aprender. A partir disso, uma equipe multiprofissional de uma Unidade
de Atengao Primaria a Saude (UAPS) do territério da instituicdo que apoiava o programa
saude na escola (PSE), composta por nutricionista, psicélogo e assistente social,
conversando sobre os tipos de atividades a serem desenvolvidas, souberam com a
pedagoga responsavel pelo AEE, da elevada seletividade presentes em autistas
acompanhados, além da necessidade de promover cuidado de satide mental para as maes.

Posteriormente as acdes foram agendadas, tanto no turno da tarde, como pela manha.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Logo abaixo segue as etapas desenvolvidas na intervencao, com 9 maes e 9 criancgas

participantes:

Trabalhando a seletividade alimentar

12 momento: Agendou-se uma reunido com as mades dos alunos autistas do AEE,
abordando o tema seletividade alimentar, explicando melhor determinadas questdes que

envolvem alimentacdo e autismo, principalmente em relacao as cores, cheiros e texturas.

22 momento: Posteriormente a reunido, marcou-se uma entrevista com as maes,
realizada pela nutricionista, a fim de entender de forma mais completa as particularidades
de cada crianca. Analisando o que poderia ser melhorado com a mudanca da alimentacao,
as preferéncias e maiores dificuldades de aceitacdo, funcionamento do habito intestinal,

ingestao de agua, se havia algum foco por cor e texturas.
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32 momento: Apos o primeiro momento com a mae, foi agendado o atendimento com a
crianga, avaliando a aceitacdo das orientagdes indicadas anteriormente. As atividades
eram realizadas sempre de maneira lidica, com figuras de alimentos, e/ou relacionando
com algum personagem de desenho e cores que a crianga mais gostava. Percebeu-se que

muitos tinham preferéncias por embalagens especificas de alimentos.

No TEA, a severidade da recusa e a persisténcia em certos alimentos se devem
principalmente a ativacdo de padrdes especificos da sensibilidade gustativa e
caracteristicas neuropsicolégicas tipicas do transtorno, como a rigidez comportamental
(RICCIO et al., 2018). Além das recusas alimentares relacionadas a textura, consisténcia,
sabor, cor e cheiro, comportamentos como ndo cheirar ou brincar com os alimentos,
recusar-se a tocar, lamber ou comer, refletem as questdes sensoriais que estdo presentes
em criancas com TEA (SILVA et al.,, 2021).

Criancas com TEA tendem a consumir mais alimentos processados e
ultraprocessados, apresentam comportamentos como recusa alimentar, baixa aceitagdo
de alimentos sélidos ou de alimentos com outras texturas, compulsao alimentar durante
picos emocionais e sintomas gastrointestinais graves (ESPOSITO et al., 2023; LAZARO;
SIQUARA; PONDE, 2019).

Além disso, podem apresentar deficiéncias de micronutrientes essenciais em
comparagao com outras criancas na mesma faixa de desenvolvimento (LIU et al, 2016).
Toda crianca que possui seletividade alimentar caracterizada pela recusa alimentar e
desinteresse pelo alimento, possui disfun¢do sensorial, problemas nas questdes
organicas, com possiveis alergias alimentares e alteracdes intestinais. Estes impactam o
cérebro e agravam os sintomas dessa patologia, apresentando alteragées como a
permeabilidade do intestino, que pode culminar em reac¢des alérgicas/inflamatoérias, o
que causa limitagdo na absorcdo de nutrientes, comprometendo assim inteiramente a
qualidade de vida desses individuos (PEREIRA, et al,, 2021).

A estimulacdo da crianga com autismo deve levar com consideracdo seu nivel de
desenvolvimento, motivando-a a melhorar seu comportamento relacionado a
alimentacdo, com a introdug¢do de novos alimentos junto a uma pessoa com quem tenha
um bom relacionamento (YAMANE; FUJII; HIJIKATA, 2020). Sendo assim, a pratica

culinaria é uma boa estratégia de educacao nutricional, podendo ser desenvolvida pelos
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pais em suas casas, fazendo com que as criangas tenham como exemplo seus proprios

habitos alimentares (KATHLEEN; RAYMOND, 2018).

Cuidando do cuidador

12 momento: A primeira intervenc¢ao com as maes foi realizada por meio de um momento
de relaxamento com o psicélogo da unidade de saide que apoiava o projeto, a
nutricionista e a assistente social. As maes deitaram em uma sala com uma musica
relaxante, fecharam os olhos, enquanto era borrifado 6leo essencial de esséncias
calmantes. Algumas frases de superacdo também foram colocadas sem elas saberem, para
visualizarem ao abrir os olhos. Durante o momento, o psicélogo trabalhou técnicas de
respiracdo e as guiou por meio de um texto motivacional. Ao final da acdo, elas relataram

0 quanto se sentiram amadas e relaxadas.

22 momento: Em uma segunda atividade, a fisioterapeuta realizou exercicios de pilates,
com apoio da nutricionista, para a realizagdo da técnica de auriculoterapia, no qual os
pontos mais doloridos foram coluna e ansiedade. Em ambos os momentos as
participantes sentiram-se valorizadas., abracadas e cuidadas. Se tornando algo muito
especial.

Os cuidadores de autistas geralmente enfrentam uma série de desafios na rotina
diaria, decorrentes da chamada maternidade/paternidade atipica impactando na satude
emocional, fisica e mental por vezes negligenciados. O cuidar do filho/filha com autismo
provoca na mulher/mae o sentimento de responsabilizacao extrema, de modo que ela
passa a se tornar indiferente a si mesma em uma constante necessidade de oferecer amor
a crianga (CONSTANTINIDIS; SILVA; RIBEIRO, 2018).

O cuidar de sujeitos que tém o diagnéstico de autismo, pode ser exaustivo e
estressante, deste modo, é fundamental que os envolvidos no processo tenham rede de
apoio e o acompanhamento de profissionais que possam acolher e cuidar da satide mental

(RICCIOPPO; HUEB; BELLINI, 2021).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se de que é uma atividade de grande relevancia, pela dificuldade apresentada
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pelas mdes das criancas. Sabe-se porém, que ha limitacdes para que esse tipo de a¢do se
torne continua, seja pela grande rotatividade de profissionais, e o olhar de cada um para
que possa dar continuidade, como a participacdo efetiva dos envolvidos, visto que de
aproximadamente 80 alunos vinculados ao AEE, apenas 9 maes foram participativas.
Sugere-se aprimorar o projeto, realizando uma maior divulgacdo e um cronograma
de atividades mais continuo na medida do possivel. Seja na mesma escola aqui referida,

ou para que sirva de exemplo para outras instituigoes.
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5. INTRODUCAO

Este texto tem por objetivo discutir o processo de adaptagdo curricular na
educacgdo infantil para alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) enquanto um
instrumento de inclusdo. A questao motivadora que se buscou responder foi: Em que
medida as adaptagdes curriculo na Educagdo Infantil viabilizam a inclusdo de alunos com
NEE e como elas devem ser realizadas?

Conceitualmente, o processo de adaptacao curricular “sdo ajustes realizados no
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curriculo para que ele se torne apropriado ao acolhimento das diversidades do alunado,
curriculo verdadeiramente inclusivo e dinamico” (Glat; Oliveira, 2012). Essas adaptagoes
podem envolver alteracdes nos conteddos, metodologias de ensino, recursos didaticos,
avaliacdo, temporalidade e suporte pedagogico. Como aponta Carvalho (2008, p.105), “as
adaptagdes curriculares devem ser entendidas como mais um instrumento que possibilita
maiores niveis de individualizacdo do processo ensino aprendizagem escolares,
particularmente importante para os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais”, que consistem em modificacbes espontaneamente realizadas pelos
professores e, também, em todas as estratégias que sdo intencionalmente organizadas
para dar resposta as necessidades de cada aluno, particularmente dos que apresentam
dificuldade de aprendizagem (Carvalho, 2008, p. 105).

Mantoan (2003, p.24), ao abordar a educacgao infantil, enfatiza a sua importancia
no desenvolvimento integral das criangas desde os primeiros anos de vida e defende a
educacdo infantil “(...) como um espaco de acolhimento e desenvolvimento para todas as
criangas, independentemente de suas habilidades ou caracteristicas (..) devendo ser
inclusiva a fim de garantir que todas as criangas tenham acesso a oportunidades de
aprendizado de qualidade desde os primeiros anos.” Ainda, dentro desse reconhecimento
da importancia da educagdo infantil, Mantoan defende também igual importancia “(...) das
praticas pedagodgicas que valorizem a diversidade e que considerem as necessidades
individuais de cada crian¢a, promovendo assim um ambiente educacional que seja
acolhedor, estimulante e enriquecedor para todos” (Mantoan, 2003, p.24).

A mesma autora destaca a relevancia “de uma educacgdo infantil que promova a
autonomia, a criatividade e desenvolvimento integral das criancas, preparando-as para
uma vida de aprendizado continuo e participagdo ativa na sociedade” (Mantoan, 2003, p.
26). A educacgdo infantil é uma etapa fundamental no desenvolvimento das criangas e,
nesse momento da vivéncia e da experiéncia do socializar, se requer o cuidado em
promover a inclusdo de todos os alunos, respeitando suas caracteristicas e necessidades.

Para dar conta de responder a questdo problema de pesquisa, o texto foi
organizado de forma a contemplar, num primeiro momento, os conceitos de curriculo,
individualizacdo curricular, de diferenciacdo pedagogica e adaptacdo curricular. Ao
apresentar e discutir estes conceitos e defini¢des, sdo destacados os tipos e caracteristicas
de adaptacgao curriculalr (as de grande e pequeno porte) e as suas areas de incidéncia

(como por exemplo: nos objetivos, nos conteudos, métodos, didatica, no tempo, etc...)
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Nas consideragoes finais enfatiza-se a importancia das adapta¢des na educacao
infantil se a queremos numa perspectiva inclusiva considerando que a adaptagdo
curricular nesta etapa nao somente é possivel como também é necessdaria para o processo

de inclusdo de crianga com necessidade educacional especial.

5. METODOLOGIA

O presente estudo resulta de uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa
e explicativa. Nela, buscou-se identificar diferentes aspectos acerca do processo de
adaptacdo curricular para criangas com necessidades educativas especiais, tendo como
foco principal a primeira etapa da educacdo basica, a educagao infantil.

De acordo com Bloise (2020) o método cientifico de pesquisa diz respeito ao
caminho que se toma para a realizacdo de algo. Este planejamento se faz necessario para
que se saiba onde esta e onde se quer chegar, bem como proceder para que os objetivos
sejam atingidos. Gil (2002) corrobora com a ideia de que definir um método é como tragar
um caminho para se chegar a um determinado fim. Definir um método cientifico é
estabelecer um conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos a serem adotados para
se atingir o conhecimento. Para dar conta de responder a questao motivadora, buscou-se
compreender de forma qualitativa e dialética os fend6menos que cercam o tema delineado,
uma vez que a dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante
da realidade, na medida em considera que os fatos sociais ndo sdo entendidos de formas
isoladas (Gil, 2002).

Segundo Praia, Cachapuz e Pérez (2002) a pesquisa bibliografica possui como
base o material ja existente e que foi construido por outros pensadores e pesquisadores.
Quanto a pesquisa explicativa, Gil (2002) argumenta que elas possuem como preocupacgao
central a identificagdo dos fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia
dos fendmenos. Desta forma, se trata de uma pesquisa que busca o aprofundamento do
conhecimento através da realidade, atribuindo razao, bem como o porqué das coisas.

Foram utilizados como critérios de inclusado, os materiais com data de publica¢do
entre 2000 e 2024, escritos em lingua portuguesa, disponibilizados em bases de dados
académicas e cientificas. Foram utilizados os seguintes descritores: Inclusao na educacgao
infantil; alunos com necessidades educacionais especiais; adaptacdo curricular;

necessidades educativas especiais; educagdo especial; educa¢do inclusiva. Foram
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excluidos os achados que nao analisavam a educacao infantil.

5 COMPREENDENDO OS CONCEITOS DE CURRICULO, INDIVIDUALIZACAO
CURRICULAR, DE DIFERENCIACAO PEDAGOGICA E ADAPTACAO CURRICULAR

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacio e dominio, discurso e regulagio. E também no curriculo que se
condensam relag¢des de poder que sdo cruciais para o processo de formacio de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais (Silva, 1996, p.
23).

Ao longo das ultimas duas décadas se observa no ambiente escolar um crescente
numero de alunos com deficiéncias ou necessidades educativas especiais, evidenciando a
grande diversidade no ambiente escolar, seja fisica, motora ou cognitiva (relativas a
educacdo especial) ou de ordem étnica, religiosa e cultural (relativas a educagao
inclusiva). Isso faz com que devam ser desenvolvidas e adotadas abordagens educacionais
para garantir a educacdo inclusiva e de qualidade para todos, conforme preconizada e
prevista em Lei.

Essas abordagens visam contribuir com a cultura da existéncia pratica de
ambientes acolhedores de aprendizagem, que valorizam diferencgas individuais, focam nas
potencialidades de cada aluno e promovem a personalizacdo do processo educacional,
garantindo uma educacao humanizada com objetivo de promover o desenvolvimento
social, emocional e académico do aluno.

Ao se falar em adaptacgdo curricular, torna-se importante que primeiramente seja
explorado o proprio conceito de curriculo. A partir dessa conceituagdo, passamos a trés
abordagens significativas para a compreensio do nosso objeto de estudo:

individualizacao curricular, diferenciacdo pedagogica e adaptagao curricular.

5.1 Aproximagdes ao conceito de curriculo
Para o autor Tomaz Tadeu da Silva, o curriculo vai muito além de matérias e

conteudos para serem ensinados em sala de aula, segundo as préprias palavras do autor.

O curriculo é lugar, espaco, territdrio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo
é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo forja-se nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade.” (Silva, 1996, p. 150).

Nesta citacdo podemos observar que o autor deixa de forma clara que o curriculo

vai além de disciplinas e contetidos para serem ensinados, se mostrando um ambiente de
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poder, onde se constata o que sera decidido e, também, o que sera valorizado como um
conhecimento legitimo, sendo um territério que se é marcado por relacdes de poder e
disputa por legitimidade cultural. O Curriculo da educagao infantil em si € um conjunto de
experiéncias planejadas pela escola para promover o desenvolvimento e a aprendizagem
das criangas. Ele vai além da BNCC, quando falamos que o curriculo vai além da BNCC,
quer dizer que o curriculo se torna mais abrangente quando comparamos ele com a BNCC,
a diferenca é que a BNCC trabalha de modo onde ela apresenta o se deve ensinar para cada
ano, seja infantil, fundamental ou médio.

O curriculo por sua vez deve se apresentar de forma que passe os principios das
institui¢cdes, abrangendo uma maneira mais metodoldgica e de forma mais ampla para o
desenvolvimento do que estd sendo sugerido pela BNCC, sendo o espago onde ocorrem as
adaptacoes necessarias para atender as necessidades dos alunos, sendo que esses alunos
vém de um contexto social com suas vivéncias préprias, devendo ser respeitadas. De
acordo com Tomaz Tadeu da Silva, “o curriculo é um territério em constante movimento,
que precisa ser continuamente reinventado e ressignificado” (Silva, 2011, p. 7).

Para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n? 9.394/1996), se

refere ao curriculo da educacdo infantil da seguinte forma:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da
comunidade” (Art. 29).

0 que sugere que o curriculo da educacao infantil deve propor o desenvolvimento
pleno e amplo das criancas em todas as suas amplas dimensdes. Ja o artigo 31 tem como

proposta as seguintes referéncias:

I - Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancgas, sem o objetivo de promoc¢do, mesmo para o ensino fundamental; II -
Carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional; Il - Atendimento a
crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete)
horas para a jornada integral; IV - Controle de frequéncia pela instituicdo de
educacao préescolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento)
do total de horas; V - Expedicdo de documentacdo que permita atestar os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga” (art. 31).

Desta forma observamos que os incisos acima demonstram as orienta¢cdes dos
aspectos como avaliagdes formativas, sendo elas, a carga horaria minima, os
atendimentos em turnos parciais ou integrais, o controle de frequéncia e os documentos

que registram o desenvolvimento da crianga durante o periodo de permanéncia na
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instituicao.
Portanto a LDB, organiza o curriculo de uma forma que ele promove o
desenvolvimento integral das criancas, variando entre praticas avaliativas formativas,

carga hordria, e a frequéncia adequada das criancas.

5.1 Individualizac¢ao curricular

A individualizagao curricular é uma abordagem que diz respeito a uma adaptagao
curricular particular e individualizada, visando atender as necessidades especiais do
aluno. Reconhece e respeita as diferengas individuais de habilidades, interesses, estilos de
aprendizagem e oferece a condicdo de uma educagdo personificada que permita aos
alunos se desenvolverem o maximo possivel.

De acordo com Madureira e Leite,” a individualiza¢do curricular é uma estratégia
voltada para alunos com necessidades educacionais especificas, que apresentam
dificuldades acentuadas em acompanhar o curriculo regular. Ela visa “adaptar o curriculo
as caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades individuais do aluno, de modo a
promover o seu desenvolvimento e aprendizagem” (Nascimento; Leite, 2007, p. 22).

A importancia da observacdo de aspectos individuais da aprendizagem ja foi
objeto de estudo de diferentes pesquisadores e intelectuais, como Lev Vygotsky (1984)
com seus estudos sobre a zona de desenvolvimento proximal, por exemplo, que defendia
a adaptacao do ensino ao nivel de desenvolvimento do prdprio aluno. Por sua vez, Piaget
ressalta a importancia de considerar o estagio de desenvolvimento de cada aluno ao
planejar a instrucdo. Por fim, Howard Gardner, propds a Teoria das Inteligéncias
Multiplas, dando énfase que os alunos tém diferentes habilidades e aptiddes que devem
ser consideradas, reconhecidas e desenvolvidas de maneira individualizada.

Aindividualizagao curricular é realizada no momento de planejamento do ensino,
quando sao definidos os objetivos, conteidos, metodologias, recursos e avaliacdo para
cada aluno, de acordo com suas especificidades. Isso envolve a elaboragao de um Plano
Educacional Individualizado (PEI), que é um documento que descreve as adaptacdes

curriculares necessarias para o aluno.

5.1 Diferenciacao pedagdgica
Esta abordagem educacional tem por objetivo adaptar o ensino com vistas ao

atendimento das diversas necessidades, estilos de aprendizagem, interesses e ritmos dos

271



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

alunos no ambiente escolar. Oferece multiplos caminhos de oportunidades de
aprendizagem e acesso para os alunos.

A diferenga entre a individualizacdo curricular e a diferenciacao pedagogica
reside no fato de que a individualiza¢do curricular esta focada em adaptagdes especificas
no curriculo e nos objetivos de aprendizagem para atender as necessidades individuais e
aos ritmos de aprendizagem de cada aluno, enquanto a diferenciacdo pedagogica esta
relacionada com a diversificacdo das estratégias, métodos e recursos pedagdgicos
utilizados pelo professor em sala de aula para atender as diferentes necessidades,
interesses e estilos de aprendizagem dos alunos, mantendo o mesmo curriculo para todos.

Em que momento se procede a diferenciacao pedagogica? E em que pontos do
trabalho pedagogico? Dentre os defensores dessa abordagem Tomlinson (2008) se
destaca com o desenvolvimento de um modelo que enfatiza a importancia do ajuste do
conteudo, do processo e do produto da aprendizagem para que se consiga cumprir com o
proposito de atender as necessidades individuais dos alunos (Tomlinson, 2008, p.16). Ja
Benjamin Bloom, através da Taxonomia de Bloom, classifica a aprendizagem em
diferentes niveis, o que resulta que o ensino devera ser adaptado de acordo com o nivel
de competéncia de cada aluno (Ferraz; Belhot, 2010, p.2-3).

A diferenciacdo pedagodgica é a adequacgdo das praticas pedagodgicas as diferentes
necessidades, interesses, capacidades e estratégias de ensino, ocorre no momento da

implementac¢do do curriculo em sala de aula.

5.1 Adaptacao curricular

Abordagem educacional que busca adaptar os curriculos visa atuar na
modificagdo do curriculo escolar, de acordo com as necessidades especificas dos alunos
com diferentes habilidades ou necessidades educacionais especiais. E possivel, dentro da
proposta, alterar os objetivos de aprendizagem, métodos de ensino, recursos utilizados e
a propria avaliacdo de progresso do aluno. O objetivo dessa abordagem mais € justamente
garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educagdo significativa e que
corresponda as suas caracteristicas.

Como referéncia nesse tipo de abordagem educacional, Maria Montessori (1870-
1952) defendia o método educacional centrado no aluno, enfatizando a individualidade e
a autonomia, respeitando o ritmo e significando e valorizando os interesses individuais

dos alunos, numa perspctiva muito mais pedagdgica que médica.
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As adaptacgdes curriculares sao “modificacdes ou ajustes realizados no curriculo
regular, com o objetivo de torna-lo acessivel e adequado as necessidades educacionais
especiais dos alunos” (Brasil, 1998, p. 33). Elas podem ser de grande ou pequeno porte. O
estudo discute as adaptagdes de cursos curriculares de grande e pequeno porte, com foco

na mobilizacao da equipe pedagdgica e nas adequagdes realizadas no curriculo.

5.1 Adaptacao curricular: tipos e caracteristicas

Dentro do conjunto de a¢des visando o maximo de aproveitamento dos alunos e
atender as suas necessidades especificas, mencionam-se as adaptag¢des curriculares, que
podem ser realizadas em diferentes momentos do curriculo escolar. Essas adaptacoes
curriculares sdo ajustes feitos no curriculo escolar desde o planejamento, a execucdo e a
avaliacdo, e que permitem acesso a educacao humanizada, personalizada e de qualidade.

Sdo exemplos de adaptacdes e suas utilidades, por exemplo: adaptacdes de
conteudo, adaptacdes de processo, adaptacoes de produto, as quais descreveremos a
partir de agora.

Por adaptacdes de contetido entende-se que se tratam das modificacdes nos
materiais e recursos fisicos didaticos de ensino, para que os mesmos se tornem mais
acessiveis e adequados ao nivel de compreensao e entendimento dos alunos.

Sao denominadas como adaptagdes de Pequeno Porte ou Adaptagdes Nao
Significativas, aquelas promovidas pelo professor, no curriculo, objetivando promover a
participacdo ativa e produtiva dos estudantes que apresentam necessidades especiais no

processo de ensino e aprendizado em institui¢cdes de ensino regulares.

Sao denominadas de Adaptagdes de Pequeno Porte ou ndo significativas porque
sua implementacdo encontra-se no ambito de responsabilidade e de acdo
exclusivos do professor, ndo exigindo autorizacdo, nem dependendo de acdo de
qualquer outra instancia superior, nas areas politica, administrativa e/ou técnica
(Aranha, 2000, p.8).

A utilidade dessas adaptagdes se faz clara e evidente quando se observa que ao
aluno foi permitido o acesso ao curriculo de maneira mais eficaz. Exemplo dessas
adaptacoes € sua utilidade, a de transformar textos complexos de compreensao em textos
de facil compreensdo, mas mantendo a esséncia e contetido, ou seja, modificase o livro
didatico ou o material grafico e essa acdo resulta em assertividade pratica de melhoria no
processo de aprendizagem.

Por adaptagdes de processo sdo entendidas as alteragdes de estratégias de ensino

para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos, se valendo de variados
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meétodos de ensino, atividades praticas ou ensino individualizado e personalizado.

Sua usabilidade garante a devida facilitacdo da compreensao e a retencao do
contetdo, adaptando as metodologias de ensino com vistas a atender aos estilos de
aprendizagem dos alunos. Exemplos dessas adaptagdes, fornecimento de suporte
individualizado aos alunos que necessitam de atencdo em maior nivel e aplicacdo de jogos
educativos para alunos mais visuais.

Por adaptagdes de produto podem ser entendidas como as variagdes nas formas
de avaliacdo, intentando permitir que os alunos demonstrem seu conhecimento de
maneiras diferentes através de recursos pedagdgicos como projetos, apresentacoes
envolvendo corpo, movimento e oralidade, além de outros recursos que forem
observados como possiveis e facilitadores para que os alunos possam demonstrar seu
aprendizado.

Dentro da usabilidade esperada, essas adapta¢des oferecem oportunidades
equitativas para os alunos, independentemente de suas habilidades ou dificuldades. Como
exemplo, alunos com dificuldades de escrita declamar um poema ao invés de escrevé-los.

Por adapta¢des de ambiente entende-se as modificagdes fisicas no ambiente de
aprendizagem, garantindo acessibilidade para todos os alunos. Neste sentido, menciona-
se as Adaptacdes de Grande Porte ou Adaptagdes Significativas, que correspondem a
respostas educativas dadas pelo sistema educacional, a fim de favorecer todos os
estudantes, em especial aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais,
como: acesso ao Curriculo, a participacdo integral, efetiva e bem-sucedida em uma
programacao escolar tio comum quanto possivel. Sdo exemplos de adaptacdes de grande
porte: ajustes no plano Municipal de Educacgao, no Projeto Pedagdgico da Unidade Escolar

bem como no Plano de Ensino do Professor.

As necessidades especiais revelam que tipos de estratégias, diferentes das
usuais, sdo necessarias para permitir que todos os alunos, inclusive as pessoas
com deficiéncia, participem integralmente das oportunidades educacionais, com
resultados favoraveis, dentro de uma programacao tdo normal quanto possivel.
Algumas dessas estratégias compreendem ag¢des que sdo da competéncia e
atribuicdo das instancias politico-administrativas superiores, ja que exigem
modificagdes que envolvem acgdes de natureza politica, administrativa,
financeira, burocratica, entre outras (Aranha, 2000, p. 9).

E possivel visualizar estas adaptagdes ao identificar o ambiente escolar como
acessivel em layout, garantindo o carater inclusivo. Ou seja, o ambiente escolar tem o seu
leiaute alterado criando um ambiente inclusivo com condi¢des igualitarias para todos. Por

exemplo, recursos sensoriais ou rampa de acesso.
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E importante sinalizar que as usabilidades dessas adapta¢des podem variar de
acordo com o contexto educacional e, somadas ou ndo, as necessidades individuais dos
alunos. O objetivo, contudo, é o de promover a necessaria condicdo de igualdade de
oportunidades, garantindo que todos os alunos alcancem seu potencial maximo de

aprendizagem.

5.1 Adaptacgoes curriculares de grande porte

A adaptacao curricular de grande porte tem os seguintes objetivos:

1 Permitir o acesso e a participacdo integral de todos os alunos, inclusive aqueles
com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais, nas oportunidades
educacionais. 2. Propiciar condi¢des para que os alunos com necessidades
especiais possam ter um bom aproveitamento e resultados favoraveis dentro de
uma programacio escolar o mais proxima possivel do normal. 3. Atender as
necessidades e peculiaridades especificas dos alunos com deficiéncias ou
necessidades especiais no processo educacional. 4. Viabilizar que alunos com
deficiéncia alcancem objetivos educacionais que lhes sejam significativos e
vidveis, dentro de um ambiente inclusivo convivendo com seus colegas. 5.
Favorecer a flexibilizacdo do curriculo, da organizacgio escolar e dos métodos de
ensino para contemplar a diversidade dos alunos. 6. Evitar a segregacdo e
promover a constru¢do de um sistema educacional realmente inclusive que
acolha a todos. (Aranha, 2000, pag 12).

Em resumo, as adaptagdes curriculares de grande porte visam remover barreiras
e criar condi¢gdes para que alunos com necessidades especiais tenham efetivo acesso a
educacdo e possam desenvolver seu potencial de aprendizagem em igualdade de
oportunidades. Com base na cartilha nimero 05 do MEC (Brasil, 2000) as Categorias de

adaptacdo curricular de grande porte podem ser descritas na seguinte forma.

Quadro 1 - Adaptagdes curriculares de grande porte e suas caracteristicas

TIPO DE ADAPTACAO CARACTERISTICAS
Adaptacgdes de acesso ao As Adaptagoes de Acesso ao Curriculo sdo ajustes e modificagdes no
curriculo ambiente fisico, materiais e didaticos, auxiliando os alunos com

deficiéncia ou necessidades especiais para acessar o curriculo de
forma eficaz.

Adaptacao de objetivos Os objetivos curriculares devem ser adaptados para atender as
necessidades e potencialidades especificas dos alunos com
deficiéncia ou necessidades educacionais especificas, envolvendo
priorizacdo ou flexibilidade dos niveis esperados.

Adaptacgio de conteddos O conteddo curricular pode ser adaptado priorizando,
sequenciando ou eliminando contetidos secundarios para 275orna-
los mais acessiveis e significativos para alunos com necessidades
especificas, ou introduzindo conteidos complementares ou

relevantes.
Adaptagdes do método de ensino | As Adaptagdes do Método de Ensino e da Organizacdo Didatica estdo
e da organizacao didatica incluidas nas Categorias de Adaptacdo Curricular de Grande Porte.
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Essas adaptacdes sdo necessarias para atender as necessidades
especificas de estudantes com deficiéncias graves ou multiplas e
envolvem mudancas significativas nas estratégias e na organizacdo
do processo de ensino-aprendizagem.

Adaptacgao de sistema de A diversificacdo dos métodos e estratégias de ensino, desenvolvidos

avaliacdo e remunerados, é fundamental para a inclusdo e participacao efetiva
dos alunos.

Adaptacao de Temporalidade A flexibilidade na temporalidade é importante adaptar o tempo

previsto para a realizacdo de atividades, respeitando os diferentes
ritmos de aprendizagem dos alunos de inclusao.
Fonte: Elaboragio prépria, adaptado de Brasil (2000)

5.1 Adaptacao curricular de pequeno porte
De acordo com a autora Maria Salete Fabio Aranha, na cartilha 06 (Brasil, 2000)
é possivel apresentar as adaptagdes curriculares de pequeno porte por tipo de

deficiéncia, como esta representado a seguir:

Quadro 2 - Adaptagdes curriculares pequeno porte por tipo de deficiéncia

TIPO DE DEFICIENCIA ADAPTACAO INDICADA

Para alunos com deficiéncia visual | - Posicionar o aluno de forma a favorecer sua audi¢cdo

- Organizar o mobiliario para facilitar a locomocio

- Dar explicacdes verbais sobre materiais visuais

- Utilizar recursos adaptados como materiais ampliados, livros
falados, lupas, etc.

Para alunos com deficiéncia - Aprender a lingua de sinais

auditiva - Utilizar recursos visuais para comunica¢ao - Sentar o aluno de
forma a ver bem o professor

- Utilizar a lingua portuguesa escrita em paralelo a lingua de sinais
Outras adaptacgdes gerais - Ajustes no espaco fisico e organizacao das carteiras

- Adaptagdes de materiais didaticos

- Uso de sistemas alternativos de comunicagcdo - Adaptacdes de
objetivos e contetidos

- Adaptagdes de métodos de ensino e avaliacdo

- Flexibilizacdo do tempo dedicado a cada atividade

Fonte: Elaboragdo prépria, adaptado de Brasil (2000)

A partir destas linhas gerais, cabe ao professor fazer ajustes e adaptagdes no
curriculo, metodologia, recursos, avaliacdo e temporalidade de acordo com as
necessidades especificas de cada aluno dentro de sua sala de aula.

Segundo a cartilha 06 do MEC (Brasil, 2000) as Categorias de adaptacdo

curricular de pequeno porte podem ser divididas nas seguintes descricdes.

Quadro 3 - Adaptagdes curriculares pequeno porte e suas caracteristicas

TIPO DE ADAPTACAO CARACTERISTICAS

Adaptacao de objetivos Os objetivos curriculares podem ser ajustados para melhor
atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia ou
as necessidades educacionais especificas. Isso pode envolver a
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priorizacdo de metas especificas ou o ajuste do nivel esperado de
desempenho com base no ritmo e nas condi¢des do aluno
Adaptacgio de contetdos 0O conteudo curricular pode ser adaptado priorizando,
sequenciando ou eliminando contetidos secundarios para torna-
los mais acessiveis e significativos. Varios métodos e estratégias
de ensino devem ser adaptados, com recursos didaticos variados
e apropriados utilizados.

Adaptagdes do método de ensino e | Diversificar os métodos e estratégias de ensino, compensando a
da organizagdo didatica organizacao e a atividade fisica, € importante. A flexibilizacdo do
processo de ensino e aprendizagem as necessidades dos
estudantes € necessaria, especialmente para estudantes com
deficiéncia ou necessidades especiais, é crucial para garantir
oportunidades equitativas de acesso ao conhecimento e
desenvolvimento de potencialidades.

Adaptacao do processo de O processo de avaliacdo devera ser continuo e formativo,
avaliacdo considerando diferentes formas de expressido e demonstracio de
conhecimentos. Essas adaptag¢des visam garantir acesso equitativo
ao conhecimento e oportunidades de desenvolvimento para todos
os alunos.

Adaptacao na temporalidade do A escola deve ser adaptada na temporalidade do processo de
processo de ensino e aprendizagem | ensino e aprendizagem, afetando os prazos previstos, em resposta
a diferentes ritmos de aprendizagem e a introducdo de novos
conteudos, para garantir oportunidades equitativas para todos.
Fonte: Elaboracio prdpria, adaptado de Brasil (2000)

A guisa de facilitar a compreensdo da abrangéncia das adaptagdes curriculares de
“grande” e de “pequeno” porte, elaboramos o quadro a seguir para determinar as suas

caracteristicas e campos de incidéncia:

Quadro 4 - Caracteristicas das adaptacoes curriculares de “pequeno” e de “grande” porte

PEQUENO PORTE GRANDE PORTE
Ocorrem no nivel do Plano de Trabalho Docente | Ocorrem no nivel do PPP
(PTD)
Sao realizadas pelo professor em sua pratica | Envolvem a mobilizacao de toda a equipe pedagégica
pedagégica
Envolvem ajustes menos abrangentes Envolvem modifica¢des significativas no curriculo
Exemplos: Adaptacdo de recursos didaticos, | Exemplos: Introducdo de objetivos e contetidos
modificacdo de atividades, flexibilizacdo de | complementares, substituicio de  elementos
critérios de avaliacao. curriculares.

Fonte: Adaptado de Brasil, MEC (1998).

Tanto as adaptagdes de grande quanto de pequeno porte visam tornar o curriculo
acessivel e adequado as necessidades educacionais especiais dos alunos, promovendo a

inclusdo e o desenvolvimento de todos (Brasil, 1998).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 A importancia das adaptacgoes na educac¢ao infantil numa perspectiva inclusiva

De acordo com a BNCC, a Educacdo Infantil possui extrema importancia na vida
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das criancas, ja que essa etapa inicial da educagdo basica, oferece a oportunidade para que
as criancas possibilidades de interacdo, colaboracdo, da socializacao, envolvendo seus
pares e sujeitos que a cercam. De modo claro, a Educacdo Infantil promove o
desenvolvimento das habilidades sociais e emocionais essenciais, como empatia,
cooperacdo, autocontrole e resolucdo de conflitos (Brasil, 2018).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional n®° 9394 /96 (LDBEN), estabelece
que “a educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(Brasil, 1996, art.29).

Segundo o Ministério da Educacao e Cultura - MEC (2018) a educacao infantil é
um direito humano e social de todas as criangas até seis anos de idade, sem distingdes de
origem geografica, racas, etnias, nacionalidade, sexo, deficiéncia fisica ou mental, nivel
socioecondmico ou classe social, é importante ressaltar também que ndo esta mais
atrelada a situagdo trabalhista dos responsaveis, nem ao nivel de instrucdo, religido,
opinido politica ou orientacdo sexual, ou seja é direito garantido a todas as criancas que
no Brasil residem.

De acordo com o MEC (2018) nesta etapa de ensino, o educar e cuidar sdo
indissociaveis ao atendimento as criancas, sendo necessarias praticas pedagogicas
cotidianas, as quais devem ser intencionalmente planejadas sistematizadas e avaliadas
em um projeto politico-pedagoégico, sendo elaborado com a participacao da comunidade
escolar.

Braccialli (2000) revela que o trabalho com criancas é de extrema importancia e
relevancia, pois receber uma heranca genética rica ndo garante que o individuo tenha um
bom desenvolvimento, mas que a expressdo e emergéncia das potencialidades em
aptiddes e capacidades serao decorrentes de estimulos externos recebidos. Com isso,
compreendemos que as experiéncias as quais o individuo é apresentado neste periodo da
infancia, contribui para a formacao cerebral, uma vez que a neuroplasticidade é maior
nesta faixa etaria.

Pacheco (2022) ressalta a importancia da educacdo infantil para o
desenvolvimento da crianca, onde é possivel notar que esta € indispensavel na sociedade.
Tanto as creches como as pré-escolas constituem um espago de descoberta do mundo

para as criangas, e € nestes espacos que ocorre a inclusdo das criancas nas relagoes éticas
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e morais que permeiam a sociedade na qual estdo inseridas. Ainda de acordo com a autora,
esta etapa da educacao basica é de extrema importancia para a constru¢do de um ser
humano como sujeito social e historico, onde o conhecimento de mundo é trabalhado para
um desenvolvimento de forma integral.

Neste sentido, o MEC traz a importancia de que as instituicdes de educacgdo basica
realizem a inclusao de todos, fazendo com que cada um no seu nivel e segundo suas
caracteristicas, consiga aprender e se desenvolver de forma integral, respeitando assim
as diferengas e como consequéncia criar um ambiente rico com diferentes estimulos para

atingir o mesmo objetivo, tendo em vista uma educac¢ado equipara.

Entender que a Educagdo Inclusiva perpassa diversos caminhos é fundamental
para a criagcdo de um trabalho onde as crian¢as possam, por meio da interaciao,
aprender o respeito as identidades diversas, a ajuda mutua, o ndo preconceito
daquilo que é diferente aos seus olhos, a valorizacido de cada um como ser inico
e com caracteristicas singulares (Silva; Dias, 2022, p. 3).

Ferreiro (2004) apresenta uma problematica interessante, propondo uma nova
leitura sobre o enxergar do modelo de ensino destinado as criangas, pois segundo ela a
crianga ndo pode ser considerada como algo vazio, mas sim um sujeito em
desenvolvimento, que constroi conhecimentos partindo de suas proprias experiéncias e
interagcdo com o ambiente que o cerca.

Costa (2014) destaca a importancia de ressignificar o curriculo da instituicao de
educacao infantil, para um curriculo inclusivo, que possibilite o direcionamento da pratica
pedagogica para alternativas exclusivamente especializadas, sendo assim, estratégias
educacionais adequadas que consistam em servigos e recursos especializados.

As adaptagodes curriculares sao compreendidas como estratégias de planejamento
que proporcionam diferentes oportunidades de aprendizagem para diferentes individuos
no ambiente escolar, valorizando assim as habilidades e potencialidades da crianca. Sendo
assim, atribui-se as adaptagdes curriculares fatores de extrema importancia para a pratica
pedagoégica reflexiva e inclusiva, na medida em que todas as criangas possam ter
possibilidade de construir o conhecimento de forma coletiva e individual (Vargas, 2009).

Vargas (2009) ressalta ainda que as instituicdes de ensino devem possuir uma
estrutura fisica que favoreca o acesso dos alunos com necessidades educacionais
especiais, permitindo que as criangas possam ocupar todos os espagos da instituicdo de
forma auténoma. Qutro fator importante para um ambiente inclusivo, é a metodologia
adotada pelo docente, a qual deve ser apropriada para a diversidade de alunos que estao
inseridas neste contexto, neste sentido, o profissional podera e devera utilizar diferentes
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metodologias e técnicas de aprendizagem com materiais e recursos adaptados,
possibilitando um processo de ensino e aprendizagem de forma adequada e ludica, a

todos as criancas e suas diferentes formas e ritmos de aprendizagem.

Rever a organizacio pedagogica das escolas, a luz de concepgoes de ensino e de
aprendizagem inovadoras implica abandonar os arranjos criados para manter as
aparéncias de “bem intencionadas”, atribuindo aos alunos o fracasso, a
incapacidade de acompanha-la em todos os niveis de ensino. Essa revisao exige
determinacdo dos que respondem por nossas escolas em todos os niveis de
atuacgdo, pois sabemos da necessidade e da urgéncia de um ensino que atenda a
todos os alunos nas suas diferencas (Mantoan, 2012, p.2).

Antunes (2016) alega que cada crianca é tnica e singular, assim como a maneira
que interage com o contexto ao qual estd inserida, assim, cada sujeito possui condi¢des de
aprender e interagir que sao distintas. Portanto, a diferenciacao a ser implementada nao
deve sinalizar o fracasso ou incapacidade, como uma forma de contrapor o curriculo, mas
sim deixa-lo aberto para que ajustes possam ser feitos em func¢do da realidade na qual se

insere.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com objetivo de compreender como ocorre o processo de adaptacao curricular
para criangas com NEEs em periodo de insercdo a vida escolar, etapa inicial, a educacao
infantil, buscou-se através do estudo da literatura compreender como essas adaptacgoes
ocorrem, quem sao 0s agentes responsaveis, quais sao as legislacoes vigentes e quais as
suas implicacgdes.

Compreende-se por adaptacao curricular uma ferramenta que possibilita a
individualizacdo no processo de ensino e de aprendizagem, consistindo assim em
modificagdes ao curriculo estabelecido, sendo considerada com estratégias intencionais
que sdo organizadas a partir da demanda da crianca.

Ao refletir acerca dos conceitos de educacdo especial, educacdo inclusiva e
necessidades educativas especiais”, é possivel entender a Educacao Especial como uma
modalidade de ensino que possibilita a igualdade de oportunidades, através de
diversificacdo de metodologias utilizadas em sala de aula, com o intuito de abranger as
diferencas encontradas no ambiente escolar e geradas a partir das deficiéncias dos alunos.
Por sua vez, entende-se a educacgdo inclusiva como praticas que se opdem ao modelo

tradicional, sendo o professor considerado o agente fundamental de sua viabilizagao.
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No contexto das adaptagdes curriculares o conceito de Necessidades Educativas
Especiais (NEE) é de fundamental importadncia ja que compreende a subjetividade do
sujeito frente ao ambiente em que estd inserido. Adaptacdes escolares promovem,
respeitam e valorizam a diversidade, independente de condi¢des fisicas, sociais,
linguisticas, através de uma inclusao pautada na ideia de equidade. Da mesma forma, o
AEE ocupa lugar privilegiado neste ambito pois é compreendido como a promocdo de
reformas e reestruturagdes pedagogicas, objetivando que as criangas tenham assegurado
o direito ao acesso as diferentes oportunidades educacionais e sociais ofertadas pelo
ambiente escolar.

A individualizacdo curricular é um processo que se volta as necessidades
educacionais especificas das criangas, visando o reconhecimento e o respeito das
potencialidades e dificuldades de cada estudante. O que difere da diferenciacao
pedagobgica ja que, nesta, o foco esta nas adaptagdes especificas no curriculo, bem como
nos objetivos de aprendizagem. Ambas buscam atender as necessidades individuais e o
ritmo de cada processo de aprendizagem.

Analisando os tipos e caracteristicas das adaptag¢des de grande porte, evidencia-se
que se tratam daquelas de grandes modificacdes de natureza politica, administrativas,
financeira e burocratica. Por sua vez, as adaptacdes de pequeno porte, sdo entendidas
como aquelas realizadas pela escola, professor e comunidade escolar, como adaptac¢ao de
curriculo, com finalidade de priorizar objetivos e conteddos, bem como a forma de
avaliacdo. Ambas possuem o objetivo de promover uma condicdo de igualdade de
oportunidades, buscando desenvolver nos sujeitos suas potencialidades.

A perspectiva inclusiva na educagdo infantil implica, também, na ressignificacao
ndo apenas do curriculo, mas em um (re)direcionamento da prépria pratica pedagégica,
com a utilizacdo de estratégias educacionais adequadas que sejam constituidas em
servicos e recursos especializados.

A adaptacdo curricular na educagao infantil ndo somente é possivel como também
€ necessaria para o processo de inclusao a crianga com necessidade educacional especial.
Esta tarefa ndo é uma incumbida apenas do professor e da escola, mas inclui o sistema
educacional como um todo. Cada segmento é responsavel por criar estratégias para uma
inclusao real e eficaz.

Finalmente, é fundamental a existéncia de uma equipe multidisciplinar e

multiprofissional que possa garantir a intersetorialidade entre as diferentes areas
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especializadas e encarregadas pelas questoes referentes a educacgao, saude e assisténcia
psicossocial das criancas com necessidades educativas especiais. Estas iniciativas em
conjunto com as adaptacdes curriculares ampliam as possibilidades inclusivas nesta

etapa da educacdo que é determinante na vida das criancas.
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CAPITULO XIX

POSSIVEIS DIALOGOS DO USO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

DOI: 10.5281/zenodo.17363065
Paulo Eduardo Silva Galvao

A INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Para compreender como que a Inteligéncia Artificial (IA) esta sendo aplicada para
o desenvolvimento do processo de aprendizagem é preciso conhecer em primeiro plano
os conceitos fundamentais que definem a IA. Em sua esséncia, a IA refere-se a capacidade
das maquinas de simular fun¢des cognitivas humanas, como aprender, raciocinar e
resolver problemas. Essa definicao abrange uma ampla gama de tecnologias e aplicacdes
que estao se tornando cada vez mais presentes no cotidiano académico.

Uma das caracteristicas mais intrigantes da IA é sua habilidade de aprender com
experiéncias passadas. Isso significa que, a medida que um sistema de IA é exposto a mais

dados, ele se torna mais eficiente em suas tarefas. Essa aprendizagem pode ser vista em
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diversos contextos, desde assistentes virtuais que melhoram suas respostas com base nas
interacOes anteriores até sistemas de recomendacdo que sugerem produtos ou conteuidos
personalizados.

A 1A é frequentemente classificada em duas categorias principais: a IA fraca e a
IA forte. A IA fraca refere-se a sistemas projetados para realizar tarefas especificas, como
reconhecimento de voz ou analise de dados, sem a capacidade de entender ou raciocinar
de forma geral. Por outro lado, a IA forte é aquela que possui um nivel de inteligéncia
semelhante ao humano, capaz de compreender e aprender em um contexto mais amplo.
Embora a IA forte ainda seja um conceito teérico, a pesquisa nessa drea continua a
avancar, levantando questdes intrigantes sobre o futuro da inteligéncia artificial.

A importancia da IA na sociedade contemporanea ndo pode ser subestimada. Ela
estd se integrando em diversas areas, incluindo saude, finangas, transporte e, claro,
educacdo. Na educacdo, a IA tem o potencial de transformar a maneira como ensinamos e
aprendemos. Imagine um ambiente de aprendizagem onde cada estudante recebe um
apoio personalizado, adaptado as suas necessidades e estilo de aprendizado. Isso é
possivel através da analise de dados e da aplicacao de algoritmos que identificam padroes
e preferéncias individuais.

A integracao da IA na educac¢do também pode facilitar a identificacao precoce de
dificuldades de aprendizagem. Por exemplo, sistemas de monitoramento podem analisar
o desempenho dos estudantes em tempo real, permitindo que educadores intervenham
de forma proativa. Isso nao apenas melhora a experiéncia de aprendizado, mas também
promove um ambiente mais inclusivo, onde todos os estudantes tém a oportunidade de

aprender de forma positiva. Para Azambuja e Silva (2024),

Os sistemas de IA tém o potencial de democratizar o ensino, pois torna
possivel a disponibilizacdo universal de cursos e conhecimentos, bem
como de professores que antes estavam limitados as institui¢cdes limitadas
pelo tempo e pelo espago. Ao mesmo tempo, nas sociedades mais
avancadas economicamente, essa tecnologia permite contratar mais
professores para atender as demandas mais personalizadas dos alunos,
atuando como seus mentores ou instrutores pessoais. (AZAMBUJA e
SILVA, 2024)

A medida que exploramos os fundamentos da inteligéncia artificial, é essencial
refletir sobre as implicacOes éticas e sociais dessa tecnologia. Como educadores e
responsaveis pela formacao das futuras geracdes, devemos nos perguntar: como podemos
garantir que a IA seja utilizada de maneira justa e equitativa? Como podemos preparar

nossos estudantes para um mundo onde a ia sera uma parte integrante de suas vidas?
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A inteligéncia artificial, em particular, emerge como um vetor de inovacio,
capaz de oferecer solu¢bes adaptativas que atendem as necessidades
individuais dos alunos, transformando o paradigma educacional
tradicional. Esta nova era, frequentemente denominada educagio 4.0,
destaca a necessidade de preparar os alunos ndo apenas com
conhecimento, mas com habilidades que os capacitem a navegar e
prosperar em um mundo cada vez mais digitalizado. (COSTA JUNIOR, et
al, 2024)

Os métodos de aprendizado em inteligéncia artificial sio fundamentais para
compreender como as maquinas podem se tornar mais eficazes em suas tarefas. Um dos
meétodos mais comuns é o aprendizado supervisionado, onde um modelo é treinado com
um conjunto de dados rotulados. Essa abordagem é amplamente utilizada em aplicag¢des
educacionais, como a personalizacdo do ensino. Ao analisar o desempenho de um
estudante em determinadas disciplinas, a IA pode sugerir contetdos adaptados as suas
necessidades, promovendo um aprendizado mais efetivo.

Por outro lado, temos o aprendizado ndo supervisionado, que nao utiliza dados
rotulados. Nesse método, o algoritmo busca identificar padrdes e estruturas nos dados
por conta prépria. Um exemplo pratico seria um sistema que analisa o comportamento de
estudantes em uma plataforma educacional. Ele pode identificar grupos de estudantes
com dificuldades semelhantes, permitindo que educadores intervenham de maneira mais
direcionada. Essa abordagem é valiosa para a identificacao de tendéncias e a adaptagao
de estratégias pedagogicas, contribuindo para um ambiente de aprendizado mais
inclusivo e responsivo.

0 aprendizado profundo, uma subarea do aprendizado de maquina, utiliza redes
neurais complexas para processar grandes volumes de dados. Essa técnica tem se
mostrado poderosa em diversas aplica¢des, desde reconhecimento de voz até analise de
sentimentos. Na educacdo, o aprendizado profundo pode ser utilizado para criar sistemas
que entendem o contexto em que os estudantes estdo inseridos, oferecendo suporte
personalizado. Por exemplo, um assistente virtual pode analisar as interagdes dos
estudantes e adaptar suas respostas com base no estilo de aprendizado de cada um,
tornando a experiéncia de aprendizado mais rica e interativa.

Esses métodos de aprendizado ndo apenas facilitam a personaliza¢ao do ensino,
mas também promovem a inclusdo ao permitir que cada estudante tenha seu progresso
monitorado e suas necessidades atendidas de maneira eficaz. A capacidade da IA de
processar e analisar dados em tempo real significa que os educadores podem tomar

decisOes informadas e rapidas, ajustando suas abordagens conforme necessario.
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A medida que a tecnologia avanca, é essencial que educadores e gestores
institucionais estejam cientes dessas metodologias e suas aplicagdes praticas. A formacao
continua em IA e suas técnicas é crucial para que os educadores possam maximizar o
potencial dessas ferramentas em suas praticas pedagogicas. Ao integrar esses métodos de
aprendizado, podemos criar um ambiente educacional que ndao apenas reconhece, mas
celebra a diversidade, permitindo que todos os estudantes prosperem.

A interacdo entre humanos e maquinas é um aspecto fascinante e essencial da
inteligéncia artificial (IA), especialmente no contexto educacional. A medida que a
tecnologia avanga, a forma como nos relacionamos com as ferramentas digitais se torna
cada vez mais sofisticada e integrada ao nosso cotidiano. Nesse cenario, a IA se torna uma
aliada poderosa, capaz de transformar a experiéncia de aprendizado em algo mais
envolvente e personalizado.

Um dos principais beneficios da IA na educagdo é a criacdo de experiéncias de
aprendizado interativas. Por exemplo, assistentes virtuais e chatbots? tém se mostrado
eficazes em facilitar a comunicagdo entre alunos e educadores. Imagine um aluno que, ao
se deparar com uma duavida durante o estudo, pode simplesmente perguntar a um
assistente virtual. Esse assistente, programado para entender e responder a questdes
especificas, pode fornecer explicagdes instantaneas e recursos adicionais, permitindo que
o aluno continue seu aprendizado sem interrupg¢des. Essa interacao nao apenas melhora
a compreensao do contetdo, mas também incentiva a autonomia dos estudantes.

Segundo Costa Junior et al. (2024), a emergéncia da inteligéncia artificial no
cenario educacional marca uma revolucdo significativa na forma como a educacgao é

concebida e entregue. Neste sentido, Freire et al. (2023) destaca que,

[..] a rapida evolugdo da tecnologia da informagido e comunicagao (TIC)
tem causado uma profunda alteragdo na sociedade contemporinea,
afetando ndo somente as nossas interacdes didrias, mas também o cenario
educacional. (FREIRE, 2023)

Além disso, a IA pode ser utilizada para adaptar o conteddo educacional as
necessidades individuais de cada estudante. Através de algoritmos sofisticados, sistemas

de aprendizado adaptativo conseguem analisar o desempenho dos estudantes em tempo

3 Chatbot é um programa de computador que simula uma conversa com o usuario, podendo ser usado para
atendimento ao cliente, vendas e geracdo de conteudo.

Os chatbots podem ser baseados em inteligéncia artificial ou ndo. Os chatbots com IA usam técnicas como
Processamento de Linguagem Natural (PLN) e machine learning (ML) para compreender as perguntas do usuario
e automatizar as respostas.
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real. Com base nessas analises, o sistema pode sugerir atividades e recursos que melhor
se adequem ao estilo de aprendizado de cada um. Por exemplo, um estudante que
demonstra dificuldades em matematica pode receber exercicios personalizados que
abordem suas areas de fraqueza, enquanto outro que se destaca em ciéncias pode ser
desafiado com tarefas mais avancadas. Essa personalizacdo ndo sé aumenta a eficacia do
aprendizado, mas também ajuda a manter os estudantes engajados e motivados.

Desta forma, observa-se que o uso da IA em ambiente do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) pode desempenhar um papel crucial na criagdao de
ambientes de aprendizado acessiveis para todos os estudantes, independentemente de
suas limitagdes. Tecnologias assistivas, como softwares de leitura de tela e ferramentas
de reconhecimento de voz, podem ser integradas ao ambiente educacional, permitindo
que estudantes com deficiéncia visual ou auditiva participem ativamente das aulas. Essas
ferramentas ndo apenas garantem que todos os estudantes tenham acesso ao conteudo,

mas também promovem um sentido de pertencimento e valorizagdo da diversidade.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é o servigo de apoio a
aprendizagem que visa eliminar barreiras para que os estudantes pertencentes a
Educacao Especial possam participar do processo de ensino-aprendizagem (2009). Desta
forma, a oferta do AEE a este grupo de estudantes visa favorecer o seu desenvolvimento
nos aspectos referentes a inteligéncia emocional, as relacbes interpessoais e o
autoconhecimento. Nesta perspectiva, busca-se apropriar-se do dialogo no uso da
Inteligéncia Artificial no AEE. Com o uso da IA enquanto ferramenta de suporte para a
aprendizagem destes estudantes é possivel considerar que a aprendizagem se torna
personalizada, ou seja, os objetivos a serem alcang¢ados no processo de aprendizagem de
cada estudante pode ser personalizado, por meio do uso da IA.

A importancia da personalizacdo da aprendizagem na educagao especial significa
adaptar as estratégias pedagodgicas as necessidades e caracteristicas tunicas de cada
estudante. Isso vai muito além de simplesmente ajustar o conteuido; trata-se de
reconhecer e valorizar as singularidades de cada estudante, criando um ambiente onde
todos possam aprender.

Além disso, a personalizacdo da aprendizagem permite que os educadores
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identifiquem e desenvolvam as habilidades tnicas de cada estudante. Isso é fundamental,
especialmente em um contexto em que as limitacbes académicas podem variar
amplamente. Ao criar um ambiente que valoriza as diferencas, os educadores ndo apenas
promovem a inclusdo, mas também ajudam a construir um futuro mais justo e equitativo
para todos os estudantes.

E importante ressaltar que a personalizacdo da aprendizagem nio deve ser vista
como uma tarefa isolada dos educadores. A colaboracdo entre professores, especialistas e
familias é essencial para garantir que cada estudante receba o suporte de que necessita.
Quando todos trabalham juntos, é possivel criar um plano educacional individualizado
(PEI) que considere as especificidades de cada estudante, promovendo uma educagao que

realmente faca a diferenca. Segundo Costa, Schmidt e Camargo (2023),

O PEI pode ser compreendido como uma ferramenta de instrugdo que
fornece orientacdo para o ensino, que atende as necessidades individuais
do aluno com deficiéncia, de forma documentada. Sua composicdo é
delineada pelo nivel de desempenho atualizado do aluno, metas anuais,
servicos suplementares e acomodac¢des ou modificacbes necessarias,
organizados com base em uma avaliacdo precisa do desenvolvimento do
educando nas 4reas académicas e funcionais. (COSTA, SCHIMIDT e
CAMARGO, 2023, p. 5)

A criacdo de PEI é uma pratica que exemplifica a importancia da colaboracgao
entre todos os envolvidos. O PEI é um documento que descreve as necessidades
especificas de um estudante e estabelece objetivos educacionais personalizados. Para ser
efetivo, o PEI deve ser elaborado com a participacdo de educadores, especialistas e, claro,
da familia. Quando todos contribuem para a construcao desse plano, as chances de
sucesso aumentam, pois ele reflete uma compreensdo abrangente das necessidades e
potencialidades do estudante.

A implementacido de um PEI requer um compromisso coletivo. E essencial que
todos os envolvidos estejam dispostos a colaborar e a se adaptar conforme necessario.
[sso significa que os educadores devem estar abertos a feedbacks e sugestdes dos pais, e
os especialistas devem estar disponiveis para oferecer suporte e orientacdo. Essa
dindmica de trabalho em equipe ndo apenas promove um ambiente de aprendizado mais
inclusivo, mas também fortalece a comunidade académica como um todo.

Neste sentido, compreende-se que a elaboracao do PEI, bem como as abordagens
pedagoégicas inclusivas sdo fundamentais para garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas necessidades, tenham acesso a uma educac¢ao de qualidade.

Nesse contexto, Inteligéncia Artificial e as metodologias ativas emergem como uma
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estratégia poderosa. Essas metodologias ndo apenas incentivam a participacdo dos
estudantes, mas também promovem um aprendizado significativo e colaborativo. A
aprendizagem baseada em projetos, por exemplo, permite que os estudantes se envolvam
em atividades praticas, desenvolvendo habilidades essenciais, como trabalho em equipe,
resolucdo de problemas e pensamento critico. Ao trabalhar em grupos, estudantes com
diferentes habilidades podem compartilhar seus conhecimentos e experiéncias,
enriquecendo o aprendizado de todos.

Além da IA e das metodologias ativas, as tecnologias assistivas desempenham um
papel crucial na educacgao inclusiva. Ferramentas como softwares educativos, aplicativos
e dispositivos adaptados podem facilitar a aprendizagem, tornando-a mais acessivel e
interativa. Por exemplo, um estudante com dificuldades de escrita pode se beneficiar de
um software de reconhecimento de voz, que transforma suas palavras em texto. Essa
tecnologia ndo apenas elimina barreiras, mas também permite que o estudante se
expresse de maneira mais eficaz, aumentando sua autoestima e motivacao.

Em resumo, a inteligéncia artificial, as abordagens pedagdgicas inclusivas, que
incluem metodologias ativas, tecnologias assistivas, sdo fundamentais para a criacao de
um ambiente escolar acolhedor e acessivel. Essa jornada ndo é apenas sobre atender as
necessidades de estudantes da educac¢do especial, mas sobre construir uma comunidade

educacional que valoriza a diversidade e promove o aprendizado de todos.

OS DESAFIOS DA IMPLEMENTACAO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A implementacdo da inteligéncia artificial no atendimento educacional
especializado enfrenta uma série de desafios estruturais e tecnolégicos que precisam ser
cuidadosamente analisados. Um dos principais obstaculos é a falta de infraestrutura
adequada nas instituicdes educacionais. Muitas instituicdes educacionais ainda carecem
de dispositivos tecnolégicos suficientes e de uma conexao a internet confiavel, o que limita
a capacidade de integrar a IA de maneira eficaz no processo educacional.

Considera-se que a identificacao dos desafios estruturais e tecnologicos é um
passo fundamental para a implementacio bem-sucedida da IA no AEE. E preciso que as
instituicdes de ensino, gestores e formuladores de politicas se unam para superar essas

barreiras, garantindo que todos os estudantes tenham acesso a um ensino de qualidade,
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inclusivo e adaptado as suas necessidades. A reflexdo sobre essas questdes é essencial
para moldar um futuro educacional onde a tecnologia ndo apenas complemente, mas
transforme positivamente a experiéncia de aprendizado de cada estudante.

A resisténcia cultural a adogdo da inteligéncia artificial no AEE é um fenémeno
que se manifesta de varias formas, refletindo medos, desconfiancas e, muitas vezes, uma
falta de entendimento sobre o potencial transformador dessa tecnologia. Educadores e
gestores, em especial, podem se sentir inseguros diante da perspectiva de integrar a [A
em suas praticas pedagogicas. Essa inseguranca muitas vezes se origina de percepgoes
erréneas, como a crenca de que a IA pode substituir o papel do professor, em vez de ser
uma ferramenta que complementa e potencializa o ensino.

E importante destacar que a tecnologia deve ser vista como uma aliada, nio como
uma ameaga. A presenca da IA no contexto educacional ndo visa substituir a interacao
humana, mas sim enriquecer a experiéncia de aprendizado, oferecendo personaliza¢des
que atendem as necessidades individuais dos estudantes. Contudo, essa mudanga de
paradigma exige uma mudanca de mentalidade que pode ser desafiadora. A resisténcia
pode ser alimentada pela falta de formacao adequada, onde muitos educadores sentem-
se despreparados para lidar com novas ferramentas tecnolégicas. Essa situacao é ainda
mais complicada quando as instituicbes ndo oferecem suporte técnico e capacitacao
continua, criando um ciclo de incerteza e hesitacao.

0 envolvimento de todos os stakeholders* no processo de implementa¢do da
inteligéncia artificial no atendimento educacional especializado é fundamental para
garantir que essa tecnologia atenda as necessidades especificas de cada aluno.
Educadores, gestores, alunos e familias desempenham papéis cruciais na criagdo de um
ambiente educacional coeso e inclusivo, onde a tecnologia ndo apenas complementa o
ensino, mas também enriquece a experiéncia de aprendizado.

Para que a implementagdo da IA seja eficaz, é necessario estabelecer canais de
comunicacdo abertos entre todos os envolvidos. Essa comunicacdo ndo apenas cria um
espaco para o didlogo, mas também permitem que os educadores compreendam melhor
as necessidades e expectativas dos estudantes viabilizando a personalizacdo da

aprendizagem.

4 Stakeholders s3o todas as pessoas, empresas ou instituicdes que tém algum tipo de interesse na gestdo e nos
resultados de um projeto ou organizagao, influenciando ou sendo influenciadas — direta ou indiretamente — por
ela.
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A participagdo ativa dos estudantes por meio da didlogo e manifesto de suas
opinides sobre as ferramentas de IA utilizadas nos atendimentos é uma pratica valiosa.
[sso ndo apenas promove um sentimento de pertencimento, mas também permite que os
educadores ajustem suas abordagens com base nas experiéncias dos estudantes. Quando
os estudantes sentem que suas vozes sdo ouvidas, eles se tornam mais engajados e
motivados a utilizar as tecnologias disponiveis.

Em suma, o envolvimento de todos os stakeholders é um elemento-chave para o
sucesso da implementacdo da IA no atendimento educacional especializado. Através da
comunicagdo aberta, parcerias estratégicas, participa¢do ativa dos estudantes e suporte
mutuo entre educadores, é possivel construir um ambiente educacional que valorize a
inclusdo e a personalizacao da aprendizagem.

Estratégias para superar os desafios e promover a inovagdo na implementac¢do da
IA no atendimento educacional especializado sdo essenciais para garantir que essa
tecnologia beneficie todos os estudantes de maneira justa e equitativa. Para que as
instituicdes de ensino possam integrar a IA de forma eficaz, é necessario adotar um
planejamento estratégico que inclua a formagao continua de educadores, o investimento
em infraestrutura tecnolégica e a criacao de politicas de inclusdo digital.

Em vista disso, superar os desafios da implementacao da IA no atendimento
educacional especializado requer um conjunto de estratégias bem planejadas e
executadas. A formac¢ao continua de educadores, o investimento em infraestrutura, a
criacdo de politicas de inclusao digital, o suporte técnico e as iniciativas de sensibilizacao
sdo passos fundamentais para garantir que a IA seja uma aliada na transformacdo da
aprendizagem dos estudantes pertencentes a educacdao especial. Com essas agoes, €
possivel construir um futuro educacional mais justo e equitativo, onde todos os
estudantes, independentemente de suas necessidades, tenham acesso a um aprendizado
de qualidade e personalizado.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacgdo especial, com suas nuances e desafios, tem se mostrado um campo
vital para a constru¢do de um futuro mais inclusivo. Através do atendimento educacional
especializado, é possivel compreender que cada estudante, independentemente de suas
dificuldades, merece uma abordagem que respeite suas singularidades e promova seu

desenvolvimento pleno.
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A inteligéncia artificial surge como uma instrumento pedagogico
importantissimo nesse contexto, ndo apenas como uma via de acesso, mas como uma
chave que pode abrir portas para um aprendizado mais significativo e acessivel. Desta
forma, entende-se como a IA pode ser aplicada para personalizar a aprendizagem,
adaptando-se as necessidades especificas de cada estudante. Essa personalizacdo é
crucial, pois reconhece que cada estudante possui um ritmo e um estilo de aprendizagem
Unicos.

Entretanto, é importante reconhecer os desafios enfrentados por educadores e
instituicdes. A resisténcia a ado¢do de novas tecnologias, a falta de formag¢do adequada e
a necessidade de infraestrutura sdo apenas algumas das barreiras que ainda precisam ser
superadas. Contudo, as oportunidades que surgem com a integracdo da tecnologia sdo
imensas. A IA ndo apenas facilita a identificacdo de dificuldades de aprendizagem, mas
também permite um feedback instantaneo, possibilitando ajustes pedagogicos em tempo
real.

Ao refletir sobre a importancia da inclusao, é vital lembrar que a tecnologia deve
ser utilizada como um complemento ao trabalho humano, e nao como um substituto. A
presenca de educadores empaticos e qualificados continua sendo fundamental para criar
um ambiente de aprendizado acolhedor e eficaz. A combinacao da inteligéncia emocional
dos professores com as capacidades analiticas da IA pode resultar em uma experiéncia
educacional verdadeiramente transformadora.

Por fim, ao olhar para o futuro, é encorajador perceber que esta jornada apenas
comecgou. A pesquisa e o desenvolvimento continuos sao essenciais para a evolucao das
praticas educacionais. Com o comprometimento de todos os envolvidos - educadores,
gestores, formuladores de politicas e, principalmente, os estudantes -constréi-se um
cenario onde cada estudante, independentemente de suas dificuldades, tenha a
oportunidade de alcancar seu pleno potencial. O caminho é longo, mas a esperanga e a
determinacdo sdo os motores que nos impulsionam a seguir em frente.

Ainclusdo e a personalizacdo na educagdo especial sio mais do que conceitos; sao
praticas que tém o poder de transformar vidas. Analisando o universo educacional, é
fundamental reconhecer que cada estudante é Unico, com suas proéprias historias, desafios
e potencialidades. A personalizacdo da aprendizagem, especialmente quando apoiada
pela inteligéncia artificial, se torna uma ferramenta importante para atender as

necessidades especificas de cada estudante.
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Além disso, a personalizacdo da aprendizagem vai além do conteudo; ela se
estende ao modo como os estudantes interagem com a tecnologia. Ferramentas de IA
podem monitorar o progresso dos estudantes em tempo real, ajustando as atividades
conforme necessario. Se um estudante demonstra dificuldades em uma determinada area,
o sistema pode sugerir exercicios adicionais ou recursos que ajudem a reforgar o
aprendizado. Essa adaptacdo continua é crucial para garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas dificuldades, tenham a oportunidade de progredir e alcancgar
seus objetivos.

Outro ponto importante é a criagdo de um ambiente educacional inclusivo. A
inclusdo ndo se trata apenas de integrar estudantes com deficiéncia, mas de promover
uma cultura de respeito e valorizacdo da diversidade. Isso significa que educadores e
gestores devem estar preparados para acolher e apoiar todos os estudantes, criando um
espaco onde cada um se sinta seguro para expressar suas necessidades e desafios. A
formacdo continua dos educadores é essencial nesse processo, pois eles precisam estar
equipados com as ferramentas e conhecimentos necessarios para implementar praticas
inclusivas de forma eficaz.

Com isso, ressalta-se a importancia da inclusio e personalizacdo da
aprendizagem, € vital lembrar que essa jornada é coletiva. Educadores, gestores, familias
e a comunidade como um todo tém um papel fundamental na constru¢ao de um ambiente
educacional que respeite e valorize a singularidade de cada estudante.

Sendo assim, acredita-se que, ao adotar uma abordagem centrada no estudante e
utilizar a IA como aliada, podemos abrir portas para um aprendizado mais significativo e
inclusivo. Nesta perspectiva, é fundamental a aplicabilidade do PEI no processo de
aprendizagem dos estudantes pertencentes a educagdo especial.

Conclui-se que o Atendimento Educacional Especializado, moldado pela IA, é um
processo transformador que iniciaram as discussdes recentemente. A maior abrangéncia
deste processo estd na capacidade de todos os envolvidos - educadores, gestores,
formuladores de politicas e, principalmente, os estudantes - de trabalharem juntos em
prol de um objetivo comum: criar um ambiente educacional onde cada estudante tenha a
oportunidade de superar as limitacdes no processo de aprendizagem. A transformacao

que se vislumbra ndo é apenas tecnoldgica, mas também humana.
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CAPITULO XX

YOGA NA GEOGRAFIA ESCOLAR: UMA PROPOSTA METODOLOGICA
TRANSDISCIPLINAR

DOI: 10.5281/zenodo0.17363071
Otelino Nunes da Silva
Rosemy da Silva Nascimento

1. INTRODUCAO

No cenario contemporaneo, o ambiente escolar enfrenta desafios significativos no
que diz respeito ao bem-estar emocional dos estudantes, que lidam com questdes como
ansiedade, estresse, falta de engajamento e violéncia. Situa¢des recorrentes de angustia,
medo, dificuldades de concentra¢do e de aprendizagem, desconexdo com o ambiente
escolar e comunitario, atraso no desenvolvimento académico e risco elevado de abandono
escolar destacam a necessidade urgente de intervencdes pedagogicas que ultrapassem a
mera transmissao de conhecimento (Abramovay et al., 2002; Castro, 2019; Govorova et
al., 2020; MEC, 2021).

Além disso, o contexto global é marcado por tensdes sociais crescentes, crises
ambientais e desengajamento comunitario, tornando a promog¢ao de uma cultura de paz

e empatia uma demanda essencial. As praticas pedagdgicas convencionais, contudo, tém
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se mostrado insuficientes para desenvolver essas competéncias de maneira significativa.
Neste cenario, praticas meditativas, como o Yoga, surgem como alternativas promissoras,
pois podem favorecer o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes,
incentivando a ateng¢do plena, a empatia, uma percep¢ao ampliada do ambiente e a
construcdo de um senso de bem-estar entre alunos, pais e professores.

A fragmentacao nas abordagens tradicionais de ensino de Geografia exemplifica
essa limitacdo, concentrando-se muitas vezes em aspectos técnicos e descritivos e
distanciando os alunos de uma compreensdo mais sensivel e profunda do espaco vivido.
Esse enfoque restrito contribui para uma desconexdo entre o contetido geografico e as
experiéncias cotidianas dos estudantes, prejudicando sua capacidade de relacionar o
conhecimento com as interagdes sociais e culturais do ambiente em que vivem.

Diante disso, este artigo apresenta parte da pesquisa de doutorado “YOGA NO
ENSINO DA GEOGRAFIA HUMANISTA: UMA PROPOSTA METODOLOGICA TRANSDISCIPLINAR”,
desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), a qual a problematica destaca: Como integrar praticas pedagogicas que
promovam ndo sé o ensino de contetdos geograficos, mas também o bem-estar
emocional, a empatia, a percepc¢do espacial e uma valoriza¢do profunda do espaco vivido,
contribuindo para a constru¢do de uma cultura de paz no ambiente escolar? Essa questdo
ressalta a necessidade de praticas educativas inovadoras que oferecam uma abordagem
holistica e integrada. Neste contexto, a inclusdo das praticas meditativas do Yoga
associadas a Geografia Humanista surge como uma solugdo viavel, capaz de enriquecer o
ensino geografico e fortalecer o desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

A hipdtese desta pesquisa é que a integracao das praticas meditativas do Yoga no
ensino de Geografia, baseada na perspectiva humanista, pode promover uma maior
percepcao espacial, empatia e valorizagdo do espac¢o vivido entre os alunos, além de
contribuir para o bem-estar cognitivo e emocional e para a criacdao de uma cultura de paz
no ambiente escolar. A Geografia Humanista valoriza experiéncias subjetivas, afetivas e
sociais na compreensdo do espaco, oferecendo uma abordagem que permite nao s6 o
entendimento técnico do mundo fisico, mas também reflexdes profundas sobre as
interagdes sociais e culturais que moldam o ambiente.

Com base nessa premissa, o artigo apresenta um plano de ensino que una as
praticas meditativas do Yoga com a Geografia Escolar sob a perspectiva humanista. Tal

plano visa promover o bem-estar cognitivo e emocional, incentivar a percepc¢do das
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interacOes sociais e culturais, valorizar o espaco vivido e fortalecer a conexdo dos alunos
com o ambiente e a comunidade escolar. Esses elementos sao essenciais para estabelecer
uma cultura de paz, algo cada vez mais urgente em um mundo repleto de tensdes sociais,
crises ambientais e incertezas existenciais.

A complexidade dos desafios contemporaneos exige que a educacao va além da
simples transmissao de conhecimentos técnicos, promovendo o desenvolvimento integral
dos individuos, especialmente em sua capacidade de entender, interpretar e interagir
conscientemente com o mundo. A Geografia Escolar, particularmente em sua vertente
humanista, tem o potencial de estimular uma compreensao mais profunda das interagdes
sociais e culturais que moldam o espaco vivido, oferecendo aos estudantes uma visdo
critica e reflexiva sobre seu entorno (Callai, 2004; Suess et al., 2016).

As praticas meditativas, como as do Yoga, representam ferramentas valiosas para
enriquecer o ensino de Geografia, ajudando a estimular a conexdo emocional e a
valorizacdo dos espacos que os alunos habitam. Estudos indicam que a medita¢cdo pode
favorecer o bem-estar cognitivo e emocional (Flak e Coulon, 2007), além de estimular
empatia, aten¢do plena e uma conexdo mais profunda com o ambiente, caracteristicas
essenciais para fortalecer uma cultura de paz e de valorizagdo do espaco vivido.

Além disso, a educagao em valores, como a empatia e a cultura de paz, tem ganhado
destaque em politicas educacionais globais, especialmente diante dos desafios sociais,
culturais e ambientais enfrentados pelas novas geracdes (UNESCO, 2022). A conexao
entre a pratica meditativa e o ensino de Geografia oferece uma oportunidade para cultivar
nos estudantes uma maior consciéncia de si mesmos, dos outros e do mundo, promovendo
o desenvolvimento de cidaddos mais engajados, criticos e sensiveis as questoes sociais e
ambientais.

Assim, a justificativa desta pratica, refor¢a a necessidade de inovacao no campo
pedagoégico, propondo um plano de ensino que contemple ndo s6 a dimensao cognitiva,
mas também as dimensdes emocional e social dos estudantes. A inclusdo de praticas
meditativas visa ndo apenas melhorar o desempenho académico, mas também fomentar
nos alunos uma maior consciéncia de si mesmos, dos outros e do ambiente, contribuindo
para a formacdo de cidadaos empaticos, criticos e engajados com as questdes sociais e
ambientais ao seu redor, estabelecendo as bases para uma cultura de paz e respeito

mutuo.
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1. METODOLOGIA

O Plano de Ensino, estruturado em: Introducao, Objetivo, Metodologia, Avaliacao,

Resultados esperados, Cronograma e Bibliografia, e apresentado na integra nos

Resultados dessa pesquisa (item PLANO DE ENSINO), foi embasado nos modelos

apresentados na disciplina “Metodologia da Educagao Superior em Geografia e Ciéncias

Afins”, ministrada pela professora doutora Rosemy Nascimento na Universidade Federal

de Santa Catarina (UFSC). Seu conteddo abrange cinco aulas tematicas, adotando uma

abordagem qualitativa, exploratéria e transdisciplinar, que combina estratégias de

desenvolvimento tedrico, praticas pedagégicas e avaliacdo reflexiva.

As caracteristicas que classificam e orientam a estrutura metodoldgica e os

procedimentos do Plano de Ensino sdo sintetizadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Estrutura metodoldgica e procedimentos do Plano de Ensino.

o ambiente.

Aspecto - ~
pecto. Descriciao Modo de elaboracao
metodoldgico
. ~ Planejamento de atividades
Qualitativa, com foco na percepg¢ao . - o
L. . reflexivas e praticas meditativas,
Abordagem subjetiva dos alunos sobre si mesmos e

baseadas em  narrativas e
autoavaliacdes dos alunos.

Tipo de Pesquisa

Exploratéria e descritiva, buscando
promover experiéncias que possibilitem
reflexoes individuais e coletivas.

Elaboracido de exercicios praticos
que introduzam novas formas de
perceber o ambiente e registrar as
reflexdes.

- Geografia Humanista: Conecta o plano
de ensino ao espago vivido e as
interagdes sociais e culturais.

Selecio e anadlise de literaturas
sobre mindfulness, Yoga (Flak e

Plano de Ensino

incentivando o bem-estar fisico e
mental dos alunos, além de estimular a
reflexdo sobre o lugar, o ambiente e a
sociedade.

- Praticas Meditativas do Yoga: | Coulon, 2007; Satchidananda,

Traducdo de conceitos abstratos em | 2000; Iyengar, 2016; Desikachar,

experiéncias concretas, estimulando o | 2018), Geografia  Humanista
Fundamentacdo bem-estar cognitivo, empatia e a | (Merleau-Ponty, 1999 apud
Tebrica conexao com o entorno. Pereira et al., 2010; Relph, 1971 e

- Educacdo para o Futuro e os “7 Saberes | Tuan, 1971 apud Gomes, 1996;

de Morin, direciona a constru¢do de uma | Husserl, 2006), Educacdo para o

cultura de paz e um aprendizado | Futuro (Morin, 2000; Seligman,

significativo. 2004; Brasil, 2018) e Neurociéncia

- Neurociéncia: Compreende os | (Cosenza e Guerra, 2011; Holzel et

impactos das praticas meditativas no | al, 2011).

cérebro e nos processos cognitivos.

Promover uma compreensido holistica

dos conceitos da geografia humanista ~ . o

. o SessOes praticas de meditagdo

Objetivo  Geral do por meio das praticas de Yoga, guiada e reflexdes conduzidas apés

cada exercicio, conectando os
sentidos ao espaco vivido.

Objetivos Especificos

- Introduzir praticas de meditagdo do
Yoga;

- Suspender
observacgdo pura;
- Incentivar reflexdes sobre percep¢des

julgamentos  para

SessOes iniciais com instrucdes
sobre meditagdo e praticas
direcionadas a observacdo sem
julgamentos, seguidas de
discussdes em grupo.
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Aspecto
metodolégico

Descricao

Modo de elaboracao

individuais e coletivas.

Etapas do Plano de
Aula

Estruturada em 5 aulas:

1: O corpo e os sentidos como centro da
experiéncia espacial;

2: “Refletindo” sobre o lugar;

3: Mapeando o espago vivido por meio
dos sentimentos;

4: Autossugestdo para uma visdo de
mundo altruista;

5: Aprendendo a conviver em harmonia.

As técnicas e os procedimentos
adotados na estruturacdo das
praticas pedagogicas combinaram:
1. Meditagdo e concentragcdo com
foco na respiragio e sentidos;

2. Visualizacdo e observacao;

3. Exploracao do espaco vivido por
meio de mapas mentais;

4. Compartilhamento e debate
coletivo.

Cronograma de aulas

Cinco aulas consecutivas, uma por
semana, com duracdo de 45 a 50
minutos cada.

Cronograma  projetado para
garantir imersdo continua nos
temas propostos, com assimilagio
gradual, pratica, reflexdo e
avaliacoes.

- Orientacdes guiadas para praticas
meditativas;
- Andlise de imagens;

Aplicagdo de técnicas simples de
meditacdo guiada, seguida por

Coleta de Dados

- Observacdo direta e anotagdes do

Técnicas e Lo ~ tarefas de elaboragdo criativa de
i - Pratica de autossugestdo; i . .
Procedimentos . RN mapas mentais, escrita reflexiva e
- Escrita reflexiva individual; . - .
A discussoes conduzidas pelo
- Dinamica de grupo para rofessor
compartilhamento e debate. P )
Coleta de textos reflexivos apés as
- Produgdes textuais individuais. praticas; registros detalhados de
Instrumentos de

insights e interagdes observados

Critérios de Avaliacao

professor durante reflexdes em grupo. pelo  professor durante as
discussoes.
a) Profundidade das reflexdes nas DPIs. | Andlise qualitativa das DPIs

b) Participacao e envolvimento durante
as discussbes em grupo.

) Qualidade das percepgdes individuais
e grupais.

considerando conexdo com os
conceitos abordados; observacado
da participacdo nas discussdes em

grupo.

Ambiente e Recursos

Espaco adequado para pratica de
meditacdo (sala, patio ou ao ar livre);
materiais como folhas de papel e
canetas para escrita reflexiva.

Escolha de locais silenciosos e
confortaveis; fornecimento de
materiais simples para apoio as
atividades reflexivas.

Papel do Professor

- Facilitar as praticas meditativas.

- Incentivar a escuta ativa e o respeito as
reflexdes alheias.

- Registrar insights para futuras analises
e debates.

Mediacdo das praticas e
discussoes, garantindo a
organizacdo e o respeito entre os
alunos; registro de observagdes
relevantes.

Resultados Esperados

- Promogdo de um bem-estar fisico,
mental, cognitivo, e da empatia entre os
alunos.

- Desenvolvimento de uma visao critica
e sensivel do espaco vivido.

- Estimulo a  comportamentos
colaborativos e altruistas , promovendo
uma cultura de paz.

Analise das transformagoes
perceptivas e emocionais relatadas
pelos alunos e observadas pelo
professor durante as intera¢des ao
longo das aulas.

Fonte: Elaborado pelo autor

A seguir, é apresentada uma analise de alguns dos procedimentos metodoldgicos

mais significativos do Plano de Ensino.

301




De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

2.1 Fundamentacao tedrica

Os fundamentos praticos que embasam a estrutura das cinco aulas foram
construidos com base em quatro pilares teéricos inter-relacionados, os quais orientam o
Plano de Ensino de forma transdisciplinar.

Nesse contexto, a Geografia Humanista Fenomenoldgica destaca a experiéncia
subjetiva do “espaco vivido” - o lugar como uma construcdo simboélica e afetiva, onde
memorias, sentimentos e interacdes culturais moldam a percepcdo dos individuos
(Merleau-Ponty, 1999 apud Pereira et al.,, 2010; Relph, 1971; Tuan, 1971 apud Gomes,
1996; Husserl, 2006). Essa perspectiva enfatiza que o ambiente ndo é apenas fisico, mas
também emocional, servindo de base para a construcdo de significados profundos.

As Praticas do Yoga oferecem, por sua vez, técnicas de respiracdo consciente
(Pranayama) e medita¢do que favorecem o estado de atencdo plena e a suspensao de
julgamentos, possibilitando a conexdo do individuo com o “aqui e agora” (Flak e Coulon,
2007). Tais praticas fortalecem a percepcao sensorial e a regulacdo emocional, elementos
fundamentais para transformar a experiéncia do espago em uma vivéncia significativa (I
Satchidananda, 2000; Iyengar, 2016; Desikachar, 2018). Aliada a isso, os conceitos da
Psicologia Positiva - conforme os pilares propostos por Seligman (2004) - refor¢am a
importancia de cultivar estados emocionais positivos por meio da autossugestdo. Essa
pratica, ao estimular pensamentos otimistas e a busca por sentido, contribui para o
fortalecimento do autoconceito, da motivacdo e do engajamento, promovendo a
resiliéncia e a cooperacgao entre os alunos.

O Enfoque na Educacdo do Futuro, inspirado pelos “Sete Saberes” de Edgar Morin
(2000), orienta a proposta para a construcao de uma cultura de paz e para a superac¢do da
fragmentacdao do conhecimento. Essa visao defende uma integracdo entre saberes,
experiéncias e valores, preparando os alunos para enfrentar a complexidade do mundo
contemporaneo de forma critica e colaborativa (Brasil, 2018).

Por fim, a Neurociéncia respalda essa abordagem ao demonstrar que praticas de
mindfulness e respiragdo consciente estimulam a neuroplasticidade, melhoram a atencgao,
fortalecem a memadria e regulam as emocoes, por meio da ativacdo de areas como o cortex
pré-frontal, o sistema limbico e o hipocampo (Cosenza e Guerra, 2011; Holzel etal., 2011).
Esses processos neurofisioldgicos fornecem uma base estavel para que os alunos possam

integrar suas experiéncias sensoriais, emocionais e cognitivas de forma eficaz.
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Em conjunto, essa integracdo transdisciplinar cria uma abordagem educativa que
ndo s6 enriquece a compreensao do espaco vivido, mas também fomenta a empatia, a
responsabilidade social e o desenvolvimento de uma cultura de paz, preparando os alunos

para uma convivéncia mais consciente e harmoniosa.

2.2 Implementacao do Plano de Ensino

A implementac¢do do Plano de Ensino foi estruturada para ocorrer ao longo de
cinco semanas, com atividades planejadas que promovem a vivéncia pratica e a integracdo
da fundamentacao tedrica. Os procedimentos adotados alinham técnicas de meditacao,
visualizacdo, reflexdo individual e compartilhamento em grupo, visando ao
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos e a constru¢do de uma cultura
de paz no ambiente escolar. Esses procedimentos sdo organizados em quatro blocos inter-
relacionados:

1. Meditacao e concentra¢dao com foco na respiracao e nos sentidos: As aulas
iniciam com praticas guiadas de meditacdo e exercicios de concentracdo para acalmar a
mente e relaxar o corpo para a aprendizagem. S3o utilizadas técnicas de respiracao
(prandayama), que incentivam a respiracdo consciente, em especial, a técnica de Nadi
Shodhana Avancgado, que alterna a respiracao e utiliza visualiza¢do interna para regular a
energia e intensificar a concentracao (lyengar, 2016; Desikachar, 2018). Apds essas
praticas, os alunos participam de exercicios de visualizacao e observacao que estimulam
a percepcao espacial e sensorial.

2. Reflexdes geograficas humanistas: Apds as praticas de meditacdo, os alunos
iniciam suas reflexdes geograficas humanistas, explorando os conceitos de espaco, lugar
e identidade (Callai, 2004) e relacionando-os com suas experiéncias pessoais. Essas
reflexdes se desenvolvem por meio de atividades de observacao e interpretacdo de
imagens, fundamentadas nos conceitos fenomenolégicos de Yi-Fu Tuan (1971), Merleau-
Ponty (1999 apud Pereira et al., 2010).

3. Atividades interativas e criativas: Nessa fase, os alunos desenvolvem
desenhos, textos reflexivos e representacdes visuais que revelam suas percepgdes e
sentimentos acerca do “lugar” e do “sentimento de pertencimento”. A elaboracdo de
mapas mentais para representar o espaco vivido, une criatividade e reflexdo sobre o
ambiente (Kozel, 2013; Geron & Nascimento, 2020), integrando os principios dos 7

Saberes de Edgar Morin para estimular empatia e consciéncia critica. Atividades de
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reflexdo individual e escrita ampliam essa pratica, conectando experiéncias pessoais ao
entorno e promovendo uma compreensao subjetiva e critica do espaco.

4. Compartilhamento e debate em grupo: Por fim, os alunos participam de
debates e trocas de experiéncias, compartilhando as producgdes artisticas e textuais
desenvolvidas ao longo das aulas, permitindo a discussdo sobre emocdes, ideias e
significados atribuidos aos lugares. Essa etapa promove o didlogo, a empatia e o senso de
comunidade, aprofundando a compreensao do conceito de “espaco vivido” e reforcando a
importancia da responsabilidade coletiva na construcdo de um ambiente escolar

harmonioso.

2.3 Técnicas e procedimentos
As técnicas e os procedimentos adotados na estruturacao das praticas pedagogicas,
integrando as abordagens da Geografia Humanista e as praticas de Yoga combinam
meditacao, visualizacdo, reflexdo individual e compartilhamento em grupo, visando ao
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos, bem como a promog¢ao do bem-
estar, da empatia e da conexdo com o ambiente. A seguir sdo apresentadas suas
especificidades:
1. Meditacao e concentracao com foco na respiracao e sentidos
a) Meditacdo guiada e pratica de concentragao:
e Técnicas: Concentracdo na respiracdao e nos cinco sentidos (olfato,
paladar, tato, audicdo e visdo) com contagem mental.
e Objetivos: Desenvolver atencdo plena, promover tranquilidade e
fortalecer a conexdao mente-corpo.
b) Respiracdo alternada (Pranayama):
e Técnicas: Respiracdo alternada entre as narinas com visualizagao
interna.
e Objetivos: Regular a energia sutil, equilibrar os hemisférios cerebrais e

intensificar a concentracao.

2. Visualizacao e observacao

a) Meditacdo visual (drsti):
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e Técnicas: Foco em um ponto fixo (por exemplo, um triangulo ou
contorno) e observacdo de linhas que sincronizam o olhar com a
respirac¢ao.

e Objetivos: Estimular o foco, a percepcao espacial e fortalecer a conexao
mente-corpo.

b) Observacao de imagens e visualizagao guiada:

e Atividades: Reflexdo escrita sobre sensacdes, memdrias e emocgdes
evocadas por imagens de lugares conhecidos; visualizacdao de trajetos
familiares.

e Objetivos: Estimular a memoéria, ampliar a percep¢do sensorial e

reforcar a conexdao emocional com o ambiente.

3. Exploracao do espaco vivido e elaboracao de mapas mentais
a) Criacdo de mapas mentais:
e Atividade: Representar o espaco vivido com base em percep¢des e emogoes
dos alunos.
e Objetivos: Integrar criatividade, emocao e reflexdao para desenvolver uma
percepcdo consciente do espaco.
b) Reflexdo individual e escrita:
e Atividade: Producdo de textos reflexivos sobre as sensacdes e percepcoes
durante as praticas.

e Objetivo: Explorar a conexao entre a percep¢ao de si mesmo, o ambiente e
a experiéncia subjetiva vivenciada.

4. Compartilhamento e debate em grupo
e Atividades: Compartilhamento das percepg¢oes individuais e dos mapas
mentais, com debates coletivos em circulo sobre emogdes, ideias e
significados dos espacos.
e Objetivos: Promover didlogo, empatia e coesdo, fortalecendo o senso de

comunidade e a compreensao coletiva do “espaco vivido.”

2.4 Definicao dos objetivos pedagogicos

A definicdo dos objetivos pedagogicos foi alinhada com as “Competéncias
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especificas de ciéncias humanas para o ensino fundamental” da BNCC (Brasil>, 2018, p.

355) e com a proposta de ensino transdisciplinar apontada nos “Sete Saberes Essenciais

para a Educac¢ado do Futuro” (Morin, 2000). Esses objetivos visam:

e Promover a empatia e o bem-estar dos estudantes;
e Desenvolver uma percepc¢ao consciente do espaco vivido;
e Estimular a reflexdo sobre temas geograficos, como identidade,

pertencimento e sustentabilidade.

A seguir, apresentamos as justificativas que embasam os objetivos pedagogicos,

fundamentando-os na BNCC e nos Sete Saberes:

1.

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes: Estimular o
reconhecimento e a valorizacao das diferengas individuais, promovendo o
respeito a diversidade e os direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital: Desenvolver uma percepc¢ao
consciente do espaco vivido, preparando os alunos para intervir e se posicionar
frente aos desafios contemporaneos.

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na
natureza e na sociedade: Incentivar a reflexdo sobre temas geograficos como
identidade, pertencimento e sustentabilidade capacitando-os a proporem
mudangas positivas.

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas: Criar um ambiente
propicio para a expressao e valorizacdo das experiéncias emocionais,
promovendo empatia e acolhimento.

Comparar eventos em diferentes tempos e espacgos: Desenvolver o
raciocinio espaco-temporal, essencial para a compreensdo dos fendmenos
geograficos.

Construir argumentos para promover os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental: Incentivar a elaboragdo de argumentos
fundamentados para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

Utilizar linguagens cartografica, grafica e tecnologias digitais: Integrar

diversas linguagens (como a elaboracdo de mapas mentais) e outras

5> Competéncias especificas de ciéncias humanas para o ensino fundamental - Base Nacional Comum Curricular
—BNCC in: BRASIL (2018).
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tecnologias, desenvolvendo o raciocinio geografico e a compreensao do espago

vivido.

2.5 Cronograma de aulas

O cronograma foi estruturado para ocorrer ao longo de cinco semanas,

garantindo uma imersao continua nos temas propostos. As diretrizes incluem:

Assimilacdo gradual: Cada aula introduz conceitos complexos de forma
acessivel, permitindo aos alunos se familiarizarem com os temas antes de
aprofundar as discussdes.

Pratica e reflexao: O intervalo semanal proporciona tempo para pratica e
reflexao, essencial para a internalizagdo dos conceitos.

Desenvolvimento progressivo: A sequencia das aulas foi planejada para
construir uma base sélida, come¢ando com a percep¢ao do corpo e dos
sentidos (Aula 1), avancando para a reflexdo sobre o “lugar” (Aula 2), e
culminando no mapeamento dos sentimentos (Aula 3), autossugestdo (Aula
4) e, por fim, convivéncia harmoniosa (Aula 5).

Avaliagoes Estruturadas: Ao término do cronograma, uma fase de
avaliacdo é realizada para medir o progresso dos alunos e confirmar se os

objetivos de aprendizagem foram alcangados.

2.6 Avaliacgao das aulas

A avaliagao formativa considerara:

1. Engajamento dos alunos: Observacdo da participacao e envolvimento nas

atividades, especialmente nas praticas de Yoga e nas reflexdes geograficas.

2. Producoes reflexivas: Andlise de mapas mentais, desenhos e textos

elaborados pelos estudantes para avaliar a integracao dos conceitos subjetivos

e geograficos.

3. Relatos individuais e em grupo: Coleta de impressdes dos alunos sobre suas

experiéncias com as praticas e sua influéncia na percep¢ao do espaco, do lugar,

do espaco e de si mesmos.

2.7 Resultados esperados do Plano de Ensino

Espera-se que a implantag¢do do Plano de Ensino produza os seguintes resultados:
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e Promoc¢ao de um bem-estar integral: A abordagem integrada devera
contribuir para a melhora dos aspectos fisicos, mentais, cognitivos e
emocionais dos alunos, resultando em maior equilibrio e resiliéncia no
ambiente escolar.

e Desenvolvimento de uma visao critica e sensivel do espaco vivido: Por meio
das praticas meditativas e da reflexdo sobre os conceitos de Geografia
Humanista, os alunos passardo a interpretar o ambiente de forma mais
profunda, conectando experiéncias subjetivas e coletivas com as dimensdes
culturais e sociais do lugar.

e Estimulo a comportamentos colaborativos e altruistas: As atividades
propostas incentivardo a construcdo de relagcdes mais solidarias e a
formacdo de uma cultura de paz, promovendo um ambiente escolar
harmonioso e inclusivo, no qual os alunos se sintam motivados a participar

ativamente e a contribuir para o bem-estar coletivo.

2. RESULTADOS

Entre os principais resultados desta pesquisa, destaca-se a elaboracdo de um
abrangente Plano de Ensino, acompanhado de protocolos de aula. Este material,
concebido com flexibilidade para ser adaptado tanto as séries finais do Ensino

Fundamental II quanto ao nivel académico, é apresentado a seguir na integra.

PLANO DE ENSINO

lano de Ensino: YOGA NO ENSINO DA GEOGRAFIA HUMANISTA

isciplina: Geografia Escolar
Nivel/Ano/Turma: Ensino Fundamental II.
Duracao: 5 semanas

Professor(a):

e Introducgao:
O Plano de Ensino “Yoga no Ensino da Geografia Humanista” tem duracao de 5
semanas para turmas do Ensino Fundamental Il e visa promover uma compreensdo
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holistica dos conceitos da Geografia Humanista por meio de praticas de Yoga. O projeto
integra abordagens transdisciplinares que combinam técnicas de respiracao, meditacao,
autossugestdo e atividades reflexivas com a andlise de temas geograficos - tais como
identidade, pertencimento, sustentabilidade, entre outros.

Ao utilizar a meditagdo, o Yoga, permite que se acesse um conhecimento
espontaneo sobre ndés mesmos e o mundo, facilitando a reflexdo fenomenoldgica, que
busca compreender as experiéncias subjetivas e a manifestacio do mundo na consciéncia
humana. Essa abordagem torna a Geografia uma disciplina mais inclusiva, empatica e
relevante para a construcao de uma cultura de paz, ao considerar as complexidades da
relacdo entre o ser humano e o espago.

0 Plano de Ensino se apoia em quatro pilares teéricos:

- A Geografia Humanista (O Fundamento);

- As Praticas Meditativas do Yoga (O Catalisador);

- Os “7 Saberes Essenciais para a Educa¢do do Futuro” de Edgar Morin (O
Orientador), integrada aos principios da Psicologia Positiva de Seligman
(2004);

- A Neurociéncia (O Suporte Cientifico).

e Objetivo:
Promover uma compreensao holistica dos conceitos da Geografia Humanista por
meio das praticas de Yoga, incentivando o bem-estar fisico e mental dos alunos, o

desenvolvimento cognitivo e a reflexao sobre o lugar, o ambiente e a sociedade.

o Estrutura da Metodologia:

1. Introducdo ao Yoga e a Geografia Humanista Fenomenolégica:

1.1. Apresentar os fundamentos do Yoga, por meio de posturas simples (sentadas
e/ou em pé) e técnicas basicas de respiracao e meditacdo, promovendo o aquietamento
mental e a percepc¢do de si mesmos, preparando os alunos para as discussdes pedagogicas.

1.2. Introduzir os conceitos gerais da Geografia Humanista, promovendo reflexdes
sobre a experiéncia subjetiva e a percepc¢ao individual acerca de temas como:

a) Identidade e pertencimento
b) Compreensao dos lugares

c) Interpretacdo de paisagens culturais
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Planejamento urbano e politicas publicas
Sustentabilidade e riscos ambientais

Engajamento social

2. Sessoes Integradas de Yoga e Geografia:

2.1. Cada aula inicia com uma breve sessdo de Yoga (10-15 minutos) focada em:

a)

b)

g)

Posturas (Asanas): Ajustes corporais para facilitar a respiracdo, a atencéo
plena e o equilibrio.

Respiracdo (Prandydma): Técnicas para melhorar a concentracio e reduzir o
estresse.

Controle dos sentidos e das sensagdes mentais (Pratyahara).

Concentracao e atengdo fixa em um s6 ponto (Dharana).

Meditacdo (Dhyana): Concentracdo no corpo e no ambiente (Dharana), com
controle dos sentidos e sensagdes mentais (Pratyahara).

Autoestudo (Svadhyaya): Reflexao individual por escrito sobre sensacdes e
percepcdes durante a pratica.

Reflexao coletiva (Satsanga): Troca de experiéncias em circulo incentivando

o aprendizado mutuo.

2.2. Apo6s ou associados a pratica meditativa de Yoga, sdo introduzidos temas da

geografia que incentivam os alunos a:

a)
b)

c)
d)

Desenvolver a consciéncia sensorial e refletir sobre si mesmos e o ambiente;
Visualizar e interpretar o “espaco vivido” e suas sensag¢oes e sentimentos em
relacdo ao Lugar;

Elaborar mapas mentais para representar o espaco geografico vivido;
Refletir sobre a capacidade de mudanca individual para uma visao de mundo
mais altruista e harmoniosa;

Propor ac¢des cotidianas criativas de convivéncia pacifica; e,

Participar de debates sobre as conexdes entre Yoga, Geografia Humanista e a

percepgdo do espago.

3. Avaliacao:

3.1. A avaliacao considerara a participacao e o engajamento nas sessoes de Yoga e

nas discussoes tematicas.
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3.2. As reflexdes individuais e coletivas serao analisadas quanto a capacidade de
integrar percepgdes subjetivas (sensagOes, sentimentos e vinculos emocionais) aos
conceitos humanistas da geografia, como sentimento de lugar, espaco vivido, topofilia,
topofobia, paisagem simbdlica, percepcdo do espaco. Também serd considerada a

disposi¢do para adotar uma visdo mais harmoniosa e pacifica do mundo.

o Resultados esperados
1. Promo¢ao de um bem-estar integral que abrange aspectos fisicos, mentais,
cognitivos e emocionais.
2. Desenvolvimento de uma visdo critica e sensivel do espacgo vivido, permitindo
uma compreensdo mais profunda do ambiente.
3. Estimulo a comportamentos colaborativos e altruistas, contribuindo para a

constru¢do de uma cultura de paz e de um ambiente escolar harmonioso e inclusivo.

e Cronograma

Quadro 2 - -ronograma de desenvolvimento do Plano de Ensino.

Aulas Tematicas Semana
1|1 2| 3| 4|5
Aula 1l 0 corpo e os sentidos como centro da experiéncia espacial
Aula 2 Refletindo sobre o Lugar
Aula 3 Mapeando o espago vivido por meio dos sentimentos
Aula 4 Autossugestdo para uma visdo de mundo altruista
Aula 5 Aprendendo a conviver em harmonia
Avaliacoes

e Observacgao:

a) As aulas sdo sequenciais para concluir o Plano de Ensino, mas cada tema
pode ser abordado individualmente em outras atividades que nao exijam
avalia¢do conjunta.

b) O método pode ser adaptado a outras disciplinas e temas que envolvam

percepcdo sensorial, concentracao e reflexao.
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PROTOCOLOS DAS AULAS TEMATICAS

Aula 1 - -ema: O corpo e os sentidos como centro da experiéncia espacial

e Introducao:

A pratica meditativa do Yoga e da meditacdo auxilia na suspensdo de julgamentos
e na aquietacdo mental, promovendo uma conexao direta com o "a“ui e agora".”Esse
estado de atencdo plena reflete a busca fenomenoldgica pela experiéncia pura, onde o
sujeito percebe e se relaciona com o espaco de maneira auténtica e desobstruida pelos
ruidos internos. Essa abordagem ressoa com a geografia humanista ao enfatizar o
significado vivido do lugar em sua manifestacio mais genuina. Para alcangar essa
compreensao profunda, é necessario conduzir a mente a um estado de maior clareza,
equilibrio e organizacdo, livre de ruidos como preconceitos, incertezas e medos, que

frequentemente resultam de uma mente sobrecarregada por informacdes. A meditacao

nos ajuda a aquietar esses ruidos internos e a observar o presente com atencao plena.

e Objetivo:
Despertar nos alunos a consciéncia sensorial de si mesmos e do espaco vivido,

promovendo uma percep¢do mais clara e equilibrada do presente.

e Objetivos especificos:

1. Introduzir uma pratica de meditagcdo do Yoga de atencado plena (mindfulness)
focando intencionalmente no momento presente, aceitando-o sem
julgamentos e observando atentamente as sensagdes, pensamentos e
emocoes que surgem durante a meditacao.

2. Suspender temporariamente conceitos, interpretacdoes e juizos de valor sobre
si e o mundo, favorecendo uma observagdo mais pura e direta da realidade.

3. Compartilhar com o grupo as reflexdes sobre a percepcdo de si mesmos e

como a experiéncia alterou a visio do mundo no momento presente.

e Etapas da Aula:

12 Etapa: Introducao a Meditacao “atencao plena” (mindfulness)
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1. Sente-se em uma cadeira, mantendo a coluna ereta, sem encostar-se, ou sente-
se no chao com as pernas cruzadas. Relaxe os ombros e coloque as maos sobre
as pernas. Certifique-se de que suas costas estdo alinhadas.

2. Direcione sua atenc¢do para a respiracdo. Observe conscientemente o ato de
respirar, percebendo como se sente ao inspirar e expirar. Quando sua aten¢do
se dispersar, gentilmente volte o foco para a respiracdo. Vocé pode também
observar sensagdes e pensamentos, sem se envolver com eles. Simplesmente
os note, sem acrescentar nada ao momento presente.

3. Imagine que esta respirando como se sentisse um aroma agradavel. Inspire
lenta e profundamente, prestando atencdo ao som do ar que entra e sai das
narinas. Mantenha a tranquilidade enquanto observa sua respiragao.

4. Sempre que sua mente se distrair com sons, sensagdes ou pensamentos,
gentilmente reconheca a distracao e redirecione o foco para a respiragao.

5. Perceba como o corpo e a mente reagem a concentragdo na respiragao.
Observe se ha alguma diferenca no seu estado fisico ou mental.

6. Concentre-se em cada sentido por cerca de dois minutos, sempre retornando
ao foco se a mente se desviar:

e Olfato: Perceba o cheiro do ambiente enquanto inspira.

e Paladar: Observe o gosto presente na boca.

e Tato: Feche os olhos e perceba as sensa¢des do corpo em contato com a
superficie onde esta sentado. Sinta a textura das roupas e toque os dedos
suavemente. Experimente o contato das maos com o rosto e a sensa¢do do
ar sobre a pele.

e Audicao: Escute os sons ao seu redor, comegando pelos mais distantes e
depois os mais proximos. Concentre-se nos sons do préprio corpo, como a
respiracdo e os batimentos cardiacos. Finalmente, traga a atencao para sua
respiracdo, completando o ciclo com uma inspiragao profunda.

e Visdo: Abra os olhos e observe o que esta ao redor, prestando atencdo as
cores, formas e estruturas, sem nomear ou julgar o que ve.

7. Feche os olhos e, por 10 segundos, pergunte-se internamente: "Q“em sou eu?"

“penas observe os pensamentos que surgirem, sem julgar ou analisar.

22 Etapa: Descricao Perceptiva Individual (DPI)
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1. Com os olhos abertos, escreva um paragrafo em uma folha sobre:
e Percepcao de si: Quais sensagdes, sentimentos ou ideias vocé teve sobre si
mesmo durante a pratica?
e Inser¢do no mundo: Apoés abrir os olhos e observar ao seu redor, como
vocé se percebeu no ambiente, entre as pessoas, no mundo ao seu redor?
Algo mudou?
e Avaliagdo da experiéncia: A pratica foi positiva para vocé? Comente suas

impressoes.

32 Etapa: Reflexdo Perceptiva em Grupo (RPG)

1. Organize os alunos em um circulo e convide-os a compartilhar suas reflexdes
sobre a pratica individual (DPI). O professor deve anotar palavras ou frases-
chave que surgirem durante as falas, para utilizad-las como base para um
debate mais profundo.

2. Durante essa troca, o professor deve observar o nivel de envolvimento de
cada aluno, identificando como eles compreendem e refletem sobre sua
percepcao de si mesmos e do mundo ao seu redor, com base na experiéncia

compartilhada com os colegas.

Resultados para Avaliacao:

a) Analise descritiva: Avaliacao das descri¢des individuais (DPI), considerando a
profundidade das reflexdes e as percepgdes sobre o eu e 0 mundo.
b): Relatorio critico: O professor deve preencher uma folha de observacao sobre
as reflexdes em grupo, levando em conta:
e A percepgdo dos alunos sobre si mesmos e o mundo.

e Participacdo e envolvimento ativo durante as praticas e discussoes.

Nota para o pl'OfESSOI‘:

e Adapte o protocolo conforme a dindmica da turma e o ambiente disponivel
(sala de aula, patio, espago ao ar livre, etc.).
e Estimule a participacao ativa dos alunos, valorizando suas contribuigdes e

criando um espaco de escuta e compartilhamento.
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e Promova um ambiente inclusivo e respeitoso, garantindo que todos os

alunos tenham a oportunidade de expressar suas percepcoes e reflexdes.

Aula 2 - -ema: Refletindo sobre o Lugar

e Introducao

A Geografia Humanista procura entender como cada individuo valoriza e organiza
seu espaco, levando em consideracao seus valores e atitudes em relacio ao meio
ambiente. O conceito de lugar vai além das suas caracteristicas fisicas, incorporando
significados e sentimentos que variam de pessoa para pessoa. De acordo com Callai
(2004), o lugar onde vivemos deve ser compreendido e reconhecido por seus habitantes.
Conhecer o espaco é fundamental para se movimentar, trabalhar e produzir nele, pois isso
também significa possibilitar a prépria reproducdo enquanto sujeito.

Cada aluno interpreta o lugar de forma unica, refletindo suas experiéncias,
culturas, valores e aspiragdes. Esta aula tem como objetivo explorar as percepgoes
subjetivas e os sentimentos dos alunos sobre o espaco em que vivem, incentivando

reflexdes sobre planejamento urbano, politicas publicas e sustentabilidade.

e Obijetivo:
Desenvolver nos alunos uma consciéncia critica e sensivel sobre o ambiente em
que vivem, por meio da pratica de mindfulness, incentivando a percepc¢ao das interacoes

sociais e culturais, e promovendo empatia, conexao e valorizagao do espaco vivido.

e Objetivos especificos

1. Introduzir e incorporar praticas de mindfulness no ambiente educacional para
aprimorar a percepg¢do dos alunos sobre o ambiente ao seu redor.

2. Capacitar os alunos a identificarem e descreverem as sensacgoes fisicas e
emocionais associadas a diferentes ambientes que fazem parte do seu
cotidiano.

3. Facilitar a compreensao dos alunos sobre como suas interacdes sociais sao

influenciadas e moldam o espago em que vivem.
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Incentivar o reconhecimento e a valorizacdo dos elementos culturais que
contribuem para o senso de lugar e identidade dos alunos.

Promover empatia e compreensdo das diferentes perspectivas dentro da
escola e comunidade, fortalecendo a conexdao dos alunos com seu espaco e

seus colegas.

Etapas da Aula:
12 Etapa: Introducao a concentracao e atengao

1.

Sente-se confortavelmente em uma cadeira, mantendo as costas eretas e sem
encostar-se no encosto, ou sente-se no chao com as pernas cruzadas. Relaxe
os ombros e descanse as maos sobre as pernas.

Direcione sua atencdo para os movimentos naturais da sua respiracgao.
Perceba o ato de respirar, como o ar entra e sai, e como vocé se sente ao
inspirar e expirar. Quando a mente se dispersar, gentilmente traga sua
atencdo de volta a respiracao.

Se surgirem sensacdes, pensamentos ou sentimentos, observe-os com
neutralidade, sem se apegar ou reagir a eles. Apenas esteja consciente da sua
presenca, sem tentar modifica-los.

Imagine que vocé estd inspirando um aroma agradavel. Respire
profundamente, observando o som e a sensa¢ao do ar ao entrar e sair pelas
narinas, mantendo uma tranquilidade natural.

Agora, ao inspirar, conte mentalmente "1“"e ao expirar, conte "2“.”Continue

on

contando até chegar a "1“" "1 para inspirar e 2 para expirar). Se conseguir
manter o foco sem distracdes, complete mais um ciclo de 1 a 10.

Caso se distraia com sons ou pensamentos, apenas reconhega a distracdo e
volte com calma para a contagem da respiracdo. Recomece do "1“ ” siga o

processo novamente, tentando fazer cinco ciclos completos.

22 Etapa: Descricao Perceptiva Individual (DPI) sobre os lugares

1.

Com os olhos abertos, observe atentamente uma das imagens sobre a sua
mesa por 30 segundos. Em seguida, feche os olhos e visualize mentalmente
um lugar similar ao que vocé conhece, frequenta ou onde vive.

Apés 30 segundos, abra os olhos e escreva na folha sobre:
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a. As sensacoes, sentimentos ou emog¢des que esse lugar desperta em vocé.
b. Como vocé poderia contribuir para a preservagdo ou melhoria desse lugar.
3. Repita o processo para cada imagem, observando, visualizando e descrevendo

suas percepgoes.
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Fonte: Imagens geradas por Adobe Firefly
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32 Etapa: Reflexdo Perceptiva em Grupo (RPG)

1. Organize os alunos em um circulo e convide-os a compartilhar suas reflexdes

da etapa anterior (DPI). Cada aluno pode descrever as sensagdes e

sentimentos que emergiram durante a atividade e sua relagdo com os lugares

visualizados.

2. 0 professor deve anotar palavras ou frases significativas, usando-as

posteriormente para incentivar o debate em grupo. Estimule os alunos a

explorarem suas percepg¢des, criando um espaco de troca de ideias e

sentimentos sobre os lugares analisados.

3. Durante as discussdes, o professor pode observar o nivel de envolvimento de

cada aluno e sua compreensao sobre a percep¢ao do espaco e as interacdes

sociais vivenciadas.

¢ Resultados para Avaliacao:

a) Analise descritiva das folhas DPI: O professor deve avaliar as descricoes feitas

pelos alunos em suas folhas, observando o detalhamento das percepgoes,

sentimentos e as reflexdes sobre os lugares.

b) Relatoério de observacao e reflexao critica: O professor ira preencher um

relatorio sobre as reflexdes feitas pelo grupo, considerando:

Sensacdes e sentimentos associados aos lugares;

Valores socioculturais, estéticos e econdmicos percebidos pelos alunos;
Andlises criticas sobre as necessidades de preservacdo ou mudangas nos
espacos geograficos;

Participagao ativa e qualidade das contribui¢des dos alunos.

e Nota para o professor:

Adapte a aula: O protocolo pode ser ajustado de acordo com o espago
disponivel (sala de aula, patio ou ao ar livre) e a dinamica da turma.

Escolha de imagens: As imagens devem representar locais ou paisagens
familiares e significativas para os alunos (escola, bairro, cidade, pracas,
praias, etc.). Elas podem ser substituidas conforme a realidade da turma.
Incentive a participagao: Valorize as contribuigdes dos alunos,

encorajando a participacdo ativa de todos. Use o debate como uma
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ferramenta de aprofundamento, respeitando e acolhendo as diferentes
perspectivas.

e C(Crie um ambiente inclusivo: Garanta que todos os alunos se sintam a
vontade para compartilhar suas reflexdes, promovendo um espaco de

didlogo respeitoso e inclusivo.

Aula 3 - -ema: Mapeando o espaco vivido por meio dos sentimentos

e Introducao:

Trabalhar conceitos complexos de espago geografico pode ser facilitado pela

n_«

interagdo dos alunos com o seu "e“paco vivido

ny

o lugar onde suas experiéncias cotidianas
ocorrem e que contribui para o desenvolvimento cognitivo das criancas (Kozel, 2013,
p-951 apud Geron e Nascimento, 2020). Esse espaco vivido é representado por meio de
mapas mentais, que sdo construcdes espontaneas baseadas no conhecimento individual
de cada aluno. Essas representagdes sdo fundamentais para a compreensdo da
organizacdo espacial e para o desenvolvimento do raciocinio geografico (Kozel, 2013;

Geron e Nascimento, 2020).

e Objetivo:
Estimular a percepcao e a significacdo do espaco vivido pelos alunos, utilizando
técnicas de respiracao e visualizacdo mental para promover a criacdo de mapas mentais

que integrem aspectos geograficos e emocionais.

e Objetivos especificos:

1. Integrar técnicas de respiracgdo e visualizagdo para melhorar a concentragao
e percepc¢do espacial dos alunos sobre o seu ambiente cotidiano - - seu
“espaco vivido”.

2. Capacitar os alunos a representarem mentalmente seus espagos de vida,
conectando aspectos emocionais e subjetivos a sua percep¢ao geografica.

3. Desenvolver habilidades de criacao, leitura e interpretacao de mapas mentais,

como ferramenta para a compreensao da organizacao espacial.
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Fomentar a consciéncia da organizacdo do espago geografico a partir da
experiéncia pessoal e da vivéncia cotidiana dos alunos.

Promover a empatia e a troca de perspectivas ao discutir os mapas mentais
criados, reconhecendo as diferentes formas e simbologias de sentir e

interpretar o espaco vivido.

Etapas da Aula:
12 Etapa: Respiracao e visualizacdao ascendente/descendente

1.

Inicie convidando os alunos a observar o contorno de um morro ou a forma
de um triangulo desenhado no quadro. Peca que eles acompanhem com os
olhos o movimento ascendente e descendente da linha (Duragdo: 30
segundos).

Relacione essa observacdo com a respiracdo, pedindo aos alunos para
inspirarem a medida que os olhos sobem pela linha e expirarem ao descer

(Duracao: 60 segundos).

22 Etapa: Respiracao alternada

1.

Ensine a respiragdo alternada: pega aos alunos que inspirem, contando até 3,
utilizando uma narina (fechando a outra com os dedos). Quando os pulmdes
estiverem cheios, eles devem fazer uma pausa, visualizando o topo do morro
ou triangulo, e contar novamente até 3. Ao expirar, devem utilizar a outra
narina, contando até 3. Esse é um ciclo. Repita por 10 ciclos, recomec¢ando pela

narina que exalou a cada ciclo.

32 Etapa: Respiracao alternada com olhos fechados

1.

Repita o exercicio anterior, mas desta vez, com os olhos fechados. Os alunos
devem imaginar o movimento da linha visual, subindo e descendo, enquanto
respiram, seguindo a trajetéria imaginaria com os olhos (Duracdo: 30

segundos).

42 Etapa: Visualizacao mental semiguiada

1.

Relaxe os olhos fechados e deixe a respiracao fluir naturalmente, sem controle

n_«

consciente. Dé inicio a visualizacdo do "e“paco vivido

mn

os alunos.
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2. Peca para eles visualizarem o trajeto da escola até suas casas, passando pelo
bairro. Devem focar nos detalhes espaciais e estruturais ao longo do caminho,
como casas, prédios, ruas e pracas. Incentive-os a identificar objetos ou locais
que chamem sua atenc¢do e despertem emocgdes ou lembrancas (Duracgao: 3
minutos).

3. Instrua-os a mentalmente retornarem a escola pelo mesmo caminho,
verificando se ha algum detalhe que foi esquecido na ida (Duragao: 60
segundos).

4. Ao final, peca que abram os olhos suavemente e se concentrem novamente no
ambiente da sala. Faca uma respiracdo profunda, enchendo os pulmdes
enquanto contam até 5, e exalem suavemente. Repita esse processo por trés

vezes.

52 Etapa: Elaboracao do mapa mental
1. Distribua folhas de papel e peca para os alunos desenharem um mapa que

nm_«

representeo ‘e

mnm»

paco vivido" “eles, com base nas imagens mentais que criaram

durante a visualizacdo. Esse mapa deve incluir detalhes significativos que

representem o percurso entre a escola e suas casas, e elementos que tenham

valor sentimental para eles.

e Dé liberdade para que utilizem lapis coloridos, simbolos e legendas para
expressar suas percepgoes.

e Sugira que fechem os olhos novamente, se necessario, para revisitar o

trajeto e enriquecer os detalhes do mapa.

62 Etapa: Reflexao Perceptiva em Grupo (RPG)

1. Forme um circulo com os alunos e peca que apresentem seus mapas mentais
ao grupo. Durante as apresentacdes, cada aluno deve descrever quais
aspectos do trajeto consideraram mais importantes e as razdes pelas quais
esses elementos tém significado.

0 professor deve estimular o debate sobre as diferentes formas de representacao
espacial e iconografia, incentivando os alunos a discutir como suas percepc¢oes

" _« nn

individuais se conectam ao conceito de "e“pago vivido".

¢ Resultados para Avaliacdo:
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a) Engajamento e participa¢do dos alunos nas praticas de respiragado e na
elabora¢do do mapa mental.
b) Apresentacdo e discussao dos mapas mentais, avaliando a capacidade de
integrar emocg0es e organizacdo espacial.
c) Relatorio de observacao e reflexdo critica: andlise das percepg¢des dos alunos
sobre:
e Aimportancia do espaco vivido;
e Representagdes espontaneas vinculadas a sentimentos e sensacgdes;
e Compreensao da organizacao espacial e desenvolvimento do raciocinio

geografico.

Nota para o professor:

e Os elementos graficos (cores, simbolos, icones, legendas) utilizados pelos
alunos podem ser aprimorados em aulas futuras, introduzindo conceitos
cartograficos mais complexos (Kozel, 2018 apud Geron e Nascimento,
2020).

e Incentive a participacdo ativa dos alunos e valorize suas contribuigoes,
criando um ambiente onde todas as vozes possam ser ouvidas.

e Mantenha uma atmosfera inclusiva e respeitosa, assegurando que todos

se sintam a vontade para compartilhar suas perspectivas.

Aula 4 - -ema: Autossugestido para uma visio de mundo altruista

Introducao:

A valorizagdo da diversidade humana e cultural contribui significativamente para

a constru¢do de uma visdo de mundo mais altruista e pacifica, fundamentada nos

principios universais de respeito a vida e a igualdade (UNESCO, 2022). Nesse contexto, a

autossugestdo surge como uma ferramenta para reorientar nossos pensamentos e

atitudes. Por meio de frases-chave baseadas em valores altruistas e positivos, e em

conjunto com a pratica da respiracdo consciente, a autossugestdo pode fortalecer nossa

mente, tornando-a resiliente com as adversidades, criando espago a paz interior,

facilitando a atencao e o acesso a memoria (Flak e Coulon, 2007). Essa técnica ndo apenas
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promove o bem-estar individual, o autocuidado - melhorando o autoconceito (Rolim,

2008), mas facilita o alinhamento de nossas percepgoes e acdes a um ideal coletivo de

harmonia e solidariedade

e Objetivo

Aplicar técnicas de respiracdo e autossugestdo para estimular as percepgoes

sensoriais e emocionais, promovendo a capacidade de alinhar pensamentos e acdes a uma

visdo de mundo mais pacifica e harmoniosa, por meio da visualizacio de imagens

altruistas e da pratica de presenca mental.

e Objetivos especificos

1.

"oy

Integrar a pratica da respiracdo “completa”,”concentracdo e visualizagdo
mental para desenvolver a percepcdo da propria presenca, reduzir
preocupacdes e fadiga mental, e organizar pensamentos de maneira mais
clara.

Utilizar a autossugestdo para reforcar valores universais, aumentar a
autoconfianca e substituir sentimentos negativos por atitudes de bondade,
aceitacao, amor e compaixao.

Estimular a empatia e a conexdo em grupo, compartilhando experiéncias e
sensacdes obtidas ao observar imagens que refletem agdes positivas no

mundo, inspirando contribui¢des altruistas.

e Etapas da Aula:

12 Etapa: Respiraciao abdominal e diafragmatica

Iniciamos a pratica focando na respiragao abdominal, que ajuda a trazer calma e

presenca.

1.

Coloque uma mao sobre o umbigo e a outra um pouco mais acima, na regidao
do diafragma. Expire lentamente pelo nariz, observando como o abdémen se
retrai. Ao inspirar, sinta suas maos sendo suavemente empurradas para a
frente. Esse é o ciclo de respiracdo abdominal.

Repita esse processo por 5 ciclos, com os olhos fechados, buscando perceber

como o ar entra e sai de seu corpo.
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22 Etapa: Respiracao toracica
Agora, focaremos na respiragdo toracica, ampliando a capacidade pulmonar e
aliviando tensoes.

1. Coloque as maos fechadas com os dedos dobrados apoiadas abaixo das axilas,
pressionando levemente as costelas. Mantenha os cotovelos abertos.

2. Ao inspirar, retenha o abdémen e permita que a respiracdo se concentre no
torax, sentindo as costelas elevando-se. Ao expirar, observe o abaixamento das
costelas.

3. Realize 5 ciclos dessa respiracao, com os olhos fechados, percebendo a

expansao e contragdo toracica.

32 Etapa: Respiracao clavicular
Passamos agora para a respiracao clavicular, que complementa as etapas
anteriores, preenchendo completamente os pulmades.
1. Coloque a ponta dos dedos nas cavidades das claviculas, com as maos
apoiadas na parte alta do peito.
2. Respire profundamente, preenchendo o ar na parte superior do peito, até
sentir a elevagao sob as maos.

3. Feche os olhos e realize 5 ciclos, expandindo completamente essa regiao.

42 Etapa: Respiracao completa
Agora, vamos unir as trés respira¢oes (abdominal, toracica e clavicular) em um s6
ciclo, promovendo a respiragdo completa.
1. Inicie expandindo o abddémen, em seguida o térax e finalize com a parte alta
do peito. Na exalac¢ao, faca o caminho inverso: peito, térax e abdémen.
2. Realize 5 ciclos, com os olhos fechados, conectando as fases de forma fluida e

harmoniosa

52 Etapa: Visualizacdo e respiracao tranquila®
Com a respiracao equilibrada, vamos agora associar a pratica a visualiza¢do

mental, buscando clareza e serenidade.

6 Pratica modificada de “O vento que varre as nuvens” Disponivel em: Flak & Coulon (2007).
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1. Concentre-se no som da sua respiracdao, percebendo sua regularidade e
tranquilidade.

2. Feche os olhos e visualize, em sua mente, um céu coberto por nuvens densas’.
Essas nuvens representam seus pensamentos e preocupagoes.

3. Ao expirar, imagine que o ar expelido é como o vento soprando essas nuvens
para longe, limpando o céu. A cada ciclo, visualize o céu se tornando mais
claro, até que ele fique completamente azul e iluminado por um sol brilhante.

4. Continue por 5 ciclos, buscando essa clareza mental.

62 Etapa: Visualizacao e sugestdo de frases-chave
Agora, vamos trabalhar com a autossugestao, utilizando frases positivas e imagens
mentais para refor¢ar uma visao de mundo altruista.

1. Agora, sentados confortavelmente, fechem os olhos e coloquem o foco na sua
respirac¢ao.

2. Visualize um sol brilhante, cuja luz dourada preenche gentilmente seus
corpos a cada inspiragdo. Na exalacao, libere as tensdes permitindo que uma
sensacao de calma profunda os envolvam.

3. Ouca as frases que o professor falara e repita cada uma calmamente,

visualizando-se em situagdes que refletem essas agdes:

non

e "E“ sou um ser que possui bons pensamentos." "Visualize-se com um

sorriso, irradiando positividade para os outros.)

mn»

e "E“souum ser bondoso." "Imagine-se ajudando alguém em necessidade.)

mnn»

e "E“souum ser amoroso." "Visualize-se abracando alguém ou expressando

afeto.)
e "E“ sou um ser forte e saudavel." "Sinta o vigor fisico e mental em seu

corpo.)

LI )

e "E“ sou um ser capaz e inteligente." "Veja-se superando um desafio ou

aprendendo algo novo.)

mn»

e "E“souum serverdadeiro." “Imagine-se sendo honesto e transparente em

uma situacao.)

7 Durante o processo de visualizac3o, na prética de respiracdo, pode-se usar outros exemplos como elementos
atmosféricos, como tempestades e frentes frias, além de outros temas. Por exemplo, imagine a dgua
poluida e escura de um lago que vai se tornando limpida, uma flor que vai desabrochando de um pantano
durante a exalagdo, promovendo uma sensac¢do de limpeza e renovagao.
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e "E“ sou um ser determinado a ter objetivos nobres." "Visualize-se

alcangando um objetivo significativo.)

non

e "E“ sou um ser grato pelo que tenho." ”Sinta gratiddo por pessoas,

situacdes e conquistas em sua vida.)

m »n

e "E“ sou um ser que cuida da natureza e dos animais." "Visualize-se
plantando arvores ou protegendo um animal.)
e "E“ sou um ser melhor a cada dia." "Perceba o crescimento e a
transformacao interior.)
e "E“ sou um ser que ajuda a todos, sem diferencas.”" "Visualize-se
colaborando com pessoas de diversas origens.)
e "E“ sou um ser que contribui para um mundo de paz e amor." "Sinta-se
como parte de uma comunidade global harmoniosa.)
Repita cada frase trés vezes, visualizando-se realizando cada uma dessas agoes.
1. Conclua o exercicio pedindo aos participantes que abram os olhos
lentamente, enquanto respiram profundamente, trazendo consigo a
tranquilidade e os valores positivos internalizados durante a pratica.

Convide-os a refletirem brevemente sobre como se sentiram ao longo do

exercicio e como podem aplicar essas afirmagdes em suas vidas diarias.

72 Etapa: Descricao Perceptiva Individual (DPI) sobre a visdo de mundo
Para finalizar, exercitaremos a percep¢do sensorial e emocional através da
observagao de imagens.
1. Com os olhos abertos, observe atentamente uma das imagens sobre a sua
mesa por 30 segundos. Em seguida, feche os olhos e visualize as sensagoes e
sentimentos que essa imagem despertou em voce.
2. Apéds 30 segundos, abra os olhos e escreva, na folha, sua descricdo das
sensacoes e sentimentos que surgiram durante a visualizacao.
3. Repita o processo para cada imagem, sempre observando, visualizando e

descrevendo suas percepgoes.
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Fonte: Imagens geradas por Adobe Firefly
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82 Etapa: Reflexdo Perceptiva em Grupo (RPG)
A pratica coletiva agora permitira que os alunos compartilhem suas percepcoes e
reflexdes, promovendo um espaco de didlogo e empatia.

1. Organize os alunos em circulo e convide-os a compartilhar suas reflexdes
individuais, derivadas da Descrigao Perceptiva Individual (DPI) realizada
anteriormente. Cada aluno terd a oportunidade de expressar suas sensagoes
e sentimentos sobre as imagens que observou e o impacto da pratica de
respiracao e autossugestao.

2. Enquanto os alunos compartilham suas percepg¢des, o professor deve anotar
as palavras ou frases marcantes, que possam ser utilizadas como ponto de
partida para um debate mais amplo.

3. A partir dessas reflexdes, o grupo sera convidado a discutir como as técnicas
de respiracao e autossugestao influenciaram suas percepg¢des e sentimentos
ao observar imagens que mostram a¢des altruistas e positivas para o mundo.

4. O professor, ao conduzir o debate, deve incentivar a participa¢do de todos,
garantindo que cada contribuicao seja ouvida e respeitada, promovendo um

espaco inclusivo e acolhedor.

e Resultados para Avaliacao:

A avaliagdo dos resultados da aula pode ser realizada através de dois instrumentos
principais:

a) Analise das folhas preenchidas pelos alunos na Descri¢do Perceptiva
Individual (DPI), observando a profundidade das percepg¢des e o quanto as
praticas de visualizacdo e respiragdo auxiliaram na organizac¢do das ideias e
sentimentos.

b) Relatério do professor sobre as reflexdes do grupo, que deve abordar:

e A qualidade do debate gerado pelas percepcdes de sentimentos e
sensacdes estimuladas pela autossugestdo, especialmente no que diz
respeito as formas de contribuir positivamente para mudangas no mundo.

e O nivel de engajamento dos alunos nas praticas e suas contribuicoes

durante a reflexao em grupo.

e Nota para o professor:
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e Este protocolo de aula pode ser adaptado de acordo com as necessidades
e dindmicas da turma, bem como o ambiente disponivel para a pratica
(sala de aula, patio, local ao ar livre, etc.).

e As imagens utilizadas podem ser alteradas conforme o contexto dos
alunos, priorizando imagens que capturem experiéncias subjetivas ou que
tenham uma relacdo intima com o lugar onde vivem (como a escola, o
bairro, a cidade ou espacos publicos como pracas e praias).

e E fundamental incentivar a participacdo ativa de todos os alunos,
reconhecendo e valorizando suas contribui¢des ao longo da pratica.

e O professor deve se atentar para criar um ambiente de inclusao e respeito,
onde todas as vozes sejam ouvidas e reconhecidas, proporcionando uma

troca de ideias rica e construtiva.

Aula 5 - -ema: Aprendendo a conviver em harmonia

e Introducao:

A paz duradoura assenta em uma teia complexa e fragil de praticas cotidianas
inseridas em contextos locais e nos encontros mais efémeros que os individuos e as
comunidades mantém de maneira criativa com a conviccdo de que constituem as
condicOes sustentaveis para viver juntos com dignidade e prosperidade compartilhada

(UNESCO, 2024).

e Objetivo
Promover a conscientizacdo sobre as praticas cotidianas que sustentam a
convivéncia pacifica e a construgdo de uma cultura de paz, utilizando técnicas de
respiracdo, atencao plena e reflexdo coletiva para fortalecer o respeito mutuo, a dignidade

e a prosperidade compartilhada.

e Objetivos especificos:

1. Introduzir técnicas de respiracdo e atencdo plena para aumentar a
autoconsciéncia e promover o equilibrio emocional, estimulando atitudes

pacificas e harmoniosas nas interagdes cotidianas.
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Facilitar a percep¢do da interconexdo entre os individuos e o grupo,
sensibilizando os alunos para a energia coletiva e sua influéncia nas relacoes
humanas e no ambiente.

Incentivar a construcdo de lacos de confianga e cooperagdo no grupo,
promovendo um ambiente de respeito, harmonia e apoio muituo entre os
alunos, colegas e o professor.

Explorar maneiras criativas de contribuir para uma convivéncia pacifica,
refletindo sobre a importdncia de pequenos gestos e praticas locais que

favorecem a paz e a prosperidade compartilhada.

e Etapas da Aula:

12 Etapa: Respiracao completa

Iniciamos a pratica focando na respiracdo abdominal, que ajuda a trazer calma e

presenca.

Instrua os alunos a realizarem a respiragdao completa em trés fases:

1.

3.

Primeiro, expanda o abdome ao inspirar, seguido pelo térax e, por fim, pela
parte alta do peito.

Ao exalar, siga o caminho inverso: peito, térax e abdome. Isso completa um
ciclo respiratorio.

Realize 10 ciclos, com os olhos fechados, concentrando-se na respiragao.

Essa técnica auxilia no relaxamento e na concentragdo, preparando o corpo e a

mente para as etapas seguintes.

22 Etapa: Percepcao da energia do grupo

1.

Formar um circulo com os alunos de maos dadas, criando um espago de
conexao e cooperacao.

Friccione as palmas das maos até que fiquem quentes.

Aproxime as mdos do rosto, formando uma concha, sem encostar (cerca de 1
cm de distancia). Sinta o calor e a energia gerada pela friccao.

Repita o processo de aquecer as maos e depois aproxime as suas maos da
palma das maos dos colegas ao lado, formando uma corrente de energia sem

toque, a aproximadamente 1 cm de distancia.
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5. Feche os olhos e visualize um circulo de energia que flui entre vocé e seus
colegas. Sinta a vibracao e a interconexao entre todos, reforcando a ideia de
que cada um é parte importante dessa unidade energética.

6. Cruze as maos sobre o peito, com a mao direita sobre a regido do coracao, e
realize a respiracdo completa por mais 5 ciclos, observando o ritmo da
respiracdo e os batimentos do coragao.

7. Sugere-se: inspirar, pausar com os pulmdes cheios, exalar e pausar com os
pulmdes vazios, contando de 1 a 3 em cada pausa. Isso é um ciclo.

8. Apobs os 5 ciclos, deixe o corpo respirar naturalmente e observe em qual parte
do corpo se localiza sua respiragdo (abdome, diafragma, garganta).

9. Seestiver ao ar livre, sinta os estimulos externos: a temperatura do ar, a brisa,
o calor do sol e a temperatura ambiente. Perceba a temperatura do ar na ponta
do nariz ao inspirar e o som da sua respiragao.

10. Foque nos sons externos. Identifique e observe esses sons, reconhecendo-os
como formas de energia vibracional. Permaneca nessa observacdo por alguns
minutos, absorvendo a energia do ambiente.

Essa etapa sensibiliza os alunos para a presenca da energia tanto interna quanto

externa, fortalecendo a percepgdo do coletivo e do ambiente.

32 Etapa: Reflexdo Perceptiva em Grupo (RPG)

3. Sentados em circulo, convide os alunos a compartilharem suas reflexdes sobre
a pratica de percepcao da energia do grupo. Permita que falem livremente
sobre as concordancias e discordancias, fortalecendo o senso de comunidade
e a troca de experiéncias.

4. O professor deve estimular o debate a partir de perguntas, orientadas por ele,
que levem os alunos a refletir sobre maneiras criativas de promover uma
convivéncia pacifica e prosperidade compartilhada. Aqui estdo algumas
sugestdes para guiar o professor:

e Como podemos praticar atos de solidariedade comunitaria?
Ex: Compartilhando alimentos, tempo ou habilidades entre vizinhos e
pessoas da comunidade.

e (Como resolver pacificamente os conflitos em situacoes de desacordo de

opinides?
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Ex: Dialogando de maneira ndo-violenta, mantendo o respeito e buscando
solugdes colaborativas

De que maneira podemos fortalecer a cultura do respeito muatuo?

Ex: Aceitando as diferengas culturais, religiosas e de opiniées, promovendo
inclusdo e convivéncia pacifica.

Como podemos reforc¢ar os lacos comunitarios e nossa identidade local?
Ex: Através da participagdo em festividades e tradigdes locais que
incentivem a cooperagdo e o respeito mutuo.

Quais iniciativas podemos adotar para promover a prosperidade
compartilhada?

Ex: Participando de economias colaborativas, como trocas de servigos e
cooperativas locais.

Como podemos contribuir para praticas ambientais sustentaveis?

Ex: Engajando-se em agbes como a reciclagem, hortas comunitdrias ou
preservagdo de espagos verdes.

Como podemos ajudar nossos colegas e amigos em desafios emocionais?
Ex: Oferecendo empatia e apoio emocional, ouvindo seus problemas e

incentivando a busca por ajuda especializada, quando necessdrio.

O professor deve anotar as respostas e utilizad-las para estimular novas
discussoes sobre as formas criativas de contribuir para uma convivéncia

pacifica e um ambiente de confianga e cooperacao.

Resultados para Avaliacao:

A avaliagdo dos resultados da aula sera realizada através do principal instrumento:
a)latorio do professor sobre as reflexdes do grupo, que deve abordar:
6. As percep¢des dos alunos sobre a construcdo de lagcos de confianca e

cooperacdo durante a pratica.

As respostas sobre como os alunos sugerem contribuir para a convivéncia
pacifica e a prosperidade compartilhada.

O nivel de engajamento de cada aluno durante as discussdes e atividades.

Nota para o pl'OfESSOl‘:
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e Este plano de aula pode ser ajustado de acordo com o ambiente disponivel
(sala de aula, patio, local ao ar livre, etc.).

e Como pratica de “Boa Higiene”, antes e/ou apds a 22 Etapa: Percepc¢do da
energia do grupo, o professor pode oferecer alcool gel aos alunos para
assepsia de suas maos.

e Estimule a participagdo ativa de todos os alunos e valorize suas
contribui¢des, reforcando um ambiente inclusivo e respeitoso.

¢ (Crie um ambiente inclusivo e respeitoso, onde todas as vozes possam ser
ouvidas, valorizadas e sintam-se a vontade para compartilhar e refletir

sobre suas experiéncias.

4.SCUSSAO

7. A presente secdo busca aprofundar a andlise dos achados da pesquisa,
considerando a relacdo entre as praticas meditativas do Yoga e a Geografia
Humanista, e sua contribuicdo para o desenvolvimento cognitivo, emocional
e social dos alunos. A partir da estruturagdo do Plano de Ensino, discutem-se
os potenciais impactos dessa abordagem na construc¢do de uma cultura de paz
e no fortalecimento das relagdes interpessoais dentro do ambiente escolar.

1.tegracao dos Saberes e Objetivos Pedagogicos: A estruturacdo do Plano de
Ensino foi fundamentada na perspectiva da Geografia Humanista, aliada as praticas
meditativas do Yoga, permitindo que os alunos desenvolvessem uma percepcdao mais
sensivel e reflexiva sobre o espacgo vivido. Inspirando-se nos “7 Saberes Essenciais para a
Educacao do Futuro” de Edgar Morin e nos principios da Psicologia Positiva (Seligman,
2004), a proposta se orienta por um modelo educacional que valoriza o pensamento
critico, a autorregulacao emocional e o fortalecimento de vinculos sociais.

8. Essa abordagem se mostrou alinhada a necessidade de uma educacgao
transdisciplinar, capaz de integrar diferentes formas de conhecimento e
estimular o autoconhecimento, a empatia e a cooperacdo. O ensino da
Geografia, mediado por praticas meditativas, ampliou o horizonte
interpretativo dos alunos sobre seu entorno, oferecendo um caminho
alternativo para compreender o espaco geografico ndo apenas como uma
construgdo fisica, mas também subjetiva e relacional.

2.nexoes Neurocientificas e Regulacao Emocional: As praticas de atencao plena
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(mindfulness), respiracao consciente e autossugestao foram escolhidas estrategicamente
devido ao respaldo neurocientifico que comprova seus efeitos sobre a regulagdo
emocional e o desenvolvimento cognitivo. Estudos recentes indicam que tais praticas
promovem mudancgas estruturais no cérebro, favorecendo a neuroplasticidade, o
fortalecimento do cértex pré-frontal (associado ao pensamento reflexivo e a tomada de
decisdo) e a regulacdo do sistema limbico (relacionado as emog¢odes e ao comportamento
social).
9. Dessa forma, a integracdo entre praticas meditativas e Geografia Humanista
se justifica ndo apenas pelo impacto na percepc¢do espacial, mas também pela

sua influéncia na capacidade dos alunos de lidar com desafios emocionais e

sociais. O desenvolvimento de uma postura mais equilibrada e empatica pode

contribuir diretamente para a reducdo de conflitos escolares e a construgdo
de um ambiente educacional mais acolhedor e inclusivo.

3.namicas Coletivas e Constru¢do do Conhecimento: A metodologia adotada
privilegiou a alternancia entre momentos de introspecg¢do individual e reflexdes coletivas.
A técnica de Reflexdo Perceptiva em Grupo (RPG) desempenhou um papel central no
compartilhamento das experiéncias vivenciadas pelos alunos, permitindo a construcao de
um conhecimento mais colaborativo e afetivo sobre o espaco.

10. Dentre as estratégias utilizadas, destacam-se:

e Mapeamento emocional do espacgo vivido, que possibilitou aos alunos
representarem suas percepc¢des afetivas por meio da cartografia subjetiva;

e Autossugestdo para uma visdo de mundo altruista, que promoveu
reflexdes sobre valores éticos e relacdes interpessoais positivas;

e Exercicios de visualizacdo, que estimularam a imaginac¢do espacial e a
ressignificacdo do ambiente escolar como um espaco de pertencimento e
acolhimento.

A combinacdo dessas técnicas refor¢cou a nocao de que o espago nao é apenas um
cenario passivo, mas um elemento ativo na constituicao das experiéncias humanas e na
formacao de identidades individuais e coletivas.

4.plicacoes Educacionais e Desafios: A implementacdo do Plano de Ensino
demonstrou que praticas meditativas podem ser incorporadas ao curriculo escolar de
maneira interdisciplinar, sem comprometer o ensino dos contetudos formais. No entanto,

alguns desafios se apresentaram, tais como:
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11. Resisténcia por parte dos docentes e gestores escolares, especialmente em
relagdo a introducdo de praticas meditativas no ambiente académico;

e Necessidade de capacitacdo dos professores para a aplicacdo das técnicas
de mindfulness e autossugestao;

e Limitagdes institucionais e burocraticas que dificultam a experimentagao
de novas metodologias.

Apesar desses desafios, os resultados apontam para um caminho promissor na
construcdo de um modelo educacional que valoriza tanto o desenvolvimento intelectual
quanto o bem-estar emocional dos alunos. A ado¢ao de uma abordagem transdisciplinar,
inspirada nos principios dos 7 Saberes de Morin e na Psicologia Positiva, pode servir como
um modelo inovador para repensar o ensino da Geografia e outras disciplinas.

5.rspectivas para Pesquisas Futuras: Tendo em vista os achados desta pesquisa,
recomenda-se que futuros estudos explorem a aplica¢do pratica do Plano de Ensino em
diferentes contextos escolares, com avaliagdes qualitativas e quantitativas que permitam
mensurar seu impacto sobre a aprendizagem e o comportamento socioemocional dos
alunos.

12. A educacdo do futuro demanda abordagens inovadoras que integrem saberes
diversos e promovam uma visao holistica do conhecimento. A presente
pesquisa sugere que a unido entre Yoga, Geografia Humanista e neurociéncia
pode representar um passo significativo nessa direcao, contribuindo para a

constru¢do de uma sociedade mais consciente, empatica e colaborativa.

5.NSIDERACOES FINAIS

13. Este artigo apresentou um Plano de Ensino inovador que integra praticas
meditativas do Yoga a Geografia Escolar a partir de uma perspectiva
humanista e transdisciplinar. A proposta fundamenta-se na hipotese de que a
insercdo do Yoga pode ampliar a percepg¢ao espacial, desenvolver a empatia e
promover o bem-estar cognitivo e emocional dos alunos, contribuindo para a
construcdo de uma cultura de paz.

Embora o estudo ndo seja experimental, seu referencial teérico destaca os
beneficios j& comprovados do Yoga - como melhoria da concentracdo, reducdo da

ansiedade e ampliacdo da empatia -, conforme abordado por Micheline Flak e
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documentado na literatura milenar do Yoga Sutra de Patafjali e reconhecidos por
organismos internacionais como a UNESCO, ONU e OMS. O Plano de Ensino, acompanhado
de protocolos de aula adaptaveis a diferentes niveis escolares, articula técnicas de
respiracdo, meditacdo e reflexdo fenomenoldgica para promover uma experiéncia
educativa que integra as dimensdes sensoriais, emocionais e cognitivas.

A abordagem se fundamenta no conceito de “espago vivido”, conectando cultura,
histéria, subjetividade e ambiente, e dialoga com as contribui¢cdes teéricas de Husserl],
Merleau-Ponty, Yi-Fu Tuan, Edward Relph e Edgar Morin. Estudos recentes reforcam os
efeitos positivos das praticas meditativas para a satide mental e fisica, além de evidenciar
mudangas neuroldgicas favoraveis, como o aumento da massa cinzenta em areas ligadas
a memoria e emocdes.

Em sintese, esta pesquisa demonstra que:

e Aintegracdo entre Yoga e Geografia Humanista preenche uma lacuna na
literatura brasileira e propde uma abordagem pedagdgica inovadora;

e O Plano de Ensino proposto pode promover uma melhoria no desempenho
escolar, na reducdo na ansiedade e no fortalecimento de habilidades
cognitivas e emocionais; e,

e As praticas meditativas atuam como ferramenta pedagégica que vao além
da transmissdo de conteddos, contribuindo para a formacdo integral dos
alunos e para a construcdo de ambientes escolares mais pacificos e
colaborativos.

Este trabalho, ao associar o Yoga a Geografia Humanista, planta a semente para
uma educacdo que valoriza o autoconhecimento, a conexdo entre corpo e mente e a
promoc¢ao de uma cultura de paz, evidenciando seu potencial transformador para a
sociedade.

Om! Paz! Paz! Paz!

Om Santih santih santih
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CAPITULO XXI

SIMPOSIO DE EDUCACAO INCLUSIVA DO IFMA CAMPUS PINHEIRO:
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1.INTRODUCAO

A inclusao de pessoas com deficiéncia (fisica, intelectual, visual, auditiva) no
ambiente educacional é um direito fundamental, assegurado por legislacdes como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). No contexto escolar, garantir a
igualdade de oportunidades implica ndo apenas a matricula desses estudantes, mas a
constru¢cdo de um ambiente acessivel, que respeite suas especificidades e promova seu
pleno desenvolvimento.

A educacao especial, enquanto modalidade transversal a educagdo basica, deve ser

ofertada pela rede regular de ensino, assegurando recursos e suporte adequados para
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estudantes com deficiéncia. No entanto, esse processo demanda mudancgas estruturais e
culturais, incluindo a adapta¢do das metodologias de ensino, o fortalecimento das relacoes
entre escola, familia e comunidade, além da formac¢do continuada de educadores e
profissionais da gestao escolar.

Nesse cendrio, o Instituto Federal do Maranhdo (IFMA) tem como missdo
institucional promover a educagdo profissional, cientifica e tecnolégica de forma
integrada ao ensino, a pesquisa e a extensdo. Comprometido com a acessibilidade e a
inclusdo, o IFMA instituiu o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE), um espago essencial para o desenvolvimento de acoes
voltadas a inclusdo educacional. A partir das experiéncias compartilhadas pelo NAPNE,
surgiu o Simpédsio de Educacdo Inclusiva (SEI), consolidando-se como um espaco de
debate, formacao e sensibilizagdo sobre a importancia da inclusdo no ambiente escolar.

Desde 2015, o IFMA Campus Pinheiro realiza o Simpdsio de Educagao Inclusiva
sempre no dia 21 de setembro, data que marca o Dia Nacional de Luta das Pessoas com
Deficiéncia. O evento promove palestras, rodas de conversa e oficinas com o objetivo de
discutir e disseminar praticas pedagogicas inclusivas, embasadas no respeito a
diversidade e no compromisso com a acessibilidade e equidade no ensino. Ao longo dos
anos, o SEI se tornou uma referéncia na construcdo de estratégias educacionais que
garantem um ambiente mais inclusivo, acolhedor e democratico.

O objetivo deste artigo é relatar a historia do SEI do IFMA Campus Pinheiro,
abordando seu impacto, relevancia e as perspectivas futuras para a continuidade do
evento. O SEI tem se mostrado um evento de grande importancia para a promog¢do da
inclusdo educacional e para a reflexao sobre praticas pedagdgicas inclusivas. Através de
palestras, mesas-redondas e apresenta¢des, o SEI tem promovido o debate e o
compartilhamento de experiéncias, fortalecendo o compromisso da instituicdo com a
educacdo acessivel a todos. Com perspectivas de continuidade, o evento se posiciona como
um marco no fortalecimento das politicas de inclusdo, com grande potencial para

expandir sua relevancia e impacto na comunidade académica e além.

2. METODOLOGIA

Este artigo utiliza uma abordagem qualitativa e descritiva, baseada em pesquisa

documental e revisdo bibliografica, com o objetivo de narrar a trajetéria do Simpdsio de
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Educacao Inclusiva (SEI) do IFMA Campus Pinheiro. A pesquisa documental foi realizada
a partir da andlise de registros institucionais do evento, como programacgdo, atas,
relatérios e materiais de divulgacdo das edi¢des anteriores. Além disso, foram
considerados documentos oficiais do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), que contribuem para contextualizar a
origem e evolugdo do simposio.

Para complementar a analise, foram consultadas referéncias bibliograficas sobre
Educacdo Especial e Inclusiva, formacao docente, Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas, os tipos de transtornos e deficiéncias, entre
outros.

Por fim, o artigo busca um olhar reflexivo e critico, considerando o impacto do SEI
na formacdo docente, na sensibilizacdo da comunidade académica e na promog¢do da
acessibilidade no IFMA Campus Pinheiro. Além disso, também enfatiza sua importancia
na vida dos alunos e seus familiares, que muitas vezes encontram apoio e materiais

didaticos nas atividades do evento.

3. EDUCACAO INCLUSIVA: 0S CAMINHOS ATE O SEI
3.1 Contextualizacao da Educacao Inclusiva

Analisando a historia da humanidade, podemos observar que as pessoas com
deficiéncia passaram por momentos desafiadores e mortais até chegar aos dias atuais em
que possuem protecdo, direitos e deveres conforme as leis e politicas de cada pais. Na
Antiguidade (4000 a.C. - 476 d.C.), a sociedade tratava as pessoas com deficiéncia de
forma excludente e, muitas vezes, cruel. Em diversas civilizagées, como na Grécia e em
Roma, predominava a ideia de que individuos com deficiéncia eram impuros ou
pecadores, devendo ser eliminados da sociedade. Havia forte discriminacao, preconceito
e desprezo, sendo comum a defesa do sacrificio dessas pessoas (Corrent, 2016).

No entanto, algumas culturas adotaram uma postura diferente. Entre os hebreus
e os cristaos, por exemplo, a religido influenciou uma visdo mais humanizada. O
cristianismo pregava o amor e a caridade, promovendo assisténcia e acolhimento as
pessoas com deficiéncia, garantindo-lhes o direito a vida.

Ainda na Antiguidade, surgiu a primeira tentativa de ensino para surdos,
marcando o inicio da educacdo especial. Apesar disso, as pessoas com deficiéncia

continuavam marginalizadas, muitas vezes vivendo em condi¢des precarias devido a
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doencas e guerras. Algumas eram enviadas para hospicios ou manicémios, enquanto
outras eram vistas como seres misticos e enigmaticos (Corrent, 2016).

Durante a Idade Média (476 d.C. - 1453), a percepg¢do sobre a deficiéncia ainda
estava fortemente associada a crencas religiosas e supersticiosas. Por um periodo, os
individuos com deficiéncia eram tratados como demoniacos, especialmente sob a
influéncia da Inquisicdo e da Reforma Protestante (Tomporoski; Lachman; Bortolini,
2019).

Entretanto, foi também nessa época que surgiram os primeiros estudos sobre as
deficiéncias e as primeiras tentativas de desenvolver métodos para melhorar a qualidade
de vida dessas pessoas. Destaca-se o trabalho de Pedro Ponce de Leon, que elaborou um
método de ensino para pessoas com deficiéncia auditiva baseado em um c6digo de sinais.
Além disso, houve o inicio da escolarizacdo de individuos com deficiéncia mental, e
Gerolamo Cardano criou um cddigo de sinais destinado ao ensino da leitura e escrita para
surdos.

A partir da Idade Moderna (1453 - 1789) ocorreram avancos significativos para
a educacado especial, como a democratiza¢do do ensino, baseado no argumento que todas
as pessoas, independentemente de suas caracteristicas, eram capazes de aprender. Outro
marco importante foi a criacdo do Sistema Braille, desenvolvido por Louis Braille,
permitindo a integracdo dos deficientes visuais ao mundo da linguagem escrita. Ja na
Idade Contemporanea (a partir de 1789), a educacao especial ganhou maior atencao, e
diversos avancos foram registrados.

A partir deste breve historico sobre como eram vistos e tratados as pessoas com
deficiéncia ao longo da historia da humanidade, cabe relatar alguns momentos importante
da educacdo especial e inclusiva no Brasil, conforme Tomporoski; Lachman; Bortolini
(2019) e Bueno, Bueno e Portilho (2023):

1854 - Fundag¢do do Instituto Benjamin Constant (IBC), primeira instituicao
brasileira voltada para a educagao de pessoas com deficiéncia visual.

1857 - Criagdo do Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), referéncia no
atendimento a comunidade surda.

1950-1970 - Surgimento da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) e outras entidades voltadas a educagdo especial, com enfoque assistencialista.

1981 - Declara¢dao do Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia pela ONU,

impulsionando debates sobre inclusao no Brasil.
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1988 - Constituicao Federal: reconhece a educagdao como um direito de todos e
estabelece o dever do Estado em garantir atendimento educacional especializado.

1994 - Declaracdo de Salamanca (UNESCO): refor¢a a importancia da inclusao
escolar e orienta os paises a adotarem praticas inclusivas.

1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB - Lei n® 9.394/1996):
estabelece a educacdo especial como modalidade de ensino e determina a oferta de
atendimento especializado na rede regular de ensino.

2001 - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdao Especial na Educacao
Basica: orientam os sistemas educacionais a estruturarem setores especificos para
educacdo inclusiva.

2008 - Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva: reforca o papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suporte
ao ensino regular, promovendo adaptag¢des curriculares e tecnologia assistiva.

2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia - Lei n? 13.146/2015): consolida a inclusao como direito fundamental e
exige acessibilidade em todos os niveis educacionais.

Atualidade - Avancos na implementacao da educagao inclusiva, mas com desafios
persistentes, como formacdao docente insuficiente, falta de recursos e barreiras
atitudinais.

Diante do exposto, é salutar destacar que a inclusao escolar é um direito
fundamental e um compromisso com a constru¢ao de uma sociedade mais justa. A Lei n®
9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDBEN),
consolidou a educagdo como um direito de todos, garantindo, em seu Capitulo V, o
atendimento especializado para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao. No entanto, assegurar esse direito
na pratica exige um esforgo continuo por parte dos sistemas de ensino (Brasil, 1996).

Para estruturar a educagdo inclusiva, foram estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Especial na Educa¢do Basica (Brasil, 2001), que
determinam que os sistemas educacionais devem constituir setores responsaveis pela
educacdo especial, dotando-os de recursos humanos, materiais e financeiros. Esse
direcionamento busca evitar que a inclusao se torne apenas um discurso, sem suporte
efetivo para os alunos e professores.

Um marco importante nessa trajetoria foi a implementacdo da Politica Nacional

345



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008). Essa politica
propde que o ensino regular seja complementado com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), oferecendo suporte pedagdgico adicional, adaptag¢des curriculares,
tecnologias assistivas e formagdes continuadas para os profissionais da educagao. Dessa
forma, busca-se uma inclusdo que va além da presenca fisica do aluno na sala de aula,
garantindo efetivamente sua participacao e aprendizagem.

Nessa perspectiva, superar os desafios da educagdo inclusiva e especial, bem
como promover uma educacdo de qualidade a todos, o I[FMA 25 de junho de 2015,
alinhado a Resolugdo n? 15, de 27 de fevereiro de 2015, do Conselho Superior (CONSUP)
do IFMA, a Diregao Geral do Campus Pinheiro regulamentou o funcionamento do Ntcleo
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE). Para
viabilizar o atendimento no nucleo, foi nomeada, em parceria com a Diretoria de Ensino,
uma comissdo multiprofissional.

Conforme estabelecido nos artigos 22 e 32 da Resolucdo, o NAPNE é caracterizado

em termos de sua estrutura organizacional e funcionalidade da seguinte maneira:

Art 2°- [..] é uma unidade organizacional de natureza propositiva e consultiva
que tem por finalidade coordenar a politica de Educacio Inclusiva. Art 3°- O
NAPNE tem por finalidade promover a cultura da “Educagao para a Convivéncia”,
aceitacdo da diversidade e, principalmente, promover a quebra de barreiras
arquitetdnicas educacionais, de comunicacgao e atitudinais, de forma a promover
a inclusdo de todos (as) na educagdo profissional e tecnolégica (IFMA, 2015, p.
47).

Com base nas caracteristicas do NAPNE e no intuito de oferecer uma educacao
de qualidade, o IFMA promove o Simpdsio de Educacao Inclusiva, como uma maneira de
contribuir com a tematica e fortalecer seu compromisso com a educagdo. O evento se
tornou um espaco essencial para o debate, a troca de experiéncias e a construgdo de

praticas pedagbgicas mais acessiveis, promovendo uma cultura escolar verdadeiramente

inclusiva e equitativa.

3.2 O Surgimento do Simpoésio de Educacao Inclusiva do IFMA Campus Pinheiro

Os Transtornos Especificos da Aprendizagem tém sua origem no termo inglés
Learning Disability, sendo estudados inicialmente por Samuel Kirk, que investigou déficits
intelectuais, dificuldades de leitura e escrita. Em suas pesquisas, Kirk identificou uma
desordem ou disfuncdo nos processos de aprendizagem, que pode impactar

significativamente a vida pessoal, social, académica e profissional dos individuos. No
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entanto, intervencoes pedagogicas, médicas e sociais podem contribuir para melhorar a
qualidade de vida dessas pessoas (Barbosa, 2015).

A American Psychiatric Association, em sua quinta edicdao do Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-V, 2014), classifica essas dificuldades como
Transtornos de Aprendizagem. A categorizacdo segue os critérios da Classificagcdo
Internacional de Doengas (CID), estabelecidos pela Organizacao Mundial da Saude (OMS).

Com base no diagnéstico, cada aluno recebe um atendimento especifico para
auxiliar em seu processo de ensino e aprendizagem. No entanto, observamos que muitos
professores enfrentam dificuldades para compreender essas necessidades e escolher os
recursos pedagogicos mais adequados para a sala de aula. Diante desse desafio, buscamos
acoes que possam aprimorar a educacdo e fortalecer a participacao da comunidade na
escola.

No IFMA Campus Pinheiro, no inicio de cada ano letivo, a equipe NAPNE realiza um
levantamento sobre os alunos que necessitam de atendimento especializado. O relatério
gerado identifica o estudante, o curso em que esta matriculado, a deficiéncia ou transtorno
de aprendizagem diagnosticado, o profissional adequado para o atendimento e as
necessidades especificas do aluno. Além disso, sdo verificadas informacdes sobre
acompanhamento médico, existéncia de laudos e outras situacdes que demandam atencao
por parte da instituicdo.

A analise dos relatorios revelou que a institui¢do carecia de ferramentas adequadas
para o ensino, além da necessidade de sensibilizar alunos e profissionais sobre as
especificidades de cada estudante. Diante disso, o [IFMA reconheceu que seu papel vai
além dos limites da escola, devendo atuar também na comunidade em que esta inserido.
Afinal, os alunos sdo cidaddos ativos e precisam de recursos que os auxiliem no exercicio
pleno de sua cidadania.

A partir de 2015, por meio da servidora Denise Ferreira Costa, Revisora de Texto
Braille, comecam a estruturar a Comissdao de Organizacdo do Simpoésio de Educagdo
Inclusiva. A equipe conta com profissionais vinculados ao NAPNE, Diretoria de
Administracao e Planejamento e Diretoria de Desenvolvimento Educacional. Cada um
contribui para organizar o evento que esta estruturado em: turno matutino - palestra de
abertura com o tema atual do SEI, mesa redonda ou roda de conversa e palestra (ou

apresentacao cultural); turno vespertino - oficina (por exemplo: Quimica e Matematica
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para pessoas com deficiéncia visual ), atividade cultural e praticas esportivas (futebol para
cegos, por exemplo).

O SEI é um evento gratuito, aberto a comunidade de Pinheiro e cidades adjacentes,
0 quantitativo de participantes para o IX SEI em 2024 foi de 512 pessoas, o VII SEI em
2023 foram 453 inscritos de maneira online e presencial. Esses dados destacam a
importancia do evento para a educacao e reforgcam a necessidade de ampliar as formagdes

na area.

3.3 A Evolu¢do Tematica do Simpdsio de Educacao Inclusiva

Desde sua primeira edi¢do, em 2015, o Simpésio de Educagdo Inclusiva (SEI) tem
se consolidado como um espacgo de reflexdo, troca de experiéncias e construcdo de
praticas pedagdgicas voltadas a acessibilidade e equidade no ensino. Ao longo dos anos, a
escolha dos temas abordados reflete ndo apenas o compromisso do evento com a
educacdo inclusiva, mas também a necessidade de aprofundar discussdes sobre desafios
especificos enfrentados por diferentes grupos.

O Simpésio de Educacao Inclusiva - SEI - é um evento que esta no calendario anual
da Instituicdo, realizado sempre no més de setembro, a partir da Comissao Organizadora,
os trabalhos se iniciam entre o més de mar¢o e maio, com reunides iniciais para sua
organizacdo. Ao longo das reunides é possivel pensar e organizar as a¢des para o dia do
evento.

Durante o evento foram oferecidos debates, palestras, mesas-redondas, oficinas e
outras atividades que tém como objetivo o conhecimento ou aperfeicoamento sobre a
educacdo inclusiva e a proposicao de estratégias para o ensino e aprendizagem em
ambientes educativos para pessoas com necessidades educacionais especificas. As
atividades formativas sdo ministradas para servidores, discentes, profissionais da
educag¢do e comunidade local.

Além da escolha criteriosa dos temas, cada edicdo do Simpédsio de Educagdo
Inclusiva (SEI) foi marcada por uma identidade visual Unica, representada em suas artes
oficiais. Os cartazes e materiais graficos de cada evento ndo apenas divulgaram as
atividades, mas também reforcaram visualmente a mensagem central de cada edigao,
trazendo cores, simbolos e elementos graficos alinhados a tematica abordada.
Apresentamos no Quadro 1 as artes de algumas edi¢des do SEI, destacando sua evolucao

ao longo dos anos.
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Quadro 1 - Artes dos temas do SEI
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Fonte: Dos autores (2025).

O primeiro evento, intitulado "Simpdsio de Educacdo Inclusiva”, inaugurou essa
trajetdria com o objetivo de sensibilizar a comunidade académica para a importancia da
inclusao e da acessibilidade no ambiente escolar. Ja em 2016, o tema "Brasil e inclusao:

realidade ou imagina¢do?" provocou um debate critico sobre os avangos e desafios na
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efetivacdo das politicas educacionais inclusivas, questionando se a inclusdo era de fato
uma pratica consolidada ou apenas um ideal distante.

Nos anos seguintes, o simpdsio passou a abordar questdes mais especificas,
ampliando o olhar sobre diferentes grupos e suas necessidades. Em 2017, o evento trouxe
a tematica "Inclusdo: Desfazendo as barreiras da comunicag¢do entre o surdo e o ouvinte",
promovendo reflexdes sobre a importancia da Libras e da acessibilidade comunicacional
no ambiente escolar. Em 2018, o foco foi nos "Transtornos globais do desenvolvimento:
os desafios para a inclusdo do aluno autista”, ampliando a compreensao sobre o espectro
autista e os ajustes necessarios para garantir a aprendizagem desses estudantes.

No ano de 2019, o simpo6sio abordou a tematica "Escola e acessibilidade: praticas
educativas para a autonomia do deficiente visual", trazendo debates sobre recursos
pedagoégicos e tecnologias assistivas voltadas para estudantes com deficiéncia visual. Ja
em 2020, a edigdo "DOWN: um olhar para além do cromossomo 21" destacou a Sindrome
de Down, desmistificando preconceitos e promovendo um olhar mais inclusivo sobre o
potencial e a autonomia das pessoas com essa condicao.

Apés uma pausa em 2021 devido a pandemia, o evento retornou em 2022 com um
tema essencial para o combate a discriminacdo: "Capacitismo: desmitificando
estereotipos para a inclusao da pessoa com deficiéncia". Esse debate foi fundamental para
desconstruir narrativas que limitam e reduzem as pessoas com deficiéncia a suas
condicoes fisicas ou cognitivas. No ano seguinte, em 2023, o evento retomou a discussdo
sobre os transtornos globais do desenvolvimento, com o tema "Vivéncias e praticas nos
processos de ensino e aprendizagem", trazendo experiéncias reais e estratégias
pedagogicas eficazes para promover uma educag¢do mais inclusiva e acessivel.

Por fim, em 2024, o SEI chega a sua nona edi¢do, com o tema "Praticas Inclusivas e
seus Impactos no Ambiente Escolar: desafios e oportunidades”. Este tema reforca a
necessidade de avaliar como as estratégias de inclusao impactam o cotidiano escolar,
destacando tanto os desafios ainda existentes quanto as oportunidades de inovacgao e
aprimoramento das praticas educacionais.

Ao longo desses nove anos, o Simpoésio de Educacdo Inclusiva tem desempenhado
um papel fundamental na formacgao de professores, alunos e gestores, impulsionando uma
educacao mais equitativa e acessivel no IFMA - Campus Pinheiro. Os temas abordados

mostram uma trajetoria de crescimento, aprofundamento e compromisso com a
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transformacao da realidade educacional, consolidando o evento como um marco na luta

pela inclusao.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Impactos do Simposio na Formacgao Docente e na Educacao Inclusiva

Nos ultimos anos, a Educacao Inclusiva tem sido pauta de pesquisas, estudos e
debates em diversas areas, sobretudo com a publica¢do da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, esta por sua vez, visa assegurar a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, dando orientacbes aos sistemas de ensino para garantir o
acesso ao ensino regular. Anualmente o IFMA Campus Pinheiro recebe varios alunos com
deficiéncias. Mesmo com tantos estudos e informac¢des sobre a Educacdo Especial e
Inclusiva, percebe-se que ainda ha muitas barreiras que impedem o acesso e permanéncia
das pessoas com necessidades especificas, bem como a sua interacdo e inclusdo na
sociedade. Desta forma, este evento tem um papel fundamental para colaborar com a
difusao e formacao de novos saberes sobre a tematica de Educacao Inclusiva, sobretudo
no que diz respeito a formagao docente.

A abordagem sobre Educacdo Inclusiva esta para além do contexto escolar, pois a
sociedade precisa respeitar as diferengas individuais visando o acesso aos direitos, aos
bens e servicos das pessoas com deficiéncias de forma que participem da sociedade
efetivando a igualdade com as demais pessoas.

A educacdo especial é uma "modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”. Esta € uma
oferta de educagdo obrigatoria em todos os niveis de ensino (Brasil, 2013)

Assim, sdo necessarias habilidades e conhecimentos na pratica pedagogica para
adaptacdao de conteudos, procedimentos pedagogicos, uso de materiais didaticos e
recursos tecnoldgicos a serem aplicados a especificidade de cada discente. Nesse processo
de ensino aprendizagem é preciso conhecer e respeitar as diferencas, de forma que evite
a exclusdo, preconceito ou discriminacdo. Tanto as Instituicdes de ensino quanto a
comunidade sdo responsaveis para que haja inclusao.

Desta forma, ao longo destes 10 anos de Simpoésio foi possivel pensar em

estratégias de inclusdo em ambientes escolares para pessoas com diversos tipos de
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deficiéncias, a partir do entendimento de suas especificidades; possibilitar formagao
continuada para profissionais da rede basica de ensino do municipio e Pinheiro e cidades
vizinhas, com o objetivo de tornar os espacos escolares lugares mais acolhedores e
inclusivos para pessoas com deficiéncia; democratizar o acesso a conhecimento e
pesquisas que vém sendo realizadas na Baixada Maranhense no campo da Educacao

Especial /Inclusiva.

4.2 Perspectivas Futuras e Continuidade do Simpésio

Considerando que o evento se tornou de grande relevancia na cidade, o qual tem
um alcance expressivo de participantes e que ja faz parte do calendario efetivo da
Institui¢do, o Simposio tera continuidade nos préoximos anos com o propdsito de expandir
mais conhecimento e formagdo sobre a Educacdo Inclusiva, envolvendo os discentes e
servidores do Campus Pinheiro, o que contribui de forma significativa a formacao dos
professores da Educacao Basica na cidade e adjacéncias, além do mais, visa oportunizar
novas parcerias e alian¢as com a Secretaria Municipal e Estadual de Educagdo, érgaos e

demais Institui¢cdes de Ensino que se encontram na cidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dos ultimos nove anos, o Simposio de Educacao Inclusiva (SEI) tem se
consolidado como um espac¢o importante para a discussao e o fortalecimento da educagao
inclusiva no IFMA Campus Pinheiro. Por meio de palestras, oficinas e debates, o evento
tem promovido reflexdes essenciais sobre os desafios e avangos no campo da inclusao,
contribuindo significativamente para a formac¢do de professores, estudantes e gestores
educacionais.

A trajetéria do SEI evidencia que a inclusdo ndo se resume apenas a presenca de
estudantes com deficiéncia no ambiente escolar, mas envolve transformagdes profundas
nas praticas pedagogicas, nas politicas institucionais e na mentalidade da comunidade
académica. O compromisso do IFMA, por meio do NAPNE, demonstra que a acessibilidade
e a equidade devem ser pilares estruturantes da educacao, garantindo que todos os alunos
tenham oportunidades reais de aprendizagem e desenvolvimento.

Embora ja tenhamos ocorridos avangos, ainda ha desafios a serem superados. A

necessidade de formacdo continuada de docentes, ampliacdo de recursos pedagogicos
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acessiveis e combate as barreiras atitudinais permanece como um dos principais
obstaculos para a efetivacdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. Dessa forma, o SEI
se mantém como uma plataforma essencial para o fortalecimento dessas discussoes,
incentivando praticas inovadoras e promovendo a conscientiza¢gdo sobre a importancia

da inclusao educacional.
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1. INTRODUCAO

A partir do século XX, especialmente nas décadas de 1960 e 1970, a crescente
preocupacdo com os impactos ambientais impulsionou a busca por solugdes efetivas para
amenizar esses problemas. Nesse contexto, a educacdo foi identificada como um
instrumento essencial para fomentar a conscientizacdo e impulsionar a transformagao
social. Dessa forma, o brincar, atividade essencial para o desenvolvimento infantil, situa-

se na intersec¢do entre duas esferas fundamentais: sustentabilidade e inclusao.
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Sobre a educacdo ambiental, ao promover a sustentabilidade, deve integrar
praticas ecoldgicas ao ato de brincar, incentivando o respeito ao meio ambiente e o uso
responsavel dos recursos. Isso vai além da simples utilizacdo de materiais reciclaveis para
a confeccdo de brinquedos, abrangendo também a criacdo de espacgos ludicos que
estimulem o contato com a natureza e promovam, desde cedo, a conscientizacdo
ambiental. No entanto, muitos educadores ainda adotam métodos antiquados e
ineficientes para abordar esse tema, como a utilizagio de materiais prontos ou
industrializados, o que pode refletir despreparo ou falta de interesse na inser¢do da
sustentabilidade no brincar, enfatizando a necessidade de uma formag¢do continuada
(Furtado e Furlan, 2023).

Nesse sentido, é indispensavel a busca pela formacao continuada de individuos
ambientalmente responsaveis desde a infancia. Professores da Educacdo Infantil devem
contemplar em seus planejamentos atividades que promovam o conhecimento sobre o
meio ambiente e o desenvolvimento da consciéncia ecoldgica (Verdeiro, 2021).
Paralelamente, a educag¢do inclusiva assegura que todas as criancas tenham acesso a
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento sem discriminagdes. Ao incorporar
principios de inclusdo ao brincar, é possivel criar ambientes lidicos acessiveis e
adaptados as necessidades de cada crianca, garantindo a participacdo ativa e equitativa
de todas.

No que se refere a brincadeira, esta desempenha um papel fundamental na
construcdo da identidade infantil e no desenvolvimento da humanidade da crianga. Na
brincadeira de "faz de conta", por exemplo, a crianga pode experimentar diferentes papéis
e situacOes, apropriando-se de sua realidade social e desenvolvendo habilidades
socioemocionais, como empatia, cooperacdo e negociacao de regras, assim como afirma
Carvalho et al (2020). Esse processo também reflete na interacao entre as criangas, que se
intensifica nas brincadeiras simbélicas ou protagonizadas, possibilitando a amplia¢do da
criatividade e da compreensdo do mundo social. Nesse sentido, Cotonhoto, Rossetti e
Missawa (2019) consideram que a brincadeira se revela um instrumento essencial para
a educacdo humanizadora e inclusiva.

A discussao sobre o brincar sustentavel e inclusivo também se insere em projetos
académicos e pedagodgicos desenvolvidos por instituicoes de ensino. No ambito
universitario, projetos como "Formacao Docente em Educacao Ambiental na Infancia:

praticas pedagogicas ludicas a luz da BNCC", "O protagonismo das professoras da infancia

355



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

e as relacdes étnico-raciais" e "Critinfancia: formacdo de professores para a educacao da
infancia em tempos de travessia", desenvolvidos na Universidade Estadual de Londrina,
tém abordado a formacdo de professores para promover uma educac¢do infantil mais
sustentavel e equitativa. Esses projetos, vinculados ao Laboratério de Psicologia Escolar
e Educacional (LAPEE), estendem-se aos centros municipais de educacdo infantil,
especialmente em regides de baixo indice de desenvolvimento humano municipal (IDH-
M), como a macrorregido Norte Central do Parana e a Bacia Hidrografica do Baixo Tibagi,
no sentido de fomentar uma educag¢ao mais consciente e inclusiva pela trilha do brincar
sustentavel.

Por conseguinte, a intersecdo entre sustentabilidade, diversidade étnico-racial e
educacdo infantil permite uma abordagem mais ampla e inclusiva do brincar. A crianga,
independentemente de suas condigdes fisicas, sociais ou culturais, deve ter seus direitos
garantidos na educacgao, incluindo o direito ao brincar. Esse direito esta diretamente
ligado a construcdo de uma sociedade mais equitativa, pois possibilita experiéncias
significativas que ampliam o repertorio cultural e cognitivo infantil.

Dessa forma, a sustentabilidade se manifesta como um compromisso essencial
para a educacdo infantil, garantindo vivéncias que integram criatividade, interacdo entre
pares e expressao ludica. Além disso, a criacdo de ambientes acolhedores para
brincadeiras refor¢a o papel da educacgao inclusiva, que reconhece o brincar como eixo
central para o desenvolvimento integral das criancas. Assim, a articulacdo entre
sustentabilidade e inclusdo pode transformar o brincar em uma poderosa ferramenta
pedagogica, contribuindo para a formacao de individuos mais conscientes, colaborativos

e engajados socialmente desde a infancia, conforme aponta Nascimento (2019).

2. METODOLOGIA

Opta-se pela metodologia de natureza qualitativa, devido ao campo que a mesma
trabalha, adentrando o universo de significados, motivos, crencas, valores e atitudes e
aprofundando as relagdes, processos e fenOmenos incapazes de serem reduzidos a
instrumentalizagdo de variaveis (Minayo, 2025). Pauta-se em estudo bibliografico, que
“tem a finalidade de aprimoramento e atualizacdo do conhecimento, através de uma
investigacao cientifica de obras ja publicadas” (Souza, Oliveira e Alves, 2021), assim como

em relatos das atividades extensionistas que vém sendo desenvolvidas desde o ano de
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2024 a partir de projetos que integram as discussdes sobre educagdo ambiental,
sustentabilidade, educacao infantil, jogos e brinquedos reciclados e, especificamente,
formacdo de professores. “Formacao Docente em Educacdo Ambiental na Infancia:
praticas pedagogicas lddicas a luz da BNCC”8; “O protagonismo das professoras da
infancia, e as relagdes étnico-raciais: proposi¢oes lddicas a partir de jogos, brinquedos,
brincadeiras e hora do conto”? ; Projeto Integrado de Pesquisa e Extensao “Critinfancia:
formacdo de professores para a educacdo da infancia em tempos de travessia”, e do
Projeto de Pesquisa “Mediag¢des entre complexo cultural junguiano e filosofia ubuntu no
entendimento das narrativas para criangas”, todos vinculados a Universidade Estadual de
Londrina, em parceria com Centros Municipais de Educacao Infantil do Estado do Parana
com baixo Indice de Desenvolvimento Humano Municipal IDH-M, macrorregido Norte

Central do Parana e Bacia Hidrografica do Baixo Tibagi.

3. RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Na infancia, brincar é, sem duvida, uma das formas mais eficazes para o pleno
desenvolvimento da crianga. Ao brincar, a crianca fala, pensa, se movimenta, entra em
conflito, resolve problemas e constréi significados sobre o mundo, as coisas e as relagoes.
Brincar, na esséncia, é uma atividade fascinante que envolve aprendizado e
desenvolvimento. Quando observada no ser humano, a brincadeira desperta curiosidade,
emociona e diverte, seja pelo mistério que carrega, pelas lembrancgas da infancia que evoca
no observador ou pela surpresa que proporciona, arrancando risos (Furtado e Furlan,
2024).

A brincadeira € vista como o meio pelo qual a crian¢a se comunica com o mundo,
expressa suas emoc¢des, interage com outras criancas e adultos, aprimora seu

desempenho fisico-motor, seu nivel linguistico e sua formag¢ao moral. No entanto, diversos

8 Este projeto matriz esta cadastrado na Universidade Estadual de Londrina e a ele estdo vinculados os seguintes
projetos:” Praticas Sustentaveis e Ludicas na infancia: avangos e desafios” financiado pela Universidade sem
Fronteiras e; Tecendo saberes e construindo novas praticas sustentaveis e ltdicas na infancia financiado pela Itaipu
Parquetec.

® Esse projeto matriz est4 cadastrado na Universidade Estadual de Londrina e a ele estdo vinculados os seguintes
projetos“Educagéio com contagdo de historias para as relagdes étnico-raciais” financiado pela Universidade Sem
Fronteiras; “Sustentabilidade e a contacdo de historias afro-brasileiras, africanas e indigenas” - Fomento Itaipu
Parquetec.
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fatores contemporaneos tém dificultado a liberdade da brincadeira infantil, impedindo o
desenvolvimento espontaneo da crianga. Entre esses fatores, destacam-se a falta de
espaco, de companhia e de tempo, além da desvalorizacdao do brinquedo e do brincar, e a
situac¢do socioecondmica (Ricardo, 2017).

No que diz respeito ao espaco, o planejamento urbano transformou o ambiente,
onde o concreto tomou conta, e as pragas, que antes eram locais de convivéncia, tornaram-
se espacos de violéncia. As casas perderam seus quintais e foram substituidas por
minudsculos apartamentos. As maes, que antes participavam ativamente das brincadeiras
de seus filhos, hoje, na maioria dos casos, trabalham fora, tendo pouco tempo para brincar.

A questdo econdmica também se apresenta como uma limitagdo importante para as
criangas, muitas das quais precisam trocar suas horas de lazer e brincadeiras por trabalho,
a fim de contribuir para o or¢amento familiar. Além disso, a sobrecarga de atividades
extracurriculares, como inglés, balé, natacao e computacdo, tem substituido a brincadeira,
sendo muitas vezes substituida por outras formas de entretenimento, como passeios, TV,
jogos eletronicos e computadores (Pereira, 2018).

Diante desse contexto, configura-se um novo cotidiano marcado pelo isolamento e
pelo afastamento do “lugar infantil”. A crian¢a que, antes, brincava ao ar livre - seja no
ambiente escolar ou em casa - passou a brincar em espacos restritos, vinculados ao
mundo tecnolégico e limitados ao espaco da casa e da familia, além da a¢ado solitaria do
brincar. Como resultado, as infancias foram confinadas, assim como os corpos, as
experiéncias, as relacoes, os toques e as trocas (Nascimento, 2020). Consequentemente,
ha um distanciamento em relacdo as praticas inclusivas por meio do brincar,
principalmente no que diz respeito a integracao de criancas, respeitando as diversidades
da infancia.

Assim, a ludicidade por meio da contacdo de histoérias infantis pode construir um
ambiente acolhedor, ou melhor, um lugar para pertencer de criangas sem que seja
exclusivo para um padrdo imagétivo com signos excludentes e sem proporcionar uma
experiéncia outra, e, assim, enriquecedora de humanidades (Silva; Dias; Almeida, 2023).

No contexto da educacgdo infantil, a relacdo entre o brincar sustentavel e a formacao
das criancas exige uma reflexdo sobre a necessidade de ressignificar os objetivos lidicos
(brinquedos) na infancia, além de aproximar discussodes relacionadas a diversidade
étnico-racial e educagao ambiental. Isso inclui praticas educativas que priorizem a criagao,

areciclagem e brincadeiras criativas e imaginativas, capazes de estimular a criatividade e
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0 pensamento critico das criancas (Furlan e Furtado, 2021). Além disso, destaca-se a
importancia de uma pratica pedagégica mediadora que seja pautada no encontro e na
valorizacdo das diferentes infancias, ndo no desencontro ou na exclusdo de criancgas. Ao
olhar para as infancias, especialmente para as criancas negras, é essencial reconhecer a
invisibilidade imposta em relacdo as demais criangas, frequentemente marginalizadas
pelas praticas educativas padronizadas que determinam modelos estereotipados,
limitando as possibilidades de desenvolvimento e expressdo infantil enquanto sujeito
singular.

Outro agravante é que a falta de espagos adequados, a sobrecarga de atividades e a
desigualdade socioeconémica dificultam a participacdo plena de todas as criangas nas
dinamicas ludicas, essencial para o seu desenvolvimento integral. Além disso, as praticas
pedagoégicas que ndo incorporam a diversidade nas brincadeiras podem contribuir para a
exclusao, dificultando a construcdo de uma educacao que valorize as diferencas e promova
a equidade no processo de aprendizagem. O brincar, quando acessivel a todas as criancas,
independentemente de suas condig¢des, se torna um espago de interagdo, comunicacao,
socializacao e aprendizado, sendo fundamental para o fortalecimento de uma educagdo

verdadeiramente inclusiva (LIMA et al., 2023)

3.1 O Brincar a partir de materiais reciclaveis: conectando educacao ambiental e
diversidade étnico-racial

O brincar com materiais reciclaveis surge como uma ferramenta valiosa para
promover a conscientizacdo ambiental e o respeito a diversidade étnico-racial. Ao
confeccionar jogos e brinquedos com materiais reciclaveis, as criangas ndo apenas
exercitam a criatividade e o pensamento critico, mas também aprendem sobre a
importancia da sustentabilidade, refletindo sobre o consumo e o descarte responsavel de
recursos.

Além disso, confeccionar jogos com materiais diversos oferece uma oportunidade
para integrar a diversidade cultural nas praticas lddicas. Por meio da criagdo de
brinquedos que representam diferentes culturas, é possivel combater estereétipos e
promover a inclusdo de todas as infancias, especialmente as de crian¢as marginalizadas.
Assim, as atividades podem tornar-se espacos de valorizacdo das diversas identidades
étnicas e de construcdo coletiva. Destaca-se nesse cenario a construcao de trajetorias

educacionais em vista das relagdes étnico-raciais, desenvolvendo um ambiente de
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pertencimento e afirmativo de criangas negras (Silva, 2024).

Esse tipo de brincar também pode ser incorporado a pratica pedagdgica, criando
um ambiente que, além de estimular a criatividade e a colabora¢do, promova uma
educacdo inclusiva e sustentavel. Com efeito, trazer para o ambiente escolar novas
experiéncias relativas a diversidade que nao somente a exclusdo ou do lugar do “menos
competente”, podera florescer novas percepg¢oes sociais, novos signos de reconhecimento
social, que potencializem as diferengas cognitivas, imagéticas, religiosas e/ou culturais
(Silva; Dias; Almeida, 2023). Em suma, o brincar reciclado é uma estratégia eficaz para
conectar questdes ambientais e culturais, formando criancas mais conscientes,
respeitosas e criativas em relacdo as diferencas e ao meio ambiente (Grzebieluka, Kubiak

e Schiller, 2014).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da analise apresentada no artigo, pode-se concluir que o brincar
sustentavel representa uma abordagem fundamental para o desenvolvimento integral das
criancgas no contexto da educacdo infantil. Com isso, ao unir principios da sustentabilidade
e das relagdes etnico-raciais nas praticas educativas, se é capaz de desenvolver um espaco
de aprendizado mais inclusivo, que possibilita a valorizacado e o respeito as singularidades
de cada crianga.

E necessario que os educadores tenham a formacio adequada para compreender
e aplicar as metodologias que promovam o brincar nao apenas para o despertar da
criatividade e imaginacdo, mas que também permitam a fomentacdo de praticas que
respeitem o meio ambiente e incentivem a empatia entre os pares. Tendo isso em mente,
as propostas pedagdgicas que utilizam jogos e brinquedos confeccionados com materiais
reciclaveis se revelam como uma estratégia eficaz para conectar a educacdo ambiental ao
ato de brincar, proporcionando experiéncias que favorecem a consciéncia ecolégica e a
inclusao.

Sendo assim, ao reconhecer a importancia de ambientes lidicos e acolhedores, é
possivel promover uma educacdo infantil que nao s6 respeita, mas que celebra as
diferentes infancias, permitindo que as criancas, independentes de suas condic¢des,
possam interagir com outras criancas. Com isso, a elaboracdo de uma educagao infantil

sustentavel e inclusiva deve configurar-se, ndo apenas como uma necessidade pedagdgica,
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mas sim um compromisso ético e social em dire¢do a uma sociedade mais justa e
equitativa.

Por fim, deve-se reforcar o quao importante é a existéncia e a continuidade de
projetos e pesquisas que incentivam a formagao docente em educacdo ambiental, assim
contribuindo para a pratica pedagdgica de forma a atender as especificidades e direitos
das criancas, garantindo espacos de aprendizado integrados e pluralistas que assegurem

o direito ao brincar na infancia.
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CAPITULO XXIII

ATUACAO DOCENTE NA EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS: UM NO QUE
PRECISA SER DESFEITO!

DOI: 10.5281/zenodo.17363767
Luciana de Jesus Botelho Sodré dos Santos

1. INTRODUCAO

A historia da educagao de surdos foi assinalada por mudancas, desafios e crises,
mas também representou o advento de oportunidades. Desde a Antiguidade e por quase
toda a Idade Média e Moderna, os surdos eram considerados como pessoas que nao
poderiam ser educadas e ensinadas, nem mesmo exercer direitos legais fundamentais
como: como constituir uma familia, ter uma profissdao e/ou funcao remunerada entre
outras questdes. E segundo os preceitos religiosos, a sociedade devia ajudar os
defeituosos, entre eles, aqueles que nao podiam ouvir nem falar (Soares, 2005).

Em diversos paises europeus alguns estudiosos desenvolveram métodos para
ensinar aos surdos a lingua de seu pais, tendo como destaque na Espanha, o monge
beneditino Pedro Ponce de Leon (1520-1584) que criou um método de ensino baseado na
datilologia, na escrita e na oralizagdo. E, Juan Martin Pablo Bonet (1579-1633), segundo o
qual, o ensino aos surdos deveria basear-se, primeiramente na escrita, em seguida fazer a

correspondéncia com o alfabeto dactilologico e o alfabeto escrito, para finalmente se

P,

ensinar a lingua falada (Soares, 2005).
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Desse modo, observa-se que historicamente, a educacao de surdos foi assinalada
pelo contexto de negacdes e exclusdo, perpassando pelas filosofias do oralismo e
comunicacao total como metodologias nao inclusivas para o seu processo de ensino e
aprendizagem (Almeida, 2016). A partir da década de 1980, os movimentos iniciados pela
comunidade surda deram margem “[..] a implementacdo de uma proposta educacional
numa vertente bilingue para surdos como reivindicacao global” (Morais; Martins, 2020,
p.3).

Contudo, foi na década de 1990 em meio aos debates e movimentos em prol de uma
educacdo equitativa e para todos, que suscitaram mudangas na forma de entender o
sujeito surdo em seu processo de aprendizagem e comecam a despontar a afirmacdo da
perspectiva da educagdo bilingue no contexto da educacdo de surdos como uma “[...]
proposta educacional que visa desenvolver em duas linguas: a lingua de sinais e a lingua
utilizada pela comunidade predominantemente de ouvintes” (Campos, 2014, p.39).E, cujo
“[...] principio fundamental é oferecer a crian¢a surda um ambiente linguistico, em que
seus interlocutores se comuniquem com ela de forma natural, como acontece com a
crianga ouvinte pela modalidade oral” (Pereira, 2004, p.45).

A educacdo bilingue para surdos compreende uma realidade admitida no Brasil
como forma de reconhecimento da luta das comunidades surdas, consolidadas no Decreto
N2 5.626/2005 e no Plano Nacional de Educacao (PNE), regulamentado pela Lei N¢
13.005/2021, o qual também é visto como uma referéncia para a educagao de Surdos, pois
determina metas e estratégias para garantir a Educacdo Bilingue em Libras e Lingua
Portuguesa em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas (Brasil, 2014). Para
Stumpf (2009, p. 247) a Educacgao Bilingue é compreendida como “[...] um direito, tendo
sempre como base o pressuposto de que as Linguas de Sinais sdo patriménios da
humanidade e que expressam as culturas das comunidades surdas”.

E interessante considerar ainda que no texto de alguns documentos legais e
normativos, como o proprio Decreto N2 5.626/2005, a oferta de educacao de surdos deve
acontecer com professores bilingues no processo de ensino. Desse modo, as praticas
pedagégicas devem primar por um ambiente apropriado para o processo de ensino e
aprendizagem, respeitando as duas linguas, a Libras e Lingua Portuguesa, para assegurar
o desenvolvimento do estudante surdo, bem como o seu acesso completo aos contetdos
curriculares.

O professor nesse contexto precisa desempenhar um papel muito importante na
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vida escolar do estudante surdo, o qual deve dominar a Libras e construir um plano de
ensino que contemple e respeite a sua aprendizagem nos diferentes ritmos optando pelo
uso de metodologias visuais pautada numa perspectiva da Pedagogia Visual (Fernandes,
2012).

Essas questdes abriram espacgo para reflexdo sobre o principal mediador desse
processo para os sujeitos surdos, ou seja, diante de tantos debates e movimentos focados
no discurso da equidade e bilinguismo, pergunta-se: como é e/ou deveria ser a atuagdo do
professor na educacdo de surdos?

Nesse contexto, Gadotti (2011) analisa que o exercicio da docéncia, atualmente na
emergéncia das politicas publicas educacionais inclusivas, revela a necessidade de o
professor refletir sobre sua pratica e prdxis no contexto escolar, bem como posicionar-se
diante de modelos prontos e acabados que tendem a tornar o ensino como um bloco
uniforme de ideais.

0 novo profissional da educa¢do precisa perguntar-se: por que
aprender, para qué, contra o qué, contra quem. O processo de
aprendizagem nao é neutro. O importante é aprender a pensar, a
pensar a realidade e nao pensar pensamentos ja pensados. Mas a
funcio do educador nio acaba ai: é preciso pronunciar-se sobre essa
realidade que deve ser nio apenas pensada, mas transformada
(Gadotti, 2011, p.68).

Desse modo, este texto tem por objetivo discutir o perfil de atuagao do professor
na Educacdo Bilingue de Surdos, a partir de estudos e posicionamentos tedricos de autores
que focam seus estudos nessa linha, bem como na busca de documentos e diretrizes
normativas que instruam esse profissional para atuar na educacao de surdos.

Dessa maneira, ao se discutir uma tematica relevante como a aqui proposta
observa-se que ha um universo denso de pesquisas e uma valorosa historia descrita e
analisada por muitos autores, pois “[...] o saber dos professores é profundamente social e
é, a0 mesmo tempo, o saber dos atores individuais que o possuem e o incorporam a sua

pratica profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo” (Tardif, 2019, p.15).

2. METODOLOGIA

E o delineamento metodolégico tragado convergiu em direcdo a abordagem
qualitativa por meio de pesquisa para levantamento bibliografico realizado em diversas

fontes de informacdo como: livros, revistas indexadas em periddicos cientificos nacionais,
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dissertacoes e teses disponiveis para acesso nos repositdrios digitais com o propdsito de
se realizar uma densa abordagem historica e social do objeto.

Apbs selecdo do material levantado foram realizadas leituras para analise do
conteudo de cada texto lido, destacando as ideias principais e pontos discutidos para
organizar a tessitura deste texto. Para esta etapa foi de extrema relevancia o uso das
estratégias de andlise de contelido proposta por Dessa maneira, sera utilizada a técnica da
Analise de Contetildo Bardin (2011) “[..]Jque tem por finalidade a descri¢do objetiva,

sistematica e quantitativa do contetido manifesto da comunicag¢ao”.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Diversos estudiosos e pesquisadores do campo da educacdo de surdos e dos
estudos associados a docéncia e formagdo docente tém empreendido esforgos para
estimular interlocu¢des epistemoldgicas e metodolégicas em torno de dareas do
conhecimento abrangente e multidisciplinar, com uma centralidade comum: o ensino de
estudantes surdos em um cenario bilingue.

Tratar sobre a docéncia em si é algo que provocador e ao mesmo tempo
inconclusivo. Novos saberes e processos identitarios emergem em um contexto de

mudancgas e ressignificacoes. Para Goodson (2022, p.38) faz-se necessario pontuar que:

Os estudos sobre a vida do professor podem nos permitir ver o individuo em
relacdo a histdéria de seu tempo, possibilitando-nos enxergar a intersecido da
histéria de vida com a histéria da sociedade, assim iluminando as escolhas,
contingéncias e op¢des abertas ao individuo.

Em décadas anteriores a 1980, as politicas educativas brasileiras tiveram seu foco
associado a uma formagdo docente numa perspectiva “[...] profissionalizante da docéncia,
com predominio do seu carater tecnicista e instrumental” (Weber, 2003). Com a
democratizacdo do pais, o corpus legal foi frutifero, no sentido de direcionar propostas
para a formacao docente e, consequentemente a constituicio de um novo perfil de
professor.

Ao serefletir sobre a trajetdria que muitos professores enfrentam para a mediarem
o processo de escolarizacdo dos seus alunos, destaca-se que a formagdo ainda é uma ferida
aberta, principalmente com relacao a educagao de surdos. Para Gatti (2010) a ideia de
base formativa comum poderia auxiliar professores que ainda se sentem inseguros

quanto ao como e de que forma mediar conhecimentos aos seus alunos, pois “[...] o que se
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verifica é que a formacdo de professores para a educacao basica é feita de modo
fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil com
uma base comum formativa, como observado em outros paises” (Gatti, 2010, p. 1358).

E essa fragmentacdo na formag¢do docente apontada por Gatti (2010) ainda é
assinalada por formagdes aligeiradas, prontas e que revelam como um manual de
autoajuda, as quais culminam na “[..] responsabilizagdo docente e precarizacdo das
condicoes de trabalho e ensino escolar” (Garcia, 2017, p. 23). Conforme expde Bar (2020,
p. 192):

[..] os cursos de formacdo de professores de surdos no cendrio brasileiro
assumiram uma formacao mais pratica, pautada no ensino de técnicas de ensino
da lingua oral e escrita. [..] culminando na hegemonia discursiva do modelo
étnico-linguistico nos cursos promovidos a partir da primeira década dos anos
2000.

Diante disso, diversos cursos de formacao docente no Brasil evidenciam uma
lacuna em seus curriculos e contetudos, especificamente relacionados ao ensino de surdos
e, quando apresentam algo, ainda é possivel observar forte influéncia do modelo médico
- psicolégico - assistencial, que rotula os alunos e os classifica de acordo com uma
abordagem meramente técnica.

Diante disso, Lacerda (2006) considera que a educagdo dos surdos, no Brasil e no
mundo, tem sido assinalada historicamente como um assunto polémico, porque traz a
baila as limitagdes e os problemas do sistema educacional vigente. Incluindo-os como
alunos publico da Educacao Especial, porém sem oferecer uma formacao doente que
atenda nesse contexto. Assim, quando se trata do professor que estara facilitando o
processo de aprendizagem desse aluno, as lacunas ainda sdo maiores, tanto em nivel de
formacao quanto de pratica pedagdgica e linguistica.

Com a oficializacdo da Libras, a perspectiva de ensino bilingue tem sido um dos
meios mais utilizados no processo de ensino e aprendizagem destinados para a Educacao
de Surdos, pois possibilita aos sujeitos surdos a aprendizagem em duas linguas, a sua
lingua materna - a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. E a respectiva
abordagem educacional conclama pela formac¢do docente especifica para atuar de forma
adequada para estudantes surdos.

Essa compreensdo implica, compreender que as praticas pedagodgicas
concatenadas para o ensino de estudantes surdos requerem um “[...] profissional bilingue,
proficiente em Libras e em portugués escrito”, pois para proporcionar uma aprendizagem

significativa ao estudante surdo faz-se necessario um professor que estabeleca uma
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interacao linguistica contextualizada primando pela Libras como lingua materna do surdo
(Faria-Nascimento, 2021, p.35).

Questao essa que Tsukamoto (2014) considera inexpressiva, pois mesmo com a
inclusdao de Libras nas grades curriculares de cursos de licenciaturas, a combinacdo
metodolégica e tedrica da expressao oral, da Lingua de Sinais e da escrita, tende a conduzir
a estagnacdo e restricdo do ensino pela oralidade pura; fato que hoje tem-se empreendido
esforcos em defesa de uma educagdo bilingue.

Corroborando com esse pensamento Saviani (2010, p. 53) aponta a “[...] formacgao
de professores deveria garantir uma soélida cultura que lhes permita atingir uma aguda
consciéncia da realidade em que vdo atuar associada a um consistente preparo teérico-
cientifico que os capacite a realizacao de uma pratica pedagdgica coerente.” Essa questdo
implica, no ponto de vista de Reis, Silva e Silva (2014), que antes de ofertar um ensino
capaz de ser inclusivo e bilingue ao estudante surdo é necessario considerar as condi¢des
pedagoégicas e formativas, tanto a ele quanto ao professor que ali auxiliara no processo de
ensino e aprendizagem.

E, nesse ponto Slomski (2019) discute que a formacao do profissional que atuara
no ensino de surdos prescinde por uma politica educacional voltada para a formagao dos
educadores e demais profissionais da area da surdez, bem como as familias envolvidas
com esta educacgao, sejam elas Surdas ou ouvintes.

Na perspectiva de Muttdo (2015), os documentos que norteiam as politicas
voltadas a inclusdo no Brasil, além de ndo considerarem surdez nos aspectos
socioantropoldgicos, ainda concebem a Libras apenas com carater instrumental,
distanciando-se do seu status linguistico, justificando praticas de oralismo por parte de
muitos docentes no interim de escolas bilingues, regulares, inclusivas entre outras.
Apontam a necessidade de atuacdo docente inclusiva com o sujeito surdo, mas nao
determinam o como fazer para proporcionar a aprendizagem deste sujeito de forma a
atender seus aspectos linguisticos.

De acordo com Machado (2015, p. 50) a formacdo de professores que
desempenham suas fun¢des com estudantes surdos é uma tematica imponente nas rodas
de conversas em distintos momentos, pois consiste num temadtica cujas discussdes
seguem “[...] diferentes percursos formativos desses profissionais que vao constituindo o
que hoje chamamos de educacdo bilingue”.

De tal modo, pode-se dizer que é um trabalho desafiador e socialmente
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determinado que prescinde pelo engajamento de politicas e a¢des voltadas para
compreender a perspectiva de uma educacgao bilingue, pois para Kodama (2022, p. 22-
23):

[..] o entendimento sobre Educacdo Bilingue de Surdos, em algumas escolas,
ainda estd atrelado a Politica de Inclusdo e, por isso, destoa da proposta
preconizada pela Comunidade Surda, que ndo concorda com a simples inclusao
de intérpretes de Libras no espaco escolar. A proposta defendida pelas pessoas
usudrias da Libras como primeira lingua (L1), é um espaco escolar bilingue que
abarque uma politica de respeito a diferenca e nio deficiéncia, bem como a
histéria desse povo, ndo sendo, portanto, apenas duas linguas, Libras e Lingua
Portuguesa na modalidade escrita com auxilio de intérpretes em sala de aula ou
nas salas de apoio do atendimento educacional especializado (AEE).

Desse modo, para Machado (2015) a educacgado bilingue tende a se tornar palpavel
com o envolvimento dos professores atuantes com sujeitos surdos, pois “[..] ela é
constituida com as praticas discursivas e as experiéncias dos profissionais que se
envolvem com a educa¢do de surdos”. Logo, as praticas formativas devem assumir
posturas desconstruidas quanto as praticas de ensino, pois nao se leciona para a
homogeneidade, o ensino parte das vivéncias e dinamicidade do cotidiano. Assim, o
fortalecimento da luta pela educacdo de surdos implicaria em observar o também

fortalecimento da relacdo formagdo docente e politicas publicas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de ndo ser um tema relativamente recente, posto que ja fazem mais de 20
(vinte) anos que se discute sobre o tema em si, as revisoes literarias brasileiras exibem
trabalhos cientificos que pesquisam o bilinguismo e as reagdes aos modelos propostos nas
escolas inclusivas, tendo como ponto de discussdo central uma educa¢do de surdos
baseado na lingua de sinais como elemento fundamental nas praticas de ensino (Lacerda;
Santos; Caetano, 2014, p. 185).

Este texto, buscou discutir essas questdes para entender quem é o professor que
atua na educacao de surdos e como sua atuagdo precisa se desenvolver e ser orientada.
Uma questdo muito interessante é que no ano de 2010 houve uma grande alianga pelos
movimentos surdos brasileiros, apés a Conferéncia Nacional da Educac¢do, em que foram
defendidas algumas propostas que serviriam de base para a elaboracao do Plano Nacional
de Educacao (PNE). Os representantes surdos colocaram recomendacdes para a

manutencao e criacdo de novas escolas bilingues para surdos, bem como a qualifica¢do e
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proposta de perfil docente para atuar nesse contexto (Morais; Martins, 2020).

Em sintese, ao sempre se pontuar as lacunas formativas dos professores que atuam
em modalidades e etapas e niveis de ensino, para a educagdo bilingue de surdos
representa um ponto em evolu¢do, mas ainda ndo concretizado. A questdo é a educacao
sozinha ndo muda vidas, o professor como principal mediador do processo de ensino e
aprendizagem prescinde por formacdo de qualidade e valorizagdo; além de espacos
educativos equitativos e inclusivos.

Nessa linha de pensamento, Slomski (2019, p.81, grifo da autora) destaca o
fomento e luta “[..] por uma politica de formagdo pedagdgica adequada, que assegure o
desenvolvimento de programas de capacitacao de professores Surdos e ouvintes para
torna-los aptos para trabalhar com uma visdo sécio linguistica e cultural das criancas

surdas”.
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CAPITULO XXIV

EDUCACAO INCLUSIVA NA VOZ DE PROFESSORES EM FORMACAO NA
LICENCIATURA EM MATEMATICA

DOI: 10.5281/zenodo.17363770
Paula Ledoux

4, INTRODUCAO

A Educacao Inclusiva se caracteriza como uma concepg¢ao de ensino que tem como
premissa, garantir o direito a educacdo de todos os alunos, respeitando suas diferencas.
Nessa perspectiva, 0 movimento se da pelo acolhimento, respeitando as limitagdes,
valorizando as habilidades e contornando as dificuldades. Este movimento ocorre quando
todos os envolvidos no processo, assumem um unico objetivo de eliminar toda forma de
discriminacao, segregacao e exclusao, respeitando a diversidade, independentemente das
condigdes particulares de cada aluno.

Dessa forma, a inclusdo de estudantes PcD em salas de aula comuns, tém sido tema
de discussdes por ser esta tematica, complexa e pouco compreendida pelos sujeitos

envolvidos no processo. Fazer discussdes acerca da Inclusdao é sempre uma tematica que
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envolve reflexdes daqueles que vivenciam o dia a dia das salas de aula comum com alunos
PcD inclusos.

Enquanto pofessora-formadora de professores de Matematica, sinto a necessidade
de ouvir os professores em formacao, para melhor conduzir as minha aulas, meu plano de
ensino, meus métodos, minhas estratégias, minhas técnicas, por conseguinte, flexiblizar
minhas praticas para o ensino e a aprendizagem de disciplinas pedagogicas, que visam
preparar o professor para a docéncia, em que essa preparagdo, esteja mais proxima nao
s6 da realidade da sala de aula da Educacdo Basica onde irdo atuar, mas, especialmente,
das necessidades formativas desses futuros professores.

Com base nesta premissa, fiz indaga¢des aos professores em formacao de uma
turma do Curso de Licenciatura em Matematica, durante a disciplina de Fudamentos
Teoricos e Metodoldgicos de Educagao Inclusiva, ministrada no sétimo periodo do curso.
E sabido que uma disicplina ndo da conta de abarcar a complexidade da tematica, por
conseguinte, ndo é suficiente para preparar o professor de Matematica ao enfrentamento
das situacdes que a serdo vivenciadas nas salas de aula, quando estes estiverem no
desenvolvimento da docencia.

Considerando a relevancia da tematica, optamos em dar voz aos professores de
Matematica em formacdo, na perspectiva de trazer as concepc¢des de professores que
ainda estdo em processo formativo, mesmo que, estes professores ainda ndo desenvolvam
atividades docentes. No entanto, ja tiveram a oportunidade de observar e fazer regéncia
em sala de aula com estudantes PcD inclusos, por ocasido dos quatro Estagios
Supervisonados que fazem parte das matriz curricular do curso. Os colaboradores estdo
em fase de finalizacdo do curso, além do que, é importante conhecer seus medos, suas

angustias e expectativas futuras, quando no desenvolvimento de suas praticas docentes.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por se tratar de uma pesquisa de abordagem qualitativa-descritiva, adotei como
procedimento metodolégico, realizar inicialmente uma pesquisa empirica com o objetivo
de obter respostas a minhas inquietagdes. Participaram como colaboradores, 10
estudantes de uma turma do Curso de Licenciatura em Matematica, de uma Universidade
Publica Federal, que responderam a um instrumento com questoes semiestruturadas - 1.

De que forma conciliar dificuldades de aprendizagem da Matemdtica com as necessidades
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especificas de estudantes PcD numa mesma sala de aula? 2. De que forma estimular o
desenvolvimento de estudantes PcD inclusos em sala de aula comum? 3. A partir dos
conteudos trabalhados na disciplina de FTM de Educagdo Inclusiva, que reflexées sdo
provocadas no professor de Matemdtica em Formagdo? - aplicado aos colaboradores na
perspectiva de constituir informacdes passiveis de andlises, visando compreender a
dindmica da Inclusdo, na voz desses colaboradores.

Dessa forma, este texto esta organizado em se¢des, tendo como titulo de chamada
para cada uma das segdes, as questdes de investigacdo que foram reordenadas e
transformadas em unidades de andlise. Na primeira denominada - Conciliar
dificuldades de aprendizagem da Matematica as necessidades especificas de
estudantes PcD - se propdem a fazer abordagens acerca da compreensdo desses
professores em formagdo, de que forma essa conciliagdo poderia ser desenvolvida,
considerando as especificidades damandas da sala de aula. A segunda que denominei -
Estimular o desenvolvimento do estudante PcD incluso em sala de aula comum -
intenciona apontar possibilidades de integracao do estudante incluso ao ambiente da sala
de aula, promovendo a troca entre estes, por meio de procedimentos que sejam
motivacionais para todos. Na terceira intitulada - Reflexdes suscitadas a partir dos
conteudos estudados na disciplina de FTM de Educacao Inclusiva - intenciona fazer
discussoes acerca das concepg¢des apontadas pelos professores de Matematica em
Formacao, na perspectiva de compreender o que pensam e o que sentem, ao estarem
finalizando a formacgao inicial na Licenciatura em Matematica e, muito em breve vao estar

lidando com a realidade da inclusdao em suas salas de aula na Educagao Basica.

6. REFERENCIAL TEORICO

A Educacdo Inclusiva surge como proposta para incluir as pessoas com deficiéncia
em ambiente escolar, quebrando paradigmas de que pessoas com limita¢des fisicas ou
intelectuais, ndo tem o direito de estarem integrados e fazer parte de uma sala de aula
comum, havendo por parte da maioria da sociedade, comportamentos discriminatorios e
excludentes. No entanto, com a Declarag¢do de Salamanca, surge a possibilidade de se
garantir o direito de educacdo para todos. Por conseguinte, a Constitui¢cdo Federal e a Lei
9394/96 de Diretrizes e Bases (LDB), que tem como principio basico que a educagao é

para todos e com iguais oportunidades, tanto para aprender quanto para desenvolver
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habilidades, podendo ser visto pela sociedade como uma pessoa que, apesar de suas
limitacdes, ndo é incapaz de trazer contribui¢des tanto para o contexto social quanto para
si mesmo, desenvolvendo conhecimentos que irdo proporcionar independéncia
financeira, além de poder integrar-se ao contexto social.

Visto de outro modo, a Educacgdo Inclusiva marca o inicio de um novo tempo na
escola. Tempo esse que demanda comprometimento e responsabilidade de toda a
comunidade escolar, em que cada um dos segmentos da escola, devem assumir
importantes papéis para que o processo de inclusao seja exitoso.

Considerando que a escola tem como funcdo social, instituir um ambiente
acolhedor e de livre acesso ao conhecimento, deve, portanto, empreender “esforgos
permanentes de universalizagdo da cultura” (Meirieu, 2002, p. 175), apontando numa
direcdo em que todos os sujeitos - alunos, professores, diretores, coordenadores,
merendeiras, auxiliares de servicos, porteiros - e demais envolvidos nesse cenario,
consigam compreender que a inclusdo é um movimento real e esta aqui, para ser
consolidada, validada e vivida por todos nés. E para que esta proposta ganhe forga, “fazem-
se necessarias reflexdes sobre a educabilidade, processos de inclusdo-exclusdo, politicas
educacionais, condi¢des de aprendizagem, dentre tantas outras” (Meirelles e Effgen, 2012,
p. 20).

Neste pensar, a escola é o lugar donde cada uma que nela estiver, deve ter o
sentimento de pertencimento e do ser uma parte do todo, pois a escola ndo deveria ser
vista como uma escolha, mas como garantia de seu principio fundamental de ser “uma
instituicdo aberta a todas as criangas, uma instituicio que tem a preocupacao de nao
descartar ninguém, de fazer com que se compartilhem os saberes que ela deve ensinar a
todos. Sem nenhuma reserva” (MEIRIEU, 2005, p. 44).

Este novo cendrio demanda as instituicdes formadoras superiores, rever seus
Projetos Pedagdgicos de Curso - PPC para formar professores para a Educacao Basica,
considerando este novo formato de sala de aula, ou seja, novos desafios estdo sendo postos
nesse ambiente, que deverdo ser enfrentados pelos professores que estdo em processo
formativo.

Em se tratando da Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica em
que nossos colaboradores estdo sendo formados, o PPC do curso referido foi recentemente
reformulado, sendo inserido disciplinas - FTM de Educagdo Inclusiva; Prdtica de Educagdo

Inclusiva; Libras - que fazem parte do Nucleo de disciplinas pedagogicas, visando habilitar
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os professores para lidar com as situagdes de inclusdo em sala de aula. Certamente que
estas disciplinas ndo serdo suficientes para 377repara-los, porém consideramos como um
avanc¢o, pois preparar professores para a diversidade - distiirbios de aprendizagem,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades - que temos hoje nas salas de
aula, é sem davida um grande desafio, ndo sé para os professores-formadores de
professores, mas, especialmente, para o professor em formacgao.

Na contramao desse processo, estd a escola que precisa aprender a lidar com a nova
proposta, de inserir, integrar e incluir estudantes PcD em sala de aula comum, que convida
a fazer reflexdes que permitam enxergar a realidade para nela intervir, desenvolvendo
projetos que promovam as adequacgdes, transformacdes e insercoes de praticas adequadas
a nova realidade.

Na escola inclusiva, o ensino ndo pode se contentar apenas com o que o aluno ja
sabe, mas estimula-lo a progredir na compreensdo dos fen6menos (sociais, naturais,
culturais etc.) ou de um objeto matematico (Batista e Mantoan, 2006), que aqui é o foco de
nossos professores de Matematica em formacao.

No entanto e apesar de, ndo deixo de enxergar a escola como o lugar do
acontecimento, da festa do conhecimento, da troca de saberes e das interrelacdes que sao
provocadoras de mudangas e promovedoras da maioridade intelectual daqueles que nela
transitam. Dessa escola, ainda consigo guardar o encantamento pela docéncia, pela sala

de aula e pelo prazer de ser educadora.

7. RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Aqui compartilhamos a andlise das questdes de investigacdo, transformadas em
unidade de andlise, fazendo uma discussao entre os aspectos apontados nas narrativas
dos colaboradores, fundamentados nas teorias que discutem a temadtica e na interpretacao
da pesquisadora. Vale destacar que dos dez colaboradores, fizemos uso do material de
quatro deles, considerando ndo tornar o texto repetitivo. Desse modo, a andlise dar-se-a
por meio da interpretacdo dos excertos, acrescidos de uma base fundamentada, para
validar a escrita.

Na primeira Unidade de Andlise, trabalhamos as respostas a primeira indagacao
que teve como objeto, compreender a percep¢do dos colaboradores em relacdo ao

processo de saber lidar com as situa¢des adversas entre as dificuldades ja existentes na
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aprendizagem de conceitos matematicos e as necessidades de estudantes PcD. A esta

indagacao obtivemos as respostas descritas a seguir:

8. Conciliar dificuldades de aprendizagem da Matematica as necessidades
especificas de estudantes PcD.

Certamente que os professores em formacdo irdo encontrar dificuldades para
conciliar dois aspectos que ja tem certa complexidade do ponto de vista das dificuldades
que os alunos da Educagdo Bdsica apresentam para aprender conceitos Matematicos.
Essas dificuldades tendem a se acentuar quando o professor de Matemadtica tem limita¢des
para lidar com aluno PcD, que na maioria dos casos, encontramos nas salas de aula -
Cegueira, Surdez, Transtornos do Espectro Autista, Transtorno Opositor Desafiador,
Transtorno de Déficit de Atenc¢do e Hiperatividade - entre outros, que esses professores
precisam aprender a ensinar Matematica.

_Para equilibrar alunos com dificuldades de aprendizagem e alunos PcD,
¢ importante variar as formas de ensino, fazer uso de atividades
diferenciadas, da tecnologia e incentivar o trabalho em grupo, ajudam a
garantir que cada aluno aprenda no seu ritmo (Professor em Formacao
1/margo 2025).

_A conciliagdo entre dificuldades de aprendizagem e as necessidades de
estudantes PcD, deve ser feita por meio da personalizacdo do ensino. E
preciso equilibrar e adaptar o ensino respeitando o desenvolvimento
individual de cada estudante sem comprometer a dindmica coletiva da
sala de aula (Professor em Formacdo 3/marg¢o 2025).

_E preciso adotar estratégias pedagégicas diversificadas - metodologias
ativas, ensino por projetos etc. — possibilitando que cada estudante
avance conforme seu ritmo (Professor em Formacdo 5/marco 2025).
_Para conciliar as duas realidades, é necessario que o professor tenha
habilidades para reconhecer as diferentes necessidades e fazer os ajustes
no atendimento de ambos, flexibilizando as atividades e respeitando as
limitacdes e valorizando as potencialidades (Professor em Formacio
7 /marco 2025).

Nos excertos, observa-se que os professores em formacdo compreendem a
necessidade de fazer os ajustes necessarios para conciliar as dificuldades de
aprendizagem identificadas na sala de aula, tendo o cuidado de respeitar suas limitagoes,
valorizando as potencialidades individuais, especialmente aquelas construidas de suas
experiéncias e registradas na sua bagagem cognitiva. Assim, ao focar nas habilidades, cria-
se possibilidades para construir um ambiente inclusivo, em que a diversidade deve ser

vista como um aspecto a ser explorado e ndo com um obstaculo.
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Desse modo, o professor em formacao reconhece que ele precisa se preparar para
saber lidar com as dificuldades surgidas nas salas de aula, encontrando alternativas -
equilibrar e adaptar o ensino; adotar estratégias pedagogicas diversificadas; habilidades
para reconhecer as diferentes necessidades - sdo percep¢des que demonstram que os
professores tem consciéncia da importancia de ter uma formacgao consistente.

De acordo com a Resolucao do Conselho Nacional de Educagao (CNE), que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, fazem referéncias a inclusao
e a formacdo de professores:

A Educacdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integracdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a
formacdao dos professores das diferentes etapas da Educacdo Basica
inclua conhecimentos relativos a educagao desses alunos (BRASIL, 2001,
p. 25-26).

O que a Lei sinaliza ndo garante que o professor ao sair de um curso de ensino
superior, vai se considerar apto para o enfrentamento das situacdes surgidas na sala de
aula, especialmente, quando este professor esta na regéncia de uma turma de 62 Ano do
Ensino Fundamental, com 35/38 alunos e dentre estes alunos PcD. O trabalho deste
professor nesta turma, ainda é feito de forma solitaria, a maioria das escolas publicas nao
tem em seu quadro docente, professores auxiliares ou mediadores, para acompanhar o
professor, cabendo a ele encontrar meios de conduzir a sala de aula e mediar as
dificuldades.

Ainda que durante sua formacdo, o curso ofere¢a disciplinas com contetudos
relativos a Educacao Inclusiva, ndo se tem garantias de que a formacao inicial recebida por
esse professor, dara conta de “desenvolver competéncias para atuar também com alunos
que apresentem necessidades especiais, em qualquer etapa ou modalidade de ensino, na

perspectiva de se efetivar a educacao inclusiva” (MARTINS, 2012, p. 29/30).

9. Estimular o desenvolvimento do estudante PcD incluso em sala de aula
comum.

Considerando as respostas a primeira indagacao, instiga-nos saber de que forma

os professores em formacdao percebem que as salas de aula, agora sdo ambientes de

inclusdo. Certamente, quando ele for desenvolver sua pratica docente, vai encontrar um

aluno inserido na sua sala de aula precisando de auxilio para aprender. E para que ele
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aprenda é preciso ser estimulado, para desenvolver suas habilidades dentro de suas
limitagdes.

A esta indagacdo os professores em formacao fizeram afirmag¢des que demonstram
maturidade no tocante ao processo de inclusdo nas salas de aula da Educagao Basica, como
se observa nos excertos.

_Para estimular o desenvolvimento de alunos em sala de aula, é essencial
ensinar sem isold-los do convivio com os colegas. Adotar estratégias que
tornem os conteuidos de facil compreensdo. Trabalhar com projetos que
estimulem a participagdo, exemplo as olimpiadas da Matematica que
ajudam a manter o interesse e explorar o pontencial deles (Professor em
Formacao 1/margo 2025).

_0O estimulo deve ocorrer por meio de atividades adaptadas sem isola-la
da turma, oferecendo desafios que permitam o enriquecimento curricular
e incentivar o desenvolvimento emocional, o0 bem-estar e a socializacdo
do aluno ((Professor em Formagdo 3/margo 2025).

_Aulas motivacionais sdo eficazes para estimular, enganjar e incentivar o
desenvolvimento das potencialidades, tendo o cuidado de saber dosar as
atividades e os aspectos socioemocionais de cada aluno, respeitando suas
liimitacdes e estimulando suas potencialidades (Professor em Formacgao
5/mar¢o 2025).

_O professor deve estar atento as dificuldades dos alunos, proporcionar
atividades que sejam motivacionais e passivel de ser trabalhada com
todos os alunos sem haver a necessidade de dividir a turma. Uma
atividade bem elaborada vai estimular vai levar o aluno a se sentir
integrado e incluido na turma (Professor em Formacdo 7/marco 2025).

Os destaques sdo comuns entre os professores em formagdo, todos apontam a
preocupacdo e o cuidado de “ensinar sem isola-los do convivio com os colegas”, esse
cuidado demonstra que os professores tem a percep¢ao que o processo de inclusao é real
e que os alunos com PcD, devem ser integrados ao contexto da sala de aula, isto requer que
o professor desenvolva “atividades que sejam motivacionais e passivel de ser trabalhada
como todos os alunos sem haver a necessidade de dividir a turma”. Estar atento a esses
movimentos, demonstra que os professores estdo sinalizando a importancia do preparo
para estarem nessa sala de aula.

Desenvolver atividades capazes de integrar os alunos PcD com os demais alunos da
turma, responde ao principio de Lei Brasileira de Inclusdo - LBI, de julho de 2015, garante
que “as pessoas com deficiéncia, a inclusdo, a garantia, a promog¢do em condi¢cdes de
igualdade, que elas tenham seus direitos e liberdades assegurados, buscando sempre sua

inclusdo na sociedade e sua cidadania” (Brasil, 2015).
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10.Reflexdes suscitadas a partir dos conteudos estudados na disciplina de
FTM de Educacao Inclusiva.

As discussdes acima, abre caminho para compartilhar as reflexdes suscitas ao
longo do periodo em que a disciplina FTM de Educacgao Inclusiva foi trabalhada, momento
em que abria-se espaco para debates e relatos de experiéncias dos professores em
formacdo, fazendo relatos do que foi observado no componente curricular Estagio
Supervisionado III, que tem como ambiente de estagio, as sete Modalidades de Ensino -
Educacdao de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacao Quilombola, Educacgao
Indigena, Educacdo Especial, Educagdo Profissional e Educacdo a Distdncia - que os
professores em formacdo podem fazer escolhas para viver esses espacos. Aqueles que
fizeram estagio na Educacdo Especial, relataram situacées que me levou a abrir espago no
conteudo da disciplina, para fazer leituras e discussdes sobre cada um dos casos relatados.

_O professor de Matematica deve refletir sobre como equilibrar o
desenvolvimento académico e emocional dos alunos. Mostrando que nio
basta apenas explorar o talento matematico - é preciso garantir o bem-
estar e a socializagao do aluno. Minhas reflexdes me dizem que ensinar
matematica vai além dos nimeros: envolve compreender e apoiar cada
aluno de forma integral (Professor em Formagao 1/margo 2025).
_Reflex0es importantes sdo suscitadas e apontam que o despreparo nio
se concentra no professor que vai estar na sala de aula com estudantes
PcD inseridos, mas também no sistema educacional basico que ndo esta
preparado para receber e lidar com essa clientela, que esta cada vez mais
presente nas salas de aula (Professor em Formagao 5/margo 2025).

_Os conteddos trabalhados na disciplina de FTM, me fizeram
compreender a importancia do meu papel enquanto professora, me
levando a fazer reflexdes acerca da importancia de estar preparada para
saber lidar com essa realidade (Professor em Formacdo 5/marc¢o 2025).
_Como futuro professor de Matematica, os contetidos vistos na disciplina
me levaram a refletir sobre minha formacio e o quanto é importante
saber lidar com a diversidade de alunos com dificuldades e necessidades
distintas. E preciso lan¢ar mao de novas metodologias e estratégias de
ensino que torne a aula mais atraente para o aluno (Professor em
Formacao 7 /margo 2025).

As reflexdes apontadas nos excertos, sinalizam para os limites, desafios, desabafos,
medos e um misto de sentimentos, deixando evidente que os professores de Matematica
em formacdo, tem consciéncia da necessidade de se preparar, ndo para estar pronto, mas
para viver essas experiéncias, ainda que, tenham a certeza de que “ensinar matematica vai
além dos numeros...”, que é preciso “saber lidar com a diversidade de alunos com
dificuldades e necessidades distintas”.

Estes destaques nos dizem que cada reflexao feita pelos professores em formacao,
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vai além dos conetudos da disciplina ensinados e alcanga o aspecto humano do humano
professor, que se preocupa, que se entrega e se deixa envolver, pois “a inclusdo implica
uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia
e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral” (Mantoan, 2003, p. 16).

Os professores em formagdo tem a convicgdo e defendem que “o despreparo nao
estd concentrado no professor que vai estar na sala de aula com estudantes PcD inseridos,
mas também, no sistema educacional basico que nao esta preparado para receber e lidar
com essa clientela, que esta cada vez mais presente nas salas de aula a certeza”. Aqui ndo
estamos falando de uma formacdo que prepara ou desprepara, mas de uma outra forma
de aprender que

[.] é mais que instrugdo ou aprendizagem de conhecimentos e formacgdo
de habilidades e de competéncias, pois inclui, entre outras coisas,
interesses, necessidades, intencdes, motiva¢des, carater, capacidades,
condutas, crencas, atitudes e valores. [..] é o tipo de atividade que o
professor se apropria da cultura profissional e modifica [..] elementos
chaves do seu agir profissional, de forma a influenciar no
desenvolvimento profissional (Ramalho e Beltran Nuiiez, 2011, p. 73).

E importante considerar que ndo apenas o professor precisa estar preparado para
aatuacdo com a diversidade do alunado, no cotidiano da escola, mas todos os profissionais
que ali atuam. A inclusdo ndo pode ser vista como um simples processo de socializacdo
que permita haver retrocessos. E preciso garantir avancos, atribuindo responsabilidades
a sociedade, a escola, aos professores, aos alunos e a todos, considerando a complexidade

do processo que requer atengdo, cuidado e respeito.

11.CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a complexidade da tematica aqui abordada e, a partir dos
posicionamentos assumidos por nossos colaboradores, tem-se na Educagdo Inclusiva uma
grande oportunidade de promover outras discussdes que contribuam para a construgao
de uma educacao que atenda de forma adequada, as pluralidades, as diferencas, as
potencialidades, as limitacdes e as caracteristicas de cada necessidade de aprender, de
ensinar e de conduzir a educagao.

No entanto, a Educacdo Inclusiva oferecida na escola, ndo pode ser vista apenas

como forma de oferecer ao estudante PcD, um lugar onde ele possa ser inserido. E
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necessario que a escola seja comprometida em oferecer qualidade para que o aluno possa
permanecer na escola tendo suas reais necessidades atendidas. Dito de outro modo, a
escola deve assumir a responsabilidade de desenvolver um ambiente que ofereca um
trabalho efetivo, colaborativo e satisfatério para atendimento de todos aqueles que
estiverem inseridos no contexto da escola.

A formacdo do professor é um aspecto delicado que exige preparacao para estar
habilitado para desenvolver sua pratica de forma satisfatéria no atendimento a
diversidade - transtornos e distdrbios de aprendizagem; superdotagao/altas habilidades;
transtornos globais - entre outros que fazem parte dos diagndsoticos dados as Pessoas
com Deficiéncia - PcD, havendo a necessidade de aprimorar os conhecimentos tedricos ja
existentes, assim como, ampliar os conhecimentos praticos na area. A formacgao
continuada é um direito garantido ao professor e deve ser estimulado pela escola. Além
da formacao dos professores, toda a comunidade escolar - gestores; coordenadores;
auxiliares; merendeiras; porteiros e estudantes - deve ser preparada para saber lidar com
a inclusdo, para que nao haja situacdes de desconforto.

E sabido que avancos em dire¢io uma nova proposta de educagio vem sendo
discutida, com a criagdo de leis pelo Ministério da Educagao e demais 6rgaos que discutem
os rumos da educagdo, na perspectiva de propor iniciativas que visem fazer mudanca na
formacgdo de professores, habilitando-os de forma a favorecer o atendimento as questoes
relacionadas a inclusdo. E importante dizer que a educacio incluisva nio pode ser vista
tdo somente do ponto de vista da obrigatoriedade da lei, mas pensada para além da sala
de aula. Pensada para a vida.

Dessa forma, os resultados da pesquisa ora apresentada, trouxeram questdes
interessantes do ponto de vista da compreensdao de Professores de Matematica em
Formacao, acerca da Educacao Inclusiva, apontando possiveis contribui¢des e avan¢os na
formacdo do professor de Matematica, na perspectiva de incluir outras disciplinas que
tragam conhecimentos na area e contribuam para que a formagao seja mais robusta no
que se refere aos conhecimentos da drea aqui abordada, pela via da reformulagdo do PPC
do curso e da inser¢ao de outros métodos de ensino, de outras estratégias, de outras
técnicas para ensinar contetidos que discutem a Educacao Inclusiva na perspectiva da
Educa¢ao Matematica Inclusiva.

Vale ressaltar que os conhecimentos trabalhados na disciplina de Fundamentos

Teoricos e Metodoldgicos de Educacao Inclusiva, serao reordenados, tomando como base,
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os conhecimentos acrescentados pelos relatos dos nossos colaboradores, pois é deles que
podemos obter elementos que podem fazer a mediacao didatica e conceitual do ensino da
disciplina.

E importante reconhecer que toda pesquisa tem dois lado. De um lado, lidamos
com as limita¢des da descoberta, sendo seus resultados inconclusos e insuficientes. De
outro, devemos fazer uso dessas limitagdes para nos langarmos outra vez e fazermos
novas descobertas, afinal uma pesquisa se faz de perguntas e ndo de respostas, o que nos

ajuda encontar outros desafios, outras inquietacdes e comecar tudo de novo.
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CAPITULO XXV

INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DURANTE A PANDEMIA: ATUACAO DO NUCLEO DE
APOIO AS PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

DOI: 10.5281/zenodo0.17363775
Luana Candido dos Santos
Géssica Fabiely Fonseca

1 INTRODUCAO

O alcance da inclusdo das pessoas com deficiéncia caracteriza-se como um dos
principais debates e caminhos a serem percorridos para a consolidacao de sociedades
verdadeiramente cidadas e equitativas em paises democraticos. Propiciar e oportunizar
a todos os individuos a garantia de direitos e de igualdade de oportunidades tornou-se
uma das metas a serem alcangadas em paises como o Brasil que carregam e defendem
em sua esséncia a igualdade como principio fundamental para a consolidacdo do
Estado Democratico de Direito.

Entretanto, apesar de na contemporaneidade o Brasil possuir uma legislacao que
assegure e resguarde o direito das minorias sociais, por séculos, a pessoa com deficiéncia
carregou -e ainda carrega- em seus ombros a exclusao e o estigma por serem quem sao,

com arecusa de direitos basicos e inalienaveis a condicdo de serem humanos e cidadaos.
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Frente ao exposto, convém pontuar que a rejeicdo, a negacao e a maculacdo dos
direitos humanos das pessoas com deficiéncia resultaram em praticas de exclusao,
segregacdo, integracdo, até se chegar a concepcgao atual de inclusdo (Sassaki, 2006).
Todos esses processos foram resultantes de lutas histéricas que fizeram parte de
grandes movimentos que fomentaram e defendiam a plena inclusdo e cidadania da

pessoa com deficiéncia. Afinal, conforme pontua Sassaki (2006, p.26):

Uma sociedade inclusiva implica o desenvolvimento de atitudes que respeitem
e reconhecam as diferencas individuais e valorize a diversidade humana. A
inclusao consiste em uma pratica social de reconhecimento e respeito do outro,
como pessoa de direitos e liberdades, independente de necessidades
individuais, etnia/raca, género, condicdo socioecondmica e cultural.

E ao levar-se tal premissa em consideracao, é valido destacar que importantes
passos foram dados ao decorrer da histéria para que pudessemos chegar a
institucionalizacdo de importantes diretrizes normativas, em ambito mundial e em
territorio brasileiro, que assegurassem a inclusdo da pessoa com deficiéncia e seus
direitos politicos, sociais, educacionais (Mendes, 1995; Jannuzzi, 1992).

Com base nesses pressupostos, consideramos que para que a educagao seja
inclusiva, é necessario que esta seja abordada com énfase em agdes politicas, culturais,
sociais e pedagdgicas que venham nortear a garantia do direito de todos os alunos
estarem aprendendo juntos em condicdes de igualdade, com todos os subsidios
necessarios para uma aprendizagem equitativa.

Nesse contexto, uma das instituicoes brasileiras que se aproxima da pratica
desse discurso sao os Institutos Federais (IFs) de Educac¢do Ciéncia e Tecnologia. Eles
trabalham com o arcabouco tedrico-metodolégico da Educacao Inclusiva, ou seja,
colocam a Educacao Especial e seu publico-alvo dentro das a¢des junto a grupos
regulares (Nascimento; Portes, 2016).

A ideia de “ampliacao” do publico atendido na rede federal estd materializada
na disponibiliza¢do dos subsidios necessarios para a promoc¢ao de ac¢des e iniciativas
que abarquem ainclusdo educacional. Um exemplo claro disso estd na implantagdo dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) nos
Campi. Instituido pelo Decreto 7.611/2011, o NAPNE é um nucleo que media as
praticas inclusivas nos IFs.

Eles sao facilitadores e disseminadores de agdes inclusivas, buscando nao apenas a

inclusao de alunos com Necessidades Educacionais Especiais, nos bancos escolares, mas
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também sua permanéncia e saida exitosa para o mundo do trabalho, atuando no ensino,
na pesquisa e na extensao (IFPE, 2020).

Com o advento da pandemia de Covid-19 em 2020 o papel do NAPNE tournou-se
ainda mais crucial para a mitigacdo dos impactos causados no processo de permanéncia e
inclusdo dos estudantes com deficiéncia, uma vez que estes ficaram ainda mais
vuneraveis, educacionalmente e socialmente aos efeitos da pandemia (Santos, 2020).

Os estudantes com deficiéncia vivenciaram, e ainda vivenciam, os efeitos da pandemia de
forma intensa. O isolamento e as aulas remotas foram dois dos desafios para a inser¢ao
com éxito desses estudantes no ensino remoto (Franco, 2021).

A auséncia de acessibilidade nas plataformas e contetidos audiovisuais,
caracterizadas pela caréncia de legendas ou audiodescri¢do, por exemplo, caracterizam-
se como importantes impeditivos para a continuidade do processo de ensino e
aprendizagem de maneira satisfatdria.

Apesar de, em sua maioria, os Institutos Federais possuirem um respaldo
estrutural e profissional voltado a promoc¢ao da Educacao Inclusiva, a pandemia de Covid-
19 afetou e moldou sistemas educacionais em todo Brasil.Diante das considerag¢des
anteriores, o objetivo desta pesquisa é analisar a atua¢do do Nucleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE) no processo de inclusdao educacional de

estudantes com deficiéncia do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), Campus-Recife.

1.1 Concepgoes Acerca Da Educacao Especial Inclusiva No Ensino Médio Integrado

As escolas técnicas federais, provavelmente sdo a experiéncia mais bem sucedida
de organizagio do nivel médio a qual contém os germens de uma concepgio que
articula formacao geral de base cientifica com o trabalho produtivo, de onde
poderia se originar um novo modelo de ensino médio unificado e suscetivel de
ser generalizado para todo o pais (Saviani, 1997, p. 216).

Esse destaque, de uma das obras de Saviani, aponta com muita objetividade
uma abordagem que contextualiza e fundamenta a filosofia com a qual os Institutos
Federais de Educac¢ao foram fundados no ano de 2008. Os IFs compdem a maior parte
da rede federal de educagio profissional e tecnolégica do pais. E uma autarquia de
regime especial de base educacional técnico-cientifica. E uma instituicio que articula
as modalidades da Educagao Superior, basica e profissional, com énfase na oferta de

educacgdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino.
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A implementac¢do dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
(IFs) no ano de 2008 introduz uma abordagem revitalizada para a educacgdo
profissional no Brasil. Inseridos no contexto do amplo plano de expansao da Rede
Federal, os IFs sdo concebidos como uma iniciativa de educagdo profissional voltada
para aprimorar a qualidade de vida e alinhada aos imperativos econémicos, visando
contribuir para o desenvolvimento em ambito local e regional. Para tanto, a

consolidacdo dessas instituicdes em cendrio nacional almeja, sobretudo:

Garantir a perenidade das a¢des que visem a incorporar, antes de tudo,
setores sociais que historicamente foram alijados dos processos de
desenvolvimento e modernizacdo do Brasil, o que legitima e justifica a
importancia de sua natureza publica e afirma uma educacio profissional e
tecnoldgica como instrumento realmente vigoroso na construgio e resgate
da cidadania e da transformacao social (Brasil, 2010, p. 21).

A proposta politico-pedagdgica dos institutos federais (IF) orienta-se para uma
abordagem educativa que busca transcender a divisdo entre a formacdo técnica
especializada e a formacao cientifica, visando proporcionar uma educac¢do abrangente
e promover o desenvolvimento integral humano.

Essa formagdo abrange uma perspectiva abrangente que se estende ao mundo
do trabalho, as politicas educacionais e ao direito a educacdo: o Ensino Médio
Integrado nos Institutos Federais incorpora um sentido amplo que engloba todos os
aspectos relacionados a experiéncia humana (Milliorin, Silva 2020). A concepgdo de
Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais de Educa¢do abre caminhos para
nuances e discussdes sobre como de fato se estrutura o Ensino Médio Integrado no

Brasil.

Essa modalidade curricular, que, em termos conceituais, visa a integracao
entre a formacdo geral e formacdao profissional, vem objetivamente tentando se
consolidar no cendrio educacional brasileiro como alternativa, conforme aponta
Araujo e Rodrigues (2010), a dualidade historica do Ensino Médio, fragmentado entre
a educacdo profissional para os filhos da classe trabalhadora e a educacgao
propedéutica para os filhos das classes dominantes.

Nessa mesma linha de discussao, é importante se considerar que o Ensino

Médio Integrado:

Nao é apenas uma forma de oferta da educagio profissional de nivel médio. O
ensino integrado é uma proposicdo pedagogica que se compromete com a
utopia de uma formacao inteira, que nao se satisfaz com a socializacdo de
fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de
todos ao acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o
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desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais (Araujo;
Frigotto, 2015, p.02).

As instituicdes que majoritariamente comportam esse tipo de modalidade de
ensino, como supracitado, sdo Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
criados a partir da Lein? 11.892/2008 (Brasil, 2008).

De acordo com o Art. 62 desta Lei, os Institutos Federais (IF), dentre as suas
finalidades e suas caracteristicas, tém que ofertar educacao profissional e tecnoldgica,
como supracitado, em todos os seus niveis e suas modalidades formando e qualificando
cidadaos com vistas a atuacao profissional nos diversos setores da economia, com
especial énfase no desenvolvimento socioecondmico local. Com base nesses

pressupostos, considera-se que o Ensino Médio Integrado almeja:

Superar a reducao da preparacgido para o trabalho ao se aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estio na sua génese
cientifico- tecnoldgica e na sua apropriacao historico- social. Como formacgao
humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e
para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pafis, integrado dignamente a
sua sociedade politica (Ciavatta, 2008, p. 82).

Os IFs vém passando por um processo de expansao e de interioriza¢do do ensino
profissional com a finalidade de democratizar a sua oferta no Brasil e com o intuito de
contribuir para o processo de inclusdo social. Destarte, conforme aponta Galasso e
Santos (2021, p. 08), “a expansao e a interiorizagdo da Rede Federal de Ensino é o
encontro das diferencas, dos sotaques, da diversidade cultural, social e politica”.

Com base nesses pressupostos, cabe destacar que devido ao novo panorama
institucional da educacdo profissional publica brasileira, especialmente no Ensino
Médio Integrado, a acessibilidade, a permanéncia e a inclusdao conseguiram lograr
éxito e ganharam um destaque e varias iniciativas de combate a evasdo e a retenc¢ao
estdo sendo realizadas (Galasso; Santos, 2021).

Dentre essas iniciativas, é importante destacar a ampliagdo dos recursos, com
destaque ao Decreto n°® 7.234/2010, do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), no Art. 32, conde determina que as a¢oes de Assisténcia Estudantil do PNAES
deverao ser desenvolvidas principalmente nas seguintes areas: Inclusao digital; apoio
pedagogico, acesso, participacdo, aprendizagem e, sobretudo, a inclusdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e

superdotacdo (Brasil, 2010).

389



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

2METODOLOGIA

A metodologia na pesquisa cientifica se caracteriza, primordialmente, por ser
um conjunto de técnicas e processos que servem para a investigacao de algum objeto
de estudo. E a partir dela que se consegue construir uma pesquisa sobre qualquer
objeto do mundo natural ou tedrico.

Corroborando com essa mesma linha de pensamento, Prodanov e Freitas
(2013, p. 14) salientam que a metodologia é uma fase essencial para construgdo do
conhecimento e de achados cientificos, visto que é a partir dela que se podera

comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos e contextos sociais.

Com base nessa premissa, ao se adentrar no campo educacional, especialmente
no campo da Educacdo Especial Inclusiva, eis que é de suma importancia se destacar
que esta pesquisa pode ser classificada e caracterizada como uma pesquisa de
abordagem qualitativa por, sobretudo, buscar estudar os diversos fendmenos humanos
com foco nasrelagdes sociais em contextos educacionais (Fonseca, 2016).

Com isso, destaca-se que a abordagem qualitativa, busca analisar os objetos de
pesquisa tendo como énfase os contextos das investigacbes humanas e as
subjetividades presentes nos fendOmenos sociais, estejam estes presentes no ambito
educacional e para além dele (Fonseca, 2016).

Ademais, destaca-se que os sentidos e as representacdes da realidade social
possuem como principal finalidade explicitar e proporcionar uma investigacao mais
minuciosa e detalhada acerca de determinado contexto (Gil, 2010; Létourneau, 2011).
Para Brandado (2001, p. 13), uma pesquisa pode ser classificada como qualitativa,
quando “[..] estd relacionada aos significados que as pessoas atribuem as suas
experiéncias do mundo social e a como as pessoas compreendem esse mundo. Tenta,
portanto, interpretar os fendmenos sociais, em termos de sentidos que as pessoas lhes
dao”.

A presente pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Pernambuco - Campus
Recife (figura 1), que esta situado no estado de Pernambuco. A partir de tal recorte
espacial, é valido pontuar que o IFPE faz parte da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, instituida legalmente no Brasil e em varios
estados e territorios da Unidade Federativa Brasileira.

A criacdo dos Institutos Federais de Educacao, indubitavelmente, consagrou-se
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como um importante marco para a Educacao Brasileira, visto que essas instituicoes
apresentam os melhores indicadores educacionais do pais. A rede Federal de Educagao
Profissional, cientifica e tecnoldgica foi instituida em 2008, pela Lei n. 11.892, e
caracteriza-se como um importante marco para a ampliacdo, interiorizacdo e

democratizacao da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil.

Figura 1- Entrada do IFPE Campus Recife.

" Fonte: IFPE2024

Como o intuito de analisar a atua¢do do Napne no periodo pandémico da Covid-
19, no contexto do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Pernambuco-
Campus Recife, o qual é o principal responsavel pelo atendimento das demandas dos
estudantes com deficiéncia, executa iniciativas relacionadas a inclusio, a assisténcia e
a acessibilidade de estudantes com deficiéncia nos IFs.

Nessa perspectiva, o publico-alo deste estudo sdo os profissionais que trabalham
nesses nucleos, os quais sio de fundamental importancia para o fornecimento de
dados e informagdes que possibilitem alcangar o objetivo do estudo.

Dentro do universo amostral almejado, destaca-se que o Napne do IFPE Campus
Recife conte atualmente com uma equipe multidisciplinar de colaboradores,
entre psicdlogos, intérpretes de Libras, assistentes sociais, etc. Para a coleta de dados,
foram aplicados o instrumento de pesquisa aos profissionais do Napne que
auxiliaram os estudantes com deficiéncia e os professores durante o periodo

pandémico.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Serdo apresentados e debatidos os resultados da aplicagdo e tabulacao dos
questionarios semiestruturados usados como instrumento de coleta de dados da
presente pesquisa. Para tanto, ratifica-se que a aplicacao dos questionarios foi feita de
maneira presencial e online no periodo de fevereiro a abril do ano de 2024 com 6
servidores que atuaram com os estudantes com deficiéncia durante o periodo
pandémico e para além dele.

Na escrita deste presente topico, sera detalhado, a partir dos depoimentos
coletados, como funcionou o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia
durante o periodo pandémico, bem como quais estratégias foram adotadas pela equipe
que compoe o Nucleo para a continuidade do processo educacional dos estudantes com
deficiéncia no periodo atipico de pandemia.

Inicialmente, buscou-se sondar qual o perfil dos profissionais que compdem o
NAPNE. Afinal, conforme destacado por Carvalho (2009), o profissional de apoio é
essencial para a consolidagdo do processo educacional inclusivo, visto que a interagao
entre o profissional de apoio e o docente é essencial para a promog¢do do éxito escolar
dos discentes com necessidades educacionais especificas.

Assim, a partir da aplicacdo de questionarios semiestruturados, constatou-se que,
entre os 8 profissionais que responderam a pesquisa, apenas
4 possuem alguma formacao na area de inclusdo ou possuem alguma especializacao em
Educacdo Especial e/ou inclusiva. Além disso, buscou-se saber também qual a cor e
funcdes desempenhadas pelos profissionais presentes no campus e em que medida isso
pode interferir no processo de assisténcia aos discentes.

Importante sublinhar que os profissionais que participaram da pesquisa estavam
de acordo com as clausulas e procedimentos adotados para a execucao da pesquisa e
manifestaram aceite mediante anuéncia, expressa pela assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice A), elaborado em consonancia com

a Resolucao CNS n? 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude.

A partir dos resultados obtidos, eis que é de suma relevancia tecer algumas
consideracgdes. Observou-se que, entre aos servidores que compdem o Napne do IFPE,
ha a predominancia de profissionais diversos, com distintas areas de formacao e

auséncia de capacitacao voltada a Educacao Especial na perspectiva inclusiva.
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Tal constatagdo traz uma reflexdo importante acerca da importancia e
necessidade de se ter profissionais qualificados e com formacgao para atuar e prestar
suporte ao estudante com deficiéncia nos espacos educacionais. Afinal, conforme
destacado por Santos (2021), para que se possa construir uma sociedade e um sistema
educacional mais justo, é essencial que todos sejam acolhidos e tratados de maneira
igualitaria com respeito e atendimento as suas singularidades. E nessa perspectiva, um
profissional qualificado e capacitado para promover o processo de inclusdo, torna-se
essencial.

Outrossim, ao perpassar pelos questionamentos, quando indagados como
funcionou a articulagdo com os professores, do Ensino Médio Integrado, para praticas
de ensino para alunos com deficiéncia ou com Necessidades Educacionais Especificas,
todos os membros que responderam ao questionario, destacaram, de maneira unanime,
que, de inicio, ndo houve uma grande articulagio com os docentes, visto que a
instituicdo e os professores ainda estavam se organizando para o Ensino Remoto que
se avistara.

Com o passar do tempo, os profissionais do NAPNE comec¢aram a se articular e a
fazer reunides periédicas para tracar melhores planejamentos e articulacdes para
atender ao alunado com deficiéncia e Necessidades Educacionais Especificas. Tais

constata¢des podem ser ratificadas a partir dos seguintes trechos:

A articulacdo de inicio foi feta a partir de reunides periodicas com os docentes.
Procurei, enquanto intérprete de Libras, participar das aulas sincronas para
proporcionar a acessibilidade e a inclusdo do aluno surdo (M1, 2024).

De maneira geral, com o passar do tempo, o NAPNE buscou oferecer suporte
psicoldgico aos professores, alunos e pais de estudantes com deficiéncia. De
inicio foi dificil organizar, mas depois as coisas comegaram a fluir melhor (M2,
2024).

A assisténcia que demos aos professores foi feita de maneira paulatina. Muitos
docentes se mostraram resistentes no inicio, principalmente os docentes dos
cursos técnicos integrados (M3, 2024).

Ademais, outra pergunta que esteve presente no questionario aplicado buscou
sondar quais sdo as propostas de agdes do NAPNE para os estudantes com deficiéncia ou
com Necessidades Educacionais Especificas.

De maneira geral, o Nucleo busca atuar diretamente nos processos inclusivos
através do fornecimento de pessoal qualificado, como intérpretes de Libras e

transcritores de Braile, para atender estudantes com deficiéncia visual e surdos, por
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exemplo.
Além disso, seguem trechos com outros exemplos de apoios que sdo

disponibilizados pelo NAPNE:

Fornecemos apoio aos estudantes com deficiéncia do Campus de diversas
formas. Primeiro, fazemos o processo de escuta dos alunos, docentes e demais
profissionais. A partir disso, enquanto psic6loga, articulo e disponibilizo o
suporte psicolégico para os estudantes, bem como outros profissionais quando
é preciso (M4, 2024).

Apoio em sala de aula, no contraturno e online; atendimento de profissional de
AEE e apoio escolar, acompanhamento dos estudantes através de estagiarios;
cursos de braille e libras, formagodes sobre educacao inclusiva (M4, 2024).

A partir dos relatos, percebe-se a amplitude e complexidade do trabalho
desenvolvido pelos profissionais do NAPNE que apesar de uma formacgao limitada em
Educacao Especial Inclusiva, oferecem um apoio que atende as necessidades especificas

dos estudantes publico-alvo.

CONCLUSAO

No contexto deste estudo objetivamos analisar a atuagao dos profissionais do
Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) no processo de
inclusao educacional de estudantes com deficiéncia no IFPE, Campus-Recife, durante a

pandemia.

Os relatos dos profissionais envolvidos revelam que, apesar da falta de formacgao
especifica em Educa¢do Especial Inclusiva e da auséncia de estrutura e orientacdes
adequadas para o trabalho remoto devido a COVID-19, o NAPNE se esfor¢cou para
garantir a aprendizagem e equidade na educacdo de estudantes com deficiéncia no

ensino médio profissionalizante.
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CAPITULO XXVI

EDUCAGAO PRISIONAL NO BRASIL: SOBRE NUMEROS, LEIS E
REFLEXOES PEDAGOGICAS

DOI: 10.5281/zenodo0.17363783
Taiane Leticia Dlugoviet

1.INTRODUCAO

Conforme a Constituicdo de 1988 e a LDB 9394/96, a educagao é um direito de
todos, sendo ela responsabilidade do Estado e da familia, que devem incentiva-la e
promové-la visando o pleno desenvolvimento da pessoa, sua preparagdo para o exercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho. Assegura-se, ainda, a oferta da educacao
basica a todos que ndo tiveram acesso a mesma em idade apropriada (Brasil,1988; Brasil,
1996).

Quando se fala que “a educac¢do é um direito de todos” amplia-se um conjunto de
possibilidades que traz a analise do quao heterogéneo é o sistema de educagdao em um
pais de grande extensao territorial como o Brasil, considerando-se as inumeras realidades
nas mais variadas ragas, etnias, religides, classes sociais e localizacdes geograficas. E

inevitavel o questionamento entre as diferencas de oportunidades existentes, onde
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muitas vezes os alunos acabam parando de estudar por motivos como: falta de acesso a
escola, necessidade de trabalhar para auxiliar na renda familiar, dentre outros fatores. Por
isso, oportunizar o acesso a educacdo através da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é tao
necessario.

“A educacdo prisional consiste em um fenémeno sociopolitico-educativo distinto,
novo e carente de uma proposta pedagogica especifica, pois esta modalidade de ensino
possui como orientagdes normativas apenas diretrizes gerais da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA)” (Oliveira, 2022).

A educacgido prisional se da em ambientes de repreensao, intrinsecamente tensos
em suas estruturas, tendo como publico alvo pessoas muitas vezes consideradas indignas
de direitos, por essas caracteristicas e pela total divergéncia com o sistema de ensino das
escolas convencionais, nota-se a necessidade de estudos sobre a pratica docente em
carcere, fornecendo suporte para o desenvolvimento de metodologias e estratégias. E,
trazer a luz as legislagdes vigentes nesse ambito, possibiltando o debate sobre politicas
publicas e andlise das estatisticas.

Uma legislagdo importante, além das que ja foram citadas, é a Lei das execugdes
penais n? 7.210/1984 (LEP), que versa no Capitulo II, que a assisténcia ao preso e ao
internado é dever do Estado, objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a
convivéncia em sociedade, assisténcia essa, que se estende ao egresso. Garantindo, no
Capitulo V, a assisténcia educacional de instrugao escolar e formacgao profissional do preso
e interno, onde o curso do 12 grau é obrigatorio e integra o sistema escolar da unidade
federativa. O ensino integra-se ao sistema estadual e municipal também nas esferas
administrativa e financeira com apoio da Unido. A Lei complementar n? 13.163/2015
garante a oferta de cursos supletivos de EJA, podendo buscar parcerias para a oferta de
cursos especializados ou intalagdes escolares. Cada estabelecimento deve ser dotado de
uma biblioteca para utilizacdo de todas as categorias de reclusos (Brasil, 1984; Brasil,
2015).

A Lein?12.433 trata da remi¢do da pena por estudo e altera o artigo 126 da LEP,
determinando que a cada 12h estudadas o recluso tem direito a remic¢do de 1 dia de pena.
Esse tempo é acrescido de 1/3 em caso de conclusao do ensino fundamental, médio ou
superior se ocorrido durante o cumprimento da pena. Ainda, a Recomendacgao n® 44 de
26 de novemebro de 2013 reconhece a possibilidade de remicdo por atividades de

natureza esportiva, cultural, profissionalizante, de satide e educacional. E, a nota técnica
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n?1/2020/GA-DEPEN/DEPEN/M] padroniza a remi¢do de pena através da leitura (Brasil,
2011; Oliveira, 2022).

Além destas iniciativivas existem ainda alguns decretos, planos e projetos
nacionais que visam atender a educagdo prisional como a Resolu¢dao n® 48 de 02 de
outubro de 2012 que versa sobre o apoio as novas turmas de EJA, Resolugdo n? 44 de 05
de setembro de 2012, Programa Brasil Alfabetizado, Politica nacional de educagao
prisional, Resolu¢ao n? 08 de 16 de abril de 2014- Projovem Urbano, ENCCEJA, ENEM PPL
(Brasil, 2012a; Brasil, 2012,b; Brasil, 2014).

Conhecendo as principais legislagcdes pertinentes a educagao prisional, vamos
analisar os nimeros envolvidos nesta. O RELIPEN (Relatério de Informagdes Penais), do
SISDEPEN (Sistema Nacional de Informagdes Penais), que é a ferramenta de coleta de
dados do sistema penitenciario brasileiro, elaborada pelo SENAPEN (Secretaria Nacional
de Politicas Penais) traz informag¢des detalhadas sobre varios aspectos da populagdo
prisional brasileira. Nos meses de referéncia de janeiro a junho de 2024 o total de detentos
era de 663.387, com falta de 174,436 vagas, sendo a populacao carceraria brasileira uma
das maiores do mundo. Em relacdo a raga sdo 187.384 brancos, 103.789 pretos, 320.821
pardos, 5.963 amarelos e os demais nao foram informados. Os dados do RELIPEN sobre a
educacdo prisional, podem ser observados nas figuras 1 e 2. A Figura 1 representa o grau
de escolaridade e participacdao no ensino formal, na alfabetiza¢do, ensino fundamental,
meédio, superior ou curso técnico, da populagdo carceraria total (Secretaria Nacional de

Politicas Penais, 2024).

Figura 1 - Grau de escolaridade da populagio carcerdria e participacdo no ensino formal.

Escolaridade no Sistema Prisional

Populagéo carceraria total 663.387

Populagdo carceraria no ensino formal 118.886

Analfabetismo 15.170
Alfabetizado 22.933
Ensino Fundamental completo 73.889
Ensino médio completo 87.713
Superior completo

Acima de superior completo

36.755

100 200.100 400.100 600.100 800.100

Nao informado

Fonte: Secretaria Nacional de Politicas Penais, 2024.
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A Figura 2, apresenta dos dados de grau de escolaridade e participa¢do no ensino formal

através de uma analise por género, sendo (a) género feminino e (b) género masculino.

Figura 2 - Grau de escolaridade da populagao carcerdria e participacdo no ensino formal. (a) Populagio
feminina (b) populacdo masculina

(a) Escolaridade da Populacio Carceraria Feminina (b) Escolaridade da Populacao Carceraria Masculina
Populaciio por género 1 28.770 Populagiio por género
E 634.617
Ensino formal |[IEET 9.908 Ensino formal 108.978
Analfabetismo _] 381 Analfabetismo I 14.789
Alfabetizado 1 671 Alfabetizado 22.262
Fundamental complete [ 2.926 Fundamental completo 70.963
Ensino médio completo 7:! 5.512 Ensino médio completo 82201
Superior completo [I 584 Superior completo
Acima de superior completo | 42 Acima de superior completo
Nioinformado [ 1.615 Nio informado 35.140
0 6000 12000 18.000 24000 30.000 36.000 o 50000 o000 450000 600000 750.000

Fonte: Secretaria Nacional de Politicas Penais, 2024.

Em relacao ao ensino formal na educagdo prisional, Foucault em sua obra Vigiar
e Punir: nascimento da prisdao (1987) reflete sobre as relacbes de poder na
contemporaneidade, nas cadeias, hospitais, escolas e fabricas, destacando que o poder

disciplinar tem a fun¢cdo maior de adestramento.

Adestra multiddes confusas, moéveis, inuteis de corpos e forcas para uma
multiplicidade de eventos individuais. [..] A disciplina fabrica individuos é a
técnica especifica de um poder que toma os individuos ao mesmo tempo como
objetos e como instrumentos de seu exercicio. (Foucault, 1987, p. 195)

Esse processo resulta na objetificacao do crime e do criminoso, o crime é contado
dentro de um calculo de interesses para evitar sua repeticdo e o criminoso assume um
papel de inimigo de todos, constituindo o direito de punir, desqualificando-o como
cidadao. (Bonfigli, 2016; Foucault, 1987).

O aprisionado sofre deterioraciao da sua identidade o que reflete na
desadaptacao da vida livre e adaptacao aos padroes de vida do encarceramento
(Onofre, 2011; José, 2022).

Para Foucault “a prisdo fabrica delinquentes” se tornando uma espécie de
deposito de criminosos, que ao invés de transformar os individuos acaba intensificando a
criminalidade dos sujeitos, submetendo-os ao isolamento, trabalhos dos quais nao

encontram utilidade, e utilizando de limitagdes violentas, condi¢cdes precarias de respeito
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e dignidade, onde por muitas vezes mesmo dentro da prisdo estes dao continuidade a
praticas criminosas (Foucault, 1987).

Conforme o relatorio da DEPEN de 979 mil presos que passaram pelo
sistema penitenciario entre os anos de 2008 a 2021 em 13 estados brasileiros, 21%
reincidiu no primeiro ano e cerca de 38,9% reincidiu em até 5 anos (Carrillo, et al.,
2022).

Como destaca Benelli (2014, p. 73) “a prisdo ndo é efetivamente corretora, a
técnica penitencidria permanece em estado rudimentar e quando ela quer ser corretiva,
perde sua forga punitiva, pois a verdadeira técnica penitenciaria seria o rigor [...] nao
reprime, nem reeduca.”

Visando o exposto, o trabalho tem como objetivo explorar a legislacdo que
concerne a educac¢do prisional, conhecer das estatisticas documentadas envolvendo
analises por género, raga e grau de escolaridade e, através da revisdo de literatura
explorar os estudos de Michel Foucault refletindo os aspectos pedagogicos envolvidos

nesta modalidade de ensino.

2. METODOLOGIA

O trabalho realizado é uma revisao de literatura, onde através de consultas em
materiais, como: livros, artigos completos publicados em revistas, legislacdes e paginas da
internet, obtém-se o embasamento necessario para a elaboragdo de um texto que objetiva
aprofundar-se acerca do tema “Educagdo prisional” em seus mais variados aspectos, tais
como: Estatisticas que envolvem esse tema, nimeros sobre a populagdo carceraria a nivel
nacional, contrastes destes nimeros em diferentes géneros e ragas e, através destas
informacdes e andlises perceber o alcance e envolvimento dos aprisionados em
atividades educativas.

Buscando trazer as principais legislacdes que norteiam a educacgdo prisional e
abordando os projetos nacionais que podem contribuir para a efetivacdo da mesma.

Efetuando, ainda, uma alusdo aos estudos de Michael Foucault a respeito das
relacdes de poder refletindo aspectos pedagégicos sobre a educagao prisional.

A revisdo de literatura é de carater qualitativo a fim de analisar distintos pontos
que concernem a educacdo prisional, sem o intuito de quantificacao dos resultados.

A pesquisa foi realizada através da plataforma Google Académico, onde se
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utilizaram palavras chave como: “Educacao Prisional”, “Legislacdo para a Educacao
”n “

Prisional”, “Foucault e a educac¢do prisional”; “Ensino nas penitenciarias”, “Populacdo

carceraria no Brasil”, “Educacao penitenciaria no Brasil”, “RELIPEN”, entre outras.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A educagdo é um direito assegurado pela Constituicdo, entretanto ela se torna
quase invisivel quando esta atrelada ao carcere, pois além de nado ser considerada uma
modalidade de ensino e enquadrada na EJA, também ndo possui normas e leis
aprofundadas para seu funcionamento. Apesar, da garantia de direitos educacionais aos
aprisionados pelas legislacdes citadas acima, “a legislacao educacional brasileira ainda
ndo conseguiu criar as condi¢des necessarias para que a educacao prisional funcione.”
(Oliveira, 2022, p.119)

Além disso, muitas vezes a educagdo prisional é apenas considerada uma moeda
de troca para remicdo de pena, desconsiderada como um direito basico de todo e qualquer
cidadao. As salas de aula, muitas vezes sdo celas e seguem regime multisseriado, exceto
no ensino médio, refletindo a falta de legislagcdes firmes, apoio financeiro, administrativo
e pedagdgico para que a educacacgdo prisional se torne um espaco de ressignificacdao da
condicdo de aprisionamento, necessitando com urgéncia de politicas publicas efetivas
para sua execucao. (Oliveira, 2022)

Os dados estatisticos indicam a superlotacdo dos presidios, revelando a falta de
condi¢des basicas para possibilitar o estudo e o consumo da maior parte dos recursos
destinados.

De acordo com os dados do RELIPEN a populacao carceraria é 96% masculina,
sendo somente 4% feminina. Ainda, 64% dos detentos sdo pretos e pardos, 28% sao
brancos, 0,89% sdo amarelos e 7% ndo informaram.

Em relagdo a escolaridade 6% da populagdo total é analfabeta, ainda no ano de
2024, 9% parou na alfabetizagdo, 30% possui ensino fundamental completo, 36% possui
ensino médio completo, 2% possui ensino superior completo, 0,012% possuem acima do
ensino superior e 15% ndo informaram.

Analisando os dados por género, a populacao carceraria de maior analfabetismo
¢ a masculina 6%, a populacdo feminina representa 3% da populacao de analfabetos do

sistema prisional. A populacdo masculina tem maiores percentuais de conclusdo na
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alfabetizacdo (6%) e do ensino fundamental (31%). Ja, a popul¢do feminina tem maiores
taxas ensino médio completo (47%), ensino superior completo (5%) e niveis acima do
ensino superior (0,36%).

Como destaca Oliveira (2022, p. 114)

E possivel perceber que existe uma relacdo entre o perfil da populacio carceraria
do Brasil e os baixos indices de escolaridade, considerando que a maior partes
desses sujeitos é constituida de jovens com menos de 30 anos de idade, com baixa
escolaridade [...], oriundos de grupos menos favorecidos economicamente, ou
seja, sdo negros e pardos e a maioria sdo do sexo masculino.

Apenas 17% da populagao prisional total participa de atividades educativas,
sendo que deste montante 34% sdao mulheres mulheres e 17% sao homens.

Os elevados indices de reincidéncia em crimes refletem as ideias discutidas por
Foucault, sobre a total falha do sistema prisional em corrigir e reinserir estas pessoas na
sociedade, o forte poder disciplinar com caracteristicas de adestramento e a
desqualificacdo do detento como cidadao de direitos promove a deterioragdo da sua
identidade, tornando-o, muitas vezes, inapto para vivéncia em sociedade e
potencializando aquilo que deveria ser corrigido com o aprisionamento.

Para Foucault, a sociedade a qual nos inserimos trata-se de uma sociedade
disciplinar onde através das relacdes de poder e trabalho tende a produzir “corpos
individualizados e ddceis”, seres passivos e de pouca criticidade que aceitam facilmente
as condi¢oes que lhe sao impostas. Nos sistemas prisionais, através de punicoes, seja por
meio do isolamento individual, do trabalho ou dos excessos penitenciarios tenta-se
moldar o individuo, tornando-o passivo e em situacdes extremas obliterando sua
identidade.

Ademais, as instituicdes carcerarias acabam desconexas entre manter o rigor,
conservando o foco na puni¢do para que ocorra a correc¢ao, ou se tornar flexivel criando
oportunidades de reintegracao.

Seja através da punicao ou da humanizacao, o intuito das instituicées carcerarias
é a possibilidade de reinsercao desse individuo na sociedade, onde apesar dos inimeros
entraves encontrados, a educacao é uma ferramenta potente para mudar a concep¢ao dos
aprisionados acerca de diversos temas e, assim auxiliar na reinsercdo social destes.

A educacdo tem a capacidade de despertar no individuo a vontade de ser melhor,
de conhecer mais e entregar isso para a sociedade, entretanto é importante estudar
estratégias de como alcangar esse sentimento dentro da populagdo carceraria. Essa
sensacdo de pertencimento pode ser despertada partindo dos conhecimentos e vivéncias
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de cada estundante, promovendo uma aprendizagem significativa e ressaltando a
importancia do conhecimento empirico de cada um, diferenciando-se do tipo de educacgao

a qual esse estudante fracassou.

“A educacio nas prisdes ndo pode ter finalidades distintas da educacio escolar,
qual seja a formacdo do sujeito de forma critica, autonoma, criativa. Deve ser uma
educacdo verdadeira, que impulsiona, que promove, que incentiva a expressao
humana e, ainda, uma educag¢io cidad3, que considere o reeducando em sua
totalidade” (Oliveira, 2022, p. 124).

E importante considerar que os aprisionados nio sdo objetos e que também
possuem conhecimento passivel de significacdo e ressignificagdo através do estudo.

A docéncia nesse contexto pode ser desafiadora, pois ocorre em um ambiente
hostil, para o qual ndo ha preparo académico, mas é essencial assumir uma postura
dialégica de escuta incentivo e motivacdo. Esse caminho abarca o respeito, a diversidade
e a potencializacdo de politicas publicas em defesa da inclusdo social, da universalizagdo
e da qualidade do ensino. Buscando construir uma escola democratica com principios e

ideais de igualdade e liberdade (Foucault, 1987; José, 2022).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme a revisao de literatura realizada, considera-se o RELIPEN um relatério
detalhado e consistente de estatisticas e informacdes a respeito das instituigdes
carcerarias no Brasil, fornecendo informag¢des importantes para a elaboragao de politicas
publicas nos presidios. Existem varias leis e projetos que se aplicam a educa¢ao no ambito
do sistema prisional, garantindo condi¢cbes e acesso as mesmas por parte dos
aprisionados, porém existem lacunas entre o direito legal e o que é realmente
concretizado, uma das problematicas é a ndo constituicio de uma modalidade prépria de
ensino dentro da LDB, apresentando restri¢des por possuir varios aspectos distintos da
EJA. Deve-se ressaltar a auséncia de diretrizes e parametros para a educagdo prisional,
logo, os projetos iniciados nao tém continuidade e ndo existe uma base a ser seguida para
sua implementacao e manutencao.

A populagao encarcerada é em sua maioria do género masculino, que detém as
maiores taxas de analfabetismo, de raga preta ou parda, o que reflete um grupo pouco
favorecido economicamente, possivelmente com dificuldade de acesso e permanéncia na
escola.

Apenas 17% da populacdo prisional participa do ensino formal e os elevados
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indices de reicidéncia em crimes refeltem o insucesso do sistema prisional e a ndo
efetividade da educacgdo ofertada como forma de reinsercao social.

A docéncia nas institui¢cdes prisionais se caracteriza como um ato pedagogico
complexo, pois grande parte dos aprisionados sofreu fracassos na vida escolar,
necessitando de didatica e metodologias diferenciadas de ensino. A educagdo é uma
ferramenta de grande potencial para a reinser¢ao do individuo na sociedade, pois além da
instrucdo e formacao profissional possibilita a ressignificacdo do mundo pelo aprisionado,
despertando neste o desejo da ascensdo social e o sentimento de pertencimento.

Para a efetividade de um ensino de qualidade é essencial a conjuntura entre
legislacdes firmes, politicas publicas aplicaveis, incentivos administativos e financeiros e
a continuidade das pesquisas a respeito da educacao prisional para que haja o
embasamento necessario para a discussdo e criacdo destas politicas publicas, de forma
que a educacao prisional tenha diretrizes proprias para seu funcionamento, assim

atendento de forma mais efeitva o publico dentro de suas necessidades e particularidades.
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CAPITULO XXVII

CONECTANDO CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO
INCLUSIVA: MULTILETRAMENTO NA APRENDIZAGEM DE
ESTUDANTES NEURODIVERGENTES

DOI: 10.5281/zenodo0.17363791
Adriana Carvalho da Silva

1. CONTEXTUALIZACAO

A Era digital, marcada por transformacgoes significativas nos diversos contextos
sociais, trouxe novas demandas para o campo educacional. Na contemporaneidade, os
estudantes demandam mudancas no formato de ensino, uma vez que foram impactados
por diferentes estimulos advindos pelo uso de telas e internet. Nesse cendrio, o
estimulo visual e as novas formas de se comunicar foram evidenciadas, sugerindo a
adoc¢ao de metodologias ativas.

Outro aspecto que demanda transformag¢des na atuacdo dos professores é a
intensificacdo da matricula dos estudantes com deficiéncia nas escolas. Publico
marcado por barreiras histéricas e estruturais, que impediam seu acesso a uma

educacdo de qualidade, que possibilite o desenvolvimento de suas capacidades.
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Nesse cenario, a nossa pesquisa tem como recorte, os estudantes
neurodivergentes, que geralmente costumam ter dificuldades na comunicag¢do, na
motricidade, na aprendizagem e interagdo social. Essas caracteristicas podem variar
entre os individuos, de forma que dificulta tragcar um perfil que pode demandar suporte
especifico. Mestra em Educagio Matematica e

As variadas especificidades dos estudantes neurodivergentes trazem desafios a
acdo pedagdgica dos professores que tém como meta educacional oportunizar avangos
no desenvolvimento global dos estudantes. Nessa direcao, esse trabalho abordara a
importancia de discutirmos a tematica da inclusdo da pessoa com deficiéncia no espaco
escolar.

Como objetivo central, buscamos compreender quais propostas pedagogicas
podem contribuir para o trabalho de multiletramento com estudantes
neurodivergentes. Sob a ideia de que a adog¢ao de metodologias ativas podera
contribuir para o multiletramento destes estudantes. Esse estudo podera fomentar
futuras pesquisas cientificas e implementagdo de praticas inclusivas no ambiente
escolar.

[sso poderd possibilitar uma compreensio mais ampla dos desafios e
possibilidades do trabalho pedagogico na perspectiva inclusiva com estudantes com
deficiéncia, levando em consideracdo as necessidades individuais com as necessidades
do coletivo, garantindo o direito de aprendizagem dos estudantes.

Ao considerarmos as inteligéncias multiplas (espacial- visual, verbo-lingulstica,
musical, interpessoal, intrapessoal, corporal-cinestésica...) discutida por Howard
Gardner (1989) podemos compreender a relevancia do trabalho com multiletramento,
dentro da perspectiva de metodologias ativas (Cerutti, 2022).

Para elucidar o nosso trabalho, optamos pela abordagem qualitativa, tendo como
embasamento tedrico central, Roxane Rojo, com a discussao sobre as contribui¢des do
multiletramento na pratica educativa; Victor Mendonga, na discussao sobre a
neurodivergéncia. Dentre outros autores que trouxeram valiosas contribuicdes para o
nosso debate.

Reconhece-se que existem variaveis que potencializam o desafio de desenvolver
uma ac¢do pedagogica direcionada para cada um dos estudantes, independente de
serem pessoas com deficiéncia ou ndo. Requer, sobretudo adaptag¢des curriculares e

superac¢do do modelo mecanicista, de reproducdo do conhecimento para o modelo que
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compreende a aprendizagem significativa, que percebe o estudante como protagonista
do processo educacional.

Neste estudo, perpassa a compreensdo de serem individuos dotados de
subjetividades, dificuldades e potencialidades distintas. Isso implica refletir sobre os
novos desafios: Que agdes pedagdgicas podem contribuir para a promogdo de avangos
no processo de aprendizagem de estudantes neurodivergentes? Quais estratégias podem
ser utilizadas para motivar os estudantes neurodivergentes em participar das atividades
propostas no ambiente escolar? Como desenvolver o potencial dos estudantes
neurodivergentes, considerando seu desenvolvimento global? Qual a compreensdo que as

familias tém do papel da escola no desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia?

Diante desse cenario, surgiu o interesse em desenvolvermos um estudo sobre a
acdo pedagoégica de professores com estudantes neurodivergentes. A pesquisa tem
como objetivo central: Investigar o impacto do multiletramento na promoc¢ao de uma
aprendizagem significativa com estudantes neurodivergentes. Para essa discussao,
optamos por trabalhar com Grupos focais, com durag¢do anual, composto por cerca de
100 professores, no periodo de 2019 a 2024 em uma escola publica da Rede Municipal
de Recife, do Estado de Pernambuco, no Brasil. Recorremos também, a observacao de
campo e aplicacdo de questionarios.

O artigo esta dividido em quatro partes, a saber: a discussao do nosso aporte
tedrico, o relato do estudo de caso, os resultados obtidos e a conclusdao. No primeiro
capitulo, intitulado: “Neurodivergéncia na educacdo escolar contemporanea”,
discutiremos as especificidades existentes nos estudantes neurodivergentes e os
desafios postos para a pratica educativa. No segundo capitulo: “Multiletramento na
Educacao inclusiva”, discorremos acerca das possibilidades de desenvolver o aspecto
cognitivo, especialmente, a competéncia leitora na proposta pedagogica voltada para a
protagonizac¢do e autonomia dos estudantes. Em seguida, apresentamos brevemente, o
percurso metodoldgico. Relatamos as evidéncias da nossa pesquisa sobre a pratica
pedagoégica analisada. Por fim, discutimos os resultados do nosso estudo.

Espera-se que essa pesquisa possa contribuir para o avango do debate sobre o
trabalho pedagogico com adogao de abordagens educacionais inovadoras com estimulo

ao protagonismo dos estudantes na perspectiva da inclusao.

2. NEURODIVERGENCIA NA EDUCACAO ESCOLAR CONTEMPORANEA
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O sistema educacional brasileiro, tem evoluido de um modelo cartesiano e
segregador para a construcao de uma educacao inclusiva a partir da década de 1990, a
partir de marcos tedricos e documentos oficiais que regem a educa¢do. Na Lei
9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo brasileira (LDB), o 42 paragrafo
aborda o acesso da pessoa com deficiéncia no espaco escolar e responsabiliza como
dever do Estado o acesso a Educagdo publica, preferencialmente na rede regular de
ensino.

O capitulo V desta lei, discorre especificamente sobre a Educac¢do Especial, onde
aborda que o atendimento educacional sera realizado em classes, escolas ou servicos
especializados, quando ndo for possivel a integracdo nas classes comuns no ensino
regular, nesse caso, a acdo do apoio especializado sera assegurado, de acordo com
necessidade do estudante com deficiéncia, além da adequacgdo curricular e da proposta
pedagobgica especifica, a fim de atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia.

Na mesma direcdo, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), n® 13.146, de 2015 estabelece
diretrizes para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo o acesso a
tecnologias que possam contribuir para o processo de aprendizagem.

Vale destacar que o espago escolar tem apresentado uma configuracao
diferenciada nos ultimos tempos, com o aumento de matriculas de estudantes com
deficiéncia. O que se confirma com os resultados do Censo realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) no Brasil. Aponta
que houve aumento no ndmero de matriculas de 41,6% entre os anos de 2019 e 2023.
Tendo maior concentragdo no Ensino Fundamental, com 62,90% das matriculas. Em
seguida, a Educacao Infantil abarca 16% e o Ensino Médio com 12,6%. Desse
quantitativo, 53,7% sdo de estudantes com deficiéncia intelectual. Condicao que
demanda o repensar da acdo pedagogica em salas de aulas regulares e nos convida a
discutir a neurodivergéncia. (BRASIL, 2024)

O termo neurodivergente é recente no debate educacional e surgiu, a partir da
discussao sobre a neurodiversidade em 1988 pela socidéloga australiana Judy Singer.
Segundo Mendonga (2019), o termo neurodiversidade foi definido no Simpédsio
Nacional sobre Neurodiversidade da Universidade de Siracusa, como diferencas
neurologicas, que podem incluir dispraxia, dislexia, transtorno do déficit de atencao e
hiperatividade, discalculia, espectro do autismo, sindrome de Tourette, dentre outras

manifestacdes. Destacando que essas diferencas devem ser reconhecidas e respeitadas
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como qualquer outra variagdo humana.

Na mesma dire¢do, Abreu (2022) discorre que o crédito também é dado ao
jornalista Harvey Blume que usava o termo “pluralidade neurolégica” e a sociéloga Judy
Singer que sugeriu o uso do termo “neurodiversidade”, que teve suas raizes no
movimento de direitos dos autistas. Anos depois, a ativista Kassiane Asasumasu trouxe
o termo “neurodivergente”, que é especifico a uma caracteristica individual ou de um
grupo. Dois eventos de destaque no debate educacional foram precursores da
discussao sobre educacao inclusiva.

O primeiro deles foi a Conferéncia de Joimtiem, em 1990, na Tailandia que resultou
com a “Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos”, que tinha como meta a
superacdo da exclusao educacional. (UNESCO. 1990). O segundo evento importante foi
a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, em 1994, em
Salamanca, Espanha.(UNESCO. 1994).

A condicao de neurodivergente implica no funcionamento cognitivo, englobando
formas especificas de processar informac¢des, podendo apresentar limitacdes no
processo de aprendizagem, especialmente na assimilacdo dos conhecimentos e na
linguagem oral e escrita. Representa uma mudanga no paradigma educacional,
desafiando modelos tradicionais direcionados a um unico modelo cognitivo e
demandando metodologias ativas.

Vimos que a inclusao é lei e para sua efetivacao precisa de transformagdes sociais,
especialmente no ambito escolar. Essa transformacao é processual e acarreta desafios
e mudangas de consciéncia e comportamentais.

A formacdo continuada de professores em cursos de Educacdao Especial tem
apresentado crescimento nos ultimos anos. De acordo com a pesquisa realizada pelo
Instituto Rodrigo Mendes em 2023, temos o seguinte panorama:

Imagem 1- Grafico de formacdo continuada em Educacio Especial por professores- Brasil, 2023.

W Sem formagdo B Com formago

95,8% 95,6% 95,6% 95,7% 95,4%

95,2% 95,0% 94.8% 94,5% 94,3% 94,2% 93,9%
I i I m— I m_m I — I ol I - I — I — I — I S I S I -
_— _— [ | _— [ | [ [ ] [ ] [ ] [ | | [ |

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

411



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

Fonte: Instituto Rodrigues Mendes, 2024.

De acordo com o grafico, houve um crescimento de 1,9% no quantitativo de
professores que realizaram curso de Educac¢do Especial que aponta para avan¢os na
preocupacdo com a agdo pedagogica na educagdo inclusiva.

Estudos recentes mostram aspectos importantes no trabalho pedagdgico com
estudantes neurodivergentes. A ludicidade como fator motivacional para estudantes
com Transtornos de Aprendizagem (TDAH) e a necessidade de abordagens especificas
individualizadas, especialmente com uso de recursos tecnolégicos e gamificacao.
(SOUZA. 2023).

Em relacdo a aquisicdo de leitura e escrita alfabética, Silva e Pinho (2024)
evidenciam que os jogos, brincadeiras e atividades ludicas na alfabetizagdo, sdo
estratégias educativas que tém colaborado para o desenvolvimento da escrita e do

aprendizado de estudantes neurodivergentes.

3. MULTILETRAMENTO NA EDUCACAO INCLUSIVA

Na construcdo de uma educagao inclusiva perpassa a compreensao das
capacidades e limitacdes de cada estudante. No contexto dos estudantes
neurodivergentes, especialmente os que apresentam déficit cognitivo, é necessario
compreender que essa condicao incide diretamente no rendimento escolar, uma vez
que dificulta o processo de assimilacao dos conhecimentos, na resolucdo de problemas
e no pensamento abstrato, bem como, atraso na aquisi¢do de habilidades e no processo
de alfabetiza¢do em relagdo as pessoas da mesma idade.

Estudo cientifico chama atenc¢do para as lacunas existentes no ambito da educagao
escolar e no ambito social, em relacdo a pessoas com esta condi¢do, pois comumente
sdo tratadas como “criancas grandes”, além da falta de material didatico para esse
publico. O que remete a falta de conhecimento sobre as limitacdes e capacidades de
desenvolver habilidades intelectuais, sociais, comunicativas e de vida pratica desses
individuos. (Romero, 2022)

Como afirma Bordin (2019) pensar a educac¢do escolar da pessoa com deficiéncia
intelectual demanda compreender os processos do desenvolvimento humano,

considerando a forma diferenciada de aprender e o seu funcionamento, demandando
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maior estimulos e interacdes, numa perspectiva humanizada, onde o afeto se faz
presente.

E sabido que a educagio escolar contemporanea traz consigo a demanda por
transformacodes substanciais advindas com a mudanca no perfil dos estudantes, que ja
nasceram num contexto da cibercultura em que os recursos digitais fazem parte do seu
cotidiano. As transformagoes se fazem presentes em diversos aspectos: a forma de se
comunicar e expressar seu pensamento e sentimento com o mundo através da
linguagem multimodal.

Essa configura¢do implica em um processo de ensino e aprendizado que considera
a articulacdo de diferentes tipos de linguagens (verbal e ndo verbal) no trabalho de
multiletramento. Conceituado com a ideia de praticas de letramento contemporaneas,
marcadas pela multiplicidade de linguagens, semioses e midias na producao de textos
multimodais. Sendo a capacidade de identificar, interpretar, criar e comunicar
significados por meio de uma variedade de formas de comunicag¢do, como a visual, oral,
corporal, musical e alfabética. (Rojo,2012, 2020)

A BNCC (Base nacional Comum Curricular), documento oficial de carater
normativo da Educacdo brasileira propde a superacao da fragmentacdo a partir de uma
proposta educativa interdisciplinar e tem como o foco o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informacgao no cotidiano...)
considerando as diferencas entre os estudantes. Apresenta na quinta competéncia
geral da Educacdo basica o uso das tecnologias digitais de informacao e comunicagdo
de forma critica e significativa, com vistas ao protagonismo e autoria dos estudantes.

Nessa perspectiva, o multiletramento parece se afinar com o perfil dos estudantes
contemporaneos, principalmente quando se trata de contribuir para a aprendizagem
dos estudantes neurodivergentes, que, de acordo com a necessidade especifica,
precisam de estimulos diversificados. Ao trabalhar com diversidade de linguagens e
formas de expressdo, oportuniza a aprendizagem colaborativa, incentiva o
protagonismo e o desenvolvimento do potencial criativo. Valoriza também as
habilidades individuais dos estudantes, aspectos importantes para a constru¢do de um

ambiente educacional inclusivo.
4. METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza qualitativa e quantitativa, em que articula descricao, a
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classificacdao e a interpretacdo das informagdes coletadas utilizando também, dados
numéricos.Trata-se de uma pesquisa de cunho exploratorio, uma vez, que a revisdo da
literatura nos mostrou a caréncia bibliografia disponivel sobre a tematica da
aprendizagem de estudantes neurodivergentes. Optamos pela Pesquisa-ac¢ao, devido a
demanda de resolucdo da problematica da Unidade escolar.

As fontes de pesquisa foram selecionadas através de base de dados do Google
Scholar, por meio de leitura de livros publicados e documentos oficiais referentes a
tematica da nossa pesquisa.

Para Chaux (2025), o desenho metodoldgico deve integrar estratégias especificas
que garantam a validez e confiabilidade dos resultados. Sendo assim, os instrumentos
de pesquisa foram selecionados, tendo em vista o alcance dos objetivos da investigacgdo.
Optou-se por utilizar questionarios estruturados via Google Forms, com questdes
acerca dos desafios e estratégias utilizadas pelos professores no trabalho pedagégico
com estudantes com deficiéncia, observando os planos de aulas, as praticas
pedagobgicas e as relagdes entre professores e os estudantes com deficiéncia; protocolos
de observagdes do cotidiano escolar; reunides com professores e equipe de AEE para
definicdo de possiveis intervengdes referentes aos desafios encontrados; reunides
pedagogicas com tematicas de educacao inclusiva com o Grupo Focal; e conversas com
familiares dos estudantes com deficiéncia.

Para a analise dos dados, recorremos a técnica de validagao cruzada, triangulacao,
a partir da analise do aporte tedrico em articulacio com os dados coletados das
observagdes de campo e dos questiondarios aplicados nos professores e dos resultados
das intervengdes da pesquisadora diante das problematicas evidenciadas em relagao

ao trabalho pedagdgico com estudantes neurodivergentes.
5. RESULTADOS

Os dados coletados no periodo de 2019 a 2024 no ambiente escolar em que
atuamos como coordenadora pedagodgica trazem informagdes pertinentes para
refletirmos sobre a agdo pedagdgica significativa para estudantes neurodivergentes.

Desde o inicio de cada ano letivo do periodo de estudo, iniciamos a observagdo da
pratica pedagdgica dos professores referente aos estudantes com deficiéncia, no nosso
recorte, com os estudantes neurodivergentes da Unidade escolar, a qual

desenvolvemos nossa pesquisa.
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No primeiro momento, com a observacdao da realidade escolar, constatamos a
heterogeneidade em relacdo aos tipos de deficiéncia, que em alguns casos, vém
acompanhadas de outras. Como o caso do diagnéstico de TDAH com Transtorno
opositor desafiador (TOD). Percebemos a dificuldade dos estudantes em
permanecerem em sala de aula; em atenderem as instru¢des e comandos dos
professores; em realizarem ou concluirem atividades propostas; em interagirem com
0os colegas; em avangarem no processo de aprendizagem; de resisténcia ao
cumprimento de regras estabelecidas pela escola.

Um fato que nos chamou atencdo é de que a maioria desses estudantes associaram
a hora do recreio a saida da escola, o que ocasionava desorganizacao emocional com
episddios de choros e agressividade.

No segundo momento, nos reunimos com a equipe de professores, professores de
Atendimento de Educagao Especializada e gestao escolar para discutirmos os aspectos
desafiadores no cotidiano escolar. A preocupa¢do maior foi de nao conseguir obter
avancos significativos no desenvolvimento global dos estudantes, especialmente no
aspecto cognitivo e social. Nesse momento, foram propostos estudos, palestras com
especialistas, acompanhamento da equipe de AEE e atividades adaptadas ao contetido
trabalhado na sala de aula.

Nos anos de 2019 havia consideravel resisténcia por parte dos professores em
trabalharem na perspectiva de educacao inclusiva. Comumente, os estudantes com
deficiéncia realizavam atividades diferenciadas ou eram meros copistas. No periodo de
2020 a 2022 houve a pandemia de COVID-19, onde foi necessario realizar aulas
remotas, de forma que a interacdo com os estudantes e o processo de aprendizagem
sofreram prejuizos.

Podemos caracterizar esse periodo como de estudos, uma vez que, a formacgao
continuada dos professores foi intensificada e oportunizados cursos gratuitos sobre
temas diversos pela Prefeitura de Recife. Além de reunides de interveng¢des com a
coordenacdo pedagdgica e especialistas convidados em parceria com a gestdo escolar
e a equipe de AEE.

0 ano letivo de 2023 foi marcado pela revitalizagdo da Unidade escolar, de forma
que houve periodos de aulas para turmas de forma intercalada. Com isso, a maioria das
turmas tinham apenas 2 aulas por semana. Ainda assim, foi possivel realizarmos

intervencoes com a equipe de professores que integraram o Grupo Focal. Demos
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continuidade as formagdes continuadas internas na Unidade Escolar, com o projeto
“Jornada Pedagodgica”, onde realizamos o levantamento dos maiores desafios e
demandas dos professores e realizamos palestras e oficinas com especialistas
convidados.

Outra intervencdo importante, foi a criacdo do projeto “Semindrio de boas
praticas”, onde os professores socializaram com os colegas uma agdo pedagégica
exitosa com sua turma e recebia contribui¢cdes dos colegas de trabalho, dentro de uma
perspectiva colaborativa. Neste ano, percebemos avancos, embora timidos, no trabalho
de sala de aula voltado para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Apébs conversarmos com os professores, ofertamos uma caixa sensorial em cada
sala de aula, contendo materiais de estimulos ao raciocinio légico e coordenagdo
motora (massa de modelar, mola maluca, pegadores, bola sensorial, pop it, papéis...)
com intuito de despertar o interesse dos estudantes com deficiéncia e também
incentivamos o trabalho com ludicidade.

Houve reunides mensais com a coordenacdo pedagogica e professoras do AEE
junto com cada professor, com intuito de acompanhar de forma individualizada a
realidade de cada estudante com deficiéncia e realizar interveng¢des com sugestoes de
atividades e comportamentais. Passamos a incluir um campo intitulado “Atividades
adaptadas” a cada dia do plano de aula digital entregue a coordenag¢do pedagogica, com
intuito de estimular a implementacdo da proposta. No entanto, a maioria dos
professores insistiam em realizar atividades diferenciadas sem conexdo com o
conteudo trabalhado nas aulas.

No ano letivo de 2024, intensificamos a proposta de realizacao de trabalho com
sequéncias didaticas, atividades adaptadas com reunides e momentos formativos,
incluindo com a tematica de Tecnologias assistivas, onde as professoras do AEE
apresentaram cada recurso pedagégico disponivel na escola e ensinaram seu uso de
acordo com a demanda do estudante.

Na Rede Municipal de Recife, os estudantes tém acesso a cultura digital tanto nas
salas de aulas, por meio de televisdo e chromebooks com conectividade. Além disso, os
estudantes com deficiéncia e os, que cursam a partir do 42 ano do Ensino Fundamental
1, recebem tablets com acesso a internet para usarem em suas residéncias.

Percebemos que o trabalho com atividades adaptadas aumentou nesse ano. No

grafico abaixo, podemos observar a evolugao do trabalho com atividades adaptadas ao
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longo do periodo do estudo.

Imagem 2- Grafico da evolucdo do trabalho com atividades adaptadas na Unidade Escolar
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Fonte: Adriana Carvalho

Houve avanco significativo de 2019 ao ano de 2024, com aumento de 69% de
professores que aderiram ao trabalho com atividades adaptadas. Essa mudanca trouxe
implicacdes no rendimento escolar dos estudantes neurodivergentes, como podemos
constatar nos graficos a seguir.

Imagem 3- Grafico dos avangos Imagem 4- Grafico de avangos de 2023-2024
dos estudantes de 2019-2024
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2023

Fonte- Imagem 3 e 4- Adriana Carvalho

Percebemos que a evolucdo maior foi marcada no periodo pds-pandémico, nos
anos de 2023 e 2024. Com a atuacao dos professores e contribuicao dos estagiarios de
apoio, os estudantes neurodivergentes apresentaram avangos no raciocinio légico, na
aquisicao do Sistema de Escrita Alfabético, na leitura, desenvoltura oral e socializagao.
As limitacdes mediante as comorbidades e as capacidades de cada estudante

neurodivergente foram observadas para a mudanca na a¢do pedagodgica, como
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dispersao, hiperfoco (cores, personagens, animais...), a dificuldade em compreender
aspectos mais sofisticados da verbal (metafora, ironia, sarcasmo, duplo sentido) e ndo
verbal (postura corporal, gestos para expressar sentimentos).

Sobretudo, a falta de tratamento médico adequado, especialmente de medicacdes
e acompanhamento terapéutico. Vale ressaltar que no ultimo ano, pela primeira vez na
histéria da Unidade Escolar, alguns estudantes com deficiéncia participaram da
Olimpiada de Matematica, realizada em cada escola do Brasil.

0 proximo desafio foi como incentivar a permanéncia dos estudantes
neurodivergentes em sala de aula. De inicio, propusemos metodologias ativas com uso
de recursos tecnolégicos (chromebook com conexdo de internet, Tv para facilitar a
assimilacdo dos conteddos programaticos, jogos pedagdgicos online), musica,
brincadeiras, aulas extraclasses, utilizacdo de outros espagos da escola e
desenvolvimento de projetos tematicos. Porém, essas estratégias ainda ndao foram
suficientes para alcancarmos o nosso objetivo.

Apés conversas com o Grupo focal, a coordenagdo pedagogica e a equipe do AEE
propos o uso de cartdes com imagens da rotina escolar (imagem de uma crian¢a numa
roda de conversa com titulo “Roda de Conversa”; imagem de crian¢a realizando
atividade escrita com titulo “Momento da atividade”...) para apresentar e discutir com
os estudantes com deficiéncia com intuito da assimilarem a rotina escolar. Alguns
professores também optaram por usar placas contendo as palavras: “Sim” e “Nao” para
casos especificos.

Entretanto, vale ressaltar que esses avanc¢os foram referentes a estudantes que
estavam sendo acompanhados pelo Sistema de Satde, com o tratamento adequado. Nos
casos dos estudantes desassistidos pela Satude, a atuacao pedagdgica foi comprometida,
assim como, os avangos no desenvolvimento global dos estudantes, devido as
constantes desregulacdo emocional. Nestes casos, foi necessario o apoio dos
profissionais de psicologia e de assisténcia social da Rede do Recife, bem como,
encaminhamento ao Conselho Tutelar.

Foram identificados problemas como: faltas constantes; alteracdes nos horarios e
posologia das medicagdes, por parte dos pais; confusao em relagdo ao papel da escola,
com a crenca de que os professores conseguirao a regulacdo emocional e o alcance das
metas de aprendizagens, sozinhos e sem o acompanhamento médico do estudante;

caréncia de acompanhamento da vida escolar e a ndo aceitacao de possivel deficiéncia.

418



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

Sobre essa problematica, durante o ano letivo, os professores, a gestdo escolar, a
coordenacdo pedagdgica e a equipe do AEE buscaram estreitar a relacdo com as
familias dos estudantes com deficiéncia e dos casos em investigacdo, para obter o

acompanhamento adequado e obter melhorias no desenvolvimento global.
6. CONCLUSAO

A escola contemporanea traz consigo desafios que colocam em evidéncia o papel
da escola, o papel do professor e o papel da familia. Comumente, esses papéis se
entrelacam e se confundem, de forma equivocada. E fato, que vivemos em uma
conjuntura definida por Pierre Levy (1999) como cibercultura. Onde os recursos
tecnolégicos e a internet integram os diversos espagos sociais, fazendo parte do nosso
cotidiano, com suas facilidades e problemas.

No contexto educacional brasileiro, a defesa da educacgdo inclusiva, se processa
pela busca da garantia de direitos da pessoa com deficiéncia, com a promoc¢ao do
respeito as diferencas e da acessibilidade, tanto no trajeto para a escola, como no
ambito escolar. Inclui-se nesses direitos, o direito de aprendizagem da pessoa com
deficiéncia. Dai, a importancia de adotar praticas pedagégicas inclusivas, considerando
as necessidades de todos os estudantes, independente do seu funcionamento
neurocognitivo.

Constatamos na pesquisa com a triangulacdo dos dados, que a adogao de
metodologias ativas podera contribuir para o multiletramento destes estudantes,
porém, estdo intimamente vinculadas a outros fatores, ou seja, a proposta
metodoldgica por si s, ndo consegue atender as demandas de aprendizagens.

A participacdo ativa da familia e articulada a escola é essencial no processo
educativo, conforme aponta Giselle Coura (2024). Essa parceria, muitas vezes,
precisou ser intermediada por outros profissionais da escola ou externos, sendo
imprescindivel o seu fortalecimento para a obtencdo dos resultados almejados. O
desafio maior nessa relagdo é de ter consciéncia do papel que cabe a escola, a saude e a
familia.

Outro aspecto fundamental é a construcao de uma relacao pautada na afetividade
entre professor e estudante com deficiéncia. Fator destacado na obra do célebre

escritor pernambucano, Paulo Freire (1987, 1996).
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Sobre os aspectos pedagogicos voltados para estudantes neurodivergentes,
ressaltamos o trabalho colaborativo para o sucesso das estratégias pedagogicas
desenvolvidas pelos professores na Unidade escolar, pautadas no multiletramento e
em metodologias ativas com uso de tecnologias assistivas e de recursos digitais. Outro
aspecto importante foi a necessidade de analisar e compreender as demandas de cada
estudante, especialmente os estudantes com deficiéncia, parece fundamental para
construir uma agdo pedagogica inclusiva.

A rotina escolar estruturada com cartdes contendo palavras e imagens foi
importante para a organizacdo do tempo destinado para cada atividade na escola.
Como resultado, podemos constatar o aumento do tempo em sala de aula; aumento da
concentragdo; o aprendizado dos combinados de convivéncia, tais como: o ato de
compartilhar, aguardar a sua vez, respeitar os limites e o controle emocional frente as
frustracoes.

Uma rotina bem construida, precisa integrar atividades permanentes e flexiveis
para facilitar a compreensdo dos estudantes neurodivergentes, proporcionando a
sensacao de organizacao e seguranca. De forma que ird desempenhar um papel
fundamental na realizacdo das tarefas diarias, na administracao do tempo e, assim,
contribuir no engajamento e controle emocional desses estudantes, favorecendo a
aprendizagem.

Da mesma forma, constatamos a relevancia do trabalho com sequéncia didatica e
atividades adaptadas ao conteddo da aula, contemplando recursos didaticos
diversificados, que estimulam as multiplas inteligéncias. Destacamos a exploracdo da
consciéncia corporal e fonoldgica, bem como, a ludicidade na proposta pedagdgica.

Um fator interessante é que constatamos que os professores, mesmo com o
trabalho de formacdo continuada, promovido pela Secretaria de Educa¢do da
Prefeitura da Cidade de Recife, através de cursos online sobre Educag¢do inclusiva,
necessitam do acompanhamento constante da coordenacdo pedagégica e dos
professores de AEE (Atendimento Educacional Especializado).

Sugere-se intensificar atividades ludicas de corpo e movimento; atividades
externas de contato com a natureza vinculadas a Artes (folhas, areia, agua...),
observacao e desenho de elementos da natureza,seja no espago escolar ou fora da

escola; jogos pedagodgicos em grupo para incentivar a socializagdo; musica e recursos
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digitais. Especialmente, a utilizagdo de estratégias para fortalecer os vinculos afetivos
no grupo.

O reconhecimento da multiplicidade nas formas de pensar e de aprender dos
estudantes neurodivergentes nos conduz a proporcionar uma educagao significativo.
Essa educacao inclusiva demanda o fortalecimento da parceria entre a escola, a familia
e asaude. Com isso, sera possivel, construir uma educagao inclusiva, onde as limitacdes

e capacidades dos estudantes sdo consideradas no planejamento pedagogico.
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CAPITULO XXVIII

PRATICAS PEDAGOGICAS COLABORATIVAS: A IMPORTANCIA DO
TRABALHO EM EQUIPE PARA O SUCESSO DA EDUCACAO INCLUSIVA DE
MATEMATICA

DOI: 10.5281/zenodo.17363796

Suelia Pereira Messias
Antonio Francisco Feitor

5. INTRODUCAO

A educagdo no Brasil é um direito garantido pela Constituicdo e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Assim, criancas e adolescentes entre 4 e
17 anos tém a obrigatoriedade de frequentarem a escola. Em situa¢des de evasao escolar,
6rgdos como o Conselho Tutelar sdo acionados para assegurar o cumprimento desse
direito, destacando a relevancia da educac¢ao para o desenvolvimento pessoal e social.

Neste artigo sera abordado com maior énfase a educacao inclusiva de matematica,
disciplina que “em todos os niveis de ensino, desde o aluno que ingressa nos primeiros
anos, até o ensino superior, encontramos esta rejeicdo na afirmac¢do de que a Matematica
é dificil” (Tatto e Scapin, 2012, p. 58). Esse desconforto com a matéria esta associada a

percepcoes de estudantes, sendo observada através de afirma¢des como “ndo gostam da
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Matematica, pois nas aulas aprendem conteudos que nunca vao ocupar, [...] afirmam que
nunca foram bem em Matematica, sempre tiveram dificuldades e por isso ndo gostam dela,
[..] ou ainda por outros motivos”. (Tatto e Scapin, 2012, p. 67). Sendo assim, para
amenizar esse receio ligado a matéria é necessario pensar em alternativas que possam
trazer melhorias no ensino, e assim, garantir um avan¢o na educa¢ao inclusiva de
Matematica.

Quando se trata de alunos especiais o processo se torna ainda mais desafiador,
sendo necessario uma implementacdo de novas metodologias que tragam um
aperfeicoamento na aprendizagem. A partir dai, surgem algumas duvidas relacionadas a
como vém sendo realizado o ensino de Matematica nas escolas para criancas e jovens que
nascem ou desenvolvem alguma deficiéncia ao longo de sua vida, sobre isso vale ressaltar
que

A escola contemporanea foi planejada para atender um determinado perfil de

aluno, entretanto, hoje, a demanda é outra: temos estudantes bastante
diversificados. Tal demanda exige da escola uma reformulacdo e inovagcdo em
todo o seu sistema, com estratégias de ensino que possibilitem atender a todos
os individuos. (Neto et al,, 2018, p. 82).

Analisando esse trecho de Neto et al. (2018, p. 82) compreende-se a necessidade
de fornecer metodologias em que seja possivel abranger a todos os estudantes,
“independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais ou culturais” (Aragao,
2023, p. 19), proporcionando uma aprendizagem sélida e de qualidade, além de transmitir
o conhecimento de maneira dindmica e inovadora.

Retornando ao pensamento de Neto et al. (2018, p. 82) ele afirma que “a educacdo
inclusiva traz consigo uma mudanca dos valores da educacgao tradicional, o que implica
desenvolver novas politicas e reestruturacao da educacao”, e essa mudanca de inicio
trouxe grandes desafios para as institui¢cdes educacionais e seus profissionais, ja que os
professores necessitam modificar seus métodos de ensino e a escola proporcionar uma
estrutura acessivel para esses estudantes, como por exemplo, rampas, banheiro para
cadeirantes, profissionais de apoio, acessibilidade fisica e pedagogica etc.. Abordar essas
novas estratégias foi um processo arduo, mas muito relevante para a educagao inclusiva
de Matematica.

Pensando nisso, alguns institutos escolares ja colocaram em pratica a construcao
de ambientes que oferecem suporte e conforto para esses discentes. Atualmente, de
acordo com Qedu (2023) cerca de apenas 44% das escolas publicas de ensino basico

possuem acessibilidade, 66% de dependéncias acessiveis e 51% de sanitarios que aderem
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a necessidade fisica dos discentes. Analisando essas informagdes é notdrio que ainda ha
necessidade de expandir essas melhorias na educagdo brasileira, ja que grande parte
dessas instituicdes ndo fornecem nenhum tipo de suporte significativo aos autistas.
Investir na educagdo de alunos com deficiéncia é essencial, pois ndo apenas promove o
aprendizado, mas também contribui para o desenvolvimento de sua autonomia.
Dependendo do grau de deficiéncia, a escolarizagdo pode ser um fator determinante para
a conquista da independéncia e uma maior participa¢ao social.

Depois de um tempo pensando em melhorias para educacao inclusiva, houve o
surgimento das praticas pedagdgicas colaborativas, método que tem o objetivo de auxiliar
no ensino inclusivo de matematica desses estudantes. Sendo assim, a finalidade desse
artigo é trazer aspectos positivos em relacdo a essas praticas, que contam com um
trabalho em equipe entre professores, especialistas e familia para Educagdo Inclusiva de

Matematica.

6. PRATICAS PEDAGOGICAS COLABORATIVAS NO CONTEXTO INCLUSIVO

A unido dos funcionarios escolares, especialistas e familiares tem por finalidade
“promover uma Educacado Inclusiva e de qualidade, capaz de atender as particularidades
de cada estudante” (Aragao, 2023, p. 219). Com o desenvolvimento de atividades em
conjunto é possivel atender as demandas fisicas, mentais e estudantis de criancas e
adolescentes pertencentes a esse grupo de alunos.

Tratar das limitagdes de cada discente deve ser um processo continuo e que deve
comecar em casa, sendo assim, cabe aos familiares apresentarem caminhos que cada um
pode percorrer mesmo nao sendo “comum”, fortalecendo a importancia de que o estudo
traz consigo meios para expandir as barreiras construidas através de sua deficiéncia e se
tornar um bom profissional.

A partir dai, os profissionais da educacdo e sadde psicolégica podem agir em
conjunto. Ademais, essa inovacdo no ensino inclusivo também faz a diferenga quando
executada na disciplina de Matematica, fornecendo maior compreensao e rompendo o
estigma construido ha anos, que a denomina como “uma matéria dificil”. (Araujo, 2015, p.
15).

Para amenizar essas dificuldades sdo necessarias novas maneiras de ensino,
buscando alavancar sua aprendizagem e fazer com que esses alunos possam se sentirem

atraidos pela disciplina, aprendendo a sua importancia no cotidiano. Além disso, através
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de toda essa colaboracgdo, os discentes se sentem apoiados e seguros em participar da
escola, ainda mais com a presenca e engajamento de seus colegas, os quais ajudam na
percepcao de que nao estao sozinhos e que sao capazes de aprender. No decorrer desta
pesquisa havera uma investigacao a fim de entender a importancia dessa for¢a-tarefa no
ambiente escolar inclusivo de matematica, destacando a func¢do destinada a cada um
durante o processo.

Inicialmente, se destaca a pertinéncia sobre a figura do professor, onde Aragao

(2023) afirma que

Ao abordarmos o papel do professor, percebemos que ele é o principal agente
transformador no processo de aprendizagem dos alunos com necessidades
especiais. [..] o professor é o mediador do conhecimento, responsavel por
adaptar suas praticas pedagdgicas e garantir que todos os alunos tenham igual
acesso ao curriculo e as oportunidades de aprendizagem. (Aragdo, 2023, p. 219).

Com isso, nota-se que o docente tem um papel crucial nesse processo, visto que ele
tem a func¢do de inovar o ensino e transformar o ambiente da sala de aula em um lugar
acolhedor para esses estudantes, sempre verificando as necessidades de cada um, a fim
de agir e trabalhar de forma precisa. Sempre buscando por adaptacées em seus métodos
pedagogicos conforme haja a necessidade, e assim, fazer os discentes reter as mesmas
oportunidades de aprendizagem matematica que os alunos nao especiais.

Para obter um maior resultado nessa forga-tarefa, os docentes devem,
frequentemente, realizar reunides com o intuito de debater e melhorar os planos
pedagoégicos, praticando a equidade. Esse processo é conhecido como Comunicagdo e
Planejamento Conjunto, sendo um elemento essencial para a eficacia das praticas
inclusivas.

Além de realizarem esses encontros para discussdo, nesse processo € muito
importante que professores de classes comuns e docentes da Educagdo Especial facam
uma parceria, pois “[...] esse instrumento estratégico possibilita o compartilhamento de
saberes entre profissionais e contribui para os processos de aprendizagem das criancas
publico alvo da educagdo especial” (Sousa et al, 2016, p. 96). Com essa unido, os
professores de alunos especiais conseguem, através de conhecimentos adquiridos com
colegas de classes comuns, pensar em novas estratégias educativas para seus alunos.

Em consonancia com o professor, a familia, como ja abordado, também deve estar
ativa nesse processo, a fim de que haja “o fortalecimento do suporte emocional e social,
além de fornecer informagoes relevantes sobre o desenvolvimento do aluno”. (Aragao, p.

219, 2023). Ademais, de acordo com Virginia e Dazzani (2010), os profissionais
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relacionados a saude mental também contribuem nesse segmento, seu papel é analisar e
tratar o psicoldgico do aluno para assim, conseguirem prosseguir nos estudos com

confianga e sem receio.

7. METODOLOGIA

A metodologia deste estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica e
qualitativa, fundamentada na leitura e andlise de obras académicas e legislacdo
educacional pertinentes a tematica. Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica permite
explorar a literatura existente, possibilitando o levantamento de contribuicdes tedricas e
praticas para a compreensdo do problema investigado. O corpus teérico foi composto por
trabalhos que abordam a educacdo inclusiva e praticas pedagogicas para o ensino de
Matematica, sendo analisados a partir de uma abordagem qualitativa, conforme Bardin
(2016), com foco em identificar convergéncias e lacunas nas estratégias educacionais
voltadas para alunos com necessidades especiais.

Inicialmente, houve uma andlise detalhada sobre a Constitui¢cdo e a LDB, a fim de
buscar sobre os direitos que todo cidaddao possui relacionado a educacdo no Brasil,
destacando os aspectos voltados aos direitos educacionais na faixa etaria dos 4 aos 17
anos de idade. A partir dessa avaliac¢do foi possivel, através de alguns pesquisadores como
(Tatto e Scapin, 2012) e (Araujo, 2015), entender que a aprendizagem dos alunos na
disciplina de Matematica apresenta alguns desafios, dentre eles o proprio medo e
inseguranca dos estudantes.

Esses aspectos também sao observados na educagdo especial, onde os discentes
também sentem esse receio pela disciplina. Sendo assim, Neto et al. (2018) trata em sua
obra sobre a busca por novos métodos de ensino, visando auxilia-los rumo a uma
aprendizagem significativa da Matematica. E tudo isso independentemente de sua
condicdo fisica ou mental, como também afirma (Aragao, 2023). Além de novas
metodologias, é preciso o trabalho em equipe para um melhor resultado e essa parceria
entre professores, especialistas e familiares apresenta muito potencial. Aragdo (2023) e
Sousa et al. (2016) trazem abordagens muito relevantes sobre os papeis de cada um
durante esse processo.

Sendo assim, essa analise de conteudos baseada em Bardin (2011) proporcionou

o desenvolvimento critico acerca da problematica abordada, deixando explicita a
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importancia de buscar entender sobre a educagdo inclusiva e como as praticas
pedagogicas colaborativas podem ajudar no processo de ensino-aprendizagem da

Matematica no ensino inclusivo.

8. RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo deste artigo foi trazer aspectos positivos em relagdo as praticas
pedagdgicas colaborativas para Educacdo Inclusiva de Matematica. Através do estudo
realizado, alguns aspectos interligados a essa positividade foram avaliados como uma
oportunidade de alavancar a educagdo brasileira inclusiva na area de Matematica,
transmitindo um conhecimento de qualidade, de equidade e com suporte.

Tratar dessas questdes é relevante para a sociedade, mostrando sempre a
possibilidade de melhoria e nao contentamento com ambientes educacionais que carecem
da capacidade para receber a todos confortavelmente. Nao adianta receber alunos
especiais e deixar a desejar na educagdo matematica, matricular por matricular jamais
deve ser uma op¢ao.

Ao término da presente pesquisa, a compreensdo sobre a positividade desse
método foi apresentada de maneira consistente a pesquisadora, jA que comprovou-se a
importancia dessa alternativa de ensino para a aprendizagem matematica dos estudantes
especiais. Com as praticas pedagogicas colaborativas eles consolidam uma base forte e
consistente, que é extremamente necessaria para dar prosseguimento aos estudos e nao
haver evasao escolar.

Abordar essa tematica trouxe um esclarecimento sobre a necessidade de
incrementar os estudos para além da Matematica, buscando trabalhar com empatia e
exercer a equidade nas salas de aula, aspecto ligado a se basear nas necessidades de cada

aluno e desenvolver atividades especificas de acordo a cada caréncia.

9. CONCLUSAO

As pesquisas realizadas para a producdo deste artigo possibilitaram fomentar o
entendimento acerca da tematica, especificamente a escassez de ambientes escolares
adeptos de acessibilidade. Tendo em vista que, o ambiente de estudo precisa ser um lugar

que forneca conforto e qualidade de ensino a todos os discentes que se matricularem.
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Quando se trata do ensino inclusivo de Matematica, ndo € diferente, pois atualmente com
o0 avango tecnoldgico e profissional é possivel analisar e fazer uso dos materiais de apoio
existentes. Mas, ainda com todo esse avanco ainda ha desafios para executar.

Esses obstaculos se fazem presentes devido a falta de insercao dessa problematica
na graduacdo de Licenciatura em Matematica, pois ha poucas disciplinas que preparam o
licenciando a pensar em novas alternativas a fim de amenizar essa realidade. Dessa forma,
uma limitacdo observada é o aprofundamento dos graduandos apenas em disciplinas de
matematica pura, ndo buscando se aprofundar individualmente na temadtica, algo que
prejudicara de forma exponencial seu aprimoramento profissional.

Ser professor de Matematica na Educa¢do Inclusiva estd além de transmitir
conhecimentos matematicos para alunos com deficiéncias, esse cargo tem valores em
demasia na vida de cada estudante, pois diz respeito a maneira como ensina, conhece e
analisa suas diferencas, ensinando de acordo com as necessidades de cada um. E é a partir
dai que ha a possibilidade de adotar as novas metodologias de ensino, utilizando a
equidade.

A maneira como o docente trabalha com a Matematica também auxilia na atracdo
dos discentes pela disciplina. Segundo (Tatto e Scapin, 2012) eles ndo tém nenhuma
afinidade por ela, algo que é indispensavel para o desenvolvimento educacional. Nessa
fase de se atrair pela matéria, faz jus a presenga dos profissionais da area da saide mental
e familiares, procurando formas de deixa-la mais dindmica e atrativa ao olhar dos
interessados. Algumas das alternativas incluem o uso de jogos, brincadeiras, tecnologia
etc., produzindo uma possivel interacao nas aulas. Da mesma forma que professores
necessitam de um aprofundamento na tematica, os profissionais da sailde mental também
precisam. Com isso, podem auxiliar de uma forma melhor os alunos especiais nesta
jornada.

Os professores, profissionais e familiares tém um propdsito: auxiliar em um ensino
matematico de qualidade para estudantes portadores de deficiéncias. Além disso, é
importante identificar as dreas em que o conhecimento permanece limitado mesmo apés
a realizacao do trabalho. Essas lacunas no conhecimento podem sugerir oportunidades
para pesquisas futuras, e é recomendavel sugerir dire¢des especificas para investigacdes
adicionais. Ao fazer isso, os autores podem contribuir para o desenvolvimento continuo

do campo, estimulando o progresso e a inovacao em areas de interesse.
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CAPITULO XXIX

DISTINCOES CONCEITUAIS NECESSARIAS NA EDUCACAO INCLUSIVA

DOI: 10.5281/zenodo0.17363802
Rosangela Lopes Borges

1. INTRODUCAO

0 termo “Inclusao” parece-me ter tomado um lugar de destaque na sociedade atual.
Aparentemente, todo mundo conhece, fala-se muito nisso, parece bonito dizer “Escola
Inclusiva” ou “esse ambiente proporciona inclusao". Entretanto, preocupa-me se todas as
pessoas que o utilizam tenham tido o real entendimento dessa palavra, de sua abrangéncia
e especificidades, principalmente, no contexto escolar.

Em face do exposto, resolvi escrever um texto que tenta, na medida do possivel,
esclarecer alguns pontos que considero como importantes quando se fala em inclusdo na
educacdo. O presente artigo tem, portanto, como objetivo apresentar as nuances que
permeiam o contexto da Educacdo Inclusiva no Brasil, no sentido de distinguir

terminologias, desmistificar ideias impregnadas por um contexto historico-social-politico
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conturbado, estabelecer distin¢des que parecem confundir e, de certa forma, impedir a
acdo de incluir nos espacos escolares.

A presente pesquisa, trata-se de uma pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo,
que foi inspirada por uma disciplina de doutorado, nomeada “Educacdo Especial e
Inclusdo”, ministrada pelo professor doutor Washington Cesar Shoiti Nozu, ofertada no
Programa de Pds-Graduacdo em Educa¢do, na linha Educagdo e Diversidade, da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

Tentaremos aqui, a partir do conceito de educagdo, de um modo geral, permeando
pelas ideias da Educacdao Inclusiva e da Educacdao Especial (e os assuntos que as
transpassam) compreender como a inclusdo deve ser pensada no contexto escolar. E
dentro desta ultima, apresentar distin¢des de termos que tém causado duvidas, e ao meu

ver, feito até mesmo profissionais da educagdo pensarem e agirem equivocadamente.

2. DISTINCOES CONCEITUAIS NECESSARIAS NA EDUCACAO INCLUSIVA

Antes de partir para a definicao de inclusdo propriamente dita, vamos falar um
pouco sobre educagdo. Afinal de contas, o que é Educacdao? A educagdo sugerida por
Adorno (2003, p. 128) nao é aquela “baseada [...] e voltada a disciplina”. O autor entende
que quando se conhece as condi¢Oes internas e externas da escola e da sociedade em que
se vive as chances de nos tornarmos “violentos e barbaros” (p. 131), como ocorreu em
Auschwitz, na Alemanha, sdo menores, podendo até termos a oportunidade de impedir
novos Holocaustos.

Assim sendo, a educacdo tem algumas finalidades como a apropriacdao dos
conhecimentos, as relacdes entre as geracdes e a humanizagdo. Esta ultima é o que nos
diferencia de um animal que, se isolado, ocorreria a Hominiza¢do (desenvolvimento
biolégico), mas ndo a Humanizacdo (desenvolvimento cultural). Educar, portanto, é
tornar-se humano e, a0 mesmo tempo, humanizar as pessoas ao nosso derredor.

Isso torna a educagao um direito humano fundamental porque “[...] sem ela nao
poderiamos reflexivamente nos tornar humanos” (Andrade, 2008, p. 56). A Educacao, de
um modo geral, é parte da ideia de que é um “[...] direito humano basico e fundamento
para uma sociedade mais justa” (Ainscow, 2009, p. 12). Porquanto, a educac¢ao engloba a

escola, mas nao se restringe a ela.
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De acordo com Brandao (1981, p. 3), “Ninguém escapa da Educacdo”, isso porque
ela ocorre por meio da relagdo com o outro. Logo, s6 conseguimos nos humanizar através
da educacdo. Veja que ainda ndo estamos falando necessariamente dos espagos escolares,
estamos falando de uma aprendizagem e de um ensino culturalmente transmitido de
geracdo para geracao e que humaniza e civiliza os seres humanos para viverem em
sociedade.

A educacgdo pode ocorrer de trés formas distintas: informal, ndo formal e formal. A
primeira trata-se do resultado das acées que permeiam a vida do individuo, ou seja, suas
experiéncias cotidianas, inicia-se no seio familiar. Ja a segunda, acontece fora do ambiente
escolar, em varios espagos institucionalizados, como em um passeio em um museu. A
ultima é aquela que ocorre em um espago escolar institucionalizado permeando por
varios niveis, etapas e modalidades (Gohn, 2006). A esta, nos ateremos aqui neste texto.

A educacgao formalizada foi pensada para um publico homogeneizado que condizia
com o que historica e culturalmente era considerado como aceitavel. Logo, as escolas nao
recebiam as pessoas que apresentavam algum tipo de deficiéncia, ja que ndo se
enquadravam nesse padrdo. As primeiras ideias de inclusdo de pessoas com deficiéncia,
em ambiente escolar, surgiram concomitantemente com os movimentos de inclusdo na
sociedade.

Vale aqui distinguir dois termos de suma importancia: Inclusdao e Educacado
Especial. A Inclusdao é mais ampla e visa atender a diversidade no ambiente escolar,
enquanto que a Educac¢ao Especial, aqui nesse contexto, ¢ uma modalidade de ensino que
visa o atendimento (explicaremos mais a frente quais as suas formas) as pessoas com
deficiéncia. A Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994) é um dos documentos de maior
referéncia internacional da Educac¢do Especial que propde a inclusao escolar como meio
de cumprir a educagdo para todos. Nota-se, portanto, que uma esta imbricada na outra e
ao mesmo tempo sao distintas.

Necessario se faz enfatizar sobre a terminologia correta ao se referir as “Pessoas
com Deficiéncia”, termo adequado atualmente. Sassaki (2003) sugere, desde a década de
90, a eliminacdo de palavras como “deficiente”, “portador” ou “especial”, ja que elas
trazem consigo uma estigmatizacao, uma carga histérica preconceituosa e a tentativa de
amenizar a deficiéncia. Atualmente, nao se quer “[...] esconder ou camuflar a deficiéncia”,
mas sim “Valorizar as diferencas e necessidades decorrentes da deficiéncia” (Sassaki,

2003, p. 15). Os documentos norteadores e leis foram se adequando e substituindo, como
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na LDB (Brasil, 1996, Art. 58), que trocou “[...] educandos portadores de necessidades
especiais” por “[...] educandos com deficiéncia [...]".

Ainda sobre a educacgdo inclusiva, ela ndo é apenas para criangas com deficiéncias,
mas sim, um conjunto de principios que em cada pais foi interpretado de uma forma
distinta, por décadas, e ainda o é. De uma forma cada vez mais ampla, transformou-se em
“[...] uma reforma que apoia e acolhe a diversidade (raca, classe social, etnia, religiao,
género e habilidades) entre todos os estudantes” (Ainscow, 2009, p. 11, grifo e
acréscimo nosso), incluindo aqueles que perpassam a educagdo basica, chegando ao
ensino superior, ao mestrado ou ao doutorado.

Quanto a Educacao Especial, originalmente, na maioria dos paises, era ofertada em

escolas especiais, muitas vezes, religiosas ou filantrépicas. Posteriormente, a integragdo
das criancas com deficiéncia, no sistema regular de ensino, se deu abruptamente, sem
adequacgdes arquitetonicas, curriculares, avaliativas ou qualquer outro que hoje se vé
como necessarias.
Houve, nessa época, um grande nimero de criancas diagnosticadas pelo “modelo médico”
de avaliacdo. Considerava-se que as dificuldades de aprendizagem das chamadas
“criancas da integracao” eram oriundas apenas de suas deficiéncias (Ainscow, 2009). Isso
explica, em muito, as formas como as instituicdes escolares estao organizadas atualmente,
os métodos, as metodologias de ensino que sao oferecidos.

Dois termos que, também, sdo importantes distinguir aqui é a integracdo e a
inclusdao. Ambos ocorrem dentro das escolas comuns, entretanto, a integracao se deu em
um periodo em que as criangas eram aceitas nas escolas, desde que conseguissem
acompanhar a turma, sem nenhuma adequacdo realizada pela instituicio ou pelo
professor.Jaainclusdo é, também, a insercao de estudantes com deficiéncia na escola, mas
com adequacdes realizadas pelas institui¢cdes e pelos docentes para que o estudante possa
estar em par de igualdade com os demais (Mantoan, 2003).

Como dito anteriormente por Ainscow (2009), a inclusdo nao se limita as pessoas
com deficiéncia, mas sim, atenta-se a “diversidade”. Por isso, em 2008, foi lancada a
“Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, sendo
considerado um movimento mundial pela educacao inclusiva e “[..] uma agdo politica,
cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
(incluindo os com deficiéncia) de estarem juntos, aprendendo e participando, sem

nenhum tipo de discriminacao” (Brasil, 2008, p. 1, grifo e acréscimo nosso).
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A Educacdao Especial, entretanto, perpassou por caminhos diferentes e
contraditorios da chamada “educagdo para todos”. Primeiramente porque se limitou a ser
uma “[...] modalidade de educacgao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 1996, Art. 58, grifo nosso). A referida Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) ao utilizar o termo “preferencialmente”
permitiu a oferta da Educacao Especial de diversas formas, o que hoje ndo consideramos
como positivo.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica (Brasil,
2001), por exemplo, diz que a Educa¢do Especial poderia ser ofertada em escolas
especiais, classes especiais ou no ensino regular. Neste ultimo caso, previa-se a
necessidade de “servigos de apoio pedagogico” (p. 50). Nao mais se permite a matricula
em escolas especiais e classes especiais, apenas nas escolas comuns, a dltima tentativa,
nesse sentido, foi revogada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva (Brasil, 2023).
Atualmente, porquanto, ja ndo é mais necessario discutir sobre onde é o lugar em que se
deve educar as criangas com deficiéncia.

Como dito anteriormente, a Educacao Especial ofertada nas escolas comuns exigia
da escola servigos de apoio pedagdgico para que os estudantes com deficiéncia pudessem
ser contemplados. Mas quem sdo esses estudantes? O que é deficiéncia? Abrimos, entao,
uma discussao sobre o que se considera “deficiéncia”.

Se tomarmos como base da LDB (Brasil, 1996, Art. 58) as pessoas com deficiéncia
sao aquelas que apresentam “[...] deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao”. Entretanto, com a Lei Brasileira de Inclusao (LBI)
(Brasil, 2015, Art. 22) esse conceito foi ampliado como sendo a “[...] deficiéncia aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial [...]".
Além, disso, a nova Lei considera, no mesmo Artigo, que a “[...] interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas”.

Podemos entender, portanto, que o problema ndo sdo as deficiéncias, mas
barreiras, entraves ou obstaculos que podem surgir devido as limitagdes que a sociedade
impde a essas pessoas. Considera-se como barreira qualquer coisa (incluindo os termos
que se utiliza) que impeca a plena participagao social na sociedade e o pleno exercicio de

seus direitos.
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Tomando esse conceito de deficiéncia mais ampliado pela LBI, de 2015, vemos
como necessario apresentar, na integra, os tipos de barreiras que podem surgir para as

pessoas com deficiéncia, na sociedade de um modo geral:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;
d) barreiras nas comunicacodes e na informacao: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressio ou o
recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de
comunicacgdo e de tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiquem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condi¢des e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoloégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias [grifo nosso] (Brasil, Art. 3°, IV, grifo nosso).

Entendemos, portanto, que ha barreiras que podem ocorrer dentro da educacgao
formal, quando um aluno com deficiéncia é matriculado no ensino comum. Entretanto,
conforme prevé a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) vemos que “todos sdo iguais perante
a lei” (Art. 59), sem distingdo de qualquer natureza e devem ser tratados “[..] sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢do
(Art. 39, IV).

Pensando nisso, a Educag¢do Especial brasileira foi-se organizando para a garantia
desses direitos. Na tentativa de ofertar “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacdo especificos” (Brasil, 1996, Art. 59, I), para atender as necessidades das
pessoas com deficiéncia, estabeleceu-se o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O Decreto n? 7.611/11 estabeleceu que o AEE é um “[...] conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente]...]”
(Brasil, 2011, Art. 22, § 12). Tem como objetivos: a) promover as condigdes de acesso, b)
atender as necessidades individuais dos estudantes, c) eliminar barreiras no processo de
ensino e aprendizagem, d) ofertar recursos didaticos e pedagogicos especificos, e)
garantir a Educacdo Especial na sua transversalidade no ensino comum; f) assegurar que
haja continuidade nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino.

Aqui vale distinguir dois termos que tém sido utilizados como sin6nimos e ndo sao:
Atendimento Educacional Especializado e Atendimento Especializado. O primeiro, ja
explicitado no paragrafo anterior, estd correlacionado ao processo de ensino

aprendizagem da escola formal e regular. Ja o segundo, tem um cunho médico e refere-se
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a atendimento realizados por especialistas como fonoaudi6logos, terapeutas ocupacionais
e psicologos (Kassar; Rebelo, 2013).

Apesar de serem distintos, é preciso que haja um trabalho em conjunto com ambos,
chamado de “multidisciplinar”, principalmente no quesito “avaliagdo diagnéstica” dos
estudantes que apresentam dificuldades no processo educacional. Essa avaliacdo quando
bem realizada, por varios profissionais, pode diagnosticar e distinguir dificuldades de
aprendizagem1?, deficiéncias!! e transtornos de aprendizagem2 (Borges; Paiva, 2021). E
para cada um desses, a escola deve propor a¢des pedagogicas distintas.

Outra confusio bastante comum, no ambiente escolar, é tratar o AEE e a Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), como se fossem a mesma coisa, e ndo o sdo. A SRM é um
ambiente dotado “[...] de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos
para a oferta do atendimento educacional especializado” (Brasil, 2011, Art. 52, § 32).Ja o
AEE é, também, o atendimento que se faz dentro desse ambiente (SRM), mas nao se limita
a ele. O Atendimento Educacional Especializado é uma a¢do pedagodgica que se faz para
adequar o processo de ensino e aprendizagem daqueles alunos com deficiéncia, que por
algum motivo, ndo tém tido éxito. Entdo, o AEE esta presente nas acdes dos professores
das SRM, dos professores de apoio, dos professores regentes, dentre outros. Nao é preciso,
portanto, ter uma SRM para proporcionar um AEE.

Dadas as distingdes também queremos aqui apresentar as especificidades de trés
termos bastante cunhados na literatura e nas escolas, ora, erroneamente considerados
como sinénimos. De acordo com Victor, Vieira e Oliveira (2017), quando se utiliza
“Necessidades Educacionais Especiais” refere-se aquelas destinadas aos alunos com
deficiéncia ou publico-alvo da Educagao Especial. Quanto as “Necessidades Educacionais”
sdo advindas de qualquer estudante que apresente uma dificuldade de aprendizagem,
geralmente, de ordem pedagégica e tempordria. J4 quando se utiliza “Necessidades
Especificas” amplia-se para dreas que vao além do pedagogico, como um estudante com

obesidade, uma aluna gravida ou um aluno que bilingue.

10 Dificuldade, temporaria ou ndo, em uma ou mais disciplinas que podem ter origem pedagdgica, psicoldgica ou
ter relagdo com um contexto especifico que o estudante esteja passando.

11 Deficiéncia de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que esteja estabelecida em lei, fazendo com que
este estudante se torne publico-alvo da Educacao Especial.

12 Também chamados de Disturbios de Aprendizagem ndo sdo considerados deficiéncia (ndo esta previsto em lei),
mas também ndo sdo temporarios (como as dificuldades de aprendizagem). Séo dificuldades apresentadas por
algum estudante, em alguma(s) area(s) especifica(s), que esta correlacionada a0 modo como o seu cérebro processa
informagdes, como: Dislexia e Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH).
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Kassar (2022) acredita que o modo como a Educacdo Especial foi construida
favoreceu o pensamento de que existem dois tipos de educacao (a Educacao Regular e a
Educacao Especial), quando na verdade ha apenas uma. A visdo capacitista limitada sobre
as pessoas com deficiéncia e que esta fortemente presente em nossa sociedade, é, também,
fruto dos primeiros pensamentos sobre a Educagido Especial.

Devemos ter em mente, o que foi dito no inicio desse texto: a Educagdo é um
processo que possibilita a “humanizacdo” do ser humano, por meio da apropria¢do da
cultura, como construcdo histérica para todos. Mas, como promover essa humanizacdo em
uma sala de aula totalmente heterogénea, nos dias atuais?

Uma das saidas que o Governo tem encontrado e investido desde o surgimento da
Educacao Especial dentro do Ensino Regular foi investir na formacao de professores.
Entretanto, assim como a promoc¢ao da inclusao escolar e a educagdo especial passaram
por vdrias fases e conturbagdes, a formacdo docente também acompanhou esses
momentos.

Michels (2017), em seu texto, faz um apanhado dos momentos histéricos pelos
quais a formagdo docente, para a Educacdo Especial, passou no Brasil e todos os seus
percalcos. Inicialmente ela era calcada no principio da normalizacdo do sujeito e durante
o periodo da integracdo, marcada pela area médica (oferta de disciplinas relacionadas a
Anatomia, a Fisiologia e a Patologia) e da psicologia comportamental (oferta de disciplinas
sobre desenvolvimento, Psicologia, avaliagdo e orientacdo). As duas areas juntas
demonstram o carater clinico que a area da Educacgao Especial tinha na época.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educac¢do Basica distinguem
os professores que trabalham com alunos com deficiéncia em “capacitados” e
“especializados” (Michels, 2017). Os primeiros sdo os professores regentes, ja com sua
formacdo inicial que receberam (ao menos deveriam ter recebido) capacitacdo para
trabalhar com esse novo publico. O segundo tipo de professor sdo professores licenciados
em qualquer area da educagdo, com uma especializagdo em dreas especificas da educagao
especial.

Esse ultimo, pode atualmente ser um professor de apoio ou um professor da Sala
de Recursos Multifuncionais. O lugar que ele assume dentro da escola diz muito sobre
como a proépria escola entende a educacdao de um modo geral, a educacao especial e a
educacao inclusiva. Até mesmo o nome que se da a esse profissional diz muito sobre todo

o processo inclusivo.

438



De Mdos Dadas com a Educagdo Inclusiva: Nogées e Perspectivas

Varios profissionais, na atualidade, estdo presentes no ambiente escolar, ou
envolvidos de alguma forma no processo de educacdo das pessoas com deficiéncia.
Citamos primeiramente o professor regente, o professor da Sala de Recursos
Multifuncionais, o intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, o ledor para uma pessoa cega,
o professor de apoio ou “profissional de apoio escolar”, o “atendente pessoal” e o
“acompanhante”, esses ultimos estabelecidos pela LBI (Brasil, 2015, Art. 3¢, XII, XIII, XIV).

Esse contingente de pessoas trabalhando em um tinico ambiente deve ter o mesmo
proposito, o de ofertar um ensino de qualidade para os estudantes envolvidos. Houve um
periodo em que os alunos com deficiéncia “pertenciam” a um determinado professor,
geralmente o profissional de apoio. Hoje, se sabe que o trabalho individual ndo obtém
resultados eficientes, pois um profissional depende do trabalho do outro e suas fun¢des
se complementam. Mendes (2006) sugere um trabalho colaborativo entre o ensino regular
e o especial, envolvendo também a familia no processo de ensino e aprendizagem do
estudante com deficiéncia.

E nesse trabalho colaborativo que vdo surgir praticas pedagogicas inclusivas. O
caminho deve comecar pela definicao de papéis que cada profissional (de ensino comum
e especial) desempenha em sala de aula. Entretanto, esses papéis podem parecer confusos
em alguns momentos. Para que se tenha sucesso no trabalho colaborativo entre professor
regular e o professor de apoio devem haver: a) participacdo voluntarias de ambos, b) mais
tempo para que possam trocar ideias e realizar planejamentos, c) ambos fazerem uma
formacao especifica sobre o ensino colaborativo (Vilaronga; Mendes, 2014).

As autoras citadas anteriormente dizem que o trabalho colaborativo pode se

apresentar em trés niveis distintos. Sdo eles:

e Estagio inicial: eles se comunicam superficialmente, criando limites e
tentativas de estabelecer um relacionamento profissional entre si, a
comunicagao é formal e infrequente;

e Estagio de comprometimento: a comunicagdo entre eles é mais frequente,
aberta e interativa, o que possibilita que eles construam o nivel de
confianca necessario para a colaboragio;

e Estagio Colaborativo: eles se comunicam e interagem abertamente, sendo
que a comunicacdo, o humor e um alto grau de conforto é experienciado
por todos. Eles trabalham juntos e um complementa o outro (Vilaronga;
Mendes, 2014, p. 148).

Para se atingir o estagio colaborativo no trabalho com estudantes com deficiéncia
é preciso entender que ndo depende apenas dos professores. Perpassa por mudancas

histérico-culturais, principalmente, sobre a imagem de que os profissionais da educagao
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especial, por serem especialistas no assunto, devem assumir o trabalho individualizado.
Acrescenta-se ainda a participacdo imprescindivel da familia, como sugerem Silva e
Mendes (2008, p. 217), estabelecendo comunicagdo, proporcionando respeito muituo “[...]
confianga, participacdo, amabilidade, sinceridade, seriedade e imparcialidade”.

Entendemos que toda agdo para mudar a inclusao ou a educagdo especial dentro
das escolas deve partir sobretudo da gestdo escolar. Os gestores escolares ndo sao meros
receptores e executores da politica vigente, eles tém o “poder” de trazer transformagdes
significativas para o movimento da inclusdo escolar. Portanto, “As respostas as demandas
do processo inclusivo na escola serdo oriundas de um trabalho da gestdo educacional”
(Nozu; Souza, 2020, p. 301).

Segundo esses mesmos autores, uma boa gestdo escolar, na atualidade, deve saber
lidar com os conflitos de interesse, estabelecendo como a escola se tornara inclusiva. Deve
sugerir programas, realizar adequadamente a implantacdo da SRM e do AEE; estabelecer
metas para atingir as acessibilidades e eliminar as barreiras; propor formagdes para
professores da/na educacgdo especial; constituir parcerias com outras instituicdes e
setores; propor um trabalho colaborativo entre os profissionais da educagdo e a familia,

dentre outros.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Apds fazer esse apanhado sobre a inclusao, chegamos a conclusao de que é preciso
que a Educacio Especial “funcione” para que os sujeitos sejam incluidos no meio social. E
na escola, através da educacao formal, que criancas (com e sem deficiéncia) aprenderao a
conviver, a entender e a aceitar as diferencas como algo comum a formagdo de qualquer
sociedade.

A Educacdo Inclusiva, apesar de sua origem problematica passa por momentos de
(re)construcdo continuos o que a faz ser mais eficiente a cada dia. Entretanto, acreditamos
que as palavras, quando utilizadas de forma adequada, tém o “poder” de transformar
ideias, pessoas e lugares. As terminologias que utilizamos cotidianamente podem levar a
inclusdo ou exclusao.

Consideramos importante que profissionais da educagdo, pais/responsaveis, gestores
escolares e demais membros da populacao conhecam as terminologias que abrangem a

Educacao Inclusiva e saibam como utiliza-las adequadamente. A op¢ao de usar um
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determinado termo, em detrimento a outro, pode interferir no modo como vemos a
educacdo, as pessoas com deficiéncia e a Educacao Especial.

Quanto aos profissionais da educagdo, incluindo os gestores, concluimos que
devem conhecer o seu lugar e o seu papel no processo de Educacgdo Inclusiva. A fase de
culpar o aluno, a deficiéncia, o docente ou o préprio sistema ja passou. Achar culpados nao
agrega em nada ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

E preciso realizar um trabalho colaborativo entre os profissionais da educacéo e as
familias em prol das pessoas com deficiéncia nos ambientes escolares. Para isso, cada
sujeito deve conhecer bem a educacdo (incluindo a educagao especial, a educagao
inclusiva), desmistificar estigmas impostos historicamente, fazer uso das terminologias

adequadas e cumprir cada um o seu papel, mas ao mesmo tempo conjuntamente.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, as pesquisas no campo da educagao especial e inclusiva tém
concentrado suas andlises, em grande medida, nas intervenc¢des voltadas a infraestrutura
fisica das instituicdes escolares, as praticas pedagogicas adotadas, as responsabilidades
atribuidas ao Estado e ao papel desempenhado pelo professor no processo de inclusao
educacional. Nesse sentido, nota-se que um aspecto significativo e pouco explorado no
ambito académico e na formac¢ao continuada de professores: aimplementagdo de praticas

inclusivas entre pares na sala de aula.
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Essa abordagem é relevante porque os colegas de classe compartilham o cotidiano
escolar e tém potencial para contribuir de forma significativa para o desenvolvimento da
sociabilidade, tanto prépria quanto dos estudantes da educagao especial, influenciando
diretamente o processo de inclusdo. A Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008), em seu texto introdutério destaca que é
[...] direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando [...] (BRASIL,
2008, p. 5). Além disso, orienta as escolas a adotarem praticas que garantam o
aprendizado conjunto de todos os alunos, promovendo a inclusdao e valorizando a
diversidade desde a organizacao escolar.

A Lei Federal de Inclusdao N¢ 13.146, de 6 de julho de 2015, assegura que todos
aspectos da vida social, politica e cultural da pessoa com deficiéncia seja garantida e por
isso prové a¢des para todos setores da sociedade. Em seu Capitulo IV, Art. 2, paragrafo
Unico institui que: “E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
forma de violéncia, negligéncia e discriminagao” (BRASIL, 2015).

Ademais, as interagdes sociais contribuem para o processo de aprendizagem, que
em uma perspectiva histérico cultural de Vygotsky, criangas com deficiéncia precisam de
interagdes constantes em seu desenvolvimento, pois sua condi¢ao social difere daquelas
sem deficiéncia. Ja para a pesquisadora Borges (2015, p.15) esse processo esta ligado
“diretamente ao processo de socializacdo dos individuos”, por isso a intervenc¢ao nas
interagd0es estabelecidas entre os alunos é fundamental, considerando seu papel
fundamental no processo de aprendizagem e desenvolvimento socioemocional.

Sendo assim, as praticas de a¢des inclusivas na escola estao respaldadas em varias
normativas legais, porém implementa-las integralmente ainda é um desafio. Diante disso,
a inclusdao através da socializacdo entre pares no ambiente escolar tem efeitos
simultaneos, ou seja, tanto para o publico regular, quanto da educacao especial, pois
promove a formagdo integral do educando, ao mesmo tempo que exercita os quatro
pilares da Educacao instaurados pela Organiza¢do das Nag¢des Unidas para a Educacgdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO): o aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo da educagdo
basica, tem como um dos objetivos estabelecer o compromisso da escola como instituicao

pela formacao integral do individuo em todas suas dimensoes e tem como pilar a inclusao,
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ultrapassando perspectiva cognitiva fundamentada em valores como empatia,

cooperacgao e respeito.

(...) a Educagdo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a nao linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. (BNCC, 2018, pag. 14)

Nesse sentido, a escola como instituicao socializadora deve prezar para que a
educacdo especial seja alicercada na perspectiva de educacdo inclusiva de construgado
continua, no qual a participacdo deve englobar todos seus agentes: funcionarios, gestores,
docentes, familia, como também pelos préprios colegas. Entretanto, estes precisam ser
preparados para alcancar tais objetivos e requer conhecimentos sobre todos aspectos que
envolvem as especificidades e suas demandas especificas. Segundo Borges (2015, p.14) “
0 modo como a crianga com deficiéncia é percepcionada pelos seus pares depende da
compreensao destes quanto a natureza da deficiéncia”. Por isso, é importante explicar aos
colegas sobre as dificuldades da crian¢a com deficiéncia, para que eles entendam melhor

o comportamento dela e saibam como agir de forma mais adequada.
Consideram que ao treinar alunos para desempenharem a fung¢io de tutores, com
vista a ajuda dos seus colegas/pares, se verifica um aumento de competéncias de
ensino e de aprendizagem, bem como de comportamentos interpessoais, tais
como elogiar, ouvir, ajudar e passar tempo juntos. Assim, a tutoria de pares
apresenta-se como uma forma de amizade estruturada, em que o curriculo é o
ponto de partida para o encontro entre pares (Borges, 2015, p.14).

Para isso € necessario criar estratégias para que a inclusao entre pares possa fluir
de forma satisfatoria através da sensibilizagdo, conhecimento especifico dos tipos de
deficiéncias e suas necessidades, conscientizagao e treinamento, para assim cumprir o Art.
28,do Cap.1V,§V,da Lei 13.146/2015 que orienta: “adog¢do de medidas individualizadas
e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em institui¢des de ensino” (BRASIL, 2015). O planejamento dessas a¢des é

um elemento favorecedor do acolhimento e pertencimento do espago escolar.

De acordo com Borges (2015):

A aprendizagem cooperativa entre pares é outra abordagem possivel, sendo uma
metodologia que tira partido das diferencas existentes entre os alunos. A
heterogeneidade dos alunos (a varios niveis, nomeadamente académico) é
explorada e serve de base para a estruturacdo do ensino e da aprendizagem
(Borges, 2015, p.15).

Desse modo, promover uma inclusdo efetiva no ambiente escolar exige
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intervencodes sistematicas e intencionalmente planejadas, conduzidas por profissionais
devidamente preparados. Isso requer nao apenas conhecimento cientifico sobre as
necessidades educacionais especificas dos alunos, mas também o engajamento da equipe
escolar em a¢des formativas continuas, como palestras, cursos, trocas com especialistas e
o uso de recursos audiovisuais. Essas iniciativas visam fortalecer o acolhimento e a
convivéncia respeitosa entre os pares desde os primeiros anos escolares, criando uma
cultura de inclusdo que se estenda ao longo da trajetéria educacional. Além disso,
contribuem para a prevengdo de praticas excludentes, como o bullying e outras formas de
discriminagao.

Nesse sentido, sob a o6tica da teoria histérico-cultural de Vygotsky (1997), é
importante destacar que, mais do que a frequéncia das interacdes entre os alunos, é a
qualidade dessas trocas que realmente promove o desenvolvimento, sendo assim, os
aspectos qualitativos da interacdo entre pares, baseados em principios e objetivos
pedagogicos, sdo mais relevantes do que a quantidade dessas interagdes.

Nesse contexto, é fundamental considerar a perspectiva de Paulo Freire (1979),
para quem "a conscientizacao resulta na desmitologizacao". Isso significa que, ao adquirir
conhecimentos sistematicos, historicos e socioldgicos, o educando desenvolve uma
consciéncia critica que o torna capaz de refletir sobre sua realidade e agir para
transforma-la. Essa ideia se articula diretamente com a proposta de promover
intervengdes intencionais e qualificadas no ambiente escolar, capazes de fortalecer as
interagOes entre os pares e combater praticas discriminatdrias. Quando a escola favorece
experiéncias formativas que despertam o pensamento critico desde a infancia, ela nao
apenas contribui para a inclusao, mas também forma sujeitos ativos, conscientes e
engajados na construcdo de uma sociedade mais justa.

Sendo assim, uma escola municipal de Ensino Fundamental I, localizada no estado
do Espirito Santo, foi selecionada para a implementacao do projeto. A instituicao integra
o grupo de polos que oferecem Atendimento Educacional Especializado (AEE), atuando
diretamente com a educacdo especial.A instituicdo recebe alunos que sao provenientes de
outros espacgos e que participam do recreio ou eventos no mesmo horario dos demais. Por
isso, o publico do AEE externos, somados ao que pertencem a escola, formam um grupo
de multipla diversidade que deve ser conhecido e acolhido, para tornar-se um ambiente
mais empatico e inclusivo.

Como objetivo geral, o projeto buscou conscientizar os educandos para o
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acolhimento e inclusdo dos alunos com deficiéncia em todas as dependéncias da escola e
exterior a ela, através de atividades socializadoras de apoio, participagdo colaborativa
entre pares e respeito as necessidades de cada um, contribuido assim para sua formacao
integral e construcao cidada de ambas as partes. Ja os objetivos especificos sdo: conhecer
os tipos de deficiéncia (fisica, sensorial, mental, intelectual e a deficiéncia multipla),
refletir sobre as principais causas da deficiéncia; identificar e exemplificar casos no
contexto escolar; reconhecer quais dificuldades elas podem enfrentar no dia a dia;
explorar maneiras pelas quais individuos podem contribuir, dentro e fora da escola, para
assim promover a inclusao das pessoas com deficiéncia.

Portanto, as etapas do projeto foram estrategicamente delineadas para sensibilizar
sobre o tema, promover o aprendizado de conhecimentos especificos e conscientizagao,
fundamentada nos principios da inclusao social, respeito e empatia para com as pessoas
com deficiéncia. Essa abordagem contribui para a funcado socializadora, que desempenha
um papel crucial na formagdo integral dos educandos. Atualmente, sao alunos, mas no
futuro serdo cidadaos aptos a exercer profissdes, formar familias, empreender, praticar a

cidadania e conviver harmoniosamente com a diversidade que compde a sociedade.

2. METODOLOGIA

O projeto foi desenvolvido com uma turma do 42 ano do Ensino Fundamental I,
composta por 13 alunos. Dentre esses, dois sdo diagnosticados com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e um com Deficiéncia Intelectual. As atividades foram realizadas
ao longo de dois dias consecutivos, com duragao aproximada de duas horas por encontro,
ocorrendo no periodo pds-recreio.

Para isso, adotou-se como método a pesquisa-acdo participante fundamenta na
perpesctiva de Michel Thiollet (1986), dada a necessidade de compreender de forma
aprofundada as percepg¢des e vivéncias dos estudantes no processo de ensino-
aprendizagem, ao mesmo tempo em que se promove a transformagdo da realidade por
meio de ag¢des reflexivas e colaborativas no ambiente educacional. A abordagem adotada
é qualitativa, fundamentada nos pressupostos de Maria Cecilia de Souza Minayo (2002),
que destaca a importancia de compreender os significados atribuidos pelos sujeitos as
suas experiéncias, acoes e relacdes. Tal perspectiva € essencial para investigar como se

constroem os processos de socializagcdo entre pares no ambiente escolar, especialmente
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no que diz respeito a inclusao e convivéncia com criangas com deficiéncia.

A coleta de dados esta embasada na analise de contetudo, de acordo com Minayo
(2002), dentre eles identificacdo de padroes de atitudes, dos tipo de expressdes através
de discursos, agdes, opnides, comunicacao, verificando aceitacdo, compreensao, rejeicao,
contraposicao que levara a uma diregdo. O registro foi categorizado de acordo com o ciclo
das atividades como a sensibilizacao ao tema e sua interpretacao, roda de conversa sobre
terminologias e associagdo a casos reais a partir de suas causas e tipos, reconhecimento

simbolicos e atividade avaliativa, interpretando intensidade de cada etapa.

12 Etapa

A primeira etapa consistiu na sensibilizacdo dos alunos a tematica, através da
exibicdo de um curta-metragem reflexivo, disponivel na plataforma online YouTube,
intitulado “Video Sobre Inclusio”, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=EVrsWQqT5 E, planejado para ser exibido em datashow,

mas por uma avaria inesperada, foi feito através do notebook. O video retrata um menino com
deficiéncia, chegando em uma escola nova, mas estava muito debilitado e precisava de
uma cadeira de rodas para se locomover. Nela o menino nao foi acolhido pelos colegas e
nao tinha uma pessoa para apoia-lo em tempo integral. Por isso, somente uma das colegas
o acolheu e fez tudo que pode para que ele se sentisse bem e participasse de alguma forma
do cotidiano escolar. Mesmo enfrentando julgamentos de outros colegas, ela foi, dia apds
dia, promovendo transformagdes significativas na vida dele, especialmente durante o
periodo de socializagdo entre os pares, que ocorreu de forma inclusiva. No entanto, com o
agravamento do seu quadro, infelizmente ele veio a falecerMarcada pela perda do amigo
e profundamente sensibilizada pela experiéncia vivida na infancia, a menina cresceu
nutrindo um forte senso de empatia e compromisso com a inclusdo. Anos mais tarde, ja
adulta, formou-se e tornou-se professora do Atendimento Educacional Especializado,
determinada a oferecer o melhor suporte possivel a seus alunos, promovendo praticas
inclusivas que valorizem cada individuo em sua singularidade. Apds a apresentacao do
video, os alunos foram incentivados a interpretar e refletir sobre as a¢cdes representadas
nas cenas, com o objetivo de discutir a importancia e o impacto dessas atitudes na vida
das pessoas com deficiéncia.

Na sequéncia, foi realizada uma aula expositiva abordando os diferentes tipos de

deficiéncia, incluindo a deficiéncia fisica, sensorial, mental, intelectual e deficiéncia
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multipla. Além disso, foi discutido sobre suas principais caracteristicas e as possiveis
causas, incluindo suas origens: hereditaria, congénita e adquirida. A explanagdo foi
apoiada por slides ilustrativos, que contribuiram para facilitar a compreensao dos
conteudos e favorecer o engajamento dos alunos, tornando a aprendizagem mais visual e
acessivel.

Para finalizar a primeira etapa, promoveu-se um debate reflexivo acerca das agoes
que podem ser adotadas para favorecer a inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto
escolar e social. Também foram discutidas atitudes que devem ser evitadas por
contribuirem para situacdes de exclusdo ou praticas discriminatérias, reforcando a
importancia do respeito, da empatia e da convivéncia ética entre os pares. Para isso, foi
solicitada a identificacao dos casos no ambiente escolar, analisando quais as a¢des que ja
foram tomadas ou que podem ser implementadas em relacao aos colegas com deficiéncia
(na sala de aula, no recreio, eventos, dentre outros momentos). Essas acdes também foram

examinadas em outros contextos, exterior a escola, devido a participagdo de um aluno.

22 Etapa

No dia seguinte, foi abordada a data da celebracdo do Dia Internacional da Pessoa
com Deficiéncia, comemorado em 3 de dezembro. Na ocasido, também foram
apresentados alguns simbolos de identificacdo e prioridade, investigando o conhecimento
dos estudantes quanto ao seu significado. Foi priorizado simbolos utilizados em espagos
publicos, bem como os direitos das pessoas com deficiéncia, destacando a importancia de
seu reconhecimento e respeito por parte de toda a sociedade.

Como atividade avaliativa, os alunos elaboraram cartazes para compor um mural
informativo sobre os tipos de deficiéncia estudados, associando imagens representativas
a cada tipo abordado. Em um segundo cartaz, registraram as a¢oes e estratégias discutidas
durante as atividades de sensibiliza¢cdo, destacando o compromisso de, no préximo ano
letivo, acolher e apoiar colegas com deficiéncia, contribuindo para que se sintam mais
felizes e integrados ao ambiente escolar.

A cada etapa com atividades distintas, foi feita a analise com registros das
produgdes colaborativas das explicitacdes e dos produtos confeccionados. A partir dos
relatos de experiéncias, impressoes, percep¢des, posturas e opinides, assim como a
intensidade e compreensdo cada tema, as participacdes foram sendo caetgorizadas e

submetidas a analise associando aos objetivos propostos.
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Figura 1 - Sensibilizacdo aos temas e slides explicitacdo de terminologias e simbolos.

Fonte: aborac;éo prépria (2023).

Figura 2 - Producdo da etapa final das atividades interpretativas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A proposta foi dividida em duas etapas conforme solicitado pela escola, ja que era
uma semana que correspondia a algumas avaliagOes internas. A diversidade presente na
turma contribuiu diretamente para a relevancia da tematica abordada, permitindo que as
atividades fossem vivenciadas de maneira contextualizada e significativa. Apesar de a
exibicao dos recursos audiovisuais ter sido planejada para ocorrer por meio do datashow,
isso nao foi possivel devido a uma avaria inesperada no equipamento. Como alternativa,
os materiais foram exibidos diretamente no notebook. Na primeira etapa, foi exibido um
video com o objetivo de sensibilizar os estudantes e contextualizar o tema da inclusao,
destacando sua importancia na vida escolar, especialmente quando um novo colega com
deficiéncia inicia sua trajetéria em um novo ambiente. A proposta era provocar reflexdes
sobre as atitudes acerca das diferengas no contexto escolar. Ao término do video, surgiram
diversos questionamentos e interpretacoes espontaneas de cenas especificas, o que me
surpreendeu positivamente.

Registrou-se, predominantemente, uma atitude proativa e interessada por parte
dos estudantes relataram suas percepc¢des e interpretacdes. Um exemplo disso, foi a
associacao feita pelos alunos sobre a causa da morte do personagem, que inferiu-se o
cancer, mesmo que essa informacdo nao estivesse explicitamente presente no video,
levando-os a refletir sobre as deficiéncias adquiridas ap6s tratamentos de saude graves.
Outro ponto relevante foi a capacidade de inferir conceitos implicitos a partir de um
recurso audiovisual, contribuindo para o desenvolvimento da interpretacdo e
compreensao do tema.

Na sequéncia, os alunos foram convidados a analisar os aspectos atitudinais
presentes na narrativa. Todos identificaram o ambiente sombrio da escola e a rejeicao
enfrentada pelo personagem devido a sua deficiéncia estabelecendo uma ligacao com a
experiéncia que tiveram no primeiro dia de aula. Nos depoimentos, relataram que,
inicialmente, também se sentiram deslocados, mas hoje reconhecem e interagem com os
colegas com deficiéncia. Além disso, compartilharam a¢des positivas que realizam para
promover a inclusdo promovida pela escola e foi sugerido coletivamente outras atitudes
que possam praticar, demonstrando empatia e amadurecimento na convivéncia escolar.

Com essa interacdo foi verificado que algumas a¢bes ja sdo promovidas pela

propria escola e que os alunos associaram e relacionaram os aspectos atitudinais. Foi
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relatado ainda, por um aluno que o colega com TEA tem crises ocasionais e que eles
aprenderam que precisam ficar em siléncio para ndo agravar a situagdo ou para evita-la,
0 que torna-se crucial no processo inclusivo e empatico. Declaram ainda que eles tentam
ficar quietos, sem julgar, mas que no comeco do ano letivo, ndo era assim pois nao
compreendiam, o que evidencia que a conscientizacdo pode ser alcancada por meio de
conhecimento especializado.

Seguindo com o desenvolvimento das atividades, foi realizada uma aula expositiva
com o objetivo de apresentar os diferentes tipos de deficiéncia, abrangendo a deficiéncia
fisica, sensorial, mental, intelectual e multipla. Durante a explanacdo, também foram
discutidas as principais caracteristicas de cada tipo, bem como suas possiveis causas, com
destaque para as origens hereditaria, congénita e adquirida. A apresentacdo foi apoiada
por slides ilustrativos, o que contribuiu para tornar a aprendizagem mais visual, acessivel
e atrativa, favorecendo o engajamento dos alunos.

Algumas nocoes foi verificadas e apontadas pelos alunos e um relato pessoal de um
deles sobre 0 avd que adquiriu dibetes e como consequéncia foi a perda de um membro,
o tornando uma pessoa com deficiéncia fisica. A partir disso, outros relatos sobre colegas
de outras salas que usam aparelhos auditivos, uma cadeirante, dentre outros foram
reconhecidos.

Foi promovido, um debate reflexivo sobre as agdes que favorecem a inclusao de
pessoas com deficiéncia no contexto escolar e social. Também foram discutidas atitudes
que devem ser evitadas por contribuirem para situagoes de exclusao ou discriminacgao,
mediando falas e refor¢ando a importancia do respeito, da empatia e da convivéncia entre
os colegas. Eles fizeram varios relatos de sala de aula, dizendo que ajudam um colega a
fazer contas, um outro a ler. Varios outros exemplos foram citados como: ajudar a
empurrar a cadeira de rodas, ndo correr na frente, ndo gritar com as pessoas, ndo fazer
barulho quando uma pessoa estd com aparelho auditivo, dentre outros. A discussao se
ampliou para além da escola, o que enriqueceu ainda mais o debate.

Essa foi a parte em que os estudantes mais se envolveram, demonstrando grande
interesse, o que acabou estendendo o tempo previsto para encerramento da atividade.
Durante os depoimentos, muitos compartilharam experiéncias pessoais e familiares
relacionadas a diferentes tipos de deficiéncia. Relataram, por exemplo, casos de surdez
em idosos, perda de membros por acidentes de transito, além de problemas causados pelo

fumo e pelo alcoolismo durante a gestacao, que existe um caso na escola de uma crianca
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da educacdo infantil. Pode se constatar que a atividade contribuiu para con