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Modulo I - Criancas da Natureza: concepcoes

Angela Adriane Schmidt Bersh (FURG)
Alexandre Cougo de Cougo (UFMS)

Em um episodio ocorrido ha poucos dias atras, um noticiario televisivo de grande
alcance nacional noticia a presenca de uma onga-parda em um espaco escolar urbano na
cidade de Cascavel, interior do Parana. Esse caso ndo ¢ isolado, principalmente quando
relembramos as repetidas situagdes envolvendo outras espécies em diferentes territorios
brasileiros. Mas o importante para nos, nesse momento, ¢ refletir uma producdo
narrativa contundente e que se fortalece quando essas “presengas’ sdo percebidas: por
que o referido animal sai da natureza para invadir o nosso espaco humano? O que
estamos fazendo com estes e seus territorios para que necessitem invadir 0 nosso?

Essa narrativa nao se da livre de uma posicao ideologica que ainda separa natureza
e cultura, portanto, distingue os lugares do ser humano enquanto ente de vida e dos
demais seres vivos de outros filos e reinos que também sdo seres da vida. Pois afinal, o
que ¢ a natureza? O ser humano ¢ ou ndo natureza? Como separamos natureza e cultura
quando pensamos na constituicdo socio-histérica do ser humano? E dai,
consequentemente, como pensar em territorios isolados, alguns de natureza e outros de
humanos?

O atual modelo econdmico hegemonico no mundo atuou diretamente ndo apenas no
aprofundamento da distancia humana para com a ideia de natureza, mas sobretudo com
a intensificagdo da submissao de tudo que se compreende como natureza a satisfagao
unicamente da vida humana, desigual e excludente entre os proprios humanos, e calcada
em uma exploragdo acelerada dos oceanos, florestas, comunidades tradicionais, solos,
rios, entre tantos outros. Cambi (1999, p. 197) ao falar do nascimento do sistema
capitalista, afirma que este “[...] nasce independente de principios éticos, de justica e de
solidariedade, para caracterizar-se, ao contrario, pelo puro calculo econdmico e pela
exploragdo de todo recurso (natural, humano e técnico)”.

A educagdo ambiental, por sua vez, nasce no século XX em consonancia direta com
as percepgoes cada mais latentes de uma dada finitude da vida humana, sobretudo
quando destacamos as guerras com utilizagdo de armas com poder de destrui¢do em

massa, a extingdo de diversas espécies de animais, a produ¢do agricola assumindo o uso



intensificado de pesticidas, e o surgimento de movimentos contraculturais, pacifistas e
ambientalistas. As primeiras conferéncias internacionais refletem um importante
processo de constituicao de didlogos que vao desenhando o que se comega a chamar de
Educacdao Ambiental.

Esse movimento mundial também reflete a emergéncia da acdo no Brasil, que
conforme apresenta o texto base do Programa Nacional de Educa¢do Ambiental,
revisado em 2023, a educagdo ambiental surge “[...] pela emergéncia de um
ambientalismo em consonancia com as lutas por liberdades democraticas” (2023, p. 13),
uma resposta direta ao momento ditatorial vivido pelo Brasil naquele contexto. Mas
essa construcdo historica envolveu também uma importante trilha de constituicdes de
documentos legais que foram construidos ao longo dos anos e hoje estruturam a
educagdao ambiental no Brasil, destacando a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que
institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental e a Resolucdo do CNE n° 2, de 15
de junho de 2012, a qual estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educag¢ao Ambiental.

A partir destas bases legais e entendendo os movimentos de reflexdao do campo da
Educacdo Ambiental, costurados a partir de estudos e contribui¢des historicas de
ambientalistas, educadores e pesquisadores, compartilhamos com o que nos revela

Loureiro (2006, p. 23-24):

Tratamos da Educacdo Ambiental definida no Brasil a partir de uma matriz
que vé€ a educacdo como elemento de transformacdo social inspirada no
didlogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na
superagdo das formas de dominagdo capitalistas ¢ na compreensao do mundo
em sua complexidade e da vida em sua totalidade. Didlogo entendido em
sentido original de troca e reciprocidade, oriundo do prefixo grego dia,
tornando-se a base da educagdo. Numa perspectiva transformadora e popular
de Educac¢do Ambiental, nos educamos dialogando com ndés mesmos, com
aquele que identificamos como sendo de nossa comunidade, com a
humanidade, com o0s outros seres vivos, com 0s ventos, as marés, 0S rios,
enfim, o mundo, transformando o conjunto das relagdes pelas quais nos
definimos como ser social e planetario.

Partindo também dessa leitura, a educagdo das Infincias est4 diretamente imbricada
nesse movimento da Educacdo Ambiental, sendo que as praticas educativas na
Educagao Infantil sdo indicadas no artigo 9° da Lei 9795/1999, devendo perpassar
também todos os niveis, etapas e modalidades da educacao nacional. Por sua vez, o
texto da Carta da Terra, um documento internacional de referéncia ao campo, traz em
sua letra a do ponto 4 do seu primeiro principio, a necessidade de “Reconhecer que a
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liberdade de agdo de cada geracdo ¢ condicionada pelas necessidades das geragdes



futuras” (2000), e continuando em sua letra b, apontando que deve-se “Transmitir as
futuras geracdes valores, tradicdes e instituicdes que apoiem, em longo prazo, a
prosperidade das comunidades humanas e ecolégicas da Terra” (2000). E desta forma
que destacamos que em nosso caminho de formagdo, questionar e projetar as interfaces
e interseccdes que mobilizam a Educacdo Infantil e a Educacdo Ambiental sdo nuances
de um desenho em constru¢do do campo da Educagao Infantil Ambiental.

Conceituar Educacao Infantil Ambiental (EIA) ndo ¢ tarefa facil, uma vez que
envolve a interseccdo de dois campos historicos de pesquisa e atuagdo. Contudo, a EIA
visa estabelecer interacdes de coexisténcia, respeito e protecdo entre os seres humanos,
outros seres ¢ elementos da natureza/cultura, no contexto da Educagdo Infantil. Nesse
contexto, precisamos construir agdes cotidianas que vamos denominar de praticas
educativas pedagdgicas, promovidas pelos adultos (educadores, professores) e/ou
construidas nas minudcias identificadas através da curiosidade das criangas, enquanto
processos de apropriagdo do mundo, sensibilizagdo e cuidado das criangas nos
territorios de vida, sentindo-se e compreendendo-se parte desse ambiente. Desta forma,
a EIA avanga para além dos discursos de preservacgdo através da separacao de residuos,
economia de 4agua e manutencdo da horta, para a compreensdo da crianca como
corpo-territério que expressa a natureza/cultura, e as potencialidades de pertencimento
ao lugar e convivéncia com os outros seres.. E desde a infincia que nds seres humanos
aprendemos a conviver com empatia ou relagdes de afeto com o outro humano (seja ele
adulto ou crianga) e, com isso, nos sentimos mobilizados a cuidar dos outros seres e
elementos que compdem a natureza.

Nesse sentido, ¢ fundamental a abordagem da Educagcdo Ambiental no cotidiano da
Educagao Infantil, uma vez que, nessa etapa da educagdo, a crianga elabora valores que
possivelmente a acompanhardo por toda sua trajetoria de vida. Outro sim, se a proposta
¢ a formacdo das criancas na sua integralidade, conforme prevém as diretrizes e
legislagdes vigentes, a Educacdo Ambiental (EA) deve se fazer presente na formacao
desde os bebés (Bersch e Meneses, 2024).

Nessa logica reflexiva, se faz imperioso visualizar e delinear possibilidades de agdes
educativo pedagdgicas para além do contato e das interagdes com a natureza que
avancem em termos propositivos e participativos, fortalecendo as relagdes de
pertencimento da criangas ao seu meio. E fundamental a busca pela interdisciplinaridade
nas proposicdes, “integrando, assim, as emogodes, o respeito com os individuos, a

colaboragdo, o sentimento de pertencimento, entre outros aspectos essenciais para a



formacao dos individuos, bem como a constru¢ao de carater, do senso de solidariedade e
de justi¢a” (Rodrigues; Saheb, 2018, p. 574-575).

Partimos da premissa que a Educagdo Infantil Ambiental para que se efetive deve
oportunizar que os adultos — sobretudo, os/as professores/as e educadores/as -
proporcionem as criangas experiéncias praticas, permitindo que elas sintam,
experimentem e se conectem com o ambiente natural. Essas a¢des ajudam as criangas a
desenvolverem uma conexdo mais profunda e significativa com o ambiente natural,
estimulando seus sentidos, sua coordenacdo motora ¢ sua criatividade de forma
divertida e envolvente. Aqui lembramos de aulas, passeios, caminhadas, de teatros com
elementos encontrados no patio escolar, de brinquedos inventados com recursos
diversos, piqueniques, entre tantas outras invencdes pedagdgicas que buscam a
experiéncia de uma EIA com as criangas, ¢ ndo para as criangas. Dessa forma, as
criangas podem desenvolver uma relagdo mais proxima e significativa com a natureza,
aprendendo de forma ludica e participativa, o que contribui para a formacao de cidadaos
mais conscientes € responsaveis pelo meio ambiente.

Desse modo, os processos formativos junto as/aos professoras/es podem representar
o motor propulsor de agdes educativas e pedagdgicas com as criangas, uma vez que
possibilitam que o docente/educador compreenda a relevancia de na EI, desde os bebés,
dialogar sobre territorios, sociobiodiversidade, pertencimento e diversidade cultural,
sobretudo com énfase nos biomas e culturas locais/regionais. Um reconhecimento do
lugar de vida e, sobretudo, dos registros e significados que se voltam e costuram o
pertencimento das criangas, das familias e da comunidade.

Essas acdes educativas-pedagogicas devem ser permeadas pela ludicidade. Quando
o componente ludico se faz presente e as criangas brincam ao ar livre, tocando, sentindo
cheiros, ouvindo sons e explorando o espago ao seu redor, inclusive nos espagos
urbanos, elas aprendem de maneira mais prazerosa. Além disso, essas experiéncias
promovem o bem-estar emocional, a socializagdo e o respeito pelo meio ambiente, pois
as criancas aprendem a valorizar e cuidar da natureza desde cedo.

Para que esses e outros conhecimentos possam ser difundidos, discutidos e
refletidos com as/os professoras/es a formagdo continua ¢ imprescindivel. Sdo esses
espacos formativos que mobilizam e sensibilizam as/os participantes a compreender e
efetivar a resiliéncia profissional, que “refere-se as possibilidades de a pessoa enfrentar
de forma transformadora e ressignificada a exposicdo a certas circunstancias,

acontecimentos ou fatos adversos que geram condi¢des de risco em seu ambiente de



trabalho” (Bersch, Yunes e Garcia, 2020 p.230). Portanto, nos didlogos coletivos ¢
preciso orientar o grupo a respeitar a diversidade de ideias, crengas e valores, no intuito
de canalizé-las para objetivos comuns dos envolvidos, para propostas educativas. Ter o
foco na promog¢do da resiliéncia no contexto profissional ¢ compreender que o/a
professor/a pode ser um/a tutor/a de resiliéncia mobilizando agdes que podem

transformar e qualificar a sua vida, das criangas e do planeta.
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Registro Avaliativo

Registro constituido na vivéncia do Modulo I

A nossa caminhada enquanto professores, educadores populares, entre outros, €
marcada por um conjunto de vivéncias que ndo se constituem sem as bases de uma
territorialidade e uma temporalidade que cruzam, integram, fronteirizam e atravessam
nossas existéncias. Da mesma forma esse atravessamento ja acontece antes mesmo de
nos tornarmos professores e continuard também acontecendo mesmo quando nos
encontrarmos longe do fazer educativo que hoje vivemos. O territoério € o tempo nos
acompanham por comporem nossos desenhos de mundo, ao passo que também sdao
diretamente frutos de nossas agdes enquanto seres de vida. O territdrio € o tempo sao,
junto a todos os seres da vida, ndao humanos e humanos, assim como no compasso das
culturas de tantos mundos de uma mesma Terra, ou na forga das relagdes de
coexisténcia entre os seres, ou ainda na reveréncia as ancestralidades, e chegando a
natureza manifesta em cada gota de orvalho no chao, em cada arvore ou musgo, ou em
cada estrela do cosmos, uma manifestacdo do que chamamos Ambiente. E essa ideia de
ambiente ¢ que nos inspira a constituirmos e vivermos uma Educagdo Infantil
Ambiental Critica.

Reconhecendo essas presengas que nos acompanham desde quando nascemos
até o ultimo momento de nossa jornada neste planeta, sabemos que nossa caminhada
envolve ambientes diversos, que apresentam caracteristicas, histdorias e horizontes muito
proprios, por vezes unicos. Pensando exatamente nessas caracteristicas, historias e
horizontes, questionamos: Qual ambiente vocé v€ e sente no seu espago de vida e
atuacao profissional? Qual ¢ o ambiente das criangas com quem vocé€ atua? Como as
criangas vivem e interagem com o ambiente que as constitui e constitui o espago

educacional?



Materiais complementares

Neste espaco indicaremos diversos materiais, como: livros, artigos, videos,
podcasts, manuais, filmes, documentarios e etc. Essa sele¢do de materiais visa auxiliar
na compreensao sobre o moédulo e propiciar suporte para a pratica docente. Além disso,
consideramos que os materiais complementares fortalecem a constru¢do de um
aprendizado significativo, respeitando o ritmo e as necessidades individuais de cada

cursista.
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-que-vivem/

Musicas:
Plantadeira
https://voutu.be/P9gYuZZA pE?si=utiBtaHneghQ6nVF

Leituras:

ALVES, Denise; PERALVA, Leide Marques. Olhar Perceptivo teoria e pratica de
Sensopercepcao em Educagao Ambiental: caderno de roteiros. Brasilia, Ibama, 2010.
MAIA, Otavio; FREITAS, Tino. Livro vermelho das criancas. Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (Ibict). Brasilia, 2015. Disponivel em
www.canalciencia.ibict.br<chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https
://[www.gov.br/icmbio/pt-br/centrais-de-conteudo/publicacoes/publicacoes-diversas/infa
ntil/Livrovermelhodascrianas2.pdf>

TIRIBA, Léa; GUIMARAES, Mauro. Infancias, cuidado, liberdade, pertencimento:
inspiracdes indigenas para uma pedagogia nativa.Revista Eletronica do Mestrado em
Educagao Ambiental Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Ambiental - FURG v.
40, n. 2, p. 230-249, mai./ago. 2023. E-ISSN: 1517-1256.

TIRIBA, Léa; PROFICE, Cristiana Cabicieri. Criancas da Natureza: vivéncias,
saberes e pertencimento. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 2, 88370,
2019. http://dx.doi.org/10.1590/2175-623688370

Contato do curso: admeiambiental@gmail.com


https://www.instagram.com/reel/C-ocT3JtHZK/?igsh=NnRkenM4eTZmdDU2
https://youtu.be/f48HAu0bNPc?si=Kkv1WIo4d_L-2TLC
https://www.youtube.com/watch?v=akL5pjbA7Kc
https://lunetas.com.br/linguagens-infantis-o-que-as-criancas-tem-a-dizer-sobre-o-mundo-que-vivem/
https://lunetas.com.br/linguagens-infantis-o-que-as-criancas-tem-a-dizer-sobre-o-mundo-que-vivem/
https://youtu.be/P9gYuZZA_pE?si=utjBtaHneghQ6nVF

