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RESUMO

A presente pesquisa visa compreender a experiéncia de docentes de historia no contexto de
ascensao da extrema direita no Brasil. A partir das narrativas de professores e professoras da
rede publica e privada da Grande Floriandpolis, abordo temas que tangenciaram a experiéncia
docente no periodo de ascensdo da extrema direita no Brasil, como as fake news no espago
escolar, propostas de revisionismos, dindmicas de vigilancia da pratica docente e acusacdes de
doutrinacdo. Neste sentido, costuro didlogos entre as memorias do cotidiano escolar e
referéncias bibliograficas analiticas da atual conjuntura politica e sua expressao na escola. Em
um segundo capitulo, discorro sobre algumas possibilidades de enfrentamento a escalada de
violéncia nas escolas pela via pedagdgica, partindo da perspectiva do amor como componente
pedagdgico. Teco reflexdes e propostas pedagdgicas utilizadas em uma escola no municipio
de Sao José como alternativa ao que vem sendo apresentado como estratégia pelo Estado, que
atua nesse fendmeno quase que exclusivamente pela via da Seguranga Publica.

Palavras-chave: extrema direita; experiéncia docente; educagdo intercultural; ensino de
historia.

ABSTRACT

This research aims to understand the experience of history teachers in the context of the rise
of the far right in Brazil. Based on the narratives of teachers from public and private schools
in Greater Florianopolis, I address topics that touched on the teaching experience during the
rise of the far right in Brazil, such as fake news in schools, proposals for revisionism,
dynamics of surveillance of teaching practices, and accusations of indoctrination. In this
sense, I weave dialogues between memories of everyday school life and analytical
bibliographic references of the current political situation and its expression in schools. In a
second chapter, I discuss some possibilities for confronting the escalation of violence in
schools through pedagogical means, based on reflections and pedagogical proposals used in a
school in the city of S3o José as an alternative to what has been presented as a strategy by the
State, which acts on this phenomenon almost exclusively through Public Security.

Palavras-chave: far right; teaching experience; intercultural education; history teaching.
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MEMORIAL

Nasci em Sao Paulo capital, amparada nos bracos de minha mae, Denise, uma mulher
professora. A sala de aula me ¢ familiar desde o ventre quando, enquanto aplicava provas,
minha mae me escrevia bilhetes que depois tive a oportunidade de ler com minha auténoma
unido de fonemas e silabas. Tenho algumas lembrangas de olhar para baixo e ver minhas
pernas ndo alcancarem o chao naquelas carteiras “grandes” da “escola da minha mae”.

Nas férias, algumas vezes viajei com minha avo ou minha tia para o interior de Sdo
Paulo, onde minha mae nos encontrava mais tarde para comemorar as festas de fim de ano
apds o esperado fechamento do semestre. Era verdo, mas a escola sempre esteve entre os
assuntos mais falados em reunides da minha familia materna que ¢ composta
majoritariamente por mulheres professoras. Meu avo teve seis irmas, sendo metade delas,
professoras de historia e historiadoras.

Eu sou uma pessoa branca, LGBTQIAP+, tenho 29 anos, atualmente moro em
Florianopolis, Santa Catarina. A Licenciatura em Historia me trouxe até a ilha e aqui
permaneci apos formada, lecionando em algumas modalidades de ensino e desvendando os
“mistérios da ilha”, que embora realmente exuberantemente linda e pessoalmente
encantadora, revela também mazelas sociais e ambientais que frequentemente lembram seus
moradores que ndo existe um mundo a parte desse mundo. E me ¢ inconcebivel o mundo
como esta, desde os ultimos anos de escola, apds acumular algum conhecimento sobre as
estruturas sociais. Me lembro que o primeiro movimento social que me aproximei - e criei -
ainda na adolescéncia, foi um coletivo de poesia por nds batizado de “Sociedade dos poetas
vivos”. Das redes sociais, migramos para encontros presenciais em parques € pragas para falar
e ouvir, escrever, compor, aprender a tocar instrumentos. Nesse grupo também conheci a
primeira pessoa LGBT por quem me apaixonei, criando ali um elo intimo entre amor e
transformagdo. Essa pessoa, aos quinze anos, me apresentou o potencial politico do amor,
muito antes de estar na “boca do povo”. Ali criei um elo intimo também entre amor e
liberdade.

E talvez seja exatamente por amar demais que, desde os primeiros dias na minha
primeira universidade, a Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), me aproximei de
absolutamente todos os movimentos sociais apresentados na recep¢ao dos “calouros”. Toda
essa empolgacdo nutriu uma esperanca que pelo mesmo motivo gradualmente foi se
esvaziando, apés me aproximar de um grupo de amigos e rapidamente nos vi adoecendo

juntos. Acho que foi ali o primeiro aprendizado autonomo que tive sobre os movimentos



sociais: € preciso lembrar constantemente de coletivizar a responsabilidade. Nao mudaremos
o mundo com as proprias maos, porque grandes transformagdes levam tempo e muito
trabalho. Comecei a pensar outras possibilidades de mobilizagao politica além dos coletivos
estudantis. Naquele momento, me interessava muito os estudos de género e a luta feminista.

No ano seguinte, com muito incentivo de minha mae, busquei outra universidade que
me permitisse viver melhor. A principio, porque eu passava cerca de 5 horas didrias em
transportes publicos para estudar. Prestei novamente o vestibular e passei na Universidade
Federal de Santa Catarina, para o mesmo curso. Sabia que na UFSC os estudos de género
tinham relevancia no cendrio nacional, e que havia “muito a ser feito” pelas lutas feministas
na regido sul do pais. Més ap6s més, foi essencial o apoio financeiro de minha mae que
certamente deu muito mais aulas para viabilizar meu sonho. Por consequéncia, corrigia muito
mais avalia¢des, fechava muito mais didrios de turma de ultima hora, ¢ em meio aquelas
tantas pilhas de papel, algumas vezes fiquei preocupada com o meu futuro visivelmente
exaustivo, mas me recordo muito mais vezes em que, em nossas ligagdes, esperangavamos ou
critichivamos escolas e universidades que realmente caibam todos os mundos e as
insegurancgas logo se “aquietavam’.

Com a aproximacgdo, percebi que os estudos de género, tais quais conheci nos
laboratorios dos quais me aproximei, ndo eram a luta pela qual me fazia sentido engajar a
minha vida. A Educacao foi se tornando um campo cada vez mais interessante, por onde fui
trilhando proximidades académicas e politicas com a Educagdo Popular, construindo os
movimentos “Cultura nas Quebradas”, “Sarau da Costeira” e “Sarau Mulheragens de
Desterro”, que tao logo tornou-se “Sarau da Escadaria”, todos em Floriandpolis.

Durante a graduagdo, concomitantemente aos movimentos culturais e sociais, fui
bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), coordenado
pela professora Monica Martins da Silva. Tive a oportunidade de, por dois anos, acompanhar
o professor Marcos Antdénio em suas aulas na Escola de Educagdo Bésica Herondina
Medeiros, localizado no bairro Ingleses, no Norte da Ilha. Ali fui criando intimidade com o
espago escolar de um outro lugar. Por muitas vezes, memorias do meu tempo de escola me
faziam refletir sobre a pessoa que me tornei a profissional que desejava me tornar. Nesse
mesmo contexto, vivi uma relagdo amorosa interracial com uma pessoa bastante engajada no
Movimento Negro local. Esse amor foi um marco também no meu letramento racial que era,
até entdo, bastante superficial. Foi nesse contexto também o inicio da minha aproximagao das
Religides de Matriz Africana, sobretudo a Umbanda Almas e Angola, tradi¢do a qual essa

pessoa pertencia. Essa relacdo me constituiu um tanto como professora também, muito mais



atenta as necessidades de uma educacdo antirracista que ndo se esgotam no ensino da historia
e da cultura negra e indigena. Fui compreendendo as profundas dimensdes e consequéncias do
genocidio epistemoldgico negro, da desterritorializacdo forcada e da continua tentativa de
esvaziamento das cosmovisdes e epistemologias africanas, afrobrasileiras, afrodiasporicas.
Foi dentro do PIBID que ouvi pela primeira vez o termo “branquitude” e pude expandi-lo
dentro das leituras, relagdes afetivas e construcoes de lutas na cidade.

Os anos de 2017 e 2018 foram oportunamente marcantes em minha vida, sinto que
atingi certa maturidade académica e pessoal. Foi nesse contexto que comecei a delimitar meu
tema de TCC. Era um momento em que a Umbanda tinha grande espago na minha vida, nos
meus dias, planos, visdo de mundo, sonhos. Foi um importante processo de me debrugar a
conhecer o processo historico da Umbanda e seus fundamentos, “mitos de origens”,
destrinchar a questdo do sincretismo e especialmente a dimensdo kardecista da Umbanda.
Muitas duvidas foram constituidas em minha cabeca bastante cética, embora, ao mesmo
tempo, facilmente seduzida pela fé. Nesse processo de delimitacdo de tema, me aproximei do
Forum das Religides de Matriz Africana de Floriandpolis e Regido, tentando compreender
qual eram as demandas dos terreiros € como um estudo na histéria poderia auxiliar nessas
lutas. Até que em uma conversa informal, ouvi um relato de uma das liderancas do Forum
sobre o seu Candombl¢ ter sido fechado, sobre a existéncia de um processo na justi¢a pedindo
o registro desse terreiro como Patrimdénio Histérico Municipal e a angustia pela falta de
respostas. Ali pensei que produzir uma pesquisa sobre a relevancia daquela tradi¢ao para o
territério (Macico do Morro da Cruz) e contribuir com o processo de registro. A pesquisa
recebeu o nome “"Em luto e na luta: a patrimonializacdo do Abassa de Odé e as tensdes em
torno das Religides de Matriz Africana em Floriandpolis", sendo Vanda Penedo, uma das
liderangas do Forum, a ponte entre a pesquisa ¢ as memorias da comunidade. Também pude
aprender um pouco mais sobre as fundamentais diferengas entre os segmentos e rituais dentro
das tradi¢des de matrizes africana.

Também nesse contexto conheci o professor Jayro Pereira, ou “tio Jayro”, um
importante tedlogo afrocentrado que na época residia em Floriandpolis. Nosso intenso
contato, visto que moravamos muito perto, foram muito importantes para compreender outras
dimensdes dos destrocos coloniais, sobretudo a ideia de “justica cognitiva”. Durante essa
pesquisa e os demais projetos dos quais participei, meu ponto de partida era o de uma pessoa
branca que ndo conseguia conceber o mundo da forma que estd. Me atravessava visceralmente

relatos, demandas, urgéncias da pauta antirracista em Florianopolis.



Em 2018, quando me formei, ndo consegui me colocar diretamente no mercado de
trabalho no ensino de Historia. Me tornei educadora na Assisténcia Social do Servigo Social
do Comércio (SESC), com grupos de pessoas idosas. Foi um lugar muito acolhedor para
“fazer-me professora”, como defende meu orientador Elison. Tive ouvintes experientes,
dedicados, amorosos. Muitas vezes aprendi sobre docéncia com minhas alunas, muitas delas
professoras aposentadas. Experienciei trabalhos sobre memorias coletivas e individuais, assim
como o letramento digital de alguns idosos. Foram anos cercadas dos mais velhos, que muito
me atravessaram enquanto sujeito e fizeram me recolocar em relagcdo as minhas prioridades de
vida, minhas perspectivas de luta, de projeto de sociedade. Tao logo veio subitamente a
pandemia ¢ ndo pude nem me despedir da maioria deles, alguns para sempre, ja que o virus
tem preferéncia por aqueles que tém experiéncia em demasia, verdadeiras preciosidades vivas.

Durante a pandemia, juntamente com o também educador Du Ribeiro, criamos um
projeto de literatura infantil a fim de constituir uma renda durante o isolamento social, j& que
também somei na estatistica de pessoas desempregadas apds quatro meses de virus. O projeto
foi crescendo e desaguou no “Conexao Du e Lali”, uma iniciativa que realizava chamadas de
video em grupos por faixa etaria, com eixos tematicos diversos. Nosso principal eixo era a
educacdo para a diferenca e a diversidade. Foi surpreendente como as criangas e jovens que
participaram do projeto traziam relatos de violéncias no espago escolar. Os relatos de
violéncias gordofobicas, racistas e misdginas ainda no Fundamental I, principal faixa etaria do
projeto, foram bastante chocantes e trouxeram insegurancas quanto a nossa formacgao para a
mediagdo dos conflitos e manejo dos didlogos sobre temas sensiveis. Precisamos estudar
mais, dialogar com profissionais de outras areas, em meio a um virus que amplificava todas as
emocdes. Ironicamente, de alguma forma, isso endossou o desejo de retornar presencialmente
ao espago escolar e cocriar uma escola para a diferenga, em que criangas como as do
“Conexao Du e Lali” pudessem crescer com mais pertencimento, auto estima, satde, alegria.
O projeto durou um pouco mais de um ano e colecionou produgdes, videos e certamente
educou criangas mais acolhedoras com a diferenca nos outros e as proprias.

Ao retorno das aulas presenciais, ainda durante uma quantidade diaria alarmante de
mortos, trabalhei como professora auxiliar em uma escola na regido sul da ilha, com turmas
de Fundamental I. Fiquei alguns meses e logo fui chamada para atuar na Educagao de Jovens
e Adultos, modalidade que ja conhecia e desejava muito trabalhar.

Tive a sorte de atuar no Nucleo Eja Sul 2, que atende aos territérios da Tapera, Morro
das Pedras e Ribeirdo da Ilha, sendo a sede no bairro da Tapera. A EJA no Municipio de

Floriandpolis tem a pesquisa como principio educativo, descentralizando do professor a tarefa



de buscar, produzir, registrar, compartilhar conhecimentos. Trabalhei com educadoras muito
especiais que me ensinaram € inspiraram a construir uma educacdo emancipatoria e para a
diferenca, sensivel, reflexiva. Infelizmente o contrato, que era temporario, se encerrou ao final
do ano de 2021.

No ano de 2022, ingressei no ProfHistéria e conciliei com as aulas em uma escola
particular localizada no municipio de Sao José, na Grande Floriandpolis. Foi um ano bastante
dificil financeiramente, senti intensamente a precarizagao da pos graduacao nas Universidades
Federais, bem como a precarizacdo da docéncia com as mudancas repentinas do Novo Ensino
Meédio.

O ProfHistoria, bem como as amizades criadas e retomadas no ambiente académico,
foram essenciais para nutrir propositos e estratégias para um ensino de historia critico e
emancipador. Ao mesmo tempo, ano de eleicdo, em um contexto em que a sociedade
brasileira vivia um complexo processo de enfrentamento eleitoral e civil da extrema direita,
das publicidades “anticomunistas” e do panico gerado pelas fake news em torno da possivel
vitoria do presidente Lula. Dias antes da data de votagdo, o bairro em que eu trabalhava estava
tomado por bandeiras do Brasil. Pais e estudantes ostentavam adesivos com o rosto de
Bolsonaro, bandeiras do Brasil nos carros. No cotidiano escolar, dar aulas no nono ano se
tornou um peso, ja que o curriculo propunha abordar assuntos como socialismos, fascismos,
ditaduras, e as perspectivas negacionistas dos estudantes nao demoravam a aparecer.

Foi nesse contexto que comecei a me perguntar o que levava esses estudantes e suas
familias a acreditar nessa “realidade paralela” criada pelos bolsonaristas em torno de uma
ameaga comunista no Brasil. Me perguntava em que momento, por quais motivos, 0s meninos
€ meninas sentiam tanta curiosidade em ouvir a perspectiva nazista da Segunda Guerra
Mundial, ou como esses jovens banalizaram a violéncia a ponto de relativizarem a tortura e a
morte como algo danoso a sociedade. Ao mesmo tempo, via alguns estudantes engajados em
responder essas ofensivas, o que era fruto de conflitos frequentes. Foi nesse contexto que fui
dando ordem a essas angustias, que nascem de um tanto da esperanca também, e nasceu o
meu projeto de pesquisa para o Mestrado Profissional em Ensino de Historia no ProfHistoria.

O programa do ProfHistéria chegou a mim com boas referéncias de colegas também
professores implicados na luta antirracista. Uma das principais falas destes colegas girava em
torno da “aplicabilidade” dos conhecimentos obtidos no programa no cotidiano escolar,
aperfeicoando nossa pratica profissional e nossa formacdo continuada. No programa
ProfHistoria - UFSC reencontrei professores da Graduagdo em Historia e tive a oportunidade

de ter aulas com outros diversos professores. Verdadeiramente diversos. Alguns, bastante



implicados nos debates decoloniais contemporaneos. Outros, referenciados em teorias
classicas e ou tradicionais. Ambos bastante acolhedores aos debates acalorados que por sorte
pude compor na turma em que, conjuntamente, percorri o percurso das disciplinas
obrigatorias. Nesta turma pude dividir o espaco académico com pessoas de diversas idades,
trajetorias de vida, locais de origem, unidos apenas pela docéncia em Historia. Elaboramos
coletivamente muitas duvidas, insegurangas, mas também metodologias de sala de aula,
“causos” de estudantes e escolas, ideias de avaliacao. Além deste enriquecedor ano refletindo
e “fazendo-me professora” (em didlogo com a ideia de “fazer-se professor”” do meu orientador
Elison Paim), tive a oportunidade de cursar uma disciplina com uma das minhas referéncias
intelectuais e académicas professora Lia Vainer, e aprofundar-me na Teoria Critica de Raga,
abordagem tedrica bastante recorrente nos movimentos negros historicos da América Latina,
o que foi essencial para compreender melhor os conceitos em torno dos debates raciais ¢ a
construcdo historica e contemporanea dos movimentos negros, com quem busco estabelecer
didlogos frequentes para a constituicdo da minha branquitude e da docéncia antirracista que
viso praticar. Foi em dialogo com os professores do ProfHistoria - UFSC, com meus colegas
de curso e da disciplina ndo obrigatdria na Psicologia Social ministrada por uma professora
judia que pude definir melhor meus horizontes de pesquisa, que partiram de angustias
coletivas bastante elaboradas no ano de 2022 dentro da rotina mestranda.

Nio consegui buscar uma metodologia que, dentro dos critérios do Comité de Etica,
pudesse pesquisar os jovens € seus interesses pelos discursos e figuras de extrema direita. Mas
pude pensar um projeto dialogando com outros professores pensando as experiéncias docentes
nesse contexto historico, os caminhos escolhidos por esses professores, os receios, as
reflexdes, e principalmente pensar coletivamente o que fazer diante dessa convivéncia bélica e
das propostas de revisionismo dos estudantes.

Atualmente atuo também em uma Escola Social localizada em outro bairro de Sao
José (Grande Florianopolis), em que experiencio ainda mais os debates apimentados dos
estudantes. A identificagdo com a extrema direita ¢ gritantemente maior que outras
perspectivas politicas, o que gerou alguns impasses desde as primeiras aulas ao abordar a
tematica da formacao dos Estados Modernos e o que era o “capitalismo”. Em uma Assembleia
Estudantil, alguns estudantes questionaram o meu uso de “género neutro” em sala de aula.

Vale ressaltar que por escolha, busco ndo demarcar género com palavras comuns a
lingua portuguesa formal, como “estudantes”, “pessoas”; ou informal, como “pessoal”,
“galera”. Percebo que o vinculo que ¢ criado semana apds semana tem aliviado aos poucos a

tensdo em torno do relacionamento com essas turmas. Isso tem sido um grande ponto de



reflexdo nesse momento: as dimensdes cognitivas do fascismo, da banalizacdo da violéncia, e
quais sdo as algadas dos professores quanto a educagdo das sensibilidades para a diferenga,
para a comunicagdo e convivéncia nao violenta. Parece um trabalho quase impossivel, ja que
a banaliza¢do do mal, como nos aponta Hannah Arendt, ndo ¢ exclusiva do fascismo. Quando
pensamos em corpos ndo hegemonicos, a morte, o belicismo, ¢ intimo também em Estados
“democraticos”.

Venho me fazendo professora em um dificil momento para os espagos escolares.
Somos hoje alvos de ameagas e violéncias diversas, das mais alarmantes, como massacres, as
mais “polidas”, como o descrédito da importancia da escola na formacao e na ampliacdo da
Educacao a Distancia (EAD), que em alguma medida aprofunda o isolamento em relacdo as
diferencas. O que da sentido a minha pratica docente, hoje, ¢ a emergéncia politica de
defender a convivéncia, o didlogo, a presenca, o manejo verdadeiro dos conflitos, em tempos
em que o individualismo neoliberal foi exponencialmente afetado pelos anos de isolamento
social da pandemia. Nesse sentido, essa pesquisa reflete um pouco do meu proposito de vida

nesse momento, que ¢ nao desistir da Historia, do seu ensino, do seu percurso.
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1. INTRODUCAO

Nos estamos em guerra. Eu ndo sei por que vocé esta me olhando com essa cara tao
simpatica. Nos estamos em guerra. O seu mundo e o meu mundo estdo em guerra.
Os nossos mundos estdo todos em guerra. A falsificagdo ideoldgica que sugere que
nos temos paz é pra gente continuar mantendo a coisa funcionando. Ndo tem paz em
lugar nenhum. E guerra em todos os lugares, o tempo todo. (Ailton Krenak,
documentario Guerras do Brasil, 2022)

O crescimento global da extrema direita ressignifica e traz para o centro do debate
politico ideias de “antissistema”. FElaborados a partir de um bindmio “sistema” ou
“antissistema”, como caracteriza Boaventura de Souza Santos (2021), diversos grupos
disputam a institucionalidade do poder e o sistema dominante, tanto quanto narrativas de
identidade, de projetos de sociedade e formas de sociabilidade. Esse fendmeno ¢ complexo e
transversal a diversos territdrios, classes sociais, sujeitos, identidades raciais e de sexualidade,

de género, idades.

Os ultimos anos no pais produziram uma sociabilidade violenta, belicosa, que reflete
no convivio familiar, nas relagdes de trabalho, nos espacos coletivos, nas convivéncias entre
criancas, adolescentes e jovens na fase escolar. Em Floriandpolis, zona metropolitana da Ilha
de Santa Catarina, esse conflito ndo ¢ diferente. A regido, que € por si s6 um territério de
encontro da diferenga’, é um exemplo do tensionamento e da contradigdo entre as mais
variadas concepgdes de “antissistema” e “sistema”, de “certo e errado”, de “sociedade ideal”,
de “escola ideal” que permeiam os tecidos sociais.

Por mais que, de inumeras formas através dos tempos, a escola tenha aplicado
estratégias vorazes para minimizar, esconder, esvair toda e qualquer diferenga, a diferenca
retorna pela janela sendo uma das principais caracteristicas do espago escolar. No entanto, no
atual contexto historico brasileiro, a escola vem enfrentando um dificil processo de
radicalizagdo das polarizagdes politicas e de visdes de mundo que frequentemente se
expressam com a perseguicdo e desejo de aniquilagdo da diferenca por parte de alguns

sujeitos que compdem, de forma mais ou menos direta, a comunidade escolar.

Desde 2013, a gradual institucionalizacdo da extrema direita no Brasil retoma de

lugares muito viscerais a violéncia racial, de género, capacitista, manicomial e de classe social

' Segundo o censo do IBGE de 2020, a Capital é o terceiro destino de imigrantes mais procurados do Brasil.
Ainda consta que ha no municipio cerca de 433 pessoas quilombolas e 1.854 pessoas indigenas residentes, além
do grande contingente de migrantes de diversos estados do Brasil, que ainda ndo foram esmiugados pela pesquisa
de 2022 no resultado preliminar.
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na sociedade. Na escola, criangas, jovens e adultos dialogam sobre temas sensiveis de maneira
extremamente polarizada, por vezes violenta, chegando a faces de extrema violéncia como a
violéncia fisica ou, como ja tiveram casos na cidade de Florianopolis, aniincios de massacre

no ambiente escolar’.

Nesse contexto, ser professor de historia na rede basica e superior revelou um lugar de
muitos tensionamentos e perseguicoes, tanto quanto de importancia politica inestimavel.
Aqui, falo em primeira pessoa. Como docente de Ciéncias Humanas na rede basica e EJA,
experiencio no meu corpo semanalmente essa tensdo ao tratar de temas como as revolugdes
do século XX, a Era Vargas e os direitos trabalhistas, e especialmente a Ditadura Militar no
Brasil. Essa extrema direita, que reascende no campo politico e publico com a figura de Jair
Bolsonaro e, especialmente no contexto das elei¢des de 2022, torna-se maior que o proprio
Bolsonaro ¢ sua familia (ou “familicia”, como popularizou-se chamar nas redes sociais®),
articula social e institucionalmente um projeto de sociedade, de educagdo, de escola,
completamente aniquilador da diferenga. Institucionalmente, partidos e politicos ligados ao
bolsonarismo propdem inclusive o revisionismo historico. Isso chega aos nossos estudantes,
que confrontam as versdes dos historiadores e professores com referéncias de videos

vinculados ao Tik Tok e Youtube.

A partir das experiéncias e memorias de docentes de historia na Grande Florianopolis,
busco, em um primeiro momento, um panorama das estratégias, experiéncias, reflexoes,
caminhos percorridos por professores educadores nas aulas de historia. A partir da entrevista
de trés professores, com perfis variados de identidade e experiéncia profissional, busco
dialogar sobre as experiéncias de docentes nesse contexto de polarizagdo politica. Mapear
memorias e experiéncias quanto a propostas de revisionismos, acusagdes de doutrinagdo,
insegurancas no trabalho e impactos na satde mental destes docentes, refletir sobre os

horizontes do letramento antifascista e do combate a violéncia no espaco escolar.

2 Em junho de 2022, uma ameaga de massacre que foi encontrada na carteira de um aluno de uma escola
particular do bairro Ingleses, em Floriandpolis. Reportagem disponivel em:
https://portalnortedailha.com.br/noticia/4262/colegio-tranquiliza-pais-apos-boatos-de-ameaca-de-atentado-no-est
abelecimento.html. No mesmo ano, em outubro, um antincio de massacre pixado no banheiro, juntamente com
um audio de Whatsapp, viralizou em um colégio estadual no centro da cidade. No dudio um garoto justificava o
massacre por ter descoberto que o colégio era a “maior concentracao de petista e LGBTs da cidade. Reportagem
disponivel em: <https://ndmais.com.br/seguranca/policia/pm-faz-monitoramento-em-frente-ao-colegio-instituto-

estadual-de-educacao-em-florianopolis/>.

3 No livro “Republica das Milicias: A Era Bolsonaro”, de Bruno Paes Lemes, ¢ destrinchada a histérica relagdo
da familia Bolsonaro com as milicias cariocas, tendo evidentes relacdes com os mandantes do crime de
assassinato da vereadora Marielle Franco.
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Diante da emergéncia do atual cenério, objetivo com esta pesquisa compreender os
tensionamentos entre a extrema direita e demais grupos sociais e ideoldgicos no espaco
escolar, analisando como o fascismo contemporaneo tem se expressado dentro das escolas. A
partir das memorias e experiéncias docentes, busco investigar como professores de historia
experienciam o projeto de revisionismo historico em sala de aula e registrar estratégias que
educadores antirracistas e antifascistas tem utilizado nesse contexto. Por fim, procuro dialogar
sobre a poténcia de uma educacdo intercultural critica como um dos caminhos para enfrentar
0 nazismo ascendente no Brasil.

Para a escrita da pesquisa, optei pela utilizagdo de nomes ficticios para garantir a
seguranca destes docentes. Isto porque embora a extrema direita tenha sido vencida nas
elei¢des presidenciais de 2022, os afluentes deste momento historico na sociedade civil e em
outros cargos da institucionalidade publica me motivam a garantir o maximo de anonimato
para estes professores, ndo sO para que estes sintam-se mais seguros para expor suas
experiéncias na pesquisa, mas também para evitar possiveis identificacdes de grupos com
praticas inquisitorias com profissionais da educacao e pesquisadores das universidades, como
¢ o caso do Movimento Brasil Livre (MBL)*, que recorrentemente adentram espagos
educativos para filmar e expor espacos fisicos, pesquisas e pesquisadores acusados de
“doutrinacdo de esquerda”. Neste mesmo ano de 2023 houve, na Universidade Federal de
Santa Catarina, um embate sério entre estudantes e integrantes do MBL. Em nota, a
Universidade enfatizou que o grupo vem atuando com "atitudes que claramente expressam o
desconhecimento da realidade institucional, maculando a imagem da UFSC"”.

Diante desta cautela em relagdo ao nome dos entrevistados, homenageio educadores
vitimados pela extrema direita contemporanea no Brasil. Sdo os nomes escolhidos: Moa do
Katendé€, importante educador, compositor, percussionista, artesdo e mestre de capoeira,

morto em 2018° apds uma discussio politica no bar logo apds o primeiro turno das eleigdes;

* O movimento Brasil Livre (MBL) ¢ um movimento de juventude conservador e de direita, que atua institucionalmente e enquanto
organizagao civil na defesa de um Estado liberal e conservador. Tem representantes de popularidade entre jovens de direita como
Fernando Holiday e Kim Guatari. Em seu site oficial, sinaliza como valores do movimento a “revogacao do estatuto do desarmamento
e o reconhecimento do direito de autodefesa do cidaddo” o “progressivo aumento da participacdo do setor privado em servigcos
publicos passiveis de serem privatizados, tais como educacao, saude, infraestrutura, administragcao de servigos penitenciarios, dentre
outros” e o “Fim de toda forma de discriminagéo oficial instituida por meio de cotas raciais ou de género”.

5 CESAR, Caio. UFSC repudia violéncia contra o MBL, mas classifica a agdo do grupo como ‘invaséo’. Revista Carta Capital,
disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/carta-capital/ufsc-repudia-violencia-contra-o-mbl
-mas-classifica-a-acao-do-grupo-como-invasao/. Acesso em: 01/10/2023

8 Mestre Moa foi assassinado com doze facadas pelas costas apds o primeiro turno das elei¢cdes gerais de 2018. Segundo
testemunhas e a investigagéo policial, o ataque foi motivado por discussodes politicas, apds Mestre Moa declarar ter votado em
Fernando Haddad. O agressor, apoiador do candidato adversario Jair Bolsonaro, teria discutido com o capoeirista e deixado a

cena, voltando logo em seguida com o facdo com o qual teria desfilado ao menos 12 facadas. Na Bahia, o colégio estadual
Victor Civita foi renomeado para Mda do Katendé.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Capoeira
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Elisabete Tenreiro, professora de ciéncias da Rede Estadual de Sdo Paulo e defensora da
ciéncia, responsavel pela ala das criancas da escola de samba Tom Maior’ € morta em 2023
por um aluno seu em um massacre premeditado; e Marilena Ferreira, coordenadora e
professora de filosofia da Escola Estadual Professor Raul Brasil, na cidade de Suzano (SP)*®
em 2018, o segundo maior massacre do Brasil (Cavalcante, 2022).

Alguns dos critérios para a escolha dos entrevistados foi a identidade de género e
sexualidade, a raca, a origem e o tempo de trabalho, além da restricdo de atuarem como
docentes na Grande Florianopolis nos ultimos anos. Busquei perceber como diferentes
pessoas experienciaram o processo de ascensdo da extrema direita no cotidiano escolar e os
reflexos na vida pessoal, na saude mental e fisica. Abaixo algumas caracteristicas dos

docentes entrevistados:

Monte Cristo -
Florianopolis

Moa Elisabete Marilena
Idade 39 anos 31 anos 28 anos
Cidade de origem Volta Redonda Sao Paulo (SP) Anchieta (SC)
(RJ)
Autoidentificacao racial, | Homem Mulher branca Mulher branca
de género e sexualidade | afroindigena e cisgénera e cisgénera e lésbica
amarelo cisgero e | heterossexual
heterossexual
Bairros de atuacio Rio Vermelho - “Barreirdao” - Sao Canasvieiras -
(Grande Floriandpolis) | Florianopolis José Florianopolis
Palhoga Ipiranga - Sao José

Modalidade de ensino

Rede Publica

Rede Publica e

Rede Publica

Historia

Privada
Contrato ACT ACT e CLT ACT
Tempo de docéncia em Desde 2016 Desde 2018 Desde 2018

7 A educadora Elisabete Tenreiro se aposentou como técnica do Instituto Adolfo Lutz em 2020, mas ainda atuava como
professora de ciéncias na rede aos 71 anos de idade. Foi morta por uma parada cardiaca apos facadas de um estudante da
escola em que atuava, em um massacre previamente planejado com intensa relagdo com féruns de internet.

8 O massacre de Suzano (SP) é o segundo mais letal massacre do Brasil, perdendo apenas para o de Realengo (2011). Chama
atencdo dos especialistas e investigadores a performance dos dois jovens, com explicita homenagem ao massacre de
Columbine (EUA), com evidente cunho neonazista.
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Escolho trabalhar com narrativas e memorias docentes pois, diante da
contemporaneidade da tematica, esta abordagem metodologica permite, ao mesmo tempo que
¢ realizada, construir saberes docentes e contribuir no fazer-se (PAIM, 2002) educador dos
professores entrevistados. Galvao (2005) apresenta como potencialidades da narrativa: 1)
como método de investigacao; ii) como processo de reflexdo pedagdgica; e iii) como processo
de formagao continuada.

Na lida com os relatos e memorias, referencio-me na concepgao de memoria de Walter
Benjamin (1987) adotada na obra “Infincia em Berlim por volta de 1900”, em que as
narrativas memorialisticas na escola de Gustav Wyneken e seu periodo de estudos em Berlim,
poucos anos antes da Primeira Guerra Mundial, sdo costuradas e recompostas no presente sem
a necessidade de explicagdo. Isso porque, para o autor, ¢ desinteressante no aspecto da
memoria buscar narrativas rigidas e absolutas sobre o passado: para isto, se ocupam as fontes
oficiais e outras formas de estudos histéricos. No campo da memoria, Benjamin (1987)
propde as moénadas como um encontro entre passado e presente, onde significa-se a as
memorias e se da sentido a elas. Em tradugao literal, “monades” sao consideradas atomos da
natureza, isto €, elementos simples que compodem todas as coisas. No campo da memoria
docente, monadas seriam entdo fragmentos de memorias que contém em si mesmas pistas e
particularidades sobre o passado.

A partir do método monadologico de analise, em que me inspiro por desejar romper
com a perspectiva colonialista de pesquisa que produz discursos sobre um “outro”, busco
escutar as memorias docentes nos sentidos Unicos e autdonomos de cada profissional, sem
intencdo de hegemonizar a categoria e/ou falar por ela. Nesse sentido, busco dialogar sobre as
diferentes experiéncias destes sujeitos igualmente diferentes, que sdo ao mesmo tempo
individuais e coletivas.

Alguns dos aspectos abordados no primeiro capitulo sdo aspectos do ensino de historia
neste contexto belicoso, como acusagdes de doutrinacdo diante de alguns contetidos
ministrados na disciplina, propostas de revisionismos historicos € negacionismos por parte de
estudantes e colegas de trabalho, a belicosidade das relagdes no espaco escolar e a violéncia
extremada neste espago, o drastico aumento no nimero de massacres em escola nos ultimos
anos e os impactos deste contexto historico na saude mental e fisica docente.

Ja no segundo capitulo, reflito sobre horizontes de enfrentamento ao crescimento do

fascismo e da cultura de 6dio no pais, como estratégia de fortalecimento da escola como um
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espaco de diferenga como vantagem pedagogica (Candau, 2012), a partir de praticas de uma
das escolas em que atuo no municipio de S@o José, na Grande Floriandpolis. Mesmo que em
contextos adversos, nessa escola existem educadores engajados no enfrentamento a violéncia
e a cultura de paz nas escolas. Durante o ultimo ano, buscamos refletir e cocriar intervengoes,
dialogando com a concepg¢ao Sankofa de historia, originaria de um provérbio tradicional entre
os povos Akan’ da Africa Ocidental: “se wo were fi na wosan kofa a yenki” (“ndo ¢é tabu
voltar atras e buscar o que esqueceu”).

Ancoro os projetos desenvolvidos na perspectiva de “diferenca como poténcia
pedagogica”, de Vera Candau (2012), buscando apostar na potencializagdo das diferencas
como uma alternativa a educacdo individualizante e hegemonizante que, direta ou

indiretamente, seguimos a reproduzir nas escolas., conforme afirma:

Desde o “uniforme” até os processos de ensino-aprendizagem, os materiais
didaticos, a avaliacdo, tudo parece contribuir para construir algo que seja “igual”,
isto ¢, o mesmo para todos os alunos e alunas. Nesta perspectiva, certamente
impossivel de ser alcancada, as diferencas sdo invisibilizadas, negadas e silenciadas,
apresentando os processos pedagdgicos um carater monocultural, marcado pelo que
Luisa Cortesdo (Cortesdo & Stoer, 1999) intitula de “daltonismo cultural”, isto é, a
impossibilidade de reconhecer as diferencas culturais presentes no dia a dia das salas
de aula. (Candau, 2012)

Nas brechas e fissuras possiveis dentro de um contexto territorial, institucional e de
gestao que detalho mais adiante, registro neste capitulo algumas experiéncias de valorizagao
da diferenca e fomento do protagonismo estudantil e seus reflexos na comunidade escolar.
Articulo teoria e pratica tentando produzir cotidianamente o que bell hooks'’ chama de “teoria
como pratica da liberdade”, dando sentido assim para a minha profissdo apesar das inlimeras
dificuldades. Nesse sentido, reivindico o amor como poténcia pedagdgica na mesma medida
que reivindico condi¢des materiais de trabalho, de sobrevivéncia e encantamento pela
educacao.

Minha proposta aqui ¢ oferecer uma possivel perspectiva sobre a importancia de

reconhecer as diferengas, valorizar o protagonismo estudantil e integrar o amor nos processos

de ensino e aprendizagem, como formas de combater a violéncia e o extremismo nas escolas.

* Grupo étnico originario da Gana e Costa do Marfim, um dos povos em diadspora no Brasil. O simbolo de
Sankofa pode ser avistado em diversos portdes e janelas de casas brasileiras, sendo uma expressao da arquitetura
e cosmovisdo negra que compde a diversidade cultural e epistemoldgica brasileira, e que pode ser resgatado
como perspectiva epistemologica dos estudos histdéricos no Brasil. Rodrigo Reis (2019) ¢ um dos pesquisadores
que pensa Sankofa na historiografia brasileira.

10
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Nao tenho a intencdo de apresentar um método ou uma cartilha, mas de compartilhar
estratégias de resisténcia ao fascismo que podem inspirar e transformar outras salas de aula,
assim como transformaram as minhas. Busco, com isso, desnaturalizar a ideia de que a escola
¢ um espago de violéncia, onde a formagdo docente precisa incluir "primeiros socorros" ou
orientacdes sobre como agir em caso de massacres, além de criticar o aumento da
militarizacdo e da cultura de vigilancia nas escolas. Nada disso se alinha com o verdadeiro
proposito da educagdo infantil e juvenil, tampouco com o bem-estar dos profissionais que

atuam nesse ambiente.
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CAPITULO 1: COM A PALAVRA, OS PROFESSORES

Nas tultimas décadas, a educagdo brasileira tem sido palco de intensas disputas
politicas, ideologicas e culturais. Com a ascensdo da extrema direita no cendrio nacional,
essas abordagens se intensificaram, alcangcando diretamente o cotidiano das escolas publicas e
privadas. Projetos como a “Escola Sem Partido”" e discursos que demonizam professores e
conteidos pedagogicos criticos sdo expressdes de uma intervencdo que visa silenciar
perspectivas emancipadoras, sobretudo aquelas ligadas a justiga social, a equidade de género,
as questdes étnico-raciais e a valorizagao das diversidades.

A partir das entrevistas realizadas com os trés professores atuantes na regido da
Grande Florianopolis, sobretudo dentro da propria ilha de Santa Catarina, pude observar
alguns elementos comuns quanto aos assuntos disparadores de conflito e violéncia no espago
escolar nos ultimos anos, € o progressivo aumento destes embates no contexto das elei¢des
presidenciais de 2022.

Neste capitulo, refletirei como a extrema direita tem atuado para reprimir abordagens
pedagogicas libertadoras nas escolas brasileiras, promovendo uma visdo autoritaria, uniforme
e conservadora da educagdo. Sob o discurso de “neutralidade ideoldgica”, iniciativas como o
movimento “Escola Sem Partido” e a retorica de combate ao que denominam “doutrinacao
marxista” buscam esvaziar a dimensao critica do ensino, restringindo a autonomia docente e
inibindo debates sobre desigualdade, raca, género e sexualidade (Miguel, 2016; Freitas,
2019). Essa atuagdo se insere em um processo mais amplo de guerra cultural, no qual a
educagdo ¢ tratada como um campo estratégico para a reprodugdo de valores
ultraconservadores e para a manutengao das posi¢des sociais.

Essa tentativa de reconfigura¢do da escola enquanto espaco disciplinador — e ndo
formador de sujeitos — tem impactos profundos sobre o ambiente escolar. Afeta diretamente
o trabalho docente, ao deslegitimar o professor como intelectual e ao cercear sua capacidade
de mediar discussdo complexa e possibilidade (Gatti, 2021). Além disso, atinge especialmente
estudantes cujas identidades e vivéncias escapam da normatividade imposta: corpos negros,

indigenas, LGBTQIAPN+, mulheres e populacdes periféricas. Como destaca bell Hooks

' Movimento politico de extrema direita brasileiro, que atua especialmente na vigilancia das escolas quanto a

Educag@o Sexual e outras pautas sociais importantes. No seu site oficial, anuncia nas primeiras linhas “Diga ndo
a doutrinacdo nas escolas e universidades. Junte-se ao Escola sem Partido”
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(1994), a educagdo que ndo regula e valoriza a diversidade étnica, cultural e de género corre o
risco de reprodugdo e fundamentar estruturas de dominacdo, em vez de questiond-las.
Segundo Miguel (2020), trata-se de um projeto de controle simbolico e ideoldgico que tenta
redefinir os marcos do conhecimento legitimo e estabelecer uma pedagogia do medo, na qual
o dissenso ¢ visto como ameaga. Em vez da pluralidade e da escuta, a 16gica imposta ¢ a da
uniformizagdo, da conformidade e da negagdo dos conflitos sociais. Abaixo trago didlogos

sobre as principais tematicas transversais a experiéncia dos interlocutores desta pesquisa.

1.1 As fake news e a relativizacio da ciéncia

E parte do desenvolvimento cientifico a revisio e critica de teorias elaboradas no
passado. No entanto, ¢ preciso atentamente diferenciar uma critica a um método cientifico
empregado em uma dada época ou a imparcialidade das producdes cientificas datadas
historicamente em contextos historicos anteriores; e tentativas de desqualificar, deslegitimar o
trabalho cientifico contemporaneo tendo como proposta concepgdes fundamentalistas
religiosas e/ou negacionistas. Nesse contexto, a Equipe do Diciondrio Oxford elegeu, em
2016, “pos-verdade” como a palavra do ano'?, diante da crescente busca pela palavra na
internet e/ou a identificagdo do seu significado nos mais diversos paises. “Pds-verdade” ¢ um
conceito que pode-se resumir como “relacionado ao que indica circunstancias em que fatos
objetivos sdo menos influentes na formacdo da opinido publica do que apelos & emogao e a
crenga pessoal”.

Professora Elisabete ¢ enfatica ao relatar a forma belicosa com que as fake news

aparecem no contexto escolar, geralmente associadas a relativizagdo e/ou contestacdo das

propostas de aula e debates apresentados pelos professores.

Na EJA a gente lia um texto no comeco da aula, depois a gente partia pras pesquisas
individuais em grupo. As vezes a gente lia um texto sobre a economia no Brasil
atual, sobre alguma noticia do dia, e tinha algum aluno que se metia no meio da aula
e atrapalhava o professor, né? De uma forma agressiva, falando algum comentario
ou de algum politico, ou de alguém que ecle ndo gostava ¢ sem muita informagao.
Tumultuava a aula, né? E as vezes até gritava com algum professor ou outro, né? [...]
Eu percebi que eu dei aula em 2021, né, pra jovens e adolescentes e adultos também,
e de 2021 pra 2022 que dei aula o ano inteiro, eu percebi muito esse aumento. Que

2 MONITOR MERCANTIL. Bolsonaro mente na ONU. Monitor Mercantil, 22 set. 2020. Disponivel em:
https://monitormercantil.com.br/bolsonaro-mente-na-onu/. Acesso em: 20 jun. 2021.
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falavam durante as aulas esses assuntos de fake news, enfim, comentarios mais

agressivos. Isso aumentou ¢ isso gerou também muitos problemas na equipe

pedagdgica ¢ na escola. As vezes tinha briga entre eles, as vezes atrito com

professor, professora, isso perpassava a questdo da sala, né. Isso as vezes

influenciava outras turmas também, dependendo do objetivo desse aluno em querer

tumultuar e querer polemizar com alguma fake news, por exemplo” (Elisabete, 2023)

O fenomeno das fake news nao € recente no Brasil. A manipulagdo da informagao para

fins politicos ¢ parte da cultura politica desde os principios coloniais, com as produgdes de

narrativas distorcidas e estigmatizantes dos povos originarios pelos viajantes europeus. A

tematica dos regimes totalitarios e suas estratégias de comunica¢ao de massa também somam

pesquisas consolidadas, sobretudo sobre o Estado Novo (1937-1945) e na Ditadura Militar

Brasileira (1964-1985). Na contemporaneidade, percebemos que a popularizagao da internet e

das redes sociais transforma drasticamente as dindmicas informacionais, educativas, de

linguagem, de mobilizac¢do social, de campanha politica e/ou debates publicos sobre os mais

variados assuntos. E um tema relativamente recente nas mais diversas areas do conhecimento

os impactos da internet ¢ dessa forma de producdo de discursos no processo de subjetivacao e
compreensdo da realidade social.

No cotidiano escolar ¢ possivel observar os reflexos desse uso politico das midias e

redes sociais, trajando debates belicosos entre estudantes. Questionei a Elisabete sobre quais

tematicas de aula as fake news eram lancadas, um importante fator na expressao da politica da

extrema direita bolsonarista vem a tona:

Ele sempre metia Lula e PT no meio, mesmo que fosse uma discussdo sobre a fome
no mundo, etc. Um dia discutimos sobre ainda existir gente em extrema pobreza no
Brasil e ele disse que foi Bolsonaro que tirou o Brasil do Mapa da Fome. Ele sempre
tava pronto pra defender o Bolsonaro, mesmo a gente nem citando o Bolsonaro ou
Lula. Era uma distor¢ao da realidade que nos assustava. Distorcia noticias sobre as
vacinas, falando que elas poderiam até matar, que teriam efeitos danosos. Era uma
batalha para tentar os convencer a ndo espalhar essas mentiras e os alunos com senso
critico nos ajudavam nisso.

No campo de estudos da psicologia social, o fenomeno da “dissonancia cognitiva”
(Festinger, 1957) ¢ um dos principais fendmenos para explicar as estratégias discursivas das
extremas direitas contemporaneas e seus apoiadores. Compreende-se por dissondncia
cognitiva o mal-estar psicoldgico que sentimos quando temos verdades, valores ou crencas
entrando em contradi¢do. Essa tensdo psicoldgica ¢ disparada quando nos deparamos com
evidéncias que contradizem qualquer crenca pré-estabelecida. E parte fundamental da

experiéncia escolar o convivio com as diferencas, a provocagdo e por vezes contradicao do
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senso comum, o contato com dados cientificos que, muitas vezes, contradizem os discursos
simplistas, alarmistas e heroicizantes proprios das narrativas das extremas direitas
contemporaneas. Nesse momento, em contato com esse mal estar psicoldgico, ¢ esperado que
as pessoas mobilizem fake news ou criem exemplos, dados ou fatos para romper com esse mal
estar, dando sentido, a0 menos imediato, para o mal-estar gerado pelos dados a eles
apresentados.

Nesse caminho, ¢ importante, como professores de histéria e educadores, termos a
consciéncia de que a mobilizacdo de fake news €, muitas vezes, algo mais complexo que uma
escolha ética ou moral, ¢ mais que um processo racional. Trata-se de uma complexa reagdo
fisiolégica e emocional a desconfortos cognitivos causados pela relativizagdo de crengas
profundamente fomentadas naquele sujeito educando. Mais do que julgar moralmente aquele
que profere inverdades, vale um esfor¢o da comunidade educativa de mapear em que espagos
se originam e fomentam as crencas desses estudantes. Se faz necessario projetar acdes
educativas, desde os primeiros anos escolares, que fomentem a convivéncia, valorizagdo e
naturalizacdo das diferencas, encarando-as como uma vantagem pedagdgica, uma poténcia
para o projeto de sociedade que almejamos, rompendo radicalmente com o eurocentrismo
transversal a nossos curriculos, perspectivas de educacdo, formatos de escola (Candau, 2008).
Valorizar no espago escolar e experiéncias educativas as diferengas religiosas, de
configuragdo familiar, de género e sexualidade, de condicdes e capacidades fisicas, de raca, de
origem ¢étnica. Isto demanda intensa implicacdo na formagdo de professores, que muitas
vezes, atuam refor¢ando a diferenga como um “problema” na escola.

No entanto, é alarmante refletir sobre a relevincia das narrativas ensinadas e
produzidas na escola, e sua real dimensdo diante de outras narrativas produzidas por outros
veiculos e espagos de troca de informacgdo: internet, televisdo, radios, a familia, espacos
religiosos. Desde a implementagdo das Leis 10.639 e 11.645", escolas por todo Brasil tem
avancado no que diz respeito ao Ensino da Historia Afrobrasileira e Indigena, assim como os
processos de formacdo docente. Embora seja um processo ainda embrionario no Brasil, ¢
possivel observar diferencas consideraveis nos materiais didaticos de Historia utilizados tanto
nas redes municipais quanto privadas no que diz respeito ao Ensino das Relagdes

Etnico-Raciais, de Género, no reconhecimento ¢ valorizacao das diferencas. Sobre o assunto,

3 As leis 10.639 e sua atualizagdo para a lei 11.645 regulamentam a obrigatoriedade do Ensino da Historia e
Cultural Indigena, Africana e Afrobrasileira nas escolas. Configura um avango significativo no combate ao
epistemicidio negro e indigena no Brasil.
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nosso segundo interlocutor, professor Moa, traz um pouco da sua perspectiva sobre a

diversidade e as diferengas no curriculo:

Em termos de texto, pelo menos no livro de histéria da Prefeitura de Florianopolis ja traz
muitos temas raciais, muitos temas de género, de mulheres na guerra mundial. O papel da
mulher. Vocé lembra de ter estudado isso na escola? Eu ndo lembro de ter estudado isso na
faculdade. Em questdo de género, de raca, aparece bastante. Aparece as vezes falando de
alguma coisa especifica e eu acrescento, assim. Ndo que ele contemple todas as minhas
visdes, mas ele ¢ um ponto de partida para discutir algumas questdes. Além da muito maior
quantidade de histéria da Africa. Em relacdo a indigena eu sinto que falta um pouco ainda,
a ndo ser no sétimo ano, mas ndo ¢ em todos os anos. A questdo racial ¢ de género eu sinto
que tem mais, tem em todos os livros, mas dos indigenas eu ndo sinto que esta em todos os
livros.” (Moa, 2023)

Um ensino de Histdria pautado na diferenga, distanciando-se das narrativas unas e
hegemonizantes, certamente nao garantem por si sO a constituicdo de sujeitos que
compreendem-se a partir da alteridade. Mesmo com as intensas transformac¢des nos debates e
politicas publicas quanto as demandas raciais e de género no Brasil, ndo conseguimos barrar a
ascensdo e institucionalizagdo de uma extrema direita completamente avessa e hostil as
diferengas. Ao contrario, as politicas de inclusdo e contengdo das desigualdades raciais e de
género no Brasil também despertaram profundo ressentimento e aversdo a diferenca, que sio
instigados, provocados por uma engenharia discursiva que tem nas redes sociais € nos
discursos religiosos seus principais campos férteis.

Diante dessa realidade, ¢ essencial elucidar com os educadores as principais
estratégias discursivas e de propagacdo de mentiras utilizadas por esses grupos que, seja por
uma estratégia de poder, seja pelo processo de dissondncia cognitiva ja esmiucados,
multiplicam noticias falsas. No que diz respeito a internet, o uso de sistemas automatizados
(robds/bots) e pessoas pagas (trolls) para forjar engajamentos em certos conteudos ¢ uma das
principais estratégias de difusdo das fake news, até atingirem pessoas reais que, motivados
pela sensagdo de que “todo mundo esta falando sobre determinado assunto” (Campos, 2020),
fazem esses disparos de mensagens em massa de maneira organica. Nesse sentido, a
Educomunicagdo e o letramento digital e midiatico se colocam como uma demanda urgente
das escolas e demais espacos educativos, que além do reconhecimento de fake news, ensinem
a interpretacdo das intencionalidades por trds de memes, videos, postagens. E preciso romper

com a ideia neoliberal, muito difundida entre criancas e adolescentes, de que a internet ¢ um

espaco de livre e espontanea manifestacdo. H4, nessa falsa ideia de liberdade e comunicagao,
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uma profunda problematica quanto a composi¢do de identidades e nogdes de representacao,

que Cesarino (2019) nomeia como efeitos do populismo digital'.

1.2 Negacionismos e revisionismos historicos: confrontos e estratégias

E consolidado nos debates historiograficos o caréter fragil e imaturo da democracia
brasileira. De tradicdo conservadora, a politica institucional do pais é marcada por uma
sucessao de golpes e governos de carater militar, além da mais longa historia escravagista das
Américas. A propria Republica brasileira se consolida por uma sequéncia de governos
militares. Sempre estivemos mais perto do autoritarismo que da liberdade, a violéncia e o
autoritarismo estdo profundamente enraizados e naturalizados na cultura politica de parte
consideravel da sociedade brasileira.

No que diz respeito aos profissionais de historia, das formas de difusdo e perpetuagao
desse imaginario de democracia e liberdade que nos acomete mesmo em hiatos democraticos
de nossa historia estd, exatamente, na produ¢do e profusdo de um conhecimento histérico
equivocado - e frequentemente produzido por profissionais que nao sdo da area dos estudos
histéricos. Seja pela via de um “movimento social” de extrema direita, como ¢ o caso do canal

15, seja por vias que prometem o ensino de historia de maneira

de youtube “Brasil Paralelo
leve e divertida, como mero entretenimento e sem qualquer responsabilidade social e com os
processos historiograficos, como ¢ o caso do livro “Guia politicamente incorreto”, do
jornalista Leandro Narloch. Moraes (2022), a partir do projeto de pesquisa “Museu dos
Negacionismos sobre Escraviddo: uma contribui¢do a Histdria Publica”, vem pesquisando e
intervindo nos efeitos dessas produgdes, que tornaram-se populares entre os educandos.

Nessa pesquisa, Moraes (2022) cita também obras como “A coroa, a cruz e a espada”,

de Eduardo Bueno, protagonista do canal de youtube “Buenas Ideias” bastante acompanhado

pelos estudantes mais criticos e engajados politicamente. As principais criticas a essa obra e

4O Populismo Digital pode ser definido como um fendmeno politico na qual o uso das plataformas e demais
recursos da internet sdo utilizados para a propulsdo de discursos populistas de carater antidemocratico. Enquanto
discurso populista, pode-se compreender segundo Cesarino (2019) como a producdo de uma relagdo heroicizada
com figuras politicas, com promessas de salvacdo da sociedade de males sociais historicos como a corrupgao e a
defesa da moral. A internet tem desempenhado um papel crucial de propaganda politica e produgdo de discursos
frequentemente mentirosos e desinformativos, incitando discursos de odio e belicosidade nas relagdes
interpessoais.

'5'A Brasil Paralelo Entretenimento ¢ Educagdo S/A é uma empresa brasileira fundada em 2016, em Porto
Alegre, produtora de videos para canal de youtube e filmes sobre historia e politica. No site também ¢ possivel
encontrar textos sobre as principais pautas politicas da atualidade. Em seu proprio site oficial, define os valores
da empresa como: “Verdade, Liberdade, Arte, Ambi¢ao, Meritocracia, Unido, Diplomacia”
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canal acumulam-se na falta de rigor cientifico, no fato do autor e sua equipe referenciarem
autores com sentidos equivocados € opostos a sua obra, o restrito conhecimento sobre os
recortes historicos os interpretando de maneira comprometedora. Talvez um dos mais
irresponsaveis equivocos trata do contexto da escraviddo, ensinando-a como um fendmeno
homogéneo, demasiadamente simplista e enfatizando as hipéteses dos proprios escravizados
serem escravistas, frequentemente retrata o continente africano de maneira simplista,
apagando disputas internas. Quanto ao processo de abolicdo, enfatiza a participagdo inglesa e
esvazia de exemplos e referencias das resisténcias, rebelides e lutas judiciais dos negros,
principais agentes desse processo historico.

Ao encontro desse museu, refleti o quanto, muitas vezes, por uma série de razdes, o
ensino de histdria escolar também nao se repete em algumas destas narrativas amplamente
divulgadas. Entre as principais razdes que observo na minha pratica docente, a propria
precarizagdo da profissdo (como em aspectos salariais, de condi¢cdo material das escolas, a
historica luta por hora atividade remunerada que ainda nao ¢ lei e a propria versao da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC implantada) resulta frequentemente em alguns destes
reducionismos, sobretudo na fundamentacdo tedrica e no exemplo de fontes, j& que a
formacao de profissionais do ensino de histdria sdo majoritariamente eurocentradas.

A parte da disputa historica travada pelos mais diversos movimentos sociais em torno
do ensino de histéria contra as narrativas oficiais e hegemonizantes, incluindo no curriculo
temas como a reforma agraria, os movimentos negros e indigenas e suas lutas ancestrais e
contemporaneas, o ensino de historia e debates de género, entre outras temadticas hoje
transversais ao ensino de historia e garantidas por lei, experienciamos desde 2013 uma
crescente articulagdo em torno da revisdo destas poucas conquistas em torno de uma escola
16,

mais democratica e intercultura Para além dos ataques institucionais, que foram

protagonizados na Grande Florianopolis pela deputada Ana Carolina Campagnolo'’, o

16 A partir da produgdo reflexiva decolonial no campo da Educag@o, por autoras como a brasileira Vera Candau e
a equatoriana Catherine Walsh, compreende-se por educagdo intercultural um processo educacional que enfrente
o epistemicidio negro e indigena, produzindo uma escola, um curriculo, um espaco comprometido com a
deshierarquizag@o cultural e racial, valorizando com equidade as culturas, saberes, autodeterminagdes negras e
indigenas nas escolas brasileiras. Este projeto educacional observa a diferenga como vantagem pedagogica.

'7 Ana Caroline Campagnolo é uma politica, professora e historiadora brasileira, filiada ao Partido Liberal. Em
2018, foi eleita Deputada Estadual de Santa Catarina. Protagonizou um processo contra uma professora do curso
de Historia da Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC) com acusagdes de doutrinagdo de género.
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movimento “Escola Sem Partido”'®, o movimento “Pais pela Educagdo”” e o Movimento

Brasil Livre (MBL)®, escolho nessa pesquisa dialogar com os enfrentamentos interpessoais
ocorridos no cotidiano escolar.
A professora Marilena, nossa interlocutora niimero 3, relata algumas experiéncias em

que fatos e ou momentos historicos geraram debates acirrados entre os estudantes:

Nas aulas de historia, o que marcou pra mim foi quando, no nono ano também, eu
tava debatendo fascismo. Ai eu fui discutir Segunda Guerra Mundial e o
enfrentamento ali, a resisténcia a expansdo da Alemanha na Europa. Eu trouxe a
‘Bella Ciao’, né? Falei que até os dias de hoje era considerado uma musica
antifascista, um hino contra o fascismo. S6 que isso aconteceu bem na semana que
teve aquele ato em Sao Miguel do Oeste, no pds-elei¢ao, que eles possivelmente ou
supostamente fizeram aquela saudagdo nazista, né? Com o brago ali naquele dngulo
de quarenta e cinco graus. E ai se abriu um debate muito grande. A sala era dividida
em dois lados, os bolsonaristas que achavam que era nada a ver essa acusagdo ¢ a
galera progressista que achava que os bolsonaristas estavam viajando. Isso virou um
embate bem grande dentro de sala de aula, ali numa sexta-feira faltando dez minutos
pra bater o sinal de final de aulas.

Arrisco dizer que todas as modalidades de ensino foram afetadas por esse fenomeno.
Em didlogo com uma colega, também professora, em meados de 2022, ela me relatou um
episodio com estudantes de 1° ano do Ensino Fundamental I. Em um dia de aula, dois
estudantes a abordaram perguntando euforicamente “pra quem vocé torce?”. Essa colega
prontamente respondeu “Corinthians”, ¢ um dos estudantes, em reprovagao, respondeu “Nao,
prof.”! E Lula ou Bolsonaro?”. No caso de Marieta, a saida encontrada pela professora foi

bastante perspicaz, introduzindo o debate sobre memorias do holocausto e a importancia dos

estudos histoéricos:

Foi meio cadtico, mas eu aproveitei esse momento pra debater com eles um pouco
sobre a importancia da memoria historica, que a gente reproduz esses simbolos e ndo
sabe de onde vem porque a gente tem pouco trato com a memoria historica no
Brasil, né? Entdo eu trouxe pra esse lado, pra falar “olha gente, possivelmente teve
muita gente que ndo sabia que estava fazendo, mas certamente tiveram ali alguns

'8 Movimento politico de extrema direita brasileiro, que atua especialmente na vigilancia das escolas quanto a
Educag@o Sexual e outras pautas sociais importantes. No seu site oficial, anuncia nas primeiras linhas “Diga ndo
a doutrinacdo nas escolas e universidades. Junte-se ao Escola sem Partido”

1 Movimento social de cunho nacional nascido durante a pandemia de COVID-19, exigindo o retorno as aulas
durante o isolamento social. Atualmente atuam em diversas pautas que tangenciam o contexto escolar com viés
de extrema esquerda

2 O movimento Brasil Livre (MBL) é um movimento de juventude conservador e de direita, que atua
institucionalmente e enquanto organizagdo civil na defesa de um Estado liberal e conservador. Tem
representantes de popularidade entre jovens de direita como Fernando Holiday e Kim Guatari. Em seu site
oficial, sinaliza como valores do movimento a “revoga¢ao do estatuto do desarmamento e o reconhecimento do
direito de autodefesa do cidaddo” o “progressivo aumento da participa¢do do setor privado em servigos publicos
passiveis de serem privatizados, tais como educagdo, saude, infraestrutura, administragdo de servigos
penitencidrios, dentre outros” e o “Fim de toda forma de discriminagao oficial instituida por meio de cotas raciais
ou de género”.



31

mal intencionados que sabiam o que estavam fazendo, né? S6 que como a gente ndo
sabe o que sdo esses simbolos, a gente reproduz sem entender o que é. Ai eu tentei
abafar dessa forma ali, tentando pegar esse gancho da memoria, como que a gente
hoje tem falado muito sobre fascismo e reproduzindo essas questdes de forma
totalmente errada, né?

Um ponto que me chamou atenc¢do no didlogo com os docentes foi um relato de que
uma estudante que fez um curso de formagao politica fora da escola, e trazia suas anotacdes
para debater com os docentes. Professor Moa ndo soube dizer o local ou institui¢do em que a
estudante fez o curso, mas relatou brevemente suas impressdes sobre o conteudo do curso:

Nao sei. Ela falou o nome de uma moca que deu o curso pra ela, mas eu nao sei os
detalhes muito assim, sei que ela tinha um papel que ela fez um curso e tal, tinha
varias anotagdes assim de comunismo, direita e esquerda, com a visdo bem
conservadora. Mas ndo lembro, foi tipo muito rapido assim, eu ndo fiquei o ano
inteiro com essa turma.

O professor considera ter feito um trabalho potente de debate democratico e saudavel
nesta turma. As estratégias neste contexto foram multiplas. Nosso interlocutor nos relatou o
zelo pelo livro didatico para ndo permitir brechas para o questionamento, além da adogao de
uma postura bastante calma diante dos temas pol€micos, caracteristica ja propria sua, foi
efetiva para a boa conducao dos debates.

Eu ndo sei exatamente se ¢ minha caracteristica como professor de tentar ndo ser
violento. Ndo sei como que eu ndo tenho essas discussdes tdo acaloradas assim.
Teria que entrar alguém na minha sala e olhar, me observar e tentar teorizar sobre o
que eu td fazendo, acho que ndo sei se eu consigo te ajudar. Mas eu tento... esses
debates que eu falo é, tipo, estd no meio da aula e ela comega a perguntar, assim, e
sai fora do “script” que eu tinha planejado, a gente para e vai conversar. Ai eu tento
sempre trazer fatos, ndo s6 minha opinido, trago os fatos, isso aqui é o que eu sei, ta
aqui no livro, eu uso bastante o livro: “Olha aqui, ta escrito no livro, ndo é s6 minha
opinido”. Porque muitas vezes eles vem com conteidos da internet que sdo soO
opinides, que ndo tem fundamento nenhum na realidade ou em qualquer lugar, ¢ sé
uma opinido pra tentar fazer com que as pessoas mudem sua opinido, sdo meio
sensacionalistas. Eu tento trazer fatos, mas ndo sei se ele ¢ exatamente isso que faz
com que nao haja um conflito tdo forte assim.

No entanto, no decorrer do didlogo, o professor lembrou-se ja ter sido previamente
avisado sobre a complexidade do debate dentro de uma das salas especificas, o que o fez ser
ainda mais cauteloso na mediacdo desses temas. Pode-se considerar uma estratégia entre
professores, também, o relato de experiéncias complexas com cada turma especifica com os
profissionais recém chegados, o que demonstrou, na experiéncia de professor Moa, certo

SucCesSo:

Deixa eu so falar uma coisa: nessa mesma turma, com outro professor, um auxiliar, eles
tiveram um debate que ndo foi tdo amistoso assim, antes de eu chegar nessa sala e debater,
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teve um como um debate que ndo foi tdo saudavel assim. O professor auxiliar, que era
professor de histéria também e fez segunda graduagdo em pedagogia. Eles estavam falando
de algum assunto, sobre se 0 homem era animal ou ndo era animal, eles tiveram um debate
bem ndo saudavel. Talvez também eu tenho tido assim porque eu ja tive esse alerta antes,
assim, “0 essa turma aqui tem um pessoal aqui que é meio bolsonarista, ndo sei o que”. Tive
uma discussdo com o pessoal, eles falaram também, relataram, e ai eu acho que eu ja fui
mais pra quando eu for debater com essas pessoas, talvez foi um pouco de sorte também né,
ndo foi tipo uma coisa natural, teve um debate que ndo foi muito saudavel com esses
mesmos alunos, com a mesma turma com outro professor.

Nossa interlocutora numero 1, professora Elisabete, infelizmente teve uma experiéncia
diferente em algumas turmas, sobretudo com os adolescentes. Um dos casos relatados pela
professora podem disparar diversas reflexdes sobre os impactos deste contexto histérico e os
interesses de estudos de alguns estudantes, tal qual a dificuldade de aceitar o longo processo
de construgdo do conhecimento, que sobretudo na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem

varias etapas e se concluem com a apresentagio final da pesquisa dos estudantes?':

Eu me lembro de uma experiéncia em 2021 quando eu ja tava na EJA, um aluno que
estava pesquisando sobre a Segunda Guerra Mundial e ele queria pesquisar uma
coisa muito ampla, né, ele tava precisando sobre as armas, as muni¢oes de guerra.
Ele ndo aceitava opinido, ele ndo aceitava a nossa mediacdo na pesquisa dele, ele
achava que fazer uma pesquisa levava um dia, uma semana. Ele ndo aceitava os
processos, achava que era ‘ndo, eu peguei essa fonte Wikipédia e ¢ isso ai, esta
certo’. SO copia e cola. Depois, 14 de apresentagdo, ele ndo se apropriou também.
Deu muito problema isso.

Este tipo de relato nos provoca a pensar sobre alguns sujeitos com caracteristicas
comportamentais recorrentes nos espagos escolares na contemporaneidade: a dificuldade de
estabelecer vinculos, o interesse em canais, jogos e assuntos de carater violento, algum grau
de isolamento no espago escolar, frequentemente acompanhado de um diagndstico de
transtornos mentais. Nao € a intencdo dessa pesquisa questionar os processos de diagnostico,
uma vez que ndo compete sequer a minha area do conhecimento. Mas nos cabe elaborar quais
as influéncias do ambiente em que essas pessoas crescem € se formam como seres sociais,
entre eles o espaco escolar. A seguir relato o acimulo do didlogo com os professores sobre a
convivéncia e comunicacdo belicosa dos estudantes, que permeia diversos grupos sociais

dentro da escola independente da postura politica, compondo significativamente as culturas

juvenis.

2 A Educagdo de Jovens e Adultos de Floriandpolis orienta-se a partir da pesquisa como principio educativo,
ancorada na metodologia Paulo freirecana de pesquisa para a alfabetizacdo e letramento social de Jovens e
Adultos. A partir de temas de pesquisa de escolha pessoal, os estudantes realizam no decorrer de um ciclo
formativo varidvel entre as escolas pesquisas interdisciplinares sobre estes temas, com orientagdo de todos os
professores. Este método prioriza o protagonismo dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem e na
aplicagdo das areas do conhecimento aos interesses e projetos pessoais dos educandos.
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1.3 A “banalizacao do mal” e a belicosidade das palavras

Hannah Arendt (1963) filosofa alema e judia vitima da eugenia nazista, cunha o
conceito de “banalidade do mal” como uma anélise da relacdo entre racionalismo, politica e
controle de massas. A autora tem sido frequentemente retomada nos estudos contemporaneos
das extremas direitas, uma vez que novamente observamos a incapacidade analitica, critica e
relacional de boa parte da sociedade fomentar a institucionalizagdo de um projeto politico
fascista no Brasil e no mundo na tltima década. E sabido, no entanto, que a banalidade do mal
e a convivéncia bélica entre as diferencas ndo é um fendmeno exclusivo do fascismo.

Como professora da Educagao Basica, me chama atencao, desde os tempos de estagio,
a belicosidade da relacdo entre estudantes. Isso ¢ anterior a ascensdo da extrema direita no
Brasil. Hoje, percebo essa violéncia nas micro relagdes, das mais intimas as mais distantes,
nas duas escolas em que atuo como professora, seja a que atende um publico majoritariamente
de classe média alta, seja entre os jovens de baixa renda. O carater bélico cotidiano e
naturalizado nas relagdes entre os adolescentes aparece com aspectos variados: ora nas
“brincadeiras” e piadas com profundo carater hostil as diferencas, ora com violéncias fisicas
como “tapas”, “mordidas” e beliscoes” como demonstracio de afeto ou de “desgosto” quanto
a algo feito por colegas, ora como violéncias de género como o assédio sexual as meninas
e/ou a competicao entre mulheres, muito presente na sala de aula.

No caso das violéncias “recreativas”, frequentemente tentativas de intervengdo de
docentes e/ou colegas mais criticos quanto ao teor das “brincadeiras” sdo facilmente
desmoralizados como ‘“sem humor”, sem capacidade interpretativa ou, mais recentemente,
vinculados a falas de teor contestatorio como “professora feminista”, “professor comunista”.
Quero mobilizar uma situagdo experienciada por mim com estudantes de Ensino Médio para
exemplificar essa belicosidade. Na primeira saida de campo do ano, na Feira de Cursos da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), um grupo de meninos negros que sao atletas
na escola em que leciono pediram para apresentar o “Prédio da Educacdo Fisica”,
oficialmente nomeado como Centro de Desportos (CDS). Passamos pelo ginésio, piscinas, e
nos aproximando da Pista de Atletismo, informei que ela tinha medidas Olimpicas. Eles,
abrilhantados, pediram pra entrar e dar uma volta. Quando foram correr, um olhou para o

outro apontando para o chao feito de um material preto escuro, bastante brilhante, e disse
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“olha so6, vocé!”. O outro garoto, embora envergonhado, respondeu “t4d mais pra vocé”.
Quando eu intervi, os dois sairam rapidamente em defesa um do outro dizendo que eram
amigos e, como sempre, “era sO brincadeira”. Muito me chamou atengdo que, em um
momento de euforia com uma estrutura que definitivamente ndo faz parte da realidade de
treino daqueles jovens atletas, a piada racista tenha sido prontamente mobilizada. Fiquei
pensando o que aquela piada, naquele momento, significava.

Em contato com o livro “Racismo recreativo”, do advogado brasileiro Adilson
Moreira (2019), pude compreender que os esteredtipos raciais presentes em piadas e
brincadeiras racistas sdo os mesmos que motivam praticas discriminatorias contra minorias
raciais em outros contextos. No que tangencia a psicologia social do humor, a obra enfatiza os
efeitos cognitivos e emocionais do humor sob a luz de algumas perspectivas de autores
classicos, que convergem em um aspecto importante: o humor ¢ uma forma de prazer calcado
na sensagdo de superioridade, de definicdo de si a partir da diminuicdo do outro, ou na
necessidade de controle daquilo que ndo domina. Ou seja, do que se “cacoa”, do que se ri, tem
fortes marcas psicologicas quanto a propria concepgao de ser, de lugar no mundo. Retomando
o episodio da pista de corrida, me parece que um humor que aparentemente demonstra “auto
odio racial” entre os jovens negros durante um momento de euforia naquele espaco em que
eles sd3o comumente privados de acesso ¢é, na verdade, um timido e confuso reconhecimento
por parte dos estudantes de que a euforia com aquele espago tinha também uma marca racial.

Nas entrevistas realizadas, a violéncia de género e racial também apareceu como um
aspecto complexo e recorrente da convivéncia entre os adolescentes e adultos da EJA. Seja
pela via da piada, seja pela via dos apelidos e/ou vocativos marcados por estigmas em relagdo
as minorias sociais, novamente a tecnologia e os espacos digitais tém marcada relevancia na
forma com que essas violéncias se manifestam na contemporaneidade, conforme relata

professora Elisabete:

Assédio sexual, mensagens indevidas, a gente teve mensagens assim. Importunacgéo
mesmo. Porque todos estavam em grupos de Whatsapp ¢ os alunos estavam, a gente
usava isso pra mandar recados da escola, enfim. Isso veio da pandemia e continuou,
os grupos de Whatsapp que os professores geriam. Teve casos de racismo, eu
presenciei casos de assédio, e outros problemas.

O mesmo ¢ relatado por professora Marilena, desta vez sobre as identidades sexuais

comumente sendo usadas de forma “pejorativa” e/ou “humoristica”:

Af nessa escola Renascer, por mais que ela ficasse em um contexto bem periférico,
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eu sentia muitas contradi¢des porque la os discursos eram muito extremistas,
principalmente com questdo da sexualidade. Eu dava aula pro nono ano e eles
viviam se xingando na questdo da sexualidade, levando mesmo como xingamento

EEINNT3

tipo “ah porque esse ai ¢ uma bixona”, “ah esse ¢ viado”, e eu sempre pontuando
“p0 gente, mas isso ai ndo ¢ homofobia?”, enfim.

Até aqui, sdo relatados casos de violéncia historicamente comuns no espago escolar,
tal qual na sociedade brasileira. No entanto, pudemos dialogar nas entrevistas que no atual
contexto politico, a forma de violéncia radicalizou-se significativamente, extrapolando certos
limites que pareciam consolidados apos décadas de implementagdo de politicas educacionais
antirracistas e pela igualdade de género. O odio as diferencas, que como vimos faz parte de
um profundo imagindrio cultural brasileiro, no atual contexto politico tomou um carater
discursivo e politico. Os discursos proferidos por nossos estudantes tem marcas de defesa de
um projeto de sociedade que pode ser considerado eugénico, ja que, muitas vezes, estes
jovens verbalizam o desejo de aniquilagdao daquilo que os parece hostil. Discursos como estes
foram comumente reproduzidos no espago escolar, muitas vezes sem intervencdes por parte

da gestdo e corpo docente, como novamente nos relata professora Elisabete:

Eu cheguei a ouvir aluno desejando a morte de pessoas publicas que sdo
aparentemente contrarias ao gosto politico deles, enfim, a preferéncia da familia, ndo
sei. Algumas palavras mais graves que me geravam preocupacdo, entdo eu até
reportava isso na escola. Na escola publica a gente tem uma liberdade maior de
reportar isso pra dire¢@o, né. Eu percebi que na escola privada quando acontece algo,
alguma palavra depreciativa, eu falava diretamente pra direcdo pedagdgica, mas ndo
surtia efeito assim... parecia que as coisas ficavam como estavam. Existia mais um
"chamar atengdo" se fosse mais direcionado a mim a palavra depreciativa, mas ele
falar algum comentario depreciativo em relagdo a um pensamento, uma opinido mais
grave, ndo dava em nada. Eu vi alunos falando "ah, esses comunistas tém que
morrer". Eu acho que a direcdo deveria ter uma incisdo, uma conversa mais séria
com o aluno porque falar uma coisa dessa ¢ incitar a violéncia também. O aluno sem
entender o assunto esta estimulando a violéncia.

O “anticomunismo”, ndo apenas como uma oposi¢do politica mas como a criagdo de
um imaginario de ameaga emergente, discurso amplamente veiculado por Jair Bolsonaro e
demais figuras politicas alinhadas a extrema direita nacional, aparece na escola como um
“inimigo imaginario” de adolescentes, que podem ser projetados contra qualquer pessoa que
provoque duvidas sobre suas crencas ou de sua familia, essa pessoa tendo ou ndo
alinhamentos politicos com a ideologia marxista. Mais alarmante € que recorrentemente
acusagdes de “ser comunista” ou doutrinagao aparecem em contextos de dialogos sobre as
instituicdes democraticas ou em relagdo ao proprio funcionamento do Estado, mostrando um

profundo descrédito dessas representagoes.
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Como relata a professora, o fendmeno de discursos anticomunistas entre educandos
esta presente tanto na escola publica quanto privada, sendo transversal as classes sociais. Se,
por um lado, o debate antirracista avangou muito nas ultimas décadas e proporcionou alguns
avangos concretos com politicas publicas voltadas para a populagdes mais vulnerabilizadas,
por outro, atualmente o Brasil tem revelado uma face complexa da cultura brasileira cunhada
no conservadorismo e no racismo. Esse discurso e apoio nao ¢€ restrito as elites econdmicas,
embora sirva para beneficiar exclusivamente essa classe social. A polarizacao politica esta
presente na escola, entre estudantes engajados/as/es nos debates quanto a diversidade de
género e racial, e outros insistentes em minimizar as violéncias sociais e reivindicagdes de
grupos minoritarios como “mimimi”. Sobre o apoio ao fascismo bolsonarista por sujeitos de

grupos vulnerabilizados, a escritora afroindigena paulista Helena Silvestre (2021) afirma:

Para a imensa maioria das populagdes vulnerabilizadas, o nome que se dara ao que
desejam ndo ¢ um debate do qual participam ativamente, e penso que almejam
respirar seja la como for, tendo seus desejos muitas vezes mobilizados contra si
mesmos pelas falsas performances antissistema de conservadores de extrema-direita,
ou mesmo por fascistas. (Silvestre, 2021)

E nesse contexto de profunda contradi¢ao que professores antifascistas se inserem no
seu “fazer-se” (Paim, 2015). Nesse sentido, aprofundo no segundo capitulo reflexdes sobre as
atuais concepcdes de escola vigentes na Grande Florianopolis, grande parte delas com carater
neoliberal de formagdo de sujeitos para o mercado de trabalho, e elaboro estratégias para o
reencantamento destes espacos, como resposta a mecanizagdo dos conhecimentos, da

subjetividade docente e discente, das relagdes entre pessoas no espago escolar, muitas vezes

produzidas por esses modelos de escola.

1.4 Uma suastica pixada na mesa

Uma das faces mais alarmantes das formas contemporaneas de violéncia no espaco
escolar esta exatamente na convocagdao de discursos, ideologias e simbolos relacionados a
tragédias humanitarias da historia global, marcadas pelo protagonismo de ideologias
supremacistas. Pode-se afirmar, a partir das entrevistas e da minha propria experiencia como
docente, que a identidade e estética nazista, sobretudo a sudstica e fotos/animacdes de Adolf
Hitler, tem se popularizado no espago escolar e nas culturas juvenis. Ndo de maneira

hegemonica; ao contrario, o uso desse tipo de imagem ou aparecimento desses simbolos
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geram tensionamentos entre os proprios estudantes, muitos deles criticos e avessos a essas
representacoes.

As suasticas pichadas em mesas das escolas, no entanto, foi um simbolo comum a
todas as entrevistas realizadas, algo bastante sintomatico. Algumas vezes os simbolos sdo
feitos a caneta, mas recorrentemente com objetos pontiagudos, que ndo saem. Em nenhuma
das entrevistas realizadas a escola realizou qualquer politica educativa quanto a esses
simbolos. Ao contrario, por serem feitos com materiais que nao saem, algumas mesas acabam
permanecendo nas salas e o simbolo segue presente na escola, como € o caso das duas escolas
que eu atuo neste momento.

Os simbolos anunciam algo muito mais grave: a popularizagdo entre os jovens de uma
ideologia que tem como principio a imposicdo, pela via da violéncia, de um so projeto de
sociedade, de sujeito, de cidaddo. Em didlogo com os professores, € possivel perceber que o
interesse de estudantes sobre o nazismo e a Segunda Guerra Mundial ¢ facilmente perceptivel
desde os anos iniciais do Fundamental II. Nao sdo raras as vezes que somos abordados com
perguntas sobre o contexto, demonstrando algum conhecimento ja adquirido mesmo antes do
tema ser abordado na escola, previsto para o nono ano segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Professor Moa e professora Marilena me relataram um pouco como

aparece esse interesse entre 0s mais jovens:

E, o tema da segunda guerra mundial é um tema mais “famoso”. Eu no sei o que as
pessoas, os alunos, tem interesse assim em uma guerra mundial. Eu tinha aluno do
sétimo ano interessado na Segunda Guerra Mundial, tive até que dar uma aula extra
assim pra ela no sétimo ano. Tinha um aluno do oitavo ano que eu, olhando assim,
convivendo, eu achava que ele tinha algum autismo, alguma coisa assim, mas nao
tinha nenhum diagndstico. E ele sabia tudo da Segunda Guerra Mundial, sabia varias
coisas de nazismo, comunismo, tanto dos nazistas quanto das vitimas. Sabia quem
era o imperador do Japdo na Segunda Guerra Mundial! Ele tinha um interesse muito
grande. (Moa, 2023)

Na outra escola pegava mais por esse lado de falar sobre fascismo, sobre o nazismo,
saber quem era o Hitler...eu acho que com a extrema direita foram se popularizando
essas figuras e também foram se tornando alvo de muito interesse dentro da sala de
aula, desde o sexto ano “quando a gente vai falar sobre a Segunda Guerra Mundial?
sobre o Nazismo?” e eu ficava “calma gente, ndo ¢ bem ainda pra vocés estarem
conhecendo essas coisas, né? (Marilena, 2023)

No entanto, professora Marilena destaca um importante marcador de diferenga quanto

aos recortes historicos de interesse dos jovens, relacionada ao territério da escola e as forgas
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comunitarias também atuantes na educacdo destes jovens. E o caso do bairro Monte Cristo,
um territdrio negro na regido Continental de Floriandpolis, em que as religides e tradigdes de

Matriz Africana promovem, cotidianamente, uma educagao historica dos educandos:

Era uma escola bem aberta assim, inclusive a propria diretora era lésbica, o que
trazia outros contornos. Era uma escola majoritariamente compostas por pessoas
diversas. Era uma escola de ensino fundamental, esqueci de pontuar isso, eu dava
aula até o nono ano, né? Ai era uma escola também majoritariamente composta por
pessoas pretas. Entdo isso ja traz também outros contornos. Importante pontuar que
o bairro do Monte Cristo ¢ um dos territorios mais pretos de Florianopolis, onde tem
a maior concentracdo de pessoas negras, né? E também 14 era uma escola
profundamente ligada as religides de Matriz Africana. Entdo foi uma escola que
tanto com professores quanto com os estudantes no geral eu ndo sentia essas
problematicas da extrema direita, dessa proibicao de trazer certos temas, né? Isso
era 2019. Eu lembro que no nono ano ja comegavam a debater, mas era tipo “a
professora vai estudar a segunda guerra, ndo sei o que”. Eles ndo queriam saber
disso, eles queriam falar sobre religides de matriz africana, sobre pos-aboligdo, da
periferia no Brasil, que foram temas que eu trouxe pra essas faixas etarias.
(Marilena, 2023)

Este trecho da narrativa me provocou uma reflexdo quanto ao modelo de escola
hegemonico, constituidos em territérios majoritariamente cristdos como € o caso da maioria
das escolas na Grande Floriandpolis, produz de alguma forma um campo de interesse e
fertilidade de ideologias supremacistas. Mesmo que estas escolas tenham, indiscutivelmente,
avancado em algumas pautas da luta por equidade racial no Brasil nos tltimos anos, nem que
seja no ambito curricular, a propria concepcao de escola, seu funcionamento, suas relagdes de
poder, de género, de raca, ensinam e perpetuam cotidianamente os privilégios materiais e
simbolicos da branquitude, do patriarcado, do capacitismo, da moralidade cristd, do
patriotismo ou da significagdo da logica Estado-Nacao nos jovens. Este modelo de escola, tal
qual este modelo de democracia, sdo terrenos férteis passiveis de proliferagdao de sujeitos com
ideologias supremacistas explicitas, evidentes, como ¢ o caso do neonazismo; ja que
cotidianamente ensinam e reafirmam uma concep¢ao de sociedade pautada na meritocracia e
no mito da democracia racial, que ¢ também uma légica supremacista que estrutura a
sociedade brasileira. (Schucman, 2023).

Professor Moa converge em suas reflexdes quanto as estratégias de enfrentamento as
crescentes manifestagdes na escola, apontando questdes estruturais e da propria concepgao de
escola e educacdo que criam ambientes férteis para a presenga e propagacao de ideias nazistas

no ambito escolar. Sdo eles o desinteresse e falta de compromisso dos professores e
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educadores como um todo no enfrentamento deste fendmeno, concentrando veemente nas
areas das ciéncias humanas e sobretudo na Historia a abordagem e educacdo antifascista; e a
frequente auséncia de sujeitos diversos em cargos de notabilidade na escola, o que contradiz

qualquer tentativa de valorizagdo da identidade negra e indigena no curriculo escolar:

[...] perguntam qual o nosso papel, até onde ¢ o nosso lugar, enfim, ¢ interessante
esse ponto de vista ai. Mas eu acho que talvez tivesse que ser um papel da escola,
né? Nao sé do professor de historia. Talvez acho que um dos erros do letramento foi
ser s0 na aula de historia, porque a gente ja estd vendo o passado, no sentido do
nazismo. Mas ¢ o presente? Tem na aula de historia, mas ndo na de portugués, de
matematica, de ciéncias. Acho que tinha que ser uma coisa mais integral. Um dos
erros também foi colocar tudo nas costas dos historiadores. Colocam tudo, todas
essas questdes politicas polémicas, quem vai falar? Ai v@o passear na escola
indigena, e ¢ o historiador que tem que falar. A ciéncia ndo tem o que falar? De
portugués nao tem o que falar? Matematica ndo tem que falar? Educagao fisica ndo
tem o que falar? Eu acho que talvez este seja um erro. A gente ¢ um dentro de uma
escola, trés horas por semana no maximo, a gente ndo vai conseguir fazer. Acho que
¢ impossivel a gente fazer um letramento correto, que tenha impacto mesmo na
sociedade, com trés aulas por semana numa turma. [...] Outra coisa, era um professor
negro nos anos finais de uma escola. Eu sinto que é bem parecido em outros
ambientes. Homens negros. Homens negros ndo estfo... deixa eu lembrar agora,
aqui na escola agora tem dois professores, tem o de educagao fisica. Acho que ndo
tem nenhuma outra pessoa negra, ¢ isso? Dois professores negros em trinta e oito
professores. Eu acho que com os alunos, por exemplo, eu acho que as vezes falam
da empatia, porque mesmo em Santa Catarina, que a gente acha que ¢ um estado
branco, eu ndo lembro de ter entrado em nenhuma sala de aula que ndo tinha uma
pessoa negra ou pelo menos quatro pessoas negras. E identificagio instantinea
assim, so6 porque eu ndo sou branco, sou diferente assim fenotipicamente, né, minha
experiéncia em escola publica ja bate uma identificacdo instantdnea com os alunos.
Eu vejo que tem as vezes até uma facilidade de atuar por isso. (Moa, 2023)

Neste caminho reflexivo, busquei debater com os professores quais estratégias sao
utilizadas, dentro do que lhes ¢ possivel na pequena carga horaria em cada turma e o excesso
de turmas, para a realizagdo do letramento antifascista, seja pelo curriculo proposto pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), seja pela demanda dos proprios estudantes diretamente
ou indiretamente. Uma das estratégias utilizadas por dois dos professores entrevistados, Moa
e Marilena, centra-se em relativizar a branquitude como padrio de humanidade e
universalidade em todo o curriculo, sendo entdo o Ensino das Relacdes Etnico Raciais um dos

principais caminhos adotados por estes professores, como relata professora Marilena:

Entdo eu sempre procuro trazer atualidades para as discussdes, né? Nao ficar s6 ali
no que aconteceu no passado, mas tentar entender os reflexos dessas questdes no
presente. Eu tomo isso como uma metodologia, assim, sempre voltar um pouco pro
presente em algum momento. Também nesses assuntos eu geralmente procuro trazer
o lado da valorizag@o, ndo vou pela negativa, assim. Nao vamos falar de nazismo
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toda hora. Eu tento ir pela via da positivagdo, trazendo histérias de inclusdo, de
diversidade, outras narrativas pra que eles tenham conhecimento de valorizacdo.
Também, principalmente, eu gosto muito de trabalhar dentro da perspectiva da
educagdo das relagdes étnico-raciais. Acho que ¢ onde o fascismo no Brasil se cria
muito. A gente ndo pode desvincular o fascismo do racismo. Pro fascismo existir ele
precisa do racismo, né? O racismo ndo precisa do fascismo, mas eles se conectam de
certa forma. Entdo eu gosto sempre de trazer historias que quebrem essa perspectiva
de que existe um inferior e existe um superior. No sétimo ano, a gente estd
trabalhando a parte da expansdo maritima, da colonizacdo. Eu falo “gente, vocés
acham que eles chegaram como no Brasil? Chegaram “carcomido”, todo doente, e
sabe qual foi a coisa mais importante que eles aprenderam aqui? Higiene.
Saneamento”. Eu olho e falo assim “quem era ndo civilizado?”. Eu falo até com
palavras meio chulas mesmo pra, né, trazer essa proximidade. “Quem que ¢ mais
evoluido? O que mijava no penico ¢ jogava pela janela? Ou quem tinha o sistema de
esgoto e tratamento de aguas, por exemplo, como tinham os Incas. Ai hoje a gente
chega 14 na frente quando vai debater o fascismo, esse sujeito ja vai ter outra visao
porque eu acho que o discurso se constroi nessa questdo de superioridade,
inferioridade, né? (Marilena, 2023)

Ao tratar especificamente do nazismo, um aspecto metodologico utilizado por
professora Elisabete estd na aposta da énfase nas memorias das vitimas e na andlise dos
discursos dos algozes nazistas, como ela reverbera no trecho abaixo:

Eu sempre trabalho da questdo de que isso ndo foi do nada, ndo foi de um dia para o
outro. Precisou de uma estrutura estatal, financeira e social ali para fazer o que eles
fizeram. A gente teve esses milhdes de mortes, toda essa violéncia nessas guerras, ¢
eu sempre falo para eles que isso ndo foi do nada, que isso ¢é algo processual. Busco
levar também a questdo dos depoimentos das pessoas que passaram por isso, registro
tanto em fotos como depoimentos, fontes da época. Uma coisa que trabalhei na
ultima vez foi a analise do discurso, ja coloquei esses lideres falando e a gente fez
uma analise de discurso. Também fotos, a questdo do espago, como a destruicdo
fisica que esses movimentos trazem, né, as consequéncias sociais e na sociedade
hoje. (Elisabate, 2023).

Durante a realizagdo desta pesquisa, tive contato com a bibliografia e palavras de
Michel Gherman (2021), um dos principais intelectuais do momento no que diz respeito ao
enfrentamento ao neonazismo. Segundo Gherman (2022), o presente demonstra que falhamos
em apostar na educagdo pela via da sensibilidade, da memoria das vitimas do escravagismo,
do holocausto, das ditaduras e outros genocidios divisores de dgua na historia global. Para o
autor, € urgente repensar o letramento antirracista e antifascista a partir do conhecimento das
condi¢des de existéncia, organizacio e identificagio com ideologias supremacistas. E preciso
langar o olhar e compreensdo sobre os algozes, tantas vezes pessoas comuns, com quem
compartilhamos a vida, o ambiente de trabalho, s3o nossa comunidade escolar.

Neste caso, professora Elisabete tem praticado este letramento a partir das duas
frentes: a via da sensibilizagdo, com a utilizacdo das memorias e dados em sala de aula, e pela
via do reconhecimento das condigdes de existéncia do nazismo focando nos algozes, no caso,
em suas estratégias discursivas.

Mesmo com as estratégias adotadas por estes e outros professores comprometidos com
uma educagdo antifascistas, desde a realizagdo das entrevistas no inicio de 2023, a situagao
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das manifestacdes de simbolos e violéncias nazistas em escolas piorou drasticamente. Além
das manifestagdes verbais e simbdlicas, tivemos um aumento significativo no ataque de armas
de fogo em escolas pelo Brasil, muitas delas com evidente relagdo com movimentos e grupos
neonazistas e supremacistas de internet. Optei por ndo retomar as entrevistas com o0s
professores apds os crescentes massacres, devido a sensibilidade do assunto e a dificuldade de
abordéa-lo neste curto espaco de tempo. Apenas com a professora Marilena essa tematica
apareceu antes mesmo da sequéncia recente de ataques, portanto, as reflexdes a seguir serdo
pautadas apenas nas referéncias bibliograficas emergentes sobre o tema no Brasil em didlogo
com as reflexdes da professora. Busquei tracar pontes entre as interpretagcdes, perspectivas e
estratégias postas pela via da seguranca e da educagao.

1.5 Massacres em escolas, neonazismo e experiéncias escolares.

Diversas areas do conhecimento tem pesquisado o fendmeno dos massacres em
escolas brasileiras, mas a perspectiva que mais incidiu sob as escolas catarinenses foi a da
Seguranga Publica, sendo a Policia Militar e as Guardas Municipais as principais responsaveis
pelas intervengdes realizadas na escola, tanto no extensivo patrulhamento nas semanas
seguintes aos massacres quanto na formacdo dos professores e criagdo dos protocolos de
seguranga nas escolas. Por este motivo, optei por aprofundar estudos quanto as perspectivas
deste setor, para melhor dialogar com os policiais e profissionais da escola nas formagdes

obrigatorias que nods, professores, tivemos que experienciar em horario de trabalho.

O agente da Policia Federal Igor Cavalcante (2022), autor do livro “Atras das Linhas
Aliadas: Active shooter: casos de massacres no Brasil”, talvez seja a principal referéncia dos
policiais para pensar a tematica dos autores de violéncia®> em contexto escolar. O livro, a
partir das provas de crime e acesso as fontes internas da Inteligéncia Policial, mapeia alguns
padrdes comportamentais e psicoldgicos, assim como a dimensdo coletiva dos planejamentos
destes tipos de massacre, a partir de uma perspectiva determinada de sujeito e de natureza da
violéncia, que muitas vezes tangencia questoes morais. Mesmo assim, busco um dialogo com
suas obras como forma de entender de maneira mais organica possivel esse fendmeno

ascendente no pais.

2 Nos debates promovidos pelo campo da seguranga publica, é recorrente o termo “agressor ativo”
para nomear atiradores em escolas e demais tipos de atentado e/ou massacre. Optei pelo uso do
termo “autores de violéncia” por compreender que o primeiro termo generaliza o sujeito a qualificagéo
de agressor. O termo “autores de violéncia” responsabiliza os sujeitos sem, necessariamente,
reduzi-lo a violéncia que pratica, abrindo assim possibilidade de intervengdo, educagao,
ressocializagao, tratamento.
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Segundo Cavalcante (2022), recorrentemente este tipo de violéncia ocorre com
explicita homenagem a outros massacres, sendo o a principal “inspiragdo” o massacre de
Columbine (Estados Unidos, 1999), realizado no dia do aniversario de Adolf Hitler. Este
fendmeno tem profunda relacdo com a ideologia nazista, evidente em simbolos como uma
suastica cravada em um pano vermelho, que se tornou também recorrente nos ataques
posteriores no mundo e ndo diferente no Brasil. Um exemplo ¢ o massacre ocorrido em
Aracruz (ES), protagonizado por um jovem de 16 anos que planejou este dia por dois anos,
segundo investigagdes, que seguia esse codigo estético da sudstica cravada em um pano
vermelho amarrado ao braco. Segundo o autor, o planejamento prévio ¢ uma caracteristica
comum nesse perfil de atiradores, assim como o vazamento de informacdes sobre a
intencionalidade dos ataques publicamente em redes sociais como o Twitter € o Discord,
sendo incentivados por outros jovens aos mesmos atos, publicamente ou em grupos mais

seletos.

Também ligado ao perfil dos atiradores, Cavalcante (2022) revela recorrentes
posicionamentos racistas, misoginos e capacitistas sdo previamente denunciados pelas
escolas, pais e também evidentes em redes sociais. A recorréncia de discursos violentos e
alinhados a ideologias supremacistas, comumente resulta em frequentes conflitos de diversas
propor¢des na escola, entre estudantes e em relagdo a funcionarios, professores. De todos os
ataques realizados no Brasil, apenas um ndo foi realizado por um jovem do género masculino
e branco. Estes jovens comumente sdo descritos como estudantes isolados, alguns excluidos
sistemicamente das dindmicas escolares, demonstrando certa dificuldade com o
estabelecimento de vinculos presenciais, passando horas extensas no celular e computadores.
Diagnosticos de transtornos mentais, cognitivos e/ou de aprendizagem também sdo

recorrentes.

Neste aspecto, professora Marilena reflete sobre a fragilidade das politicas de
assisténcia social e salide mental no espaco escolar. Recorrentemente nos, professores,
identificamos discursos ou comportamentos preocupantes, mas ha desconhecimento e

limitagdes burocraticas quanto a encaminhamentos adequados para atengdo ao estudante:

As escolas elas precisam de uma equipe interdisciplinar no sentido de assisténcia
social e psicologos. Enquanto a gente nio lidar com o trabalho da saude mental
também com eficiéncia dentro da escola, esse caso vao so se reproduzir. Por qué? Se
a gente tem ali uma psicdloga que tem um atendimento constante, esta ali
acompanhando os sujeitos daquela instituicdo, o moleque falou “ah, estou ali num
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forum da internet”, ndo sei o qué, ou falando de grupos incell* ou red pill**, ela vai

ouvir isso, atuar nisso A gente vai ficar de olho no estudante e tal, mas o
atendimento compete a um profissional ali né? Da psicologa. A gente precisa dessa
estrutura de apoio. Porque por mais que uma pessoa caia num discurso extremado,
muitas vezes a queda desse discurso extremado tem a ver com esse processo de
isolamento social, de possivelmente também ter sofrido bullying, por condigdes da
pessoa de criar em si um sentimento de injusti¢a, por exemplo, o caso mais recente
que a gente teve la em Sdo Paulo, né? Semana retrasada. Entdo a pessoa estava se
sentindo injusticada. (Marilena, 2023)

Um estudo realizado pelas pesquisadoras Telma Vinha e Cleo Garcia (2023),
integrantes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Moral, ligado a UNICAMP e a
UNESP, revelam que a ocorréncia de casos de violéncia extrema nas escolas € uma explosao,
o apice de algo que se constroi cotidianamente: a gestdo de uma convivéncia toxica. Seria
injusto responsabilizar apenas o sistema e comunidade escolar como os responsaveis pela
escalada de violéncia direcionada a educandos e educadores. Mas ¢ consenso entre os
pesquisadores da educacdo que, se por um lado a escola ¢ um espago inevitavelmente de
convivio com a diferenga (Candau, 2008), a escola ¢ também um espago de intensa

experiéncia de violéncia para muitos corpos que ali circulam.

Os Movimentos Negros brasileiros tem denunciado ha décadas o nivel de hostilidade
das experiéncias escolares de criangas, jovens e adultos pretos. Zara Figueiredo, Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagao de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao (SECADI)
do Ministério da Educagido (MEC), afirmou em um debate do MEC?* sobre a Lei de Cotas que
a escola ¢ a primeira experiéncia da racismo institucional de criangas e jovens negros €
negras. A parte da exclusdo sistematica, o racismo interpessoal ¢ cotidiano nas escolas,

sobretudo o chamado racismo recreativo®. No entanto, ndo sdo os/as jovens negros/as que

B Incel (involuntary celibates, "celibatarios involuntarios") é uma referéncia a uma cultura de pessoas que se
definem como incapazes de encontrar um parceiro romantico ou sexual, apesar de desejarem ter, um estado que
descrevem como inceldom. Autoidentificados incels sdo majoritariamente homens heterossexuais, e
frequentemente responsabilizam uma degeneragdo das mulheres na atualidade como justificativa para sua
frustragdo sexual e amorosa. Videos com estes conteudos viralizam frequentemente em plataformas digitais,
sobretudo 7ik Tok e Instagram.

2 O termo significa “pilula vermelha”, em portugués, e faz referéncia a uma cena do filme Matrix, de 1999. Para
eles, a realidade atual, com visivel transformagdo quanto aos direitos das mulheres o combate ao machismo, seria
uma espécie de matrix. Nela, as mulheres exerceriam dominéncia sobre os homens, a partir dos direitos que
conquistaram, chamados pelos redpill de “privilégios”. Este movimento defende que os homens sdo convidados

a escolher qual pilula vao tomar: a azul, que o mantém preso a matrix (0 mundo ilusério, mas que ele acredita ser a
realidade), ou a vermelha, que Ihe traria a consciéncia do que seria real de fato.

BSALDANA, Paulo. 'Escola é a 1° experiéncia de criangas negras com racismo institucional”, Folha de Sdo
Paulo, 2023. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2023/07/escola-e-a- 1 0-experiencia-de-criancas-negras-com-racismo-ins
titucional-diz-secretaria-do-mec.shtml

%6 0 advogado Adilson José Moreira define racismo recreativo como uma pratica que, sob o pretexto do humor,
reforga a inferioridade e desumanizagdo de sujeitos negros na sociedade. E uma das formas mais recorrentes de


https://www.politize.com.br/o-que-e-machismo/
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adentram a escola com armas em punho. Nao sdo estudantes LGBTQIAP+, que também sao
alvo recorrente da violéncia escolar, nem jovens garotas vitimas das misdginas como a
exposi¢do de fotos ou conversas intimas, tdo recorrentes no contexto educacional. E preciso
aprofundar pesquisas sobre o perfil e motivagdes dos atiradores, seja pela perspectiva da
educacdo, da psicologia, da seguranga, para compreender que processo de subjetivacdo da
realidade leva jovens meninos brancos a despejarem tamanho ressentimento sob suas

experiéncias escolares.

Desde 2001, o Brasil registrou 36 ataques a escolas. Destes, 21 ocorreram entre 2022 e
2023, representando 58% de todos os casos registrados. Em 2023, foram 11 ataques, com 9
mortes confirmadas. (Agéncia Publica, 2023). O canal Disque 100 registrou um aumento
significativo nas dentincias de violéncia escolar, com mais de 50 mil violagdes relatadas entre
janeiro e setembro de 2023, representando um aumento de cerca de 143% em comparacao ao
ano anterior. Nao encontrei nas mesmas fontes (Agéncia Publica e pagina oficial do Governo
Federal) dados de 2025, apenas algumas noticias anunciando tentativas de massacre
interceptadas e/ou com poucos ou nenhum ferido nos anos de 2024 e 2025. Mesmo assim, a
naturalizacdo com que essa tematica perpassa o cotidiano escolar ja bastante preocupante no
que tangencia a saude mental de criangas, jovens e adultos da comunidade escolar.
Cotidianamente, falamos sobre essa tematica, anuncia-se na sala dos professores em tom de
“fofoca” mais um ou outro jovem que foi identificado com armas brancas (facas,
machadinhas, ferramentas de corte caseiras) na escola em que trabalho e/ou em outras escolas
na Grande Florian6polis. Os nimeros denunciam uma relacdo direta entre o contexto politico
e a violéncia extremada no espaco escolar, que nao se restringem a execucao de ataques.
Ameacas verbais, escritas ou por audios de Whatsapp viralizados na comunidade escolar,
suasticas e outras pichacdes de cunho nazistas, estudantes com comportamentos identificados
como potenciais agressores tornaram-se parte da profissdo educador e do cotidiano de

comunidades escolares por todo pais.

Em maio de 2021, o municipio de Saudades foi abalado por um ataque a creche
Pro-Infancia Aquarela, onde um jovem de 18 anos invadiu o local armado com um facdo,
assassinando trés criangas, uma professora € uma funcionaria. Dois anos depois, em abril de

2023, o cendrio se repete em Blumenau, onde um homem de 25 anos invadiu a creche

racismo entre os jovens, que somado ao mito da democracia racial, justificam a ndo identificagdo dos jovens
como racistas, causando intensos conflitos no ambiente escolar.
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Cantinho Bom Pastor e, munido de uma machadinha, matou quatro criancas e feriu outras
quatro. Esses episodios evidenciam a vulnerabilidade crescente dos espacos escolares frente a
atos extremos de violéncia, reforcando a urgéncia de politicas publicas externas ndo apenas a
seguranca fisica das institui¢des, mas também a prevencdo por meio da promog¢do da satde

mental e da cultura de paz.

Em Florianopolis, em outubro de 2022, ameacas por dudio e pichagdes interromperam
as aulas no Instituto Estadual de Educagdo (IEE)*’, o maior colégio publico do Estado de
Santa Catarina, localizado na regido central da cidade. Diante destes e casos com menos
repercussao na cidade e no estado, optou-se por suspender a obrigatoriedade das aulas e
atividades avaliativas dia 20 de abril de 2023, dia do massacre de Columbine (Estados
Unidos) e do aniversario de Hitler, diante de ameagas vinculadas nas redes sociais ndo s6 no
Brasil como uma data para possiveis novos massacres em escolas. O panico social foi
tamanho que professores encontraram turmas esvaziadas e jovens alarmados, o que gerou
muitas dividas nos docentes: como abordar a temdtica com faixas etarias tdo novas? Como
conduzir o debate sobre um fendmeno recente e ainda em elaboragdo no campo de vista das
ciéncias? Como acalmar os estudantes sem banalizar ou naturalizar o contexto em que
estamos inseridos? Como lidar com as proprias insegurangas quanto a possibilidade de um
agressor ativo invadir seu espaco de trabalho, responsabilizando-se por dezenas de criangas e

jovens?

Enquanto redigia esse texto, talvez por forg¢a dos algoritmos que tudo ouvem, uma
matéria da BBC Brasil estampa na tela do celular a frase “Professores agora evitam escrever
no quadro para ndo ficar de costas”, sobre um atentado de alguns estudantes contra uma
professora em Caxias do Sul, ja em 31 de marco de 2025. A reportagem ainda completa: “na
semana seguinte ao ataque na cidade gaucha, aluna insatisfeita com professora disse em classe
‘por isso que fazem o que fizeram™?®. Em meio a este acalorado debate sobre seguranca nas
escolas nos mais diversos ambitos e instituigdes publicas e privadas que, desde o atentado de
Blumenau, escolas estdo revisando os protocolos de seguranca. Em Florianopolis, algumas
escolas particulares contrataram segurancas terceirizados, enquanto a rede publica e parte da

rede privada optaram pela seguranga da Policia Militar de Santa Catarina ¢ da Guarda

2 Disponivel em:

-no-maior-colegio-estadual-que-fica-em- ﬂorlanopohs/ Ultimo acesso em: 02/05/2025
BDisponivel em: )
&utm_medium=referral&utm_source=later-linkinbio. Ultimo acesso em: 02/05/2025
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Municipal de Floriandpolis (GMF). Ainda sdo poucos os debates e pesquisas quanto aos
efeitos das forgas militares e/ou sujeitos armados dentro do espago escolar, sobretudo sem
formagdo especifica para o trato com criangas e adolescentes. Além disso, ja sao conhecidos
os problemas estruturais refletidos nessas corporagdes, como o racismo e as violéncias de
género. Ao mesmo tempo, de fato, existe um problema de seguranca colocado para a
comunidade escolar, que demanda certa urgéncia na proposi¢ao de solugdes. A criagdo de um
cargo especifico, com formacao especifica para seguranga escolar, ¢ uma das alternativas que

vém sendo apontadas por sindicatos de professores e servidores da educacao.

De qualquer forma, a escalada de violéncia, panico social e responsabilizagdo do
corpo docente quanto a seguranca dos estudantes tem gerado debates e desabafos acalorados
na sala dos professores, e recorrentemente ouvimos reflexdes sobre migrar de profissdo e

queixas de fragilidades na satide mental.

Uma pesquisa realizada pela ONG Conectando Saberes aponta que os baixos salarios e
a falta de perspectiva de carreira sdo os principais motivos que levam os professores a desistir
da profissdo. Foram ouvidos 6,4 mil professores das redes publica e privada, de todos os
estados e do Distrito Federal. Destes, 77% acreditam que os saldrios e planos de carreira
levam os educadores a desistir do trabalho e 75% afirmam que as questdes psicologicas
causadas pela rotina dificil também levam a desisténcia. Recentemente, em entrevista a CNN
Radio, o diretor executivo do Instituto SEMESP, importante instituto que avalia o Ensino
Superior no Brasil, relatou que a educagdo bésica do pais pode enfrentar um déficit de 235 mil
professores até 2040, se o interesse por jovens em cursos de licenciatura ndo alcangar o
envelhecimento do corpo docente dos ultimos anos. Segundo o Instituto, a quantidade de
ingressantes nas carreiras de licenciaturas nos ultimos dez anos cresceu apenas 29,7% de 2010
a 2020, enquanto nas demais carreiras, esse dado foi de 49,8%. E preciso urgentemente
implementar politicas de valorizagao da docéncia e da Educacdo Basica, que possibilitem um
trabalho qualitativo e afetivo com os estudantes, podendo atuar com efetividade nos conflitos,
na mediagdo do convivio da diferenga, na autoformag¢dao e formagdo continuada dos

profissionais.

1.6 Subjetividade docente: reflexos psicoemocionais do fazer-se professor em campo

minado.


https://www.cnnbrasil.com.br/tudo-sobre/professores
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A pratica da docéncia estd intimamente ligada ao tempo histérico em que é exercida.
Embora recorrentemente evoquemos exemplos de professores que tivemos em nossas
praticas, a partir de marcas profundas na nossa identidade, ¢ verdade também que
cotidianamente formulamos e transformamos nossa identidade professoral, nossas
metodologias, nossos horizontes educativos. Tal aspecto da pratica docente demanda continua
autoatualizacdo, auto-observacao e reflexdes constantes sobre a perspectiva de docéncia que
compartilhamos. A respeito deste continum, o conceito de “fazer-se professor” (Paim, 2005),
em oposi¢do a ideia de “formar-se professor”, retoma a responsabilidade e o protagonismo do

proprio docente neste processo de docéncia.

Acontece que conforme observado, neste momento historico, o fazer-se professor de
historia dos entrevistados foi atravessado visceralmente por marcadores de diferenca contidos
no proprio corpo do docente, o que muitas vezes dificultou este “fazer-se”, ao mesmo tempo
que obrigou muitas reflexdes e estratégias para adaptar a pratica docente a este tempo. Neste
contexto, de extrema violéncia e vigilancia nas escolas, muitas vezes recai sobre os
professores a responsabilizagdo quanto a mediacdo dos debates de temas relacionados as
diferencas entre as pessoas, bem como a mediacdo de conflitos entre estudantes. Estes
conflitos, bastante acirrados pds-pandemia e no ano eleitoral de 2022, trouxeram bastante
insegurancgas para as professoras mulheres entrevistadas. Ja o professor Moa relata ter ficado
mais tenso, inseguro e fragil psicologicamente nas eleigdes de 2018, a ponto de ir viajar por
um tempo antes de retomar a docéncia.

Professora Elisabete relata um pouco de sua angustia quanto a mediagdo de debates
diante das comunicagdes belicosas que tem permeado o ambiente escolar, muitas vezes

compartilhada também pelos demais estudantes:

Seja no ensino regular ou seja na EJA, no ensino médio, eu sabia de ataques aos
colegas né, ficava pensativa, porque alguns alunos queriam obviamente incitar a
violéncia, né. Eu me sentia preocupada de abordar alguns assuntos, das
consequéncias pra mim. Sera que eu trago fala sobre tal questdo? Sera que eu falo
sobre um assunto que ¢é considerado mais polémica na sociedade? Perdi a
naturalidade, eu ficava com medo de trazer o assunto e esses comentarios
aparecerem, porque eles sdo impostos, as vezes nao deixando as situagdes de debate
acontecerem e quererem levantar a voz, falar por cima. A gente sabe numa sala de
aula que as vezes um, dois alunos, ele ¢ suficiente para quando tem um tumulto ali,
um comentario depreciativo, ou tem até casos de comentarios e forma de falar mais
bruscas que acabam gerando um sentimento ruim para todos na sala, né. Acaba
contagiando, acho que a palavra ¢ essa, acaba contagiando esse clima ruim.
(Elisabete, 2023)
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O contexto de polarizagdo politica e anticomunismo prosseguido pela
institucionalizagdo da extrema direita no Brasil foram tamanhos que, no publico de docentes
entrevistados, a instabilidade dos contratos tempordrios na rede publica (os chamados
admitidos em carater temporario - ACTs) foram vistos, infelizmente, como uma vantagem,
uma vez que limitavam algum nivel de perseguigdo politica. E o caso de professora Marilena,
que anteriormente relatou embates com a gestdo simplesmente por respeitar os nomes sociais

apresentados pelos estudantes. Marilena relata:

Olha eu acho que mais nessa escola ali que eu falei que eu dei aula um més e meio,
que foi essa situagdo de falarem que eu estava fazendo doutrinacdo de género.
Naquele momento eu fiquei até depois, quando ndo deu certo renovar meu contrato
na escola por fatores administrativos, né? Que fugiam ali da direcdo da escola. Eu
fiquei um pouco aliviada, estava sentindo que se eu permanecesse na escola eu podia
terminar o0 ano com um processo. Porque eu sentia mesmo que nao tinha abertura e a
diregdo era totalmente contraria a trazer certos temas, a debater sobre certas coisas ¢
ela era abertamente bolsonarista, acho que isso também tem um peso bem grande.
(Marilena, 2023)

No municipio de Florianopolis, temos casos emblematicos de persegui¢do a docentes a
partir do discurso da doutrinagdao de género. O mais publicizado desde 2023 ¢ o processo
enfrentado pela professora Juliana, servidora especializada em género e diversidade,
funciondria efetiva na escola estadual EEBM Muquié, no bairro Rio Vermelho. A professora
estd ha trés anos afastada para investigacdo de uma suposta doutrinacdo politica em uma
escola. Segundo reportagem do Portal Catarinas, o estopim do conflito com as familias
ocorreu logo no inicio do primeiro semestre 2023, quando a orientadora educacional visitou
as salas com o objetivo de passar algumas atividades que seriam desenvolvidas ao longo do
ano, entre elas a constituicdo do grémio estudantil. Ela também informou aos estudantes sobre
a existéncia do Disque 100, um servigo para denunciar graves violagdes de direitos humanos.
Segundo a reportagem, essas familias ndo gostaram, disseram que a professora estava
fazendo um trabalho que ndo era dela, que ela ndo tem que falar de democracia em sala de
aula e nem do Disque Direitos Humanos. Dois dias depois, a professora foi afastada pela
Secretaria de Educacao do Estado de Santa Catarina. Parte da comunidade escolar se mobiliza
na justica e nas redes sociais Casos como esse geram conflitos emocionais nos docentes,
como relatados por Elisabete e Marilena, que sentem constantemente uma inseguranga de, por
razdes politicas, perderem seus empregos, sobretudo na condi¢do de contrato temporario.

H4, no entanto, um aspecto circunscrito neste contexto politico mas que também

atravessa geragdes de educadores, que ¢ a sensagdo de solidao, sobretudo em grupos sociais
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que ainda hoje raramente ocupam cargos de docentes. Professor Moa enfatiza a importancia
de encontrar pares para trabalhar o antirracismo na escola, inclusive sujeitos brancos, diante
da auséncia ou pequena quantidade de homens negros no espago escolar, o que muitas vezes

remete um tipo de soliddo:

Tem uma professora que era uma professora branca e ela tinha bastante discussao,
sinto que ela tinha uma consciéncia negra. Ela que me levou pro quilombo quando
eu cheguei aqui. Professora Claudia, de historia, efetiva aqui da Conceigdo. Nao
estava falando sozinho, sempre tem alguém que te entende, assim, nunca me senti
sozinho, mas eu queria que fosse uma coisa muito mais ampla assim e que nao fosse
uma coisa s6 professor negro que vai falar sobre da consciéncia, que vai trazer isso,
que vai ficar falando em sala de aula, acho que sinto que poderia ser muito melhor.
Eu sinto que as vezes a gente fica meio se sentindo sozinho, assim nervoso nos
ambientes se sentindo o unico, né? O ambiente da escola pela maioria das escolas ¢
um ambiente extremamente feminino, assim. Pelo menos nas escolas que eu
participo, geralmente o maior niimero das pessoas que trabalham sdo mulheres e
aqui no sul a gente tem pouco presen¢a de homens negros na escola, bem tipo rara
assim. (Moa, 2013)

Conectando as perspectivas, remeto-me a ideia de monocultura do saber, na
perspectiva de pensadores como Antonio Bispo dos Santos (conhecido como Négo Bispo),
criticando um tnico modelo de conhecimento — o saber eurocéntrico, ocidental e académico —
como universal e legitimo. Ao valorizar apenas a logica da ciéncia moderna, a escola
tradicional marginaliza outros modos de conhecer, viver e interpretar o mundo. Esse cenario
se conecta diretamente com o sofrimento e a soliddo vividos por docentes negros e
LGBTQIAPN+ nas escolas. Quando esses profissionais apresentam suas experiéncias,
linguagens e saberes proprios para dentro da sala de aula, frequentemente enfrentam
resisténcias — tanto institucionais quanto dos proprios colegas. Essa resisténcia ndo € apenas
pedagodgica; ¢ também simbolica e afetiva. Ela se expressa em olhares, julgamentos,

questionamentos sobre sua autoridade ou competéncia, e at¢ mesmo em violéncias explicitas.

Docentes negros e LGBTQIAPN+ habitam uma interseccao de opressdes que 0s
tornam particularmente vulneraveis em espagos escolares marcados por normas brancas,
cis-heteronormativas e coloniais. S3o muitas vezes os unicos em suas escolas com essas
identidades, o que aprofunda o sentimento de isolamento. A escola, em vez de ser um espago
de acolhimento e transformacdo, torna-se um territorio de disputa e sobrevivéncia

diariamente.

Esta percepcdo de que o antirracismo, assim como a educagdo para as relacdes de

género, ocupam um lugar limitado a um unico professor por escola, ou a poucos professores,
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produz efeitos de saide mental complexos, além da sensa¢do de insuficiéncia que
recorrentemente nos acomete. Muitas vezes as acusagdes de doutrinacdo vem do proprio
corpo docente, como ja relatado anteriormente pela educadora Marilena, fomentando uma
hostilidade no ambiente de trabalho. Somado a isso, o contexto de eminéncia de violéncias
completamente alarmantes como os massacres em escolas despertam, por outro lado, a
responsabilizacdo de todos os professores, sejam eles criticos ou ndo, quanto a identificagao
de estudantes com comportamentos suspeitos € preocupantes, bem como a sensibiliza¢ao
deles contra o “bullying”. Este papel nos € delegado constantemente nas formagdes
executadas pelas policias militares e agéncias de segurancga, também protagonizadas por
policiais, para os profissionais da educagao da Grande Floriandpolis. Pouco ou nada se fala da
obrigatoriedade de psicologos e assistentes sociais na escola, ou na diminui¢do de estudantes
por turma para um processo educativo mais intimo e atencioso, ou sequer sobre os limites
emocionais, de conhecimento e/ou de saide mental dos educadores para cumprir este papel.
Professora Marilena enfatizou algumas vezes durante a entrevista a necessidade de
rever as prioridades no espago escolar, nos tempos de aula, nos curriculos propostos. Em um
contexto de tamanha belicosidade na comunicagdo, nas relagdes, na massificacdo dos
processos educativos, ¢ preciso urgentemente pautar a humanizagao, a atengdo aos sujeitos, e

isto ndo pode ser tarefa apenas dos professores:

Os foruns de d6dio na internet hoje, que, novamente, a gente ndo pode excluir o papel
que as redes sociais tdo cumprindo de forma muito infeliz, né? No incentivo e
fomento dessas violéncias. Eu acho que ndo €é um trabalho muito tranquilo assim,
mas a gente pensando numa equipe pedagdgica, eu acho que a gente tem que trazer a
humanizagdo das pessoas pra escola, principalmente. Acho que como a gente viu no
contexto onde a gente interage muito mais com maquinas do que com outros seres
humanos e quando a gente interage com outros seres humanos via essas maquinas,
né? Seja computador, seja celular, a gente perde, né? O senso de tato, que que eu
posso dizer que vai afetar o outro, né? Acho que tem isto. Eu vejo cada vez mais a
gente se desumanizando e esse processo da extrema direita, desses discursos de
6dio, ¢ um processo de desvalorizagdo. Entdo acho que em primeiro lugar a gente
tem que apostar, né? Em atividades que humanizem, as vezes a gente precisa deixar
o conteudismo de lado, tem que pdr a BNCC ali do lado e por outras coisas, fazer
outros tipos de atividade dentro da escola. Sei 14, desde fazer roda de conversa,
trazer esses debates, fazer cines debates, né? Que possam tentar trazer esses
elementos pra realidade. E acho que apostar muito em coisas que fagam a gente se
humanizar, ndo sé os estudantes, mas muitas vezes os professores também.
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Nesse  sentido, no proximo capitulo, apresento algumas reflexdes
tedrico-metodoldgicas e propostas de enfrentamento a escalada de violéncia nas escolas pela
via pedagogica, tangenciando a importancia da educacdo das sensibilidades, para e com a
diferenga. Buscarei elaborar a luz da interculturalidade critica, do movimento negro educador
e das pedagogias indigenas pistas para um ensino de histdria e construcdo de escolas que
encarem a diferenga como uma poténcia, uma vantagem pedagogica (Lerner, 2007), como

estratégia central de enfrentamento a escala de violéncia nas escolas.
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CAPITULO 2: Pistas para o reencantamento da sala de aula: experiéncia de uma escola
no municipio de Sao José

Diante do recorrente pessimismo e desgaste relatado em diversos espagos
compartilhados por professores, tateio agora algumas reflexdes, fruto de didlogos com os
professores entrevistados, minha experiéncia docente no periodo dentro de uma escola no
municipio de Sao José¢ e de didlogos e estudos com/de intelectuais da educagdo que
tangenciam as tematicas aqui apresentadas.

Nao pretende-se com a seguinte elaboragcdo propor qualquer tipo de cartilha ou
manual, ao contrario, parte-se do principio de que qualquer contexto, escola, docente, turma
ou estudante sdo particularmente Unicos. As reflexdes aqui apresentadas tem como objetivo
contribuir com a constru¢do de escolas e educadores bidfilos, comprometidos com a vida,
com a producdo de vida. Nao existe “por onde comecar”, ja que cada escola e pessoa ¢
radicalmente Uinica, mas talvez as reflexdes aqui reunidas possam despertar sentipensamentos
engajados na busca por um feitico que encante, especificamente, a sala de aula de quem I¢€
essa pesquisa. A seguir aponto algumas pistas que foram produzidas no territorio, a partir de
praticas inspiradas em reflexdes a nivel nacional e internacional sobre enfrentamento a

violéncia no espago escolar.

2.1 A escola e o territorio

A escola foi inaugurada em 1996 e atende gratuitamente cerca de 1000 criangas e
jovens entre 5 e 20 anos de idade, em situagdo de vulnerabilidade social. E parte de uma rede
catolica de escolas de abrangéncia nacional e internacional, que retne 96 unidades de
Educagdo Basica, sendo 63 colégios particulares e 33 escolas sociais gratuitas, presentes em
22 estados. Na regido da Grande Florianopolis, existem duas Escolas Sociais desta rede: uma

no Monte Serrat, no Centro de Florianopolis, € a unidade pesquisada que fica localizada no
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municipio de Sao José. A escola oferta Ensino Fundamental (anos finais e iniciais), Ensino
Meédio e projetos de Contraturno Escolar, denominado “Jornada Ampliada”. Os estudantes
recebem educagao e alimentagdo, além de suporte psicossocial (psicologo e assistente social)

para garantir o melhor desenvolvimento académico e social possivel.

Situada no bairro Serraria, a escola compde um territério considerado um dos maiores
bairros de Sao José, com mais de 32 mil habitantes (senso 2022), em uma comunidade de
grande vulnerabilidade social, estando, geralmente, as margens das politicas publicas de
incentivo a educagdo, saude, cultura, esporte e lazer. O bairro ¢ distribuido em 11
loteamentos. Sdo eles: Araucaria, Boa Vista, Dona Wanda, Jardim Santiago (Goiabal), Jardim
Zanellato, José Nitro, Luar, Morar Bem, Renata I e II e Serraria. Dentre os 11 loteamentos ja
mencionados, dois sdao areas de habitagdo de interesse social (Morar Bem e José Nitro), um
em que hd um movimento de ocupacdo (Movimento Contestado, no loteamento Araucéria) e
dois loteamentos que possuem éreas verdes ocupadas (Boa Vista e Zanellato — Rua dos

Operérios).

O povoamento do bairro refere-se a ocupacao de areas de preservacao ambiental, em
que familias que passaram a residir ilegalmente nos morros, em precdrias condigdes de
habitacdo. No ano de 2001, houve uma manifestagdo da prefeitura para reassentar familias
que viviam em dareas de risco. O projeto denominado “Morar Bem I” visou atender 600
familias e deu origem ao conjunto habitacional Morar Bem. Ha vinte e oito o Colégio atua na
comunidade e acompanha as mudancas e o crescimento desta, que atualmente conta com
recursos locais como: transporte coletivo, conselho comunitario, diversas igrejas, ginasio de
esportes, Unidade Basica de Saude (UBS), Centro de Educagdo Infantil (CEI), Centro de

Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e algumas entidade do terceiro setor.

Atualmente, a escola atende cerca de 1000 estudantes, totalizando aproximadamente
781 familias, De acordo com o mesmo levantamento realizado em 2021, estas familias
possuem rendimento domiciliar distribuido da seguinte forma: 13% das familias atendidas
nao possuem renda, 45% possuem renda per capta de até meio saldrio minimo, 34% de %
salario a 1 salario minimo, 8% de 1 a 1% salarios minimos. Das 781 familias, 416 sao
acompanhadas diretamente pelo Servigco Social, pois estdo inseridas em um contexto de
violacdo de direitos. Dessa forma se realiza o atendimento personalizado e multiprofissional

das familias de estudantes em parceria com a rede municipal de assisténcia social e saude, por
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meio de atendimentos individuais e familiares, encaminhamentos e acompanhamento
sistematico. Mesmo sendo uma realidade bastante diferente das escolas publicas no que diz
respeito ao atendimento psicossocial dos estudantes dentro das unidades, € necessario
evidenciar os limites no que toca o proprio numero de profissionais para um trabalho mais
qualificado. Atualmente, a escola conta com um Assistente Social por segmento (3 no total) e
um psicologo para os trés segmentos. Quatro profissionais para mil estudantes. A mesma
problematica se faz presente no trabalho intersetorial dentro do SUS (Servigo Unico de
Satide) e SUAS (Servico Unico de Assisténcia Social), que, cada vez mais precarizados,

também contam com limites humanos e materiais para um servi¢o mais eficiente no territorio.

No que tangencia a tematica da pesquisa, ¢ notorio nesses dois anos de atuagdo dentro
da instituicdo que a belicosidade das relacdes e das palavras € tema recorrente nas
encruzilhadas docentes e anterior a polarizagdo politica vivida no pais e a ascensdo das
extremas direitas no Brasil. Embora ndo exclusivo em comunidades periféricas, a formagao
baseada em concepcdes de amor/relagdes sociais fomentadas por uma linguagem violenta se
torna ainda mais comum em um contexto de constante violacdes de direitos sociais e
politicos.

No entanto, a polarizacdo politica vivida no Brasil a partir de 2013 trouxe evidentes
impactos nas relagdes sociais e processos de ensino e aprendizagem também neste territorio,
sentidas até o momento presente na minha pratica docente e dos demais funcionarios. Escolhi
um caso bastante sintomatico de um educando que tive a oportunidade de conhecer no
terceiro ano do Ensino Médio, em 2023, que ilustra de forma extremada os possiveis impactos
da ascensdo do fascismo institucionalmente no Brasil, da polarizagdo politica e do efeito
“contagio” das ameacas de massacre nos espagos escolares na subjetividade de criangas e
jovens. A este jovem darei o nome ficticio de Pedro, um nome generalizado, para proteger a
privacidade do adolescente e ndo fomentar personificagcdes individuais de um problema que
encaro aqui como um sintoma, um produto de diversas falhas sociais, educacionais, de
politicas publicas e de acesso a direitos que culminaram em uma subjetividade belicosa.

Pedro ingressou na escola em que acontece essa pesquisa no ano de 2012, no 1° ano
dos Anos Iniciais. Estudou com os mesmos colegas durante toda a vida escolar, tendo se
formado no ano de 2023. Foi meu aluno no terceiro ano do Ensino Médio. Pedro era
inteligente e tinha muito interesse em ciéncias humanas, no entanto, bastante dificuldade de

permanecer na sala de aula e participar das aulas, sobretudo de Historia e Sociologia. Tinha
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uma abertura um pouco maior com o professor de geografia e com o professor de filosofia,
com quem falava sobre os jogos que jogava em casa. Certa vez, ja no terceiro ano, o professor
de filosofia compartilhou conosco em Reunido Pedagogica uma preocupacdo com o0s
conteidos que Pedro tinha acesso em casa, pois compartilhou com ele alguns jogos que
jogava que eram proibidos no Brasil. Ao questionar como ele conseguiu baixar, o estudante
explicou que acessava videos que ensinavam e seguia os comandos. O que nos surpreendeu ¢
que Pedro ndo era completamente alfabetizado, mas mesmo assim conseguia navegar com
profundidade na internet. Todos os jogos eram bastante violentos.

Ao mesmo tempo, Pedro comecou a proferir, j& no terceiro ano, discursos
conspiratorios e de aproximagdo de uma Terceira Guerra Mundial. Tinha profundo incémodo
com temadticas que envolviam género, equidade racial, respeito as diferencas ou qualquer
diversidade. As preocupagdes com Pedro se agravaram, quando o estudante recorrentemente
ameacou professores de entrar na escola armado e cometer um massacre. Em alguns
episodios, simulava uma arma tiros na cabeca de professoras.

Acompanhando a situacdo, a equipe psicossocial da escola solicitou algumas vezes a
presenca da familia na escola, ap6s seguidos encontros com o estudante. Levou algumas
convocacdes para a efetiva presenca da familia na escola, onde constatou-se que o estudante
estava sem documentacdo atualizada, n3o estava realizando tratamento terapéutico e
medicamentoso para o TEA (Transtorno Espectro Autista), diagnosticado no Ensino
Fundamental. Parte deste didlogo com a mae do estudante aconteceu na presenga dele, que
alegou que as falas em sala eram “brincadeira”. No mesmo dia, & noite, seguiram falas
parecidas. Com o retorno da medicagdo, o estudante pareceu menos agitado e mais presente
nos didlogos com colegas e professores, com falas menos conspiratdrias e/ou persecutorias.
Com esse avango, foi possivel dedicar esfor¢os extras na alfabetizacdo plena deste estudante,
que engajou-se muito no processo. Mesmo assim, de maneira precavida, o caso foi
encaminhado para o Conselho Tutelar do municipio, sem novidades at¢é o momento desta
escrita.

ApoOs essa forca tarefa escola-familia-professoras, pude conhecer um estudante
diferente do que construi na minha imaginagdo a partir dos poucos momentos que tivemos
juntos no primeiro semestre - sempre marcado por muitas falas e gestos violentos. Este
mesmo garoto, demonstrou imensa sensibilidade e apego a professora de educagdo inclusiva

que entrou na escola para acompanha-lo na rotina. Recorrentemente procurou professores
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para mostrar a evolucdo do seu processo de letramento, inclusive a mim, que antes
direcionava tantos xingamentos como “‘comunista maldita” apos ficar alguns minutos na aula
de Guerra Fria. Foi uma experiéncia sensivel de como o acolhimento a articulagdo entre
familia, escola e atendimento psicossocial tem um potencial de transformacgdo e resgate de
subjetividades belicosas. A formatura de Pedro e sua homenagem a uma professora foram
bastante emocionantes.

A ascensao de discursos de 6dio entre jovens, como o caso descrito, nao pode ser vista
isoladamente de suas condig¢des sociais e culturais. O processo pelo qual esse jovem acessou
tais contetidos estd intrinsecamente ligado ao seu contexto de classe, género e raga. O
isolamento social e as dificuldades de comunicagdo, caracteristicas comuns no espectro
autista, muitas vezes, o colocam em posi¢des vulneraveis, onde ele pode buscar pertencimento
em grupos que oferecem uma identidade rigida e simplificada. Nesse sentido, ao refletir sobre
os fatores de classe, ¢ possivel perceber que a escassez de apoio educacional e psicossocial
para estudantes de baixa renda pode agravar a fragilidade emocional e mental desses jovens,
facilitando o acesso a narrativas extremistas que prometem uma sensacdo de controle ou
identidade.

Além disso, a no¢do de radicalizacdo entre jovens ndo ¢ uniforme, muito menos linear.
A forma como um individuo € exposto a contetidos como teorias da conspiragdo ou ideologias
extremistas depende de uma série de fatores pessoais e contextuais. No caso do estudante
mencionado, a transicdo entre uma mente jovem, ainda em processo de formacdo, e os
conteudos perturbadores que ele consome pode ser mais fluida do que imaginamos. Para
muitos, essa transi¢do ocorre de forma quase imperceptivel, como uma forma de "refigio" ou
tentativa de dar sentido ao caos interno e externo. O entendimento dessas questdes deve levar
em consideracdo as diferencas de acesso a educagao e os mecanismos de suporte psicologico,
essenciais para interromper esse ciclo antes que ele se fortaleca.

Diante dessa experiéncia, comecamos um didlogo entre corpo docente sobre
estratégias de enfrentamento a violéncia e cocriacdo de uma escola pacifica, que culminou
mais tarde no que chamamos de Dia do Cuidar e Dia da Paz. Nos préoximos subcapitulos

desenvolvo um pouco mais sobre essa aposta pedagdgica.

2.2 O amor como componente pedagogico
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Como venho dissertando, a aposta dessa pesquisa ¢ no amor como componente
pedagdgico e elemento fundamental para os processos educativos. Na contramdo de uma
perspectiva positivista que fragmenta corpo, mente e espirito e concentra a aprendizagem
sobretudo em processos mentais, aqui defendo a importancia da educacao do corpo e sentidos
para o amor, para sO assim tatear os conhecimentos racionais a partir de uma perspectiva
amorosa. Em uma sociedade pautada na politica da inimizade e na necropolitica (Memble,
2017), ao valorizar o amor como uma pratica - € ndo somente como sentimento (hooks, 2021)
- que envolva o cuidado, a responsabilidade, afeto, reconhecimento, confianga, respeito,
comunicag¢do franca, sustentamos a necessidade da constru¢ao de outro modelo de sociedade
guiado pela pratica do amor, da coletividade.

E importante destacar que a pedagogia do amor, como concebida por Bell Hooks, néo
estd vinculada a qualquer concep¢do religiosa ou a um amor romantico, mas a um
compromisso ético e politico com a humanidade e a dignidade do outro. O amor pedagogico,
nesse sentido, vai além das praticas religiosas ou da simples bondade de carater; ele envolve
uma agao consciente de reconhecimento da pessoa em sua totalidade e um compromisso com
a justica social. Nao se trata de uma imposi¢do de valores religiosos ou espirituais sobre os
estudantes, mas de uma postura de cuidado e de construcdo de relacdes de confianca e
respeito mutuo, em que todos, independentemente de suas crengas ou origens, possam se
sentir acolhidos. Como Hooks afirma, "o amor na educacao ndo se baseia em dogmas, mas na
pratica de ver o outro em sua totalidade e abragar suas potencialidades" (hooks, 1994, p. 170).
Assim, o amor pedagogico ndo deve ser confundido com uma moral religiosa, mas entendido
como uma forma de transformacao social que promove o reconhecimento ¢ a valorizagao das

diferencas e das diversidades dentro do espaco educacional.

A educagdo, enquanto pratica social, ¢ atravessada por uma série de contradi¢des que
emergem de sua inser¢do em uma sociedade marcada por desigualdades estruturais. Entre
essas contradicdes, destaca-se o paradoxo entre a centralidade do amor como componente
pedagdgico, conforme proposto por autores como bell hooks, e a crescente precarizagcdo do

trabalho docente.

Para bell hooks, o amor na educagao nao ¢ um sentimento abstrato ou romantico, mas
uma postura ética e politica que atravessa as praticas pedagogicas. Para hooks, “o aspecto

mais importante do ensino € a capacidade de criar um espaco onde ha liberdade: liberdade de
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pensar, de se questionar, de se amar e de se transformar. Esse espago s6 pode existir onde ha
amor.” (hooks, 1994, p. 205). Ao centrar o amor como forga transformadora no ato de ensinar,
a autora desafia os modelos autoritdrios e bancarios de educagdo, conforme criticados por
Paulo Freire, propondo uma pedagogia que reconhega nossa inteireza (de educandos e
educadores): corpo, mente e espirito. Ensinar, para hooks, ¢ um ato de compromisso com a

vida dos estudantes e com sua liberdade.

No entanto, essa proposta de educacdo amorosa exige tempo, energia emocional,
estabilidade e condigdes materiais minimas para florescer. O amor pedagdgico implica uma
disponibilidade afetiva que ndo ¢ compativel com a ldgica produtivista e gerencial que tem

moldado as politicas educacionais nas ltimas décadas.

No contexto brasileiro, a precarizagdo do trabalho docente manifesta-se de multiplas
formas: baixos saldrios, contratos temporarios, excesso de carga horéria, burocratizacdo do
ensino, metas impessoais e a intensificagdo do controle e vigilancia sobre o nosso trabalho.
Essas condi¢des criam um ambiente hostil ao exercicio de uma pedagogia do amor. A energia
afetiva e intelectual que bell hooks reivindica como central ao ato de ensinar torna-se cada vez
mais escassa diante da logica de sobrevivéncia imposta ao corpo docente. A precarizagdo
promove uma desumaniza¢do do educador, reduzido a um operador de contetidos e metas,
muitas vezes desprovido de autonomia e de reconhecimento social. A pratica pedagogica
deixa de ser um encontro e passa a ser uma performance esvaziada, dificultando a construcgao

de vinculos significativos com os estudantes.

Neste ponto, a contribui¢do de Antonio Bispo dos Santos, ou Nego Bispo, pensador
quilombola, é fundamental para ampliar a nogdo de amor na educagdo. Em sua obra, Bispo
propde o conceito de “con-fluéncia” dos saberes, onde o conhecimento nao ¢ acumulado, mas
partilhado em rede, como pratica de cuidado e continuidade da vida. Para ele, o saber nao ¢
instrumento de dominacdo, mas de partilha e de construcao de vinculos. (Santos, 2021, p. 88).
A educacio, nessa perspectiva, ¢ um campo de afetacao coletiva, que valoriza os vinculos e os
territorios como espagos de produgdo do saber. A pedagogia quilombola de Bispo valoriza o
amor enquanto cuidado com a comunidade, com a terra e com o0s saberes ancestrais. Essa
dimensdo coletiva do amor entra em choque com a ldgica individualizante e mercadoldgica

que também atravessa a precarizagdo docente.
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A contradi¢do entre o amor como fundamento da pratica pedagogica e a precarizagdo
do trabalho docente revela um dilema ético-politico profundo. Como sustentar uma pedagogia
do amor em contextos em que o afeto se torna um recurso escasso? Como praticar o cuidado
quando a estrutura da escola, muitas vezes, estd voltada a 16gica da escassez? Para hooks, “A
pratica do amor em contextos de opressdo nao ¢ uma fuga, mas uma arma de luta.” (hooks,
2003, p. 125). Reivindicar o amor como pratica pedagodgica, portanto, ndo € negar a
precarizacdo, mas enfrentd-la com outras formas de existir e educar. Romper com a neurose
do contetido curricular, e apostar em vinculagdo, em produgdo de novos sentidos de ser-estar
juntos. Transitar de uma “consciéncia abstrata” para uma praxis (“pratica pautada em uma

teoria”).

Esse processo ndo ¢ ficil e nem existe receita. E pessoal e intransferivel. Exige
estratégia para burlar as dindmicas de vigilancia do nosso trabalho as quais a escola esta cada
vez mais refém. Nesse sentido, talvez a perspectiva de “amor proprio”, para Hooks, seja uma
pista para compreender o propdsito do amor na perspectiva de escola que defendo aqui. Nao ¢
uma forma de egoismo, mas uma pratica radical de autoaceitagdo e reconhecimento da prépria
humanidade, que se reflete na capacidade de reconhecer a humanidade nos outros. Em um
contexto de precarizagdo do trabalho docente, onde o desgaste emocional e fisico do educador
¢ amplificado, essa pratica torna-se ainda mais necessaria. O amor proprio ¢ uma resisténcia
ao desgaste, um ato de preservacdo da integridade diante de sistemas que buscam
desumanizar o trabalho educacional. Como hooks (2003) afirma, "o amor proprio permite que
o educador se sustente em sua missdo, enfrentando as adversidades sem se perder, sem se
deixar consumir pela logica da exploracdo". Sem esse cuidado pessoal, o educador se vé
vulnerdvel ao esgotamento, ao distanciamento afetivo e, eventualmente, a desilusdo com sua

propria pratica.

Recorrentemente o amor e a ideia de “missdo” sdo aliadas para justificar a
precarizagdo docente, embagando o cardter laboral da profissio docente. Nao somos
educadores “por amor” apenas. O amor como componente ético, politico e pedagodgico que
reivindico aqui ndao pode estar desvinculado de uma constante luta por justica social,
valorizagdo da categoria docente, saldrios compativeis com a relevancia desta fun¢do social,
condig¢des de trabalho, sobretudo pra exercer este amor. E claro que a precarizagio docente ¢

uma estratégia de alienacdo e controle social, portanto, ndo proporcionar condi¢des de
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trabalho dignas para a aprendizagem e emancipagio social ¢ um projeto politico. E por isso

que o amor aqui ¢ aliado das palavras “engajamento” e “coletividade”.

A pedagogia do amor, como proposta por bell hooks, nos oferece um caminho para
resgatar a humanidade na educacdo e, ao mesmo tempo, desafiar as estruturas opressivas que
subvertem o verdadeiro proposito do ensino. Entretanto, para que o amor seja de fato
transformador e revolucionario, ele precisa ser praticado em consonancia com uma luta
constante por melhores condi¢des de trabalho para os educadores e por justica social. O amor,
nesse contexto, ndo pode ser visto como um ideal isolado, mas como um componente
essencial de uma resisténcia coletiva que exige mudangas nas estruturas educacionais e
sociais. Ou nas palavras dela: “O amor ndo pode ser apenas uma pratica de cuidado no espago
da sala de aula, mas também um chamado para transformar as condigdes sociais e materiais

que limitam a nossa capacidade de nos conectarmos com o outro.” (hooks, 2003, p. 147)

A luta por melhores condi¢des de trabalho docente e por justica social torna-se,
portanto, uma extensdo do proprio compromisso com o amor pedagogico. O educador, ao se
engajar nessa luta, reafirma a centralidade do cuidado e do afeto na constru¢do de um sistema
educacional que seja verdadeiramente inclusivo e transformador. O amor ndo pode florescer
sem justi¢a, e a injusti¢a estrutural que precariza o trabalho dos docentes impede que a
pedagogia amorosa atinja seu pleno potencial. Assim, a constru¢ao de um ambiente de ensino
mais justo, digno e respeitoso ¢ a base sobre a qual podemos sustentar a pedagogia do amor,
garantindo que ela seja mais do que uma ideia, mas uma pratica concreta que desafie e

reconfigure as realidades educacionais adversas.

Nesse sentido, 0 amor como pratica, como agao, exige reflexdes (ou seja, produgdo de
racionalidade). Tanto para educar quanto pra aprender, tanto para amar quanto para lutar, ¢
necessario indagar que racionalidade nds, enquanto educadores, almejamos cocriar e ensinar.
Reunificar “corpo, mente e espirito” passa, sim, por um novo sentido de “mente”, apostas de
rompimentos com a colonialidade do saber”. Se almejamos construir uma cultura de cuidado,
que referenciais de cuidado estamos nos referenciando e referenciando para nossos
estudantes? Se nao desejamos educar jovens individualistas, solitarios e/ou violentos, que

jovens desejamos educar? Que adultos somos na relagdo e em relagdo a essa juventude?

29
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E evidente que essa construcdo nao ¢ individual, mas historica. Conjunturalmente, o
neoliberalismo ¢ debatido e confrontado como uma teoria econdmica, quando na realidade
deve ser compreendido como o discurso hegemoénico de um modelo civilizatorio. A
racionalidade produzida nas escolas, que ndo estdo apartadas desse processo civilizatorio - ao
contrario, ¢ uma das principais instituicdes que reforcam e mantém vivos pressupostos e
valores basicos da sociedade liberal moderna entorno do ser humano, da riqueza, da natureza,
da historia, do progresso, do conhecimento, do bem viver. E se nesse negamos esse modelo

civilizatorio, essa perspectiva educacional, que racionalidade produziremos entao?

A razdo colonial, para Mignolo (2008), ¢ a base do sistema moderno/colonial, que
impde uma visdo Unica e universal de conhecimento, excluindo e inferiorizando outras formas
de saber e de ser. Para o mesmo autor, a razao solidaria, por outro lado, busca romper com
essa logica, reconhecendo a importancia da pluralidade de perspectivas e da valoriza¢do dos
conhecimentos produzidos por grupos subalternizados. Nesse sentido, o que diferencia a
proposta de amor como componente pedagogico de uma educagdo cristd (em que a premissa
do amor ao proximo ja compde o discurso ha séculos) € que o amor ¢ instrumento para
cocriacdo e educacdo para uma outra racionalidade, contra hegemdnica, anti individualista,

solidéaria. Nao existe amor sem pensamento, sem agdes guiadas por uma razao.

Ainda caminhando por essa perspectiva, concepcdo de diferenca como poténcia
pedagodgica de Candau (2012), tem sido recorrentemente rememorada ao pensarmos as
apostas pedagogicas de enfrentamento a violéncia. A producdo de uma razao solidaria passa
diretamente pelo reconhecimento da poténcia do outro, desenvolvendo alteridade. E por vezes
exaustivo e desafiador propor alteridade e reconhecimento da poténcia nas diferencas em
contextos (educacionais, culturais, territoriais) que reforgam o contrario: meritocracia,

individualismo. Sentipensar uma cultura de paz nas escolas ¢ uma tarefa corajosa.

No intuito de abrir espago e tempo para construirmos uma escola que proporcione
outras experiéncias de racionalidade - além da cartesiana e cientificista apresentada nas aulas
curriculares - o Dia do Cuidar, proposto pelo Grupo nacionalmente como uma das respostas a
escalada de violéncia nas escolas entre 2022 e 2024, foi amplamente abragado pela unidade
em que atuo. Cada segmento a sua maneira, com poténcias e limitagdes, comecou a tatear
perspectivas de Cuidado da equipe, entre adultos e adultos, adultos e criangas, criangas e

criangas. Especialmente no Ensino Médio, o Dia do Cuidado foi inspirador para criar também
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o Dia da Paz, um dia em calendario especifico desse segmento, para abordar em sala
tematicas que tangenciam os Direitos Humanos, o respeito as diferengas, a cultura de paz nas
escolas. Esse dia tornou-se mais uma estratégia para enfrentar problemas de convivéncia,

“bullying”, opressdes, entre outras fragilidades da convivéncia escolar.

2.3 Cultura de Paz e de Cuidado na Escola

Na unidade social em que eu atuo, o Curriculo em Pastoral®

foi uma das principais
estratégias de enfrentamento a polarizag¢do politica e a violéncia na escola. Na contramdo da
logica proposta pelo Estado, tangenciada pelo aumento da vigilancia e policiamento nas
escolas, esta escola, alinhada a sua diretoria nacional, optou pelo engajamento na promogao
de uma Cultura de Paz e Cuidado, de enfrentamento e de respeito as diferencas. Abordar a
potencialidade do curriculo em Pastoral da escola para o enfrentamento a cultura de violéncia
nas escolas ¢ radicalmente diferente de defender uma educacdo cristd. A proposta aqui €
debater a especificidade e estratégia deste territorio, desta escola, e em alguma medida refletir
sobre a relagdo entre uma educagdo que rompa com o racionalismo cartesiano, que fragmenta
corpo, mente e espirito, e o enfrentamento da violéncia.

No decorrer do ano de 2024, foi promovida uma grande agdo pedagogicas
nacionalmente. A campanha “Sou [nome da rede de escolas] e respeito as diferengas” foi um
pontapé inicial na campanha contra o bullying e contou, além de propostas pedagogicas
orientadas pelo grupo a serem desenvolvidas com todas as modalidades de ensino, com
objetos de uso pessoal para os colaboradores e cartazes pela escola, compondo esteticamente
0 espagco com o imperativo do respeito e da legitimidade da diferenga. A importancia da
estética na construgdo de uma escola intercultural critica e no combate a violéncia ¢ um
elemento a ser desenvolvido adiante, no subcapitulo “Pistas para uma pratica libertadora”. No
ponto de vista tedrico, a campanha ¢ justificada também no site oficial da Rede pela
interculturalidade na educagao, um dos pilares do Projeto Pedagogico da escola:

A acdo pedagogica principal, direcionada contra o bullying aconteceu nas 98 unidades
entre as Escolas, Escolas Sociais ¢ Redes de Colégio. O resultado da proposta pode-se

observar nas paredes da escola nos dias subsequentes, com cartazes de criangas, adolescentes

30 Curriculo em Pastoral € um documento que direciona a agéo pedagodgica evangelizadora
a partir de perspectivas e valores daquela instituicao.
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e jovens anunciando o respeito as diferencas, contacdes de histéria que interseccionem a

tematica, entre outras intervengoes.
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FOTO 1
“Deixe seu recado contra o bullying"

Dominio Publico. Disponivel em: https://www.instagram.com/maristaescolasocialsaojose/

Ultimo acesso em: 20/04/2025
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FOTO 2
Adesivo “sou [nome da institui¢do] e respeito as diferengas”

Dominio publico. Disponivel em: https://www.instagram.com/maristaescolasocialsaojose/

Acesso em: 20/04/2025

®;

Cuidadoe Protecéo

FOTO 3
Contagao de Historia
Dominio publico. Disponivel em: https://www.instagram.com/maristaescolasocialsaojose/

. Acesso em: 20/04/2025

Ja no segundo ano de realizagdo da Campanha, em Abril de 2025, mostrou mais
consisténcia e preparo dos docentes da unidade para abordar a tematica. A Campanha foi
fixada em calendério e relembrada diversas vezes pela equipe gestora, com antecedéncia.
Além disso, o grupo disponibilizou um material de apoio para fomentar a Campanha nas
unidades. Dentro do meu componente, que ¢ o ensino de Historia no Ensino Médio, busquei
conversar com os estudantes sobre masculinidade toxica a partir do documentario “O siléncio
dos homens” e “The mask you live in”, ambos disponiveis gratuitamente na plataforma
Youtube. Fizemos presencialmente a dinadmica das madscaras: apos fazer uma “chuva de

ideias” do que ¢ a masculinidade toxica e a sua relagdo com o bullying, pedi para que os
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estudantes desenhassem mascaras que os agradassem. Foi um momento descontraido, até que
eu pedi que registrassem na mascara aquilo que eles mostram para as pessoas. Foi perceptivel
a facilidade de algumas meninas de se colocarem como ‘‘simpaticas”, “carismaticas”,
“sorridentes”, e proferir elogios para si e para as outras. J4 entre os meninos, ouve maior
dificuldade, ja aparecendo palavras duras sobre si na frente da mascara como “puro 6dio”.

Um estudante se desenhou com cara de “demoénio”. Abaixo alguns registros:

FOTO 4

Desenho do estudante com as palavras “Quieto, reparador, folgado, grosseiro, chato, estiloso”.
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FOTO 5

Desenho do estudante com uma unica frase: “puro 6dio”.

FOTO 6

Desenho do estudante com os dizeres “Puro 6dio, engracado, chapado, doido da cabeca”
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Na sequéncia, pedi para que os estudantes virassem a folha. Ao som de uma musica
que escolhemos em consenso (nas duas turmas em que a atividade foi feita foi escolhida uma
musica do Racionais MC), escrevemos o que escondemos por baixo dessa mdascara. Em
alguma medida a proximidade dos estudantes em sala influenciou a entrega e reflexdo, ja que
muitas frases se repetiram em grupos proximos de amigos. Mesmo assim, o sentido das

respostas segue um mesmo sentido: a dureza e fragilidade emocional, em poucas palavras.

FOTO 7
Verso da méscara do mesmo estudante da foto 4, com os dizeres ‘algumas atitudes,

insegurangas”

FOTO 8
“Medo, 6dio”



68

Verso da foto 6, estudante sentado sozinho sem contato com outros colegas durante a

atividade. Disse as mesmas coisas.

FOTO 9

Verso da foto 7, estudante diz que esconde “6dio, medo, magoa, angustia, tristeza”.

Ao final da atividade, pedi para que todos amassem o papel com forga e simbolizasse o
fim dessa mascara, e fizessem um acordo comigo e consigo de tentar se expor mais em sua inteireza.
Falamos sobre a importancia do acolhimento para isso: ndo reprimir ou cagoar quem de alguma
forma rompe o siléncio. Com os papeis amassados, tentaram acertar no lixo que eu segurava nas
maos, virando um “basquete” descontraido para prepara-los para seguir a noite um pouco mais leves.

Um destaque em uma das turmas foi uma garota que relatou ter “sofrido bullying” em outra
escola. Salientou ainda que pediu ajuda para os pais e para a familia, sem resultados. A escola nunca
deu devolutivas, a familia dizia para ela ignorar porque ja estava acabando o Ensino Fundamental e
mudaria de escola. A estudante ficou bastante sensivel com a atividade, se emocionou € teve

acolhimento das amigas e da equipe psicossocial da escola. Atividades como essa sdo significativas,
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nesse sentido, ndo sO para processos educativos para o presente-futuro, mas para identificar

violéncias na trajetoria escolar dos estudantes e revisita-las de novos lugares.

FOTO 10

“Desabafo”
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Relato no verso da estudante: “Nenhuma palavra pode descrever minha dor, como me sinto, nada é capaz de me
fazer sentir melhor. Nem a poesia mais triste, mais sincera pode descrever o vazio, a morte que abateu meu
emocional. Ao mesmo tempo que sou grande, também sou pequena. Sou vitimista e minha dor ndo ¢é valida, sou
mimizenta, geracdo Z. Estou sempre s6 e ndo confio em ninguém, tenho medo da ajuda, ndo quero problema,
estou cansada, sou dramatica. Minhas maos tremem, me sinto em alerta, vulneravel, isso me assusta. As vezes

quero desistir e penso seriamente em fazer”.

FOTO 11

Colegas acolhendo a estudante.

Seguindo o mesmo sentido, no dia 19 de abril, o Grupo realizou um chamado nacional
apelidado de “Dia do Cuidar”. A iniciativa envolveu mais de 90 mil estudantes de todo o pais.
Diferentes abordagens, de acordo com a faixa etdria de cada turma, foram usadas para
promover um momento de acolhimento, respeito e de promoc¢ao da cultura da paz. Algumas

unidades deram prosseguimento, fixando o Dia do Cuidar uma vez por més no curriculo
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obrigatério dos segmentos de ensino. E o caso da nossa unidade. A proposta ainda esta sendo
depurada e desenvolvida. No inicio, dependeu da criatividade e perspectiva de cuidado dos
proprios docentes para a continuidade da agdo. Hoje, alguns projetos visam qualificar as
propostas, atualmente contando com um revezamento entre os professores que preparam as
incidéncias com os estudantes e compartilham com o grande grupo, sendo opcional a cada
docente acatar ou ndo a proposta apresentada e debatida presencialmente em reunido
pedagogica.

Somado ao Dia do Cuidar, o segmento do Ensino Médio do colégio, implementou por
alguns meses o chamado “Dia da Paz”. Esse dia também foi incluido no curriculo como um
dia obrigatério no més. Enquanto o Dia do Cuidar toca na tematica do autocuidado, do
cuidado com o outro e com a comunidade, o Dia da Paz nasce de demandas especificas do
territorio e dos debates acumulados nos ultimos Conselhos de Classe, no que tangencia a
recorrente agressdo aos Direitos Humanos em falas e piadas dos estudantes. E um dia
reservado para tematicas de enfrentamento as mais diversas formas de violéncia presentes na
escola: bullying, racismo, LGBTfobia, capacitismo, pensar projetos de vida longe da
violéncia (seja ela a violéncia do trafico, ou a violéncia social e a vulnerabilidade em que
muitos estudantes se encontram). Ainda ¢ um projeto em desenvolvimento, também contando,
muitas vezes, com pouca compreensao e engajamento de alguns docentes, muitas vezes sendo
compreendido até como uma sobrecarga dentro do contexto de precarizacdo que professores
de todo pais vivem historicamente. Nesse sentido, também ¢ uma aposta em elaboragdo e
lapidagdo. De qualquer forma, a criagdo desses dias mensalmente obrigatorio vem
demonstrando efeitos interessantes como a identificacdo de tematicas a serem aprofundadas
em momentos formativos com o corpo docente, pontos sensiveis na propria compreensao de
cuidado e cuidar dos profissionais da escola, a promogao de dialogos sobre tematicas que
frequentemente ficavam ‘a margem” dos espagos de sala de aula.

Com o tempo, a equipe docente optou por unificar as duas propostas em um sé Dia,
fixando o Dia do Cuidar como essa oportunidade de enfrentamento pedagdgico a violéncia. A
gestdo escolar, sobretudo a coordenadora pedagodgica, passou a organizar eixos tematicos a
serem abordados pelos docentes nessa data, propondo a docentes e demais membros da
comunidade escolar pequenas formag¢des com o corpo docente durante as reunides
pedagdgicas que seriam replicadas aos estudantes. Dialogando com o calendério escolar e as

demandas do cotidiano da escola, esse formato, na minha observagao, qualificou os processos
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educativos com os estudantes, pois combinou formagdo docente com descentralizacdo da
responsabilidade dos proprios docentes, tornando-a coletiva e explorando as potencialidades
de cada educador.

Adiante, busco apresentar alguns exemplos de espagos educativos criados a partir de
sentipensamentos ascendentes dos Conselhos de Classe, salas dos professores e do proprio
calendario escolar e seus reflexos no interior da escola. Como ja citado, o Dia do Cuidar teve
dois formatos: um auténomo, em que cada professor pensou e construiu o espaco na data
estipulada em calendério, e um mediado pela gestdo e de constru¢do coletiva entre os
docentes. Neste momento explorarei mais as formagdes no segundo formato, que foram mais
duradouras e consistentes. No entanto, uma atividade elaborada por mim quando ainda
planejdvamos autonomamente foi bastante significativa e justifica por si s6 a necessidade de
falar e praticar uma cultura de cuidado nas escolas, ja que isso, tal quais outros direitos sociais
¢ humanos, ndo ¢ dado a priori em muitos lares brasileiros.

A dinamica tinha como objetivo conhecer mais sobre a perspectiva de cuidado que
cada estudante tinha e percebia no seu dia a dia. Em uma turma de terceiro ano, orientei a
turma a dividir uma folha A4 em quatro partes, ¢ escrever em cada uma das partes uma
dimensdo do cuidar definida por mim: “como eu cuido da minha familia?”, “como eu me
cuido?”, “como eu cuido dos meus professores?”, “como eu cuido dos meus colegas?”.
Alguns pontos me chamaram a atengdo nos relatos dos estudantes, que deixei serem
andnimos: I- a perspectiva de auto cuidado frequentemente alinhada a perspectiva de cuidado
estético; II- a énfase na falta de cuidado/descontentamento/conflitos com colegas de turma;
III- o espaco para falar sobre faltas de cuidados que protagonizaram ou viveram. Abaixo,

alguns registros das respostas dos estudantes:

1- a perspectiva de auto cuidado frequentemente alinhada a perspectiva de cuidado fisico e

estético.
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FOTO 12
“Praticas de cuidado”
Como eu me cuido? Durmo, choro, compro coisas pra mim, lavo meu cabelo, tomo um banho

premium, fagco minha skincare, ouvir musica alta.

FOTO 13

“Praticas de cuidado 2”
“tento fazer uma alimentagao melhor, saudavel, cuidar da pele e do cabelo. Fago futsal duas

VE€ZES na s€émana.

2- a énfase na falta de cuidado/descontentamento/conflitos com colegas de turma;



FOTO 14
Conflitos em sala

Legenda: “Nao arrebentando a cara deles e respirando fundo para ndo surtar com eles”.

FOTO 15
Conflitos em sala 2

“Nao gosto das gurias do canto esquerdo e 2 que tao no meio”

3- o espago para falar sobre faltas de cuidados que protagonizaram ou viveram

FOTO 16

“Memorias de falta de cuidado na infancia”

Legenda: “nao recebi carinho e ateng¢do dos meus pais”
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FOTO 17

Legenda: “nunca esperei nada de ninguém”
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FOTO 18

Legenda: “Nao cuido de mim, cuido do proximo, mas o proximo nao cuida de mim”
2.4 Més do Orgulho LGBT: avangos e enfrentamentos

No inicio do més de junho de 2024, um estudante do 2° ano do Ensino Médio abordou
a Coordenagdo Pedagogica lembrando sobre o Més do Orgulho LGBTQIAP+ e solicitando
atividades em relacdo a tematica. Apds alguns debates sobre as melhores estratégias e
abordagens, ficou acordado que eu realizaria uma formagao com os docentes do segmento do
Ensino Médio sobre a populacdo LGBTQIAP+ e a promog¢ao de uma Cultura de Paz durante a
Parada Pedagodgica, espaco dedicado exatamente a formacdo continuada dos docentes, que
coincidentemente aconteceria no mesmo més. Depois da formagdo docente, a expectativa era
que todos tivessem elementos para mediar o Dia da Paz sobre a tematica do Més do Orgulho
LGBTQIAP+ no dia seguinte, com os estudantes.

A formagdo docente foi um espaco essencial no ponto de vista do letramento de
género, tocando em questdes base como a diferenca entre identidade de género, expressao de
género e sexualidade; um profundo debate sobre a intersexualidade, com ativa participacao da
professora de biologia do segmento; as questdes de género que tangenciam a realidade

escolar, tal qual o uso dos nomes sociais, os embates com familias conservadoras e com as
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perseguigdes politicas recorrentes no Estado de Santa Catarina; as questdes que tangenciam o
uso de banheiros, uniforme, acessorios € demais elementos que interseccionam o cotidiano e
cultura escolar; entre outras tematicas. Foram cerca de duas horas de formacao, contando com
slides desenvolvidos por mim especificamente para dialogar com o corpo docente.

Além da formagdo tedrica e dialdgica, propusemos um mapeamento quantitativo das
pessoas LGBTQIAP+ no segmento do Ensino Médio da unidade, contando com a
participagcdo de docentes e estudantes. O mapeamento foi feito a partir de um formulario em
papel, em que os participantes responderam sua identidade de género e sexualidade, além da
possibilidade de contribuir com comentarios, perguntas e/ou dividas sobre a tematica em um
campo do formulario especifico.

No espaco fomentado para os estudantes, ndo contamos exatamente com a mesma
acolhida da proposta entre docentes. No entanto, seria injusto reduzir a intervengdo as mas
receptividades, alguns estudantes demonstraram ndo so profundo interesse, como importantes
elementos criticos e reflexivos durante os debates. Na sala em que eu mediei a intervengao,
por exemplo, estudantes demonstraram profundo conhecimento sobre as culturas
LGBTQIAP+ no Brasil e no mundo, embora a questdo da transexualidade ainda ¢
visivelmente um ponto inflamado no debate, tangenciado por narrativas binarias de quem ¢ ou
nao “trans de verdade”, com um discurso carregado de binariedades e normatividades.
Conforme socializado pelos professores que fizeram mediagdes em outras turmas, alguns
enfrentamentos extrapolaram o discursivo, como estudantes fotografando o material de apoio
e postando nas redes sociais ironizando a relevincia dos contetidos apresentados, ou um
estudante negando a participacao na aula, sendo encaminhado para a coordenagao.

A dimensdo quantitativa do mapeamento dos estudantes LGBT+ ficou incompleta por
alguns atravessamentos como: turmas com atividades externas concomitante ao dia da
aplicacdo dos formularios, faltas de estudantes de todas as turmas, respostas ridicularizando
identidades e sexualidades. No entanto, 0 mapeamento, mais especificamente a “caixa de
comentarios andnimos” pode ser um importante termdmetro das questdes de género que
pulsam entre os jovens desse territorio. A notoria maioria dos estudantes das turmas
participantes responderam o formulario com seriedade e tranquilidade. Foram apenas sete
manifestagdes de cunho satirico ou de fundamentalismo religioso, que serdo melhores

desenvolvidos abaixo.
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Participaram do mapeamento duas turmas de 1° ano (1C e 1D) e todas as turma de
segundo ano (2A, 2B, 2C), totalizando cinco turmas (das nove que compde o Ensino Médio),
e cento e vinte e quatro estudantes. O mapeamento também contou com a participacao de 28
profissionais da escola, a maioria deles docentes, mas também estagidrio, monitora de patio e

assistente social do segmento.

Abaixo os graficos gerais do mapeamento:

Seu género
152 respostas

@ Homem cis

@ Mulher cis

@ Homem trans

@ Mulher trans

@ Na3o binario

@ Optimus Prime

@ N3zo me identifico.

@® menino
@ Sou um transformes
® de Jesus

GRAFICO 1

“Seu género”

Sua sexualidade

150 respostas

@ Heterossexual

@ Homossexual (gay, lésbica)
@ Bissexual

@ Pansexual

@ hetero top

® Nzo sei

® Barcelona

@ Corinthiansexual

@ crente

GRAFICO 2

“Sua sexualidade”
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E preciso destacar alguns niimeros que no quadro geral ficam apagados. No grafico 1,
que organiza as autodeclaracdes de género dos participantes, destacaram-se 7 estudantes e
profissionais transexuais, ou seja, que nao se identificam com o género designado ao nascer.
Destes, dois sdo homens trans, uma mulher trans e trés pessoas ndo bindrias.
Concomitantemente, no grafico 2, que expde as autodeclaracdes de sexualidade dos
estudantes e profissionais do Ensino Médio participantes, aproximadamente 20% dos
participantes ndo sdo heterossexuais, sendo estes: 6% homossexuais (gays, lésbicas), 11,3%
bissexuais, 3,3% pansexuais.

No quadro geral ¢ possivel observar dois elementos aversivos em destaque: o escarnio
com as identidades e o fundamentalismo religioso. No que diz respeito as piadas, grifa-se a
tematica do futebol como um elemento constituinte da cultura desse sujeito que desqualifica
as diversidades sexuais. Destaco aqui a resposta “hetero top” como um marcador de
sexualidade interessante para pensar no campo das identidades. Ja nos comentarios anénimos,
houve apenas um comentarios critico a proposta com os dizeres “Por que vocé€ ndo traz uma
aula sobre economia ou algo do género, ex: investimentos, etc?”. J& com uma perspectiva
aversiva a propria diversidade sexual, houve trés comentarios: “Pra mim s6 existe uma
sexualidade que ¢ heterosexual, o resto ¢ resto”, “Nao gosto de LGBTQIAP+” e “¢ muito
dificio andar na rodovia, sofro preconceito por ser transformes”

Talvez o caso mais alarmante foi o0 de um/uma estudante que respondeu “de jesus” no
seu género e “crente” como identidade de género. A mesma pessoa, no quadro de comentarios
andnimos, escreveu dois versiculos biblicos: Romanos 1: 26-27” e “Corintios 6: 9-11”. Segue
os contetidos do versiculo, abaixo:

Neste caso, além da desqualificagdo da tematica, revela-se um tom persecutério as
diversidades sexuais, sob o viés do neopentecostalismo.

Embora chame atencdo as manifestagdes opostas ao mapeamento, ¢ importante
destacar a porcentagem de estudantes que responderam com naturalidade e seriedade as
identidades de género (97,2%) e sexualidade (97,9%). Alguns desses estudantes escreveram
mensagens de acolhimento e incentivo a comunidade LGBT, como por exemplo: “Ninguém
precisa se esconder para viver e amar. Respeite as diferencas!”, “Todos devem ter respeito
com o outro. Devemos respeitar a vida de cada um e ter mais empatia.”, “Aprovo todos os
géneros e sexualidades!!”, “respeito as sexualidades e as escolhas das pessoas!!”, “Nao tenha

medo de ser o que €7, “Tenho nada pra falar nem comentar, cada um ¢ o que quiser e ¢ isso,
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ninguém tem que se meter na vida dos outros”, “Trazer aulas sobre na matéria de sociologia”,
“Felicidade para todos.”.

Outro aspecto que chamou bastante atengao foram duas respostas de meninas
queixando-se da condi¢cdo de mulher na sociedade. Essas duas estudantes, de turmas
diferentes, disseram: “Ser mulher é muito dificil” e “Ser mulher ¢ muito ruim”. Destaco esse
aspecto pois ¢ exatamente este um dos objetivos de falar sobre género e sexualidade na
escola: ao contrario do que a extrema direita vem veiculando como um “ensino de sexo” ou
de “perversao da sexualidade”

, debater lugares pré-determinados de género na sociedade e produzir lugares mais
confortaveis de experienciar o corpo, a vida como um todo.

Outro fator de bastante destaque foi o uso do box “comentarios andnimos” para expor
duvidas sobre a propria sexualidade e identidade, tanto entre estudantes quanto entre
docentes. Entre docentes, apareceu o seguinte relato: “Quando se tem somente atragdo visual
por alguém do mesmo sexo como seria esse processo? Sem interesse em contato fisico,
somente atracdo?”. Entre estudantes, outras tematicas foram abordadas como a relacdo com
pessoas transexuais, questionamentos sobre o proprio desejo e reflexdes filoséficas sobre a
origem das opressdes: “E se alguém, por exemplo, gostasse de pessoas que parecem
femininas exclusivamente mas ndao se importam caso a pessoa seja trans ou coisas do tipo?”,
“Porque o mundo ¢ tdo preconceituoso € maldoso?”, “Na verdade sinto vontade de pegar
minhas amigas”.

As duvidas expostas pelos estudantes e as dindmicas das opressdes sdo mais
complexas que a autodeclaracdo em si, e aparece de diversas formas nas relagdes entre os
estudantes. Isso, somado a receptividade aversiva de alguns estudantes, ¢ sintomatica e
diagnostica quanto a urgéncia da tematica das relacdes de género na escola serem abordadas
na escola. Sendo a escola o espagco do encontro da diferenca, é essencial que a formacao
humanitaria e educacgdo das sensibilidades seja tdo priorizada nos curriculos escolares como a
formacgao académica.

Nessa escola, docentes engajados buscam brechas nos curriculos concretados pelas
legislagdes nacionais e locais para trabalhar tematicas que buscam a humanizagao do outro, a
diferenga como poténcia, o reconhecimento da histéria de violéncia que formulou o Brasil e o
Estado de Santa Catarina. E o caso dos itinerarios formativos do Novo Ensino Médio, que

nesta escola também veste-se de responsabilidade social e humanitaria, quando apresenta no
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itinerario optativo cursos de um semestre trabalhando Teatro do Oprimido, mediada pela
professora e atriz Franciele Garcia, ou “As origens da desigualdade no Brasil”, mediada pela
professora, historiadora e socidloga Cassiane Zanatta. Em ambas, como resultado final do
processo pedagdgico, houve apresentagdes para o grande grupo da escola sobre a tematica dos
Direitos Humanos. Alguns estudantes foram encaminhados pelo Conselho de Classe a
matricularem-se nessas disciplinas, sobretudo aqueles que frequentemente apresentavam
comportamentos e discursos violentos sobre as diferentes formas de ser e estar no mundo.
Sendo de natureza optativa, o encaminhamento foi promovido em tom de orientagdo e
sugestao, mas a decisdo ficou a critério de cada estudante.

Algumas destas agdes podem sulear propostas pedagdgicas de enfrentamento a
violéncia e a cultura de 6dio no Ensino Médio, buscando brechas dentro do proprio curriculo
do Novo Ensino Médio, ou disputando datas significativas no calendério da escola para a
promog¢do de uma cultura de paz e cuidado nas escolas. A partir dessa experiéncias concretas,
podemos elaborar outras possiveis estratégias de enfrentamento, que passam inclusive por
novas perspectivas de escola, de educacio, de sociabilidade. E o que busco fazer adiante,
debatendo horizontes de uma pratica docente com verdadeira condigdo material de trabalho,
existéncia, esperanga, sonho.

Um ultimo elemento a sinalizar sobre essa proposta foi que, durante a formacao do
més do orgulho para docentes, uma docente da escola postou na rede social uma foto do slide
inicial da formacao, cagoando da sigla “LGBTQIAP+”. Levou um tempo até essa foto chegar
na gestdo, que ndo acompanhava a docente nas redes sociais. Quando chegou, prontamente foi
averiguada a situagdo que, somada a outras, culminou na demissdo na educadora. Esse
posicionamento ¢ também determinante para a constru¢do de uma Cultura de Paz na escola: a
construgdo de um corpo docente coerente com a aposta de constru¢do de uma escola
seguranca e acolhedora com as diferencas. Nessa situagdo me senti uma pessoa legitima e

respeitada no espaco de trabalho.
2.5 Campanha contra o capacitismo na escola: conhecendo mais o autismo
Durante o més de outubro de 2024, a partir de algumas situacdes em sala de aula

identificadas pelos docentes e gestdo, foi proposta pela coordenacdo a temadtica do

anticapacitismo como eixo do Dia da Paz daquele més. As situacdes observadas, novamente,
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envolviam estudantes com deficiéncias e/ou transtornos globais de desenvolvimento,
especialmente com estudantes autistas. Recorrentemente os conflitos ou desconfortos eram
gerados por uma linguagem capacitista naturalizada por alguns colegas e por piadas do
mesmo cunho, algo que ndo ¢ exclusivo nesse territorio, mas recorrente nas escolas por todo
pais.

Seguindo o mesmo formato da proposta do més do orgulho, foi solicitado as docentes
de inclusdao (uma de cada ano do Ensino Médio) uma formagao com a equipe do segmento. A
formacdo contou com apresentando cada uma das deficiéncias e transtornos de aprendizagem
dos nossos estudantes, e apresentaram alguns materiais que poderiam subsidiar o trabalho em
sala pelos professores.

A equipe de inclusdo da escola esta entre os profissionais mais precarizados, tanto em
quesito salarial, quanto na quantidade de estudantes que acompanham por turma. O cargo ¢é
geralmente ocupado por profissionais que fazem dupla ou tripla jornada, atuando em outras
escolas pela manha e na nossa escola a noite. O acumulo de fatores que precarizam essa
atuacdo profissional culmina, muitas vezes, em uma dificuldade de contratagdo dessas
profissionais ou contratacao de profissionais com pouca experiéncia e/ou formagdes também
fragilizadas. Isso ficou bastante perceptivel na formacdo, pois alguns dos materiais estavam
desatualizados e carregavam diversos estigmas e esteredtipos sobretudo sobre o espectro
autista. Um dos materiais de apoio propostos, por exemplo, foi um video da Turma da Monica
que tinha como enredo a aproximagdo de Monica e Cebolinha de um novo colega, o André.
Alguns esteredtipos sobre o autismo sdo refor¢cados no enredo e falas do episddio. André,
aparentemente, ¢ um autista pouco verbal. Ele acumula em si todos os esteredtipos do
espectro autista: nao olha nos olhos, nao responde as pessoas, fica em siléncio a maior parte
do tempo, repete algumas coisas que escuta, nao consegue participar de brincadeiras coletivas,
o que irrita o Cebolinha. Pouco se fala sobre a diversidade de caracteristicas ou da ideia de
“espectro”. Ao final do video, Monica diz que autistas com auxilios de terapia podem ter uma
vida “quase normal”. Bom, a normalidade e anormalidade sdo questdes de referenciais e
pressupostos. Pensar inclusao, na perspectiva do autismo, ¢ pensar em rever o mundo tipico
que, sob o efeito da sociabilidade capitalista, produz aceleragdo, hiperlalias, polui¢des
sonoras, comunicagdes violentas danosas para todas as pessoas. Talvez estejamos precisando
mesmo de escolas com mais informagdes visuais, com menos “grades curriculares” e rigidez

na permanéncia em sala de aula por quatro horas didrias, com momentos e espacos de
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siléncio, com mais objetos de autorregulacdo para todas as criangas e jovens. Isso também
poderia ser “normal”.

A poténcia da educacdo popular e em uma escola engajada na promoc¢ao de Direitos
Humanos foi que, diante de algumas fragilidades percebidas por alguns docentes e a propria
gestdo (que € composta por uma pessoa com deficiéncia), debatemos e adaptamos o material
para ser replicado com os estudantes. Foi um momento de aprendizado coletivo mas também
de certa estranheza e constrangimento, pois evidenciou contradi¢des e falhas da escola como
um todo no quesito inclusdo. Nesse sentido, pudemos acumular que a tematica dos Direitos
Humanos no curriculo dos jovens evidenciou uma fragilidade anterior: a formagao em Direito
Humanos, Diversidade e Inclusdo nos proprios profissionais.

Mesmo assim, realizamos a formacao com os estudantes, com um material que foi
adaptado coletivamente durante a reunido pedagdgica. Alguns professores buscaram outros
recursos, como videos de pessoas autistas falando em primeira pessoa sobre o espectro e suas
caracteristicas e necessidades de suporte. A partir dessa oficina, produzimos um mural com
as producdes dos estudantes. Concluimos conversando sobre a necessidade de avangar em
formacao continuada sobre a tematica pra toda equipe, para melhor atender nossos estudantes

e pensarmos a escola como um todo.

FOTO 19

Campanha contra o capacitismo

Produgao dos estudantes com os dizeres “mais respeito”, “ndo ¢ doenca e sim condig¢do”, “empatia”, “seja

compreensivo”
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As oficinas renderam debates interessantes entre estudantes. Acredito que
desnaturalizar a violéncia e se colocar diante da divida tem também sua poténcia. Esse Dia da
Paz foi bastante significativo no que tangencia o reconhecimento dos limites e necessidades
de avangar no reconhecimento do amplo espectro que compde o racismo. Foi um dia bastante

reflexivo sobre nosso fazer-se professor.

2.6 Dia da Patria: pelas brechas da agenda nacionalista

No més de setembro de 2024, foi apresentada a equipe pedagdgica uma diretriz
nacional da realizagdo de um Dia da Patria em alusdo ao Sete de Setembro. Percebemos o
encaminhamento como uma das reverberagdes do nacionalismo exacerbado que atingiu o pais
nos ultimos anos. Utilizamos entdo a estratégia de pautar a “diversidade como poténcia
pedagogica” (Candau, 2012). Na contramao de uma perspectiva hegemonizante de identidade
nacional, buscamos a reafirmagdo da diferenca como o bem mais precioso que temos na vida
em sociedade, sobretudo no que diz respeito a ideia de “Brasil” e de sujeitos de direitos.
Segundo Candau (2012).

Como uma escola pautada na educagdo para os Direitos Humanos, optamos pela
realizacdo de uma programacao que englobasse os diversos aspectos de um pais e algumas
dimensdes dos direitos conquistados por grupos subalternizados no Brasil, tais como: a
histéria das politicas publicas e da assisténcia social no Brasil, o futebol e seus entraves
historicos, culturais e politicos, sobre os processos de adocdo no Brasil e direitos da
populacdo LGBTQIAP+, uma oficina sobre cultura surda e Libras no Brasil, entre outros.

Foram trés dias de evento, contemplando as nove turmas do Ensino Médio.



Tabela 2 - Organizacao das turmas: Semana da Patria

04/09 05/09 06/09
quarta-feira quinta-feira sexta-feira
FIO

28, 2B e 2C: FIO 1A e 1D:

Justiga, Processo LIBRAS— Mitos e

de adogdo no verdades +

Brasil + Incluséo Dindmica

e direitos

LGETQlA+

24, 2B e 2C: 1A e 1D:

Justica, Processo LIBRAS— Mitos e

de adogdo no verdades +

Brasil + Inclusdo Dindmica

e direitos

LGETOlA+

3A e 3B 3A e 3B 1B e 1C:

Como o futebol Histdria da LIBRAS— Mitos e

explica o Brasil Assisténcia social verdades +
no Brasil Dindmica

34 e 3B: 34 e 3B: 1B e 1C:

Como o futebol Historia da LIBRAS— Mitos e

explica o Brasil Assisténcia social verdades +
no Brasil Dindmica

Espacos como esse tem fomentado experiéncias de presenga significativa de
estudantes que comumente ficam a parte dos processos em sala de aula, percebendo maior
engajamento e interesse quando as disciplinas vem interseccionadas com temas. Foi o caso da
oficina “Como o futebol explica o Brasil”, que teve como um dos principais protagonistas do
dialogo um estudante do terceiro ano do Ensino Médio que comumente era encaminhado para
a coordenacdo em decorréncia de conflitos com professores em diversas disciplinas. Os
estudantes do terceirdo pediram para estender a aula com o oficineiro, que foi regada de
atencao, comentarios, perguntas.

Esse momento, como outros, coloca a equipe docente diante de reflexdes: quais
metodologias geram engajamento naquele perfil de estudantes e como adequa-las as metas e
horizontes de vestibular que também sdo uma expectativa da instituicdo? Ou, em outras
palavras, como produzir uma educagdo bidfila e, ao mesmo tempo, prepara-los para os
desafios poOs escola? Foram intensos os debates nos dias que seguiram o evento, lapidando o

“fazer-se professor” de muitos de nos.

2.7 Protagonismo infantil e juvenil
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Um dos diferenciais percebidos na escola ¢ o incentivo e fomento de iniciativas de
protagonismo estudantil, entendendo como parte do Projeto Politico Pedagdgico da escola a
formagdo de liderangas. Algumas dessas iniciativas ocorrem durante eventos comuns ao
calendario escolar do pais como a Gincana, que conta com modalidades esportivas, mas
também prova colaborativas e solidarias. O mesmo sobre o Sarau Literario, que aborda
tematicas que tangenciam a responsabilidade social e a educagdo para os Direitos Humanos.
Abaixo registro algumas observagdes dos eventos em 2024:

O calendério anual do Ensino Médio conta com alguns eventos que garantem o
protagonismo estudantil, sendo os principais deles: A Olichamp (gincana escolar) e o Sarau
Literario. A gincana ¢ de longa duragdo, e conta, além das atividades esportivas concentradas
em trés dias, com provas solidarias, arrecadagdes de alimentos para a festa junina (que reverte
lucros para melhorias na propria escola), criacdo da identidade sonora e visual da equipe,
entre outros. Ao mesmo tempo, a partir da tematica definida para cada ano, € possivel pensar
projetos pedagogicos que visem construgdo e reconhecimento de identidades, como € o caso
de estudantes imigrantes e/ou de religides ndo cristds. No ano de 2024, por exemplo, a
tematica das Olimpiadas inspirou a escolha de “paises” como tema das equipes. Mas optamos
por um olhar para o Sul Global®', instigando em todos os componentes curriculares reflexdes
sobre essa regido, seu processo historico, suas poténcias e problematicas. Abaixo alguns

registros que comunicam esta relevancia, respeitando o direito de imagem dos jovens:

*1 O Sul Global refere-se a paises do Hemisfério Sul, historicamente marginalizados no contexto econémico e politico mundial, incluindo
nagdes da Africa, América Latina, Asia e Oceania. O conceito surgiu para destacar as desigualdades globais de poder, riqueza e
desenvolvimento, e esta intimamente ligado ao legado colonial do Norte Global. Referéncias importantes sobre o tema incluem Samir Amin,
Boaventura de Sousa Santos e André Gunder Frank, que discutem a exploragao historica e as formas de resisténcia e autonomia dos paises do
Sul.
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FOTO 20

Legenda: estudante venezuelana segurando a bandeira do seu pais natal liderando a turma na gincana escolar

2024.

Outro importante evento de protagonismo estudantil na escola € o Sarau Literario, que
transforma cada sala de aula em um palco em que os estudantes fazem uma montagem usando
uma ou mais linguagens artisticas para representar sobre o tema escolhido naquele ano. No
ano de 2024, a tematica foi a saide mental ¢ a valorizag¢ao da vida. Novamente a diversidade

como poténcia pedagogica se fez presente, como possivel comunicar com as imagens abaixo:
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FOTO 21

Estudante de Matriz Africana recitando uma poesia sobre seus orixas.

FOTO 22

“Familia brasileira”
Estudantes encenam um jantar em familia, com a presencga autoritaria dos pais, o celular e

discussdes que perpassam as opressoes que os estudantes vivem diariamente.
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A chamada “Mostra Conecta FIO” (Formacao Interdisciplinar Optativa), parte do
Novo Ensino Médio*. As trilhas de aprendizagem propostas pelos professores para as
Disciplinas Optativas também tangenciam tematicas de interesse dos estudantes, e ao final de
cada trimestre realiza-se um evento de partilha dos processos realizados em cada oficina. No
ultimo trimestre do ano passado, por exemplo, foram realizadas oficinas com as tematicas
“Inglés que move o mundo”, “PHILOSOFLIX: Telas e Teorias”, * Teatro em Agdo”,
“Desvendando a Quimica e a Ciéncia em Séries e Filmes”, “Mudangas Climaticas”, “Escrita
Criativa: Te Pego pela Palavra”, “Jogos do Bem: O Corpo em Sintonia”, “Juventudes e
Desigualdades Sociais” , “Astronomia: Leitura do Céu”.

Em meio a diversos debates quanto ao Novo Ensino Médio e as cargas horarias de
itinerarios formativos, optamos na escola por garantir o curriculo em Educag¢do Popular e
Pastoral a partir da flexibilidade dos itinerarios. Nesse sentido, utilizamos as aulas
disciplinares para ofertar um ensino curricular alinhado ao vestibular, e utilizamos a carga
horaria optativa para abordar tematicas como a cidadania, o respeito as diferengas, o
protagonismo, ofertar saidas de campo, ampliar repertdrios culturais, ser sujeito produtor de

cultura com fomento, incentivo e tempo de qualidade.

32 A reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n® 13.415/2017 e conhecida como Novo Ensino Médio, representa uma das mudangas
mais significativas na educagdo brasileira nas ltimas décadas. Seu principal objetivo, na teoria, ¢ tornar essa etapa mais flexivel e atrativa
para os estudantes, propondo uma divisdo entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os chamados itinerarios formativos, nos quais
os alunos podem aprofundar conhecimentos em areas de maior interesse, como Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas ou Formagdo Técnica e Profissional. Além disso, a carga horaria total foi ampliada, passando de 800 para 1.000 horas anuais. O
Novo Ensino Médio foi alvo de diversas criticas, sobretudo por sua condugdo acelerada por meio de medida provisdria no pos-golpe da
Presidenta Dilma Houssef, sem ampla consulta a comunidade escolar. A implementagdo tem enfrentado inimeros desafios, especialmente
nas redes publicas, onde a falta de infraestrutura, a escassez de professores qualificados e a limitagdo na oferta de itinerarios geram
desigualdades entre escolas e regides. Muitos educadores e estudantes apontam para a reducéo de disciplinas importantes, como Filosofia,
Sociologia e Artes, o que compromete a formagao critica, sensivel e para os Direitos Humanos.
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Trecho da peca “Coro dos maus alunos”, com cartazes com os dizeres “Eu quero qualidade

vh 1Y

alimentar”, “queremos mais paciéncia dos professores”.

Além dos eventos, tivemos participacdo no Parlamento Jovem da Assembleia
Legislativa de Santa Catarina®, em que alguns estudantes eleitos pela escola tiveram uma
vivéncia de uma semana como parlamentares jovens na instituicdo, simulando debates de leis
que tangenciam a juventude. Tiveram também a oportunidade de elaborar um projeto de lei
que seria encaminhado para o governador do Estado em posse, Jorginho Mello (PL).

O projeto de lei proposto pelos nossos estudantes foi a implementacdo do Dia do
Cuidar em toda a rede estadual, como politica educacional de preservaciao da vida e respeito
as diferengas. Como resposta, receberam que ja existia a Semana da Sauide Mental como
politica estadual para esta pauta. A grande questdo levantada ¢ que a lei ndo garante a
implementagdo desses debates dentro da escola obrigatoriamente, nem regulamenta questdes a
serem abordadas, abrindo margem para que esta questdo seja tocada em perspectivas

individualistas e meritocraticas de satide, como acontece em diversas publicidades durante o

# O Parlamento Jovem da Assembleia Legislativa de Santa Catarina (ALESC) é um programa educacional que visa aproximar os jovens da
politica e incentivar a participagdo cidada. Ele oferece a estudantes do Ensino Médio de escolas publicas e privadas a oportunidade de
vivenciar o sistema legislativo brasileiro. Os jovens "deputados" sdo selecionados por meio de um processo seletivo e, durante um periodo
determinado, tém a chance de elaborar e debater projetos de lei, realizar sessdes simuladas e discutir temas relevantes para a sociedade,
sempre com o acompanhamento de deputados estaduais e especialistas.
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més do Setembro Amarelo®. Garantimos a argumentagdo e o projeto de lei segue em
tramitagdo para aprovagao.

Além da dimensdao Estadual, também foi possivel garantir, no ano de 2024,
representa¢do discente como Parlamentar Jovem da Camara Municipal de S3o José®. Foi um
processo bastante emocionante, visto que a estudante participante sonha em ocupar cargos
publicos para lutar por seu territdrio. Vivenciar isto trouxe diversas insegurangas e segurangas
para a educanda, conforme a mesma relata em entrevista para a radio da escola (e disponivel
também em dominio publico na pagina da escola): Unindo educa¢do para os Direitos
Humanos e curriculo em pastoral, uma atividade que acontece no recesso e ¢ bastante
significativa para a valorizacdo da diferenca e a cultura de cuidado ¢ o Voluntariado. Esse
projeto ocorre em parceria com outras unidades da rede de Escolas e também em outros
projetos sociais, como o Instituto Pe. Vilson Groh (IVG)*® e toda rede que o compde. No ano

de 2024, o Voluntariado foi realizado durante o recesso.

CONSIDERACOES FINAIS

Em 2025, quando escrevo, uma estreia da plataforma de nome “Adolescéncia”, trouxe
a publico mundialmente o debate sobre o adolescer contemporaneo, as redes sociais e seus
impactos psicossociais. Os episodios acompanham diferentes jovens, geralmente oriundos de
classes médias, em fases cruciais de transicdo: o abandono da infancia, a descoberta da
sexualidade, a construcdo de identidade e o enfrentamento de estruturas opressoras como a
escolar, a saude mental e as relagdes familiares disfuncionais. Ao contrario de narrativas
juvenis mais idealizadas, a série dpera no campo da desestabilizagcdo: os personagens erram,

hesitam, falham e sobrevivem.

3 O Setembro Amarelo ¢ uma campanha nacional de prevengdo ao suicidio, que acontece anualmente durante o
més de setembro no Brasil. Criado em 2015, o movimento tem como principal objetivo alertar a populagdo sobre
a importancia da saude mental e estimular o didlogo sobre o suicidio.

35 O programa tem como objetivo incentivar o interesse dos jovens por questdes politicas e sociais. Participam do
Parlamento Jovem de Sdo José estudantes do Ensino médio. Durante o programa, esses jovens tém a chance de
representar seus colegas e comunidades, elaborar propostas, debater projetos de lei e participar de simulagdes de
sessOes legislativas, tudo isso com o acompanhamento de vereadores e outros profissionais da area. Além de
aprender sobre a elaboragdo de leis e o funcionamento da Camara Municipal, os participantes do Parlamento
Jovem também tém a oportunidade de discutir temas importantes e de interesse da juventude, como educagdo,
saude, seguranca, meio ambiente, entre outros.

* O Instituto Pe. Vilson Groh (IVG) ¢ uma organizagdo sem fins lucrativos localizada em Florianépolis,
Santa Catarina, que tem como missdo promover o desenvolvimento social e a inclusdo de jovens, familias e
comunidades em situacdo de vulnerabilidade social. Fundado em 1996, o IVG leva o nome de seu fundador, o
Padre Vilson Groh, que ¢ um conhecido lider comunitario e defensor dos direitos humanos.
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A recepcgdo dessa série no Brasil foi avassaladora, sendo por dias seguidos um dos
assuntos mais comentados na rede social X (antigo Twitter) e assistido na plataforma Netflix.
Alguns colégios propuseram grupos de debate para as familias, educandos exibiram em sala e
debateram com estudantes. No contexto em que atuo, em um territdrio periférico, algumas
reflexdes me intrigaram logo ap0s assistir a série: quem € o jovem representado na série? esse
estudante € como os que eu convivo diariamente? Respondi a mim, depois de certo tempo,
que sim e ndo. Sim, na perspectiva da complexidade da subjetividade docente e a dificuldade
de permear a casca que os jovens recorrentemente constroem em volta de si. Ndo, no que
tangencia o panico moral em torno da masculinidade adolescente retratada na série. Nesta
pesquisa, parto do pressuposto que sim, a violéncia de género é socialmente construida e
historicamente construida, mas como qualquer corpo vivo, a socializagao tem furos, brechas,
incontingéncias. E se ha furos, hd outras masculinidades circulando pela escola, pelas ruas,
pelo mundo. Na escola, diariamente, também experiencio cuidado e atencdo de
meninos-homens que furam a regra, ¢ me entregam, cada um a sua forma, um punhado de

esperanca em um bem viver, a partir da relacdo que estabelecemos juntos.

Neste contexto de efervescéncia, esta pesquisa buscou refletir sobre as multiplas
dimensdes do trabalho docente no Brasil contemporaneo, especialmente em um contexto
politico marcado pela ascensdo da extrema direita no Brasil e seus reflexos na Grande
Florianopolis. Este estudo exploratorio e diariamente em movimento, buscou registrar e tatear
esse terreno que vem assoreando no campo da educacdo. O primeiro capitulo adentrou, por
meio de entrevistas com docentes de historia neste contexto, os desafios enfrentados pelos
educadores diante de um cenario de crescente polarizagdo politica, belicosidade das relagdes
interpessoais, e a propaga¢do de e revisionismo historico, que tém invadido as salas de aula,
impactando diretamente a pratica pedagdgica. As entrevistas realizadas com professores
revelaram a complexidade desse contexto, com o impacto do negacionismo cientifico, a
agressividade nos debates e a crescente violéncia simbolica nas relagdes, o que tem
dificultado o exercicio da educacao critica e emancipatoria, fundamental para a formagao de

cidadaos conscientes e responsaveis.

No segundo capitulo, por outro lado, exploramos a experiéncia de uma escola que,
apesar das condicdes adversas e dos impactos das politicas nacionais de precarizagdo do

trabalho docente, tem buscado cultivar uma pedagogia do amor como forma de resistir a crise
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ética e politica que atravessa a sociedade. A criacdo do Dia do Cuidar, o incentivo ao
protagonismo estudantil por meio de iniciativas como o Parlamento Jovem e as liderangas de
turma, e os debates sobre temas como capacitismo ¢ LGBTfobia, demonstraram que, mesmo
em um cenario de escassez e desvalorizagdo, ¢ possivel construir uma educagdo que valorize o
afeto, o cuidado, a diferenga como poténcia pedagogica e o respeito matuo, como ferramentas
essenciais para a transformacgdo social. Essas praticas, que emergem da pedagogia do amor
proposta por bell hooks, revelam o potencial da educagdo em resistir a desumanizacao e ao
odio, oferecendo aos estudantes ndo apenas conhecimento, mas também um ambiente

acolhedor, inclusivo e que fomente o pensamento critico e a solidariedade.

No entanto, a precarizacdo do trabalho docente se mostrou um obstaculo constante
para que essa pedagogia se efetive de maneira plena. Embora o amor e o cuidado sejam
fundamentais para o trabalho pedagogico, a falta de recursos materiais, o excesso de carga de
trabalho e o desrespeito as condigdes basicas de trabalho dos professores comprometem a
qualidade do ensino ¢ minam a capacidade do educador de exercer plenamente essa pratica
amorosa. Assim, a luta por melhores condi¢des de trabalho para os docentes e por justica
social continua a ser uma prioridade inadidvel. O amor pedagodgico ndo pode se sustentar
sozinho em um cendrio onde a educagdo ¢ tratada como mercadoria e os educadores sdo

negligenciados e desvalorizados.

Por fim, ao integrar as analises sobre os desafios e as experiéncias pedagogicas no
contexto atual, concluimos que a educacao no Brasil enfrenta um momento de profunda crise,
mas também de resisténcia. As praticas de amor e cuidado na educacdo, quando aliadas a luta
por justica social e condi¢des dignas de trabalho, representam uma potente forma de
subversao frente ao desmantelamento da educagdo publica e a disseminacdo de ideologias
desumanizantes. Nesse sentido, a pedagogia do amor nao deve ser vista na sua dimensao
metafisica, mas como uma pratica profundamente politica, capaz de gerar encontros
transformadores que desafiam as estruturas de opressdo e constroem uma educacao deveras

emancipatoria.

Acredito que a reconstru¢cdo de uma educacao critica e afetiva, baseada no amor e no
cuidado, ¢ fundamental para resistir as ameacas da intolerancia, da violéncia simbdlica e do
apagamento das narrativas de luta e resisténcia. Para os educadores e educadoras, o desafio

esta em continuar a pratica de ensinar e cuidar, mesmo diante de um cenéario desafiador, sem
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perder a capacidade de acreditar na poténcia da transformacao social que a educacdo pode

proporcionar.

A presente dissertacdo abre caminhos para a ampliagdo do debate sobre as praticas
pedagbgicas em tempos de polarizagdo politica e precarizagdo do trabalho docente, mas
também aponta para diversas lacunas que podem ser exploradas em pesquisas futuras no
campo da educagdo e da psicologia social. Uma possivel futura pesquisa desdobrada desta ¢ a
analise do perfil dos estudantes de extrema direita que vém se tornando cada vez mais
presentes nas escolas brasileiras, especialmente no contexto da fragmentacdo da direita e de
suas multiplas expressdes nos ultimos anos. Investigar o perfil desses estudantes, suas
motivagdes, os influenciadores sociais e politicos que moldam suas crengas, € como essas
ideologias se manifestam nas relagdes interpessoais, no comportamento em sala de aula e nas
dindmicas escolares, poderia fornecer dados valiosos para entender os efeitos da polarizagdo
politica sobre a juventude. Além disso, seria relevante explorar como esses estudantes se
relacionam com os colegas de outras ideologias e como a educacao critica pode intervir nesse
processo, promovendo o didlogo e o respeito a diversidade de ideias, sem ser permissiva a
discursos de 6dio ou intolerdncia. A fragmentacdo da direita, com suas diferentes nuances, de
um neoconservadorismo mais moderado a uma extrema direita agressiva e fundamentalista,
pode influenciar os discursos e atitudes desses jovens de maneiras muito diversas. Portanto, a
pesquisa poderia mapear as diferentes formas de expressdo da extrema direita entre os
estudantes e discutir as possiveis estratégias pedagdgicas para lidar com essas manifestacdes
dentro do ambiente escolar, sem ignorar as tensdes politicas e sociais que permeiam o cendrio

atual.

Enfrentar a extrema direita nas escolas ndo significa ignorar suas manifestacdes ou
silenciar os estudantes que a defendem, mas sim criar estratégias pedagogicas que permitam o
diadlogo e a reflexdo critica. Ao invés de reprimir, € preciso educar, questionar e abrir espagos
para a auto-reflexdo e o questionamento ético. A pratica do amor na educagdo, nesse sentido,
se configura como uma forma de resisténcia politica, pois ao ensinar e praticar o cuidado, a
solidariedade e o respeito, educadores estdo, na verdade, cultivando um antidoto contra o
discurso de ddio. Essa pedagogia se torna, assim, uma poderosa ferramenta para reconstruir o
tecido social e combater as formas de exclusdo e radicalizagdo que t€ém marcado o debate

publico.
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Portanto, integrar o amor como componente pedagdgico ao enfrentamento das
ideologias de extrema direita nas escolas ¢ uma resposta ética, politica e pedagdgica
fundamental. O amor nao ¢ apenas uma resposta a crise emocional dos educadores e jovens,
mas uma estratégia de resisténcia coletiva contra as forg¢as que buscam desumanizar e dividir
a sociedade. Em tempos de crescente polarizagdo, cultivar o amor na educacdo ¢ sem duvida

uma forma de lutar pela preservacao da dignidade humana, pela justica social e cognitiva.
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