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RESUMO
A presente dissertagdo tomou como norte a formagao de uma identidade de estudantes em Santa
Izabel do Para a partir da educagdo patrimonial. Para isto, foi necessario entender como a
Histoéria local tem sido ensinada nos anos iniciais do Ensino fundamental das escolas de Santa
Izabel do Para, para entdao perceber razdes de caréncias apresentadas diante destes temas, nos
anos finais desta etapa. Posteriormente elaborei uma proposta didatica alternativa que buscou
adentrar nas tecnologias de informagao e que culminou em um Website intitulado “Ensinando
Historia local no patrimdénio” com o intuito de possibilitar um melhor suporte no ensino de
Historia escolar local tanto nos anos iniciais como finais do ensino fundamental, além de servir
como fonte de pesquisa para discentes do municipio. Neste sentido, buscamos, a partir das falas
em entrevistas com professores dos anos iniciais, estabelecer comparagdes entre as respostas
destes sujeitos com as falas de estudantes dos anos finais do ensino fundamental, identificadas
em questiondrios, ponderando diferencas, contradigdes ou igualdades entre as distintas
narrativas. O Locus da pesquisa ¢ a Escola Municipal de ensino fundamental Antonio Lemos,
uma unidade da Secretaria Municipal de Educac¢do de Santa Izabel do Para — SEMED,
localizada do centro de cidade e o projeto se desenvolveu a partir de uma turma de 9° ano. Neste
projeto, buscamos na educacao patrimonial, o suporte necessario para trazer parte da Historia
da cidade que liga-se diretamente ao tema da aula, presente no curriculo municipal e que deu
suporte ao trabalho local “A Belle Epoque na Amazonia”. Elencamos o monumento Colégio
Estadual Antonio Lemos — CEAL, antigo Orphelinato Antonio Lemos, patrimdnio tombado
pela SECULT/ DPHAC em 1982, como forma de promover a criticidade do aluno ao analisar
lugares de memoria para a desconstrucdo de uma visao elitizada e que reforga um discurso
promovido pela memoria coletiva sobre uma suposta “cidade do ja teve”. Este exercicio
culminou na constru¢do de uma identidade do estudante e a consequente orientacdo no tempo

€ no seu espaco, além de promover uma reformulacao do pensamento histérico social.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, Consciéncia Historica, Historia local, Identidade,

Educagao patrimonial.



ABSTRACT

This dissertation took as its guide the formation of an identity of students in Santa Izabel do
Para based on heritage education. For this, it was necessary to understand how local History
has been taught in the initial years of elementary education in schools in Santa Izabel do Para,
in order to then understand reasons for the deficiencies presented in these themes, in the final
years of this stage. Later, I developed an alternative didactic proposal that sought to explore
information technologies and culminated in a website entitled “Teaching Local History in
Heritage” with the aim of providing better support in teaching local school History in both the
initial and final years of elementary school, in addition to serving as a source of research for
students in the municipality. In this sense, we seek, based on the statements in interviews with
teachers from the initial years, to establish comparisons between the responses of these subjects
with the statements of students in the final years of elementary school, identified in
questionnaires, considering differences, contradictions or equalities between the different
narratives. The locus of the research is the Municipal Elementary School Antonio Lemos, a unit
of the Municipal Department of Education of Santa Izabel do Para — SEMED, located in the
city center and the project was developed from a 9th grade class. In this project, we sought in
heritage education the necessary support to bring part of the city's History that is directly linked
to the theme of the class, present in the municipal curriculum and which supported the local
work “The Belle Epoque in Amazonia”. We list the monument State College Antonio Lemos —
CEAL, formerly Orphelinato Antonio Lemos, a heritage site listed by SECULT/DPHAC in
1982, as a way of promoting student criticality when analyzing places of memory to deconstruct
an elitist vision and which reinforces a discourse promoted by collective memory about a
supposed “city that already had”. This exercise culminated in the construction of a student
identity and the consequent orientation in time and space, in addition to promoting a

reformulation of social historical thinking.

Keywords: History Teaching, Historical Awareness, Local History, Identity, heritage

education.
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INTRODUCAO

A cidade de Santa Izabel do Pard possui um rico acervo Historico em termos
patrimoniais, tanto materiais como imateriais, sendo uma cidade pertencente a mesorregiao
metropolitana de Belém, foi emancipada em 1934 quando deixa sua categoria de vila de Belém
e torna-se cidade independente. Guarda consigo vastas riquezas historicas como prédios

antigos, escolas centenarias € inimeros pontos turisticos.

No entanto, existe um desapego pela Historia local e uma memoria coletiva
inconveniente entre os estudantes da Escola Municipal Antonio Lemos, percebida em falas
informais no dia a dia de estudantes com relagdo a cidade de Santa Izabel do Para, como um
reflexo que ¢ também percebido no meio social. Esta percep¢do resulta em uma quebra da
identidade e um forte sentimento de frustracdo diante da ideia de uma “cidade do ja teve”, que
¢ uma memoria estabelecida principalmente por fatores econdmicos ndo correspondidos pela

cidade.

Diante deste cendrio, no plano da educacgdo ergue-se um curriculo de Histoéria que ndo
aborda contetidos relacionados a Historia local nos anos finais do ensino fundamental, mas que
prioriza a cléssica divisdo quadripartite, que nao aproxima a vida cotidiana do estudante aos

saberes historicos.

O ensino de Historia local, que detém o poder de formagao e valorizagdo da identidade
local do estudante encontra entre as alineas da BNCC, a prioridade em ser trabalhado nos anos
iniciais do ensino fundamental, o que a o curriculo da Secretaria Municipal de Educagao,

naturalmente segue.

Partindo deste pressuposto, levanta-se uma questdao norteadora: por que os estudantes
do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal da cidade de Santa Izabel do Para
ndo demonstram conhecimento, nem interesse a respeito da Historia do municipio? Tal
questionamento mencionado, revelam a necessidade iminente de construir conhecimento

histérico local que resulte na formagao da identidade do estudante.

Outras questdes se fazem necessarias: como tem sido trabalhada a histéria local nas
salas de aula dos anos iniciais do ensino fundamental das escolas municipais de Santa Izabel
do Para? Os alunos tem interesse em estudar temas sobre a historia local? Quais as contribui¢oes
possiveis da educagdo patrimonial para a construcao destes saberes? Como a BNCC tem aberto

possibilidades de ensino de Historia local nos anos finais do ensino fundamental?
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As inquietagdes nascidas no chao da sala de aula e que parecem ser heranga também
do meio social nos permite compreender uma urgéncia de transformacdo e reafirmagdo de
identidade. Este trabalho nasce dessa necessidade e o que propde-se aqui, ¢ portanto, uma aula
de “Belle epoque”, (conteudo vigente no curriculo da cidade, bem como na estrutura da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC) de modo a incorporar a historia local elencando as
relagdes sociais existente no mesmo periodo (1910-1930) em solo mais proximo do alunado

participante desta pesquisa.

Elenca-se como ferramenta, a educa¢do patrimonial que desempenhara papel
fundamental no projeto, através de estudos do monumento protagonista da pesquisa: a Escola
Estadual de Ensino Médio Antdnio Lemos, que ¢ um prédio construido no periodo da bela

época paraense.

E necessario antes de tudo, diferenciar as duas escolas que fizeram parte do projeto,
pois ambas possuem a mesma nomenclatura “Antonio Lemos”. Sendo elas: a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Antonio Lemos — EMEFAL, ¢ o chdo do projeto que busca desenvolver
com alunos do 9° ano do ensino fundamental maior, uma identidade fortalecida e o Colégio
Estadual Antonio Lemos — CEAL que ¢ o antigo Orphelinato Antonio Lemos, objeto principal

de nossos estudos.

Esta disserta¢do dividiu-se em 3 capitulos que envolvem a relagdo da Historia local,
educacdo patrimonial e o uso das Tecnologias digitais de informagdo e comunica¢ao — TDIC
na constru¢ao de uma dimensao propositiva para colaborar com professores e estudantes para

o ensino de Historia local em Santa Izabel do Para.

No Capitulo 01 Historia local e curriculo em Santa Izabel do Para — desafios e
perspectivas a luz da BNCC, apresentamos as experiéncias do professor pesquisador que o
levaram ao problema da pesquisa, que surgem de inquietacdes escolares, sociais e curriculares.
Apresentamos as principais bases tedricas e as aberturas da BNCC para a realiza¢do de nossa

aula de Historia local.

No capitulo 02 Conhecimento historico local em Santa Izabel do Para: como se ensina
e como se aprende? Apontamos resultados que um questiondrio realizado em uma turma de 9°
ano pode nos proporcionar, além de ponderar analiticamente didlogos construidos com
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental a partir de entrevistas sobre os processos

de construcao de conhecimento histoérico local.
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O Capitulo 03 4 dimensdo propositiva: o fortalecimento da identidade em Santa Izabel
do Pard a partir da Educac¢do patrimonial e de um recurso das TIDC’s é o espago da
dissertacdo destinado a demonstrar o processo de construgdo e a dimensdo propositiva que € o
website “Ensinando Historia local no patrimonio” que torna publicas todas as atividades
realizadas pelo professor-pesquisador do ensino de Historia e seus alunos da turma 9° ano A da

EMEF Antonio Lemos.

Esta dissertacdo buscou aporte tedrico nos seguintes autores: Le Goff (1990),
Halbwachs (1990), Pollak (1992) nos orientam diante dos conceitos de memoria € memoria
coletiva. Para nos ajudar a tratar das nuances da Historia local, buscamos referéncia em
Cavalcanti (2018), Bittencourt (2004), Ossana (1994), Rocha (2015), Caimi (2021), Schmidt e
Cainelli (2009), enquanto o conceito de consciéncia histérica tem como referéncia Cerri (2011)

e Riisen (2001).

Aos erguermos a pesquisa em volta do tema central da aula de Historia, “Belle Epoque
amazonica” foram indispensdveis os autores Gongalves (2022), Souza (2002), Damasceno e
Vieira (2023), Rocque (1973), Soares (2008), Figueiredo (2012), Franca (2016) e Pantoja
(2022). No ambito da Belle époque izabelense, os autores locais que nos auxiliaram na

construgdo desta dissertagdao foram Araujo (1981), Ferreira (1984), Souza (2012) e Paz (2012).

No tratamento de entrevistas a partir da histéria oral, Santhiago e Magalhdes (2015)
nos orientaram, ao adentrar no ambito da Historia do ensino de Historia e a formagao de um
ensino de Histodria local, recorri a Caimi (2021), Bergmann (1991), (Sobreira, 2013), (Schmidt,
2012). (Bittencourt, 2005) e (Freire, 1996). Quanto ao dominio de se trabalhar com a educagao
patrimonial, fui diretamente beneficiado com Horta, Grumberg e Monteiro (1999) e Tolentino
(2016).
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1. HISTORIA LOCAL E CURRICULO EM SANTA IZABEL DO PARA — DESAFIOS
E PERSPECTIVAS A LUZ DA BNCC

Este primeiro capitulo propde uma discussdo sobre a relevancia, os desafios e as
possibilidades abertas pela BNCC em relagdo ao ensino de Historia local nos anos finais do
ensino fundamental, diante de um curriculo municipal vigente da Secretaria Municipal de Santa
Izabel do Pard que mostra-se carente ou mesmo inerte sobre estes temas, visto que, segue as

orientacdes do atual documento em da énfase a tais temas nos anos iniciais.

Para esta primeira parte da dissertagdo, erguem-se alguns questionamos: como se tem
abordado a Histéria do municipio de Santa Izabel no meio social e no escolar? Qual a
importancia do ensino de Historia local no ensino fundamental? Quais os aspectos tedricos

definem e regem a pesquisa? O que a BNCC sugere sobre a Historia local?

Os objetivos deste capitulo sdo: apontar as experiéncias escolares vivenciadas pelo
professor-pesquisador que propuseram o problema; demonstrar resultados de um primeiro
questionario feito com os estudantes de uma turma de 9° ano, que corroborou com o problema
inicial e possibilita medir as caréncias de orientagdo no tempo historico de sua cidade;
fundamentar teoricamente a importancia de ensinar Historia local; definir uma vertente de
consciéncia histdrica como objetivo final da aula; trazer apontamentos tedricos que nortearam

a pesquisa.

Metodologicamente, este capitulo se dividiu em trés parte, a primeira ¢ um breve
levantamento de memorias do professor-pesquisador a respeito do problema elencado,
destacando os momentos que percebi a urgente necessidade de trabalhar historia local em Santa
Izabel do Para, seguimos com resultados de um breve questionario feito em uma turma de 9°
ano e finalizamos com um contraste com o curriculo municipal dos anos finais do ensino
fundamental e suas dificuldades em inserir os temas locais, para isto, discute-se as dimensdes
do curriculo prescrito, real e oculto, entendendo o distanciamento que ele tem do ensino de

Historia local.

Na segunda parte deste capitulo, apontam-se aspectos teoricos dos conceitos de
Memoria, Historia local e consciéncia histérica. Discute-se a estreita relacao da Historia local
como parte integrante na formacao da consciéncia histdrica e o consequente fortalecimento da
identidade do estudante. Nesta parte, buscamos entrelagar os conceitos de memoria e memoria
coletiva, a fim de entender o que pode levar a definicdo de Santa Izabel como “cidade do ja

teve” tragando uma breve relagdo entre esta memoria representada no patrimonio que foi o



20

protagonista desta pesquisa. Elenca-se ainda, a importancia da Historia local e busca-se como
objetivo um objetivo fundamental entender qual tipo de consciéncia historia se pretende

alcancar para a aprendizagem histdrica do estudante, como um norte de nosso trabalho.

Na terceira parte do capitulo um, buscamos o aporte legal que nos permite a realizacao
do trabalho, partimos de uma inevitavel comparagdo da Base Nacional Comum Curricular e os
Parametros Nacionais Curriculares, por fim encontramos as possibilidades, aberturas, bem
como as dificuldades do ensino de Historia local frente a BNCC e uma breve discussao sobre o
documento € necessaria para estabelecer onde a Historia local pode ser inserida em nosso

projeto.

1.1 O professor-pesquisador, as inquietacoes e o curriculo de Historia em Santa Izabel do

Para.

Ao adentrar o servigo publico ainda em 2018, como professor temporario da Secretaria
Municipal de Santa Izabel do Par4, lotado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Doracy
Leal, percebi uma grande quantidade de alunos que pediam transferéncia, era grande a
movimentagao destes estudantes com destino a Santa Catarina. Recordo-me de uma de minhas
alunas de 9° ano, que ao se despedir em meados do ano letivo, se referiu a Santa Izabel com
certa decepg¢do “estou indo, pois ndo tive oportunidade aqui”, era uma jovem mae solteira que

precisava buscar oportunidades de trabalho para dar uma vida melhor ao seu filho.

Em 2019, agora lotado na Escola Municipal de Ensino fundamental Antdnio Lemos,
um ano antes da pandemia da COVID-19, no p6s aniversario da cidade (07 de janeiro) por volta
do final do primeiro més do ano, indaguei meus alunos de uma turma de 8° ano e em outra de
9° ano: “O que vocés conhecem sobre a Historia da formagdo do municipio ao qual vocés
pertencem?” Com olhares duvidosos e sussurros, em meio ao silencio quase absoluto, uma
aluna do 9° ano respondeu: “ndo sei muito sobre, s6 sei que o nome da cidade se refere a uma
santa de Portugal” esta foi a inica resposta que recebi, naquele momento surgia a percepgao de

que o ensino de Historia local se fazia necessario para a formacao daqueles adolescentes.

Em novembro de 2020, no retorno as aulas pos pandemia, uma fala curiosa me foi dita
por um estudante. Na ocasido, no més de novembro de 2020, eu fazia uma roda de conversa
com uma turma de 9° ano em que promovia um didlogo sobre os projetos futuros, envolvendo

trabalho, faculdade ou ainda empreendedorismo, estabelecidos para os proximos anos apos a
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conclusao do ensino fundamental e médio, ao chegar na oportunidade do rapaz, ele proferiu:
“Nao vejo futuro em Santa Izabel, se tudo der certo, vou pra Santa Catarina, se ndo, vou
trabalhar na Frango americano”, de imediato, me preocupei em desfazer a visao de preconceito
que surgia com relagdo ao trabalho digno que a tal empresa proporcionava, além de destacar
que eles poderiam ser muito mais se assim o quisessem, dando énfase a importancia de se cursar
o nivel superior, tentativas falhas, a maioria dos estudantes concordava com o rapaz e

salientavam ainda mais, dizendo ser verdade o que ele havia dito.

Com o passar dos anos, desde 2020, continuei com esta “tradi¢ao” de questionar as
turmas de 9° ano sobre suas pretensdes futuras, na melhor das inten¢des, ¢ muito embora
tenhamos alguns alunos que detenham forte sentimento pela cidade e que demonstrem lagos
afetivos e vontade em permanecer na cidade, ¢ quase unanimidade, a busca por novas
oportunidades em outros lugares, tornando cada vez mais legivel um desapego pela identidade,

provocada pela falta de oportunidades.

Nao somente isto, cabe destacar que falas mais asperas ouvidas no cotidiano da sala
de aula sugerem para um desprezo ou chacota a respeito de Santa Izabel do Para, que inclusive

transformam o termo “cidade do ja teve” em mero eufemismo.

Pois bem, a primeira intencao para a tarefa de professor-pesquisador a mim incumbida
enquanto responsavel por este trabalho, foi mergulhar nas 4guas da Historia local, pois ¢ uma
vertente que liga-se diretamente ao maior objetivo que o projeto buscou: a criagdo de
possibilidades da constru¢ao de uma consciéncia histdrica em conjunto com os estudantes,

frente ao desafio da formagao de uma identidade izabelense fortalecida neles.

A fim de certificar minhas observacdes iniciais, apontadas anteriormente neste breve
relato de sala de aula, ao conquistar uma vaga no Mestrado Profissional em ensino de Historia
na sele¢do para a turma de 2023, abriu-se a necessidade de efetivar minha inquietagdo, para
estabelecer a certeza de que ndo era apenas um olhar particular meu, enquanto professor-
pesquisador. Para tanto, no dia 19 de junho de 2023 (neste momento era professor de Estudos
Amazonicos) apliquei um questionario com auxilio da ferramenta “Google forms” em uma
turma de 9° ano da Escola Municipal Antonio Lemos, tendo neste momento, 25 alunos

presentes.

Era um questionario muito breve, que buscou respostas igualmente sucintas, para ter

um diagnostico mais elaborado, tanto para produzir o pré-projeto que culminaria nesta
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dissertacao, como para estabelecer a forma que a turma entendia a Historia, o ensino de Historia

e a Historia local. As perguntas e as respostas foram as seguintes:
Pergunta 01 — “Para vocé, qual a importancia de se estudar Historia?”

As respostas para esta pergunta foram as mais variadas, tais como “Historia ¢
importante para saber como as pessoas viviam no passado”’; “Historia ¢ minha matéria preferida
e ¢ muito importante para saber sobre nossos antepassados”. Dentre as 24 respostas 23 diziam
considerar importante a Histdria para sua vida, porém uma me chamou bastante atengdo: “Acho
que a Historia ndo acrescenta em nada na minha vida”, reafirmando de Elza Nadai (1993, p.
143) e novamente me questionar algumas das mesmas indagacdes feitas por ela: “terdo os

estudantes superado a ideia de que a historia como ¢ ensinada ¢ realmente odiosa? E os

professores partido para a organizacdo de outras praticas pedagdgicas mais significativas?

E de se espantar que mesmo apds tantos anos do texto publicado por Nada (década de
1990) ainda tenhamos este tipo de resposta do estudante hodierno, perante sua aproximagao,
aptiddo ou mesmo respeito pela pratica historiadora da sala de aula, expondo a necessidade da

atualizacdo do professor de histdria para a elaboragdo de distintas metodologias.
Pergunta 02 — “O que voce entende por Historia Local?”

Mais uma vez as respostas foram em geral, decepcionantes: “Nada!”’; “Algo tipo que
se estuda de um lugar?”’; “que local seria esse?” evidenciando a urgente necessidade de iniciar
2

o projeto trabalhando, primordialmente, o conceito basico de Historia local.
Pergunta 03 — “Vocé considera importante estudar a Historia da sua cidade?”

A partir dele, obtive muitas respostas interessantes, sendo todas as 24 respostas
ressaltaram considerar muito importante conhecer mais sobre a Historia de Santa Izabel do Paré
€ uma resposta merece destaque: “Acho que deveria ser o principio dos nossos estudos, chega
a ser vergonhoso ndo conhecer nada sobre a Historia de nossa cidade.” Destaca-se aqui, um
principio fundamental do ensino de Histdria hodierno: aproximar o meio que o aluno vivencia

em sua cidade de origem aos estudos historicos que sdo trabalhados em sala de aula.

Neste momento, o professor torna-se agente facilitador da formagao da consciéncia
historica que o estudante traz para dentro da sala de aula, orientando o modo de pensar
historicamente, pois tratando-se da Historia local, percebe-se a partir da fala da estudante, uma
necessidade de mobilizar conhecimentos, parte da tarefa empirica do professor, enfatizando o

possivel confronto da memaoria coletiva presente na cidade. Para tanto, € necessario desvincular-
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se da ideia da transposicdo didatica, inserir-se no campo da mediagdo e alcangar uma

consciéncia historica que reafirme a identidade.
Pergunta 04 — “O que vocé entende por patriménio material?”

Dentre as respostas para esta pergunta, somente 4 responderam de modo relativamente
correto, como: “algo que precisa ser preservado para a humanidade” ou “algo tipo o Cirio de
Nazaré” outros dois alunos, pontuaram o conceito de patrimdnio que remete-se a ideia de posses
ou terrenos, os demais disseram nao saber absolutamente nada do que se trata (mais um conceito
a ser trabalhado ao iniciar o projeto). A partir deste questionamento, percebi que falta ampliar
a familiaridade com o conceito de “patrimdnio” a ser empregado nesta pesquisa, visto que, ao
mudar o termo da que foi a quinta pergunta, a maioria da turma conseguiu responder com

bastante facilidade.
Pergunta 05 — “Vocé conhece algum monumento historico em sua cidade?”

Dentre as respostas, estdo o “Colégio Estadual Antonio Lemos” e o “Colégio Silvio
Nascimento” este ultimo por ter sido recentemente restaurado pela gestdo municipal e
reinaugurado como centro cultural. Todavia, ao serem perguntados a respeito das historias que
circundam o atual colégio centenario (CEAL) que pretendo enfatizar para minha pesquisa,
apenas uma aluna respondeu: “Sei que era um colégio de freiras”, o restante da turma ndo soube

responder.

A partir de observagdes feitas ao longo de uma breve experiéncia como professor na
cidade de Santa Izabel do Par4, para além do questionario demonstrado acima, podemos elencar
o que foi a inquietagdo e uma preocupacgdo com relagdo a identidade dos estudantes e erguer o

problema de nossa pesquisa.

Porém, diante desta percepcdo que surge em terreno de sala de aula, pude perceber
ainda, agora enquanto pesquisador-morador, ¢ que o desapego e o enfraquecimento do
sentimento de pertencimento dos izabelenses surge no ambito social ¢ em consequéncia

influencia a esfera escolar, como um tipo de meméria coletiva'.

1.1.1 O professor-pesquisador e a percep¢do de uma memoria inconveniente em Santa Izabel

do Para.

! Ver mais em HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. S3o Paulo: Centauro, 2004.
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Santa Izabel do Pard, ¢ uma cidade que “compde a regido metropolitana de Belém,
localizada a 44,8km da capital paraense. Esta regido que compde a antiga ‘Zona Bragantina’
passou por duas categorias antes de ser municipio, sendo uma vila, uma subprefeitura e por fim
conquista sua emancipac¢do advinda por meio decreto n°1.110 de 08/12/1933, instaurado no dia

07 de janeiro de 1934.” (Souza, 2012).

Atualmente, possui dois distritos: Americano e Caraparu. A populacao estimada ¢ de
73.019 pessoas e detém uma economia baseada em “extrativismo mineral e vegetal (ndo
madeireiro) construgdo civil, industrias, comércio, agropecudria como a criagdo de bois,
bufalos, porcos, cavalos, aves, coelhos, abelhas e peixes; agricultura de subsisténcia e comercial

(... (Souza, 2012, p. 159).

Nesta pequena por¢do que faz parte da imensa Amazdnia, o professor-pesquisador
percebeu que a inquietagdo encontrada anteriormente na sala de aula esté presente antes de tudo
no meio social da cidade, no que claramente apresenta-se como uma perpetuagdo da memoria
coletiva que trata Santa Izabel como “a cidade do ja teve”, termo este que decidi tratar como

“memoria inconveniente” visto que € um uso indevido e desrespeitoso para tratar do municipio.

Portanto, para além das experiéncias vividas em sala de aula, ao longo de quase 7 anos
de trabalhos escolares realizados na cidade, me ocorreu que esta percepgao que se apresenta no
meio escolar, advém do meio social, pois estd presente em falas informais de moradores e
vizinhos o que representa um tipo de memoria passada entre as vdarias geragdes e que
identifiquei a pelo menos 5 anos atras. Esta interessante ideia sobre a cidade de Santa Izabel do
Pard me permitiu concluir que, na realidade vozes conflituosas tem outorgado a cidade, uma

alcunha no minimo controversa.

Cite-se a exemplo algumas falas que reforgam o discurso da “cidade do ja teve”, pois
bem: “aqui é a cidade onde nada chega, ¢ onde tudo ja teve”?; “O progresso sai de Belém, passa
por Ananindeua e Marituba, mas quando chega em Santa Izabel, ele pula para Castanhal”* sio

falas comuns de se ouvir no dia a dia da cidade e as ouvi repetidas vezes de diferentes sujeitos.

A primeira fala ¢ de um vizinho, antigo morador da cidade, aposentou-se na empresa

de transporte coletivo “Izabelense Transportes” e ¢ indignado pelas antigas empresas que

2 Esta fala foi retirada de uma conversa informal com meu vizinho como forma de lembrangas que apontam para
a ideia da “cidade do ja teve”

3 Cabe destacar, que esta segunda fala recordo-me unicamente em minha memoria, a achei tdo interessante que
nunca a retirei do inconsciente, naquele momento eu ainda residia em Castanhal (minha cidade natal).
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vieram a faléncia, incluindo a que trabalhou por toda a vida. A segunda fala ¢ de um colega da
época de graduacgdo, que foi proferida por volta do ano de 2013, em debate sobre “A republica
velha” que levou a instiga-lo a algumas falas calorosas a respeito de sua cidade natal, por ser
morador da Vila de Americano, nesta época eu era morador da cidade de Castanhal e ainda nao

tinha contato com Santa Izabel do Para.

A distancia temporal entre as duas falas relaciona uma permanéncia na memoria
coletiva da cidade, tendo em vista as posigoes distintas dos “personagens” que as proferiram.
Se fizermos uma comparacdo com a fala do estudante apontada na secdo anterior,
identificaremos uma reproducdo (sendo uma repeticdo) dessas falas informais que
proporcionaram a minha inquietag¢do para este trabalho, e concorda com Silva (1998, p. 388)
quando afirma que “O historiador local em principio enraizou-se numa terra determinada,
exerce ou exerceu ai determinada profissdo, apercebeu-se de determinadas caracteristicas e

problemas e ¢ dai que parte o trabalho de reconstitui¢do historica.”

E salutar destacar que esta alcunha (cidade do ja teve) ndo pode ser generalizada nem
mesmo naturalizada como verdade incontestavel, mas que ¢ comum ouvi-lo por diversas
geracdes de moradores da cidade, que parecem estabelecer uma memoria coletiva negativa
sobre o municipio, € necessario enfatizar também, que este termo me parece estar diretamente
ligado a uma espécie de mito de origem, que tem raizes na gestagao e nascimento de uma cidade

intrinsecamente ligada a Belle époque amazonica.

Ao buscarmos na Historia das origens da cidade de Santa Izabel do Pard, talvez
percamos de vista o objetivo desta dissertagao que tem foco no ensino de Historia, mas se faz
necessario entender a importancia que a Belle époque tem para a formacdo do municipio4, pois
o sentimento de euforia popular de uma cidade que surge no momento de grande prosperidade
da regido, fez mitificar a ideia de uma cidade que seria desenhada aos modelos de sua capital e
que era desenhada nos mesmos padrdes da missdo de embelezamento, principalmente do

Intendente Antonio Lemos.

Vale entender, portanto, que a cidade em suas origens que datam de fins do século XIX
e XX encontrou sérios problemas para se desenvolver e enfrentou momentos de crise que s
foram superados pelas riquezas proporcionadas pelo “boom” da borracha na Amazoénia, Ferreira

(1984, p. 222) ¢ bastante enfatico ao afirmar que “certo esta, que se nao fosse a Estrada de ferro

4 O tema Belle époque e suas influencias na formacdo de Santa Izabel do Par4, tera maior énfase no capitulo 3
desta dissertacao.
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de Braganca seria impraticavel o povoamento da regido insalubre” atribuindo a obra produzida
em meados da Belle époque amazonica, gragas aos recursos financeiros advindos deste periodo,
o total mérito pelo progresso e desenvolvimento da regido da qual Santa Izabel pertence, isto €,

a regido bragantina.

Este discurso de um grandioso progresso, provocado pelas riquezas produzidas na
Belle Epoque amazonica, que permeia cidades proximas a Belém e Manaus, principais focos
do “embelezamento” parece ter instaurado uma mentalidade que se aproxima de uma
sentimento de “viuvez” de pequenas vilas que tem berco em meio ao apice do progresso e
tendem a reproduzi-lo como verdade incontestavel de que determinadas cidades, como € o caso
de Santa Izabel do Para, nasceram “em ber¢co de ouro” e por diversos fatores ndo

corresponderam ao progresso esperado em seu desenvolvimento ao longo do século XX.

Estes discursos, reproduzidos em larga escala ao longo de um século, erguem um
debate sobre o “mito de origem” ou uma memoria que se aplica a um conceito de decadéncia,
em uma cidade que parece ter estabelecido a partir de lembrangas, uma falsa concepgao de
progresso iminente que parte do periodo da Belle époque amazdnica, mas que ocasionou mera
lembranga presente nos monumentos que refletem o que a cidade ““ja foi” conforme reproduzido
em um discurso coletivo que esboca grande decepgao. Estas lembrancas sao comuns em areas
que formam a mesorregiao metropolitana de Belém, como ¢ o caso de Santa Izabel do Para, que

outrora foi uma vila pertencente a capital e recebeu resquicios da Belle époque.

A propria capital, Belém, também compartilha deste sentimento que ¢ nutrido até os
dias atuais, como uma certa saudade ou nostalgia que insiste em recordar dos “bons velhos
tempos” daquilo que se conheceu como a bela época amazonica e que via de regra s6 foi
proporcionada pela produgdo gomifera, principal economia da regido entre o fim do século XIX
e inicio do XX. De qualquer forma, este periodo parece ter outorgado a Belém e a suas cidades
vizinhas, uma erronea ideia de “cidades do ja teve” como se o paraiso houvesse acoplado na

regido Amazonica e as mazelas sociais nem sequer existissem naquele momento.

Esta perspectiva estabelece que a regido viveu seu apogeu econdomico, educacional e
de grande estética arquitetonica e paisagistica durante a primeira fase da borracha e apos este
ciclo, ¢ como se as cidades ndo tenham reencontrado o “caminho do progresso” como uma
decadéncia estabelecida pelos proprios moradores que tem perpetuado esta memoria pelas

geragdes ao longo do século XX.
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Este fator talvez seja melhor esclarecido ao nos depararmos com os simbolismos
trazidos por patrimonios construidos naquele momento, gigantescas obras como o Teatro da
Paz, o Palacio Antonio Lemos, o Orphelinato Antdénio Lemos, o Mercado de ferro Ver-o-Peso,

estabelecem e recordam aquilo que se chama de “cidade que ja foi” ou “a cidade do ja teve”.

O professor Historiador Tulio Augusto Chaves, em sua tese de doutorado, exemplifica
perfeitamente este sentimento em Belém, ao descrever o simbolismo que percorre o reservatorio
de 4gua Paes de Carvalho, que por muito tempo esteve sem funcao, abandonado e sem a
utilizagdo ao qual foi concebido, tornou-se alvo de chacota da populacao:

O reservatorio era um simbolo, mas ndo s6 de um passado de glorias e
riquezas; era também marca de sua decadéncia econdmica. Um reservatorio
de bela forma arquitetdnica, mas sem fungdo pratica, se coadunava com a
imagem de decadéncia que em muito representava a cidade. Sua presenga na
paisagem, enferrujado e sem fungdo, era uma lembranca ao mesmo tempo do
que o dinheiro da borracha pode trazer e do que o presente nao podia. Além
da lembranca dos tempo aureos da borracha, restava a popula¢do conviver

com a falta de 4gua tanto na periferia quanto no centro da cidade. (Chaves,
2016, p.895)

Esta exemplificagdo que permuta na comparagao entre a “‘era de ouro” da borracha e a
decadéncia do presente de Belém, aplica-se sem demais delongas ao mesmo contexto histérico
de Santa Izabel do Paré, quando percebemos a mesma comparacao ao monumento pertencente
a cidade que foi erguido no mesmo periodo, o Orphelinato Anténio Lemos, com suas paredes
gastas, instalacdes precarias, forros manchados por infiltragdes, segundo andar interditado por
ser demasiado perigoso, a populacdo alega o descaso pelo poder publico por ter sido
abandonado a décadas, também tornou-se alvo de chacota sendo chamado de ‘“patrimonio
literalmente tombado”, mesmo porque, no prédio do monumento em si, ja ndo funciona o

Colégio, mais sim nos anexos posteriormente construidos.

O simbolismo que este prédio carrega ¢ colossal para a cidade, pois impde uma ideia
de riqueza e prosperidade que Santa Izabel supostamente viveu, momento em que se podia
construir um monumento deste porte e que o presente sequer pode conservar, levando a um
sentimento de decadéncia econdmica na cidade, esta decadéncia ¢ simbdlica na propria

estrutura decadente do prédio.
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Este sentimento de decadéncia® ¢ ligado a crenga em um tempo “invertido” que
estabelece uma “procura da regeneragdo” onde aponta-se para uma “crenga numa idade de Ouro
primitiva e no enfraquecimento continuo do mundo, ou de uma civilizagdo, assiste-se a um

fendmeno de inversdao” (Le Goff, p. 377).

Na especificidade da cidade de Santa Izabel do Pard, esta “idade de ouro” pode ser
considerada, o periodo da Belle Epoque, quando proporciona-se o nascimento da pequena vila
e a posterior ascensao enquanto cidade. Momento este que promoveu a vinda da estrada de
ferro, construcao de pragas, o Orphelinato paraense, o primeiro viaduto e um retiro luxuoso que
pertencia ao Intendente Antonio Lemos. Além de acelerar a vinda de moradores para a cidade
em virtude do acesso facilitado pela estrada, o simbolismo que a permeia entre os izabelenses

¢ o que “trilhos do progresso”.

Ja o enfraquecimento da “civilizagdo” pode ser representado na incapacidade do
presente em repetir os feitos da tal “era de ouro” e acarreta na falacia da “cidade do j& teve” que
decorre da propria populagdo presa a um passado equivocadamente criado e repassado entre as

varias geragoes.

A ideia da “cidade do j& teve” imposta a Santa Izabel do Pard, estd ligada
primordialmente ao critério econdmico, logo o conceito de decadéncia que se aplica a ela
insere-se ao fato de ndo ter se desenvolvido como foi esperado, influenciando até mesmo
comparagdes com as cidades vizinhas que alcangaram um “progresso” desproporcional ao do

municipio de Santa Izabel do Para.

As comparagdes ligadas as questdes economicas, abrangem desde as oportunidades de
trabalho, os baixos investimentos em infraestrutura, saude, turismo e até atracdo de capital
externo (grande fator de debates politicos na cidade), chegam também ao declinio demografico
a medida que se percebe a saida exacerbada de pessoas rumando a uma nova oportunidade em

outros estados brasileiros.

E necessario desmistificar essa ideia e reconstruir de alguma forma a identidade
izabelense, para tanto, a reformulacdo de uma visdo do monumento que estudei com meus

alunos, que partiu da visdo dos problemas e desigualdades sociais que o circundam ao longo de

> A ideia de decadéncia discutida por Le Goff (1990) a partir de Burke (1976) apresenta seis critérios, ou formas
de declinio, a saber: 1) Césmica, a velhice do mundo; 2) Moral, declinio dos costumes; 3) Religiosa, decadéncia
da igreja; 4) Politica, desaparecimento dos Estados e impérios; 5) Cultural, da lingua, das letras, das artes e das
ciéncias (sobretudo apds a renascenca); 6) Econdmica, que discute os fatores econdomicos para o declinio dos
Estados e civilizacoes.
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sua construgao, foi ponto de partida primordial para o desapego de uma identidade escrava de

uma suposta bela époque que se estabeleceu na cidade.

1.1.2 A Historia local e o curriculo de Historia de Santa Izabel do Para.

Frente a questdo do desapego da cidade por parte dos estudantes, e ainda de uma
memoria coletiva que parece ter chegado ao meio escolar, ergue-se um curriculo que nao
contempla a Historia local nos anos finais do ensino fundamental na componente curricular de
Historia, mas que pondera alguns temas desta vertente em Estudos amazonicos, que apesar de
apresentar alguns pontos importantes, o faz de forma sucinta, sao eles: localizacao e formagao
do municipio de santa Izabel; a formacgdo socio historica do municipio: povos indigenas,
africanos, nordestinos e japoneses e o ambiente natural de santa Izabel®. Estes temas sdo

trabalhados no 8° ano durante o 2° semestre e por ai se encerram.

A partir de tudo que foi apresentado, como as falas informais, as experiéncias em sala
de aula e do breve questionario, uma conclusdo inebriante se desenrola sobre a cidade: “ndo se
tem orgulho de ser izabelense” e isto me preocupa! Porém, frente a um curriculo carente de
Historia local, como um professor de Historia deve proceder para vencer estes discursos e

possibilitar um fortalecimento na identidade dos estudantes?

Pois bem, cabe considerar antes de tudo, alguns fatores que ajudam a explicar a
auséncia de aulas de Historia local nos anos finais do ensino fundamental: 1) pelo fato do
curriculo de Historia municipal ndo exigir estes temas nesta etapa; 2) a curta carga horaria de
Historia nos anos finais do ensino fundamental; 3) A BNCC’ dar énfase a estes temas nos anos

iniciais do ensino fundamental; 4) O mero desinteresse do professor de Historia por estes temas.

Muito embora as tematicas que envolvem a Historia local apontem para a aproximagao
dos estudantes com seu meio social, produgdo da identidade e valorizagao de seus vinculos
memoriais que partem da memoria tanto individual como coletiva, uma problematica ainda esta
presente na relacao pratica entre a tarefa empirica do professor e da prescri¢ao do curriculo para
os anos finais do ensino fundamental, sendo portanto, fundamental perguntar: onde estd a
Historia local nos curriculos municipais? O professor mais tradicional, que busca concluir seu

conteudo a risca, € ndo abre mao dos padrdes estabelecidos do curriculo prescrito, vai encontrar

® Estes contetidos foram retirados do organizador curricular de Estudos Amazonicos da Secretaria Municipal de
educacdo de Santa Izabel do Para
7 Sobre a BNCC ¢ o ensino de Historia local, traremos a discussio a tona na se¢do 1.3 deste capitulo
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sérios desafios na missdo de inserir a historia local no cotidiano da sala de aula, isto se ndo

acabar por ignora-la.

Estes problemas ainda envolvem o curto espago de tempo entre as aulas ou ainda a
escassez de material didatico que possa guiar estas aulas de Historia com o cunho local. Para
tanto, ¢ necessario destacar a forma curricular que nos apropriamos para que a aula proposta
neste trabalho fosse possivel, e buscamos tracar alguns desafios comuns a todo professor que

se impde o desafio de ensinar Historia local.

A problematica do curriculo, liga-se diretamente as suas transformacdes, principais
responsaveis pelas constantes mudancas na forma de se ensinar a histéria escolar. Estas
mudancgas pertinentes, por sua vez, sao movidas por interesses politicos que modificam-se a
cada novo governo e depende de sua estrutura ideologica, e na especificidade do campo da
Histoéria, Christian Laville (1999, p. 130) nos orienta:

E interessante notar quanto interesse, quanta vigilancia e quantas intervengdes
o ensino de historia suscita nos mais altos niveis. A historia é certamente a
unica disciplina escolar que recebe intervengdes diretas dos altos dirigentes e

a consideracdo ativa dos parlamentos. Isso mostra qudo importante é ela para
o poder.

Este interesse, denunciado por Laville (1999) expde o disfarce que permeia todo
documento que exerca funcdo de orientar o ensino de Historia, visto que “o curriculo ¢ resultado
de uma sele¢do em determinado campo do conhecimento e tem uma intencionalidade politica
explicita ou implicita, de tal modo que a cada configura¢do curricular corresponde uma
determinada concepg¢do antropoldgica do que ¢ o ser humano ¢ de como se forma a sua
identidade.” (Mendez, 2020, p. 111). Desta forma, ¢ correto afirmar que o curriculo sempre se
adequard as mudangas de poder politico, dando énfase aos interesses. Ao estabelecer uma
divisdo formal do curriculo, Circe Bittencourt (2011, p. 104) nos orienta:

atualmente, a ideia de curriculo é concebida em todas as suas dimensdes,
distinguindo-se o curriculo formal (ou pré-ativo ou normativo) criado pelo
poder estatal, o curriculo real (ou interativo), correspondente ao que
efetivamente ¢ realizado na sala de aula por professores e alunos, e o curriculo
oculto, constituido por a¢des que impdem normas € comportamentos vividos
nas escolas, mas sem registros oficiais, tais como discriminagdes étnicas e

sexuais, valorizacdo do individualismo, auséncia ou valorizacdo do trabalho
coletivo, etc. (Bittencourt, 2011, p. 104)
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Além disso, destacamos que entre a prescricdo curricular (curriculo formal) e a
vivéncia em sala de aula (curriculo real) existe um hiato no qual podemos perceber, justamente,
a margem de a¢do dos professores e estudantes no processo de ensino-aprendizagem. (Mendez,
2020, p. 112) este hiato, consiste no que Bittencourt (2011) citou anteriormente como o

curriculo oculto.

Porém, esta pesquisa buscou se desenvolver a luz do curriculo real, isto porque, os
curriculos prescritos, produzidos a luz da Base Nacional Comum Curricular — BNCC nao
abordam de forma direta a Historia local nos anos finais do ensino fundamental, logo, para o
andamento do projeto, precisei adequar um tema que fizesse a analogia necessaria com a

Historia local.

Para efeitos de alcance de objetivos iniciais desta pesquisa, precisamos fazer uma
breve referéncia as teorias do curriculo baseadas em Tomaz Tadeu Silva (1999)® e somente
entdo perceber onde a Historia local tem se encaixado nos atuais curriculos de Historia dos anos
finais do ensino fundamental, pois conforme ele, dentre as teorias do curriculo estdo: a teoria
Tradicional, as teorias criticas e pos-criticas. Elas representam uma possivel evolugdo no ensino
de Historia, que elevaram a disciplina de um carater decorativo para um degrau de formacao do

senso critico diante da sociedade que cerca o sujeito.

A teoria tradicional valoriza a eficiéncia, a organizacdo, busca transmitir contetidos,
enfatiza o ensino e tem por eixo norteador a ciéncia de que educar ¢ atingir objetivos, ela ¢
muito relacionada as tendéncias pedagogicas liberais, tradicional e tecnicista. Na teoria critica,
educar ¢ favorecer a emancipacao, enfatizar a ideologia, questionar o capitalismo, valorizar a

resisténcia e faz uma critica a transmissdo de contetido, como sendo mera reproducao social.

As teorias pos-criticas por sua vez, enfatizam a identidade, a transmissao de contetido
envolve saber/poder, representa os subalternizados (classe, género e etnia), valoriza o
multiculturalismo e supde que educar ¢ respeitar a alteridade, veremos mais adiante, que a teoria
tradicional tem retornado aos poucos pela Base Nacional Comum Curricular, e isto pode

representar mais um problema para o trabalho com a Historia local.

Além destas grandes dificuldades de se ensinar a Historia local presentes no curriculo,
carregado de influencias ideoldgicas, cabe ainda pontuar como outros dois fatores delimitadores

do efetivo ensino de Historia local. Primeiro, a curta carga horaria do componente curricular de

8 Ver mais em SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica editora, 1999.
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Historia, estando entre as menores do ensino fundamental, sendo 3 horas/aulas semanais nos 6°
anos, 2 horas/aulas semanais nos 7° anos, 3 horas/aulas semanais nos 8° anos e 2 horas/aulas

semanais nos 9° anos.

Segundo, a insistente divisdo quadripartite: Historia antiga, Historia medieval, Historia
moderna e Histéria contemporanea, presente em qualquer organizador curricular do pais,
destacando uma permanéncia no ensino de Historia no Brasil, como uma herang¢a do curriculo
humanistico, dividido pelos grandes marcos definidores da Historia profana, conforme
Bittencourt (2009, p.78): “tempo antigo, com especial acento sobre gregos e romanos; idade
média com oposicdo ao tempo moderno; a idade moderna e, por fim, a criacdo em 1850, de

uma Histdria contemporanea.”

No 6° ano do ensino fundamental, o professor trabalha Datacdo secular, pré-Historia e
Historia Antiga, geralmente conseguindo encerrar estes temas com o prazo no seu limite. No 7°
ano do ensino fundamental, se apresenta a Historia medieval, Historia moderna e se introduz a
Historia do Brasil, a partir do descobrimento, neste caso, a curta carga horaria torna a tarefa
mais complexa de ser realizada pelo professor. No 8° ano, o docente precisa seguir com a
Histéria moderna e a Historia do Brasil com o tempo mais avantajado, e por fim, e este prefiro
ndo me ater, vem o 9° ano com a sua estapafirdia carga horaria frente a temas extensos da
Historia contemporanea e do Brasil republica. Diante disto, como um professor de Historia
consegue inserir a Historia local se o tempo urge at¢ mesmo para os temas que o curriculo

prescreve?

E necessario mas muito raro, que o professor detenha conhecimento local para partir
desta dimensao até chegar ao contexto global e isto, ¢ uma realidade quase inexistente. Unindo-
se estes fatores, chegamos a um certo caos no ensino de Histdria da educagao basica, que une
o curto tempo que se tem para trabalhar os grandes periodos da Historia e as impossibilidades

de aproximagao do meio social do aluno.

Esta prioridade dada a temas da Historia geral e da Historia do Brasil que se resume a
Histoéria de Sdo Paulo, Minas Gerais ¢ Rio de Janeiro € conflituosa com a necessidade dos
ensinos locais. Ergue-se uma questao fundamental: onde encontrar espago para o ensino da
Historia local nas aulas de Histéria com tdo pouco tempo? Dar-se ai, a necessidade de ensinar
a Historia local (a partir do curriculo real) introduzindo-a em analogias com os estudos da

Historia geral (prescritos no curriculo formal).
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1.2 Aspectos tedricos: Memoria, Historia local e consciéncia histérica.

1.2.1 Memoboria.

A andlise das falas sociais mencionadas na se¢do anterior, nos permite compreender
mais a respeito da memoria da cidade de Santa Izabel do Para. Esta memoria “por conservar
certas informacgdes, contribui para que o passado ndo seja totalmente esquecido, pois ela acaba
por capacitar o homem, atualizar impressdes ou informacgdes passadas, fazendo com que a

histéria se eternize na consciéncia humana” (Le Goff, 1990).

Estas memorias que foram formadas na cidade de Santa Izabel do Para, ao longo do
tempo, tem se estabelecido entre a sociedade izabelense, que apontam para ligagdes afetivas,
mas que sdo acompanhadas por um sentimento de frustracdo, diante de uma cidade que
supostamente nao seguiu o desenvolvimento de suas congéneres, mas que recebeu certos
investimentos inesperados que propuseram um imaginario popular de um suposto momento de
“auge do progresso” que ¢ repassado de geracdo a geracdo e estabelece a cidade aprisionada a
um momento que nunca representou nada além de certo interesse politico em distanciar o

“popular” ou “indesejado” do centro da capital.

Conforme, Le Goff (2007) “a memoria acaba por estabelecer um ‘vinculo’ entre as
geragdes humanas e o ‘tempo histdrico que as acompanha’. Este vinculo que se torna afetivo,
possibilita que essa populacao passe a se enxergar como ‘sujeitos da historia’, que possuem
direitos e deveres para com a sua localidade” e consequentemente formam um senso critico

natural da populacao em relagdo a sua cidade.

Isto também ¢ demonstrado quando os estudantes passam a se identificar como
izabelenses, sejam insatisfeitos ou ndo, em muitas de suas respostas pontuadas em nosso
primeiro questiondrio, eles apontam para o que se aproxima deste “vinculo” estabelecido por

Le Goff.

A eles é conferido um papel fundamental enquanto sujeitos participantes da Historia
de sua cidade, quando comecam a questionar o processo de formacdo do municipio, seja por
narrativas das geragdes mais velhas ou mesmo por simples observagdo, se atentarmos para os
comentarios anteriormente citados no questionario realizado em 2023, percebe-se que eles
desenvolvem o senso critico de forma natural, vindo por influéncia e o vinculo entre o tempo

historico inevitavelmente é formado.
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Quando isto acontece, elenca-se o que chamamos de memoria coletiva, isto €
“propriamente dita, ¢ o trabalho que um determinado grupo social realiza, articulando e
localizando as lembrangas em quadros sociais comuns. O resultado deste trabalho ¢ uma espécie
de acervo de lembrancgas compartilhadas que sdo conteido da memoria coletiva.” (Schmidt e

Mahfoud, p. 291, 1993).

Conforme Halbwachs (1990), socidlogo que muito se conectou a Historia em seus
estudos e € o precursor na idealizagdo de uma forma de memoria que ¢ composta por um
determinado grupo ou comunidade, um tipo de memoria que “é composta pelos fatos lembrados
em comunhao com o grupo e sobrevive enquanto houver pessoas que a mantenham” elencando
como pontos principais a perpetuacao de tradi¢cdes ou discursos estabelecidos em determinado

local.

A inevitavel influéncia das velhas geragdes presentes nos discursos sociais, que
representam uma forma equivocada sobre as formas aplicadas a cidade, e posteriormente
reproduzidos no chao da sala de aula, também nos permite perceber esta mudanga na forma de
memoria, a que € perpetuada e que “para evocar seu proprio passado, em geral a pessoa precisa

recorrer as lembrangas de outras” (Halbwachs, 1990).

Pollak (1992) adverte “na discussdao sobre memoria deve-se pensar em todas as
situacdes, ou seja, se a lembranca ¢ individual ou coletiva, se esta ligada a interesses, se a
perspectiva € social — pensa-se como uma proposta de manuten¢ao de grupo, precisa de um

ponto de referéncia, precisam estar ligados.”

Partindo das orientagdes de Pollak, entendemos que existe um tipo de memoria
coletiva presente na cidade que optei por chamar de “inconveniente” cabe a ela ainda, uma
possivel ligacdo a interesses politicos que a perpetuam, isto ¢, de perspectivas sociais que se
desdobram em constantes murmurios de uma populacao insatisfeita com o nivel de crescimento
econdmico. Os interesses politicos podem estar presentes desde a representacdes que
vangloriam as construgdes historicas da cidade, com a exaltagdo de um monumento erguido em
dado periodo, até a atualidade com as constantes propagandas politicas que visam denegrir suas

oposi¢des e estabelecem um reforco ao discurso de uma cidade que “ja teve”.

Outrossim, a “proposta de manutencdo de grupo” ¢ considerada neste trabalho. Isto
porque, apesar de identificar uma permanéncia de uma memoria coletiva que parece ser
repassada entre as varias geragoes, nao se busca reforca-la, mas sim, reorientar no entorno da

sala de aula e a consequente criacao do “website” que possa ser propagado ao meio social como
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forma de desprender-nos desta memoria inconveniente. A manutencao ocorrera a medida que
aidentidade possa ser reafirmada e a as ideias de dependéncia de uma dada “bela época” possam

ser refutadas.

No que concerne ao “ponto de referéncia” a proposta para que possamos realizar este
processo de desconstrugdo do discurso e reafirmacgao da identidade ¢ justamente a aproximacao
de um ponto de partida “O colégio Estadual Antonio Lemos” enquanto monumento/documento,
patriménio izabelense, erguido na Belle Epoque amazonica, como forma de aproximagdo do
estudante com a realidade social estabelecida no periodo, que contempla o organizador
curricular de Histéria “Belle Epoque amazdnica” de modo a faze-los perceber que o
embelezamento propagado e a ideia de auge do progresso passam muito distantes dos reais

interesses na construcao do prédio.

Pollak (1992) reitera ainda que “a memoria ¢ um fendmeno construido social e
individualmente, quando se trata da memoria herdada, podemos também dizer que hd uma
ligacdo fenomenoldgica muito estreita entre a memoria € o sentimento de identidade”
demonstrando que a memoria tem grande forca na relagdo entre o fortalecimento sentimental
de pertencimento quando ao ser repassada de geragdo a geracdo, afinal “em termos dindmicos
a lembranca ¢ sempre fruto de um processo coletivo, na medida em que necessita de uma
comunidade afetiva, forjada no ‘entreter-se internamente com as pessoas’ caracteristicos nos

grupos de referéncia” (Schmidt e Mahfoud, p. 289, 1993).

No entanto, se a memoria sofrer com um processo erroneo de interpretacao e for mal
alicercada coletivamente, ela poderia agir de forma contréria, trazendo como resultado o
enfraquecimento do vinculo identitario? Os discursos produzidos no meio social e reproduzidos
no chao da escola denunciam perfeitamente isto, percebe-se que o que ¢ dito e reclamado entre
0 povo izabelense, também assim ¢ feito entre os estudantes, evidenciando uma “memoria

herdada”.

Santa Izabel do Para, torna-se exemplo claro de uma cidade que tem sua memoria
alicercada em uma ideia equivocada, e ¢ a partir deste momento que temos a intervengao do
historiador-professor, no que tange principalmente a afirmagao da identidade do estudante, pois

¢ partindo da sala de aula que as grandes mudangas podem se materializar no meio social.

“E necessario, portanto, que o ensino de Historia seja valorizado e que os professores

dessa disciplina conscientizem-se de sua responsabilidade social perante os alunos,
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preocupando-se em ajuda-los a compreender ¢ — esperamos — a melhorar o mundo em que

vivem” (Pinsky, 2016, p.22).

Porém, como podemos realizar tarefa tdo ardua? Partindo da ideia de mundo do
estudante a uma dimensao local, ¢ necessario que o professor se aproprie das ferramentas e
vertentes das quais dispde, para além de compreender a importancia de levar em consideragao,
antes de mais nada, o meio que o aluno faz parte, fator crucial para a inser¢ao da Historia local

nas aulas que serao necessarias para a realizagdo do nosso trabalho.

Trés pontos sdo tedricos fundamentais para tal empreitada, exposta em nosso trabalho,
o primeiro, estabelecer um conceito da Historia local, o segundo, entender a importancia dela
para a formagao do estudante diante da sociedade que o cerca diariamente e por fim estabelecer
um tipo de consciéncia historica que pretendemos ajudar a formar nos alunos que participarem
de nossa aula, esperando que estes sujeitos sejam reprodutores de pensamentos e discursos

reformulados sobre a sociedade de Santa Izabel do Para.

E ao professor de Historia, o que cabe a ele? Pois bem, cabe a missdo que se desdobra
como a principal meta deste trabalho, que ¢ auxiliar na constru¢do de praticas educativas na
linha de pensamento historico deste aluno, para a orientagdo formal de uma consciéncia
histérica que em Riisen (2001, p. 57), € a “suma das operacdes mentais com as quais os homens
interpretam a sua experiéncia de evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma

que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo.”

1.2.2 Historia local.

Por muito tempo, o ensino de Historia foi visto como uma reprodugdo de
conhecimentos idealizados pelo professor, que “transmitia” o conteido enquanto agente
dominante da relagdo ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva, o conhecimento historico era
reproduzido a partir da transposi¢ao didatica e partia de uma dimensao muito distante dos
estudantes, priorizando o ensino de histéria geral e sua tradicional divisdo eurocéntrica de

quatro periodos histdricos.

Esta tradicional forma de se ensinar histéria ndo permitia uma abordagem de ensino
tdo proxima ou tao local como a que a atual concede. Além disto, por muito tempo o ensino de

historia foi visto pelas margens do cunho decorativo e percebida como uma disciplina de
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repeticdo, o professor desempenhava o papel de transmissor de conhecimento ao estudante e
este deveria apenas sentar e aprender o que lhe era imposto, no entanto
em tempos recentes, historiadores, pesquisadores do ensino e professores tém
defendido uma historia diferente, uma historia cujo papel consiste em orientar
0s sujeitos a pensarem historicamente, a constituirem uma consciéncia
historica, a reconhecerem as diferentes experiéncias historicas das sociedades

e, a partir desse entendimento, compreender as situagdes reais da sua vida
cotidiana e do seu tempo. (Caimi, 2018, p. 59).

Neste sentido, “o emprego de novas linguagens envolve também uma reconfiguracao
da relacao entre professor e estudante, na qual o aluno ndo ¢ visto como alguém passivo, mas
como um sujeito que participa ativamente no processo de ensino e aprendizagem” (Rocha,

2015, p. 34).

No entanto, esta modalidade de ensino ainda tende a ndo ser priorizada, principalmente
pelas vertentes que sao tradicionalmente propostas pelas mudangas curriculares ao longo da
Histéria do ensino de Historia. Estas vertentes, em sua maioria, tendem a partilhar em dados
momentos da énfase ao ensino que aproxima os estudantes de sua dimensao local, e em outros
nao, apontando para o distanciamento dos estudos locais. Este distanciamento tem se acentuado
com a promulga¢do da Base Nacional Comum Curricular — BNCC? principalmente no que

concerne aos anos finais do ensino fundamental.

Antes de adentrarmos o caminho da Historia local, € preciso que se entenda que o

r

proprio termo “local” é carregado de multiplos significados, tendo que ser definido para que
possamos tragar as possibilidades de ensino de Historia com os alunos de uma perspectiva
especifica a fim de delimitar os objetivos que se pretendem alcancar durante o processo de
ensino-aprendizagem que envolve esta vertente. Cavalcanti (2018, p. 285) nos traz uma

interessante percepgao sobre a Historia local:

O Congresso Nacional, do ponto de vista fisico, ¢ um prédio local, mas as
relagdes que 14 se praticam, sua importancia e seu reconhecimento politico o
tornam nacional. Por esse angulo de percep¢do, podemos questionar, por
exemplo, que a Queda da Bastilha, ocorrida na Franga em 14 de julho de 1789,
foi um acontecimento local, pois ocorreu no bairro de Saint-Antoine, no
municipio de Paris. Entretanto, sua dimensao politica, construida de forma
relacional e heterogénea, sem determinismos a priori, sem prognosticos
estabelecidos, tornou possivel que seus desdobramentos ultrapassassem os
limites do bairro, da cidade e do patis.

9 As aberturas, desafios e possibilidades do ensino de Histdria local serdo apontadas na tiltima se¢do deste capitulo.
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A percepcao do Historiador e professor Erinaldo Cavalcanti sobre a Historia local, €
um ponto de partida excelente para que possamos primeiramente entender o que de fato ¢ esta
vertente. Do ponto de vista do autor, pode-se considerar que toda Historia € local, visto que,

todos os acontecimentos historicos definem-se em determinado local.

Pontos determinantes, como ele nos afirma, sdo as proporgdes politicas e sociais que
alguns acontecimentos em particular alcangam, colocando alguns acontecimentos histéricos no
patamar da “historia geral”, ou seja, aquelas que sdo estudadas em varias partes do mundo,
como ele proprio aponta ao exemplificar com a eventual “Queda da Bastilha” (historia
conhecida no mundo inteiro por sua importancia social e influéncia politica) que teve varios
desdobramentos e influencias ao redor do mundo, mas que parte de um bairro francés (Historia

local).

Uma outra concepcao de Historia local, que nos ajuda a estabelecer esta vertente, parte

de Circe Bittencourt (2004, p. 168) quando nos orienta que:

A historia local geralmente se liga a historia do cotidiano ao fazer das pessoas
comuns participantes de uma historia aparentemente desprovida de
importancia ¢ estabelece relagdes entre os grupos sociais de condi¢des
diversas que participaram de entrecruzamentos de histdrias, tanto no presente
como no passado.

Ao conceituar a Historia local, a autora estabelece uma particularidade desta
abordagem, que ¢ a participacao das pessoas comuns nesta histdria vista como pequena, ou seja
a micro historia, “os estudos da historia local devem tentar buscar no recorte micro os sinais e
as relacdes da totalidade social, rastreando-se por outro lado, os indicios das particularidades —
os homens e as mulheres de carne e osso. A histdria do Brasil se constitui, assim, por uma

dimensdo nacional, local e regional” (Bittencourt, 2008, p. 203).

Mas aponta uma preocupacdo que se deve ter para nao reproduzir a histéria dos
grandes personagens, personalidades de autoridades do local, de modo a ndo excluir os
pequenos grupos que compde a histdria local de fato, pois deve-se concordar, as historias dos
“grandes feitos” dos ditos “grandes homens” como dos prefeitos, governadores ou intendentes,
¢ uma repetida historia idealizada nos discursos oficiais que cansamos de ouvir. Para tanto ela
orienta que “é preciso identificar o enfoque e a abordagem de uma histoéria local que crie
vinculos com a memoria familiar, do trabalho, da migracdo, das festas” (Bittencourt, 2009,

p.169).
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E ¢ exatamente este cuidado que pretendi, ao relacionar a Historia local a um
patrimoénio da cidade. Os discursos que sdo produzidos, reproduzidos e sempre repetidos a
respeito do patrimonio, busca sempre exaltar a beleza que o envolve, as administragdes por qual
passou, o estilo artistico pelo qual foi construido, o heroismo e exalta¢dao ao intendente que o
fez surgir, além da propaga¢ao de um grande sentimento de “empatia” que o intendente tinha
com as orfas que estudaram no colégio. A partir deste projeto, busco mudar o discurso e dar
voz a “gente comum” suas experiéncias, suas historias e sua relacdo com o monumento em

questao.

E necesséario agora, entender a importancia que a Historia local tem na formacio da
consciéncia historica do estudante e como ela pode contribuir para a formagao ou reafirmagao
da identidade. Novas tematicas apontam para a importancia da insercdo de temas locais ao
conteudo que se estabelece como geral e para entende-la, passemos portanto ao ponto que
abarca as possibilidades de aprendizagem que ela estabelece e cria para o ensino de Historia. A
professora e historiadora Circe Bittencourt, ressalta que:

“a historia local tem sido indicada como necessaria para o ensino por
possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado
sempre presente nos varios espagos de convivéncia — escola, casa,

comunidade, trabalho e lazer — igualmente por situar os problemas
significativos da historia do presente” (Bittencourt, 2009, p.168).

Dada esta importancia, Ossana (1994)

elenca ainda as vantagens que a Historia Local, enquanto estratégia de ensino,
pode trazer para o aprendizado histérico, dentre os quais destaca-se: a) a
possibilidade de inser¢do do estudante no seu mundo conhecido, localizando
a si mesmo e ao seu ambiente préximo na Histdria, b) a possibilidade de
atitudes investigativas a partir das realidade cotidianas, atendendo aos anseios
pessoais, c) o trabalho com escalas menores que contribui para uma melhor
compreensdo das rupturas e continuidades, d) o favorecimento das discussdes
acerca de historias menos homogéneas e mais plurais, sem silenciar as
especificidades.

Seguindo estas observacdes que enfatizam a importancia de ensinar historia local,
colocadas por Ossana e Bittencourt, podemos perceber que ela é responsavel por aproximar o
aluno de seu cotidiano natural, entender tudo aquilo que conhece e criar ou fortalecer o vinculo
identitario, a medida que ele entende os significados que o cerca, aproxima a investigagao,
instiga a formacdo da consciéncia histdrica, conforme o campo da pesquisa dos alunos esta

préximo de si, podendo estar na sua propria residéncia ou bairro e aguga o conhecimento geral
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daquilo que se foi e do que permanece, ja que a escala, como aponta o autor, ¢ menor e familiar

ao aluno. Sobre a importancia da Historia local para os estudantes, Schmidt e Cainelli (2009),

reforcam, que ha:
possibilidade de inserir o aluno na comunidade da qual ¢ parte, criando a
historicidade ¢ a identidade dele; despertar atitudes investigativas, com base
no cotidiano do aluno, ajudando-o ainda a refletir sobre a realidade que o cerca
e seus diferentes niveis, economico, politico, social e cultural; o espago menor
possibilita ao aluno a visdo de continuidade e diferencas com as evidéncias de
mudangas, conflitos e permanéncias e; a historia local pode instrumentalizar

o aluno para uma histéria da pluralidade, onde todos os sujeitos da historia
tenham voz.

Estas vantagens, apontadas pelos autores acima, permitem ainda nos questionar porque
iniciar os estudos da Historia, pelos adventos mais distantes sem antes localizar o estudante a
partir de sua propria Historia, ou seja, aquela mais proxima daquilo que o cerca em seu dia a
dia? Como o professor pode mobilizar seus saberes para aproximar historias tdo distantes da

realidade do aluno?

Alguns historiadores afirmavam que esta vertente, que abrange um espago mais
préximo ndo poderia ser objeto de estudo, por ser “demasiadamente familiar para ser imparcial”
(Caimi, 2018, p. 59), no entanto, com os objetivos tragados corretamente, percebe-se que o
levantamento de fontes pela aproximacao do cotidiano do estudante, tende a fugir dos discursos
ja definidos e confirmam outras formas de pensamento, muitas vezes a partir da oralidade e da

experiéncia dos mais antigos moradores da determinada localidade.

1.2.3 Consciéncia historica.

Consciéncia Historica ¢ a expressdo utilizada contemporaneamente para
designar a consciéncia que todo agente racional humano adquire e constroi,
ao refletir sobre sua vida concreta e sobre sua posi¢cdo no processo temporal
da existéncia. Ela inclui dois elementos constitutivos: o da identidade pessoal
¢ o da compreensdo do conjunto social a que pertence situados no tempo
(Martins, p. 9, 2010).

A vertente tedrica da consciéncia historica ¢ estabelecida como uma condic¢do natural
que surge a partir da necessidade de orientacdo que todo ser humano, independente de raca,

cultura, religido ou ideologia sente. Esta condi¢gdo mental, chega as raizes da psicologia e



41

propde uma forma de pensamento historico que surge como modelo de encontrar-se enquanto

sujeito historico que precisa situar-se em sua sociedade dando razao a sua existéncia.

No entanto, as formas historicas que sdo percebidas e apropriadas pelos seres humanos
podem se estabelecer de maneira erronea, gerando as identidades ndo razoaveis, e ¢ a partir da
formagao do senso critico presente entre as metas das aulas de histéria hodiernas que o estudante
pode aperfeigoar seu pensamento histérico que ja tem suas nuances estabelecidas pela

identidade que ¢ formada por influencias familiares e agentes sociais.

Esta possibilidade de aperfeicoamento das formas de “pensar historicamente” do aluno
liga-se as caracteristicas da consciéncia historica, Jorn Riisen destaca que ela também pode ser
analisada “como um conjunto coerente de operagdes mentais que definem a peculiaridade do

pensamento historico e a fun¢do que ele exerce na cultura humana” (Riisen, 2010, p. 37).

Cerri (2011, p. 30) ao compreende-la como fenomeno humano, complementa que
“antes de ser algo ensinado ou pesquisado, a historicidade ¢ a propria condi¢ao da existéncia
humana, ¢ algo que nos constitui enquanto espécie”, observando que “a consciéncia historica
ndo estd restrita a um periodo da historia, a regides do planeta, a classes sociais ou a individuos

mais ou menos preparados para a reflexao historica ou social geral (Cerri, 2011, p. 28).”

Em pratica, “a consciéncia histdrica sera algo que ocorre quando a informagao inerte,
progressivamente interiorizada, torna-se parte da ferramenta mental do sujeito e ¢ utilizada,
com alguma consciéncia, como orientagdo do quotidiano.” (Riisen, 2019, p. 16). Ela ocorre
quando o ser humano sente a necessidade de orientar-se historicamente, daquilo que Riisen vem
a chamar de Interesses, isto ¢, caréncias de orientacdo no tempo, um dos cinco fatores que nao
sdo condicionados, simplesmente fazem parte da formac¢do do ser humano enquanto sujeito

historico.

Neste sentido, o ponto de partida do processo de conscientizacdo histdrica sao as Ideias
(Riisen, 2001) — perspectivas orientadoras da experiéncia do passado — e posteriormente pelo
fator Métodos — regras da pesquisa empirica — onde as orientacgdes, seja pela pesquisa ou pelos
estudos da Historia, irdo finalmente situar o individuo no tempo histdrico, cabe aqui destacar a
fase que a pesquisa chega nestas etapas, sendo talvez a mais importante, pois apos a
identificacdo das caréncias de orientacdo, ¢ que teremos a possibilidade de elencar recursos e
possibilidades metodoldgicos para orientar os estudantes do 9° ano A, participantes de nosso

projeto.
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A consciéncia historica, torna-se o principal objetivo da aula de Historia, a medida que
o professor mobiliza recursos e condiciona o ambiente para que ocorra a efetiva aprendizagem
historica, que se d4 quando o aluno desenvolve a habilidade de “pensar historicamente” que por
sua vez, ¢ a “capacidade de beneficiar-se das caracteristicas do raciocinio da ciéncia historica

para pensar a vida pratica” (Cerri, 2011, p.61).

Para tanto, ¢ necessario se entender primeiramente, como o professor pode construir
em conjunto com os estudantes esta consciéncia historica, que tipos de consciéncia podem se
formar nas aulas, como ela pode ser “reorientada” na formacao da identidade e como através
dos processos de narrativas, fomentar a aprendizagem historica pelo meio social, isto €, o

cotidiano ao qual os alunos pertencem, tendo como aliada principal a Histdria local.

Pois bem, achei conveniente observar os tipos de consciéncia historica, para somente
entdo entender quais delas se encaixam adequadamente no objetivo que pretendemos alcangar
em nossa pesquisa. Em seguida, entender os processos de pensamento e de formagado
estruturadores de consciéncia, que poderdo guiar nossos estudantes, que trazem consigo

resquicios de uma memoria negativa na cidade de Santa Izabel do Para.

Riisen (1992), elenca quatro tipos de consciéncia historica: a tradicional (origem e
repeticdo de um modelo cultural e de vida na mudanca temporal); exemplar (Variedades de
casos representativos de regras gerais de conduta ou sistemas de valor); critica (desvios
problematizadores dos modelos culturais e de vida atuais); e genética (Transformagdes dos

modelos culturais e de vida alheios em outros proprios e aceitaveis).

A aula que ¢ o objetivo final deste trabalho apoia-se, nas tipologias critica e genética,
isto por que “o pensamento histdrico-critico aclara o caminho para a constitui¢ao da identidade
pela forca da negacgdo (...) desafia a moral apresentando o contrario” (Riisen, 2010, p. 67), o
que representa uma clara confrontagao com os discursos politicos ¢ as formas de poder que

contém os monumentos.

No tipo genético “a memoria historica prefere representar a experiéncia da realidade
passada como acontecimentos mutaveis, nos quais as formas de vida e de cultura distantes
evoluem em configuragdes ‘modernas’ mais positivas” (Riisen, 2010, p. 69), pondo-a em
evidéncia como “ferramenta metodoldgica para investigagdo comparativa” (Riisen, 2010, p. 71)
0 que ¢ necessario para este estudo que se debruga sobre a memoria de outras épocas que se

refletem em problemas atuais.
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Ao apresentar resultados de um projeto “Recriando historias™ que tinha por objetivo
pedir aos alunos que encontrassem documentos, cartas e outras formas de possiveis fontes
historicas, perdidas em suas casas, Schmidt e Garcia (2005, p. 303) sugerem uma nova tipologia
de consciéncia histdrica: a critico-genética, explicam:

(...) critica porque os alunos e professores puderam comparar situacdes
relacionadas a determinados acontecimentos historicos a partir de referéncias
temporais individuais e coletivas (1992); genética porque eles se apropriaram

das informagdes recriando-as na dimensao das diferencas, das mudangas e das
permanéncias.

Restringindo-se ao ambito de nosso projeto, os objetivos tracados podem ser
facilmente comparados, pois a formagao de uma consciéncia critica evidencia-se uma vez que
as habilidades de comparagao entre os acontecimentos historicos da cidade, mostram-se a partir
da memoria coletiva, que se proliferou ao longo dos anos, pode ser quebrada a partir da
confronta¢do com o patrimonio. A genética, por sua vez, também torna-se objetivo fundamental
pois ela desenvolve a capacidade de analise das mudangas e permanéncias sociais que
permeiam Santa Izabel do Par4, isto sempre a partir da observagao do monumento como forma

de pensamento mutavel, diferindo-se da memoria que foi estabelecida.

As pesquisadoras complementam “esta perspectiva critico-genética se aproxima do
que o educador brasileiro Paulo Freire define como a passagem da consciéncia ingénua para a
consciéncia critica” (Schmidt e Garcia, 2005, p. 304) sendo primordial mudar o discurso
historicamente estabelecido pelos grandes personagens, difundido incansavelmente pelos
centros culturais da cidade, a fim de perceber os interesses politicos e sociais que envolvem a

constru¢do do monumento escolhido para nosso projeto.

Ao desvincular-nos dos idedrios de beleza e grandiosidade que permeiam a gestdo de
um intendente da “Belle Epoque” que construiu o monumento mencionado, criaremos a
possibilidade dos alunos repensarem o monumento como forma de propagacao de
desigualdades sociais da época, proporcionando uma desvinculagdo com as memorias que
sugerem um periodo de prosperidade e “orientando” uma forma critica de perceber que a cidade

continua seus passos de progresso, agora, distantes da bela época.

Define-se, portanto, uma nova perspectiva orientadora da consciéncia historica que
pretende ser alcangada ao trabalhar com os alunos, o pensamento critico para confrontar a fonte
“monumento” e a metodologia do tipo genético para entender as mudangas e permanéncias

tornam-se importantes bussolas em nossa tarefa, que mostra-se ser ardua, visto que, “esta
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articulacdo entre a histéria vivida e a histéria percebida ¢ uma das mais dificeis tarefas na

relagdo ensino-aprendizagem da historia” (Schmidt e Garcia, 2005, p. 307).

Todo o caminho percorrido pelo professor e aluno devem leva-los ao aprendizado
historico, porém que caminho a trilhar deve ser este? Pois bem, no terreno da sala de aula da
escola bésica ocorre a passagem da ciéncia histdrica (na percepcao de caréncias de orientagao
no tempo) para o conhecimento historico escolar, mediada didaticamente por um profissional
do ensino de historia, como forma de conteudo previsto em determinado curriculo a partir da
tarefa empirica. “Com isso a didatica da Histéria se volta aqueles processos mentais ou
atividades de consciéncia sobre os quais se funda a referéncia do aprendizado histérico (...)
Nesses processos € atos ocorre o aprendizado historico” (Riisen, 2010, p. 42). Schorken (1972)

acentuou, sobretudo, a “producdo de identidade, lealdade, simpatia”.

Em suma, o aprendizado historico ocorre “somente a partir de experiéncias de agdes
relevantes do presente. Essas caréncias de orientacao sao transformadas entdo em perspectivas
(questionadoras) com respeito ao passado, que apreendem o potencial experiencial da memoria
historica” (Riisen, 2019, p. 44). No entanto, Riisen (2010) expde como meio fulcral as
mediacdes do ensino advindas da narrativa historica, que “pode ser vista e descrita como essa
operacao mental constitutiva” (Riisen, 2019, p. 43) e complementa:

A narrativa historica pode entdo, em principio, ser vista como aprendizado
quando, com ela, as competéncias forem adquiridas através de uma fungao

produtiva do sujeito, com as quais a histéria sera apontada como fator de
orientacao cultural na vida pratica humana. (Riisen, 2010, p. 43)

Partindo desta perspectiva, podemos entender que a narrativa pode se dar de diferentes
maneiras, desde as tradicionais aulas que partem do principio da oratoria e dos discursos muitas
vezes ensaiadas pelos professores, bem como por diferentes linguagens que hoje temos
disponiveis, desde as ferramentas mais tecnologicas as mais tradicionais do ensino de historia,
podendo ser entendido como o caminho primordial para aprendizado histoérico que pode “ser
compreendido como o processo mental de construgao de sentido sobre a experiéncia do tempo
através da narrativa histérica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e se
desenvolvem” (Riisen, 1994), porém, ele “seria, no entanto, parcial, quando considerado
somente o processo cognitivo. Ele ¢ também determinado através de pontos de vista

emocionais, estéticos, normativos e de interesse.” (Riisen, 2010, p. 44).
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Para esta dissertacao, percebemos que todo o processo do aprendizado historico passa
diretamente pelos cinco fatores que Riisen apresenta, mas deve-se levar em conta ainda, que o
aprendizado historico deve “ser relacionado a subjetividade dos receptores, a situagdo atual do
problema e a caréncia de orientacdo, de que parte o recurso rememorativo ao passado” (Riisen,

2010, p. 48).

Vale ressaltar que muito embora eu parta de uma perspectiva de memoria coletiva no
meio social da cidade de Santa Izabel do Par4, a individualidade e caracteristica propria de cada
estudante precisa ser levada em consideragdo, para que nao se caia no erro da generalizagao,
pois, um dos grandes objetivos deste trabalho além de recriar uma identidade, em alguns casos,

¢ também fortalece-la.

1.3 Historia local e BNCC: desafios para o ensino de Historia nos anos finais do ensino
fundamental.

Os afastamentos ou aproximagdes que permeiam o ensino de Historia local mais
recentemente, vislumbram-se de fins da década de 1990 e sdo bastante presentes em dois
documentos atuais, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s e a Base Nacional Comum
Curricular, ambos na especificidade da Histdria trazem distintos pontos de vista sobre o ensino
de Historia previsto pelas atuais demandas sociais que partem do cotidiano que os estudantes

estdo inseridos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o mais recente documento de carater
normativo, produzido pelo Ministério da Educacdo (MEC) e que define um conjunto de
aprendizagens ao qual todos os estudantes das séries iniciais tem direito. Tais objetivos sdo
elucidados através de um conjunto de conceitos, habilidades e procedimentos, organizados em
sete competéncias para todo o ensino fundamental, destacando as Unidades Tematicas, os

Objetos de Conhecimento e as Habilidades a serem desenvolvidas em cada série (BNCC, 2018).

A comparagao entre os PCN’s e a BNCC ¢ inevitavel, porém, inicialmente ¢ necessario
considerar que enquanto os PCN’s nao tinham fun¢do de curriculo, mas sim de orientagao e
referéncia para as redes de ensino do pais, a BNCC orienta e também tem fortes posi¢des de
um curriculo que busca unificar o que ¢ ensinado em todo o pais. Para efeitos desta comparacao
(PCN’s e BNCC) Mendez (2020, p. 110) sugere que:

a versdo homologada da BNCC sinaliza para uma atualiza¢do daquilo que
Tomaz Tadeu Silva chamou de “teorias tradicionais do curriculo”, pois se
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preocupa mais com o “o qué” deve ser ensinado do que com um
questionamento critico sobre a finalidade do processo de ensino-
aprendizagem. Em contraposicdo, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s), (...) estdo mais proximas das teorias criticas e pos-criticas do
curriculo.

Pois bem, os PCN's de Histéria “apresentam uma dupla preocupacao: por um lado,
explicitam quais elementos da cultura nacional devem ser objetos de aprendizagem escolar, por
outro, reforcam a importancia da inclusdo da diversidade cultural no ensino de histéria”
(Avelar, 2012) a partir deste pressuposto pode-se afirmar que os PCN’s de Historia estdo
alinhados as teorias “criticas e pos-criticas” do curriculo, uma vez que ‘““se preocupam mais com
uma reflex@o sobre o sentido do estudo da historia e de suas implicagdes epistemologicas e
politicas do que com uma descri¢do detalhada sobre os contetidos a serem ensinados” (Mendes,

2020) como o PCN sugere, o ensino de Historia se assenta:

No dialogo e no confronto com a realidade social e educacional, no contato
com valores e anseios das novas geragdes, na interlocucdo com o
conhecimento historico e pedagdgico, o saber histdrico escolar tem mantido
tradi¢des, tem reformulado e inovado contetidos, abordagens, métodos,
materiais didaticos e algumas de suas finalidades educacionais e sociais.
Nesse dialogo tem permanecido, principalmente, o papel da Historia em
difundir e consolidar identidades no tempo, sejam étnicas, culturais,
religiosas, de classes e grupos, de Estado ou Nagdo. Nele, fundamentalmente,
tém sido recriadas as relagdes professor, aluno, conhecimento historico e
realidade social, em beneficio do fortalecimento do papel da Historia na
formagao social e intelectual de individuos para que, de modo consciente ¢
reflexivo, desenvolvam a compreensdo de si mesmos, dos outros, da sua
inser¢do em uma sociedade histérica ¢ da responsabilidade de todos atuarem
na construcao de sociedades mais igualitarias e democraticas (BRASIL, 1998,
p- 29).

Os parametros colocados pelo antigo documento, estabelecem um ensino de Historia
com objetivos salutares bem como estabelecidos pelas teorias de Jorn Riisen, quando enfatizam
a necessidade da formagao de uma habilidade de pensar historicamente no aluno e se aproxima

da Historia local quando ressalta:

Ao ingressarem na escola, as criancas passam a diversificar os seus convivios,
ultrapassando as relagdes de ambito familiar e interagindo, também, com outro
grupo social — estudantes, educadores e outros profissionais —, caracterizado
pela diversidade, e, ao mesmo tempo, por relagdes entre iguais. A propria
classe possui um histdrico no qual o aluno tera participacgdo ativa. Sendo um
ambiente que abarca uma dada complexidade, os estudos historicos
aprofundam, inicialmente, temas que ddo conta de distinguir as relagdes
sociais e econdmicas submersa nessas relagdes escolares, ampliando-as para
dimensdes coletivas, que abarcam as relagdes estabelecidas na sua localidade.
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Os estudos da historia local conduzem aos estudos dos diferentes modos de
viver no presente € em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo
espaco. (BRASIL, 1997, p. 40).

A BNCC por outro lado, busca desenvolver as habilidades voltadas a leitura,
compreensao ¢ interpretacdo, deixando de lado a ideia de formagao de senso critico. A BNCC
desenvolveu-se ao longe de pelo menos duas décadas e estabeleceu dialogos entre outros
documentos em distintos momentos, sendo um grande exemplo de como um curriculo pode se
modificar conforme os interesses que se movem conforme as distintas ideologias
governamentais ou partidarias. Este documento teve 3 versdes (2015, 2016, 2017) que

apresentam peculiaridades entre elas, como nos orienta, Oliveira (2023, p. 21):

A primeira versdo ¢ marcada por sua tentativa inovadora, por seu carater
desconstrutivo que propunha o fim da linha quadripartite eurocéntrica,
propondo um fluxo da histéria invertida do Brasil, passando pela América
Latina e findando na historia global. A segunda versdo, uma logica inversa da
anterior, uma retomada ao formato tradicional conteudistico e eurocéntrico
como até entdo vigente; a terceira e ultima versdo, uma ratificagdo da segunda
com a énfase tecnicista neoliberal.

Como ja visto, o curriculo pode ser caracterizado como uma ferramenta de dominagao,
a BNCC também ¢ resultado de forcas ideoldgicas, principalmente no que tange a
especificidade da disciplina de Histéria, dado o ano de sua homologacdo, a ideologia elitista
voltada ao mercado e de carater tecnicista, foi a vencedora. Esta pesquisa, como toda que se faz
presente no ambito da educacdo basica atual, se desenvolveu sob a 6tica da BNCC, pois a partir
dela tentamos encontrar as possibilidades de trabalhar Historia local nos anos finais do ensino
fundamental. Logo, entender as aberturas que o atual documento traz sobre os temas locais ¢
fundamental para que superemos os curriculos municipais que ndo deixam claras as

necessidades de trabalha-los.

Em ponto de vista substancialmente distinto aos PCN’s, a BNCC representa um
retorno ao “método tradicional” centrado em aulas expositivas, factuais, que propunham uma
exaltacdo do Estado-nacional ou ainda, um ensino de Histoéria que tem por principal proposito
propagar o nacionalismo, o que representa, portanto, um retrocesso ao ensino de Historia frente
a tudo que foi conquistado. Uma breve critica que destaca ainda mais o sentimento de retrocesso
que ¢ propositalmente imposto pela BNCC, ¢ a insisténcia na tradicional historia quadripartite

que foi posta ao ensino de Histéria no Brasil desde os primeiros curriculos escolares:
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Na contramao do que estava sendo proposto pelas primeiras comissdes que
propunham um ensino cujo eixo norteador era mais tematico e tinha como
ponto de partida aquilo que estd mais proximo de noés (histéria do Brasil,
historia da Africa e histéria indigena), ao fim e ao cabo, o que aconteceu foi
um refor¢o da perspectiva eurocéntrica e cronoldgica. (Mendes, 2020, p. 123)

Como se apercebe, a BNCC ao insistir nos estudos da Historia geral, composta por
Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea e como ja foi discutido anteriormente, a
énfase nesta Historia tradicionalmente dividida imputa um distanciamento das aulas de Historia
que possam partir do meio local, trazendo a tona uma dificuldade substancial para a

aproximacao do estudante a uma Historia préxima a ele.

Mendes (2020) ao apontar que “na versao final do documento o pensamento historico
ou a “atitude historiadora” parecem ter sido reduzidos aos processos metodoldgicos de
identificacdo, comparagdo, contextualizacao, interpretagao e analise” pde em cheque a duvida
de ser isto suficiente para o ensino de Historia na educacao basica. Com relagdo aos anos finais
do ensino fundamental:

a BNCC sugere que o processo de ensino e aprendizagem da histéria seja
pautado apenas por 3 procedimentos basicos, a saber: 1) Identificagdo de
eventos considerados importantes na histéria do Ocidente ordenando-os de
forma cronolégica e localizando no espago geografico; 2) Desenvolvimento
das condigOes para que os alunos analisem e compreendam os documentos
historicos registrados em varios tipos de linguagem; 3) Reconhecer a
possiblidade de diversas interpretagdes de um mesmo fenomeno, avaliando as

hipdteses para a elaboragdo de suas proprias proposigoes. (Mendes, 2020, p.
124)

A problematica relacionada a tradicional Historia eurocéntrica quadripartite ¢
fortemente criticada pela historiadora Katia Abud, no que consiste “ao ponto de vista da
periodizacdo e da sele¢do da listagem de conteidos da BNCC estar muito proxima dos
programas de ensino vigentes no pais em 1915 e 1931, pois toma a ‘Historia Antiga’ como
ponto de partido tGnico para o estudo da disciplina” (Mendes, 2020, p. 124) “apesar das
orientacdes inovadoras, fundamentadas na moderna Psicologia da Educa¢do, que recomenda
que se inicie com o que € proximo do aluno, pois ele tera melhor compreensao” (Abud, 2017,

p. 22).

Este distanciamento entre o meio do aluno, interfere diretamente nos estudos € no
ensino de Historia local e muito embora se encontrem aberturas para estes temas na propria

BNCC, a realidade tende a ser decepcionante, isto porque problematicas encontradas pelo
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professor, como falta de recursos e tempo para cumprir o ensino tradicional que ¢ novamente
imposto, pautado na classica divisdo dos quatro periodos da historia geral, sem davidas
interferem na aproximagdo do aluno com a Historia a partir de seu cotidiano, ampliando o

distanciamento, afinal, ¢ necessario que se cumpra o que esta no curriculo.

Porém, o que fazer diante do retorno do curriculo tradicional imposto pela BNCC?
Mendes (2020) sugere que “os professores podem manifestar sua resisténcia no chao da escola.
Isto €, o curriculo ¢ um discurso cujo significado precisa ser interpretado e atualizado pelos
docentes” e ¢ diante de um combinado entre o conteudo presente no curriculo prescrito, as
aberturas que a propria BNCC tras para o ensino de Historia local nos anos finais do ensino
fundamental e ainda as metodologias presentes na educacdo patrimonial que a aula de Belle

époque em Santa Izabel do Para, encontrou espaco para se desenvolver.

“Sendo assim, existe uma certa margem de atuagdo no cotidiano da sala de aula na
qual serd possivel expressar uma pratica de ensino de histéria voltada para a cidadania e ndo
para o tecnicismo dos valores empresariais de mercado” (Mendes, 2020, p. 124). Compartilha-
se, portanto, da missdo que a propria BNCC estabelece para o ensino de Historia no Ensino
Fundamental, “essa tarefa ¢ complexa e delicada, pois o objetivo deste ndo ¢ formar pequenos
historiadores, mas possibilitar a constru¢cao do pensamento historico, da consciéncia historica e
formacao cidada e humana” (Maia, Sousa e Sa, 2018, p. 4), dentro das limitagdes impostas ao

professor, tudo que foi apresentado até aqui, ja € satisfatorio.

Tendo, portanto, problematicas e prioridades estabelecidas que apontam para o
curriculo tradicional na BNCC, entendidos os cinco processos basicos previstos para o ensino
de Historia no documento, ainda questiona-se: onde est4 a Historia local na BNCC? Pois bem,
este documento aponta a necessidade da prioridade da abordagem local para os anos iniciais no

ensino fundamental.

“De acordo com as premissas do documento oficial da BNCC, nessa fase de ensino,
os estudantes precisam comegar a aprender a investigar a si proprio e ao mundo que o cerca,
partindo dos espacos familiares e seguindo para os espacos sociais mais amplos que vivenciam,
como a escola, o bairro e a cidade” (Ferreira e Silveira, 2020, p. 3), ou seja, a Historia
desempenha papel de norteadora da crianga a suas localidades mais proximas, algo que ndo foi

empregado aos anos finais do ensino fundamental.

O documento ainda indica que “os estudantes devem fazer essas descobertas do saber

a partir do ensino de procedimentos de investigagcdo proprios das ciéncias humanas, a citar:
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realizagdo de pesquisas utilizando diferentes tipos de fontes, observacao e registro de fatos,

paisagens e depoimentos” (BNCC, 2018).

Os anos iniciais do ensino fundamental na BNCC, em especificidade da Historia,
atribui uma tarefa complexa aos professores, formar sujeitos pensantes que possam entender
conceitos e aprender a observar fontes e paisagens, estando distante dos principios da formagao
da consciéncia historica nos estudantes dos anos finais, mas que colaboram para que a crianga

possa localizar-se enquanto sujeito historico participante de sua cidade.

No entanto, embora a énfase dada ao ensino de Historia local pela BNCC aos anos
iniciais do ensino fundamental esteja bastante clara, ela ndo exclui a possibilidade de construir
este tipo de conhecimento nos anos finais, dando margem a uma visao micro da Historia, isto
fica explicito a partir de uma leitura mais minuciosa do documento na passagem que tange aos
anos finais do ensino fundamentalO: “Reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,

resiliente, produtivo e responsavel vai muito além do acumulo de informagao” (BNCC, 2018,

p. 14).

A necessidade de fazer o aluno encontrar-se em seu contexto local fica evidente nesta
passagem do documento, outra abordagem acentua as necessidades dos estudos locais quando
sugere a possibilidade de “Contextualizar os conteidos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conectd-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e no tempo dos quais as aprendizagens

estao situadas;” (Brasil, 2017, p. 16).

Esta passagem ¢ a abertura mais completa para aquilo que fizemos em nosso trabalho:
contextualizar o conteudo “Belle époque” trazendo-o para a regido amazonica, para a partir das
estratégias tracadas na educagdo patrimonial conecta-los a vertente local — Herancgas da Belle
époque em Santa Izabel do Pard — colocando os sujeitos dentro do tempo historico que se

desenvolvera em seu meio local, este pedacinho da Amazodnia, rico em historias e encantos.

Isto aborda a capacidade do estudante em localizar-se e reconhecer-se como agente
ativo e participante nas transformagdes sociais e politicas ao longo do tempo histérico. A
Historia local ¢ capaz de trazer este conhecimento que perpassa a micro e adentra os limites da

macro-Historia. Conforme Maia, Sousa e Sa (2018, p. 4):

ha possibilidades reais de desenvolver um trabalho pedagogico com a Historia
Local, pois a partir desta podemos construir as no¢des de reconhecimento ¢
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pertencimento do contexto no qual estamos inseridos (professores e alunos);
o ato de construir uma narrativa historica nos possibilita a comunicagdo ¢ a
socializag¢do da narrativa, e vamos seguindo com a construgdo da criatividade,
da condicdo de desenvolver analise e sintese.

A partir destas consideracdes, podemos entender, portanto, que apesar dos desafios
impostos pelo atual documento da BNCC, ele proprio traz aberturas e possibilidades para o

ensino de Historia local nos anos finais do ensino fundamental.

E fato que ocorre forte distanciamento destes temas com o novo documento, outros
desafios como o curto prazo e a falta de recursos didaticos sdo levados em consideracao,
observa-se que o professor de Historia, afastando-se do curriculo prescrito e vinculando-se ao
curriculo oculto, armando-se de novas abordagens e artificios para o ensino de Historia, novas
possibilidades de se ensinar Historia local podem surgir, gerando a aproximagao, formacao e o
fortalecimento de sua identidade , enquanto sujeito ativo e participante da sociedade a qual

pertence.
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2. CONHECIMENTO HISTORICO LOCAL EM SANTA IZABEL DO PARA: COMO
SE ENSINA E COMO SE APRENDE?

Como os alunos de uma turma de 9° ano do ensino fundamental tem se percebido como
pertencentes a cidade de Santa Izabel do Pard? Que conhecimentos sobre seu municipio eles
tem apreendido no processo de ensino aprendizagem? Como se tem produzido o conhecimento
Historico local nos anos iniciais do ensino fundamental? Que metodologias professores (as)

tem mobilizado para ensinar historia local nos anos iniciais?

Este segundo capitulo busca responder estes questionamentos relacionados aos
estudantes com a utilizagdo de um questionario formal para estabelecer a identificacdo da
memoria coletiva da “cidade do ja teve” no ambiente escolar, além de entender de forma
bastante pratica que conhecimentos estes estudantes tem sobre a Historia de sua cidade, a partir
de graficos, podemos mensurar as caréncias ou ainda os conhecimentos que eles trazem de sua

trajetoria enquanto cidadaos izabelenses.

Outro ponto fundamental integrante deste capitulo, ¢ entender como os professores dos
anos iniciais tem trabalhado temas da Historia local com as criancgas, elencando distintas turmas,

conforme a énfase que ¢ atualmente estabelecida pela BNCC nesta fase da educacao basica.

Alguns objetivos do capitulo 02 sdo entender a relagao histdrica do ensino de Historia
no Brasil at¢ a BNCC para estabelecer as nuances com o atual documento, compreender como
os professores dos anos iniciais do ensino fundamental tem inserido Histéria local em suas
aulas, mostrando resultados de entrevistas realizadas com estes profissionais, perceber as
caréncias de orientacdo histdrica dos estudantes e identificar metodologias e caréncias no ensino

aprendizado local nos anos iniciais do ensino fundamental.

O capitulo 02 encontra-se dividido em trés partes. A primeira parte apresenta o locus
da pesquisa: Escola Municipal de ensino Fundamental Antonio Lemos onde serdo realizadas as
praticas escolares da Historia local de nosso projeto e a turma escolhida (9° ano A), nesta parte
apresento as justificativas para tais escolhas, os pontos cruciais do PPP da escola que dialogam
com nossa pesquisa, além das necessidades que compde o prédio das atuais instalacdes da

escola.

A segunda parte, traz resultados mais agugcados de um questionario que foi passado na

turma do 9° ano A, bem mais especifico, realizado com a referida turma no dia 25 de margo de



53

2024. Nele busquei levantar maiores informagdes sobre o conhecimento historico que a turma

j& tem e entender os niveis de identidade, bem como o orgulho que a turma sente pela cidade.

Na terceira parte, demonstramos interessantes falas coletadas em entrevistas com
professores dos anos iniciais do ensino fundamental de duas escolas que compde a rede
municipal de ensino municipal: EMEIF Irma Marlene Fonseca e EMEIF Nestor Herculano,
onde se concentram 0s maiores compromissos com a historia local, de modo a tragar
comparagoes que corroborem semelhangas ou diferencas entre as respostas dos entrevistados e
a realidade encontrada a partir dos questiondrios aplicados nas turmas do 9° ano, busca-se
primordialmente entender como os professores tem criado possibilidades, metodologias e
condicionado tempo para trabalhar temas relacionados a Historia local ou mesmo se deixam de

trabalhar, quais seriam os entraves ou problemas encontrados para tal.

2.1 Um breve Historico do ensino de Historia no Brasil e seus desdobramentos na Historia

local.

A Historia do Ensino de Historia no Brasil, perpassa por um longo processo de
construgdo, consolidagdo e crise de um longo processo que se conceitua como codigo
disciplinar da Histéria. Como disciplina, a Histdria adquire diversas formas e objetivos, e sofre
fragmentacdes e transformacdes constantes no decorrer de seu caminho em decorréncia das
mudangas curriculares, que por sua vez se dao por influéncia ideologica. Enquanto isto, seus
verdadeiros profissionais por muito tempo vislumbraram e ainda buscam a forma ideal de

ensina-la.

Até chegar aos atuais métodos e as diversificadas ferramentas, que incluem desde
projetores, video games, cinema, tecnologia da informagao, websites, aplicativos dentre tantos
aportes metodologicos, a pratica docente do professor-historiador trilhou um longo caminho
para que se entendesse o verdadeiro papel da conscientizagdo da Historia na vida do sujeito, a
partir daquilo que por muito tempo denominou-se transposi¢ao didatica, isto ¢, a passagem do
conhecimento histérico aprendido na academia em conhecimento historico escolar pronto para
ser ensinado e aprendido, concebido na tarefa empirica que se cria na relacdo ensino-

aprendizagem e se conclui na aprendizagem historica.

Este longo caminho da Historia ensinada no Brasil nos interessa nesta dissertacao, a

fim de identificarmos os distintos momentos em que se propicia a atitude historiadora em
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ambitos locais, isto €, os momentos na Historia em que se preza pela valorizagao do meio social

mais proximo do aluno.

Pois bem, “pode-se afirmar que a constru¢do do codigo disciplinar da Histéria no
Brasil tem como marco institucional fundador o Regulamento de 1838 do Colégio D. Pedro I,
que determinou a inser¢ao da Historia como contetido no curriculo” (Schmidt, p. 78, 2012), a
partir deste primeiro regulamento, temos oficialmente uma experiéncia pioneira no ensino de

Historia legalmente constituido no Brasil.

Neste primeiro momento, “a Historia da Europa Ocidental fosse apresentada como a
verdadeira Historia da civilizagdo. A Historia patria surgia como seu apéndice, sem um corpo
autonomo e ocupando papel extremamente secundario” (Nadai, 1993, p. 146) nesta passagem,
evidencia-se a substancial distancia do ensino de Historia local, uma vez que a propria Historia

do Brasil foi posta a margem do ensino.

Nas escolas primarias, o ensino de Historia se fez presente, portanto, desde a segunda
metade do século XIX, neste periodo, a histéria era ensinada sob a preocupacdo de associa-la
com a leitura, “Os professores, segundo os planos de estudos, deveriam utilizar para o plano do
ensino de Histdria a constitui¢ao do Império e Histoéria do Brasil” (Bittencourt, 2005, p. 61) o
objetivo principal deste método de ensino, era que “se aprendessem a ler utilizando temas que
incitassem a imaginacao dos meninos e fortificassem o senso moral por meio de deveres com a
patria e seus governantes” (Bittencourt, 2005, p. 61) tragcando como objetivo central do ensino
de Historia, a formagao moral e a valorizacao dos grandes feitos e dos grandes personagens, em
uma tarefa imposta a Histéria como formadora de uma “bela Historia do Brasil” no entanto com
propositos de branqueamento da identidade brasileira e vistas que favoreciam a elitizagdo da

educacao.

Nesta antiga escola primaria presava-se ainda, pelo método da “memorizacao” no qual
“aprender historia significava saber de cor nomes e fatos com suas datas, repetindo exatamente
0 que estava escrito no livro ou copiado no caderno” (Bittencourt, 2005, p. 67) neste modelo de
ensino da pedagogia tradicional, o professor ¢ mero “transmissor” de contetudo, € o aluno torna-
se agente passivo, retendo tudo que o “ativo” tinha para “ensinar”. Estas formas de ensino, se
mantiveram muito distantes de entender a aula como forma de manifestagcdo cultural, daquilo
que o aluno tras de seu proprio meio social e ainda mais distantes da formagao de um senso

critico.
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Na escola secundaria ““a historia foi uma disciplina incluida no plano de estudos do
colégio Pedro II, a escola secundéria publica modelar criada pelo governo imperial em 1837”
(Bittencourt, 2005, p. 76) e teve suas abordagens pautadas em dois curriculos: o humanistico e
o cientifico. O Humanistico “se assentava no estudo das linguas, com destaque para o latim e
tinha os textos da literatura classica da Antiguidade como modelo e padrdao cultural”
(Bittencourt, 2005, p. 77), o estudo destas linguas distintas atendia ao modelo de cidaddo que a

elite precisava: “a gente letrada”.

O curriculo cientifico por sua vez, buscou agradar a uma nova elite de um periodo com
novos ares industriais em fins do século XIX, “acentuavam a necessidade de introduzir as
ciéncias naturais para a formacdo das novas geragdes” (Bittencourt, 2005, p. 77) a Histéria
encontra seu lugar neste curriculo, porém com “a fun¢ao pedagdgica mais definida em relagdo
a sua importancia na formacao politica da elite” (Bittencourt, 2005, p. 80). A histéria da
civilizagdo foi dividida em quatro grandes periodos e “os pressupostos iluministas foram
vencedores de uma concepcao de histéria da humanidade, fortalecendo a ideia da racionalidade
do homem e tendo o Estado-nagdao como agente principal da civilizagdo moderna” (Bittencourt,

2005, p. 80).

Durante as primeiras décadas do século XX, como observado, o ensino de historia era
visto como agente fundamental na formacao da identidade brasileira com forte cunho politico,
que prezava pela nomeagao dos grandes personagens ou herois da formagao nacional. Ja pela
indicagdo da escola metodica, a Historia era vista como a disciplina que “servia para estudar o
passado, para compreender o presente e projetar o futuro, como se os historiadores fossem
concebidos com o dom de fazer profecias, prevendo os acontecimentos futuros” (Caimi, p. 69,

2021).

Apo6s a proclamacdo da Republica, um sentimento de urgéncia vai surgir no que se
refere a reorganizacao da atitude historiadora em sala de aula, “gradualmente e a partir de um
didlogo com outras ciéncias, como a psicologia e a sociologia, foi ocorrendo a chamada
pedagogizacdo da Historia” (Schmidt, p. 79, 2012). Nesta relacdo de interdisciplinaridade, ndo
se leva em consideracdo que a Historia tem suas proprias metodologias e filosofias “pelo
contrario, a transposi¢ao didatica do conhecimento histérico em conhecimento escolar pautou-

se, sobretudo, na imposi¢ao dos aspectos psicologicos e pedagogicos” (Schmidt, p. 79, 2012).

No entanto, conforme estudos de Schmidt (2012) a consolidagao do codigo disciplinar

da Histdria no Brasil, s6 vai ocorrer entre 1931 e 1971, no contexto do pds revolugcao de 1930
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e seus desdobramentos na educagdo. Este periodo gerou multiplas influencias politicas, bem
como educacionais, caracteristicas do periodo em que Vargas governou o Brasil, “no bojo do
movimento de defesa da importincia da educacdo para a formacdo do cidaddo e o

desenvolvimento do pais” (Schmidt, p. 79, 2012).

As metodologias do ensino de Histéria no contexto do pds revolugdo de 1930, revelam
uma tentativa de renovagdo da pratica. “Particularmente no que se refere as sugestdes de
procedimentos técnicos que o professor deveria utilizar para motivar o aluno, ressaltando e
valorizando alguns aspectos, como a necessidade da relagao dos conteudos com o presente”
(Schmidt, p. 81, 2012), além disto, reforcou-se a partir de bibliografias, o uso da Histéria
contada a partir dos grandes personagens, grande feitos e da criacdo de herdis que pudessem
compor a identidade nacional, com estes objetivos colocados ao ensino de Historia até aqui,
estabelece-se sempre o grande distanciamento entre a Historia local e o chao das escolas do

pais.

Porém, na trajetoria do codigo disciplinar de Histoéria, Schmidt (2012) chama atengao
para um periodo de crise da Histdéria como disciplina, em um momento em que a Historia e a
Geografia dao lugar aos “Estudos sociais” durante o periodo que prevaleceu as ideologias

impostas pela ditadura militar (1964-1985).

Ao longo do século XX, surgem as propostas dos estudos sociais, que muito embora
tenham sido discutidas desde a década de 1930, somente na década de 1960 foram inseridas aos
curriculos, inicialmente nesta década apenas em algumas escolas experimentais, mas durante a
ditadura militar foi introduzido em todo sistema de ensino pela Lei 5.692 de agosto de 1971 em
substituicdo a Historia e Geografia, que visava a integracdo do individuo na sociedade,
“devendo os conteudos desta drea auxiliar a insercdo do aluno, da forma mais adequada
possivel, em sua comunidade” (Bittencourt, 2005, p. 67), neste sentido

Acreditava-se que a adogao de Estudos Sociais deveria desenvolver nos alunos
nogoes de espaco e tempo a partir dos estudos da escola, do bairro, da casa, da
rua, para ir se ampliando, chegando ao estudo da cidade, do estado e assim por
diante. Ainda eram reforgadas pelo ensino de Estudos Sociais, nogdes como:
patria, nacdo, igualdade, liberdade, bem como a valorizagdo dos herdis
nacionais dentro de uma otica que tentava legitimar, pelo controle do ensino,

a politica do Estado e da classe dominante, anulando a liberdade de formacao
e de pensamento. (Urban, 2011, p. 10, apud Schmidt, p. 79, 2012)
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“Com abordagem dos estudos sociais partindo da realidade mais proxima do aluno.
Entre as décadas de 1980 e 1990, predominou-se a historia tematica, sendo a historia local
colocada como estratégia pedagdgica, para garantir o dominio do conhecimento historico”

(Horn; Germinari, 2010). Por se distanciar da Historia ou ainda, integra-la a Geografia.

Espantosamente, no periodo de crise do codigo disciplinar de Historia, e o temporario
“fim” da Historia como disciplina no Brasil, encontrava-se a possibilidade do ensino de Histéria
ser a mais proximo de estudos voltados ao ambito local, visto que, sem a Historia como
disciplina autdbnoma os quatro grandes periodos foram postos de lado dando lugar a estudos

mais locais, isto é, os “Estudos sociais”.

Isto evidencia uma primeira experiéncia legal para o ensino de Historia local no Brasil.
Dado o contexto que fora construida a possibilidade de estudar o meio social familiar dos
estudantes, muito embora se tenha retirado a possibilidade da criagcdo de um sendo critico destes
alunos, se possibilitou ainda que por objetivos diferentes do que se propde hoje, o ensino de

Historia fosse de alguma forma produzido a partir de um ambiente mais proéximo.

Ap6s o periodo de ditadura militar no Brasil, a Historia como disciplina alcanca sua
reconstru¢do. Em 1997, como desdobramento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional — LDB nascem uma série de Parametros Curriculares Nacionais — PCN'’s, conduzindo
conformes as particularidades dos trés ciclos da educacdo Bésica, o documento estabeleceu

orientacdes para o ensino de Historia no Brasil.

“Um marco definidor desse projeto de reconstrucdo do cédigo disciplinar da Historia,
pode ser considerada a proposta dos Parametros Curriculares de Historia, encaminhada pelo
Ministério da Educagdo aos educadores brasileiros, em 1997 e 1998, contendo, em sua
estrutura, os Eixos Tematicos sugeridos para o ensino de Histéria de 1° ao 4° ciclos, do ensino
fundamental” (Schmidt, p. 79, 2012). Os PCN's de Historia trazem como uma de suas principais
prioridades para o estudante:

A inten¢do ¢ que ele desenvolva a capacidade de observar, de extrair
informag¢Ges ¢ de interpretar algumas caracteristicas da realidade do seu
entorno, de estabelecer algumas relagoes e confrontagdes entre informagdes
atuais e historicas, de datar e localizar as suas agdes ¢ as de outras pessoas no

tempo e no espago e, em certa medida, poder relativizar questdes especificas
de sua época. (Brasil, 1998, p. 40)”’
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Esta passagem evidencia perfeitamente a aproximagdo dos PCN’s com o ensino de
Historia local, dando énfase a experiéncia do aluno com sua realidade. O objetivo do ensino de
Historia passa a ter como ponto de partida a visdo local do estudante e a capacidade dele

estabelecer comparagdes ou analogias com os temas que envolvem a dimensao global.

Os processos de renovacao da historia ensinada, repensados ao longo das décadas de
1980 € 1990, com o pds ditadura militar, passam por grandes transformagdes e sao influenciados
por diversos pensadores contemporaneos da educagdo. Intelectuais como Jean Piaget e Paulo
Freire, encabecaram um novo momento de pedagogizag¢ao da Histdria e trouxeram a relevo a
importancia da pratica e da tarefa empirica do professor-historiador nas singularidades de cada
sala de aula, em criar a afinidade dos estudantes com a Histéria a partir do meio social o qual
se inserem quando enfatizadas e valorizadas as experiéncias por eles vividas, ainda que em

perspectivas distintas.

A influéncia da teoria s6cio interacionista de Jean Piaget, por exemplo, esteve presente
no ensino de Historia por certo periodo, pondo-o a margem da educacao de criangas, visto que
“por uma leitura superficial e equivocada, propagou-se a ideia de que a aprendizagem dependia
incondicionalmente, do desenvolvimento bioldgico, razao pela qual se postulava a idade de que
as criancas nao tinham condigdes maturacionais para a aprendizagem de conceitos historicos e

de nogdes temporais antes dos 11 ou 12 anos” (Caimi, p. 68, 2021).

Esta teoria de Piaget tem aspectos que estudam o desenvolvimento cognitivo pautado
em estudos do campo psicoldgico e a partir dela ele cria os estagios do desenvolvimento
cognitivo, assim conceituados: sensoério-motor (0 a 2 anos), pré-operatorio (2 a 7 anos),
operagdes concretas (7 a 12 anos), operagdes formais (12 anos em diante). Para Isabel Barca
(2001) estes estagios

tiveram por base o desenvolvimento do pensamento das ciéncias exatas, como
a Fisica e a Matematica. A aplicagdo dessa ldgica ao ensino de Historia levou
alguns autores a defenderem a possibilidade da aprendizagem historica
somente a partir do estagio das operagdes formais, momento no qual o

individuo possuiria os dispositivos cognitivos necessarios a apreensdo de
contetidos complexos e abstratos, como o conhecimento historico.

A influéncia de Piaget no ensino de Histéria, demonstrava uma forte tendéncia a
exclusdo da Historia ensinada para criangas, € muito embora pareca uma teoria estapafirdia

para a pratica do ensino de Historia, ndo se pode anular as fases do desenvolvimento cognitivo
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de Piaget e sua contribuicao para a pratica do ensino de Historia, principalmente quando passou
a sofrer a pedagogizacdo, conforme Schmidt (2009, p. 30):
E necessario destacar o significado das teorias da psicologia ¢ de suas
categorias nos processos de aprendizagem de criangas e jovens,
particularmente na importancia que tais fundamentos t€ém para as mediagdes
didaticas que ocorrem durante o ensino e aprendizagem em aulas de Historia.
No entanto, ¢ fundamental destacar que tais categorias ndo dizem respeito a

especifica cognigdo historica, a qual pode ser designada de cogni¢ao historica
situada na ciéncia historica.

Estabelecendo-se como um norte para a relagdo professor-aluno que busca alicercar de
maneira mais eficaz as aulas de Historia no ensino fundamental, tomando por base o auxilio
que estas teorias podem se estender a didatica do ensino, mas ndo na especificidade do ambito
da Historia, salienta-se portanto, que a sua referéncia restringe-se a identificar os recursos
didatico-pedagdgicos mais eficazes para estas faixas etarias, cabendo ao professor, definir os
saberes historicos que podem permear a efetiva aula de Historia que anteriormente, conforme

Piaget, parecia uma tarefa inviavel ou mesmo impossivel nesta etapa da educacao basica.

Com o fendmeno da pedagogizacio da Histéria que vem ocorrendo no Brasil desde as
primeiras décadas do século XX e ¢ percebido até o atual contexto educacional pedagogico
brasileiro, amplamente influenciado pelas teorias construtivistas e pela pedagogia libertadora'®
de Paulo Freire, o ensino de Histdria entra em forte divergéncia com as teorias de Jean Piaget
e passa a considerar as possibilidades de se ensinar Historia para criangas, ndo apenas como
uma pratica de mera composi¢ao curricular, mas sim como fundamental para a real orientagao

dos alunos.

Os estudos de Paulo Freire, indubitavelmente dialogam com Jorn Riisen e sua teoria
da consciéncia historica, a medida em que passa a considerar toda a experiéncia vivida pelo
aluno antes de por os pés na escola. Riisen, considera os saberes historicos e a necessidade de
orientacdao no tempo historico que o aluno tras de seu meio social, Freire, por sua vez revela a
importancia de entender o meio social do estudante para que haja uma formagao critica de modo

que ele nao retorne vazio para seu lugar.

Freire, “ressalta que o saber do educando precisa ser respeitado, aproveitando suas
experiéncias sociais e de vida, possibilitando facilitar o desenvolvimento de seu aprendizado”

(Sobreira, p. 5, 2013) isto evidencia com bastante clareza as aberturas do ensino de Historia

19 Ver mais em FREIRE, Paulo. Educacdo como Pratica da Liberdade. Rio de Janeiro, Editora Paz e Terra, 1967
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local para os estudantes de modo geral, enfatizado atualmente pela BNCC nos anos iniciais do

ensino fundamental.

Paulo Freire d4 énfase a necessidade de uma pedagogia da autonomia'l, isto é, “a
implosdo de um ensino onde a reflexdo incida sobre suas praticas s6 seria permitido a partir de
um ensino autdbnomo, de uma pedagogia da autonomia. Ela, que se funda na ética, no respeito

a dignidade e na propria autonomia do educando” (Sobreira, p. 7, 2013).

Freire (1996) reitera que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” estabelecendo
a educagdo, como um processo de formagao de um individuo enquanto ser histérico-social em
ser ¢ético, considerando que o ensino dos conteudos estabelecidos nos curriculos prescritos,
devem estar relacionados a formagdo moral do aluno. Isto reafirma que a autonomia do
estudante, proporciona uma autocritica do professor sobre o “saber-fazer e saber-ser
pedagdgicos”, logo, se o professor respeita a autonomia do estudante, ele consegue se

autocriticar e aperfeicoar sua pratica pedagogica no dia a dia.

A consciéncia historica de Riisen reafirma a passagem do “ser historico-social” ao “ser
ético” ao considerar que todo ser humano tende a ter a necessidade de orientar-se no tempo de
forma natural, nesta perspectiva a Historia € colocada no patamar de formadora de identidade
e pensamento critico para o convivio do individuo ao meio social, considerando os saberes, 0s
costumes, as falas e as orientagdes politicas e sociais as quais os estudantes pertencem antes de

chegar a sala de aula.

Embora a elaboragdo e o renome da teoria da “Consciéncia historica” seja de Jorn
Riisen com o langamento do primeiro livro “Razdo historica” primeiro da trilogia “Teoria da
histéria”, cabe destacar que na década de 1990 Klaus Bergmann ja trazia posicionamentos
iniciais desta vertente do ensino de Historia para o Brasil com o artigo intitulado “A historia da
reflexdo didatica”, nele destaca-se que a tarefa empirica tem relagdo direta com a Consciéncia
historica, dando papel de norteadora a ela, a partir da énfase que dé4 a didatica da Historia e sua
preocupacdo com a formagdo, o contetido e os efeitos da consciéncia histdrica, Bergmann,

(1991, p. 29) expde a tarefa da didatica da Historia, como:

11 Ver FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996
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(...) investigar, descritivo-empiricamente, a consciéncia histérica e regula-la
didatico-normativamente pois esta consciéncia ¢ um fator essencial da auto-
identidade humana e um pressuposto insubstituivel para a praxis social
dirigida racionalmente. (Bergmann, 1990, p.30)

As observacdes de Bergmann pdem em evidencia a consciéncia Historica como um
dos principais horizontes das aulas e da pesquisa do ensino de historia, esta nova vertente tende
a valorizar o potencial encontrado nas experiéncias que sao trazidas pelos estudantes para a sala
de aula, partindo de uma concepg¢dao de que todo o ser tem orientagdes historicas pré-
estabelecidas e precisam ser, como ele coloca “regulada” pelos profissionais da educagdo de
Historia, levando a valorizacdo das interagdes dos individuos com a sua histéria mais presente,
ou seja, com a historia que abrange os meios locais, sendo o ponto de partida para entender as

Historias de ambitos gerais.

Observa-se, portanto, que a BNCC, contraria a perspectiva de Piaget a respeito do
ensino de Historia e valoriza a relacao do aluno com o seu bairro, comunidade ou cidade. Ela
aborda a necessidade do ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental, como parte
integrante do curriculo das criangas, entendendo sua capacidade em orientar-se tanto no tempo

COmo no espago.

Sendo o ensino, fundamentado a partir do ambito local, nesta fase da educagao bésica,
dar-se énfase a Historia local, como forma de aproximagao das criangas com o meio social ao
qual pertence e vivencia diariamente, estabelecendo principalmente orientagdes a respeito das
pequenas histérias que a cidade conta e das relagdes interdisciplinares da Historia, pois

“nenhuma disciplina, e tampouco a Historia, escapa da propria historia” (Barros, 2011, p. 18).

Percebe-se ainda, que ao retirar dos anos finais do ensino fundamental a necessidade
de ensinar Historia local, inevitavelmente a BNCC parece trazer uma armadilha para o ensino
de Historia, uma vez que mal interpretada, o professor de Histéria pode abrir mao de explorar
esta dimensdo da Historia escolar. Além disto, ao traze-la como primordial aos anos iniciais, 0
erro pode ser insistido a medida que as prioridades podem ser estabelecidas no ensino de outras

areas de conhecimento consideradas mais urgentes.

E diante destas questdes, que precisei intervir na pesquisa e identificar as urgéncias,
dificuldades e caréncias de se ensinar a Histdria local para as turmas de 9° ano dos anos finais.
Cabe destacar, esta necessidade que foi identificada inicialmente em sala de aula, parece ser

caréncia também no ambito social, para o qual o projeto pretendeu se estender.
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2.2 O lécus da pesquisa: a Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Lemos e a

turma do 9° ano A (2024).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Lemos — EMEFAL, tem sua
origem como uma extensao do Colégio Estadual Antonio Lemos — CEAL (antigo Orphelinato
Antonio Lemos), que foi inaugurado em 1928. Anteriormente atendendo o regime de internato
de meninas 6rfas, passou ao regime de externado na década de 1980, quando oferecia apenas o
ensino médio. No entanto em 1999, o sistema passou pelo processo de municipalizagao do
ensino fundamental, tendo suas atividades realizadas no mesmo prédio, mas com

administracdes e espacos diferentes.

Em 2008, com o prédio do CEAL apresentando sérios problemas estruturais por ser
uma constru¢do centenaria, além da procura crescente por matriculas tanto no ensino
fundamental como no médio, tornou-se inviavel a permanéncia do estudantes do fundamental
no mesmo prédio. Em 2009 a EMEFAL, representada por sua gestdao, seus alunos e todo o

arquivo documental foram alocados no prédio da Antiga Escola Padre Marcos Schawalder.

Ja em 2013, no mandato do Prefeito Gilberto Pessoa, a estrutura da Escola Municipal
Antonio Lemos foi transferida para um prédio alugado, onde mantinha suas atividades até dia
31/08/2024, quando recebeu o aval de impossibilidade da continuidade de funcionamento de
suas atividades, por instalacdes da parte elétrica em forma precaria, além de estruturas
desabando, a prefeitura alugou outro prédio temporario que se localiza bem ao lado do ocupado

anteriormente, a fim de concluir o ano letivo.

Cabe ressaltar, que com o encerramento das aulas do primeiro semestre ter sido
precoce e com a volta as aulas do segundo semestre ser ocorrido de forma virtual, um pequeno
atraso do projeto ocorreu, a etapa das entrevistas realizadas pelos alunos a pessoas da
comunidade acabou por atrasar, mas nada que pudesse comprometer o bom andamento deste

trabalho.

A escola de ensino fundamental Antonio Lemos, esta situada na Avenida Pedro
Constantino, n° 1399, no bairro Centro de Santa Izabel do Pard, mantida pela Prefeitura
Municipal de Santa Izabel do Pard/ Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, tendo seu
horario de funcionamento das 06:30 as 18:30 divididos em dois turnos, manha: 7:30 as 12:15 -
tarde: 13:30 as 17:45, contando atualmente com 16 turmas de Ensino Fundamental (6° ao 9°
Ano), 606 (seiscentos e seis) estudantes nos turnos matutino e vespertino. Tem um quadro

funcional com 51 profissionais e esta sob a gestdo administrativa e pedagogica das professoras:
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Nair do Socorro Farias Chagas (Diretora), Maria Claudete Sousa de Brito (Coord. Pedagogica)

e Vania do Socorro Reis da Silva (Secretaria Escolar).

Figura 1: Fachada do prédio provisorio para funcionamento da EMEF Anténio Lemos.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2024.

A escola apresentada foi escolhida, sem demasiada dificuldade, pelo simples fato de
enquanto professor de Historia do municipio de Santa Izabel do Par4, ter minha lotagdo integral
(100 horas) nesta instituicdo para o ano letivo de 2024. Porém, dizer que isto ¢ suficiente para
a escolha da escola, seria mera hipocrisia. Existem trés fatores que poderiam ser facilmente

destacados se a situacao fosse diferente e eu tivesse outras escolhas (como em anos anteriores).

Dentre estes fatores esta a afinidade e grande carinho que tenho pela escola, gestores
e alunos a qual dedico seis anos de trabalho, outro fator importante € a escola ter suas origens
no prédio que serd o patrimonio elencado em nossa aula, e ainda aos objetivos que sdo propostos
pelo PPP que se unem e dialogam com a minha pesquisa em uma proporg¢ao de perfeita simetria,
respaldando-a e sem passar por cima dos limites e planejamentos feitos pela gestdo escolar do

estabelecimento.

Dentre os principais guias na elaboracdo e estabelecimento dos objetivos da escola esta
a BNCC, indubitavelmente o documento curricular que vai orientar todas as demais atividades

e projetos que a escola estabeleceu para o ano letivo. No PPP da escola “A BNCC também
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incentiva o respeito a igualdade e a diversidade cultural, o que traz a necessidade de se planejar
e rever o curriculo e pratica segundo a cultura e experiéncia local e da escola” (EMEFAL, 2024)
ressaltando a abertura que a instituicdo nos assegura em criar um projeto que determine a
aproximacao do estudante com o meio em que vive, ou seja, a Historia local entra em terreno
fértil diante deste objetivo contido no PPP da escola. Outro objetivo que corrobora com o que
se pretende em nosso projeto é:
Entendendo o ser humano como ser histdrico e social, buscando garantir o
acesso, a permanéncia ¢ a apropriagdo dos conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade. Nessa perspectiva, este Projeto Politico
Pedagdgico se constitui numa iniciativa e compromisso com a educacao para
emancipagdo do sujeito, por meio da garantia do cumprimento de sua fungéo
social: socializar os conhecimentos artisticos, filos6ficos e cientificos. Busca-
se ndo perder a criticidade, diante das diretrizes filosoficas, politicas e
pedagodgicas voltadas a educagdo escolar de qualidade e pretende-se que seja
concretizado por meio da agao coletiva dos segmentos da comunidade escolar.
Espera-se que as intencionalidades desse Projeto Politico Pedagogico

possibilitem um novo repensar e contribuam para a pratica pedagogica da
perspectiva adotada. (EMEFAL, 2024)

Ao estabelecer os estudantes como seres historicos e culturais, a perspectiva da historia
local que circunda nosso trabalho entra em voga para a aceitacao diante da comunidade escolar,
pois enfatiza a necessidade de reconhecer estes seres como participantes da formagao historica
a respeito de seu municipio de origem, cabe ainda destacar a intengao de formar uma
consciéncia historica critica com os estudantes, ao tratarmos de analises de fontes que permeiam

0s monumentos.

No ultimo ponto que aborda um objetivo fundamental do PPP, liga-se diretamente a
nosso projeto, quando cita-se a necessidade de “um novo pensar”, isto ¢, as multiplas formas
de se compreender e praticar a educacdo diante da Historia, enquanto disciplina formadora de
opinido e do pensamento critico, evidenciando a necessidade da formacdo historica de
estudantes que reconhecam e orgulhem-se de sua identidade., isto torna-se ainda mais clero em
“Busca-se ndo perder a criticidade, diante das diretrizes filosoficas, politicas e pedagogicas”.
No que concerne a defini¢do de aprendizagem para a EMEFAL, que é:

parte de uma agdo coletiva que busca a formagdo dos estudantes em seu
percurso formativo, garantindo o desenvolvimento em todos os aspectos.
Dessa forma, objetivos e metas precisam ser tragadas no Planejamento Escolar
¢ avaliadas no Replanejamento, para verificagdes se a escola esta cumprindo
com seu papel social, sua missdo e visdo frente ao ensino e a aprendizagem.
Essa concepcao parte da premissa de que todos podem aprender a partir de seu

ritmo € no seu tempo, para isso as aprendizagens precisam ser significativas,
e que a escola oferece oportunidades, agdes e estratégias. (EMEFAL, 2024)
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A pesquisa por mim desenvolvida, cumpre muito bem a a¢do de verificagdo do papel
da escola frente a sociedade a medida que visamos entender a eficacia do ensino de Historia
local nos anos inicias, de modo a contribuir para os ritmos de aprendizagem dos alunos que
chegam aos anos finais do ensino fundamental e cria uma nova possibilidade de ensinar Historia

com apoio da educagdo patrimonial e a devida intervencdo de um meio atual de tecnologia.

Além do que, as reformulagdes didrias de metodologias, projetos que incentivem a
criatividade, os usos das multiplas linguagens, tanto tradicionais como das atuais tecnologias
da informagdo, podem se aliar ao fazer pedagogico do professor para que ele possa oferecer
estas “aprendizagens significativas” das quais o PPP da escola traca como objetivo, através do
dever cumprido da escola. Estas aprendizagens significavas podem ser facilmente associadas

as aulas que pretendemos realizar com o patrimonio e o alinhamento de meio tecnolédgico atual.

Orientar os alunos historicamente também ¢ parte fundamental do contexto geral que
a escola estabelece como objetivos, sem esquecer obviamente de todas as atividades que podem
surgir da interdisciplinaridade para que isto possa ser cumprido. Vale destacar, portando, que
nosso projeto tende a colaborar, na especificidade do ensino de Histdria local, com o
cumprimento das metas estabelecidas pela gestao da escola, tendo como consequéncia disto a

formacao de sujeitos historicamente orientados.

E do chio desta escola que a minha inquietagio surgiu, nosso projeto nasceu e de onde
partird, para a analise em conjunto com os estudantes para um trabalho que abrange outro
espaco: o antigo Orphelinato Antonio Lemos, como objeto didatico para o ensino de Historia
local. Para isto, foi necessaria a escolha de uma turma que colaborasse com o desenvolvimento

do trabalho, esta turma é o 9° ano A.

Optar por escolher 0 9° ano A, dentre as cinco turmas de 9* ano do ensino fundamental
que temos na escola, vai além dos pontos de alcance dos objetivos que o PPP da escola
estabelece, mas também pela aceitacdo da turma com relagdo a proposta de nosso projeto,
apresentado desde o primeiro momento que estive com eles (26 de fevereiro de 2024) além da
maturidade percebida nesta turma, que possibilita um trabalho com maior eficiéncia e

comprometimento por parte dos estudantes da turma.

Outro fator interessante na escolha da turma foram os debates estabelecidos em todo o
primeiro semestre de 2024, tanto nesta turma como nas outras que envolviam o tema que

pretendi trabalhar no nosso projeto (Belle époque) terem sido ricamente produtivos a partir de
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alunos muito participativos, com falas interessantes e questionamentos amplamente

empolgantes sobre os temas da Historia local e do periodo da Belle epéque amazdnica.

A turma era formada anteriormente por 26 estudantes, visto que um dos alunos se
transferiu para outra escola, na maioria dos questionarios aplicados a turma ndo estava
completa, como o caso do questiondrio que sera demonstrado na préxima se¢do, quando

tinhamos apenas 25 alunos presentes.

Para maior conhecimento da turma, fiz um breve questionario estabelecendo 4
perguntas rapidas com a ajuda do “Google Forms”, sendo elas: Em qual area da cidade vocé
mora? Qual o seu bairro? Sempre morou em Santa Izabel do Pard? e Se vocé€ ja morou em outra
Cidade/Estado, cite aonde, se ndo deixe em branco e conclui que a maioria da turma € moradora
da zona urbana da cidade, dentre os 25 alunos, apenas 1 reside na Zona rural. Os bairros

mencionados pelos estudantes estdo alinhados na tabela abaixo:

Tabela 1 — Lista de bairros habitados pelos estudantes do 9° ano A

Bairro Quant. de alunos | Zona
Jardim das Gragas 1 Urbana
Sdo Raimundo 5 Urbana
Jardim das Acéacias 4 Urbana
Aratanha 5 Urbana
Triangulo 3 Urbana
Jardim Mirai 4 Urbana
Juazeiro 2 Urbana

Principe da paz 1 Rural

Fonte: elaborada pelo autor.

E muito importante mencionar que um simples questionario que tinha por objetivo
descrever o meio social e estabelecer a distancia geografica dos estudantes em relagdo a escola,
nos permitiu ir muito além e perceber que existem deficiéncias de identificagdo das respectivas
localizagdes em que os estudantes residem, a exemplificar, alguns alunos deixaram de
responder o bairro quando perguntados e colocaram o nome da rua, sendo isto, algo que
represente um conhecimento basico dos estudos locais que devem ser apresentados ainda nos

anos iniciais.

Outro ponto fundamental ¢ perceber os alunos que ja moraram em outros lugares,
permitindo retirarmos o percentual dos estudantes que ndo possuem a identidade izabelense

fortalecida em vista, simplesmente, por nem sempre terem morado na cidade, salientando,
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portanto a necessidade de inclusdo dos temas que localizem estes estudantes em seu espago e

tempo. Abaixo, os estudantes que ja moraram anteriormente em outra cidade ou estado:

Tabela 2: Lista de alunos que moraram em outra cidade.

Alunos que moraram em outra cidade
Natal-RN e Floriandpolis-SC

Concordia do Para

Santo Antonio do Taua

Sao Paulo — SP
Fonte: elaborada pelo autor.

—_ —_= ] =] =

A turma foi entre as outras a que mais se destacou em termos de participagado,
empolgacdo e maturidade diante do projeto, mas para além disto, reuniu alunos que moram
proximos as instalagcdes da Escola Antonio Lemos, o que foi muito propicio para a realizacao
das atividades que exigiriam encontros inclusive no contra turno, outro fator determinante foi a
carga hordria, pelo fato de ser além do professor de Historia, ser também de Estudos amazdnicos

da turma, permitindo mais encontros semanais.

Tendo a maioria dos estudantes morando na zona urbana, o mais distante o0 morador
do Bairro Principe da paz, tornou-se vidvel a realizacdo da aulas que buscam pela construgao
de uma identidade izabelense forte € bem mais estabelecida mediante o atual cenario que os

estudantes tem vivenciado, talvez pela falta de estudos de sua Historia.

A proxima se¢do tem por finalidade demonstrar exatamente isto, tendo um novo
questionario aplicado, se pode definir as caréncias e problematicas que os estudantes tem com
os estudos histéricos locais, além de se perceber o nivel de identificacdo da turma com sua
cidade, este fator ¢ fundamental, pois partimos do chdo da sala de aula rumando novos
patamares para o projeto que pretende envolver o patrimonio como forma de fortalecimento da

identidade dos estudantes.

2.3 O conhecimento historico local de estudantes da Escola Municipal Antonio Lemos.

Ao nortear-se com objetivo central de entender como tem se estabelecido a producdo
do conhecimento de Historico local em Santa Izabel do Para, como meio de entender as

concepgoes formadas sobre a cidade enquanto uma terra sem oportunidades, partimos do chao
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da Escola Municipal Antonio Lemos, inicialmente tendo feito o questionario de 2023 para a

turma do 9° ano C, apresentado no capitulo 01.

Desta vez, o professor-pesquisador resolveu aplicar uma nova sessao de perguntas,
desta vez para a turma do 9° ano A do ensino fundamental (turma escolhida para a realizacao
da aula) ainda durante o primeiro semestre do ano letivo de 2024. Desta vez, as questdes foram
mais especificas com intuito mais objetivo que as do questionario anterior, visando perceber

caréncias de orientacao na Historia local.

A elaboragdo base das questdes se pautou na divisdo delas em dois blocos que se
entrecruzam no resultado final. O primeiro bloco teve questdes mais pessoais, com 0s objetivos
de perceber a ideia de pertencimento presente nos alunos, medir a identidade izabelense ou
identificar a possivel ideia da “cidade do ja teve” entre a turma, bem como foi percebida em
outros momentos. As questdes erguidas neste bloco foram: Vocé vislumbra oportunidades para
seu futuro em Santa Izabel do Pard? Vocé considera Santa Izabel um bom lugar para se viver?
Se possivel, prefere permanecer ou mudar-se de Santa Izabel? Orgulha-se de ser cidadao

izabelense?

O segundo bloco estabeleceu perguntas diretas com o objetivo de entender o
conhecimento a respeito da Historia de Santa Izabel do Pard, as perguntas foram: Vocé ja
estudou a Historia de Santa Izabel do Para antes? Conhece a formagdo do municipio de Santa
Izabel do Para? Vocé sabia que antes da formac¢do do municipio, Santa Izabel do Para era
uma vila pertencente a Beléem? Algumas construgoes historicas foram erguidas antes de Santa
Izabel do Para ser um municipio, durante o periodo da “Belle époque”, conhece algumas

destas? Vocé sabe quem foi Anténio Lemos, nome de sua escola?

Este questiondrio foi elaborado em Microsoft World!? com 9 perguntas totais, passadas
de forma objetiva, tive a oportunidade de realiza-lo com os estudantes do 9° ano A no dia 22
de abril de 2024, tendo 25 alunos presentes e com as somatoérias pude perceber os indices de
conhecimento a respeito da Historia da cidade e a relagdo que os alunos tem com ela, de modo
a reconhecer as caréncias que precisam ser trabalhadas na especificidade desta turma. Em
seguida enumerei o quantitativo de marcacdes no questionario objetivo e com o auxilio do

Microsoft Excel, elaborei uma série de graficos para melhor auxilio dos resultados.

120 questionario esta disponivel no apéndice C
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Vale ainda ressaltar que no dia da apresentacao do questionario aos estudantes, eu,
enquanto professor responsavel estabeleci uma mediagdo com a turma, de modo a faze-los
entender as perguntas que tivessem teor maior de compreensdo, desta forma foi inevitavel
perceber alguns comentarios feitos por alguns estudantes que tive o cuidado de anotar no diario

deste projeto e que vou citar nos comentarios dos graficos a seguir.

Pois bem, para inicio temos uma questao fundamental: Vocé vislumbra oportunidades
para seu futuro em Santa Izabel do Para? Esta questao surge de um retorno as primeiras falas
de estudantes em 2020 feitas no didlogo sobre as metas futuras e ja expostas no primeiro
capitulo, a partir dai, entendi que o desapego pela cidade ou a ideia de pertencimento
enfraquecida partiu também de uma questao econdmica, que traz a Santa Izabel o status de uma
cidade que nao produz oportunidades para seus moradores. Vejamos as respostas dos

estudantes:

Grafico 1 — Percentual de respostas a pergunta: Vocé€ vislumbra oportunidades para seu futuro em Santa Izabel
do Para?

mSIM mNAO

Fonte: elaborado pelo autor.

Como se pode observar 64% dos estudantes ndo conseguem ter uma visdo de futuro
na sua cidade atual. Isto reafirma a minha preocupac¢ao inicial erguida ainda em 2018, que
estabelece um desprendimento em relacdo a Santa Izabel do Pard. Como ja visto, a questao
econdmica da cidade tem sido um dos principais fatores para este sentimento de frustragao nos
alunos, pois embora a cidade apresente crescimento econdmico, a ideia enraizada de uma cidade

sem oportunidades permanece, isto fica ainda mais nitido nas respostas a seguir:
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Grafico 2 — Percentual de respostas a pergunta: Vocé considera Santa Izabel um bom lugar para se viver?

mSIM mNAO

Fonte: elaborado pelo autor.

Para esta questdo, precisei tecer uma discussdao sobre o que eles precisavam pensar
para responde-la. Como exemplo, as oportunidades educacionais, oportunidades de trabalho,
possibilidades de empreendedorismo, a questao de seguranga publica, violéncia urbana e ainda
as questdes sociais que envolvem a cidade, como o indice de pobreza, e a proliferagdo de
pessoas em condicao miseravel como as muitas que vivem em condi¢do de rua, logo, 56%
disseram considerar Santa Izabel uma boa cidade para se viver. Muito embora a maioria esboce
aprego pela cidade, o indice dos que a consideram um lugar desfavoravel para a moradia ainda
¢ preocupante, pois 44% ¢ um nimero muito elevado, isto fica ainda mais preocupante com o

proximo grafico:

Grafico 3 — Percentual de respostas a pergunta: Se possivel, prefere permanecer ou mudar-se de Santa Izabel?

B Mudar-se M Permanecer

Permanecer
40%

Fonte: elaborado pelo autor.
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Este grafico, por sua vez, estabelece certo contraste entre os dois anteriores, que
apontavam para uma possivel retomada ao sentimento da identidade izabelense diante de uma
maioria que demonstra afetividade por sua cidade, mas que perde para uma maioria de alunos
que optam por uma possivel oportunidade em outras cidades ou estados, nos fazendo retomar
o ponto de partida desta pesquisa ao atentar para uma possivel perda de identidade demonstrada
nas respostas obtidas e que refletem o desejo de mudanca de uma cidade que ndo gera

perspectivas.

Este contraste retém sério sentimento de frustracdo, ja que parte de alguns alunos que
detém forte ligacdo afetiva pela cidade como visto nas respostas das questdes anteriores também
alimentam interesse em deixar a cidade pela falta de oportunidades que nao sao vistas por eles.
A ultima pergunta desta primeira sessdo, que aborda e identifica a identidade dos estudantes, ¢
bem direta e explora justamente a ideia de pertencimento, o apego ou a afinidade dos alunos

pela cidade:

Grafico 4 — Percentual de respostas a pergunta: Orgulha-se de ser cidaddo izabelense?

ESIM mNAO

Fonte: elaborado pelo autor.

Este questionamento busca perceber a identificacdo dos estudantes e seu
reconhecimento enquanto serem ativamente participantes da sociedade izabelense, a ideia de

pertencimento ao local ¢ fundamental para vencermos as nuances que tem se instaurando entre
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a sociedade e o meio escolar, como se a cidade ja tivesse vivido seu melhor momento

econdmico.

Os 60 % dos estudantes que apontaram orgulhar-se enquanto cidadaos nos mostra a
necessidade de fortalecimento, enquanto que os 40% dos que disseram ndo se orgulhar,
estabelecem a urgéncia ndo apenas do nosso projeto como outros que possam Surgir € 0s usos
da histoéria local para a formagao da identidade nos estudantes frente a Historia do meio que

vivenciam diariamente.

Seguindo, a segunda parte do questionario voltasse a necessidade de perceber o grau
de conhecimento historico dos estudantes sobre a Historia de sua cidade, para entdo perceber
as caréncias de orientagdo que precisam ser sanadas nesta turma e nas proximas turmas que

virdo. Logo, a primeira pergunta foi: Vocé ja estudou a Historia de Santa Izabel do Pard antes?

Grafico 5 — Vocé ja estudou a Histdria de Santa Izabel do Para antes?

mSIM mNAO

Fonte: elaborado pelo autor.

Como se pode perceber, 60% da turma disse ja ter estudado a Historia da cidade,
enquanto 40% disse nunca ter tido esta oportunidade. Diante destas questdes respondidas me
dei autonomia de questiona-los sobre que tipo de conhecimentos eles tinham sobre a cidade, as
respostas foram variadas: “estudamos no ano passado sobre os japoneses e os nordestinos, que
foram os que povoaram a cidade” (Aluno 14); “sei sobre o nome da cidade, que ¢ o nome da
santa que veio de Portugal” (Aluno 23); “sei que o Antonio Lemos foi um colégio de freiras”

(Aluno 9).
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Dentre outros, houveram aqueles que fazem parte dos 40% que tendiam a responder
sonoros “Nao sei de nada sobre a cidade”, houveram ainda aqueles que ousaram responder,
“sinceramente, ndo me interesso em saber”. A preocupacao maior, € por parte destes estudantes
que nao sabem e ainda por cima ndo tem o minimo interesse pela aprendizagem, evidenciando

as caréncias e urgéncias na orientagao historica.

Grafico 6 — Conhece a formagao do municipio de Santa Izabel do Para?

mSIM mNAO

Fonte: elaborado pelo autor.

A proxima pergunta foi: Conhece a formagdo do municipio de Santa Izabel do Para?
este questionamento se conclui com um percentual muito abaixo do esperado. Apenas 28% da
turma assinalou conhecer a forma¢do do municipio, demonstrando um baixo conhecimento
sobre os temas da Historia local, dentre todos os dados, este mostrou-se alarmante, isto porque,
as primeiras aproximagoes destes estudantes com a Historia local deveriam ser nos anos iniciais,
no entanto, ao recordar dos anos anteriores, percebemos que as atuais turmas de 9° ano (2024)
vivenciara a parada das aulas em virtude da COVID-19 em 2020. Este pode ser um fator

relevante de se considerar.

Esta situagdo se acentua com o proximo questionamento que ¢ bem mais especifico:
“Vocé sabia que antes da formagdo do municipio, Santa Izabel do Para era uma vila
pertencente a Beléem?” quando apenas 16 % da turma afirmou conhecer tal fato histoérico, que
considero basico na formagdo destes discentes, pois especula os temas locais iniciais para os
estudos que pretendia trabalhar, como as origens do municipio frente a Belle Epoque que

proporcionou algumas construgdes levando a cidade a seu povoamento que a muito tempo foi,
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fracassado por algumas tentativas. Povoamento este que se deu justamente pela ligacao feita
entre o centro de Belém e a pequena vila de Santa Izabel, sendo parte da grande capital naquele

momento.

Grafico 7 — Vocé sabia que antes da formag@o do municipio, Santa [zabel do Para era uma vila pertencente a
Belém?

ESIM mNAO

Fonte: elaborado pelo autor.

Ao comentar sobre as origens, o processo de urbanizagdo, questionei aos alunos que
optaram por responder que conheciam as origens de Santa Izabel, o que de fato eles sabiam
sobre este tema, obtive algumas respostas assertivas e outras confusas: “Meu pai diz que a
cidade era parte de Belém” (Aluno 17); “o0 Antonio Lemos que fez Santa Izabel surgir, porque
fez uma casa pro filho dele, uma coisa assim” (Aluno 19); “o que eu sei ¢ que Santa Izabel foi

fundada por nordestinos e japoneses, vi isso ano passado” (Aluno 23).

As respostas podem parecer aleatdrias, no entanto o aluno que aponta seu pai como
fonte de informagdo, nos presenteia com uma memdria coletiva sobre o municipio, o que €
importante de se perceber, enquanto isto, o aluno que cita 0s povos que posteriormente
povoaram Santa Izabel, refere-se ao conteido de Estudos amazdnicos que fazem parte do
programa dos 8° anos como parte da Historia local, citado na secdo 1.2.3 do capitulo 1 desta

dissertacao.

Ambas as respostas do grafico demonstram um baixo nivel do conhecimento dos
alunos sobre sua Histdria, mais adiante elaborei duas perguntas para perceber o conhecimento
dos estudantes sobre alguns patrimonios da Historia local e de uma das principais

personalidades que liga-se as origens da cidade, para isto, discuti com esta turma conceitos de
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patrimonio, como imaterial, material, patrimonios tombados oficiais € também os nao oficiais,
as respostas apontam para uma conformidade geral de patrimonios oficiais, como demonstram

os grafico abaixo:

Grafico 8 - Algumas construgdes historicas foram erguidas antes de Santa Izabel do Para ser um municipio,
durante o periodo da “Belle époque”, conhece algumas destas?

30
25
20
15

10

Colégio Estadual Retiro de Moema Escola Municipal Ponte Tibirica
Antonio Lemos Silvio Nascimento

Fonte: elaborado pelo autor.

Ao fim, todos os 25 alunos disseram conhecer a Escola municipal Silvio Nascimento,
isto deve-se ao fato de ser um prédio historico, uma das primeiras instituicdes escolares da
cidade e que foi recentemente restaurada e reinaugurada, tornando-se uma referéncia em
patrimonio histérico com uma sala de memoria e uma biblioteca municipal, muitos alunos o
frequentam para fazer pesquisa de trabalhos e o alvorogo provocado pela midia e a politica

municipal foi muito forte, tornando impossivel alguém da cidade ndo conhecer tal prédio.

Os outros trés patrimonios fazem parte do complexo Lemista: 19 alunos afirmaram
conhecer o Colégio Estadual Antonio Lemos — CEAL, antigas instalagdes do Orphelinato
Antonio Lemos, porém nenhum aluno afirmou conhecer o Retiro de Moema ou a Ponte Tibiriga.
No caso do Retiro de Moema, deve-se ao fato do restrito acesso, permitido somente apds
autorizagao protocolada com a prefeitura e o atual dono das terras a que pertence. Ja a ponte

Tibirigd, antigo viaduto Antonio Lemos foi destruida por um empresario da cidade.

Quanto a personalidade a qual perguntei foi o antigo Intendente de Belém Antdnio
Lemos, cujo nome foi dado tanto ao Colégio estadual (patrimonio da pesquisa) como a Escola

municipal (chdao da pesquisa), visto que, percebi que muitos alunos que frequentam a escola
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nao sabem dizer que foi o personagem que ¢ a referéncia no nome da escola. As respostas foram

as seguintes:

Grafico 9 — Vocé sabe quem foi Antonio Lemos, nome de sua escola?

mSIM mNAO

Fonte: elaborado pelo autor.
Impressionantes 72% dos estudantes disseram nao saber quem foi o Intendente, outros
28% disseram saber quem ¢, ainda que ao serem questionados revelaram respostas bem mais
rasas, como “Ja ouvi falar que ele era tipo um politico”, “Nao foi ele que construiu o Antonio
Lemos” referindo-se ao colégio, “Ele foi prefeito de Santa Izabel?”” respondeu o aluno 23 com
uma pergunta. Demasiadas respostam apontam para uma personalidade importante do
municipio, de cunho politico, de elite, de feitos importantes e neste projeto, cabe mudar a visao

do monumento.

O questiondrio aplicado nos permitiu medir e solidificar o nivel do conhecimento
histérico local nos estudantes, trazendo a tona as necessidades e urgentes que precisam ser
trabalhadas. A identificacdo de uma das fases estabelecidas por Riisen (2001) isto €, a caréncia
de orientacdes no tempo, pode ser ultrapassada neste momento em que as identificamos nos

estudantes do 9° ano A.

E notéria a necessidade de por em pratica nosso projeto que pretende conciliar a
Histoéria local com a educagdo patrimonial a fim de fortalecer a identidade dos estudantes que
como vimos a partir das questdes respondidas, tem forte necessidade de reestruturacao.

Acredito, por tanto, que o ensino de Historia, ao partir do contexto local, trara resultados
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pertinentes para a reafirmacdo da identidade izabelense, que em alguns alunos parece estar

fragmentada e em outros parece se estabelecer uma identidade local aparentemente perdida.

2.4 A pratica docente: o ensino de Historia local nos anos iniciais do ensino fundamental

em Santa Izabel do Para.

Ap6s ficar entendido na secdo anterior, que os alunos da Escola Municipal Antdnio
Lemos — EMEFAL estao chegando ao ltimo ano do ensino fundamental com um conhecimento
histérico local tdo paupérrimo, isto demonstrado nos questionarios apresentados
anteriormente'?, tornou-se conveniente entender como o ensino de Historia local vem ocorrendo
nos anos iniciais do ensino fundamental, como forma de estabelecer uma origem dos baixos

indices de identidade municipal identificados.

E muito importante salientar, que de modo algum busquei culpados para a situagio
apresentada no problema desta pesquisa, mas sim fatores que podem estar contribuindo para a
auséncia de conhecimento historico local e a consequente perda do interesse por sua cidade e o
enfraquecimento da identidade, de modo que possamos elaborar um produto que colabore para
o suprimento desta caréncia que permeia tanto os anos iniciais como os anos finais do ensino

fundamental.

Para tanto, a realizagdo de entrevistas foi necessaria para o cumprimento desta
pesquisa, que precisava buscar no seio dos profissionais do magistério dos anos iniciais, seus
relatos e experiéncias com o ensino de Historia neste periodo. As entrevistas foram elaboradas
a partir de 5 perguntas, pois eu estava ciente que respostas amplas surgiriam naturalmente de
professores que labutam diariamente com uma parcela das criangas do municipio de Santa
Izabel do Par4, ja vale ressaltar que ouvir as experiéncias e os anseios destes profissionais foi
de importancia tdo colossal que muitas das perguntas foram sendo respondidas

espontaneamente, mesmo antes de serem feitas.

As perguntas que nortearam as entrevistas foram: Qual a frequéncia de aulas
destinadas a componente curricular de Historia? Vocé trabalha a Historia local em suas aulas
de Historia? Tem articulado temas voltados a historia da cidade em algum projeto

interdisciplinar? Que conhecimentos e metodologias costuma utilizar para desenvolver tais

13 Foram realizados dois questionarios, o primeiro na turma do 9° ano C do ano de 2023, o segundo no 9° ano A
em 2024 que foi a turma escolhida de forma definitiva para a realizacao do projeto.
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temas? Vocé poderia apontar desafios ou dificuldades de ensinar historia local em sua sala de

aula?

As entrevistas forma realizadas em duas escolas de educagdo infantil e ensino
fundamental da cidade, observando a disponibilidade de professores e a autorizagio prévia dos
gestores, as escolas que me responderam e aceitaram a minha entrada foram Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental Irma Marlene, localizada na Quadra 5, 1109, no bairro Jardim
das Acacias; e Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Nestor Herculano, localizada
na Rua Maria de Fatima, 1524 no bairro Novo Horizonte, os entrevistados foram realizadas

com os seguintes docentes:

Tabela 3: Lista dos professores dos anos iniciais entrevistados.

Data da
Entrevistado Escola de atuacao Turma atual | entrevista
Carlos Eduardo Santana Ferreira EMEIF Irma Marlene 5° ano 07/06/2024
Maria de Nazaré Sena Cruz EMEIF Irma Marlene 4° ano 07/06/2024
Edila Kerolina Sampaio do Roséario EMEIF Irma Marlene 3°ano 07/06/2024
Dione do Socorro Baia Faro EMEIF Nestor Herculano 4° ano 26/06/2024
Maria Cristiane Sousa dos Santos EMEIF Nestor Herculano 5° ano 26/06/2024
Michelle do socorro da silva EMEIF Nestor Herculano 3° ano 26/06/2024

Fonte: elaborado pelo autor.

A entrevista foi realizada com apoio do aplicativo de gravacao de audio “Gravador de
voz” para o registro de dados. Anteriormente as entrevistas, todos os professores que aceitaram,

assinaram um termo de cessdo'* da entrevista, o que nos permitiu publicar os nomes e falas.

As gestoras de ambas as institui¢des participantes da pesquisa, foram muito solicitas e
me receberam muito bem, as falas das professoras foram de grande colaboracdo para a
realizagdo da pesquisa e decidi realiza-la com professores de distintas turmas, (3°, 4° e 5° anos)
para percebermos as distingdes entre os professores e as atuagdes nas respectivas turmas,
questionando sobre as metodologias, possibilidades, caréncias ou necessidades de se ensinar
Histéria local na singularidade de cada série dos anos iniciais do ensino fundamental,

respeitando as ordens que sdo seguidas pela SEMED de Santa Izabel do Para e seu curriculo.

A auséncia das turmas de 1° e 2° anos dos anos iniciais pode ser explicada por fatores
relativos como: a baixa idade dos estudantes e seu nivel de compreensdo histdrica, os

professores terem total compromisso com a alfabetizagdo e o letramento dos estudantes desta

14 Modelo da carta de cessdo esta disponivel no apéndice B.
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etapa. Mas um fator pratico que me fez deixar estas turmas de fora da pesquisa foi a ndo

aceitagdo de professores destas turmas em ceder as entrevistas.

Pois bem, para melhor compreensao, resolvi fazer uma comparagao entre as respostas
dos professores conforme os anos de cada etapa dos anos iniciais, para percebermos onde se
tem maiores dificuldades para a sequéncia das aulas de Histéria. Ao questionar “Qual a
frequéncia de aulas destinadas a componente curricular de Historia?” que tinha por pretensao
medir o tempo que ¢ destinado ao ensino de Historia nos anos iniciais, ou nao, tive distintas
afirmagdes a medida que passei pelas singularidades de cada turma desta etapa da educagado

basica.

Nas peculiaridades do 3° ano do ensino fundamental, que tem como um de seus
principais objetos de conhecimento “O ‘Eu’, o ‘Outro’ e os diferentes grupos sociais e étnicos
que compdem a cidade e os municipios: os desafios sociais, culturais e ambientais do lugar
onde vive” (Brasil, p. 410), ouvi as falas das professoras Edila Kerolina Sampaio do Rosario,
de 30 anos, da EMEIF Irma Marlene; ¢ Michelle do socorro da Silva, de 37 anos, da EMEIF
Nestor Herculano, em suas falas agregamos as maiores dificuldades do ensino de Historia local
nos anos iniciais, as professoras tiveram respostas muito semelhantes, com relagao ao primeiro
questionamento, Edila Rosério afirmou:

“Bem pouco, porque o indice de alfabetizag@o estd muito baixa e a gente

precisa suprir a necessidade da lingua portuguesa, por isso a Historia tem sido
deixada um pouquinho de lado.” (Edila Rosario, Informagio verbal, 2024)

Enquanto Michele Silva pontua que ela consegue dar aula de Histdria “Uma vez por
semana, quando ¢ possivel” (Michele Silva, Informacao verbal, 2024) deixando claro que a
Historia tem ficado em segundo plano em suas aulas e corrobora com a énfase que tem sido
dada a alfabetizacdo nas aulas de lingua portuguesa, como forma de prioridade das aulas no
decorrer no ano letivo, quando pergunto sobre os ensinamentos da Historia local ela afirma
“Pouquissimo, no caso da minha turma que ¢ o terceiro ano ndo da tempo, eu preciso forcar

tudo na alfabetizacao dos meus alunos” (Michele Silva, Informagdo verbal, 2024).

Perceber que a Historia tem sido posta de lado nesta etapa ¢ lamentavel, pois nesta fase
do ensino fundamental se tem uma habilidade que considero dentre as primordiais no processo
de ensino histérico para os alunos “(EF03HI04) Identificar os patrimonios histdricos e culturais
de sua cidade ou regido e discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam

considerados” (Brasil, p. 411).
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Estas dificuldades se estendem pelo proximo ano (4° ano) dos anos iniciais do
fundamental, como afirma a professora Maria de Nazaré Sena Cruz, de 47 anos, da EMEF Irma
Marlene, que trabalha com o 4° ano desta fase:

Pra falar a verdade ndo, o que vou passar para avaliar eles? Preciso passar uma
atividade que traga a Histéria, mas que priorize a leitura e a alfabetizagdo,
consegui trabalhar descobrimento do Brasil e relacionado ao indio, agora vou
trabalhar os saberes izabelenses, onde vou montar uma atividade com eles.
Agora na segunda avaliagdo vamos trabalhar somente letramento, onde
precisamos priorizar a leitura inclusive gravando agora. A leitura ¢ um ponto
de muita dificuldade, por isso a falta de aulas de histdria. O foco € o portugués

¢ matematica. O foco ¢é na leitura e alfabetizagdo. (Maria de Nazaré Cruz,
Informacao verbal, 2024)

A professora talvez ndo tenha percebido que de certa forma, seja com a leitura ou o
letramento, ela tem trabalhado o ensino de Historia de forma indireta, isto é, de maneira
interdisciplinar, inserindo contetdos em meio a lingua portuguesa que colaborem com a
aprendizagem do estudante, como afirma a professora Dione do Socorro Baia Faro, de 45 anos,
que também trabalha com uma turma de 4° ano na EMEF Nestor Herculano “Todos os dias a
gente trabalha historia, dentro de outros objetos de conhecimento, ¢ com muita frequéncia, pois
a questdo da localizagdo ¢ muito necessaria” (Dione Faro, Informagdo verbal, 2024)

exemplificando perfeitamente isto.

Em se tratar do 5° ano, o quadro ndo apresenta muitas mudancas, as aulas de Historia
também nao tem grande tempo para serem realizadas individualmente, sendo dependentes da
interdisciplinaridade, sempre como uma espécie de componente curricular de apoio a outra que
¢ “mais necessaria”, como afirma a professora de 5° ano da escola EMEF Nestor Herculano
“Trabalhamos o componente curricular mais importante que ¢ a lingua portuguesa, mas

incluindo no meio dela a Histéria” (Maria Santos, Informacao verbal, 2024).

Dito isto, o professor Carlos Eduardo Santana Ferreira, de 28 anos, docente de uma
turma de 5° ano da EMEF Irma Marlene, deixa claro sobre o tempo reservado ao ensino de
Histéria: “Nao ¢ muito, umas 3 a 4 horas mensais. Estamos trabalhando recomposicao de

aprendizagem” (Carlos Ferreira, Informagao verbal, 2024).

Logo, o que se percebe ¢ que em grande parte das turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental, a Historia entra com a func¢ao de auxiliar nas aulas que tem por objetivo a leitura.
A interdisciplinaridade ¢ dominante no processo de ensino aprendizagem de Historia das

criangas, conforme o professor Carlos Ferreira explica:



81

Sim, € necessario pela recomposi¢ao de aprendizagem. Tema sobre os saberes
izabelenses, historia da escola que os alunos estudam ¢ muito importante, os
alunos precisam saber onde estudam. Pego a Historia de Santa Izabel e tento
envolver com o portugués e matematica, j& que as aulas tem sido de
recomposi¢do dando mais importancia para o letramento e a matematica.
(Carlos Ferreira, Informacao verbal, 2024).

A professora Maria Cristiane Sousa dos Santos, de 30 anos, professora de 5° ano da
EMEF Nestor Herculano refor¢a esta afirmagao:
A historia, ela estd inclusa em lingua portuguesa, costumamos dizer assim: a
gente trabalha lingua portuguesa em todas as outras componentes curriculares.
Quando a gente trabalha com historia, a gente trabalha o meio em que

vivemos, exemplo, comego lingua portuguesa e ja entro no meio social que
estdo inseridos. (Maria Santos, Informacéo verbal, 2024).

Portanto, os processos que envolvem o ensino de Historia nos anos iniciais tem
encontrado na interdisciplinaridade um importante meio de cumprir os papéis de orientagdo e
localizag¢ao que a Historia tem como fundamental nesta fase da educagao basica, mesmo porque,
professores do 5° ano afirmam ser fundamental o ensino de Historia local para estes estudantes,
Maria Cristiane Sousa dos Santos ¢ bastante enfatica ao afirmar que:

Sempre falo pra eles, ¢ importante saber o meio em que eles vivem, por varios
motivos, sempre falo pra eles: se eu ndo souber onde eu vivo, como eu posso
me encontrar se um dia eu me perder? Outra questdo que torna a localidade

importante ¢ a questdo dos alunos que se mudam constantemente. (Maria
Santos, Informagao verbal, 2024).

Nesta afirmacdo a professora entrevistada da razao a um objeto de conhecimento muito
preponderante “A producao dos marcos da memoria: os lugares de memoria (ruas, pragas,
escolas, monumentos, museus etc.)” (Brasil, p. 410) que muito embora tenha seu valor de
conhecimento necessario, ¢ um objeto que deve ser desenvolvido no 3° ano, o que demonstra
um certo atraso nas aulas, que por sua vez devem derivar do baixo tempo destinado a

componente no 3° ano.

Sobre esta importancia dos temas voltados a historia local, a professora Edila Kerolina
Sampaio do Rosario (3° ano) da EMEIF Irma Marlene, menciona “Sim, com eles eu trabalho

mais a histéria do municipio mesmo. Tem coisas que eles ndo sabem, ficam surpresos com as
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curiosidades que trago para a aula sobre a cidade, ¢ sempre muito bom trabalhar esses temas de

Historia da cidade” (Edila Rosario, Informacdo verbal, 2024).

Quanto as abordagens e conhecimentos que os professores costumam mobilizar para
ensinar Historia local, nos 3° anos a professora Edila Rosario, pontua que é “Muito dificil, é s6
pra suprir a pontuagdo da componente curricular” (Edila Rosario, Informagdo verbal, 2024),
mas pondera que consegue fazer certas atividades que possam circundar a Historia, como:

Eu trabalhei na avaliagdo, um projeto sobre os povos indigenas, mas na lingua
portuguesa, um projeto pra eles conhecerem os povos indigenas e saberem

porque mudou o nome da data de “dia do indio” para “dia dos povos
indigenas” (Edila Rosério, Informagio verbal, 2024).

Enquanto a professora Michele Silva, aponta grandes problemas para conseguir

adequar o ensino de Historia em sua turma de 3° ano, conforme ela mesma nos informa:
Eu tenho 31 alunos, 3 criancas com necessidades especiais, a maioria nao ¢
alfabetizada, por isso que Historia, geografia e ciéncias trabalho uma vez por

semana, mas sempre com uma parceria com a lingua portuguesa. Entao ndo
da tempo! (Michele Silva, Informagao verbal, 2024).

O 3°ano ¢ a turma que mais apresenta dificuldades em trabalhar temas relacionados a
Histoéria local, isto se deve por varios fatores como este acima mencionado pela professora
Michele Silva, no entanto cabe ainda ressaltar que o periodo de paralizagdo das aulas em virtude
da pandemia da COVID-19 foi um fator predominante para que os atrasos no letramento dos
estudantes fosse motivo de grande énfase nos anos iniciais do ensino fundamental, tornando o
tempo encontrado para a componente curricular de Histéria cada vez mais inviavel,

principalmente nos 3° e 4° anos.

Dentre estas maiores dificuldades, a professora Michele Silva reforca ainda que “O
tempo que nao sobra e a questdo das poucas producdes didaticas sobre histdria local, ndo temos”
(Michele Silva, Informagao verbal, 2024), deixando claro a possibilidade ou ainda a primordial
necessidade de se produzir materiais didaticos que possibilitem a aproximacao da classe dos
professores dos anos iniciais que abordem estes temas da localidade. Enquanto a professora
Edila frisa mais uma vez a principal dificuldade de se ensinar Historia:

O maior desafio que a gente encontra é os alunos ndo serem fluentes na leitura,

porque ao meu ver a historia ¢ uma disciplina que trabalha muito texto e eles
precisam dominar a leitura para acompanhar, se o aluno nédo esta lendo ¢ muito
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dificil dele compreender o que eu esteja explicando. (Edila Rosario,
Informacdo verbal, 2024).

Apontando como fundamental, a atitude leitora para que haja entendimento historico,

0 mesmo corrobora a professora Maria Cruz “Nao tenho tido tempo, minha turma, por ser 4°

ano, preciso priorizar a leitura e alfabetizacdo, pra ensinar historia, preciso primeiro fazer esses

meninos aprender a ler e interpretar” (Maria de Nazaré¢ Cruz, Informacao verbal, 2024)

enquanto a professora Dione Faro, do 4° ano aponta como suas principais metodologias para o
ensino de Historia local:

Trabalho muito com géneros textuais, com os comprovantes de energia,

comprovantes de agua, o proprio conhecimento do aluno sobre o bairro,

através de mapas para que ele possa interpretar o que ele esta estudando, para

que eu ndo possa trabalhar uma metodologia “1a das quantas” pra que ele possa

terminar a aula se localizando, nisso a gente trabalha muito. (Dione Faro,
Informacao verbal, 2024)

Esta professora trabalha em grande énfase, a localizagdo, o conhecimento dos
enderecos e do bairro, dando como fundamental situar o aluno, algo que o ensino de Historia
pretende como objetivo nos anos iniciais, trabalhando em grande parceria com a Geografia, e
que concorda com a habilidade “(EF02HI04) Selecionar e compreender o significado de objetos
e documentos pessoais como fontes de memorias e historias nos ambitos pessoal, familiar,
escolar e comunitario” (Brasil, p. 408) no entanto, ¢ uma parte da componente curricular que

deveria ser trabalhada no 2° ano, demonstrando atrasos no curriculo.

Dione nos apresenta ainda, como grandes dificuldades para a realizagdo de suas aulas
de Historia no 4° ano a falta de materiais didaticos, “por exemplo um mapa, tdo simples, a gente
ndo tem um mapa do municipio, ai eu uso o meio do estudante, as vezes os métodos mais

simples ¢ onde alcancamos os melhores objetivos” (Dione Faro, Informagao verbal, 2024).

O 5° ano ¢ a fase desta etapa que parece ter menores dificuldades para os professores,
isto se deve ao fato da maioria dos alunos chegarem com o processo de letramento e leitura
mais avangados. Porém, nesta série o ensino de Histéria também vem a ser trabalhado pela
interdisciplinaridade com a lingua portuguesa, mas no lugar do letramento e alfabetizagao,
ganha énfase os exercicios de leitura e a producdo textual, e € a partir destas atividades que o

conhecimento historico encontra espago para ser produzido.
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O professor de 5° ano entrevistado, Carlos Eduardo Santana Ferreira, diz ndo sentir
dificuldades “de apresentar esses temas pra eles, tenho observado que eles tem aceitado temas
locais, e ¢ uma disciplina que gosto muito de trabalhar com os alunos” (Carlos Ferreira,
Informagao verbal, 2024). Quando questionei sobre metodologias, o professor em sua propria
sala de aula, local onde realizei as entrevistas, apontou para painéis com imagens dos
monumentos historicos de Santa Izabel do Para, e afirmou “gosto muito de trabalhar com

imagens”.

Desta mesma fase de ensino, a professora Maria Cristiane Sousa dos Santos, da EMEF
Nestor Herculano, descreve suas metodologias para o ensino de Historia local:
Livros, mapas, o meio da localizagdo. Papeis de energia, com bastante
frequéncia, dados pessoas, nimero da casa, as origens da cidade também sdo
bem trabalhadas. Eles s3o muito curiosos, quando a gente traz as curiosidades

da historia da cidade eles ficam muito animados (Maria Santos, Informagao
verbal, 2024).

Corroborando com a habilidade “(EFO5SHIOT) Identificar os processos de formacao das
culturas e dos povos, relacionando-os com o espaco geografico ocupado.” (Brasil, p. 415) no
que consiste em delimitar o espaco geografico da cidade a partir de sua formacgdo social,

mesclando aos diferentes povos que o formaram.

Por outro lado, aponta uma preocupacdo com suas aulas de Historia: “Sinto
dificuldades de aprendizagem em parte da turma, afirmo que 60% da turma ndo compreende
bem a Historia quando ensinada” (Maria Santos, Informagao verbal, 2024). Manifestando sua

angustia em localizar os estudantes no seu contexto historico, social e geografico.

Sugere-se entre os professores efetivos, que ¢ ordem estabelecida pela SEMED de
Santa Izabel do Para, em carater de emergéncia, a recomposi¢ao de aprendizagem, tendo como
prioridades o letramento e leitura das criancas, por esta necessidade desigual em relagdo as
turmas, os objetivos tragados entre elas tornam-se distintos entre si, notoriamente impondo uma
preocupac¢do maior na alfabetizacdo nos 3° e 4° anos, deixando o 5° ano com maior liberdade
de aprendizagem para outros componentes curriculares, mas com objetivo maior de produgao

textual.

Outro grande entrave para o ensino de Histdria local nesta etapa da educacdo basica ¢

a falta de materiais didaticos basicos que auxiliem os professores durante o processo. A
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interdisciplinaridade marca a grande aliada para que o ensino de Histéria local ndo deixe de ser

trabalhado.

Cabe ainda nos perguntarmos, como serao os resultados destas turmas que encontram-
se em grande emergéncia da alfabetizagdo e do letramento basicos e deixam de ter seus estudos
na componente curricular de Historia com mais énfase? Afinal, se a geracdo que chega ao 9°
ano no ano de 2024 (geracao que presenciou a parada das aulas em virtude da pandemia), ja
nos apresenta forte caréncia no conhecimento de Historia local, o questionario elaborado neste
mesmo capitulo (na se¢do anterior), infelizmente ¢ refeito: como pode ser prejudicial a

formagao da identidade destes estudantes que ainda passardo pelas préximas etapas?

E possivel, portanto, perceber que as primeiras turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental tem encontrado possibilidades de ensino de Historia local a partir da
interdisciplinaridade com a lingua portuguesa, tendo ainda como objetivos principais os
mesmos estabelecidos pela BNCC que ¢ a aproximagdo com a comunidade, o bairro e a cidade.
Por outro lado, a tlltima série deste periodo da educacao basica encontra maiores possibilidades

de se ensinar a Historia local a partir de metodologias de leitura e produgdo de textos.

E consenso geral entre todas as séries desta fase, que a falta de recursos, ferramentas,
produtos didaticos ou produgdes literarias a respeito dos temas locais, tornam inviaveis o ensino
de Historia, deixando suficientemente clara, a necessidade da criagdo de recursos que

possibilitem o ensino.

Se faz cada vez mais necessaria a criagdo de novos métodos € mecanismos que
provoquem e instiguem o ensino de Historia local e que tenha por consequéncia a formagao da
identidade dos estudantes. Vejamos agora, como a educacdo patrimonial pode ser um forte
recurso na elaboragdo de um projeto que provoque a atengao, o interesse € aflore nos estudantes

a ideia de pertencimento em sua cidade, isto €, a identidade izabelense.
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3. A DIMENSAO PROPOSITIVA: O FORTALECIMENTO DA INDENTIDADE EM

SANTA IZABEL DO PARA A PARTIR DA EDUCACAO PATRIMONIAL EM UM

RECURSO DAS TIDC.
A perspectiva de educagdo que aqui se apresenta ¢ a que entende que
educadores sdo mediadores para a apropriacdo do conhecimento ¢ para a sua
constru¢do  coletiva, que reconhece as comunidades como
produtoras/detentoras de saberes locais, € que o bens culturais estdo inseridos
em um contexto de significados locais associados as memorias dos lugares.
Essa perspectiva ¢ diferente daquela que entende a educacdo como
reprodutora de informagdes e as comunidades como meras consumidoras e

“publico-alvo” das agdes educativas. (Floréncio, 2014, p. 27 apud Tolentino,
2015, p. 43)

Partir deste pressuposto exposto por Tolentino, foi fundamental para entender as
abordagens que pretendi alcangar com este projeto: a dimensdo do olhar dos personagens tidos
como “esquecidos na Histéria”, ou seja, os agentes da cidade ou da comunidade izabelense, que
formam suas relagdes de memoria afetiva e corroboram para a formagdo de uma memoria
coletiva que circunda o monumento do atual Colégio Estadual Antonio Lemos e a consequente
ideia que ele sugere para uma cidade que outrora “ja teve” e que foi elencada como o alvo

principal de nosso trabalho.

Nesta terceira parte da dissertacdo, a dimensdo da Historia local associa-se as
metodologias da educagao patrimonial como forma de aproximacao do aluno a sua realidade
vivida, expondo a proposta final do trabalho: 0 monumento documento como fonte do trabalho

educacional como reconstrugdo de uma identidade izabelense.

Abordamos um dos principais objetivos do projeto: a desconstrugdo da visdo politica
do monumento e a superacao dos discursos ensaiados e reproduzidos sobre os grandes feitos do
intendente. Elencamos a necessidade da substitui¢ao do olhar vanglorioso de uma “bela época”
pela visdo micro da sociedade que teve contato com o monumento, tornando possivel o
desapego por uma memoria presa a um suposto passado de gloria e retomando ao presente com

uma releitura feita pelo professor-pesquisador e os seus discentes.

Portanto, os objetivos deste capitulo sdo: expor o tema proposto previamente no
curriculo “Belle époque na Amazdnia” que colabore com os estudos sobre 0 monumento da
realizagdo da aula, narrar a histéria do monumento histérico, com olhares da micro historia a
partir de visitagdo, apresentar narrativas de moradores da cidade a partir de entrevistas

realizadas com a participacdo dos estudantes para valorizar as narrativas vindas da “gente



87

comum” sobre o monumento em questdo, apresentar todo o processo de construgdo e a
consolida¢ao da dimensdo propositiva produzida com os estudantes: o website “Ensinando

Historia local no patriménio” como forma de reafirmagdo e construcao da identidade.

Metodologicamente, o capitulo 03 se divide em trés partes: na primeira parte, traremos
um breve contexto histoérico da Belle époque desde o seu ber¢o na Franca até sua influéncia na
Historia local de Santa Izabel do Pard, que liga-se diretamente ao nascimento e a urbanizagao
da cidade, elencando a constru¢ao do complexo Lemista, formado pela Ponte Tibirigé, Retiro
de Moema e Orphelinato Antonio Lemos, sendo este ultimo, pega-chave e fonte principal de

nossa aula que deleita-se na educagdo patrimonial.

Na segunda parte ¢ necessario trazer o contexto historico do monumento em questao:
o Colégio Estadual Antonio Lemos. Sua criagdo, seus usos iniciais, os interesses politicos, as
abordagens sociais, as mudangas e permanéncias das metodologias de ensino aos que a ele

tiveram acesso € o simbolismo que este patrimonio suscita na cidade.

A terceira parte, expde o processo metodologico da constru¢ao do Website “Ensinando
Historia local no patrimdnio” como atividades, as filmagens, fotografias, roteiros e formatagdes
necessarias para a formacao da nossa dimensdo propositiva, construido a partir de entrevistas

realizadas pelos estudantes, visitagdo ao patriménio e da pesquisa sobre a Belle Epoque.

3.1 O tema da aula proposto: A Belle Epoque amazonica e sua influéncia na formacao de

Santa Izabel do Para.

A pretensdo de relacionar a Historia local a educacdo patrimonial foi alvo deste
trabalho desde o desenvolvimento do projeto do curso de mestrado. A opgdo por trabalhar o
tema “A belle époque na Amazonia” foi bastante sucinta, isto porque, inserido no curriculo de
Historia do municipio, temos este contexto entre os antecedentes da Primeira guerra mundial,
onde abre-se caminho para conectar a Historia local de Santa Izabel do Para, uma vez tendo
sido formada com grande influéncia das propostas de embelezamento trazidas durante o
governo do Intendente de Belém Antonio José¢ de Lemos e que tem ligacdo direta com a

possibilidade de povoamento e a formacgdo da pequena vila.

O tema encontra-se na etapa do 9° ano dos anos finais do ensino fundamental, no objeto
de conhecimento “O mundo em conflito: a Primeira Guerra Mundial” que tem por habilidades:

“(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo e suas crises, os grandes



88

conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.” Qualquer professor de historia, em
sua tarefa letiva, inicia este tema com os antecedentes da Primeira Guerra mundial, e ¢ 14 que
se encontra a Belle Epoque, para traze-la para o meio local é necessario ainda que se entenda a

constru¢ao dela na Amazonia.

Por tanto, a pesquisa para o inicio do projeto, precisou se pautar na passagem da Belle
Epoque em seu contexto global, para o regional e por fim, suas influencias na cidade de Santa
Izabel do Paré, quando chega as vias locais. Em sua continuidade, elaborei o tema completo
que sera trabalhado na se¢do 3.1.1 e que foi explanado e problematizado com os estudantes em

sala de aula.
3.1.1 A Belle Epoque amazonica: a outra face da desigualdade social.

Popularmente, ¢ comum nas aulas de Historia, conceituar-se a Belle Epoque, como: o
periodo de cultura cosmopolita nas cidades da Europa, tendo em especial, a Franga como ponto
crucial de referéncia na producao artistica e cultural do ocidente, porém, segundo Mérian (2012,
p. 135), o termo “Belle Epoque” era desconhecido pela populagio francesa até o final da
Primeira Guerra Mundial. Conforme Gongalves (2022, p. 2) na realidade, os seus conceitos
estético e de urbanizagdo passaram a ser valorizados como uma tentativa de superar os tragicos

eventos da guerra através do resgate ao que se antecedera a ela.

Neste sentido a Franga abarca protagonismo como centro cultural da Belle Epoque e
se estabelece como modelo a ser seguido pelos paises que desejavam atingir o mais alto patamar
de “civiliza¢ao”. Este periodo marcante, compreende a 1871 com o fim na guerra Franco-
prussiana e 1914, com o inicio da Primeira Guerra mundial, rememora uma Paris que passava
por um novo processo de civilizacdo e progresso, que se deu apds a derrota de Napoledo
Terceiro!®, era, portanto, um momento fundamental para a defini¢io da identidade francesa,

que orgulhava-se de sua histdria como imponente nagdo europeia.

E com a gestdo de Paris, sob o comando do Bardo de Haussmann'® que a cidade
“passou por modificacdes estéticas que favoreciam as elites econdmicas e afetavam
negativamente as camadas empobrecidas” (Gongalves, 2022, p. 2). Conforme reforga, Mérian

(2012, p.140):

15 Primeiro presidente da Segunda Republica Francesa e posteriormente, imperador durante o Segundo império
frances.

16 Conhecido como o “artista demolidor” foi prefeito do departamento do Sena e responsavel pela reforma urbana
de Paris, durante o segundo império de Napoledo III.
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(...) as autoafirmacdes positivas de Paris se restringiam apenas as elites. No
que tange as diferengas sociais, enquanto a burguesia utilizava os vagoes de
primeira classe e frequentava os lugares da moda, o proletariado permanecia
em condi¢des precarias, compondo as chamadas “classes perigosas”, que nédo
frequentavam os bulevares e parques e permaneciam no sublrbio sem
saneamento.

E necessario destacar, que a “adaptagdo da Belle Epoque” para o Brasil seguiu os
mesmos caminhos que a francesa, excluindo-se totalmente as classes mais pobres da sociedade.
Ao delimitar a Belle Epoque a territérios brasileiros, a conceituagio mais bem empregada tende
a ser: “O movimento de embelezamento das cidades como tentativa de adaptar a Belle Epoque
para o Brasil” (Gongalves, 2022, p. 3) e ao adentrar nas vias amazodnicas, por sua vez, podemos
citar um classico conceito presente nas aulas de Historia ou de Estudos amazonicos: “o periodo
de ‘embelezamento’ das cidades de Belém e Manaus”. Na Amazonia, a Belle Epoque se tornara
possivel por sua diferenciada estratégia econdmica, o que justificara o inevitavel periodo de

prosperidade, conforme, Souza (2002p. 32):

No Grao-Pard e Rio Negro, a economia era fundada na produgdo
manufaturada, a partir das transformacdes do latex. Era uma industria
florescente, produzindo objetos de fama mundial, como sapatos e galochas,
capas impermeaveis, molas € instrumentos cirurgicos, destinados a exportagao
ou ao consumo interno. Baseava-se também na industria naval e numa
agricultura de pequenos proprietarios.

“A cidade de Belém foi construida para ser a capital administrativa da regido e para
isso recorreu-se ao arquiteto e urbanista bolonhés Antonio José Landi” (Damasceno e Vieria,
2023, p. 10). Uma mudanga radical na estética da capital paraense seria proporcionada gragas

ao avanco da economia da regido, gerada pelo chamado ciclo da borracha:

O desenvolvimento da economia do latex na Amazdnia no periodo de
1870/1910 esta intrinsecamente ligado as transformagdes ocorridas a nivel da
reprodu¢do do capital e¢ da acumulagdo de riquezas pela burguesia
internacional. Em decorréncia do boom gomifero, Belém assumiu o papel de
principal porto de escoamento da produgdo do Latex, além de se tornar a
vanguarda cultural da regido. O processo de urbanizagdo experimentado pela
cidade de Belém do Para, a partir da segunda metade do século XIX, ndo esta
assim ligado somente a intensificagdo da vida industrial, como ocorreu nas
cidades europeias e americanas, mas pela fungdo comercial, financeira,
politica e cultural que desempenhara durante a fase aurea da borracha (Sarges,
2000, p. 89).
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Indubitavelmente, dentre as diversas cidades brasileiras que seguiram o modelo
francés de modernidade, como Fortaleza, Recife e Sdo Paulo; Belém e Manaus possuiam a
peculiaridade da economia do latex e se estabeleceram como as cidades financeiramente mais

estruturadas para receber o “embelezamento” pretendido para os bardes da borracha.

Ao restringirmos um pouco mais o nosso trabalho a “Belle Epoque paraense”, por
motivos claros de localizagdo da cidade de Santa Izabel do Paré, nos deparamos com um cenario
peculiar, em um periodo em que esta regido se torna o centro de um dos maiores momentos de
desenvolvimento e que apontava para um progresso “inimaginavel”, Belém destaca-se como

foco desta prosperidade restrita, que vinha acompanhada de multiplas desigualdades sociais.

Entretanto, com a borracha valorizada e “o dinheiro correndo a rodo, naturalmente
Belém oferecia um nivel de vida melhor que qualquer outra cidade brasileira” (Rocque, 1973,
p. 26). Logo, “esta conjuntura permitiu as intervengdes e melhorias seguidas pelos ideais de
modernidade, progresso e civilizagdo, introduzidos pelo Poder Publico na constru¢ao de uma
Belém moderna, periodo que se estende at¢ o final do ciclo, aproximadamente em 19107

(Soares, 2008, p. 17).

“Grandes construcdes foram feitas durante esse periodo e atualmente sao patrimonios
dessa época. Paralelo a esse movimento existiam grandes nomes que trabalhavam na
modernizagdo das cidades de Belém e Manaus, em Belém um dos principais interessados nesse
processo era o Intendente Municipal da época, Antonio Jos¢ de Lemos (1843-1913)” (Rosa,

2015, p. 431).

Em nosso trabalho que trata da Belle Epoque amazonica, bem como suas influencias
na formacao da cidade de Santa Izabel do Par4, tendo recebido constru¢des deste periodo, cabe
destacar a figura do Intendente Antonio Lemos enquanto responsavel por estes processos de
embelezamento que se estenderam até mesmo a regides mais distantes. Portanto, quem foi

Antonio Lemos? Conforme Rocque (1977):

Antonio José de Lemos nasceu em Sdao Luis, no Maranhdo, dia 17 de
dezembro de 1843. Filho de Olivia de Souza Lemos ¢ do capitdo-mor da antiga
milicia Antdnio José de Lemos. Teve uma infancia e adolescéncia humilde.
Realizou o cursou secundario no ‘Liceu do Maranhdo’. Com dezessete anos
de idade, inscreveu-se na Marinha de Guerra. Seguiu carreira militar e, no dia
2 de fevereiro 1867, aos vinte e quatro anos, Lemos pisou pela primeira vez
em solo paraense na condigdo de secretario particular do Almirante e, em
seguida, oficial da quarta classe do Corpo da Fazenda.
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Podemos afirmar, sem que se cometam hipérboles, que Antonio Lemos figura entre os
maiores nomes da politica paraense, visto que, esteve a frente da intendéncia de Belém por
quatorze anos seguidos (1897-1912), tendo sido eleito por cinco vezes consecutivas para o
cargo. Durante seu governo, montou um ambicioso projeto de modernizacdo de Belém que
visava atender, exclusivamente os interesses da elite da borracha, conforme Pantoja (2022,
p-44.):

(...) a cidade comecou a ser modernizada, sofrendo transforma¢des mais
expressivas durante o governo do Intendente Anténio Lemos (1897-1911),
quando ocorreu a sua renovacdo estética, periodo em que foram projetados o
porto de Belém, o Orphelinato Anténio Lemos (1893), o mercado do Ver-o-
Peso (1901), a construgao do Asilo da Mendicidade (1902), a implantacao dos
bondes elétricos e da iluminag@o a gas firmada por 44 contratos com a “Para

Eletric Railway and Lighting Co. Ltd” em (1905), além da reforma de pracas
¢ bosques.

“Apesar de medidas esparsas tomadas por governantes anteriores, a remodelagdo da
cidade se deu basicamente no Governo do Intendente Anténio Lemos (1897 — 1912). Sua
administracao coincidiu com o apogeu das exportagdes, ja que 1911 foi 0 ano que marcou o
apice da balanca comercial.” (Fabris, 1987, p.151). Rocque (1973, p. 26) complementa:

(...) havia um ininterrupto intercambio com Lisboa, Paris, Londres, cidades
onde a mocidade rica do Para ia estudar, trazendo de 14 os costumes apreciados
por Euclides da Cunha, por Duque Estrada e por tantos outros viajantes. Em
verdade tudo colaborava para realgar ainda mais o trabalho desenvolvido por
Lemos. Nao bastassem as obras, a limpeza, as novas avenidas, os suntuosos
jardins, Belém era uma cidade cosmopolita, com grandes lojas de modas
parisienses, grandes cabarés apresentando belos espetaculos dos quais

participavam bailarinas europeias. E o que ¢ muito importante: Uma excelente
praga comercial.

Porém, sobre a Belle Epoque amazonica, trés pontos precisam ser reafirmados, o
primeiro era o objetivo elitista por tras dos projetos de modernizagao idealizados no periodo do
governo de Antonio Lemos, aponta-se que “dos ares fétidos das habitagdes populares, o
intendente vislumbrava aproximar Belém de suas congéneres as margens do Tamisa e Sena”
(Figueiredo, 2012, p. 9), para que estes objetivos fossem cumpridos, era necessario limpar os

individuos indesejaveis, mesmo que para isto, medidas mais severas fossem tomadas.

O segundo rememora que “a for¢a de trabalho que sustentava a economia da borracha
era em sua maioria dos indios, caboclos e nordestinos. Esses trabalhadores, eram submetidos a

um trabalho rigoroso e mal pago, que geravam a riqueza dos coronéis da borracha” (Franga,
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2016, p. 351), o cruel sistema de aviamento € a caracteristica pura e simples do que foi feito a
estes trabalhadores que sustentavam os luxos de uma burguesia em ascensdo, conforme Sarges
(2002, p. 106) “as relagdes sociais de produgdo entre seringueiros € 0s ‘patrdes’ nao se
distanciaram muito das relagcdes existentes entre o senhor de engenho e os escravos” isto
porque, endividados, o trabalhador da extracdo do latex (em sua maioria nordestinos) se via

preso a seu senhor por “débitos” injustamente contraidos.

E por fim, “o projeto de modernizagdo gestado nos primeiros anos do regime
republicano pelo intendente Antonio Lemos tinha por base os ideais de civilizagao e progresso,
implicando mudangas radicais dos habitos e costumes da populagdo local.” (Franga, 2016, p.
351) o que permite dizer que era necessario seguir normas ¢ticas e de forte conduta se o
individuo queria ser considerado civilizado o suficiente para socializar com o restante dos
cidadaos, valia-se inclusive da aplicagdo de multas se necessario fosse para a manutengao da
“civilidade”, visto que

no governo de Lemos foram implantadas medidas severas de urbanizacdo e
moderniza¢do da cidade, como padronizagdo das casas, bairros planejados,
higienizacdo da cidade, para que Belém se transformasse na Paris N’ América,

aquele que ndo se adequasse a essas regras deveria pagar multa para a
prefeitura de Belém. (Rocque, 1973, p. 295).

“A i1deia de progresso nesse periodo foi propagada em Belém e seus arredores, foram
construidos palacios, viadutos, importacao de ornamentos e edificagdes metalicas, ampliacao e
arborizagdo das vias de Belém, entre outros. Neste contexto, houve o crescimento de
instituicdes de amparo” (Rosa, 2022, p. 61) diante deste ininterrupto desejo pelo
embelezamento, o Intendente Antdnio Lemos buscou as areas mais afastadas da cidade para a
construgdo de prédios que fossem uteis no controle da circulacdo de determinadas individuos,

entre eles indigentes, leprosos e (podemos problematizar) orfas.

“Com o avanc¢o urbanistico a classe economicamente menos favorecida foi afastada
do centro de Belém, os cortigos foram extintos, assim como as casas humildes” (Rosa, 2015, p.
431) além disto, a construcao das instituigdes de amparo, € cercada por interesses politicos que
se reproduziam da maneira mais constrangedora que se possa imaginar e tinham por

consequéncia a mais ampla mostra da desigualdade social.

Sarges (2002, p. 155-157), reitera que “em nome da solugdo dos problemas urbanos,

Antonio Lemos concebeu algumas agdes que acabaram por confinar individuos que
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representavam estorvo nesse processo saneador. Nesse sentido, foi necessario ‘dar protecao’
aos pobres e carentes, por meio do discurso e da agao filantropica. Assim, o patrocinio das obras
filantropicas fez parte do projeto politico de Lemos onde essas instituigdes viveriam da caridade
de seus socios e do Estado, bem como na criagdo de uma rubrica no orgamento municipal

299

denominada ‘Festas, ¢ Regozijos Publicos e Atos de caridade’”.

Uma grande preocupacao do governo de Lemos, era representada pela “discussao em
torno da presenca de pedintes nas ruas de Belém que envolveu varios setores da sociedade local,
com ampla repercussao nos jornais da capital” (Duarte, 2007, p. 3) era um problema que
precisava ser resolvido com urgéncia, reclamado pelos setores mais altos da sociedade que se
sentiam assediados pelos pedintes, portanto

A solugdo encontrada consistiu na criagdo de um asilo publico, destinado a
abrigar gratuitamente todos os indigentes que esmolavam nas ruas da cidade.
Coube, entdo, ao Conselho Municipal de Belém, através da Lei no. 238, de 3

de julho de 1899, determinar a criacdo do Asilo da Mendicidade. (Duarte,
2007, p. 4)

Em seu artigo 3°, o texto legal, estabelecia normas que deveriam ser aplicadas a partir
da data de inauguracao do Asilo: “(...) fica proibido, nesta cidade, esmolar a caridade publica
nas ruas, pragas, igrejas e edificios publicos ou privados, sendo recolhido ao referido hospicio

todo aquele que for encontrado naquele exercicio".

As claras posicoes politicas por trds da criacdo destes espacos, somam-se as
estapaftrdias formas de solugao, que tinha por objetivo a segregagao dos “infelizes” indigentes,
como forma de embelezamento e manutengdo do progresso, cabe ainda pontuar que a distancia
destas construgdes do centro de Belém, nos permite refletir os desejos de ampliar o
distanciamento destas pessoas do “mundo civilizado”, ja que no caso do Asilo da mendicidade,

foi construido na atual almirante Barros, que antes era muito distante do centro de Belém.

Ao refletirmos sobre a constru¢do do Orphelinato Paraense, mais tarde renomeado
como Orphelinato Anténio Lemos, a propria localizagao dele segue a logica do distanciamento
dos centros da “Paris n’América” situando-se a mais de 35 km do centro do “progresso”. O
olhar cuidadoso do historiador permite, portanto, perceber estes interesses politicos por detras
da constru¢do de um monumento, que detinha antes de mais nada a necessidade de agradar a

elite, afastando os indesejaveis, dentre estes, se incluiam 6rfas?
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Estes cuidados precisam ser levados em conta pelo professor-pesquisador, para que
ndo se perca de vista as reais intengdes de governos passados, que viam nas instituigdes de
caridade a possibilidade de controlar as idas e vindas das classes consideradas carentes daquele
periodo, ¢ necessario ainda, destacar o discurso de hipocrisia que se alastrou entre as classes de
alto padrao social de uma atitude “humanitaria” como se tudo fosse feito com interesse de ajuda

ao proximo.

Ao perceber estas relacdes sociais que circundam as construgdes para instituigoes de
amparo da época, 0 monumento presente na cidade de Santa Izabel se torna fonte historica que
permite a desmitificagdo de origem da cidade, pois ele simboliza e personifica a grandeza de

uma época, que por muitos foi chamada de “bela” ou de grande prosperidade.

Partir de uma andlise do monumento/documento de uma perspectiva social, nos
permiti entender que a cidade vai além de um periodo de relativo glamour e se estende como
independente de tal periodo. Ao entender que determinadas construgdes que hoje esbogam uma
grandeza de uma época, tem por tras de si um longo repertorio de reprodugao de desigualdades
e interesses politicos, faz o discente entender que o passado ndo tem tanto glamour como foi
contado, possibilitando um novo olhar diante de sua cidade, tendo como consequéncia de tais

estudos, a reafirmacao de identidade em estudantes e comunidades.

3.1.2 Um mito de origem: Herangas da Belle Epoque em Santa Izabel do Para.

O contexto historico das tentativas de coloniza¢do e da posterior urbanizagdo do
municipio, conforme o historiador local Franciel Paz (2012, p. 57) “remete-nos ao contexto das
ultimas trés ultimas décadas do século XIX. Naquele momento, ocorria seca prolongada nos
sertoes do nordeste brasileiro, surto de febre amarela, peste bubonica e variola na regido em
torno de Belém, o “boom” da produgdo e exportacdo da borracha nativa da Amazdnia para o

mundo industrializado e o processo de colonizagdo da regido Bragantina”.

A busca pelo progresso e desenvolvimento desta regido nos remete aos fins do periodo
imperial, aponta-se que “nas incursdes entre os dois centros urbanos, Belém e Braganga, havia
uma area completamente despovoada, aguardava a colonizagdo” (Araujo, 1981, p.27). O
interesse pelo povoamento da “zona bragantina” esteve ligada a necessidade da criacao de uma
via terrena entre os municipios de Belém e Braganga, que pudessem facilitar a viagem e o

transporte entre as cidades, tendo em vista as dificuldades que a viagem fluvial apresentava,
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conforme Aratjo (1981, p. 25): “Devido a correnteza das aguas do litoral (...) preferia-se a rota
do interior, indo por terra at¢ Ourém e, dai, pelo rio Guama até Belém, desta forma eram

cobertas 25 1éguas de distancia entre Belém e Braganca em 6 ou 8 dias de viagem.”

“Os planos do império era promover a colonizacao estrangeira no Pard, mas tal projeto
fracassou, pois so existem referéncias a colonia americana de Santarém como projeto realizado.
Na época nao existiam condigdes financeiras para garantir tal empreendimento” (Aratjo, 1981,
p- 19). Dentre as primeiras tentativas de povoamento da regido bragantina, uma foi feita pela
atracdo de estrangeiros entre franceses, italianos e espanhois, que chegaram por volta de 1875,
mas que ndo prosperou, pois conforme relatava Jodo Capistrano Bandeira “em sua maioria nao

sdo lavradores, e nem revelam amor ao trabalho e a propriedade territorial” (ARAUJO, 1981,
p-30).

A ocupacdo e os primérdios do povoamento da pequena colonia s6 conseguiu seus
primeiros passos com a chegada de nordestinos refugiados da seca, conforme Ferreira (1984,
p. 60) “o inicio do povoamento da localidade data de 4 de julho de 1877 com elementos
flagelados da seca que assolava o nordeste aquele ano”, Paz (2012, p. 14) reitera: “Isto porque,
embora houvesse uma politica do governo brasileiro pela imigragdo estrangeira, direcionado as
areas de produgao agricola da regido da “estrada”, foram os migrantes nordestinos que melhor
se adaptaram ao trabalho nos ntcleos coloniais que iam surgindo, a comecar por Benevides e

Santa Izabel.”

O politico e pesquisador independente da cidade, Nestor Herculano Ferreira (1984, p.
235) da grande énfase a este fato “Mais de 17.000 cearenses flagelados povoaram a zona
bragantina, de Santa Izabel até Igarapé acu. Desses, mais de 3.000 fixaram-se em Santa Izabel.

'7’

A eles devemos a formacao do 1° povoado izabelense!” No entanto, em 1881, o povoado de
Santa Izabel que caminhava vagarosamente para a sua formagao, estava prestes a estagnar mais
uma vez. Quando a capela j& havia sido construida para receber a imagem da padroeira da
cidade, como narra Nestor Herculano (1984) “um alerta soou no ar provocando a retirada de

mais de um terco da populag@o” e os nordestinos viram possibilidade de voltar a sua terra natal.

“As pequenas propriedades foram abandonadas, para voltarem a terra de Iracema (...)
Esse éxodo foi resultado das encampagdes da Estrada de Ferro de Sobral e em seguida a de
Baturité, com finalidade de minorar o sofrimento dos flagelados da seca” (Ferreira, 1984, p.
67). Narra-se que a populagdo reduziu-se a menos de 30 habitantes e o pequeno povoado quase

sumiu, a educagao também se arrastava naquele momento em que se comprovava a importancia
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da presenca nordestina na regido, “as duas escolas publicas criadas em 1880 no governo do
9
presidente José Coelho de Gama, estiveram na eminencia de serem fechadas em virtude do

pequeno numero de alunos que as frequentavam” (Ferreira, 1984, p. 67).

Diante desta crise que apontava séria dificuldade do povoamento da cidade e levava o
pequeno nucleo, iniciado por nordestinos e estrangeiros remanescentes, a um iminente
abandono ¢ que os trilhos de uma bela época chegariam a Santa Izabel do Para. “Gracas, a
repercussao do ciclo da borracha nas décadas de 1870-1880, as condigdes foram estabelecidas
para a povoacao e colonizagdo da regido bragantina com a criagdo da colonia de Benevides”

(Aratijo, 1981, p. 19).

Em pleno cenario da Belle Epoque ¢ que a Estrada de Ferro finalmente chegou “Em
16 de marco de 1885, os trilhos chegaram a Santa Izabel, nesse tempo um pequeno povoado
pertencente a Benevides” (Ferreira, 1984, p. 217) desejada a pelo menos duas décadas como a
principal solugdo no transporte e portanto do povoamento da regido bragantina, ela chega ao
pequeno povoado diante do desanimo dos habitantes, causado pelo baixo nimero populacional
e o possivel fim do povoado, “a historia ndo registra qualquer demonstracdo de entusiasmo da

parte dos moradores” (Ferreira, 1984, p. 67).

A pequena vila de Santa Izabel, encontra espacgo para se desenvolver neste contexto,
“a Belle Epoque foi marcante na estruturacdo politica, econdmica e social deste municipio com
a instalacdo de trés nucleos coloniais e a constru¢do da ferrovia de Braganga, Orphanato
“Antonio Lemos”, ponte Tibiri¢a, Ponte do Varadouro dos povos Tupinambas, Retiro de

Moema, 2 cemitérios, paradas e estagdes ferrovidrias.” (Souza, 2012, p. 196).

Adentrando aos ares da Historia local de nossa dissertagdo, iniciamos afirmando a
importancia da chegada da Estrada de ferro a cidade em 1885, somente proporcionada pela
economia gomifera, em ascensao naquele periodo. A Belle époque foi, portando, fundamental
para a formacao do municipio de Santa Izabel, tanto para o povoamento, efetivado pela Estrada
de ferro, como posteriormente com a chegada de pessoas da elite paraense, no pequeno
povoado.

Varias dezenas de cidades, vilas e povoagdes plantadas numa regido selvagem,
esquecida pelos nossos primeiros colonizadores por mais de dois séculos, cujo
indice demografico era de 20 a 24 habitantes por quilometro quadrados, jamais

deixaram davidas quanto a monumental obra realizada pela Estrada de Ferro
de Bragancga (Ferreira, 1984, p. 221)
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Portanto, as origens da cidade e as grandes mudangas que ocorreriam no pequeno
vilarejo de Santa Izabel estdo intrinsecamente ligadas ao advento da Belle époque amazonica,
ocasionado pelo ciclo da borracha. O marco inicial do crescimento populacional e do
desenvolvimento da cidade se deve a chegada da estrada de ferro de Braganca, pois como
refor¢a Araujo (1981, p. 37) “com chegada da Estrada de ferro, o povoado de Santa Izabel inicia

sua marcha para o desenvolvimento.

Figura 2 - Trecho da antiga estrada de ferro.

Fonte: Ferreira (1984, p. 225)

Tal desenvolvimento se tornaria mais viavel a Santa Izabel, uma vez que o acesso dos
moradores do centro de Belém se facilitou. Alguns fizeram casas de repouso, a saude ganhou
maior assisténcia, visto que médicos tiveram maior alcance, os empreendimentos cresceram, o
comércio se desenvolveu e Santa Izabel se tornaria parte dos planos de embelezamento de

Belém, projetado pelo Intendente Antonio Lemos.

Lemos encontraria no pequeno nucleo urbano, um importante reduto para a constru¢ao
de um complexo que seria composto por um retiro, um viaduto e um Orphelinato, anos mais
tarde. Pode-se afirmar, portanto, que a chegada dos trilhos ao pequeno vilarejo foi o inicio de
um periodo de grande progresso para Santa Izabel, enquanto ainda vila de Belém. Isto

evidencia, a ideia de uma cidade que tem em dado momento histdrico especifico, como € o caso
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da Belle Epoque para Santa Izabel, o auge de seu avanco econdmico. Isto porque, era uma
regido que nao conseguiu se desenvolver sem o advento da economia da borracha, apesar das

inumeras tentativas anteriores.

Além disso, as estruturas que este periodo vai proporcionar para a cidade, esbocam o
sentimento de “Cidade do ja teve” que sucumbird na Historia posteriormente criada sobre o
municipio e propagada por varias geragdes, nao se pode perder de vista o foco da formagao ou
reafirmacgao da identidade izabelense, ao demonstrar que as construgdes trazidas a Santa Izabel

neste momento tinham interesses politicos ou propriamente particulares.

Tendo a Estrada de ferro como simbolo para o inicio definitivo do povoamento da
regifio, o progresso vai ser enfatizado no governo de Anténio Lemos, quando “na Belle Epoque,
em 1897 foi eleito intendente (prefeito) de Belém e em 1900 foi reeleito com mandato até 1912
(foi intendente durante 15 anos) Marcou seu nome na histéria com o desenvolvimento e a

modernizagao da capital do Pard.” (Souza, 2012, p. 199).

Na organizacao do “embelezamento” de Belém, por assim dizer, o governo do entdo
intendente suscitard influencias a Santa Izabel. A pequena vila, serd fundamental na articulagao
da construgado de pequenos prédios que detinham interesses especificos, no entanto, um objetivo

em comum: ajudar na organizagao da reurbanizagao e no embelezamento da capital.

Neste momento o desenvolvimento econdmico, saide e também a educagdo ganham
significativo crescimento com investimentos advindos por parte do governo de Lemos. No
entanto, entre sua mais marcantes construgdes estdo no complexo Lemista: Retiro de Moema,
Orphelinato Anténio Lemos e a Ponte Tibiriga. E impossivel falar de Belle Epoque em Santa
Izabel e ndo associa-la a este complexo, que ainda hoje representa grande potencial historico e
patrimonial, carregado de “nostalgias” que trazem a moradores um sentimento de “saudade” ou

“viuvez” do periodo.
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Figura 3 - Retiro de Moema

Fonte: https://www.flickr.com/photos/tilia_koudela/148304510 (acesso em 30/10/2024).

O retiro de Moema “era apenas um lote de terra geograficamente situado dentro dos
36 quilometros quadrados disponibilizados a criagdo da col6nia Benevides (...) localizado
proximo a 4* transversal, as margens da Estrada de ferro de Braganca.” (Siqueira, 2011). Este
retiro era parada obrigatoria dos viajantes que por ali passavam pela ferrovia, foi idealizado por
Anténio Lemos como simbolo de seu amor por um de seus filhos, Manoel Tibiri¢a, que foi

acometido por hanseniase.

Figura 4 - O Viaduto Antdnio Lemos, na Vila Santa Izabel, no dia de sua inauguracéo.

Fonte: https://blogdodiegosousa.blogspot.com/2011/06/tibirica-ponte-que-caiu.html acesso em 13/04/2024
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O antigo Viaduto Anténio Lemos, foi construido dois anos apds a morte de Manoel
Tibiri¢d, narra-se que era um jovem muito querido da cidade, pois despertava compaixao
quando passeava de carruagem pela vila com seus empregados. Em 1906, o viaduto foi

inaugurado pelo intendente.

Apesar de no inicio ter sido oficialmente chamado de viaduto Antonio Lemos, o
proprio povo, o rebatizou informalmente como “Ponte do Tibiri¢d” em homenagem ao jovem
falecido. Era um monumento muito querido pelo povo de Santa Izabel, pois despertava muitas
memorias de momentos divertidos ou descontraidos, tendo sido por muitos anos, o principal

ponto de encontro de casais izabelenses.

Por fim, o Orphelinato Antonio Lemos'’ é sem diivida a maior constru¢io da belle
époque nas terras de Santa Izabel. Sua estrutura monumental com um fim de assisténcia social
admiréavel, ¢ um monumento que se traduz em inimeros interesses politicos e simbolismos para

a atual sociedade Izabelense.

O prédio do Conjunto Arquitetdnico Antdnio Lemos foi idealizado por Lemos, para
abrigar garotas orfas do Orfanato Antonio Lemos com a pretensdo de preparar essas meninas
de acordo com as exigéncias da sociedade da €poca, ele tem uma beleza tao peculiar e destaca-
se no centro da cidade que tende a nos hipnotizar, o que nao € nosso interesse ao trabalhar com
0 monumento, traremos na proxima se¢ao um breve historico do prédio com a intengao de nos
desprendermos da beleza do patrimonio e manter o foco nas relagdes sociais e politicas que

permeiam o seu erguer.

3.1.2 Orphelinato Antonio Lemos: breve historico.

A histéria do Orphelinato paraense, que ¢ construida com objetivos associados a
caridade, se inicia em 1893, quando o Governador Lauro Nina Sodr¢ e Silva (1858—1944) em
conjunto com a Associagdo Protetora dos Orfios o fundaram. “O fim do Orphelinato é
humanitario, grandioso, civilizador e os seus beneficios resultados serdo em proveito na
collectividade. Ninguém tem o direito de negar o seu auxilio a tdo proveitosa obra.” (Pires,

1893, p. 4).

17 Este monumento sera o objeto de apoio na aula de Belle Epoque izabelense que desenvolvemos com apoio da
educagao patrimonial, com intuito de aproximar um tema da macro histdria para as instancias da micro historia.
Destacarei ainda mais no capitulo 3 desta dissertacao.
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“O Jornal A Provincia do Para registra a festa de inauguracao do Orphelinato Paraense
que ocorreu na Avenida Sao Mateus, n° 102, esquina com a Rua Santo Amaro, no dia 15 de
agosto de 1893, as 9 horas da manha: foi inaugurado em um vasto prédio, que dispde de espagos
e confortdveis acomodacdes, um excelente patio ensombreado por vigorosas arvores frutiferas”
(Nunes, p.23, 2020). A classe economicamente favorecida de Belém, atribuia a criagdo dessa
entidade como um grande avanco para a época. Em um primeiro momento

O Relatoério da Intendéncia Municipal de Belém (1900, p. 254) afirma que, no
dia 19 de julho de 1898, foi assinado um contrato entre a “Associagdo
Protetora dos Orfios” e a “Ordem das Filhas de Sant’Anna” para que essas
cuidassem da administragdo do Orphelinato. Assim, no dia primeiro de
novembro, do mesmo ano, o Orphelinato Paraense passou a ser administrado
internamente por oito religiosas que faziam parte da referida Ordem. Essa

Ordem religiosa estava vinculada a uma congregagao religiosa proveniente da
Italia (Pimenta, 2013, p. 65).

Nos primeiros momentos da administracdo do Orphelinato paraense, pelas filhas de
Sant’ Anna, as despesas eram pagas pelos socios da Associacdao Protetora dos Orfaos e tinha um
total de nove meninas matriculadas, no entanto, o nimero das 6rfas foi aumentando chegando

a 155 garotas em 1901.

Neste estabelecimento de ensino “além da educag@o basica que as Orfas recebiam,
cabia também o aprendizado de prendas domésticas, como por exemplo, confecg¢ao de bordados
em camisas, fronhas, lencoéis, bolsas, entre outros. Produ¢des que eram comercializadas em
exposi¢des anuais € o lucro das vendas era empregado na compra de materiais para novos

trabalhos” (Rosa, p. 433, 2015).

Por volta de 1899, com o aumento da demanda de meninas o Orphelinato passa por
problemas financeiros e estruturais, “como os recursos arrecadados passaram a ser insuficientes
para manter a institui¢do, no ano de 1900, a diretoria do Orphelinato e a Associacdao Protectora
dos Orphaos pediram ajuda a Intendéncia Municipal de Belém, que tinha como principal

representante na €poca, o intendente Antonio José Lemos” (Nunes, p.23, 2020).

Em fins de 1900, o Intendente Antonio Lemos ¢ reeleito, neste momento ele pretende
reorganizar as instalagdes, iniciando por uma mudanga de endereco do Orphelinato, tendo uma
opc¢do mais econdmica que visava a higiene para as orfas, no dia 17 de janeiro de 1901, o
orfanato passou para a responsabilidade da administracdo municipal, sendo renomeado de

Orphelinato de Belém.
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Sendo assim, agora “localizado na avenida Sao Jeronymo com a travessa 14 de Margo,

o Orphelinato Municipal ¢ reinaugurado em 26 de julho de 1902 contando com 46 orphas:

paraenses, 32; amazonenses, 2; portuguezas, 2; hespanholas, 2; cearenses, 3; pernambucana, 1;

peruana, 1; americana do norte,1; fluminense, 1; maranhense,1. Lemos informa também, sobre

o novo Regulamento a ser implantado, ao qual ja esta autorizado a executar (BELEM, 1897-
1902, p.241-247 apud Nunes, p.23, 2020). No entanto, ¢ necessario destacar que

O Intendente Anténio Lemos ja expressava vontade de construir um prédio

proprio para o funcionamento do orfanato, fato que comegou a se encaminhar

com a Lei n® 370, de 28 de dezembro de 1903, a qual autorizava Lemos a

reorganizar o estabelecimento. Lemos, providenciou um terreno com 70

hectares de area localizado na Vila de Santa Izabel e encarregou os

engenheiros civis Joaquim Lalor e Palma Muniz, integrantes da Secgdo de
Obra do Municipio de Belém, para fazerem o projeto da obra. (Dias, 1982, p.

).

A uma distancia consideravel de 46 km de Belém, a pequena vila de Santa Izabel, na
época pertencente a Belém, seria escolhida como sede das instalagdes do novo prédio do
Orphelinato Paraense. “O intendente visava fazer do Orfanato uma instituicdo de padrdo
europeu, desenvolvendo uma Escola de Pratica Agricola Feminina” (Rosa, 2015, p. 433), isto
porque “com o aumento da procura pelo Orphelinato, Antonio Lemos propde transformar o
novo Orphanato Paraense em “Instituto Técnico Profissionalizante”, para trabalhos agricolas.
Dessa forma, as orfas, além de serem boas maes e esposas amorosas, também aprenderiam um

oficio” (Nunes, 2020, p.27).

Figura 5: Edificio do Orphelinato Antonio Lemos em construgdo em 1905.

ORFANATO ANTONIO LEMOS

{ Eatado das obras de edificagio, em dezembro de 105 )

Fonte: Rosa, 2015.
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A distancia escolhida para as novas instalacdes do Orphelinato paraense, comumente
¢ explicada pelo pensamento higienista da época que “devia dar a preferéncia para as habitagdes
no campo, ja que estas “oferecem imensa vantagem, impossivel de gozar nas grandes cidades
como; serenidade do ar, aspectos risonhos da paisagem, passeios faceis, liberdade, etc”, ou seja
os orfanatos deviam preferencialmente localizar-se fora das cidades” (Nunes, 2020, p.28).
“Antonio Lemos estava de acordo com a 6tica da concepgao higienista de educagdo, e, nesse
sentido, Santa Isabel era o lugar ideal para ser construido o prédio do Orfanato, visto que, quanto
maiores os estabelecimentos, mais eles ndo devem estabelecer-se nos centros populosos da

cidade” (Idem, p.28).

Sendo assim, em 1903, iniciou-se a constru¢do do Orphelinato Anténio Lemos, ao
encargo dos engenheiros, Joaquim Lalor e Palma Muniz, no mesmo periodo em que a estrada
de ferro Belém-Braganga ja estava sendo construida com o objetivo de ligar o Norte e o
Nordeste do Para, tendo como parada a vila de Santa Izabel, o trecho tornou-se ainda mais
propicio para a presenca do orfanato, visto que, o acesso de pessoas que iam e vinham de Belém
se tornaria mais comum, além de influenciar no crescimento econdmico e urbano do pequeno

vilarejo.

No entanto, a construgdo do “Orphelinato Paraense” passaria por muitos desafios, a
comegar pela dificuldade da chegada de material da construgado, “como o ferro era considerado
um metal nobre para construgdes no periodo da Belle Epoque, parte desse imdvel apresentava
estruturas metalicas em ferro proveniente da Europa: refeitdrios, galerias de passagem na parte
interna do imédvel, grades, pomares, dentre outros caracteristicas tipicas da época” (Rosa, 2015,
p. 23). O conjunto arquitetdnico foi idealizada ao estilo que predominava nas construgdes da
Belle Epoque, o ecletismo, que era marcado pela influéncia do Neoclassico'® e da Art

Nouveau!®, com detalhes exuberantes nas fachadas e ornamentos.

18 Estilo arquitetonico que surgiu na Europa no século XIX, inspirava-se nas artes Greco-romanas.
19 Em vigor no periodo de 1880 a 1920, nasceu na Bélgica (fora do circuito das vanguardas artisticas) e teve como
maxima inspira¢do a natureza com as linhas sinuosas e assimétricas das flores e animais.
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Figura 6: Novo edificio do Orphanato Municipal em construcdo na Villa Isabel — Fachada

Fonte: BELEM, 1904, p. 269.

Os planos de Antonio Lemos para o prédio ¢ que fosse uma obra de elegancia que
marcasse a localidade e confrontasse as marcas passadas de uma instituicdo quase abandonada
e falida, pretendia “que o prédio fosse composto por grandes refeitorios, uma obra de nobre
elegancia e solidez. O material em ferro foi encomendado na Europa para compor a fachada e

galerias de passagem na parte interna do imovel” (Dias, 1982).

As obras atrasaram, tornando impossivel de fazer a mudanga das o6rfas para o novo
prédio. Relatorios da Intendéncia Municipal de Belém (1910) apontam que até o ano de 1910,
as orfas ndo haviam sido transferidas para o novo prédio, que estava com o seu primeiro
pavilhdo por ser terminado. Estes atrasos, derivavam de uma eminente falta de recursos que
chegava a Belém apos os ininterruptos anos de prosperidade que a cidade presenciou. A crise
financeira ocasionada pelo declinio do ciclo da borracha era decorrente da concorréncia feita

pela borracha asiatica®.

Todavia, o Intendente que iniciou o projeto do prédio do Orphelinato, ndo o terminaria,
isto porque, uma serie de desventuras politicas o impediria de continuar em seu cargo. Somado
a crise econdmica, surge a crise politica ¢ “Ao mesmo tempo em que se instalava uma

decadéncia econdmica em Belém, que levou grandes empresas a faléncia, Lemos foi deposto

20 Era uma borracha de boa qualidade e se afirmava que era da mesma arvore que existia na Amazodnia, isto se
deve ao fato dos ingleses terem contrabandeado sementes da Hevea brasiliensis, apos concecdes feitas pelo Barao
de Maua.
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do cargo por seus opositores politicos e expulso de Belém, tendo sua casa e o prédio de seu

jornal A Provincia do Par4 incendiados” (Nunes, 2020, p.32).

Em 1911, com o declinio do partido de Lemos € como a institui¢ao carregava em seu
nome o nome do intendente, um efeito politico de repulsa pelo prédio foi instaurado, levando a
paralizacdo das obras e o corte do auxilio ao orfanato. As alunas continuaram em Belém,
morando em um prédio cedido por colaboradores. “Somente em 1926, com a mobiliza¢ao de
senhoras coordenadas pela Sra. Mac-Dowell, que formaram a Fundagdo Mac-Dowell, € com o
auxilio do intendente da época, Antonio Crespo de Castro e o Governador do Estado o Dr.

Dionisio Bentes, a constru¢do foi retomada” (Rosa, 2015, p. 24).

Em decorréncia de novas questdes politicas na gestdo municipal, as obras foram
interrompidas ap6s 2 anos da constru¢cdo. Somente em 1928, a Sra. Dolores MacDowell
conseguiu aprovacgdo para a mudanca o novo edificio em Santa Izabel, que ocorreria em 11 de
dezembro de 1928, quando se tinha sessenta garotas internas. “No periodo da mudanga o
edificio ndo estava concluido, faltava a finalizagdo do primeiro pavimento, assim como agua,
luz, lavanderia e fogdo. Entretanto, no decorrer do ano foram realizados os devidos ajustes.”

(Rosa, 2015, p. 24).

Somente no governo de José¢ Cardoso Magalhaes Barata (1888-1959) que as obras do
orfanato passaram por grande avango, com a revolugdo de 1930, o Orfanato passou para o
ambito estadual, quando teve sua construgdo finalizada pelo governador Magalhdes Barata em
1933. “Em 11 de junho 1931, foi inaugurada a Gruta de Nossa Senhora de Lourdes no terreno
do orfanato, homenageando o sétimo centenario da morte de Santo Antonio” (Rosa, 2015, p.

68).

Ao longo de todo o século XX e a inevitavel depreciagdo do monumento, o conjunto
arquiteténico e sua imponéncia historica que marca o periodo da Belle Epoque em terras
izabelenses, passa a ser valorizado e torna-se patrimonio tombado pela Secretaria Executiva da
Cultura do Pard/ Departamento de Patrimonio Historico, Artistico e Cultural

(SECULT/DPHAC) em 1982, conforme a Lei 4.855 de 03 de setembro de 1979.

Por muito tempo, o prédio deu espago ao orfanato e ao mesmo tempo ao Colégio
Estadual com o mesmo nome do intendente, sendo ambos administrados pelas Irmas da
Congregacdo Filhas de Sant’Anna, no entanto, Em setembro de 2013 as Irmas Filhas de
Sant’Anna foram retiradas do prédio. Hoje, dentro do grandioso monumento, o espaco

permanece sendo uma institui¢do de ensino médio pertencente a Secretaria Estadual de
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Educagao — SEDUC, tendo recebido novos anexos para que as salas de aula pudessem

comportar o contingente de estudantes todos os anos, varias partes internas do prédio

encontram-se interditadas pelo precario estado.

3.2 Erguendo fontes para a elaboracao de um Website com a turma do 9° ano A

3.2.1 Ensino de Histoéria local e educagdo patrimonial: confrontando o monumento/ documento

para ampliar olhares dos educandos.

Ao entrar na cidade de Santa Izabel do Para, pela Avenida Antonio Lemos (entrada do
ginasio municipal) em dire¢do ao centro da cidade, observando atentamente a sua esquerda,
qualquer pessoa ficara hipnotizada e encantada pela beleza de um prédio erguido no periodo da

Belle Epoque amazonica, em primordios do século XX, com arquitetura magistral aos moldes

da arte do ecletismo.

Figura 7: O Colégio Estadual Antonio Lemos, antigo Orphelinato Antonio Lemos.
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Fonte: https://www.flickr.com/photos/celsolobo/23700384315 acesso em 14/10/2024

Talvez se este monumento tivesse se erguido nos centros de Belém, o cotidiano dos
cidaddos da capital fizesse com que ele passasse por despercebido, como muitas vezes ja me
ocorreu ao percorrer a capital com certa desatencao, pelo simples fato da grande Belém possuir

diversos casardes, palacetes, pracas e ainda um teatro como herangas da Belle Epoque
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amazonica. No entanto, por ser um monumento tnico em um lugar que poucas constru¢des do
periodo, o atual colégio Antonio Lemos recorda as ostentagdes e extravagancias do que outrora
foi o Orphelinato Antonio Lemos, expondo suas caracteristicas peculiares, que definem a

exclusividade de um monumento em meio ao que hoje ¢ a cidade de Santa Izabel do Para.

O simbolismo que envolve o antigo Orphelinato Antonio Lemos para a memoria de
Santa Izabel do Para ¢ gigantesco, isto porque ele tem uma ligacao direta com as origens de
uma cidade que encontrou, apds inimeras tentativas de povoamento, a possibilidade de se
erguer, veio somente com o advento do ciclo da borracha. As memorias que circundam o
monumento sdo até mais antigas que a propria Santa Izabel enquanto cidade, visto que, foi
erguido bem antes do pequeno nucleo urbano conquistar sua emancipagdo de Belém, logo, tudo

que hoje ¢ Santa Izabel do Pard, anteriormente era parte da cidade das mangueiras.

A emblematica concepg¢ao arquitetonica do edificio, tende a nos pregar pecas que
simbolizam a visdo comumente aplicada a um contexto historico de uma suposta bela época,
que predomina nos discursos que circundam o monumento/ documento em questao. Essas pecas
a que me refiro, sdo o encantamento ocasionado pela beleza e ostentagdo de um belissimo prédio
construido em um periodo que encontrou um ideal de beleza civilizacional na mescla de
algumas concepgoes artisticas que compunham as construcdes exuberantes das quais foram
gestadas por lideres politicos que viam nestes conjuntos a possibilidade de perpetuacao de suas
memorias e interesses politicos, que muitas vezes saiam dos meios civilizados e desrespeitavam

o simples direito de ir e vir.

Construcdes deste periodo supostamente tiveram o ideal da caridade e da boa vontade
da “gente de bem” que unicamente tinha o interesse de “cuidar das camadas sociais
desamparadas e desvalidas”. No entanto, o professor- historiador precisa partir de outras
possibilidades de pensamento e abrir as mentalidades que dispde em sala de aula para analisar
os antigos conjuntos arquiteténicos que hoje sio patrimonios materiais, pois conforme Atila
Tolentino (2016, p. 44):

E necessario compreender o patriménio de uma forma critica e ndo apenas
contemplativa. Cabe, portanto, ao educador patrimonial, criar possibilidades
para uma construgdo coletiva do que € patrimonio cultural, a partir do didlogo

e da negociagdo, sabendo que, nesse processo, necessariamente pode haver
consensos, dissensos, dilemas e conflitos.
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O meu principal objetivo de organizar um projeto que buscou na educagdo patrimonial
uma forma de estudar a histdria local, foi justamente fugir das concepg¢des saudosistas que pde
em um pedestal (erroneamente) politicos do passado como se fossem grandes herdis da
benevoléncia, compostos por “amor ao proximo” de tal forma, que enraizaram seus discursos
produzidos e reproduzidos incansavelmente nos ultimos anos entre as massas de diferentes

geracoes.

O problema, portanto, ndo ¢ a falta de projetos que trabalhem os patrimonios
izabelenses, temos alguns projetos bem estruturados, muito bem elaborados, alguns que
propdem visitagdes a locais historicos, outros que adentram as vias digitais para divulgar
estudos voltados a Historia local dignos sim, de muitos elogios e ¢, portanto, muito necessario
destacar que o objetivo ndo € criticar estes projetos, que em varios casos sao apoiados por
instituicdes de respeito que incentivam estas possibilidades de rememorar o passado a partir
dos antigos prédios, mas sim o de realizar uma aula distante do saudosismo politico, por
acreditar que este ¢ meu papel enquanto professor-historiador, pois conforme Tolentino (2016,
p. 44)

a educacdo patrimonial, muitas vezes, fica a reboque do ensino de Historia.
Aliada as visitas aos centros historicos urbanos, ela acaba se resumindo, em
diversos projetos, a transmissd@o da historiografia oficial das cidades e
relacionada aos bens culturais, sem considerar os usos sociais do tecido urbano

na atualidade e os significados atribuidos pelos sujeitos sociais a esses
determinados bens culturais.

As inquietacdes de um profissional da Histdria, propde uma observagao do patrimdnio
para além das paredes e ornamentacdes que a este pertencem, ¢ necessario fazer o aluno pensar
as relagdes sociais e os interesses politicos que existiam no periodo de sua construgao, desta
forma, o que aponto como problema nos atuais projetos de valorizagdo aos patrimdnios na
cidade, sdo as abordagens passivas diante da propagacdo dos discursos carregados de
saudosismos que vangloriam as agdes politicas mas ndo expde os interesses na constru¢ao de
prédios, como ¢ o caso do Orphelinato, visto que “ndo € possivel, portanto, pensar em
patrimonio ou memoria coletiva sem pensar em alguma relagdo de poder. Nessa relacdo de

poder, necessariamente entra a questao do capital” (Tolentino, 2016, p. 43).

Na concepgao do patriménio escolhido para nossa aula, o antigo Orphelinato Antonio
Lemos, organizei uma visitacdo com a turma do 9° ano A como forma de aproximacao e

confronto com o monumento/documento, ciente das dificuldades que encontraria em chamar
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atencao dos estudantes para as questdes sociais, diante de um monumento que tanto expressa

beleza.

Desta forma, no dia 03 de outubro de 2024, levei os estudantes da turma para
realizarmos a visitagdo e o confronto com o monumento escolhido. A agenda de visitagdo foi
superada pela presenca da Diretora do CEAL, Maria Claudete Sousa de Brito, que conveniente
também ¢ nossa coordenadora na EMEF Antonio Lemos, retirando empecilhos para nossa
entrada no prédio, logicamente, tendo eu apresentado a ela o projeto pronto e aprovado apos a

qualificacdo e estando ciente do valor educacional.

A visitag¢ao tem inicio no portao principal do complexo arquitetonico Antoénio Lemos,
existia uma motivacao para tal, neste momento tentei estabelecer uma ligacao entre as origens
da cidade, a Belle Epoque ¢ o Orphelinato Anténio Lemos, neste momento, pedi para que os
alunos observassem a rua que passava por tras deles, isto €, a rua em que a atual escola esta
situada e lhes perguntei: “Sabem o que essa rua pode representar de especial para a historia da
cidade?” em sua maioria, os alunos nao tiveram possibilidade de responder. Tomei a palavra
novamente, “esta rua ¢ uma das primeiras de Santa Izabel, quando ela ainda era uma pequena
vila e encontrava dificuldades para ser povoada, uma necessidade de ligacdo entre Belém e

Braganca era sentida mas ndo se tinha possibilidades financeiras.”

Figura 8: Inicio do circuito da visitagdo no portdo central do Colégio Estadual Anténio Lemos.
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Fonte: acervo pessoal do autor, 2024.
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Os questionei mais uma vez: “Sabem quando foi possivel a chegada da Estrada de
ferro para Santa Izabel?”, mais uma vez, recebi silencio, eu lhes disse: “Somente com a
economia da Borracha, no periodo da Belle Epoque amazénica, e foi somente ai que a cidade
conseguiu se desenvolver de fato”. Um aluno me questionou: “O CEAL ¢ mais antigo que a
cidade?” e eu lhes respondi: “Sim, mais antigo se comparar Santa Izabel como municipio,
enquanto vila ndo, o Orphelinato comega a ser construido em 1911 e ¢ terminado em 1930,
Santa Izabel se torna cidade somente em 1934”, achei conveniente para o objetivo de ensinar
Historia local no patrimdnio, associa-lo inicialmente a Historia da cidade, para somente depois

adentrarmos ao prédio.

Coube ainda problematizar com os alunos o seguinte: “imaginem uma area como a
vila de Santa Izabel, neste mesmo local, a mais de cem anos atrds, uma colonia com muitas
matas fechadas e algumas pequenas casas, que ainda vivia o desafio de ser povoada, receber
uma constru¢do deste padrao, quais as intencdes de trazer este prédio colossal para o meio desta
vila?” o motivo para este questionamento, antes de mais nada era fazer os alunos pensarem as
relagdes sociais da €poca, antes de se encantarem com o prédio, o que € comum em visitagdes

a monumentos.

A segunda parte de nossa visitagao, foi a entrada pela escadaria central e a observagao
da fachada do prédio, neste momento, eu mesmo, enquanto guia do percurso me prendi aos
detalhes presentes no conjunto arquitetonico, como a escada de marmore e seu parapeito com
balaustradas classicas, a cor amarela recentemente retocada ¢ os detalhes brancos, chamam
atencao para as decoragdes das obras arquitetonicas da época. Chamei atengao para os pequenos
ornamentos que compde os trés arcos de entrada do prédio, apontando para a riqueza de detalhes

e caprichos que as construcdes passadas objetivavam.

Porém, havia uma pretensdo de problematizacdo para a atengdo nestes detalhes:
“Percebam, a riqueza de detalhes e ornamentacao, vejam todo o glamour de um unico prédio
que tinha como objetivo pratico abrigar 6rfas e desvalidas, afinal, porque este prédio foi

construido com tantos detalhes e ainda por cimas, tdo distante da capital?”
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Figura 9: Escadaria de entrada do Colégio Estadual Antonio Lemos.

T PREY e LRERENY S LIY9YY

Fonte: acervo pessoal do autor.

Seguindo o percurso e ao olharmos atentamente, ainda nas escadas, tanto para a
esquerda como para a direita, nos deparamos com as laterais compostas pelos dois pavimentos,
nestes, fica ainda mais evidente os cuidados e preocupagdes que se tinha com a estética do

periodo, os dois pavimentos sao cuidadosamente ornamentados.

Figura 10: fachada frontal do Colégio Estadual Antonio Lemos.

Fonte: acervo pessoal do autor.
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Rosa (2015, p. 36) assim os descreve “o primeiro pavimento ¢ avarandado contendo
gradis com ornatos em ferro com detalhes das iniciais do nome de Antonio Lemos (AL); os
capitéis seguem o modelo da ordem Jonica; os arcos plenos sao ornados com modelos de folhas
e flores; existem oito portas de cada lado, essas contém bandeiras fixas, acima dessas ha janelas
em vidro que fazem alusdo a bandeiras, as portas sdo compostas por folhas com postigos

almofadados e veneziana.”

Em seguida, chamei atencao para os materiais que resistem a mais de cem anos de sua
construgdo, como o ferro intacto que formam os arcos aparados pelos capitéis jonicos € uma
aluna me questionou de onde haviam vindo as ferragens, e expliquei que os estilos da Belle
Epoque amazdnica, eram como uma mistura de estilos que abrangiam também as grandes
construgdes de ferro na Inglaterra, de onde provinha o ferro, assim a respondi: “A ferragem
provinha da Inglaterra, inclusive, os problemas de transporte para trazer esse material para a

Amazonia foi um dos principais motivos para o atraso na construgdo do orfanato”.

Ao subir pelas escadarias, nos deparamos com nosso proximo ponto de visita a
composi¢ao do prédio, nos corredores laterais, que fazem parte da fachada e dio acesso a
algumas salas atualmente, pedi que fizessem uma breve analogia com as construgdes atuais,
lancando um breve questionamento: “em questdes de estética e arquitetura, voc€s acham que
evoluimos ou regredimos?” a maioria supds que regredimos, ao perguntar porque, um aluno
deixou uma interessante resposta: “Se a gente parar pra analisar essas construcdes antigas, elas
eram mais trabalhadas, tinham muitos detalhes, as de hoje sdo s6 um monte de ‘tijolo e reboco’,

porque, como ¢ que fizeram uma escola com todo esse cuidado?”
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Figura 11: Corredor frontal da escola, cercado por colunas.
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Fonte: acervo pessoal do autor.

Nesta parada pelos corredores, falei um pouco mais sobre o estilo arquitetonico que
compunha o prédio, porém, havia a necessidade de fugir da estética e entrar nas questdes
politicas e sociais, e segurando um gancho na resposta anterior do aluno, achei conveniente
mais uma vez, problematizar algumas questoes: “Se atentem que essas ferragens vem do berco
da Revolugdo industrial, onde se inicia a relagdo burguesia e proletariado, ndo seria importante
perceber que além das estruturas e materiais para a constru¢ao, a Amazonia também trouxe de
fora essa influéncia de desigualdade social? Percebam, que enquanto 14, o proletario forjava
essas ferragens para ornamentar as construgdes do burgués, aqui, o seringueiro extraia o latex

para a manutencao dos luxos da elite da borracha.”

Esta forma de instigar o aluno, pautou-se quando Tolentino (2015 p. 44) sugere que “o
campo do patrimdnio, como sabemos, ¢ um campo de conflitos e de construcdo social e, ao

adentrar nele, ndo se pode ser ingénuo. Por isso, a educacdo patrimonial, para que possa ser
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efetiva, implica ir além do conhecer para preservar; ¢ necessario que se propicie a reflexao

critica. E, a partir dessa reflexdo, buscar a transformacao da realidade.”

Esta breve analogia entre os contextos que envolvem o intercAmbio entre Amazonia e
Europa, causou uma excelente reacdo por parte dos estudantes, que entenderam a necessidade
de analisar o contexto politico e social destas construgdes, pois a partir disto, podem
compreender as causas das desigualdades sociais que os rodeiam ainda nos dias atuais. Em
seguida, nos direcionamos a uma das salas que o corredor da acesso, aonde foi a primeira capela

do edificio.

Figura 12: Local da primeira capela do edificio, depois a clausura das freiras.

Fonte: acervo pessoal do autor.

Este espago, que atualmente ¢ utilizada como sala de aula, por seu tamanho, muito util
nos dias de revisdo para a realizacdo do Enem, estava interditada para a reforma no dia da nossa
visitagdo, a diretora Claudete nos mostrou que uma infiltragdo havia consumido parte do forro,
ocasionando alagamento na parede e a criacdo de buracos, o que pds em relevo a preocupagao
com a questao da conservagao do patrimonio. Esta sala, inicialmente, foi a primeira capela do

Orphelinato, depois passou a abrigar a segunda clausura das freiras.
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Figura 13: Local da primeira capela do edificio, depois a clausura das freiras antiga imagem.
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Fonte: Babi Afonso, 2017.

Com o privilégio de ter acesso aos dominios do colégio, a diretora Claudete nos
direcionou ao segundo pavimento para conhecermos o local aonde antes era o dormitorio das
internas. Nossos proximos passos sdo feitos em degraus bem antigos, uma escada
confeccionada em madeira nos direciona ao antigo dormitorio que era separado por faixa etaria,

cada ala tinha nome de santos catolicos.

O antigo dormitdrio das internas, € um espaco enorme, atualmente ¢ chamado de saldo
nobre, ao observarem o espago, os alunos passaram a questionar o tamanho das portas vistas
por dentro do recinto, uma ao lado da outra, os respondi: “Estas portas sdo tendéncias da época,
a Art Nouveau, tem construgdes com estas portas avantajadas também, porém, pensem na
utilidade, uma quantidade grande de meninas, em um estado quente do Brasil, imaginem o calor

€ 0 quanto essas portas deixavam o ambiente ventilado e arejado.”
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Figura 14: Escadaria de acesso ao segundo andar.
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Fonte: acervo pessoal do autor, 2024.

Ao chegarmos percorrermos o saldo nobre, alguns alunos pareciam incrédulos com os
detalhes arquitetonicos e aderecos dos ornamentos que compunham inclusive as luminarias,
ainda originais (excetuando-se as lampadas, obviamente). Ao sairmos do saldo nobre, tivemos
oportunidade de ir a ala externa do corredor no segundo pavimento, 14 a visdo privilegiada de
toda a frente do terreno, composta pelo jardim e a pequena estatua de Santo Antonio, vista bem

distante e que simboliza inclusive o santo pessoal do Intendente por ter nome semelhante.

Os comentarios foram diversificados entre os estudantes: “nossa, € muito alto visto
daqui”, “professor esse saldao todo aqui era o quarto das meninas, entdo eram muitas né?”,
respondi: “Sim, em certo periodo, chegou a duzentas mocas”, outro me chamou atengao pela
curiosidade: “professor, ndo era perigoso essas meninas sozinhas aqui, olha a altura desse andar,
e se alguma delas caisse?” a propria Diretora Claudete, pode responder: “pra vocés terem nogao
da obediéncia que tinham nesse tempo, a educagao era bem rigida, afinal era um colégio dirigido

por freiras”.
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Figura 15: Antigo dormitorio das internas do Orphelinato.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2024.

Fazendo trilha na fala da diretora, aproveitei para falar um pouco da educacao das
orfas, atentando para o periodo da época. Lhes afirmei: “sabiam que nesse periodo, em vista da
sociedade da época, as meninas aprendiam além dos contetidos escolares de sempre, como
leitura, alfabetizagdo, portugués e matematica, tinham ainda o dever de aprender prendas
domésticas, como corte e costura, bordados e por ai vai” prossegui: “e outra, estdo vendo o
tamanho desse terreno? O projeto inicial da constru¢do do orfanato era de ter ensino basico de
agricultura, ou seja, se a o0rfa ndo tivesse o interesse em ser dona de casa, teria um trabalho

proprio para seu sustento.”

Desta forma pude fazer uma breve analogia com o ensino técnico e profissionalizante
que atualmente se dispde nas escolas, que visam formar o estudante em alguma area voltada ao

mercado de trabalho, como ¢ o caso de institui¢des como Sesi, Senai, Sesc entre outros.

Apds uma pausa para o lanche com os meninos, providenciado pela diretora Claudete,
nos dirigimos para o Ultimo ponto de nosso percurso da visitagdo, chegamos até¢ a gruta de
Nossa Senhora de Lourdes, que foi inaugurada em 11 de junho de 1931, em homenagem ao
sétimo centenario de Santo Antdnio, que € patrono das Filhas de Sant’Anna. Rosa (2015, p. 89)

nos instrui que ¢ “uma construcao semelhante a gruta original situada na cidade de Lourdes na
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Franca, sendo uma estrutura feita em pedras e composta por duas imagens Nossa Senhora de

Lourdes e Menina Bernadett.”

Figura 16: Estatuetas de Nossa Senhora de Lourdes e Menina Bernadett.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2024.

Na ocasido a diretora Claudete nos explicou que a imagem da Menina Bernadett, ficou
muitos anos fora da gruta, o maior motivo era por causa de um possivel roubo da pega, ja que
muito do material que era da escola e que veio de Roma foi levado por terceiros logo apds as
irmas da ordem Filhas de Sant’ Anna terem saido do local. A diretora nos explica que somente
em 2017 a imagem da Menina voltou para a gruta e que foi ela mesma que assim mandou fazer,
j& que ¢ administradora da escola desde 2014, inclusive a imagem da Menina Bernadett agora

se encontra direcionada para a imagem de Nossa Senhora de Lourdes por opg¢ao dela propria.

Alguns comentarios surgiram entre os alunos, que parecem ter assimilado nosso
exercicio de percep¢ao das condigdes sociais para além da mera visualizagdo e admiragdo do
monumento, assim uma aluna levantou uma interessante questdo: “professor, quem sera que

construiu essa gruta? Teria sido feita por escravos?”.

“Bom, um interessante questionamento, quem foram estes trabalhadores? Pois bem, ¢
importante pensar esse tipo de situagdo, porém a gruta foi erguida em 1931, o Brasil ja havia

abolido a escravidao a mais 40 anos, ndo poderiam ser escravos, porém, nao se pode descartar
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esta possibilidade, em um pais em que se tem até hoje trabalhadores em situag¢ao de trabalhos
analogos a escraviddo e naquele momento a gente tem a figura do seringueiro como um escravo
também, talvez esses trabalhadores também nem fossem remunerados, logo, escravos ou quem

sabe voluntarios” respondi.

Figura 17: A gruta de Nossa Senhora de Lourdes.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2024.
Uma sala a qual ndo tivemos acesso, foi a “sala dos governadores” ¢ uma sala que
guardava retratos de politicos como o proprio Antonio Lemos e Magalhdes Barata, o meu
interesse por tras da possibilidade de entrada nesta sala era o contato com o busto de Antonio

Lemos, que possivelmente esteja guardado no respectivo comodo.

O objetivo em ter contato com tal objeto, vai para a criticidade diante da personificacao
de um personagem politico em uma pequena escultura que tem um simbolismo de grande
perpetuacdo do poder que um dia este dito politico teve. Esta ideia de perpetuacdo esta na
propria vangloriacdo e na auto-homenagem que o proprio intendente a si promovia, isto € nitido
entre as varias construcdes que ele promoveu enquanto o grande intendente de quinze anos, no
caso do busto, ¢ uma homenagem pdstuma que foi conferida ao intendente durante o translado

de suas cinzas para o Para.

A ideia que reside nessa concepgao de auto homenagem, ¢ percebida nas inumeras

iniciais “AL” presentes em edificios feitos por ele, isto ¢ claro na construcao do Orphelinato
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Antonio Lemos, que esboga o brasdo do intendente em varios pontos do prédio, incluindo nas
gradis frontais dos portdes e dos proprios corredores de acesso a0 monumento, essas iniciais
geralmente cercadas por folhas de seringueiras, como forma de lembrar de onde proveio a

prosperidade para a possivel construgao.

Figura 18: Detalhes nas grades dos prédios faz alusdo as folhas de seringueiras ¢ as iniciais “AL” de
Antdnio Lemos.
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Fonte: Rosa, 2015.

Quanto a concepgao de perpetuacdo de memoria do intendente, ¢ 6bvia na reproducgdo
constante dos feitos dele por meio do proprio prédio, fundamentando a necessidade de lembrar
as novas geragoes, as benevoléncias promovidas por ele. Esta perpetuacao de memoria coletiva
se faz na nova nomenclatura do Orphelinato em homenagem a Lemos, e o busto que foi feito

apods sua morte e trazido para o Para, apos o traslado de suas cinzas para serem sepultadas no
estado onde deixou seu maior legado.

E sobre todas estas reprodugdes, que o professor de Historia precisa ponderar sua aula,
tanto para ndo refazer o discurso que somente vangloria a politica do passado, como para nao
correr o risco de denegrir a imagem de um dos maiores politicos que o Para ja conheceu, ¢
necessario ter a percepgao de reconhecer o que foi feito por ele, de modo a entender o porqué,

para quem, e para que foi feito, sem deixar de lado as necessidades que a sociedade da época

tinha.
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3.2.2 Os alunos entrevistam: erguendo fontes orais sobre o monumento e a cidade.

a educacdo patrimonial é entendida como um elemento fundamental integrado
as praticas cotidianas dos sujeitos, concebendo-os como protagonistas na
construgdo ¢ apropriagdo do seu patrimonio cultural, incentivando, assim, a
participagdo social em todas as ectapas de preservacdo dos bens e
manifestagdes culturais. (Tolentino, p. 44)

Como se pode perceber a partir das defini¢des de Tolentino, a ideia do “conhecer para
preservar” nao € o foco deste trabalho, esta deve ser tratada como uma consequéncia de uma
construgdo de conhecimentos que tomam como principal personagem, os sujeitos € suas
praticas cotidianas que se ligam a uma apropriagao cultural, definida como pessoal e até que se

torne coletiva.

Desta forma, entendemos que os moradores, ou aqueles que tiveram aproximagao com
o CEAL, precisariam adquirir a forma dos protagonistas e os antigos discurso criados sob
interesses politicos fossem postos como coadjuvantes. Portanto, para além da historiografia
oficial que rodeia o prédio e que € reproduzida como (talvez) o proprio Intendente planejou,
minhas intengdes eram perceber as ligagdes que os moradores tem com o patrimonio € por fim

com as memorias que o rodeiam sobre a cidade.

Pensar neste tipo de abordagem que considera a participagado, a relagdo com o objeto
e a identidade dos sujeitos, me levou a adentrar nas vias da Historia oral que “se preocupa
fundamentalmente com aquilo que o narrador viveu ou testemunhou. Ela registra relatos e
interpretagdes sobre experiéncias proximas” (Santiago e Magalhaes, 2015, p.44) porém, feita
pelos meus alunos como parte do projeto, sob minhas orientagdes e minha supervisdo como
apoio para o levantamento de fontes orais que pudessem colaborar com a dimensao propositiva,
erguendo mais uma possivel “coluna” para o website, buscou-se falas que pudessem contar

pequenas histdrias que envolvem o patrimdnio em distintas épocas.

Diante disto, as entrevistas realizadas pelos estudantes, acabaram sendo uma das
atividades mais importantes do projeto, eram as entrevistas realizadas pelos alunos com pessoas
proximas, aqui pudemos trazer uma perspectiva dos moradores, ou seja, os sujeitos comuns
sobre 0 monumento, suas vivéncias e a cidade de Santa Izabel, proporcionando aos estudantes

a percep¢ao da memoria e Historia pertencentes aos mais velhos moradores da cidade.

Porém, esta atividade foi adiada algumas vezes em virtude da paralizagao inesperada

para reformas da escola que se concluiu na mudanga de prédio para outro. De inicio, pretendia
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deixar o roteiro de entrevistas € a carta de cessdao, ainda no més de junho, como forma de
preparacdo, para que os aluno pudessem trazer as entrevistas prontas no més de setembro, no
entanto, em virtude da adversidade acima citada, s6 pude retomar o projeto com a volta as aulas
no més de setembro, quando as novas instalacdes foram ativadas, desta forma, entreguei os
roteiros21 e a carta de cessdo22 dos entrevistados no dia 12 de setembro de 2024, tendo ainda

dividido a turma do 9° ano A em trés equipes, conforme tabela abaixo.

Tabela 4: divisdo das equipes para a realizag@o de entrevistas.

EQUIPE 1 EQUIPE 2 EQUIPE 3
HEVA EMILY ALEX
ISAAC ELOISE VINICIUS
MAYK RAFAELI TIAGO

NATALIA DAVID RICHARD

LORYANE GABRIELE IZABELLY

CARLOS HELOISA PAULO
PABLO FLAVIA ANDRESSA
TAMARA MARIA PAMIRES
THARSO

Fonte: elaborado pelo autor.

E necessario informar ainda, que ap6s a mudanca de prédio que a EMEFAL passou,
alguns alunos da turma pediram transferéncia e outros foram remanejados de sala, devido ao
acesso via escada ser dificultoso para uma aluna deficiente, restando na turma 25 alunos para a

realizacdo da atividade.

Antes de tudo, foi necessario que eu desse orientagdes aos estudantes sobre a
realizacdo de entrevistas, como postura, respeito e ética, pois, “em qualquer tipo de trabalho e
de relagdo social, existe uma dimensdo ética subjacente aos projetos de Histéria Oral. Ao
conduzi-los, os pesquisadores devem ter em mente os direitos de quem fala (o entrevistado) e

as responsabilidades de quem escuta (o entrevistador)” (Magalhaes; Santhiago, 2015, p. 49).

Ap0s orientagdes a respeito das entrevista, coube ao professor-pesquisador ainda
administrar outros pontos fundamentais que se referem as ferramentas de gravagao, citei alguns
aplicativos de gravagao de audio e outras possibilidades como a propria gravacao em video.
Para quem detinham o recurso, conseguiram gravar a entrevista em video, o que nao deixei

como requisito obrigatdrio, por saber da caréncia de alguns em relagao a possuir certos recursos.

21 Roteiro disponivel no apéndice D.
22 Carta disponivel no apéndice B.
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Para cada equipe, destinei trés “kits” de entrevistas, cada kit possuia o roteiro e a lauda de cessao
de entrevista para ser devidamente assinada pelos entrevistados, como mostra a tabela abaixo,
a equipe 1 entrevistou 3 pessoas, a equipe 2 entrevistou apenas 1 pessoa e a equipe 3 entrevistou

2 pessoas.

Tabela 5: relacdo de pessoas entrevistadas.

EQUIPE 1/ EQUIPE 2/ EQUIPE 3/
Entrevistados Entrevistados Entrevistados
LISLENE CLAUDETE EMILAY
GLEIBIZANE NAIR FARIAS
ERICK
FERNANDES

Fonte: elaborado pelo autor.

Para que houvesse espacos nas falas, tentei simplifica-las, de forma que as entrevistas
ndo perdessem sentido e mantivessem seus significados. Para isto, busquei organizar em
tabelas, separando por categorias de falas. Este foi um grande desafio, pois foi preciso perceber
as mais importantes partes de falas obtidas como forma de manter a esséncia capturada pela

entrevista.

O roteiro da entrevista tinha como primeira parte os dados de identificacdo (Nome,
idade, profissdao, onde mora atualmente) e foi composta por 10 perguntas formais, a saber: / Ha

quanto tempo mora em Santa Izabel?
2 Vocé acha que pode considerar que ama Santa Izabel do Para?

3 Qual sua relagdo com o Colégio Estadual Anténio Lemos? Vocé foi aluno, professor ou

funcionario?
4 Vocé tem lembrangas que envolvem este monumento que possa nos contar?

5 Comente como era a forma de ensino das internas do orfanato? Chegou a ter contato com

elas?

6 Qual a sua proximidade afetiva com este monumento (CEAL) vocé considera que ama esta

escola?

7 Vocé conhece uma Historia do orfanato que possa nos contar?
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8 Quais significados vocé considera que existam neste monumento para a Historia de Santa

Izabel do Para?
9 Vocé acredita que ha como melhorar as condigoes do colégio centendario, hoje?

10 Vocé acha importante conservar os monumentos historicos para que se tenha memoria em

Santa Izabel do Para?

Transcrever as falas em sua integralidade, obviamente ndo caberia nesta dissertacao,
que tomaria propor¢do de tese. Desta forma, entre as muitas maneiras de sintetizar as
percepcdes advindas das entrevistas foi um excelente caminho para a organizagao das passagens
principais. Para tanto, objetivando a necessidade de compreender as percepcdes dos discentes
que entrevistaram as pessoas mais velhas, parentes e até funcionarios da escola, visto que, “para
motivarmos os estudantes para a utilizacdo da Histdria Oral, podemos comecar sugerindo que

eles entrevistem pessoas conhecidas™ (Magalhaes; Santhiago, 2015, p. 49).

A tabela ¢ composta por trés pontos principais que abordam as entrevistas, sendo eles:
Uma “categoria” evidenciada nas falas, um “trecho chave” de cada resposta, para colaborar
com as memorias sobre 0 monumento e a “percepcao dos estudantes” sobre as entrevistas, que

¢ o foco desta parte do projeto.

Figura 19: Discente Andressa e sua equipe entrevistando a coordenadora Claudete Brito.

TR ! : R S L

Fonte: acervo do autor.

As “categorias” foram por mim criadas a cada resposta analisada, as “frases chaves”

foram retiradas das entrevistas e por fim, as percepcdes alcangadas pelos alunos, foram
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entendidas a partir de um breve questionario com apenas quatro questoes, no aplicativo “Google
forms.app” como meio de entender os conhecimentos dos estudantes sobre as respostas

adquiridas.

Figura 20: Discentes Natalia, Mayk e Isaac da equipe 1 entrevistando a professora Glebizande Brito.

Fonte: acervo do autor.

Somente assim, com a coleta das entrevistas entregues pelos estudantes durante os
meses de setembro e outubro de 2024 e a resposta sobre a percepgao deles na entrevista, via
“Google forms” ¢ que pude elaborar uma metodologia para apresentar resultados desta etapa.
Decidi entdo, trabalhar com tabelas que pudessem exemplificar de forma mais pratica, as falas

e percepgoes coletadas. Desta forma:

Pergunta 1: As entrevistas tratavam das memorias afetivas dos entrevistados com o monumento
Antonio Lemos e com a cidade. Os relatos permitiram perceber sentimentos de identificagdo

com o monumento? Descreva.

A analise das percepcoes e do trecho chave escolhido, nos permite perceber que todos
os entrevistados possuem um sentimento de respeito ou ligagdo emocional, no que se desdobra
em uma ligacdo e aprisionamento a um monumento, que esboca uma forte ligacdo dos
moradores a um passado refletido em um prédio que representa a grandeza de uma “era de

ouro”.
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Tabela 6: percepgao dos estudantes apds entrevista: Identidade na cidade a partir do monumento

Antonio Lemos.

ensinaram muitas
coisas”

Categoria Trechos chave Percepcgoes Percepgoes Percepcoes
equipe 1 equipe 2 equipe 3
Identidade na | “4 minha | Sim ele tem um | Sim, uma das | Sim, ja& que o
cidade a partir | proximidade com | sentimento pelo | entrevistadas se | monumento faz
do monumento | esse colégio é | monumento, emocionou parte da histéria
Antdnio Lemos. | grande, eu | pois sente | muito ao dizer | de Santa Izabel e
considero que | saudade da | como afetivamente nos
amo ele sim (...) la | escola. funcionava e | fazemos  parte
eu pude criar como esta hoje. | diretamente ou
muitas conexdes | Sim, a indiretamente
né, tanto com a | entrevistada Sim, percebi um | dessa histéria, ha
historia da cidade | falou tdo bem do | sentimento  de | uma percepgdo
née do nosso | prédio que da | saudade, de um
municipio pessoas | pra perceber que | orgulho de ter | sentimento que
mesmo, as freiras | hA um carinho | estudado no | identifica nossa
colaboraram dela por esse | prédio. relagdo com o
muito com | monumento Colégio Antdnio
educacdo me | historico. Lemos, onde os

relatos de
pessoas que
estudaram ou

trabalharam 14 se
fundem com a

Historia  social
verdadeira  do
orfanato.

Fonte: elaborado pelo autor.

O trabalhado com as fontes orais se faz relevante, visto que, “é um recurso que desperta

as perspectivas que falam em favor de um refor¢o da consciéncia historica, cientifica, cultural,

das pessoas e de suas comunidades” (Magalhaes; Santhiago, 2015, p. 12) e na especificidade

de nosso projeto, a consciéncia histérica dos moradores de Santa Izabel sempre foi o ponto de

partida. As falas retiraras das entrevistas e expostas na tabela acima, referem-se a uma

consciéncia histdrica que revela um apego emocional ao passado, ponto de partida e chegada

entre nossos objetivos.

Vale portanto, perceber que a consciéncia historica identificada ndo precisa ser

reformulada, mas sim orientada para perceber que o patrimonio estudado, muito embora seja

digno de admiragdo também precisa ser alvo de olhares criticos frente a sociedade da época,

tendo como consequéncia disto, a percepcao de uma mudanga nos olhares de uma suposta bela

época que ndo se vivem.

Pergunta 2: O ensino de Historia local feito com entrevistas, permitiu vocé perceber que as

pessoas mais velhas podem narrar a Historia de alguma forma?



127

Tabela 7: percepgdo dos estudantes apds entrevista: A memoria de pessoas mais velhas para a construgao
de uma identidade.

Categoria Trechos chave Percepcgoes Percepcgoes Percepcgoes
equipe 1 equipe 2 equipe 3
A memoéria de | “E wuma historia | Sim, por suas | Sim, as pessoas | Sim, as pessoas
pessoas  mais | muito bonita que eu | experiéncias, mais velhas | entrevistadas
velhas para a | luto todo dia pra | pessoas mais | tiveram mais | conseguiram dar
construcdo  de | preservar, ndo | velhas tem | vivencias que nds, | uma grande
uma identidade. | como como | diversas isso faz com que | percepcao da
(Memoria moradora de Santa | histérias pra | consigamos Historia em seus
coletiva) Izabel, mas como | contar. entender coisas da | pontos de vista,
servidora como ex Historia que a|com a forma de
aluna, e eu acredito maioria das | suas vivéncias no
assim, que a pessoas ndo | colégio e
maioria dos falam. testemunhos dos
moradores de Santa antigos relatos do
Izabel pensam da orfanato.
mesma forma”

Fonte: elaborado pelo autor.

Este questionamento, parte do pressuposto de que “ouvindo as historias dos mais
velhos, os alunos percebem mais facilmente que eles proprios t€ém um passado e que terdo um
futuro, compreendendo que suas agdes tém repercussao no tempo. Os jovens passam a valorizar

as experiéncias dos mais idosos, reconhecendo-as como conselhos tteis (Magalhaes; Santhiago,

2015.p.14).

Além disto, a apropriacao da percep¢ao dos mais velhos através de suas falas ¢ capaz
de perceber a perpetuagdo da memoria coletiva sobre o patrimonio a partir da Historia da cidade,
tendo em vista a possibilidade de entender mais sobre o passado a partir de um testemunho

vivo, que € no que concerne a Historia oral.

Pergunta 3: A partir das entrevistas, vocé conseguiu perceber diferencgas entre a educagdo no

passado e a atual? Comente.

As respostas para tal pergunta obtiveram percep¢do unanime, isto porque, a maioria
dos entrevistados deixaram claro a maior rigidez no processo de ensino-aprendizagem, isto ¢,
deixaram claro que a educacao na época se dava de forma bem mais tradicional, observando
ainda as aprendizagens domésticas que as internas da época recebiam, como a aprendizagem
de corte e costura dentre outras que visavam formar as mulheres donas de casa da sociedade da

época. Alguns alunos fizeram entender que acharam bem melhores as formas tradicionais de
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demonstram uma queda na educagao.

Tabela 8: percepcao dos estudantes apds entrevista: educagdo no passado e no presente

Categoria Trechos chave Percepcgoes Percepcgoes Percepcgoes
equipe 1 equipe 2 equipe 3
Educagao no | “Minha mde também | Sim, a educacdio | A educacdo era | E bastante
passado e no | estudou no passado e | de  antigamente | mais rigorosa. Os | perceptivel a
presente ela contava que na | era mais rigida do | alunos mantinham | enorme
época que ela | que atualmente, | respeito aos | diferenca entre
estudava no colégio | por haver | professores no | as formas
ja tinha uma parte | punigdes elas ndo | local, hoje em dia | educacionais da
que era interno e uma | quebravam as | muita coisa | época do
parte aberta so para | regras. Hoje em | mudou, os alunos | orfanato e de
mulheres nesse | dia o respeito nas | ndo  colaboram | hoje em dia,
periodo é eles | escolas estd em | mais com 0S| cOmo por
comentavam que as | falta. Existem | professores,  ha | exemplo, o fato
moca que viviam la | relatos que as | muita falta de|de que  as
né ela era tinha uma | freiras eram muito | respeito.  Ainda | internas que
educagdo muito | rigidas e mesmo | existem  muitas | viviam no
rigorosa né eles eram | assim existia um | regras no colégio, | orfanato tinham
bem  rigidos mas | respeito muito | que muitos ndo | menos tempo de
assim eles eram bem | grande por elas. respeitam. educagdo do que
assistidos né as irmas hoje em dia e
elas tanto né elas aprendiam e
ensinavam ela faziam seus
questio da educagdo trabalhos e
como a questdo dos tarefas para o
bons modos” seu proéprio
cuidado e
cuidado do local
onde vivam.

Fonte: elaborado pelo autor.

Pergunta 4: Apos nossas aulas de visitagdo, e sabendo que a Belle Epoque amazonica foi um
momento de reprodugdo de desigualdades sociais, vocé conseguiu perceber nas falas dos
entrevistados vinculos emocionais que se sobressaem as questoes sociais que envolvem o

monumento até hoje?

Esta ultima pergunta visava perceber se o maior objetivo de nosso projeto havia de
fato sido alcangado: entender a Belle Epoque amazonica como reprodutora de desigualdades
sociais e depreender-se da ideia que o grande monumento representa para a cidade como

simbolo maximo da cidade do ja teve.
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As respostas foram muito proveitosas, a maioria delas demonstram ter entendido mais
sobre as questdes sociais que envolvem o monumento/documento e perceberam que alguns dos
entrevistados ndo tem apego emocional, mas outros sim, dando énfase inclusive ao fato de
saberem o contexto historico por tras da construcao do patrimonio € mesmo assim, ndo terem

interesse em contestar as dimensdes politicas ou sociais.

Tabela 9: percepcao dos estudantes apos entrevista: a visdo dos entrevistados sobre 0 monumento.

Categoria Trechos chave Percepcoes Percepcoes Percepcoes
equipe 1 equipe 2 equipe 3

A visao dos | “A minha proximidade | Ndo, a minha | A pessoa que meu | Na maioria das
entrevistados com esse colégio ¢é | entrevistada ndo | grupo entrevistou | entrevistas feitas,
sobre o | grande, eu considero | tinha aprego | tem um apego | os entrevistados
monumento. que amo ele sim, ele faz | emocional. ~ No | emocional ao | ndo tinham apego
parte de wum bom | tempo em que ela | prédio, mesmo | emocional, mas se

periodo da minha | estudou 14, ela | sabendo do | percebeu mais a

historia né, la eu pude | sempre citava que | contexto  social | situagdio e o

criar muitas conexdes, | a escola precisava | que ele foi | contexto  social

tanto com a historia da | de reforma. Ela | construido. dos trabalhadores,

cidade” falava que o das internas e de

prédio so6 era outras pessoas em

bonito de frente, suas respostas,

que os corredores como reclamagoes

eram  sombrios, do descaso e

que davam medo, abandono da

ela sempre fala do educacdo pelo

prédio era feio por governo na

dentro. manutencdo  do

prédio, o que faz
ser mais claro a
historia vista de
baixo.

Fonte: elaborado pelo autor.

Por fim, trabalhar com a Histéria oral em nosso projeto foi um dos momentos mais
enriquecedores, isto porque ela [...] diversifica caminhos em dire¢do ao conhecimento, porque
valoriza a autonomia do aluno e proporciona um aprendizado ativo, participativo e colaborativo.
Ela permite que o aluno ndo seja apenas um receptaculo de dados — e que passe para a condigao

de sujeito ativo, criativo, do conhecimento. (Santhiago; Magalhaes. 2015, p. 10).

Uma vez que este aluno deixa de ser receptor de informagdes prontas e acabadas e vai
a pratica, trabalhar com entrevistas, tendo contatos com pessoas mais velhas e experientes,

percebem que podem ser ativos na constru¢do de uma Historia viva e propria de sua realidade,
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isto os torna participantes no processo € o enriquecimento do projeto ¢ ampliado de maneira

extraordinaria.

. website nsinando Historia local no patrimonio”: a culminancia do projeto em
3.3 O website “E do Hist local t » 1 d jet

uma ferramenta de tecnologia da informaciao no Ensino de Historia local.

O atual cenario da educagdo brasileira, traz um novo publico de discentes. Estes
“novos” estudantes, surgem com uma carga de vastas informacdes advindas de uma sociedade
cada vez mais digital e que prima por noticias falsas e mal gerenciadas pela internet que se
colocam de maneira cada vez mais instantaneas. Frente a este contexto, “o professor, como
agente mediador no processo de formagao de um cidadio apto para atuar nessa sociedade de
constantes inovagdes, tem como desafios incorporar as ferramentas tecnoldgicas no processo
de ensino e aprendizagem, buscando formacao continuada, bem como mecanismos de troca e

parcerias quanto a utilizagao destas” (Cantini, 2006, p. 876).

Logo, as TDIC - Tecnologias Digitais de Informagdao e Comunicagdo, precisam ser
percebidas como aliadas no processo de ensino das mais diversas componentes curriculares,
pois “elas fornecem oportunidades sem precedentes para o engajamento dos estudantes,
permitindo a personalizagdo do ensino e o acesso a uma infinidade de recursos educacionais”
(Schuartz; Sarmento, 2020, p. 431). A BNCC orienta-nos como proceder diante das TDIC, e
fundamenta como um dos objetivos do ensino:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2018, p.
9).

Isto porque, “o contexto digital requer um professor que ndo seja apenas um
transmissor do conhecimento, mas também um provocador em uma sociedade que tem
demandado sujeitos criticos, competentes, criativos e flexiveis. Nesse cenario, praticas
pedagdgicas endurecidas e enrijecidas devem ser flexibilizadas e a elas agregadas outras que
coloquem os estudantes como produtores do conhecimento” (Schuartz; Sarmento, 2020, p.

429).
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Aliar-se as atuais tecnologias ¢ uma eficaz estratégia que mescla a tarefa empirica do
professor, o fomento ao interesse dos estudantes, e o desafio de tornar a aula de Historia mais
habil na constru¢do de uma consciéncia historica para além da formagao de uma identidade na

cidade, que se tornam os objetivos centrais na especificidade do ensino de Historia.

Ao voltar meu objetivo tragado entre o ensino de Historia local e a educacdo
patrimonial, entra em cena a ferramenta tecnologica que se desdobra na dimensao propositiva
deste trabalho, que talvez tenha sido uma das mais complexas tarefas de todo o percurso do
Mestrado profissional em Ensino de Historia, justamente sua elaboragdo. Para mim, de fato foi,

durante todo o percurso.

Desde a minha entrada no programa em inicio de 2023 até meados do 2024, eu ainda
ndo havia conseguido definir o que de fato apresentaria como produto final de ensino. Meu
orientador e eu, pensamos nas mais diversas possibilidades e inicialmente me veio a ideia de
uma sequéncia didatica, no entanto, logo me fiz percorrer uma possibilidade de trabalhar com
os meios digitais e encontrar a possibilidade de trabalhar com as TDICs, pois sdo “artefatos que
instigam a cooperagdo e parceria na producdo do conhecimento e podem contribuir para
processos educativos que superem os limites entre o fisico e o virtual”. (Schuartz; Sarmento,

2020, p. 431).

Por muito tempo, me permiti pensar e a iniciar idealiza¢des para a construgdo de um
pequeno documentario, mas logo esta possibilidade mostrou-se inviavel, primeiramente pelos
custos de producdo, segundo, curto tempo para realizar as gravagdes e edicdes, além da

dificuldade de reunir os alunos que englobam ainda grande responsabilidade para ao professor.

Ao repensar a dimensdo encorpada nas vias digitais, busquei inspiracdo em colegas de
turmas anteriores do PROFHISTORIA, alguns deles realizaram websites fantasticos como suas
dimensdes propositivas, caso do professor Délcio Luis Balieiro Frazao com o site “Cabanos do

Acara”??

e o professor Roberto Souza Costa, com seu site “Ensinando Histéria no local”** que
foram trabalhos elogiaveis e de grande contribui¢do para os demais profissionais de suas

respectivas cidades.

Repensando o objetivo do trabalho, que era de debrugar-me na educacio patrimonial
em perspectiva critica para ensinar Historia local e consequentemente reafirmar uma identidade

local nos estudantes e nos moradores locais, visando a mudanca de ideia de uma “cidade do ja

23 https://cabanosdoacara.wixsite.com/cabanosdoacara
24 www.ensinandohistorianolocal.com.br
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teve” percebi que uma dimensao propositiva feita nos recursos digitais, ndo somente era viavel,
como se tornava necessaria para melhor divulgagdo dos resultados obtidos com o projeto ao

longo do ano e o maior alcance de pessoas. Isto porque:

“Entende-se, portanto, que dos professores ¢ demandada uma competéncia
pedagdgica em relagdo as TDIC com o objetivo de colocar toda a curiosidade
e habilidade dos estudantes no manuseio de tais recursos, a favor da produgao
do conhecimento. Destarte, pretende-se que o mero instrumento de
comunicacdo ou de acesso a informacgéo seja transformado em algo para além
de um uso social.” (SCHUARTZ; SARMENTO, 2020, p. 431).

Diante da decisdo, que foi tomada de forma um tanto quando tardia, resolvi elaborar
um website! Porque esta ferramenta proporciona de forma mais eficaz o alcance da divulgagao
do trabalho, de modo a superar barreiras impostas pela distdncia. Tomando por objetivo, servir
de fonte de pesquisa para estudantes da cidade, bem como de forma dindmica agregar as aulas
dos professores, tanto dos anos iniciais quanto dos anos finais do ensino fundamental, para
obterem uma eficaz forma de ensino de Historia local em Santa Izabel do Paré, eis que nasce o

“Ensinando Historia local no patrimonio™!

Além deste publico alvo, o website também ¢ acessivel para a populacao em geral, o
que nos coloca em um patamar de difusdo da identidade izabelense entre as varias camadas da

cidade.

Para tanto, precisei recorrer ¢ um profissional da area (TI) para me auxiliar na
construgdo do website, que assim o fez a partir do programa WordPress, que € um sistema livre
e aberto de gestdo de conteudo para internet, baseado em PHP com banco de dados MySQL e
MariaDB, executado em um servidor interpretador, voltado principalmente para a criacao de

paginas eletronicas e blogs online.

O site aponta de forma bem ampla os projetos que foram construidos com a turma do
9 ano A da EMEFAL, turma escolhida para nosso trabalho, onde realizamos pesquisas com
fontes orais, visitagdo ao monumento do conjunto arquitetonico Antoénio Lemos, como forma
de narrar a historia da cidade sob a Optica do patrimdnio, em perspectiva social, além de
ponderar resultados de pesquisas bibliograficas sobre a cidade de Santa Izabel do Par4, a partir

de fontes de autores locais.

A nomenclatura foi complexa de se escolher, mas optei por algo bem simples e
objetivo: “Ensinando Histéria Local no patriménio” que sugere de forma bem obvia do que se

trata o site. Esta ferramenta surge da ideia de analisar patrimonios da cidade por olhares das
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pessoas que o cercam, nos distanciando da praticas corriqueiras de analise da educacdo
patrimonial que tentem a vangloriar feitos de grandes personagens, sem a devida critica dos

interesses politicos que envolvem estas antigas e modernas construgdes.

No entanto, a criagdo deste site acabou por viabilizar outras formas de ensino de
Historia local que vao além dos temas que relacionam patrimonio e a Belle Epoque em Santa
Izabel. Conforme mostrarei a estrutura do site, fiz uma categoria para tratar de outras formas

de ensino de Historia na cidade para além da educacao patrimonial.

A construgdo deste website, visou a possibilidade de ampliagdo e divulgagdo para além
do chao da escola, levando até a comunidade e sociedade izabelense, novas informagoes sobre
a Historia de sua cidade, para provocar a formacao ou fortalecimento da identidade na cidade,
desmistificando a ideia de uma cidade nascida e estagnada pela Belle Epoque e construindo um
ideal de um progresso eminente no qual a cidade se encontra no presente. Vejamos agora, toda

a estruturag¢ao do website.

3.3.1 A estrutura do site: Menus e categorias.

O site possui caracteristicas de um site de noticias e ¢ dividido em menus e categorias.

Entre os “Menus” temos dois: “Sobre” e “producdes académicas”. Menus do site sdo textos

fixos que sugerem explicacdo e que ndo devem ser alterados, a ndo ser que alguma informacao
b

a respeito do site precise ser atualizada.

Categorias do site, dividi em trés: “Historia local”, “Educacao patrimonial” e “Ensino
de Historia”. Estas categorias foram escolhidas de forma sucinta de modo a colaborar com a
estrutura e designe do site, por isso as nomenclaturas foram resumidas em palavras chaves que

possam orientar o leitor do site do que cada sessdo apresentara.

Estas categorias podem ser alteradas a qualquer momento, sendo incluidas novas
“noticias” que conforme a proposta do site, possa ter relagdo com a “Historia local de Santa
Izabel” conforme a categoria 1; com a “Educacdo patrimonial” que abarca informacdes sobre o
monumento estudado durante todo o projeto “Colégio Antonio Lemos” conforme a categoria
2; e por fim, a categoria 3 que aponta outras possibilidades de ensino de Histéria em Santa

Izabel do Para, resumiu-se em “Ensino de Historia”.
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Figura 21: pagina inicial do site.

O sexta-feira, 17 janeiro, 2025 q 17:18 Histéria e poesia: Professora de Santa lzabel do Para escreve b... Q

Il Fasl - -
i 3 5§ — I 2

1
3 Al 2

"Sobre Historia Local ‘Educacdo Patrimonial " Ensino de Historia - Produgdes Académicas

Fonte: https://alvistodebaixo.com.br/

01 — Data e Hora.

02 — Barra de noticias movel.

03 — Atalho para busca de conteudo.

04 — Capa principal do site (mostra o nome e move constantemente diferentes imagens).
05 — Barra geral de opgoes.

06 — Inicio

07 — Menu Sobre

08 — Categoria “Historia Local”

09 — Categoria “Educag¢do patrimonial”

10- Categoria “Ensino de Historia”

11 — Menu “Producoes académicas.
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3.3.2 Inicio

J4 r

O menu “Inicio” € responsavel por mostrar de forma ampla e eficaz todas as
publicacdes disponiveis no site. Ele projeta imagens em destaque e os titulos de cada “noticia”
presente no site de forma movel, na tentativa de mostrar de forma flexivel e linear as categorias
e seus respectivos contetidos, ele promove a propaganda geral do site em uma unica visao

“geral” do site.

Mais abaixo o “Inicio” mostra um “banner” com o nome do site, o autor de cada
publicagdo e as ultimas noticias historicas em vertical de forma de temporal, pondo a mais

recentes sempre no topo, conforme a imagem abaixo:

Figura 22: “Pagina inicial”

Sobre Historia Local Educagao Patrimonial Ensino de Historia Produgdes Académicas

Ensino de Historia Ensino de Historia

il 22 de dezembro de 2024 = 0

Praga do Expedicionirio: uma possibilidade de ensinar Segunda Guerra mundial no Smbito local de
Santa Izabel do Paré.

Baixar Material Fonte: Cleverson Cancela, 2015 Promover o ensino de...

22 de dezembro de 2024
20 Educagado Patrimonial

Histéria @ Natureza: uma
possibilidade de ensino " " Memérias coletivas de'um patrimdnio: falas
de Histéria 38 margens do i i5ce GO populares sobre o0 documento/monumento
malorriode Santa [zabol Histéria o poesia: Professora de Santa tzabot Antdnio Lomos a partirde ontrovistas
“O Caraparu” do Pard escrove bela poesia sobre o Colégio roalizadas pelos estudantes da EMEF Antdnio
AntdnioLemos. | Lemos.
O RioCaraparu, é um grande

patrimonio natural Colégio Antdnio Lemos # Coléglo Antonie Lemos, A educagio pattimonial § entendida como um
pertencente a... centenrio de'saber.. slemento funddmentalintegrado.

Educagao Patrimonial

15 de dezembro de 2024 % 0

Ultimas Publicagoes

Histéria e Natureza: uma possibilidade de ensino de Histéria as
margens do maior rio de Santa Izabel “O Caraparu”

Leia mais »

Praga do Expediciondrio: uma possibilidade de ensinar Segunda

Guerra mundial no 8mbito local de Santa Izabel do Para. Adriel Eleris

Leia mais»

Histéria e poesia: Professora de Santa Izabel do Para escreve £ estudante do Programa de pés-
bela poesia sobre o Colégio AntSnio Lemos. graduag3o em Ensino de Histéria -
PROFHISTORIA da Universidade
Leia mais» Federal do Par3 - UFPA, atua como

Memérias coletivas de um patrimdnio: falas populares sobre o
documento/monumento AntSnio Lemos a partir de entrevistas
realizadas pelos estudantes da EMEF Ant8nio Lemos.

professor de Histéria a 10 anos e
atualmente é lotado na EMEF
Antdnio Lemos, instituicdo
integrante da Secretaria Municipal
de educacio de Santa Izabel do

Leia mais

3 Pars - SEMED, tem experiéncia na
Santa Izabel do Paré: uma breve Histéria de origem. irea da educaglo com énfase em
ensino de Historia e Estudos
Ju Leis meis» amazonicos. Desenvolveu pesquisa

Fonte: https://alvistodebaixo.com.br/
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3.3.3 O Menu “Sobre”

O menu “Sobre” ¢ fixo, provavelmente ndo sofrera alteracdes ao longo do uso do site,
pois traz informagdes permanentes “sobre” os objetivos € o motivo da elaboracao do site, a
escola onde se desenvolveu o projeto, o autor e o orientador do trabalho, para informar os

objetivos que levaram a construcao deste website e os agente envolvidos ao longo do processo.

Esta aba, acaba por torna-se uma espécie de homenagem aos que tornaram o site
possivel, erguendo um tipo de pagina de gratiddo aos estudantes, a equipe gestora, aos
professores e ao orientador deste trabalho. Desta forma, informa o “como”, o “quando”, o “pra
que” e o “para quem” o site foi criado, deixando o leitor a par de todo o processo, e orientando

0 caminho a seguir.

Figura 23: “Menu Sobre”

Inicio Historia Local Ensino de Historia

Produgdes Académicas

Sobre o Site.

Osite:

O presente site é a culmindncia do projeto desenvolvido ao longo dos anos de 2023 e 2024 (percurso
do Mestrado profissional em Ensino de Histdria) e que resultou em sua elaboragao, sendo portanto a
dimensao propositiva da dissertagao final apresentada ao

, orientada pelo professor Dr.
Tdlio Augusto Pinho de Vasconcelos Chaves.

O site aponta de forma sucinta os projetos que foram construidos com a turma do 9 ano A da EMEF
Anténio Lemos, turma escolhida para nosso trabalho, onde realizamos pesquisas com fontes orais,
visitagdo ao monumento do conjunto arquitetdnico Antdnio Lemos, como forma de narrar a histéria
da cidade sob a dptica do patrimbnio, em perspectiva social, além de ponderar resultados de
pesquisas bibliogrdficas sobre a cidade de Santa Izabel do Pard, a partir de fontes de autores locais.

Um dos principais objetivos da criagao deste site foi trazer uma ferramenta de apoio para as aulas de
ensino de Histdria local nas salas de aula de Santa Izabel do Pard, o que foi percebido durante a

destas separando o “Sobre o site

O autor: Adriel Eleris Ramos.

E estudante do Programa de pds-
graduagdo em Ensino de Histéria -
PROFHISTORIA da Universidade Federal
do Pard - UFPA, atua como professor de
Histéria a 10 anos e atualmente é lotado
na EMEF Antdnio Lemos, instituicio
integrante da Secretaria Municipal de
educacdo de Santa lzabel do Pard -
SEMED, tem experiéncia na drea da
educacdo com énfase em ensino de
Histéria e  Estudos  amazdnicos.
Desenvolveu pesquisa no dmbito do livro
diddtico de Histéria e atualmente no
ensino de Histéria nos anos iniciais e
educagdo patrimonial.

realizagdo de entrevistas com professores dos anos iniciais do ensino fundamental, além de servir
como fonte de acesso e pesquisa pratica para discentes do municipio que tenham interesse em
estudar Histérias da cidade.

Para isto se divide em duas vertentes principais: a fusdo do tema “Belle Epoque na Amazdnia e suas
herangas em Santa Izabel do Pard” com a educagdo patrimonial, como forma de perceber os
interesses politicos por trds da constru¢do de um monumento elencado; apontar outras
possibilidades para o ensino de Histdria local em Santa Izabel que sala das margens de patrimdnios
mais antigos e ressurjam nas relagdes sociais e politicas hodiernas.

A nomenclatura “Desconstruindo um monumento” surge da ideia de analisar patrimnios da cidade
por olhares das pessoas que o cercam, nos distanciando da praticas corriqueiras de andlise da
educacdo patrimonial que tentem a vangloriar feitos de grandes personagens, sem a devida critica
dos interesses politicos que envolvem estas antigas construgdes. A criagdo deste site visou a
possibilidade de ampliagdo e divulgagdo para além do chao da escola, levando até a comunidade e
sociedade izabelense para provocar a formagdo ou fortalecimento da identidade na cidade,
desmistificando a ideia de uma cidade nascida e estagnada pela Belle Epoque e construindo um ideal
de um progresso eminente no qual a cidade se encontra,

Fonte: https://alvistodebaixo.com.br/

Cabe ressaltar que anteri

bh

ormente, eu havia criada uma pagina para cada informacgdes

, “A escola” e “Os autores”, no entanto, por uma questdo de
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otimizar os espagos do website e contribuir para a facilitagdo do acesso e do design do website,
decidi mesclar estas informag¢des em um Unico menu, gerando um maior espago na barra de

opgdes e simplificando as informagdes.

3.3.4 Categoria “Historia Local”

Esta categoria ¢ um espaco reservado para tratar do que foi produzido durante o
projeto, mas que pertencem aos temas do ensino de Historia Local e da Historia de Santa Izabel
do Para. E um menu que deve ser alterado constantemente, sendo alimentado por outras novas
pesquisas sobre a Historia do municipio ou ainda, pequenas matérias que possam agugar a

curiosidade dos moradores da cidade.

Até o presente momento, que trata da entrega deste trabalho e sua consequente defesa,
temos como conteudo para a abertura do site, quatro matérias: “Uma breve histéria de origem
de santa Izabel”; “A BNCC e o ensino de Historia local”’; “O ensino de Historia local nos anos

iniciais”; e “As sete Maravilhas izabelenses.”

Figura 24: Categoria “Historia local”

Inicio Sobre Historia L 50 Patri i Ensino de Historia Producdes Académicas

Historia Local

Santa Izabel do Para: uma breve Histéria de origem. i ialocale = ios parao ino de Hi ianos
anos finais do ensino fundamental.

A pratica docente: o ensino de Histéria local nos anos iniciai

do ensino fundamental em Santa Izabel do Para.

Fonte: https://alvistodebaixo.com.br/
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Maiores pretensdes para a continuidade do projeto surgem para que o site continue ao
longo do préximo ano letivo, ergue-se novas possibilidades de pesquisa e projetos com o0s
estudantes para que outras postagens sobre a cidade possam ser construidas. Ao longo do

proximo ano, conforme a viabilidade, estimo ter o dobro de publicagdes nesta categoria.

3.3.5 Categoria “Educacdo patrimonial”

Esta categoria, desdobra-se como a mais importante de todo o trabalho, pois foi
produzida em grande parte em conjunto com os alunos do 9° ano A ao longo do ano letivo de
2024, tendo como pretensdo a participacdo destes discentes na organizagdo e producdo de

diversas matérias.

Figura 25: Categoria “Educa¢ao patrimonial”

Inicio Sobre Historia Local Educagao Patrimonial Ensino de Historia Produgdes Académicas

Educagao Patrimonial

Histdria e poesia: Professora de Santa Izabel do Para escreve Memérias i de um patriménio: falas pop es sobreo
bela poesia sobre o Colégio Antdnio Lemos. / Antdnio Lemos a partir de
i da EMEF Antdnio

MocIPAL B3t

LRI R L e
Or 2l Antdnio Lemos: um pr ido pela Ensino de Histérialocal e educacgao patrimonial: Escola
Belle Epoque em Santa Izabel do Para. Municipal Anténio Lemos visita o conjunto arquitetdnico do

a Or Lemos, um da Belle
Epoque em Santa Izabel do Para.

Fonte: https://alvistodebaixo.com.br/
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O trabalho com a educagdo patrimonial em perspectiva critica, como forma de
desmembramento da antigas falas estapafurdias que se referem a Santa Izabel do Parad como “a
cidade do ja teve” foi o objetivo central do trabalho, em uma tentativa de criar uma nova
mentalidade a partir de um patrimonio que € a personificacdo de uma visao ultrapassada de uma
suposta Bela época que a cidade haveria sido criada. Tendo isto em vista, foi sempre a pretensao
maior organizar dindmicas com os estudantes que pudessem confrontar o patriménio em

questao.

Os trabalhos da pesquisa sobre a Historia da cidade, entrevistas feitas pelos discentes,
a constru¢do de videos realizada entre professor e alunos, geraram uma série de novas “noticias
historicas” que puderam mostrar no site nossos trabalhos feitos ao longo do ano. Esta categoria,
tras uma série de referéncias ao monumento Anténio Lemos, mas fica aberta a recepcao de
novos posteres sobre outros patrimonios do municipio, pois abrange a “Educag¢ao patrimonial”

como um todo.

3.3.6 Categoria: “Ensino de Historia”

Esta categoria objetiva ver o “Para além da Belle Epoque” ou seja, trazer novas
possibilidades para o ensino de Historia, que vao para outras vertentes além da educagdo
patrimonial, além de outras metodologias que possam se retirar do tema Belle Epoque e

apresentar outros temas da componente curricular.

Observando a viabilizacdo do site de modo a nos preocupar com o layout da pagina
inicial, resumimos na palavra-chave “Ensino de Historia”. Esta categoria busca apresentar aos
professores de Santa Izabel novas possiveis aulas de Historia, em algumas das publicacdes se
acompanha o plano de aula e em outras slides que possam auxiliar os professores e alunos na

construcao de conhecimento historico.

Alguns dos posts feitos atualmente abordam possibilidades de ensino de Historia em
outras partes do municipio, como na Praca do expedicionario, o Rio Caraparu e em uma
comunidade quilombola, onde apresento uma atividade feita com algumas turmas no més de
novembro de 2024. Além destas possibilidades, deixei disponivel um trabalho feito durante a
Especializagdo em Ensino de Historia do Campus de Ananindeua, que trabalha imagens em

analogias da Historia, realizado com outros estudantes no ano de 2017.
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Figura 26: Categoria “Ensino de Historia”

Inicio Sobre Historia Local

Ensino de Historia

Histéria e Natureza: uma possibilidade de ensino de Histéria
as margens do maior rio de Santa Izabel “O Caraparu”

Leia mais »

Ensino de Histéria para relagdes étnico racnals a pamr deuma
visitagdoa C idade de remar
Espirito Santo do Itd em Santa Izabel do Paré

Educagao Patrimonial

Produgdes Académicas

Praqa do Expedicionario: uma possibilidade de ensinar
da Guerra dial no dmbito local de Santa Izabel do
Para.

Leia mais »

Adriel Eleris
Alberto Daniel

Douglas Cardoso

Juraci Andre:

ALMANAQUE DE ENSINO DE HISTORIA: Uma proposta da aula
de Histéria com o auxilio daimagem.

Fonte: https://alvistodebaixo.com.br/

3.3.7 O menu “Produgdes académicas”

O menu “Producdes académicas”

¢ um espago destinado a divulgagdo de outros

trabalhos académicos realizados por académicos da cidade que tenham realizado pesquisas

relacionadas a Santa Izabel do Para. Neste espago, temos a oportunidade de democratizar o

conhecimento académico para além dos ambitos do ensino superior, fazendo-os chegar até os
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meios sociais. Além disto, oferece divulgacao de conhecimento historico local aos discentes e

docentes da cidade. Este espaco ¢ aberto para receber novos trabalhos.

Figura 27: O menu “Produg¢oes académicas”

Inicio Sobre Historia Local Educagao Patrimonial Ensino de Historia

O HISTORICO DO CONJUNTO ARQUITETONICO ANTONIO LEMOS EM
SANTA IZABEL DO PARA: UMA HERANGA DA BELLE EPOQUE NA
AMAZONIA

Resumo: O presente trabalho visa divulgar a histéria de um patriménio arquiteténico projetado no periodo econdmico do ciclo da
borracha na Amazdnia, o imével estéd situado na cidade de Santa lIzabel do Pard, foi idealizado por Anténio Lemos - influente
personalidade histérica na politica paraense. Pretende-se fomentar a importéncia histérica e patrimonial desse bem, considerando
que grande parte da populagado local desconhece a origem histérica desse patrimdnio edificado.

Clique para baixar o arquivo completo.

Rosa, Larisse, E Melo, Diogo. "O HISTORICO DO CONJUNTO ARQUITETONICO ANTONIO LEMOS EM SANTA IZABEL DO PARA: UMA
HERANQA DA BELLE EPOQUE NA AMAZONIA® || Sebramus (20165) (2019): n. p4g. Web. 24 Nov. 2024

O POTENCIAL PATRIMQNIAL E MUSEOLOGICO DO CONJUNTO,
ARQUITETONICO ANTONIO LEMOS EM SANTA IZABEL DO PARA

Resumo: O Conjunto Arquitetdnico Anténio Lemos foi idealizado pelo Intendente Anténio Lemos (1843-1913) com pretensdo de
abrigar meninas 6rfas do Orphelinato Paraense. A construgao foi viabilizada pela promulgagdo da Lei n® 370 de 28 de dezembro de
1903, a partir disso foi providenciado um terreno de setenta hectares na Vila de Santa Izabel para a edificagado do prédio do orfanato.
As obras foram iniciadas em meados de 1905, sendo paralisadas em 1911 por motivos politicos, e retornaram em 1926 no governo de
Anténio Crespo de Castro (?-?) devido mobilizagcdo por parte da Fundagdo Mac-Dowell. O Conjunto Arquiteténico passou por
diversas mudangas institucionais ao longo dos anos e atualmente sedia o Colégio Estadual Antdnio Lemos. O referido imdvel é
reconhecido como patrimdnio da cidade de Santa Izabel por uma parcela da comunidade izabelense, tendo em vista a relevincia
histérica da construcdo e seu significado para o municipio. Destaca-se que parte do prédio do Conjunto foi tombada pela
SECULT/DPHAC em 1982. Esse trabalho visa apresentar os diversos potenciais desse espago, considerando seu significado
patrimonial presente na oralidade de municipes e pessoas vinculadas ao prédio. A metodologia se deu por meio de consultas em
documentos oficiais, levantamento de dados, registro fotogréfico e descricao arquitetdnica da fachada. Pretendendo também expor
alternativas para aperfeicoar a ideia de pensar o lugar como futura instituicdo museal, e consequentemente preservar, pesquisar e
divulgar o Conjunto Arquitet&nico e seu acervo.

Clique para baixar o arquivo completo.

ROSA, Larisse de Fitima Farias da. O potencial patrimonial e museolégico do conjunto arquiteténico Anténio Lemos em Santa Izabel
do Paré. Orientador: Diogo Jorge de Melo. 2015. 64 f. Trabalho de Curso (Bacharelado em Museologia) - Faculdade de Artes Visuais,
Instituto de Ciéncias da Arte, Universidade Federal do Par4, Belém, 2015.

MEMORIA A CERCA DA TOPONIMIA IZABELENSE

Resumo: Este trabalho tem como tema a histéria social da Amaz8nia, buscando responder a problemética quanto 3 nomenclatura do
municipio e seguindo o objetivo de promover debate acerca histéria local, entender e valorizar a meméria social sobre a polémica
que envolve a origem do nome deste municipio usando uma Metodologia qualitativa. O estudo bibliogréfico histérico intitulado
Meméria a cerca da Toponimia izabelense, estruturado em trés capitulos e destinado a sistematizacdo de uma fonte histérica que
faga referéncia ao processo de construgdo da meméria histérica da origem do nome do Municipio de Santa Izabel do Para contada
r escritores locais, consta de uma andlise bibliogréfica e documental pautadas na revisdo de livros como o de Nestor Ferreira -
istoria do Municipio de Santa Izabel do Pard e documentos como Relatério dos Presidentes e Ata de Instalacdo da coldnia de
Benevides, como também consulta em jornais e revistas sobre o referido assunto. Conclui-se que este tema polémico que j existe
hé mais de um século, esté repleto de pontos de vista diferenciados, de um lado a meméria popular de outro a meméria oficial.
Portanto o trabalho, foca em uma questao local pretende contribuir com o debate acerca das questoes sobre Meméria e Identidade
Cultural.

Clique para baixar o arquivo completo.

FERREIRA, Fdbio Menezes do Nascimento Ferreira; COSTA, Péricles Ribamar Costa da. Meméria acerca da toponimia izabelense.
Orientador: Maria Raimunda Martins. 2013. Trabalho de conclusdo de curso (Licenciatura plena em Histéria) - FACULDADES
INTEGRADAS IPIRANGA, Belém, 2013.

Fonte: https://alvistodebaixo.com.br/

Todas as publicacdes disponiveis no website permitem a participagdo dos expectadores
que as visitarem. Isto € algo proposital e até mesmo necessario, pois permite a formacao de
identidade de qualquer camada social. Para tornar viavel esta participacdo dos internautas,
elaboramos no rodapé de cada publicacdo uma barra de comentarios que permite saber a opinido

e as lembrangas e culmina na interagdo da comunidade com o site.
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Figura 28: Espago para interagdo das publicac¢des (barra de comentarios)

Deixe um comentario

O seu endereco de e-mail ndo sera publicado. Campos obrigatérios sio marcados com *

Comentario *

® Salvar meus dados neste navegador para a préxima vez que eu comentar.

Publicar comentario

Fonte: https://alvistodebaixo.com.br/

3.3.8 Ampliando a dimensao: a divulgagdo do website.

Para a melhor chegada e a consequente aceitagdo do website “Ensinando Historia local
no patrimonio” cumprindo assim o objetivo de levar o conhecimento historico ao publico geral,
como estabelecido pela op¢ao de trabalhar com o um recurso de tecnologia para o ensino de

Historia, decidi partir para uma breve divulgagdo com a turma do 9° ano A.

Portanto, no dia 09 de dezembro de 2024, em fins do calendario do ano letivo, com certa
necessidade e temendo pela saida dos estudantes da escola e um inevitavel desaparecimento,
decidi sair com os discentes colando e entregando panfletos com o Qr-code do site para que

uma maior divulgagdo pudesse abranger a comunidade em geral, professores e estudantes.

O panfleto para divulgagao foi distribuido para mais de 80 pessoas, € colados em
diferentes pontos conforme o roteiro que ainda serd apresentado. Este foi um momento de
divulgacgdo e legitima ampliagdo dos horizontes para o website e a consequente abrangéncia do
ensino de Historia local, sendo importante também para a democratizagdo do conhecimento

produzido na academia.
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Figura 29: Panfleto para a divulgagido do website.

E saiba mais sobre a Histéria de
Santa Isabel do Para pelo nosso
Website: “Ensinando Histodria
local no patrimoénio ” -

» = 7 0937VT

N3o esquece de interagir e

contar alguma lembranca sobre os

locais da cidade!

Fonte: elaborado pelo autor.

O percurso buscou por pontos de referéncia da cidade, que pudessem compartilhar o
trabalho com a populacdo em geral, além de entrarmos nos perimetros movimentados da cidade.
Desta forma, a saida se deu da EMEF Antonio Lemos, sendo percorrida toda a Avenida Pedro
Constantino com redimensionamento do percurso na Avenida da Republica (considerada a

principal rua da cidade).

As paradas para colagem foram iniciadas no Estadio do Izabelense Futebol Clube, no
Mercado velho, no Café do Aléx, Praca da Republica, seguindo pelo comércio da avenida da
Republica, chegamos ao Centro cultural Silvio Nascimento e por fim encerramos o trajeto na
praga do Expediciondrio, popularmente conhecida como Praca da Bala, passando pelo

tradicional café do Dimas (casa do suco) e a antiga churrascaria do Jorjao.
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Figura 30: Discentes do 9° ano fazem entrega e colagem de panfletos com divulgagdo do site.

Fonte: Acervo do autor.

Vale ressaltar que os panfletos ndo foram todos colados, alguns foram entregues aos
pedestres que transitavam nas avenidas que passamos. Os estudantes mostraram euforia durante

o percurso e foi um momento, portanto, enriquecedor e de sentimento de dever cumprido.

Figura 31: Discentes Richard e Felipe do 9° ano fazem colagem de panfletos com divulgagéo

-~

do site.

Fonte: Acervo do autor.
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Nas fotografias acima, o estudante da primeira imagens cola um panfleto em um poste
préximo ao acesso do canal que faz esquina com a Avenida Pedro Constantino, O segundo
estudante, cola o panfleto em um quiosque da Praca do Expediciondrio, era enriquecedor ver

alguns curiosos perguntando o que havia no Qr-code e os estudantes explicando sobre o

processo de construcao do site.

Figura 32: Chegada de nossa caravana ao Centro Cultural Silvio Nascimento.

Figura 33: Discentes Heva e Natalia do 9° ano fazem a entrega de panfletos com divulgagdo do
site na biblioteca municipal.

’Hﬁ \ -,

Fonte: Acervo do autor.
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As imagens referem-se ao momento da chegada ao Centro Cultural Silvio Nascimento,
onde fomos muito bem recebidos pela direcdo que faz parte da Secretaria Municipal de
Educacao. Neste momento entregamos os panfletos para a gestdo na biblioteca municipal, tendo

como foco a chegada do site para mais pessoas.

Ao finalizar nosso trajeto, prometi que levarei a placa oficial de acesso ao website para
que fique permanentemente na biblioteca municipal, bem como levarei para que fique na
Biblioteca do Colégio Estadual Antonio Lemos. A realizacao desta breve caminhada e a entrega
destes panfletos foi fundamental para a divulgacao pela cidade, o préximo passo serdo as redes

sociais que também podem levar nosso trabalho para ambitos mais distantes.

E gratificante perceber, o quanto a nossa contribuicio pode ser enriquecedora na
formacao ou ainda a reafirmag¢@o de uma identidade izabelense que vé além da paupérrima ideia
de uma “Cidade do ja teve”. Os estudantes envolvidos neste processo, foram impactados pelo
nosso projeto e a eles conferi a missao de repassar o website e consequentemente serem agentes

formadores de uma consciéncia historica razoavel em seu ambito local.

CONSIDERACOES FINAIS.

Ao propormos o estudo na perspectiva da educacdo patrimonial em interface da
Historia local e o concluimos com apoio das Tecnologias Digitais de Informacado e
Comunicagao, pensamos em tornar o aluno mais critico a partir de um exercicio de analisar
monumentos com o olhar ndo de um “pequeno historiador” mas de um sujeito pensante, capaz
de decifrar, ndo somente a ostentacdo e a beleza de um patrimdnio, mas que se auto instiga a

analisar criticamente as relagdes sociais que o conceberam.

A pesquisa se iniciou com a aplicagdo de um questionario ainda no ano de 2023 para
a turma do 9° ano C e prossegue com um novo questionario formal para a turma do 9° ano A no
primeiro semestre de 2024. Os resultados obtidos com ambos levou a considerar as caréncias
de orientagdo historica local nos estudantes que chegam ao ultimo ano do ensino fundamental,
como emergenciais para nosso trabalho, além disto, percebemos a reprodu¢do de um breve
discurso de “cidade do ja teve” anteriormente percebido em turmas anteriores ¢ em falas
informais de moradores da cidade de Santa Izabel do Para, levando a necessidade de uma

reafirmac¢ao da identidade.
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Para entender a origem dessas caréncias, fui a campo em busca de respostas. Desta
forma, as areas da pesquisa foram duas escolas de educacdo infantil e anos iniciais de ensino
fundamental, para que pudesse constatar como a Histdria local tem sido trabalhada nestas séries,

visto que, € nesta etapa da educagao basica que estes temas sao bem mais instigados pela BNCC.

As respostas obtidas a partir das entrevistas com as profissionais da drea, mostraram
que os temas da Histodria local tem sido pouco trabalhadas principalmente nas primeiras séries
dos anos inicias, onde tem se priorizado a alfabetizagdo e o letramento, em virtude do atraso

provocado pela pandemia da COVID-19.

Nosso projeto mostrou-se necessario principalmente por erguer-se com o objetivo de
criacdo de uma dimensao propositiva que visa contribuir também com o publico dos professores
dos anos iniciais do ensino fundamental para a tarefa de ensinar Historia local, o que ¢ uma das
reclamagdes mais comuns entre os entrevistados “a falta de material didatico que trate da

Historia da cidade”.

Para a construcdo de uma dimensdo propositiva eficaz, o projeto se desenvolveu na
EMEF Antonio Lemos e buscou a construcdo de identidade da cidade a partir das memorias
patrimoniais extraidas pelos estudantes e que sao formadas por pessoas que o visualizam
cotidianamente em Santa Izabel do Pard, o colossal (Atual Colégio e antigo Orphelinato)
Antonio Lemos, foi nosso campo escolhido para realizar o sutil exercicio para a tarefa critica
dos alunos participantes da pesquisa. Estas experi€éncias que envolveram entrevistas com
pessoas proximas tornou possivel a observagdo mais proxima do estudante com as memorias

evidenciadas por pessoas que tem suas proprias perspectivas sobre a construgao historica.

Realizamos esta pesquisa, associando diretamente a um tema curricular para nao fugir
do programa previsto para os estudantes, “A Belle Epoque amazonica” estudada durante o 9°
ano, dentro do tema macro “Primeira Guerra Mundial” o que proporcionou aos estudantes uma
visdo local do tema, a partir de uma releitura de um monumento erguido na cidade em pleno

periodo da Belle Epoque.

Resultados da pesquisa bibliografica produzida por pesquisadores locais, além de
outros que tratam do periodo da Belle Epoque no Para nos proporcionaram o entendimento do
surgimento de viuvez que algumas cidades nascidas no referido periodo sentem como sendo a
era auge do progresso, trazendo ao tempo presente a erronea ideia das “cidades do ja teve”,

identificada comumente entre moradores.
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A visitagdo ao monumento que desperta a memoria afetiva do municipio foi
fundamental, muito embora em perspectiva critica, de forma que os estudantes pudessem
entender que o monumento foi construido com interesses proprios, bem como de exclusdo de

determinado publico que representava um estorvo a sociedade belenense da época.

Por fim, como culminancia do projeto, conseguimos construir como dimensao
propositiva um website intitulado “Ensinando Histoéria local no patrimdnio”. Um site que
apresenta formatos de noticias histéricas como fontes de pesquisa e informacao a respeito do

municipio de Santa Izabel do Para.

O site tem por objetivo, levar conhecimento histérico tanto a profissionais do
municipio que trabalhem com Histdria local tanto nos anos iniciais como finais do ensino
fundamental, como para alunos que precisem de fonte de pesquisa para trabalhos escolares.
Além disto, ¢ uma ferramenta que preza pela democratizacdo do conhecimento académico que

precisa ser retirado dos muros da universidade e posto na sociedade.

Considero que os objetivos iniciais do trabalho foram cumpridos com exceléncia, uma
vez que o website conseguiu alcangar novas esferas sociais, levando conhecimento historico
local para além do chao da sala de aula. Realizar este trabalho foi uma forma de contribuir para
o fim de falacias como “a cidade do ja teve” e a reafirmagdo de uma identidade fortalecida e
reconstruida, como ja dissemos antes, no movimento inverso, sendo conhecimento que partiu
do chdo da sala de aula e foi transpassado para o meio social como forma de constru¢do de uma

nova memoria e a consequente consciéncia historica.
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APENDICE A - Termo de autorizacio do uso de imagem e voz

TERMO DE AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM E VOZ

Neste ato, Eu, ,

nacionalidade , estado civil , portador da Cédula de
identidade RG n°. , inscrito no CPF de niimero ,
residente a Av./Rua , n°

, municipio de Santa Izabel do Pard-Pa, responsdvel pelo estudante
regularmente matriculado
na turma do 9° ano A, turno matutino da EMEF ANTONIO LEMOS, cédigo Inep. 15558193,
AUTORIZO:

() uso da minha imagem (e voz);
() imagem (e voz) dos menores acima relacionados.

Para ser utilizada em todo e qualquer material entre imagens de video, fotos e documentos, para
ser utilizada na produ¢dao do WEBSITE, intitulado “Ensinando Historia local no
patrimonio” que serd produzido para atender a construcao da dissertacao de mestrado do aluno
Adriel Eleris Ramos intitulada ““Ensino de Histdéria local: a reconstrucao da identidade em
Santa Izabel do Para na égide da educacio patrimonial”” tendo como orientador o Prof.
Dr° Tualio Augusto Pinho de Vasconcelos Chaves, e também nas pegas de comunicagdo que sera
veiculada e nos canais da Pré-Reitoria de pos-graduacdo em Ensino de Historia -
PROFHISTORIA da UFPA. A presente autorizagdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo
o uso da imagem acima mencionada em todo territdrio nacional, das seguintes formas: (I) home
page; (IT) midia eletronica (video-tapes, televisao, cinema, website, entre outros).

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem, voz ou a qualquer outro,
e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Santa Izabel do Para, de , 2024

Assinatura
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APENDICE B — Modelo de carta de cessio.

CARTA DE CESSAO

Eu, (CEDENTE),
autorizo que minha entrevista gravada em de de 2024 fique sob os
cuidados do professor Adriel Eleris Ramos (CESSIONARIO), professor de Historia na escola
Municipal de Ensino Fundamental Antonio Lemos, em formato gravado e escrito.

Autorizo também que minha entrevista seja utilizada para fins pedagogicos, de pesquisa,
publica¢do e divulgagdo, podendo ser utilizada na integra ou em parte editada, em audio, video
ou transposic¢ao, diretamente pelo CESSIONARIO ou através de terceiros, podendo ser incluida
em qualquer tipo de material ou produto, comercializado ou ndo, por quantas vezes a cessionaria
entender cabivel, incluindo-se, mas nao se limitando a midia impressa (catalogos, impressos,
artigos, jornais, revistas, capitulos de livros, livros, etc.), midia eletronica (internet, digital,
televisao, radio, banco de dados, etc.), apresentacdes publicas (seminarios, palestras, debates,
conferéncias, etc.) ou qualquer outro meio de divulgagdo, em todo o territério nacional ou
exterior, que exista ou venha a ser criado.

A cessdo e a transferéncia de direitos autorais e patrimoniais da entrevista citada
anteriormente sdo feitas a titulo gratuito, definitivo e irrevogéavel, estendendo-se aos meus
descendentes, sem limitacao territorial ou prazo de utilizagdo. Assinam o presente documento,
em 02 (duas) vias de igual teor e para um so efeito.

Santa Izabel do Para, de de 2024.

CEDENTE

CESSIONARIO
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APENDICE C — Questionario formal para as turmas de 9° ano

Nome:

Turma:

Cidade de origem:

1- Vocé vislumbra oportunidades para seu futuro em Santa Izabel do Para?
( )SIM ( )NAO

2- Voce considera Santa Izabel um bom lugar para se viver?

( )SIM ( )NAO

3- Se possivel, prefere permanecer ou mudar-se de Santa [zabel?
() Mudar-se () permanecer

4- Orgulha-se de ser cidadao izabelense?

() SIM ( )NAO

5- Vocé ja estudou a Histéria de Santa Izabel do Paré antes?

() SIM ( )NAO

6- Conhece a formag¢do do municipio de Santa Izabel do Para?
() SIM ( )NAO

7- Vocé sabia que antes da formag¢ao do municipio, Santa Izabel do Para era uma vila
pertencente a Belém?

() SIM ( )NAO

8- Algumas construcdes historicas foram erguidas antes de Santa Izabel do Para ser um
municipio, durante o periodo da “Belle époque”, conhece algumas destas?

() Orphelinato Anténio Lemos

() Retiro de Moema

() Escola Municipal Silvio Nascimento

9- Vocé sabe quem foi Antonio Lemos, nome de sua escola?

() SIM ( )NAO

9- Sabia que por muito tempo Santa Izabel foi um distrito de Belém?

() SIM ( )NAO
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— Proposta de roteiro para a entrevista

PROPOSTA DE ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

Dados de identificacao

Nome do entrevistado:

Idade:

Profissao:

Onde mora atualmente (bairro/cidade)

Perguntas da entrevista

1. Ha quanto tempo mora em Santa Izabel?

2. Voceé acha que pode considerar que ama Santa Izabel do Para?

3. Qual sua relagdo com o Colégio Estadual Antonio Lemos? Vocé foi aluno,
professor ou funcionario?

4. Vocé tem lembrancas que envolvem este monumento que possa nos contar?

5. Comente como era a forma de ensino das internas do orfanato? Chegou a ter
contato com elas?

6. Qual a sua proximidade afetiva com este monumento (CEAL) vocé considera
que ama esta escola?

7. Voce conhece uma Historia do orfanato que possa nos contar?

8. Quais significados vocé considera que existam neste monumento para a
Historia de Santa Izabel do Pard?

9. Vocé acredita que ha como melhorar as condigdes do colégio centenario,
hoje?

10. Voce acha importante conservar os monumentos historicos para que se tenha
memoria em Santa Izabel do Para?
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APENDICE E — Roteiro de entrevista dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Nome completo do professor entrevistado (a): Carlos Eduardo Santana Ferreira

Local de atuagio do professor (a) entrevistado: Escola M E F Irma Marlene

Data da entrevista: 07 /06 /2024

Anos de experiéncia em sala de aula: 6 anos

Turma que leciona atualmente: 5° ano

Formacao: Pedagogia.

1. Qual a frequéncia de aulas destinadas a componente curricular de Histoéria?

Nao é muito, umas 3 a 4 horas mensais. Estamos trabalhando recomposi¢do de aprendizagem.

2. Vocé trabalha a Historia local em suas aulas de Histdria? (Se a resposta for sim, as outras 3 perguntas
devem ser feitas, se a resposta for ndo, ¢ melhor pular para a pergunta

Sim, parte da historia local.
3. Tem articulado temas voltados a historia da cidade em algum projeto interdisciplinar?

Sim, é necessario pela recomposicao de aprendizagem. Tema sobre os saberes izabelenses, historia da
escola que os alunos estudam € muito importante, os alunos precisam saber onde estudam. Pego a
Historia de Santa Izabel e tento envolver com o portugués e matematica, ja que as aulas tem sido de
recomposi¢do dando mais importancia para o letramento e a matematica.

4. Que conhecimentos e metodologias costuma utilizar para desenvolver tais temas?

Prioridade dada a leitura e a escrita. Producédo de texto.

5. Vocé poderia apontar desafios para a dificuldade de ensinar historia local em sua sala de aula?

Nao vejo dificuldade de apresentar esses temas pra eles, tenho observado que eles tem aceitado temas
locais, e ¢ uma disciplina que gosto muito de trabalhar com os alunos. Entrego a resposta. Nao encontro
dificuldades.

Nome completo do professor entrevistado (a): Maria de Nazaré Sena Cruz
Local de atuagio do professor (a) entrevistado: Escola M E F Irma Marlene
Data da entrevista: 07 /06 /2024

Anos de experiéncia em sala de aula: 32 anos

Turma que leciona atualmente: 4° ano

Formacio: Pedagogia.

1. Qual a frequéncia de aulas destinadas a componente curricular de Histoéria?

Pra falar a verdade ndo, o que vou passar para avaliar eles? Preciso passar uma atividade que traga a
Historia, mas que priorize a leitura e a alfabetizagdo, consegui trabalhar descobrimento do Brasil e
relacionado ao indio, agora vou trabalhar os saberes izabelenses, onde vou montar uma atividade com
eles. Agora na segunda avaliagdo vamos trabalhar somente letramento, onde precisamos priorizar a
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leitura inclusive gravando agora. A leitura ¢ um ponto de muita dificuldade, por isso a falta de aulas de
historia.

O foco ¢ a portugués e matematica. O foco ¢ na leitura e alfabetizagao.

2. Vocé trabalha a Historia local em suas aulas de Histdria? (Se a resposta for sim, as outras 3 perguntas
devem ser feitas, se a resposta for ndo, ¢ melhor pular para a pergunta

Nao tenho tido tempo, minha turma, por ser 4° ano, preciso priorizar a leitura e alfabetizagdo, pra ensinar
historia, preciso primeiro fazer esses meninos aprender a ler e interpretar.

3. Tem articulado temas voltados a historia da cidade em algum projeto interdisciplinar?

Sim, vamos ter um projeto na escola que € o “Saberes izabelenses” e acho que vou conseguir trabalhar
bastante com eles, porque ¢ algo que eles gostam.

4. Que conhecimentos e metodologias costuma utilizar para desenvolver tais temas?

Imagem, com eles tem que ter imagem, ndo adianta eu s6 falar na frente. Acho a historia muito ampla,
tenho que pegar a historia ¢ mostrar a imagem.

5. Vocé poderia apontar desafios para a dificuldade de ensinar historia local em sua sala de aula?

Com certeza, olha eu tenho que estudar muita Histéria, porque gosto muito de matematica e ciéncias,
tenho muita dificuldade de ensinar Historia. Com relagdo ao tempo, nao tenho dificuldades.

Nome completo do professor entrevistado (a): Edila Kerolina Sampaio do Rosario
Local de atuagao do professor (a) entrevistado: Escola M E F Irma Marlene

Data da entrevista: 07 /06 /2024

Anos de experiéncia em sala de aula: 11 anos

Turma que leciona atualmente: 3° ano

Formacao: Pedagogia.

1. Qual a frequéncia de aulas destinadas a componente curricular de Histoéria?

Bem pouco, porque o indice de alfabetizag¢do esta muito baixa e a gente precisa suprir a necessidade da
lingua portuguesa, por isso a Historia tem sido deixada um pouquinho de lado.

2. Vocé trabalha a Historia local em suas aulas de Histdria? (Se a resposta for sim, as outras 3 perguntas
devem ser feitas, se a resposta for ndo, ¢ melhor pular para a pergunta

Sim, com eles eu trabalho mais a histéria do municipio mesmo. Tem coisas que eles ndo sabem, ficam
surpresos com as curiosidades que trago para a aula sobre a cidade, ¢ sempre muito bom trabalhar esses
temas de Historia da cidade.

3. Tem articulado temas voltados a historia da cidade em algum projeto interdisciplinar?

Eu trabalhei na avaliagdo, um projeto sobre os povos indigenas, mas na lingua portuguesa, um projeto
pra eles conhecerem os provos indigenas e saberem porque mudou o nome da data de “dia do indio”
para “povos indigenas”

4. Que conhecimentos e metodologias costuma utilizar para desenvolver tais temas?
Muito dificil, € s6 pra suprir a pontuacao da componente curricular.

5. Vocé poderia apontar desafios para a dificuldade de ensinar historia local em sua sala de aula?
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O maior desafio que a gente encontra foi os alunos ndo serem fluentes na leitura, porque ao meu ver a
historia é uma disciplina que trabalha muito texto e elas precisam entender a leitura para acompanbhar,
se o aluno esta lendo ¢é muito dificil dele compreender o que eu esteja explicando.

Nome completo do professor entrevistado (a): Dione do Socorro Baia Faro
Local de atuagio do professor (a) entrevistado: Escola M E F Nestor Herculano
Data da entrevista: 26 /06/2024

Anos de experiéncia em sala de aula: 12 anos

Turma que leciona atualmente: 4° ano

Formacao: Pedagogia.

1. Qual a frequéncia de aulas destinadas a componente curricular de Histoéria?

Todos os dias a gente trabalha historia, dentro de outros objetos de conhecimento, ¢ com muita
frequéncia, pois a questdo da localizagdo ¢ muito necessaria.

2. Vocé trabalha a Historia local em suas aulas de Histéria? (Se a resposta for sim, as outras 3 perguntas
devem ser feitas, se a resposta for ndo, ¢ melhor pular para a pergunta

Sim, pra ele localizar onde ele € inserido, a cidade, o bairro as ruas, porque muitas vezes os alunos
chegam ao sexto ano sem saber o nome do bairro onde ele mora, nem o nome da escola, ou mesmo o
nome da cidade.

3. Tem articulado temas voltados a historia da cidade em algum projeto interdisciplinar?

No cotidiano, a gente trabalha muito com a lingua portuguesa, porque hoje, se vocé trabalhar o
portugués, vocé abrange outros componentes curriculares. Tudo dentro de uma aula, vocé trabalhando
com um texto a gente faz essa interdisciplinaridade.

4. Que conhecimentos e metodologias costuma utilizar para desenvolver tais temas?

Trabalho muito com géneros textuais, com os comprovantes de energia, comprovantes de agua, o
proprio conhecimento do aluno sobre o bairro, através de mapas para que ele possa interpretar o que ele
esta estudando, para que eu ndo possa trabalhar uma metodologia “la das quantas” pra que ele possa
terminar a aula se localizando, nisso a gente trabalha muito

5. Vocé poderia apontar desafios para a dificuldade de ensinar historia local em sua sala de aula?

Virios, por exemplo um mapa, tdo simples, a gente ndo tem um mapa do municipio, por tanto uso o
meio do estudante (refere-se a falta de material didatico) as vezes os métodos mais simples ¢ onde
encontramos os melhores objetivos.

Nome completo do professor entrevistado (a): Maria Cristiane Sousa dos Santos
Local de atuacao do professor (a) entrevistado: Escola M E F Nestor Herculano
Data da entrevista: 26/06/2024

Anos de experiéncia em sala de aula: 6 anos

Turma que leciona atualmente: 5° ano

Formacio: Pedagogia.
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1. Qual a frequéncia de aulas destinadas a componente curricular de Histoéria?

2 ou 3 vezes por semana. A historia, ela esta inclusa em lingua portuguesa, costumamos dizer assim: a
gente trabalha lingua portuguesa em todas as outras componentes curriculares. Quando a gente trabalha
com historia, a gente trabalha o meio em que vivemos, exemplo, comeco lingua portuguesa e ja entro
no meio social que estdo inseridos.

2. Voce trabalha a Historia local em suas aulas de Historia? (Se a resposta for sim, as outras 3 perguntas
devem ser feitas, se a resposta for ndo, ¢ melhor pular para a pergunta

Sempre falo pra eles, ¢ importante saber o meio em que eles vivem, por varios motivos, sempre falo pra
eles: se eu ndo souber onde eu vivo, como eu posso me encontrar se um dia eu me perder? Outra questao
que torna a localidade importante ¢ a questao dos alunos que se mudam constantemente.

3. Tem articulado temas voltados a histéria da cidade em algum projeto interdisciplinar?

Trabalhamos o componente curricular mais importante que ¢ a lingua portuguesa, mas incluindo no
meio dela a Historia.

4. Que conhecimentos e metodologias costuma utilizar para desenvolver tais temas?

Livros, mapas, o meio da localizagdo. Papeis de energia, com bastante frequéncia, dados pessoas,
numero da casa, as origens da cidade também s3o bem trabalhadas. Eles sdo muito curiosos, quando a
gente traz as curiosidades da histéria da cidade eles ficam muito animados.

5. Vocé poderia apontar desafios para a dificuldade de ensinar historia local em sua sala de aula?

Sinto dificuldades de aprendizagem em parte da turma, afirmo que 60% da turma ndo compreende bem
a Historia quando ensinada.

Nome completo do professor entrevistado (a): Michelle do socorro da silva evangelista
Local de atuagio do professor (a) entrevistado: Escola M E F Nestor Herculano

Data da entrevista: 26 /06/2024

Anos de experiéncia em sala de aula: 8 anos

Turma que leciona atualmente: 3° ano

Formacao: Pedagogia.

1. Qual a frequéncia de aulas destinadas a componente curricular de Histéria?

Uma vez por semana, quando é possivel.

2. Vocé trabalha a Historia local em suas aulas de Histdria? (Se a resposta for sim, as outras 3 perguntas
devem ser feitas, se a resposta for ndo, ¢ melhor pular para a pergunta

Pouquissimo, no caso da minha turma que € o terceiro ano ndo da tempo, eu preciso forcar tudo na
alfabetizacdo dos meus alunos.

3. Tem articulado temas voltados a histéria da cidade em algum projeto interdisciplinar?
4. Que conhecimentos e metodologias costuma utilizar para desenvolver tais temas?

Eu tenho 31 alunos, 3 criangas especiais, a maioria ndo sdo alfabetizadas, por isso que Historia, geografia
e ciéncias trabalho 1 vez por semana, mas sempre com uma parceria com a lingua portuguesa. Entao
ndo da tempo.

5. Vocé poderia apontar desafios para a dificuldade de ensinar historia local em sua sala de aula?

O tempo que nao sobra, ¢ a questdo das poucas producdes didaticas sobre historia local, ndo temos.
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APENDICE F - Termo de consentimento da institui¢io

TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUICAO

Pelo presente termo e na qualidade de responsavel por essa Instituigdo, declaro que aceito a realizacdo
do projeto de pesquisa intitulado “Ensino de Histéria local: a reconstrucio da identidade em Santa
Izabel do Para na égide da educacgao patrimonial” pelo aluno Adriel Eleris Ramos, da Universidade

Federal do Para, sob orientagdo do Professor Dro. Ttlio Augusto Pinho de Vasconcelos Chaves.

Santa Izabel do Para, de de

Assinatura do responsavel



