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RESUMO

Esta dissertacao investiga as praticas de inclusao e adaptacdo das avaliagdes no ensino de Histdria para estudantes
com deficiéncia, com foco na Escola Estadual Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho, localizada em Varzea-Nova,
PB. O objetivo central é revisar as formas avaliativas aplicadas a esses estudantes e propor estratégias pedagogicas
adaptadas as suas necessidades, promovendo o desenvolvimento das competéncias e habilidades esperadas no
ensino de Historia. A pesquisa € justificada pela experiéncia pessoal do autor, professor com deficiéncia visual e
dislexia, cuja trajetéria escolar foi marcada pela auséncia de metodologias inclusivas. A investigacdo adota uma
abordagem qualitativa e quantitativa, fundamentada em revisdo bibliogréfica, andlise documental, aplicacdo de
sondagens diagndsticas e estudos de caso de alunos com TDAH, TEA e dislexia. Foram utilizados dados do IBGE,
documentos escolares e observagdes em campo para compreender 0s impactos das préaticas avaliativas tradicionais
sobre esse publico. O trabalho se apoia em referenciais como Isaias Pessotti, Michel de Certeau, Circe Bittencourt,
Selva Guimaraes Fonseca, Cipriano Luckesi e Maria Teresa Mantoan, além da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que compreende a educacao inclusiva como o direito de todos os estudantes & aprendizagem, valorizando
as diferencas e eliminando barreiras que dificultem o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento pleno das
competéncias e habilidades. Esse principio orientador da BNCC reforca a necessidade de que as préaticas
avaliativas sejam equitativas e inclusivas, assegurando que cada aluno, independentemente de suas condigdes
cognitivas ou sensoriais, tenha garantido o direito de aprender. Como resultado, a pesquisa apresenta um conjunto
de atividades adaptadas que respeitam as especificidades cognitivas e sensoriais dos estudantes analisados,
incorporando recursos visuais, tecnoldgicos e jogos educativos, com apoio de ferramentas de inteligéncia artificial.
Essas praticas foram aplicadas em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental e do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio,
evidenciando a viabilidade da adaptacdo das avaliacdes em diferentes etapas da educacdo basica. Conclui-se que
a auséncia de praticas avaliativas inclusivas compromete a permanéncia e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, e que o ensino de Histdria, quando adaptado, pode atuar como ferramenta de cidadania, valorizagdo
da diversidade e combate a exclusdo. A dissertacdo contribui para a reflexdo critica sobre a formagdo docente, a
equidade no processo avaliativo e a construgdo de préaticas pedagogicas que assegurem o direito a aprendizagem a
todos os estudantes.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva; Ensino de Histéria; Avaliacdo; BNCC; Estudantes com deficiéncia.



ABSTRACT

This dissertation investigates the practices of inclusion and adaptation of assessments in History teaching for
students with disabilities, focusing on the Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho State School, located in Véarzea-
Nova, PB, Brazil. The main objective is to review the evaluative approaches applied to these students and propose
pedagogical strategies adapted to their needs, fostering the development of the competences and skills expected in
History education. The research is grounded in the author’s personal experience as a teacher with visual
impairment and dyslexia, whose educational trajectory was marked by the absence of inclusive methodologies.
The study adopts a qualitative and quantitative approach, based on bibliographic review, document analysis,
diagnostic surveys, and case studies of students with ADHD, ASD, and dyslexia. Data from IBGE, school
documents, and field observations were used to analyze the impacts of traditional assessment practices on this
group. The theoretical framework draws on authors such as Isaias Pessotti, Michel de Certeau, Circe Bittencourt,
Selva Guimaraes Fonseca, Cipriano Luckesi, and Maria Teresa Mantoan, in addition to the Brazilian National
Common Curricular Base (BNCC), which defines inclusive education as the right of all students to learn, valuing
diversity and eliminating barriers to access, permanence, and full development. This guiding principle of the
BNCC reinforces the need for equitable and inclusive assessment practices, ensuring that each student, regardless
of cognitive or sensory conditions, has guaranteed learning opportunities. As a result, the research presents a set
of adapted activities that respect the cognitive and sensory specificities of the students analyzed, incorporating
visual resources, technology, and educational games, supported by artificial intelligence tools. These practices
were implemented in classes of the 9th grade of Elementary School and the 1st, 2nd, and 3rd grades of High
School, demonstrating the feasibility of adapting assessments across different levels of basic education. It is
concluded that the absence of inclusive evaluative practices compromises the permanence and learning of students
with disabilities, and that History teaching, when adapted, can serve as a tool for citizenship, diversity appreciation,
and the fight against exclusion. The dissertation contributes to critical reflection on teacher training, equity in the
evaluative process, and the construction of pedagogical practices that guarantee the right to learning for all
students.

Keywords: Inclusive education; History teaching; Assessment; BNCC; Students with disabilities.
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INTRODUCAO

A particularidade do presente trabalho fixa-se no fato de ser um estudo elaborado por
um professor de histéria com deficiéncia visual - CID H54.4, mas também com dislexia visual.
Problemas estes que marcaram suas experiéncias educacionais, ao longo de sua historia, tanto

enguanto discente, como atual docente da rede publica.

Ao relembrar do préprio processo de letramento, de um modo geral, acionamos as
memorias sobre as dificuldades que o diagnostico tardio nos trouxeram, principalmente, as
lembrangas referentes a aquisicao de leitura e escrita de maneira geral. Mas o que vou ressaltar
aqui, sdo as lacunas deixadas pelas primeiras experiéncias com a disciplina histéria. Vazios que
refletiam as metodologias que vivenciei, no ensino infantil e fundamental, voltadas para aulas
expositivas e 0 uso de textos informativos para a pratica da leitura silenciosa e os estudos

dirigidos, em sala de aula.

Registro que muito tive que me esforcar, para aprender essa matéria, porque as
estratégias dos professores de Histdria ndo se mostravam atrativas para a minha condicéo
especial: o problema da baixa vis&o. Junto a isso, a dificuldade de compreensédo pela néo
contextualizacdo dos fatos historicos estudados, como também por apresentar as dificuldades
relacionados a dislexia, a exemplo, da pouca consciéncia fonologica e das trocas de letras e

fonemas de determinados Iéxicos que dificultava, principalmente, na producdo da escrita.

Ja no ensino médio, a imersdo nas pesquisas historicas ocorria com uma melhor
compreensdo, por meio da nossa escuta ativa das explicacdes por parte da professora JR que
mostrava um entusiasmo em suas narrativas. Ou quando buscavamos por conta prépria a
apreciacdo de filmes sobre as tematicas, onde valia muito mais a escuta do que a imagética da
sétima arte. O fato é que o aprofundamento do contetdo sé acontecia quando havia essas
informacgdes complementares para ajudar na compreensdo das leituras. Confere-se que o
método pessoal contrastava com a maioria das préaticas tradicionais vivenciadas: apresentacdo
dos conteudos apenas com textos informativos nos livros didaticos e questionarios pré-

estabelecidos que nao contribuiam com a reflexd@o dos fatos estudados.

Ao longo dessa trajetoria discente, deparei-me com a negligéncia e a falta de
metodologias adaptadas por parte da maioria dos professores para lidar com minhas
deficiéncias. O emprego recorrente de anota¢cdes na lousa de resumos e exercicios escritos,

configuraram a ténica de minha formacéo bésica. E podemos afirmar que ao escolher o curso
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de Historia, também ndo foi tdo diferente no ensino superior. Contudo, nesse percurso

académico, descobrimos a acdo autodidata que nos conduziu durante toda graduacéo.

Ao tornar-me professor da disciplina Histéria, inadvertidamente reproduzi as mesmas
metodologias que eu concebia como ineficiente. Por desconhecimento de outras praticas, ou até
mesmo pelo status quo, cheguei a aplicar a memorizacdo de questionarios, acreditando que a
repeticdo de tarefas seria suficiente para o aprendizado de todos os alunos, independentemente
de suas diferencas. Quero assim, registrar meu repudio pela negligéncia que por anos vivenciei

em sala de aula, no inicio de minha carreira.

E fato que na graduagio ndo fomos preparados para uma real inclusdo, td0 pouco,
conduzidos a refletir sobre essas questdes relacionadas aos alunos com necessidades especiais.
E mesmo conhecendo as dificuldades e as angustias, porque também as enfrentei, perpetuei,
por um tempo, S erros que experimentara como estudante. Exemplo disso, sdo as minhas
avaliacbes que seguiam uma padronizagdo para todos, ndo havendo diferenciagdo, nem

aplicacdo de atividade adaptada.

Essa percepcao transformou-se em 2010, quando fui contratado para a lecionar Historia,
no municipio de Cuité de Mamanguape-PB, e recebi uma aluna surda, em uma turma do 9° ano
do ensino fundamental. E como nada sabia sobre aprendizagem da pessoa surda, acreditava que
apenas falando gesticulando bem as palavras, ela ia entender os assuntos. Ao observar que
mesmo apresentando as habilidades de organizacdo em seus cadernos, com uma caligrafia
legivel e com todas as anotacGes dos conteudos, exercicios e uma frequéncia efetiva, sua
dificuldade em compreender as explicacdes, em sala de aula era visivel. Conferimos sua baixa
pontuacdo, na primeira avaliacdo e esta situacdo reacendeu a lembrancga das minhas préprias
dificuldades como aluno. Em minhas reflexdes, pensava: como ajudar essa aluna, se nada sabia
de educacao bilingue para surdos, como preparar uma aula voltada para esse publico? Assim,

revivemos a auséncia de suporte que eu sofri.

Nossa primeira atitude foi comunicar a situacdo dessa aluna, junto a gestdo para que o
caso chegasse a Secretaria de Educacdo do Municipio. Foi feito a solicitacdo de uma intérprete
de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) para auxilid-la, em sala de aula, com a justificativa
do direito garantido com a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002. Depois de um quase um bimestre
de espera, deparei-me com uma resposta negativa, sob a alegacdo de que ndo havia no

municipio um profissional adequado para a essa fungéo.
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Essa experiéncia marcou a virada em minha abordagem pedagdgica, levando-me a
repensar minhas praticas. Constatando a auséncia de conhecimento, mas reconhecendo que
estava lidando com a situacao de forma isolada, inquietei-me e iniciei um estudo aprofundado
sobre as legislacdes pertinentes e os métodos de aprendizagem direcionados a surdez. Dessa
feita, me informei sobre a educacao bilingue que ja era um direito do surdo. E mesmo sem saber
LIBRAS, passei a buscar estratégias que mais se adequassem as necessidades daquela aluna,

como por exemplo, a usar mais imagens e recursos visuais em nossas aulas.

Foi nesse contexto que me aprofundei na literatura especializada, acerca da educacao
inclusiva. Os primeiros autores que explorei sobre o tema foram Susan e William Stainback
(1999) que apresentam estudos sobre a integracdo de individuos com deficiéncia no contexto
escola e a possibilidade do desenvolvimento de seus talentos, independentemente de suas
condi¢cBes socioecondmicas ou culturais. Essa pratica educacional visa garantir que as

necessidades especificas desses estudantes sejam atendidas de forma adequada.

Ao ser efetivado na Rede Publica de Ensino do Estado da Paraiba, mediante aprovacao
em concurso, segui minha atuacdo repensando o ambiente educacional como um lugar que
promovesse a inclusdo de todos os estudantes. Consequentemente, passei a rever meus
métodos, e de forma particular, o processo avaliativo que deveria contemplar atividades
diversificadas para os alunos com deficiéncia. A necessidade de aprofundamento, nessa area de
conhecimento, me inspirou a voltar a universidade para assumir o papel de professor-

pesquisador.

Registra-se que ideia do projeto de pesquisa nasceu, antes mesmo de pensar em fazer o
mestrado. O fato é que quando eu assumi minhas turmas de Historia, em janeiro de 2020, na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho,
localizada no bairro de VVarzea Nova, na cidade de Santa Rita, Estado da Paraiba, ao receber a
lista de alunos matriculados percebi que havia um namero significativo de nomes grifados,

referentes aos que apresentava laudos.

Para um professor, apenas um numero de CID ndo especifica as deficiéncias, sejam
elas: fisicas, neurodivergentes ou neuroatipicas e para elaborar um planejamento é preciso
conhecer a realidade daqueles alunos. Iniciamos assim, o levantamento dos principais CID da
escola, destacamos os casos de TDAH, autismo e dislexia como 0s mais frequentes entre 0s
alunos. Esse fendmeno chamou minha atencdo, uma vez que ter um estudante com deficiéncia

era, anteriormente, considerado um caso “isolado™, mas agora representava uma nova realidade
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que ndo poderia ser ignorada. Ou seja, esses alunos necessitavam de aulas e avaliagdes

adaptadas.

Conduzimos uma sondagem, nas primeiras aulas, tanto do ensino médio como
fundamental, para compreender o nivel de conhecimento dos alunos da disciplina Historia.
Detectamos, porém, os alunos com laudos, apresentavam uma maior dificuldade néo era s no
conteldo da disciplina, mas de uma forma geral, em leitura, escrita interpretacdo e raciocinio
l6gico. Apesar desses resultados, ndo podemos dar continuidade a nossa proposta de
intervencdo com a redirecionamento das didaticas com atividades adaptadas, porque as aulas

foram interrompidas por causa da pandemia da COVID- 19.

Com o fechamento das escolas, vivenciamos uma nova realidade e esses alunos ficaram
de fora da aprendizagem, porque a primeira estratégia determinada pela escola foi enviar
atividades impressas para os alunos estudarem em casa. Obviamente, que esses alunos nédo
estudariam em casa sem uma mediacdo direta. A verdade que esses estudantes foram
negligenciados e abandonados pela comunidade escolar, pois ndo havia um plano para atender
a todos. E infelizmente, o ano de 2020, ficou registrado com a determinacéo de aprovacdo em

massa de todos os estudantes com aval da propria Secretaria de Educacdo do Estado.

Em 2021, ainda como consequéncia da Pandemia da COVID- 19, foi apresentada a
alternativa de realizar as aulas de maneira online. Ressalto esse periodo foi importante no que
se refere ao desafio em adaptar-me a essa realidade no uso das tecnologias. E afirmo que
colhemos frutos com a renovacao da pratica, pois fomos obrigados a buscar atualiza¢@es para
aprender usar as tecnologias como recurso didatico: elaborar avaliagdes no formulario Google,
gravar videos aulas e a utilizar os varios recursos da multimidia, entre outros, como aliados para

ministrar minhas aulas.

Mas apesar das inovacdes, 0s problemas continuaram, pois, a maioria de nossos alunos
ndo possuiam computadores, celulares. E quando tinham, nem sempre com acesso a internet
para vivenciar as novas metodologias. Era notdrio que, durante as aulas online, 0s poucos
alunos que as acompanhavam eram aqueles que ndo possuiam nenhum tipo de deficiéncia. Em
outras palavras, os alunos daquela lista com CID passaram dois anos sem nenhum tipo de

assisténcia escolar.

Quando ocorreu o retorno das aulas presenciais, constamos que muitos desses alunos

sairam da escola. As poucas informagfes que obtive desses ex-estudantes, atraves dos seus
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parentes, indicavam que a maioria estava sem estudar e desempregados. Ou alguns estavam em

trabalhos informais, como serventes de pedreiro ou vendendo produtos na beira da rodovia.

Mesmo assim, a ideia de retomar nossa proposta inclusiva nos conduziu a aplicar novas
sondagens com os alunos que permaneceram na escola. Estes apresentaram dificuldades, ainda
mais acentuadas em comparacdo ao periodo antes da Pandemia, ou seja, um déficit em
processamento de leitura e a escrita, e até mesmo na comunicacéo oral. Entdo, fomos tateando
em nossas experiéncias para elaborar atividades adaptadas, algo que realizamos de forma
empirica, em nosso cotidiano de sala de aula, mas por acreditar que essa nossa experiéncia pode
ganhar o status de pesquisa cientifica, nos permitimos a participar da selecao para egresso no
PROFHISTORIA/UFPB no ano de 2023.

Como historiador, o relato acima exposto justifica a escolha da tematica. E partindo
dessa realidade, levantamos algumas problematicas: como ensinar histéria para alunos com
baixa ou nenhuma leitura, que sdo aprovados apenas por possuirem laudos de deficiéncias?
Como desenvolver e aplicar estratégias pedagogicas eficientes que estimulem o interesse e a
compreensdo dos alunos com TDAH, dislexia, autismo e outras deficiéncias, durante as aulas
de histéria? A disciplina de histéria pode quebrar paradigmas sociais em relacdo a pessoas com
deficiéncia e contribuir para o desenvolvimento da consciéncia historica? E a disciplina de
histéria pode contribuir na constru¢do do valor de cidaddo e no reconhecimento dos direitos

estabelecidos para todos os alunos?

Sabemos da amplitude desses questionamentos, e no desafio de obter algumas respostas,
pensamos na presente pesquisa com base no seguinte objetivo geral: elaborar um estudo de caso
de inclusdo com os alunos PcD da Escola Estadual Francisco Leocéadio Ribeiro Coutinho,
situada em Varzea-Nova- PB, no intuito de revisar as formas de avaliacdo da aprendizagem
desses estudantes, como também apresentar uma proposta com atividades adaptadas que
possam conduzir momentos de reflexdes que desenvolva o protagonismo socio educacional

deste publico em forma de competéncias e habilidades relativas ao ensino de histéria.

Para chegarmos a esse objetivo geral, acreditamos que precisamos de aprofundamento
na tematica e para isso tragamos 0s seguintes objetivos especificos: Estudar a trajetdria historica
do tratamento dispensado para as pessoas com deficiéncia ao longo da histdria até as mudancas
gue passam a ocorrer no século passado (no mundo e no Brasil); descrever a historia das pessoas
com deficiéncia e as politicas educacionais inclusdo criadas no Brasil; analisar o crescimento

do nimero de pessoas com deficiéncia - PcD no universo escolar brasileiro e de forma particular
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como estéo sendo realizadas as formas inclusdo na Paraiba; e por fim, elaborar no minimo
cinco atividades adaptadas com base nas diversidades dos alunos que apresentam laudo de
TDAH, dislexia e Autismo.

Sendo uma proposta de cunho quali-quantitativo, os estudos se iniciam com a coleta de
dados e informagdes, conforme metodologia delineado por Marconi e Lakatos (2006). E a partir
do acesso a site oficiais, as bibliotecas académicas virtuais, livros fisicos, realizando leitura e
revisdo bibliografica como também efetuando pesquisas no censo escolar do IBGE e do
Instituto Ricardo Mendes, e nos documentos na propria escola. Analisando os dados coletados,
conduzimos o levantamento quantitativo e qualitativo para organizarmos um panorama

histérico da tematica abordada.

Por fim, como produto, elaboramos entre trés ou cinco atividades adaptadas,
considerando as diversidades dos alunos que apresentam laudo de TDAH, dislexia e Autismo,

utilizando o auxilio das tecnologias - 1A.

A construcdo teorica da pesquisa foi norteada por duas abordagens, a histérica com
dados que situam estudos sobre o publico alvo que vao de Platdo, Aristoteles, textos biblicos;
Isaias Pessotti (1984); Michel Certeau (1982), entre outros. E na abordagem inclusiva, Susan
e William Stainback (1999); (Gugel, 2007)

O trabalho sera exposto em trés capitulos. O primeiro capitulo, intitulado de
“Historicidade das Pessoas com Deficiéncia e o surgimento das Politicas de Inclusdo”, traz
informacOes sobre das pessoas com deficiéncia, ao longo da histéria da humanidade, e o
surgimento das politicas de inclusdo que ajuda a compreender a evolucdo das percepcles
sociais, em relacdo a esse grupo, e o desenvolvimento de estratégias para promover sua

participagdo plena na sociedade.

O segundo capitulo: “O aluno com deficiéncia e sua realidade no ensino regular”,
apresentard um ponto de vista sobre a realidade dos alunos com deficiéncia, no contexto do
ensino regular, essencial para promover uma compreensédo abrangente dos desafios enfrentados
por esse grupo no ambiente educacional inclusivo, num panorama geral brasileiro, mas com

foco na Paraiba e em particular na escola que vivenciamos a incluséo.

O terceiro capitulo: O ensino de histéria como instrumento de formacdo cidada
inclusiva: procedimentos metodoldgicos, resultados e discussdes, que apresentara além a

importancia de novas metodologias nas aulas de historia para atender o processo de ensino
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aprendizagem dos alunos PcD, dialoga sobre a avaliagdo. Considerando ser uma parte essencial
do processo educacional, mas que para alunos com deficiéncia (PcD) ndo deve ser pautada em
métodos tradicionais, pois estes ndo refletem adequadamente suas habilidades e conquistas.
Mas alinhada as necessidades especificas dos alunos PCD, visando proporcionar uma
experiéncia educacional mais equitativa e eficaz. Por fim, o detalhamento da proposta de
avaliacdo para alunos com deficiéncia na Escola Estadual Francisco Leocadio Ribeiro
Coutinho: O produto e seu processo metodologico dentro do universo da pesquisa, situando a
utilizacdo da 1A como colaboradora na execucao das propostas adaptadas para alunos PcD e

nossas analises.

Concluimos com nossas consideracdes finais pautadas na ideia que, o conhecimento da
trajetoria historica dos alunos com PcD se faz necessario para podermos identificar os
preconceitos institucionalizados, que influenciaram e ainda pode influenciar a pratica do ensino
de Histdria de sala de aula. Consideramos que explorando as experiéncias e avancos relevantes
podemos aprimorar a qualidade da educacéo oferecida aos alunos com deficiéncia, garantindo
a incluséo que implica na participacao ativa desses alunos no processo educativo. Inferimos,
por fim que, atitudes que promovem mudancas efetivas contribuem para a construgdo de uma

base solida que promova da igualdade e dos direitos das pessoas com deficiéncia.
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CAPITULO 01

A HISTORICIDADE DAS PESSOAS COM DEFICIENCIAE O
SURGIMENTO DAS POLITICAS DE INCLUSAO

Ao tentar descrever a historicidade das pessoas com deficiéncia, junto ao surgimento
das politicas de inclusdo, nos deteremos inicialmente, na defini¢do dessa acdo, que segundo o
dicionario Aurélio (2023) descrever “é o ato de representar algo verbalmente ou por escrito,
fornecendo detalhes e caracteristicas especificas sobre esse objeto, pessoa, lugar, evento ou
fendmeno”. Podemos dizer também que envolve a transmissdo de uma imagem ou de um
conceito vivenciado através de palavras, de modo que o destinatério entenda o que esta sendo

comunicado.

Concebemos, porém, que o trabalho de um professor pesquisador da disciplina histéria
vai além de descrever determinados fatos historicos para seus alunos, pois trata de um trabalho
condicionado a prética da reflexdo no dia-a-dia, em sala de aula. Para isso, é necessario além
da contextualizacéo, um detalhamento que possa captar os sentidos e desenvolver a imaginacao

do seu aluno, permitindo-lhes criar uma representacdo mental clara do assunto descrito.

Neste trabalho, adota-se a perspectiva de Michel de Certeau (1982, p. 56), exposta na
obra A escrita da historia, segundo a qual a linguagem é compreendida como instrumento
fundamental para a construcdo do conhecimento historico. Para o autor, a escrita da historia ndo
se restringe a simples reproducéo de fatos, constituindo, na verdade, um processo ativo de
interpretacdo, no qual o historiador reorganiza criticamente o passado, seleciona fontes e
constréi narrativas dotadas de coeréncia interna. Essa abordagem ressalta que toda

representacdo historica € uma construcdo mediada pela linguagem, jamais neutra ou definitiva.

Com base nas ideias do referido autor, podemos utilizar a linguagem para expor
narrativas historicas, através da pesquisa sobre fatos do passado, revelando causas e
consequéncias ou até mesmo padrdes dos eventos que registram a tematica que nos propomaos

a pesquisar.

Corroboramos com sua concepcao que o passado sempre influenciou e influenciara o
presente, partiremos nossa descri¢cdo pontuando como as civilizagdes antigas, historicamente,
conceberam formas de tratamento e julgamento das pessoas com deficiéncia que se
fundamentavam principalmente na valorizacdo do vigor fisico, em virtude da associacao direta

entre capacidade laboral e a contribuicdo para a vida urbana.
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Na compreensdo mais ampla da historicidade das pessoas com deficiéncia é importante
saber que esses individuos que foram relegados, ao longo da histéria, por isso traz marcas de
suas situacOes de abandono, silenciamento, assassinato, negligéncia, e até mesmo, a exclusdo
dos registros histéricos, devido a percepcéo da sociedade que os pensavam como inadequados
ou inapropriados para participarem, plenamente, de qualquer grupo social. Isso ressalta a
necessidade de superarmos essas visfes discriminatdrias para promover ambientes inclusivos
que reconhecam e valorizem a participacdo de todos, independentemente, das habilidades ou

desafios enfrentados.

Evidéncias dessas percepgdes sobre a tematica podem ser encontradas em obras de
pensadores como Platdo, Aristoteles, bem como em textos da doutrina cristd e de fil6sofos,
como nas obras de Martinho Lutero, John Locke, e diversos outros autores que abordam
situacBes relacionados a época. Esses autores descreveram como as sociedades do passado
tratavam as pessoas com deficiéncia. Consideramos que conhecer essas informacdes torna-se
fundamental para a compreensao de como essas pessoas foram sendo moldadas e significadas
ao longo da historia e como elas conquistaram direitos legais.

Confere-se, na antiguidade, a abordagem discriminatéria com as pessoas com
deficiéncia. Em particular, destacamos que o nascimento de uma pessoa com uma deficiéncia
era considerado algo prejudicial para a comunidade de modo geral. Sobre a visdo negativa
atribuida a esses individuos como desprezivel, um exemplo emblematico desse entendimento é
observado nas chamadas Leis das XIlI Tabuas, na Roma Antiga. Essas leis estabeleciam
claramente que um filho defeituoso deveria ser submetido a morte, sendo conferida ao patriarca

da familia a autorizacdo legal para a realizacao desse ato.

Essas perspectivas foram influenciadas, em parte, por concepcdes religiosas que,
asseveravam que as deficiéncias eram consequéncias de castigos divinos. Ao abordar uma
deficiéncia especifica, no caso, a loucura, constatamos que até mesmo a Igreja Catolica, durante
a ldade Média, que apesar de pregar 0s ensinamentos do amor maior, era um ambiente no qual

os individuos considerados loucos foram proibidos de entrar.

Sé a partir do seculo XV, com o declinio do poder da igreja, iremos encontrar um olhar
da ciéncia sobre as pessoas com deficiéncia. A medicina ganhou desenvolvimento e gerou um
olhar clinico sobre essas pessoas. Nos séculos seguintes tanto medicina como a pedagogia vao

criar condicdes para novas avaliacGes sobre as deficiéncias.
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Foucault descreve uma diminuicdo na severidade do tratamento ao longo dos séculos.
No século XVIII, na Franca, com a promulgacdo da Declaracdo dos Direitos do Homem, os
chamados loucos ndo podiam mais ser mantidos presos e excluidos da sociedade, pois,
conforme a lei, ndo haviam cometido crimes que justificassem tal isolamento. Em 1791, uma
lei foi promulgada, obrigando os familiares a cuidarem dos chamados "parentes insensatos”. A
partir dessa regulamentacdo, observou-se um processo de evolucdo nas leis, nas préaticas
educacionais, nas instituicdes e na medicina, influenciando o diagnostico e tratamento das

pessoas com deficiéncias, desde a nascitura ou adquirida em alguma fase da sua vida.

O autor Isaias Pessotti (1984) destacou na obra Deficiéncia mental: da supersticdo a
ciéncia, ele escreveu que a apesar da rotulacdo de loucura atribuida a essas pessoas, algumas
delas participavam de pecas teatrais em antigas festividades, demonstrando suas habilidades
artisticas. 1sso evidencia que, apesar das deficiéncias, esses individuos conseguiam desenvolver

seu potencial e adquirir conhecimento de alguma forma.t

Apenas no século XIX, ha registro do inicio da educacéo inclusiva, através de técnicas
e novas metodologias de ensino. Mas, isso ndo muda a visdo social de coitados e incapazes. E
no decorrer do século XX que vamos encontrar movimentos sociais e mais avangos na medicina
e na pedagogia para incluir essas pessoas na sociedade. E no final deste século, as conquistas
de direitos e de escolas inclusivas ganham notoriedade, a ponto de se exigir mais do Estado

para incluir e garantir a cidadania a essas pessoas.

Comprovados direitos dessa minoria, confere-se o artigo 1° da Convencao sobre o0s
Direitos de Pessoas com Deficiéncia em 2006. Nesse documento, Pessoa com Deficiéncia
(PcD) é definida como "aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter obstruida
sua participacdo plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condi¢bes com as demais
pessoas.” Esse conceito nos conduz a pensar, refletir e buscar mais conhecimento sobre pessoas

com deficiéncia.

! Nise da Silveira foi uma das primeiras médicas psiquiatras brasileiras a defender abordagens terapéuticas nio
violentas e a valorizar a expressdo artistica de pessoas com transtornos mentais. Em sua préatica, rompeu com
métodos tradicionais, introduzindo oficinas de arte nos hospitais psiquitricos como meio de comunicagdo e
elaboracdo subjetiva. Um dos casos mais emblematicos associados a essa perspectiva é o de Arthur Bispo do
Rosério, artista negro diagnosticado com esquizofrenia, que viveu por décadas institucionalizado e desenvolveu
uma producao artistica singular. Suas obras, muitas vezes interpretadas entre os limites da genialidade e da loucura,
hoje ocupam lugar de destaque na arte contemporanea brasileira (Campos, 2016)
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Nessa tentativa de delinearmos os diversos contextos vivenciados pelas pessoas com
deficiéncia ao longo da historia, apresentamos o tratamento dispensado a elas ao longo do

tempo.

1.1 Descricao das pessoas com deficiéncia na sociedade ateniense e espartana
na Grécia antiga

Nas cidades de Atenas e Esparta, na Grécia Antiga, identificamos um contexto
desafiador para as pessoas com deficiéncia, conforme evidenciado em textos classicos, como
os de Platdo e Aristoteles. Nessas comunidades gregas, desenvolveu-se um ideal de cidadania
que privilegiava atributos fisicos e mentais considerados ideais. Conforme observado por
Emmel (2002), a representacdo do individuo "forte e saudavel™ era exaltada como o modelo
perfeito de humanidade, valorizado por sua capacidade de participar em atividades militares,
destacando-se nos jogos olimpicos, e considerado apto para o exercicio da filosofia e resolucao

de calculos.

Contudo, conforme discutido por Pessotti (1984), essa valorizacdo do vigor fisico e
mental implicava na marginalizagdo das pessoas com deficiéncia. Nas polis de Atenas e
Esparta, os filhos que apresentavam deficiéncias eram frequentemente abandonados & morte,
sendo considerados incapazes de contribuir para os deveres sociais e ndo reconhecidos como
membros plenos da comunidade. Essa atitude refletia uma visdo social que excluia as pessoas
com deficiéncia do status de seres humanos plenos, subestimando sua capacidade de

participacao e contribuicdo para a sociedade.

Nas obras "A Republica" de Platdo e "A Politica" de Aristoteles, podemos analisar como
a antiga civilizagdo grega tratava pessoas com deficiéncia. Denominavam essas pessoas como
"disformes", ou seja, aqueles que ndo possuiam a forma correta, e também eram chamadas de
"homens inferiores”. Essas pessoas foram oprimidas e subjugadas, principalmente por causa de

sua capacidade fisica ou mental.

Platdo delineia a sua visdo ideal de uma sociedade justa na obra: A Republica. No
entanto, ao discutir sobre a criacdo de uma cidade perfeita, ele aborda a questédo da deficiéncia
de maneira particular. Nessa obra, Platdo sugere que criangas nascidas com deficiéncias fisicas
ou mentais seriam expostas e ndo educadas, com o argumento de que isso seria uma medida

para preservar a pureza da cidade ideal. Nos estudos de Gugel (2007) sobre a maneira como
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Platdo? descreve como a sociedade ateniense trata as criangas com deficiéncia encontramos que
os descendentes dos cidaddos de elevado status serdo reunidos e encaminhados para uma area
residencial segregada da cidade, sob os cuidados de amas de leite especificas. Por outro lado,
os filhos dos cidaddos de status inferior, bem como aqueles que apresentarem quaisquer
deformidades, serdo ocultados em um local secreto, proibido e excluido de qualquer

convivéncia social.

Aristoteles, por sua vez, na obra A Politica, aborda a deficiéncia em relacéo a estrutura
da familia e do Estado. Ele discute como as criangas que nascem com alguma deformidade
podem ser tratadas de maneiras diferentes com base na sua capacidade de contribuir para a
sociedade. Aristoteles enfatiza a importancia de preservar a "virtude" na sociedade e, por isso,
sugere que criancas com deficiéncia possam ser tratadas de maneira diferente em funcéo de
suas habilidades potenciais. De acordo com Gugel (2007) a proposta da legislacdo sugerida por
Avristoteles® era que nenhuma crianca com deformidades serd mantida; essa medida visa
prevenir a superpopulacdo. Nos casos em que as tradicdes locais se opdem ao abandono de
recém-nascidos, deve-se instituir uma regulamentacédo legal que restrinja a procriacdo. Se um
individuo conceber um filho em desacordo com tal regulamentacédo, deve-se induzir o aborto

antes do inicio da sensibilidade e da vida.

Na antiguidade, o fato de nascer deficiente representava uma execucao ou abandono da
familia. A questdo fisica e mental era fundamental para construcdo de valores dessas
sociedades. Silva (1986), lembra que a cidade-estado Esparta langavam seus filhos deficientes
das montanhas do Taygetos. Segundo a cultura espartana, acreditava-se que essas criang¢as ndo
iriam aprender nada, e também ndo poderia contribuir de forma util (participar do exército ou

gerar filhos saudaveis) para a sociedade daquela época.

Entretanto, encontra-se, neste periodo, casos de superacdo das adversidades, devido a
deficiéncia. Essa superacdo ocorria pelo desenvolvimento de habilidades, como aprender artes,
leitura e contar histérias. Segundo Gurgel (2007), relatos indicam que as poesias lliada e
Odisseia foram escritas por Homero, que era cego. Dentro dessas obras, encontramos o

personagem Hefesto, que possuia um defeito em uma das pernas, que mesmo rejeitado pela

2 Platdo foi um fildsofo grego influente, aluno de Socrates e mentor de Aristdteles. Sua obra abrange uma vasta
gama de tdpicos, incluindo politica, ética, metafisica e epistemologia. Platdo ¢ amplamente conhecido por sua
teoria das formas, uma concepg¢do segundo a qual o mundo fisico é apenas uma sombra ou imitagcdo de uma
realidade eterna e imutavel, composta de formas ideais.

3 Aristoteles foi um filésofo nascido em Estagira, norte da Grécia, em 384 a.C. e falecido em 322 a.C. Ele é
considerado uma das figuras mais importantes e influentes na histéria da filosofia ocidental.
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mée e pelo pai, superou as dificuldades gracas a sua inteligéncia, que Ihe permitiu desenvolver

habilidades Unicas na metalurgia.

Evidentemente, esses dois de registros de individuos com deficiéncia que conseguiram
superar as adversidades e alcancgar algum tipo de reconhecimento social, ndo minimizam a
exclusdo social desses seres humanos, na histérica. Observa-se, pois, que a maioria das
sociedades da época, como no caso da Roma Antiga, adotava praticas extremamente severas e
desumanas em relacdo as pessoas com deficiéncia. Tais condutas estavam associadas a uma
I6gica de valorizacdo da perfeicdo fisica e da funcionalidade, o que levava a exclusdo ou até a

eliminacdo desses individuos (Piccolo, 2022).

No préximo topico, exploraremos como a sociedade romana tratava as pessoas com
deficiéncia, destacando a Lex Duodecim Tabularum (Lei das Doze Tabuas) e suas implicacdes.
Essa analise nos permitira entender melhor as raizes historicas das atitudes em relagdo a

deficiéncia e como essas atitudes evoluiram ao longo dos séculos.

1.2 Descricdo das pessoas com deficiéncia na sociedade Romana, na
antiguidade

Iniciaremos a descricdo sobre as pessoas com deficiéncias na sociedade Roma Antiga,
destacando, a Lex Duodecim Tabularum (Lei das Doze Tabuas) era um conjunto de leis escritas
que estabelecia os fundamentos do direito romano e foi promulgada por volta do século V a.C.
Essas leis tratavam de diversos aspectos da vida romana, desde questdes civis e criminais, até

a estrutura da sociedade e as relagGes familiares.

Uma das disposi¢cdes mais agressivas dessa lei era o tratamento dado aos bebés que
nasciam com deficiéncias fisicas. Segundo Gugel (2007), algumas interpretacdes das fontes
histdricas indicam que a Lei das Doze Tabuas exigia que esses bebés fossem sacrificados,
provavelmente, por meio do abandono em locais onde ndo havia chances de sobrevivéncia,
como areas isoladas, ou nas margens do rio Tibre. Destacamos a Tabua IV que mencionava as
seguintes determinagfes: Sob esse sistema patriarcal, o pai detinha autoridade absoluta sobre
sua familia, incluindo esposa, filhos e qualquer propriedade que possuisse. Um dos aspectos
mais extremos dessa autoridade era o direito do "pater familias" de determinar o destino de seus

filhos, incluindo o poder dele viver ou morrer.

De acordo com as leis romanas, 0 pai tinha o direito legal de executar o filho que nascia
com alguma deformidade ou deficiéncia, considerada uma desonra para a familia. Além disso,

0 pai também tinha o poder de vender seu préprio filho como escravo, se assim o desejasse.
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Essa legislacdo reflete a concentracdo de poder nas médos do chefe de familia na sociedade
romana antiga. Evidéncia, a pouca ou nenhuma participacdo das mulheres e dos membros mais
jovens da familia nas tomadas de decisdes. O patriarca, segundo o termo “pater familias”,
exercia um dominio quase absoluto sobre sua casa, sua linhagem, suas decisGes eram raramente

questionadas ou contestadas.

Essa prética refletia a mentalidade da sociedade romana da época, que valorizava
fortemente a ideia de perfeicdo fisica e funcionalidade. Bebés que nasciam com deficiéncias
eram vistos como incapazes de contribuir para a sociedade ou de desempenhar papéis
considerados Uteis. Assim, eram vistos como um fardo para a familia e para a comunidade em

geral.

Outra prética citada pelo filosofo Séneca®, reflete as concepcdes da época sobre a
importancia da salde e da preservacdo da integridade do grupo social. Eliminar aqueles
considerados incapazes, ou que poderiam representar um fardo para a sociedade, era um ato
visto como uma medida de protecdo e preservacao da coletividade. De acordo com Lima e
Andrade (2016) Séneca determinava o0 exterminio de cdes agressivos, touros indomaveis e
sacrificamos ovelhas enfermas para evitar que contaminem o rebanho. Asfixiamos os recém-
nascidos que apresentam deformacdes e, inclusive, criangas que se mostram debilitadas ou
atipicas sao eliminadas por afogamento. Este procedimento ndo é motivado por aversdo, mas
sim por um principio racional que nos orienta a isolar do conjunto saudavel aquelas partes que
podem causar sua degeneracéo. Ele realizava essa compara¢ao mostrando como a natureza fazia
para eliminar os seres considerados mais fracos e dessa forma, a coletividade permanéncia forte

e unida.

Com base no estoicismo, que extirpava as paixdes e afirmava a aceitagcdo do destino, o
filosofo da cultura romana, justificava esse tipo de decisdo para a vida das criangas com
deficiéncia. Seu destino sob o julgamento do "pater familias”, envolvia consideragdes sobre o
futuro. Conforme observado por Emmel (2002), esse julgamento apontava a ndo contribuicao
para a familia, dado que ndo havia perspectiva considerada favoravel para o futuro desse filho.
E apenas cabia ao pai realizar um gesto com a médo, desaprovando a continuidade da vida do

proprio filho. Essa pratica resultava em duas alternativas: o abandono da crianga em alguma

4 Séneca, conhecido formalmente como Lucius Annaeus Seneca, foi um filésofo, dramaturgo e estadista romano,
nascido por volta de 4 a.C. Séneca é uma das principais figuras do estoicismo, uma escola de filosofia que enfatiza
a disciplina pessoal, a ética e a resisténcia a adversidade.
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floresta, ou colocar em um cesto e jogar no rio Tibre, deixando-a para morrer de fome ou

afogada.

Sobre as deficiéncias adquiridas, nessa sociedade, é relevante mencionar a situacdo dos
soldados romanos que voltavam das campanhas militares com algum tipo de deficiéncia e
sofriam com o descaso. Eles recebiam alguns atendimentos, mas depois tinham que sobreviver

com seus proprios meios, sem ajuda ou reconhecimento pelos seus feitos.

E importante destacar que, essas praticas ndo eram, universalmente, aceitas ou
praticadas por todos 0s romanos. Ha evidéncias de que alguns bebés com deficiéncias eram
criados por suas familias, apesar da existéncia de tal disposi¢do legal na Lei das Doze Téabuas.
E algumas familias cuidavam de seus entes quando chegavam das guerras mutilados. Em nossa
pretensdo, apenas sinalizamos a historicidade que aponta a intolerancia e a desaprovacao das

pessoas com deficiéncia eram de fato uma realidade na Roma Antiga.

1.3 Descricédo das pessoas com deficiéncia pelos hebreus

Na sociedade hebraica, as pessoas com deficiéncia eram frequentemente vistas através
de uma lente religiosa e moral. Utilizando os textos do Antigo Testamento da Biblia,
encontramos narrativas que evidenciam a visdo e o tratamento que o povo hebreu dispensava
as pessoas com deficiéncia. Nessa sociedade, deficiéncia e pecado eram frequentemente
associados, sendo a deficiéncia considerada um castigo divino. Isso gerava uma excluséo social,
fundamentada na ideia de que a perfeicdo humana refletia a semelhanga com Deus, que era
considerado perfeito.

Nas antigas escrituras do povo hebreu, no livro de Levitico, podemos encontrar
referéncias claras de rejeicdo em relagdo as pessoas com deficiéncias. Segundo a tradi¢éo desse
povo, cegos, aleijados, pessoas com defeitos na visdo, nas maos e nas pernas, ou que possuissem
qualquer outro defeito, ndo poderiam realizar cerimonias religiosas de ofertas, ou se tornar
sacerdotes, mesmo que possuissem conhecimento sobre as escrituras, e participassem dos
costumes hebraicos. Segundo a sociedade hebraica nenhum descendente com deformidade
estaria qualificado para realizar a oferta do pdo ao seu Deus, esta proibido também de realizar
a cerimonio de sacrificio. Ele tem permissao para consumir o pdo de seu Deus, proveniente
tanto das ofertas mais sagradas quanto das ofertas comuns, mas é-lhe proibido aproximar-se do
véu ou do altar, pois sua deformidade poderia desonrar meus santuérios sagrados (Levitico
21:17-23).
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Analisando as tradiges e a cultura desses povos e sociedades na antiguidade,
percebemos que as pessoas com deficiéncia ndo eram toleradas, e as politicas que existiam,
determinavam a execucdo, abandono ou exclusdo dessas pessoas. Os hebreus, que se
intitulavam “povo de Deus”, ndo fugiam dessa regra, associando a ideia de pecado a existéncia

das deficiéncias.

Dentro dos costumes hebraicos, encontramos a segregacao das pessoas com deficiéncia.
Os filhos com qualquer tipo de deficiéncia s6 poderiam ser integrados de volta & comunidade
através de milagres divinos. Caso isso ocorresse, ele seria reincorporado a comunidade

hebraica, do contrario, deveria ser excluido, eternamente, do seu povo.

Essas praticas refletem a visao da sociedade hebraica antiga, onde a deficiéncia era vista
como um sinal de imperfeicdo e impureza, justificava-se a exclusdo social com aparato

religioso.

1.4. As pessoas com deficiéncia na Idade Média e Idade Moderna

Na Europa, a visdo do cristianismo sobre as pessoas com deficiéncia perdurou, durante
toda a Idade Média. Esse olhar mostrava que pessoas com deficiéncia possuiam uma alma, mas
que carregavam um castigo divino. O fato de possuir a alma concluia, configurava que era um
ser humano, criado por um ser divino, ou seja, um filho de Deus. Mas sua deficiéncia estaria
relacionada a ideia de que o proprio Deus teria castigado aquele individuo, ou até mesmo sua

familia.

Com crescimento populacional das pessoas com deficiéncia, nesse periodo medieval
veio 0 surgimento dos primeiros hospitais financiados por monarcas para realizagcdo de
tratamentos especificos. Neste contexto, o tratamento para a deficiéncia ganhou algumas

caracteristicas religiosas e, com o passar dos anos, um olhar institucional.

Diferente do periodo da antiguidade, na ldade Média ocorreu um processo de
humanizacdo dessas pessoas. Segundo Emmel (2002), o pensamento cristdo modificou algumas
praticas, por exemplo, a pessoa com deficiéncia, apesar de ser condenada pela eternidade, era

reconhecida também como uma obra de Deus.

Conforme os relatos da Biblia, a pessoa deficiente ndo poderia ser executada ou
abandonada, diferente do que acontecia nas sociedades antigas como as gregas e romanas.
Havia até punicdo para os cristdos que assassinassem seu filho deficiente. No entanto, isso ndo

significava que o nascituro seria aceito socialmente. A pratica mais comum, segundo Gaio
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(2010), era as pessoas com deficiéncia serem confinadas em pordes, quartos ou celas, dentro da

propria casa.

Outra abordagem desse mesmo periodo, era a deficiéncia vista como castigo pelos
pecados cometidos. Conforme Fonseca (1989), a furia de Deus, ou mesmo, a intervencao de
demonios na gestacdo da crianca, era a maneira mais logica e racional para determinar a
situacdo de conceder um filho com deficiéncia. Por isso que no periodo medieval, devido a esse
medo, 0 povo recorria com frequéncia, a praticas e rituais religiosos, supersticdes e até as

sessOes de exorcismo para livrar a pessoa com deficiéncia desse castigo.

Influenciada pelo cristianismo, a sociedade aplicava uma piedade mascarada, pois ndo
permitia matar a crianga deficiente, mesmo acreditando que ela era resultado de castigo divino,
mas contribuia para a exclusdo social, pois elas cresciam desprezadas e a maioria vivia em
abandonadas em condi¢des sub-humanas. Essas praticas se estendiam por toda sociedade
Europeia, uma postura moralista de segregacdo das pessoas com deficiéncia que perdurou
durante a Idade Média. Segundo Gaio (2010), a Igreja Catdlica exerceu um controle social e
institucional significativo sobre as pessoas com deficiéncia. Alem disso, foi responsavel por
restringir o desenvolvimento da medicina, resultando em um conhecimento limitado sobre

doengas e deficiéncias, o que prejudicou o tratamento adequado dessas condicdes.

De acordo com o referido autor (2010), a mesma igreja que proibia o desenvolvimento
medicinal e de tratamentos mais humanizados, criou as Casas de Misericordia, que acolhiam
pobres, enfermos, orfdos, vidvas e outros necessitados. Essas instituicdes ofereciam abrigo,
alimentacéo, cuidados médicos e apoio espiritual para aqueles que ndo tinham recursos para se

sustentar.

Observa-se assim, a igreja Catdlica, como qualquer instituicdo, também apresentava
suas contradigdes. Exemplo disso, sdo Casas de Misericdrdia, que prestavam servigos sociais e
humanitarios, utilizava-se das pessoas do baixo clero para se responsabilizar com administracdo
desses locais. Nesses lugares, cabia aos padres, monges e freiras supervisionarem as operacoes,
que organizavam os cuidados com a saude, as acomodacdes e a alimentacdo dos necessitados,

mas também, proporcionando apoio espiritual e consolo aos enfermos e desamparados.

Isaias Pessotti (1984), em sua obra "Deficiéncia mental: da supersti¢do a ciéncia", relata
que as pessoas com deficiéncia viviam das caridades realizadas por igrejas e conventos. O
cristianismo até criou um sistema de troca de favores com essas pessoas: 0s catolicos 0s

alimentavam em troca da realizacdo de algum servigco domeéstico ou na plantacdo. O referido
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autor, cita nesta obra a primeira legislagdo para essas pessoas, criada na Inglaterra pelo rei
Eduardo II em 1325, que denominava as pessoas com deficiéncia mental como “idiotas” e

assegurava que parte dos bens dessas pessoas poderia ser usada para custear suas necessidades.

Outra instituicdo que marcou a assisténcia ao deficiente, foi o primeiro hospital dos
cegos, datado do século XII, criado por ordem do rei Luis XI que determinou que esse local
atenderia ndo pessoas nascidas com cegueiras, mas aquelas pessoas que ficaram cegos durante
suas atuacOes nas cruzadas. Segundo Gugel (2007), esse hospital se chamava Quinze-Vingts
que, apesar de ser uma construcdo voltado para os feridos das batalhas foi o inicio do

atendimento especializado para uma deficiéncia adquirida.

Apesar de sutil, ha registro de mudanca social em relagdo as pessoas com deficiéncia,
no final da idade média, mas isso ndo significou melhorias ou prestigio social. Na obra "O
Corcunda de Notre-Dame", Victor Hugo ilustra o tratamento dado pela igreja as pessoas com
deficiéncia por meio do personagem Quasimodo, que era disforme e corcunda, criado pelo
padre Frollo, na catedral de Paris medieval. No texto, o autor descreve como uma pessoa com
deficiéncia foi ensinada a ler e a escrever, demonstrando que sua capacidade intelectual ndo
estava relacionada aos seus "defeitos fisicos". Mas que o0 mesmo era vitima da crueldade por
ter sido isolado e trancafiado pelo padre.

Pessotti (1984) mostra que, durante a ldade Média, as praticas da Igreja Catolica em
relacdo as pessoas com deficiéncia evidenciam uma dualidade: ao mesmo tempo em que existia
uma protecdo, havia também a exclusdo social e o preconceito, considerando essas pessoas

detentoras de punicdo divina e com suas almas ja comprometidas.

A partir do Renascimento, ocorreu um processo de transformacdo social em que o
sistema capitalista passou a reger o modo de agir das pessoas, transformando-as em
trabalhadores sistematicos. Essa nova cultura também afetou as pessoas com deficiéncia, que
ganharam uma nova percepgdo. Se antes a deficiéncia estava relacionada ao pecado, agora era

vista como um mau funcionamento.

Segundo Bianchatte (1995), esse novo contexto sobre as pessoas com deficiéncia
emerge um resultado desastroso. Nessa nova concepcdo, 0 COrpo € uma maquina, entéo,
qualquer deficiéncia, nada mais é do que a disfuncdo de uma peca. Concebe-se que se antes a
deficiéncia estava associada ao pecado, agora estava relacionada a falta de funcao.
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Nesse periodo do Renascimento, é notdvel o avanco e descobertas no campo da
medicina. S8o evidentes, o aprofundamento de estudo e a compreensdo de diversas doencas,
resultando o surgimento dos primeiros tratamentos especializados. De acordo com Pessotti
(1986), nos séculos XVI e XVII, pensadores como Cardano e Paracelso expressaram

preocupacdes quanto ao papel do clero no tratamento das pessoas com deficiéncia.

Enfatizando a necessidade de a medicina assumir a responsabilidade do trato com a
deficiéncia, Rodrigues (2008) relata como Paracelso, em sua obra "Sobre as doencas que privam
o homem da razdo", foi pioneiro ao tratar a doenca mental como uma questdo médica,
merecedora de tratamento e compaix@o. Cardano, por sua vez, além de reconhecer a deficiéncia
como um problema médico, também enfatizava a importancia da educacdo para individuos com
deficiéncia

Rodrigues (2008), ao citar esses autores, chama a atencéo para dois aspectos: Paracelso,
que em sua uma obra chamada "Sobre as Doencas Mentais: Um Problema Médico", enfatiza
que o diagnostico e o tratamento de doencas mentais sdo algo que a medicina deve estudar e
realizar de maneira humanizada. E o filésofo Cardano, que expressava ja o desejo que a
educacdo fosse estabelecida para pessoas com deficiéncia como uma forma de socializagédo

dessas pessoas.

Estudos realizados como o de Thomas Willis, em 1650, que elaborou a anatomia do
cérebro humano, modificara a maneira de interpretacéo sobre as doengas mentais, pois decifrou
a existéncia da unidade funcional, ou seja, 0 sistema nervoso. Este inglés quebrou o paradigma
em relacdo a visdo da igreja e da ciéncia sobre a saude mental ao apresentar a teoria dualista da
alma humana: um composto corporal e racional. Para ele a alma corporal, relacionada a
fisiologia humana, era concebida como inferior por suas caracteristicas semelhantes aos
animais na dependéncia de sangue para o corpo vivificar. J& alma racional era de existéncia
imortal e imaterial, por isso exclusiva do ser humano, caracterizando-se pelo funcionamento

dos pensamentos, do julgamento e da construcéo dos saberes relacionados as artes e ciéncia.

No século XIX, encontramos outros importantes avangos sobre 0 modo de tratamento
das pessoas com deficiéncia, a exemplo dos estudos do médico Esquirol que analisou a
diferenca entre doenca mental e a deficiéncia mental. Em seus estudos ele rotulando uma como
loucura (doenca mental) e de idiotia (deficiéncia mental). A diferenciacdo passou a ser usada,

e 0s critérios para avaliacdo da chamada pessoa "idiota” seriam educacionais. Assim, 0S
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professores da época realizavam o trabalho de avaliacdo individual dos alunos para identificar

se possuiam deficiéncia mental.

Observando que a partir dos avancos cientificos, ocorre gradativamente, uma mudanca
significativa na abordagem da deficiéncia. Essa perspectiva mais voltada para a ciéncia
direciona outras formas de tratamentos disponiveis. Com também aponta novas pedagogias
voltadas para a educacao de pessoas com deficiéncia. Isso repercutiu em avanco sobre a forma
como a sociedade lidava com essa questéo.

Em sintese, podemos afirmar que no decorrer da Idade Média e da Idade Moderna, a
percepcdo e o tratamento das pessoas com deficiéncia passaram por transformacdes
significativas. Inicialmente, as atitudes eram profundamente influenciadas por crencas
religiosas, que associavam a deficiéncia ao pecado e ao castigo divino. Com o advento do
Renascimento e a subsequente a era cientifica, houve um movimento em dire¢cdo a uma
compreensdo mais médica e educativa das deficiéncias, marcando um progresso na forma como

essas pessoas eram tratadas e incluidas na sociedade.

Observando a evolucdo histdrica sobre a educacao especial, faremos uma anélise mais
detalhada e especifica, no préximo topico para explorar a trajetoria da educacao especial, desde
suas origens até a contemporaneidade, destacando como as mudancas nas percepcdes sociais e

cientificas influenciaram as préaticas educacionais voltadas para as pessoas com deficiéncia.

1.5 Historicizando a Educacao Especial, Europa e América do Norte, primeiros
passos

Para situar o surgimento da educacao especial europeia, inicialmente, é preciso rever as

mudancas de concepcdes que essa sociedade experimentou.

A filosofia de John Locke e sua visdo naturalista na obra "Essay" de 1690, citada por
Pessotti (1984), destaca que o0 entendimento da mente humana pela ciéncia foi fundamental para
afastar a cultura religiosa. Na teoria de Locke (1960), a mentalidade humana necessita de
experiéncias para o seu melhor aprimoramento. Em sua concepcao, a mente era uma pagina em
branco e que, através da educacio, esse vazio denominado “tdbua rasa” deveria ser preenchido
com sensacdo e reflexdo. Outra abordagem de seu estudo foi sobre a sensacao definida como a
percepcao de objetos externos pelos sentidos, enquanto reflexdo € a consciéncia interna e o

exame das operagdes da propria mente.
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Segundo Pessotti (1984), Locke influenciou a pedagogia ao destacar a importancia da
experiéncia e do ensino pratico. E que ele defendia uma abordagem educacional que respeitasse
0 ritmo natural de desenvolvimento da crianca, promovendo o aprendizado por meio de

experiéncias concretas.

Sobre experiéncia concretas, destacamos a realizada em 1880, pelo medico francés Jean
Itard que criou o primeiro sistema de ensino de educacéo especial. Esse estudo foi baseado na
experiéncia com Victor, um “menino selvagem” encontrado na floresta que nao havia sido
exposto a educacédo formal. Esse trabalho era dividido em algumas etapas: a sensibilizacdo das
necessidades individuais, compreendendo as caracteristicas do aluno e elaborando uma
metodologia adequada; a comunicacdo, desenvolvendo uma linguagem que permitisse a

comunicacdo através da associacao de palavras com objetos. Por fim, a integracédo social.

Segundo Lajonquiére (1992), a socializacdo era um dos pontos mais importante desse
programa desenvolvido por Itard, por defender a necessidade de socializagdo das pessoas com
deficiéncia.

Sobre processo educacional para os deficientes mentais, destaca-se nesse periodo, uma
pedagogia especializada para criancgas e adolescentes com deficiéncia mental que envolvia a
pratica de educacdo sensorial e motora, criada pelo médico francés Edouard Séguin. A
metodologia incluia os exercicios sensoriais e motores para estimular o desenvolvimento das
criancas, favorecendo a ela uma aprendizagem por meio de experiéncias tateis e visuais, através
da manipulacdo de materiais projetados para este fim. Observa-se nesse processo, que ja havia

certa nocao de atividade adaptada para atender as necessidades de cada aluno.

Data-se do final do século XIX, o surgimento dos primeiros sistemas educacionais de
atendimentos especiais para pessoas com deficiéncia, na Europa. As metodologias criadas por
Jean ltard e Edouard Séguin. Segundo Mazzotta (1999), apresentavam a pedagogia dos
anormais, a pedagogia curativa, a pedagogia emendativa e a pedagogia de assisténcia social.®

Jean Itard passou a ser considerado o pai da educacao inclusiva por ter criado o primeiro sistema

> A pedagogia dos anormais enfoca a educagdo de individuos considerados "anormais" ou fora do padréo
normativo, utilizando métodos especiais para adaptar essas pessoas a sociedade. A pedagogia curativa combina
educacdo e terapia com o objetivo de "curar" ou melhorar dificuldades de aprendizagem e comportamentais,
ajudando os alunos a desenvolver suas capacidades. Ja a pedagogia emendativa se concentra na correcdo de falhas
ou deficiéncias educacionais por meio de intervengdes especificas, visando ajustar comportamentos ou habilidades
inadequadas. Por fim, a pedagogia de assisténcia social prové suporte social e educativo para individuos em
situagdes de vulnerabilidade, promovendo inclusdo e a superacdo de barreiras sociais e econdmicas.



37

de ensino de educacéo especial, mas ndo podemos deixar de destacar a contribui¢do de alguns

outros nomes que desenvolveram metodologias para deficiéncias especificas.

Vejamos as adaptacBes de ensino, deixados por Charles Michel de L'Epée e Valentin
Hally, que contribuiram com as primeiras experiéncias de educacdo especial direcionadas as
especificidades da surdez e da cegueira. Destaca-se 0 primeiro instituto criado em Paris no ano

de 1760 por L’Epée para “surdos-mudos®”

. Neste instituto, se desenvolveu as primeiras
metodologias com uso de sinais para a comunicagao entre as pessoas surdas. J& na educagéo de
cegos, Hally desenvolveu a préatica da escrita em alto relevo para que as pessoas cegas pudessem

ler livros. Também na Franca em 1784, foi construido o Instituto Nacional dos Cegos.

E certo que o surgimento da educacgio especial para pessoas com deficiéncia tem seu
berco com a criacdo dos institutos, mas varias iniciativas anteriores, contribuiram com avancos
significativos ja a partir do século XVI. A exemplo de Pedro Ponce de Ledn, que trabalhava
num mosteiro espanhol, é reconhecido como o primeiro professor para alunos surdos. Nesse
mosteiro de San Salvador de Ofia, ele desenvolveu um método inovador de educacdo para
pessoas surdas, utilizando gestos e sinais manuais para ensinar linguagem e comunicacdo a
criancas surdas. Seu trabalho atraiu a atencdo da corte espanhola, levando-o a ensinar o filho
surdo de Juan de Velasco, conde de Haro, com sucesso notavel. Ponce de Leon foi capaz de
ensinar ao filho do conde habilidades como leitura, escrita, aritmética e até mesmo fala

rudimentar, usando seu método de sinais e gestos.

Nesse mesmo século XVI, médicos e pedagogos desenvolveram técnicas e tratamentos
para pessoas com deficiéncia, anteriormente vistas como ineducaveis. Mendes (2006) relata
que essas antigas praticas foram renovadas e adaptadas, marcando o inicio do processo de
educacéo para pessoas com deficiéncia.

Como ja ressaltamos, os estudos do médico inglés Thomas Willis representaram um
marco significativo na compreensao cientifica da deficiéncia mental. Embora sua compreenséo
ainda estivesse limitada pelos conhecimentos cientificos da época, Willis ofereceu uma
abordagem pioneira para investigar as causas da deficiéncia mental. E a partir desses estudos

outras formas de tratamento foram desenvolvidas para as pessoas com deficiéncia.

Contemporaneamente, com um novo olhar para surdo, que na maioria das vezes eram

considerados como incapazes, oportunizou-se a criacdo de métodos de comunicacdo mais

® Essa denominagéo “surdo-mudo”, na atualidade, ndo é mas aceita, e sim, apenas o termo ‘surdo’ para se referir
ao individuo que ndo escuta.
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elaborados, a lingua de sinais passou s ser reconhecida como propria para a comunicacdo dos
surdos por contribuir para suas aprendizagens. Registra-se que, mesmo sendo algo que
beneficiou o processo de aprendizagem do surdo, o uso da lingua de sinais foi por muito tempo
marginalizado, devido ao surgimento de uma metodologia elaborada com base na fonética,
denominada “Oralismo”. Por causa desse método, o surdo foi proibido de usa usar sinais nas
escolas e era estimulado a desenvolver a leitura labial, como também a treinar a oralidade como
forma de se integrar ao mundo ouvinte. Contudo, estudos atuais, comprovam que a lingua de
sinais € a lingua natural dos surdos. E no Brasil, a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) é a
segunda lingua oficial do pais, e o surdo tem o direito garantido ao ensino bilingue, ou seja, 0

ensino simultaneo em LIBRAS como primeira lingua e o Portugués como segunda lingua.

J& com os cegos, a utilizacdo de letras em relevos altos para que as pessoas cegas
pudessem identificar e realizar leituras, foi uma técnica adaptada que ganhou o nome de

sonografia e anos depois recebeu 0 nome de Braille, que é utilizada até hoje.

A partir do século X1X, ocorre a disseminacao de instituicdes que comecaram a trabalhar
com pessoas com deficiéncia. Analisando os estudos de Mazzotta (2005), a educacéao especial
ganhou um novo olhar e varias adaptac6es, na Europa e nos Estados Unidos da América. E em
de 1832, a Alemanha também criou uma instituicdo para trabalhar pessoas com deficiéncia

fisica e sensorial.

Destacamos, porém, o francés, Edouard Seguin (1812-1880), que deixou uma
contribuicdo significativa para a educacdo especial. Ele introduziu métodos terapéuticos e
pedagdgicos inovadores para sua época, ofertando o tratamento diferenciado para pessoas com
deficiéncia intelectual, consideradas, idiotas, ou criangas atrasadas. Sua metodologia era
voltada, inicialmente, para os cuidados pessoais, como por exemplo, a higiene, mas também
relacionado a moral. E através do ensino pratico e sensorial, bem como o uso de atividades
fisicas e jogos educativos com a questdo motora do individuo, enfatizava a importancia do para
promover agles cognitivas. Evidencia-se que toda obra de Edouard Séguin teve um impacto
duradouro na formagdo como a sociedade percebia e realizava o tratamento das pessoas com
deficiéncia mental, porque influenciou o surgimento de novas abordagens educacionais e

terapéuticas que buscavam promover sua integracdo e desenvolvimento pleno.

Outro destaque é da médica italiana Maria Montesorri que contribuiu para o
desenvolvimento da educacédo especial através de um programa de adaptacdo usando material

didatico. Uma inovacao para as primeiras decadas do século XX, que traz um novo modelo de
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metodologia para trabalhar com criancas deficientes. Ela foi responsavel pelo método ludico e
da ideia de autonomia para os alunos, como também a importancia de um ambiente de
aprendizado cuidadosamente preparado para as criangas. Segundo o método Montesorri, 0
ambiente deve ser estruturado de modo a fomentar a autonomia e a independéncia, com
materiais educativos acessiveis e adaptados ao desenvolvimento da crianca. Com também, o
professor deve estar atento para fornecer oportunidades adequadas para que crianga vivencie e

evolua a cada etapa da aprendizagem.

Conforme Rodrigues (2008), o Método Montessori "respeita a individualidade de cada
crianca, reconhecendo que cada uma tem seu préprio ritmo de desenvolvimento”. A abordagem
evita comparagdes entre criancas e valoriza as conquistas individuais. Outra importancia que
encontramos nessa metodologia é o papel do educador como guia e observador. Os professores
monitoram o progresso das criancas, oferecem orientacdo quando necessario, mas geralmente
permitem que as criancas assumam a lideranca em sua propria aprendizagem. A0 n0OSSO Ver,
esse modelo nos remete ao papel mediador que todo professor deve ter, ao conhecer as reais
necessidades de seus alunos, pensar e adotar as melhores formas de adapta¢des do ensino.

Segundo Smith (2008), o trabalho de Montesorri é baseado na curiosidade de querer
aprender de cada crianca e que isso ocorre de maneira natural, esse instinto nasce com o ser
humano. Ela focou na autonomia das pessoas com deficiéncia, na liberdade de cada individuo
e no respeito pelo ritmo individual de cada crianca. Com base nas ideias de Montessori,
acreditamos que o ambiente de aprendizagem deve ser preparado para promover a
independéncia e a autoeducacdo. Ademais, também deve ser organizado com materiais e
atividades praticas que permitam ao aluno a iniciar o processo de aprendizagem pela exploracao

do seu entorno.

Pessotti (1986), afirma que Montessori desenvolveu uma pedagogia especifica para
lidar com pessoas com deficiéncia, através da ciéncia. Ela criou um novo modelo de atuar na
educacéo especial com o preparo do profissional que iria lidar com a crianga com deficiéncia.
O autor revela que os estudos da médica identificaram que era preciso o processo de ganhar a
confianca da crianca com deficiéncia através de gestos e do som da voz e ap0s essa conquista

se iniciava o processo de educacéo.

Ao observar algumas regras de Montessori para a educacao especial, Mazzotta (1999)
ressalta varias caracteristicas fundamentais sobre as criancas e seu desenvolvimento. Ela aponta

que as criancas diferem dos adultos e, portanto, necessitam de tratamento diferenciado. A
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aprendizagem nas criancas € um processo espontaneo que surge de dentro para fora, sendo
essencial que estejam interessadas na atividade para se sentirem motivadas. Além disso, é
importante que tenham acesso a um ambiente infantil que permita brincar livremente, jogar e
manipular materiais coloridos. Elas também tém um amor pela ordem e precisam de liberdade
de escolha, necessitando de material suficiente para alternar entre atividades conforme seu
interesse e atengdo. Outra caracteristica destacada é o apre¢o pelo siléncio, a preferéncia por
trabalhar em vez de brincar, e 0 amor pela repeticdo. As criancas tém um senso de dignidade
pessoal, 0 que significa que ndo podemos esperar que sigam exatamente nossas instrucoes. Por
fim, enquanto os adultos usam a si mesmos para melhorar 0 meio que 0s cerca, as criangas

utilizam o ambiente ao redor para seu proprio aperfeicoamento.

Verifica-se que tais regras foram a base da educacdo inclusiva no final do século XIX.
A partir dai, surgiram as primeiras escolas especializadas em educacdo para pessoas com
deficiéncia. Contudo, Mendes (2002) explica que a ideia de escolas especializadas se
desenvolveu de maneira gradual, conforme os avangos cientificos permitiam uma melhor

compreensdo das necessidades educacionais dessas pessoas.

Consideramos que o desenvolvimento da educagéo especial na Europa foi marcado por
avancos significativos que transformaram a forma como a sociedade lida com as pessoas com
deficiéncia. Desde os pioneiros que estabeleceram as primeiras instituicdes dedicadas a essa
causa, até as metodologias inovadoras que surgiram no século XIX e XX, essa evolucdo

direcionaram novas praticas educacionais mais inclusivas e adaptadas.

Na América do Norte, a implementacdo das primeiras iniciativas de educacao especial
teve origem nos Estados Unidos e no Canada. O estudo realizado pela CEDERJ sobre "A
Educacdo Especial na Historia: da Idade Média até o século XX" demonstra o surgimento

dessas primeiras instituicoes.
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Quadro 1 - Desenvolvimento da educacao especial nos Estados Unidos da

América e Canada.

ANO INSTITUICAO/EVENTO LOCALIZACAO
1817 Instituicdo para criangas surdas Connecticut, EUA
1829 Primeiro internato para cegos Massachusetts, EUA
1829 Internatos para pessoas com deficiéncia Nova York, EUA
1837 Ohio School for the Blind (primeira escola com financiamento Ohio, EUA

integral do Estado)
1848 Internato publico para deficientes mentais Massachusetts, EUA
1848 Escola para meninos surdos-mudos Montreal, Canada
1850 Criacdo de educacéo pedagdgica para cegos, surdos e deficientes EUA
mentais
1851 Influéncia do modelo europeu de escolas residenciais EUA
1856 Escola para Surdos de Halifax Halifax, Nova Escdcia,
Canada
1870 Instituico de Ontério para Educagdo e Instru¢do dos Surdos e Mudos | Ontario, Canada
1872 Instituicdo Provincial para Deficientes Visuais de British Columbia Vancouver, British
Columbia, Canada
1880 Desconsideracdo das escolas residenciais como locais apropriados EUA
para educacdo de deficientes mentais
1889 Escola Provincial para Surdos e Mudos de Manitoba Winnipeg, Manitoba,
Canada
1896 Primeiras classes especiais no modelo de Maria Montessori EUA
1900 Estabelecimento de classe para deficientes mentais EUA

Fonte: Adaptado de Mazzotta (2001).

No inicio do século XX, tanto nos Estados Unidos como no Canadé, observou-se uma
mudanca paradigmatica, em que o processo educacional de pessoas com deficiéncia deixou de
ser exclusivamente uma atribuicdo da medicina, passando a ser também abracado pela
pedagogia, com o intuito de promover o desenvolvimento integral desses individuos. Contudo,
apesar dessa mudanca, persistiu a segregacao, visto que as criangas com deficiéncia eram ainda

excluidas do sistema educacional regular, sendo encaminhadas a escolas especiais separadas.

A criacdo de instituicfes nos Estados Unidos e no Canada e seus avangos significativos
influenciou a forma como a educacédo especial se desenvolveu em outros paises, incluindo o
Brasil. Ressaltamos que essa discussao sobre as escolas especiais esta retornando ao Brasil, pois
ainda ha quem conceba as escolas de educacao especial como exemplo mais adequado do que

a ideia de inclus@o em escolas regulares.

No préximo topico, analisaremos a trajetdria da educacéo especial no Brasil, explorando
como as influéncias internacionais foram incorporadas e adaptadas ao contexto brasileiro.

Veremos como a histéria da educacdo especial no Brasil reflete uma jornada de desafios e
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conquistas, a exemplo do modelo atual de inclusdo, alinhada as propostas para as

transformacdes sociais e politicas do pais.

1.6. Educacdo Especial no Brasil

Ao buscar informag6es sobre a Educacdo Especial Brasileira encontramos inimeros
estudos que apontam as mudangas de paradigmas que o proprio sistema educacional

acompanhou.

Mazzotta (2003) afirma que no Brasil, as concepcBes sobre deficiéncia foram
historicamente influenciadas por crencas misticas e ocultistas, carecendo de fundamentagédo
cientifica para o desenvolvimento de entendimentos mais realistas e baseados em evidéncias,

até o século XVII1I.

Na obra de Figueira (2023), o autor relata que durante o periodo colonial brasileiro, as
pessoas com deficiéncia ndo eram descritas em documentos oficiais, mas podemos encontrar
algumas evidéncias nos documentos sobre os hospitais de misericordia, locais simples e com
poucos recursos que atendiam todos os necessitados. As Santas Casas de Misericordia séo
descritas da seguinte maneira pelo historiador Renato Janior Franco no artigo "O modelo luso
de assisténcia e a dindmica das Santas Casas de Misericordia na América portuguesa”. Ele
escreve que dentro das institui¢fes assistenciais, poderiam ser considerados "pobres meritérios™
aqueles que, devido a condicGes fisicas e/ou morais (como doencas, cegueira, deficiéncias,
orfaos, vilvas, idosos), ou por razfes estruturais ou conjunturais (como subemprego, crises
econdmicas, ou fome generalizada), ndo possuiam meios de sustento préprio. As casas de
Misericordias mais resistentes, a partir do século XV, administravam, entre outros servigos,

hospitais, asilos para 0rfas e rodas dos expostos. (Franco, 2014).

Assim, como o atendimento aos mais necessitados, a educacdo do Brasil durante o
periodo colonial, foi realizado pelas ordens religiosas, principalmente pelos jesuitas, que
estiveram na colOnia entre 1549 e 1759. Havia uma hierarquia educacional criada pelos padres
jesuitas. Silva e Amorim (2017) descrevem que a abordagem pedagdgica dos jesuitas teve um
impacto significativo na educacdo na colbnia, diferenciando-se de acordo com as posi¢coes
sociais dos individuos. Os jesuitas ofereciam aos indigenas instrucdo basica na lingua e em
oficios, enquanto para os brancos libertos, a educacéo incluia leitura, escrita e também oficios.
As classes mais abastadas tinham acesso ao ensino superior, garantindo a perpetuacdo da
estrutura de poder. Por outro lado, os escravos africanos e os alforriados eram instruidos

principalmente em oficios.



43

Foi desenvolvida neste periodo, a “pedagogia Basilica” com o objetivo de catequizagdo
e dominio do territorio. Nesse estilo de educacdo, os ensinamentos do Padre Anchieta e do
Padre Manoel de Nobrega’ ganham destaque. O primeiro, usava técnicas de ensino através dos
teatros de Autos para ensinar o catolicismo, enquanto o segundo queria o ensinamento da lingua

portuguesa aos nativos como uma forma de dominagao.

A expulsio dos jesuitas em 1754, decretada pelo Marques de Pombal® ocasionou uma
desorganizacdo educacional no Brasil. Os jesuitas eram responsaveis pela formacéo

educacional e religiosas de todas as criancas na colonia.

Pombal, como ministro da coroa portuguesas, autorizou em 1772 as chamadas Aulas
Régias®, com base nas ideias iluministas. Mas, esse modelo esbarrou na falta de professores e
de infraestrutura, ou seja, as formas de suprir a auséncia dos professores jesuitas foram erradas

nas reformas pombalinas.

E preciso ressaltar que saida dos jesuitas representou um atraso educacional se
concebermos os deficientes como os mais necessitados. Esse fato repercutiu em consequéncias
como a fragmentacdo das desigualdades regionais e sociais e a dificuldade para reconstruir
politicas educacionais que atendesse todas as regides, assim como faziam os padres jesuitas.
Desta forma, a educacao para as pessoas com deficiéncia no Brasil ndo foi priorizada nas Aulas
Régias, e entre a expulsdo dos jesuitas no seculo XVIII até a chegada do governo imperial de
D. Pedro Il no século XIX, as pessoas com deficiéncia foram deixadas sob a responsabilidades

dos familiares.

A andlise da educagdo promovida pelos padres jesuitas, apesar das nuances de
dominacdo territorial e da disseminacdo da cultura e tradicbes catolicas, revela indicios de

praticas educacionais voltadas também para pessoas com deficiéncia. Mesmo sem a concepgéo

7 Padre José de Anchieta (1534-1597) foi um sacerdote jesuita espanhol que desempenhou um papel crucial na
colonizagdo do Brasil e na evangelizacdo dos povos indigenas e o Padre Manuel da Nébrega (1517-1570) foi um
sacerdote jesuita portugués, missionario e um dos fundadores da Companhia de Jesus no Brasil. Ele desempenhou
um papel fundamental na organizacdo das missdes jesuiticas e na evangelizac¢do dos indigenas.

8 Sebastifo José de Carvalho e Melo, 0 Marqués de Pombal (1699-1782), foi um estadista portugués que serviu
como primeiro-ministro durante o reinado de D. José |. Conhecido por suas reformas modernizadoras, ele
centralizou a administracdo, promoveu o desenvolvimento econémico, e liderou a reconstrucdo de Lisboa apds o
terremoto de 1755. No Brasil, implementou importantes reformas administrativas e econdmicas, expulsou 0s
Jesuitas, e incentivou a educacéo e a urbanizago.

9 As Aulas Régias foram um importante marco na histdria da educagdo em Portugal. Criadas em 1772 pelo Marqués
de Pombal durante o reinado de D. José I, essas aulas eram cursos de ensino secundario destinados a substituir o
ensino ministrado pelas ordens religiosas, que haviam sido suprimidas. Elas abrangiam diversas disciplinas,
incluindo gramatica, retérica, filosofia, grego, latim, matemética e outras ciéncias.
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formal da educacdo inclusiva, é possivel identificar um incipiente processo de inclusdo. Como
por exemplo a utilizagdo da Ratio Studiorum!®, que visava formar individuos moral e
intelectualmente preparados para contribuir com a sociedade, especialmente dentro da fé
catblica, possuia também um curriculo humanitario e que atendias as necessidades dos

estudantes.

Segundo Saviani (2013), quando essa metodologia chegou no Brasil ganhou adaptac6es
para atender a demanda da populacdo colonial. A Ratio Studiorum possuia um manual com
cerca de 476 regras de métodos que deveria ser utilizada pelo professor para organizar suas

aulas para os alunos, uma delas era a compaixao e a caridade.

A pedagogia cristd da época, conforme mencionado por Jannuzzi (2004), estava
fundamentada nas necessidades individuais, evidenciando esfor¢os de atendimento a pessoas.
Segundo a autora, apesar de ndo existir registros oficiais mencionando a educacéo direcionada
para pessoas com deficiéncia no Brasil, 0 Ration Studiorum, mesmo ganhando adapta¢des no
Brasil, possuia sua base na formacéo europeia e que as tradi¢cdes da educacdo europeia era a de

cuidar e educar de todos, ou seja, pessoas com e sem deficiéncia.

Logo ap6s expulsar os jesuitas do Brasil, Pombal tentou reorganizar o sistema
educacional. As Aulas Régias tinham como objetivo substituir o ensino jesuita, oferecendo uma
educacdo mais secular e centralizada pelo Estado, os professores nomeados pelo Estado, muitas
vezes laicos, ministravam essas aulas com base no despotismo esclarecido!!. A educagio
passando a ser regida pelo Estado portugués, ndo se interessou em desenvolver a educacao
voltada para as pessoas com deficiéncia e praticamente marginalizou essas pessoas tanto no

territorio de Portugal como no Brasil.

Com a independéncia do Brasil (07 de setembro de 1822), foi outorgada a Constituicao
de 1824, que trazia o artigo 179, inciso XXXII, determina que “a instrug@o publica ¢ gratuita a
todos os cidaddos”, ou seja, a educagdo passou uma responsabilidade do Estado brasileiro. Mas,

consolidacdo da educacdo especial para pessoas com deficiéncia no Brasil remonta ao marco

100 Ratio Studiorum”(em latim, "Plano de Estudos" ou "Método de Ensino™) foi um documento pedagdgico
fundamental criado pelos jesuitas em 1599. Ele estabeleceu as diretrizes para o sistema educacional das escolas
jesuitas e teve uma influéncia duradoura no ensino secundario e superior na Europa e nas Américas.

11 Os déspotas esclarecidos foram monarcas europeus do século XVII1 que adotaram algumas ideias do Huminismo
em seus governos. Esses soberanos tentaram implementar reformas que refletissem os principios da razéo,
progresso e bem-estar social, mas sem renunciar aoc seu poder absoluto. Promoveram também influéncia na
educacdo, na ciéncia e nas artes. Acreditavam que uma populagdo instruida contribuiria para o progresso do estado.
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legal de 17 de setembro de 1854, quando foi criado o Instituto dos Meninos Cegos, durante o

reinado de Pedro Il, sendo a primeira instituicdo da América do Sul.

De acordo com Mazzotta (2005), as experiéncias trazidas por profissionais que atendiam
deficientes visuais foram influenciadas por préaticas educacionais dos Estados Unidos e Europa,
principalmente, a introducdo do sistema de braile, método criado na Franca e que chegou ao

Brasil por José Alvares de Azevedo, sendo disseminado no pais.

Ainda no Segundo Reinado, D. Pedro Il, em 1857, inaugurou o Instituto de Surdos-
Mudos, que teve como primeiro diretor o educador francés surdo Eduard Huet, com o propésito
de educacdo e cuidados especializados para pessoas surdas. Segundo Mazzotta (2001) com o
apoio de Ernesto Huet e seu irmédo, um professor e diretor no Instituto de Bourges na Franca,
Ernesto desembarcou no Rio de Janeiro no final de 1855. Apresentado ao Marqués de Abrantes
através de suas credenciais, foi levado até a presenca do imperador D. Pedro Il. O imperador
acolheu com interesse os projetos de Hiet para a criagcdo de uma escola destinada aos surdos
no Brasil, e determinou que fossem facilitados os recursos para tal empreendimento.
Inicialmente, Hiet ministrou aulas para dois alunos no Colégio Vassiomon e, em outubro de
1856, conseguiu expandir suas atividades para todo o edificio, fundando o que mais tarde seria
conhecido como Imperial Instituto dos Surdos-Mudos.

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) representou a primeira tentativa de
sistematizacdo da educacdo destinada a pessoas cegas no Brasil ocorreu ainda em 1835, com a
proposta de criacdo de cargos de professores de primeiras letras para surdos, mudos e cegos em
cada provincia. A medida se baseava na Lei de 15 de outubro de 1827, que estabelecia o direito
ao ensino priméario a todos os cidaddos. No entanto, o projeto ndo foi efetivado naquele
momento. Posteriormente, como aponta Mazzotta (2001), o Instituto passou a oferecer, além
do ensino literario, uma formacao profissionalizante para meninos e meninas entre 7 e 14 anos.
A ideia era capacita-los para o trabalho em atividades como tipografia, encadernacao, sapataria

e douragdo; enquanto, para as meninas, ensinava-se o trico.

Em 1883, o Imperador Pedro Il realizou o Primeiro Congresso de Instrucdo Publica. Um
dos temas mais debatidos foi o curriculo para a formacéo de professores aptos a trabalhar com
surdos e cegos. Esse acontecimento foi importante pelo aumento significativo dos recursos do

Império na educacéo dessas deficiéncias®?.

12 Jannuzzi, G. M. A educagéo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século X1X. Séo Paulo, Cortez.
1985.
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Durante o Segundo Reinado, houve uma iniciativa governamental de implementar
atendimentos especializados e estabelecer um processo educativo para pessoas com deficiéncia.
Essa abordagem mostra uma predisposicdo do Estado em promover a inclusdo e educacao
adaptada as necessidades especificas desses individuos. Apesar da iniciativa, esses institutos

atendiam a uma minoria da sociedade que possuia deficiéncia e essa minoria era elitista.

A educacdo para as pessoas com deficiéncia no periodo imperial foi escassa e precaria.
De acordo com Jannuzzi (2004), a educacéo para as pessoas com deficiéncia ndo interessava a
uma sociedade ruralista e escravocrata, pois as iniciativas desse tipo de educacéo aconteceram

por causa das sensibilidades das pessoas e a pouca colaboracdo do governo imperial.

Mesmo assim, podemos considerar a criacdo desses institutos como marcos histéricos,
percebendo uma evolucdo gradual na compreensdo e pratica de uma educacdo especial no
Brasil. Mas seu maior desenvolvimento ocorreu ap6s a implantacdo do regime republicano,

com a cria¢do de novos institutos especializados em outras deficiéncias, no século XX.

Mas ¢é possivel destacar alguns fatos anteriores que contribuiram para esse
desenvolvimento, como por exemplo, durante o 4° Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia
de 1900, o médico Carlos Eiras apresentou uma dissertacdo com o tema “Da Educacao e
Tratamento Médico-Pedagdgico de Idiotas”. Ja em 1915, houve um aumento de trabalhos

cientificos sobre o tratamento e educagdo de criancas com deficiéncia.

Na década de 1920, o professor Norberto de Souza Pinto langou um livro intitulado
"Infancia Retardataria” que enfatizava, principalmente, a compreenséo do desenvolvimento das
criancas identificadas como mentalmente atrasadas. Segundo Mazzotta (2001), essa obra foi
referéncia nas discussdes da época sobre questdes de incapacidade, reabilitagdes, entre outras,

relacionadas a deficiéncia.

A partir da década de 1920, foi criado no Brasil, o primeiro Instituto Pestalozzi, no Rio
Grande do Sul, pelo casal Tiago e Johana Wirth. Eles usaram como referéncia o educador
suico, Johann Heinrich Pestalozzi, que utilizava conhecimentos medicos e pedagdgicos para
realizar tratamentos avancados para a época. No Rio Grande do Sul, esse conhecimento foi

denominado ortopedagogia.

Em 1935, foi criada a Pestalozzi de Minas Gerais para realizar o tratamento de criangas

chamadas de retardadas e que possuiam algum tipo de conduta inadequada. Em 1948, foi
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desenvolvida no Brasil a Pestalozzi do Rio de Janeiro, uma instituicdo para pessoas com

deficiéncia intelectual.

A Associagdo Pestalozzi dos Fluminenses foi uma iniciativa da sociedade civil para
oferecer educacao, cuidados e assisténcia a individuos com deficiéncia intelectual. Inspirada
nos principios educacionais de Pestalozzi, a instituicdo teve a Doutora Helena Antipoff como
uma das fundadoras. A instituicdo buscava promover o desenvolvimento integral das pessoas

com deficiéncia por meio de métodos pedagdgicos adequados as suas necessidades especificas.

Mazzotta (2001) descreve a instituicdo como uma entidade privada e filantropica, cujo
objetivo era proporcionar apoio e reeducacdo para criancas e adolescentes com deficiéncia
mental. Ele destaca que a institui¢do foi pioneira no Brasil na orientacéo pré-profissionalizante
para jovens com deficiéncia mental, além de ter sido responsavel pela criagdo das primeiras

oficinas pedagdgicas voltadas para essa populagéo.

E possivel observar que a implementacdo de servicos especializados no Brasil teve
inicio com a adogao de técnicas desenvolvidas na Europa e nos Estados Unidos. Para facilitar
a descricdo desse processo, elaboramos um quadro resumo (quadro 2) contendo 0s nomes das
instituicdes e suas especializacdes durante as primeiras décadas do século XX, baseado na obra

de Marcos Mazzotta (2001), intitulada "Educacao Especial no Brasil".

Quadro 2 - Instituicdes e suas especializaces no inicio XX no Brasil.

ANO INSTITUICAO LOCALIZACAO ATIVIDADE
1926 Os Institutos de Pestalozzi | Rio Grande do Sul | Atendimento a pessoas com deficiéncia mental
e fisica
1928 Instituto Padre Chico Séo Paulo Ensina criangas cegas através do braile
1929 Instituto Santa Terezinha Séo Paulo Ajudava criancas com deficiéncia auditiva; as

freiras que trabalhavam receberam treinamento
através de intercdmbio com uma instituicdo

francesa

1932 Santa Casa de Misericdrdia | S&o Paulo Criou salas especiais para atender alunos com
de S&o Paulo deficiéncia fisica

1942 Instituto Benjamin | Rio de Janeiro Trabalha com braile e desenvolve cursos para
Constant — IBC professores na utilizagdo de didatica para cegos

1943 Lar-Escola de Séo | S&o Paulo Trabalha com a reabilitacdo de deficientes
Francisco fisicos

1946 Fundacdo Livro do Cego | S&o Paulo Produz e distribui livros para pessoas cegas,
no Brasil promovendo maior independéncia

1950 Associacdo de Assisténcia | S&o Paulo Centros de reabilitacdo de pessoas com
a Criancas Defeituosas paralisia cerebral e ortopédica; em 1962 passou

a ter reconhecimento internacional para
realizacdo dos tratamentos
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1951 Escola  Municipal de | Rio de Janeiro Educava em lingua de sinais as criangas surdas.
Educacdo Infantil para Uma das primeiras escolas municipais que
Deficientes Auditivos trabalhava com alunos deficientes
Helen Keller

1954 Instituto Educacional Séo Paulo Especializado em trabalhar com criangcas com

deficiéncia auditiva; era um instituto civil e
particular

Fonte: Adaptado de Mazzota (2001).

Na década de 1950, foram criadas no Brasil as APAEs (Associacdes de Pais e Amigos
dos Excepcionais), baseadas no modelo educacional norte-americano. Os motivos para o
nascimento das APAEs foram dois: o primeiro foi a grande demanda de alunos com deficiéncia
gue necessitavam de ajuda educacional-social, e 0 segundo era a negligéncia do Estado que nédo
criava escolas para atender essas pessoas. Essas instituicdes!® que foram pensadas sem fins
lucrativos, estdo até hoje em pleno funcionamentos com o objetivo de promover a assisténcia

social e a educacéo das pessoas com deficiéncia intelectual e multipla.

Nessa mesma década de 1950, o Brasil enfrentou um surto de poliomielite que resultou
na emergente criacdo de centros de reabilitacdo em todo o pais. Esses centros passaram a
oferecer uma ampla gama de servicos especializados, abrangendo areas como: fisioterapia,
terapia ocupacional, reabilitacdo motora, adaptacdo de dispositivos assistivos e suporte
psicossocial. Essas agdes fortaleceram o fornecimento de assisténcia e inclusio de pessoas com
deficiéncia fisica na sociedade. Além disso, contribuiram significativamente para a reintegracao

e participacao efetiva desses individuos na comunidade.

Contemporaneamente, muitas outras instituicbes foram pensadas para promover a
incluséo e a acessibilidade das pessoas com deficiéncia em diferentes areas da vida. A exemplo
da AACD (Associagdo de Assisténcia a Crianca Deficiente), fundada em 1950, na cidade de
Sdo Paulo. Essa organizacdo brasileira, desde a sua criacdo, trabalha para melhorar a qualidade
de vida com a inclusdo social de criancas e adolescentes com deficiéncia evidenciando

assisténcia relacionadas a educacéo, ao trabalho, ao transporte e lazer.

13 A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Santa Rita, situada no bairro Alto das Populares,
na Paraiba, é uma entidade de carater filantrépico dedicada a promocéo da inclusdo social e a oferta de servicos
voltados as pessoas com deficiéncia intelectual e miltipla. Embora ndo haja ampla divulgacgéo recente sobre suas
acoes, registros disponiveis indicam que a instituicdo desenvolve atividades comemorativas ao longo do ano, como
celebracGes em datas especiais — a exemplo do Dia das Mées e eventos de confraternizacdo —, além de integrar
a programacao da Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Multipla.
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Na década de 1970, surgiram no Brasil movimentos sociais voltados para a questao das
pessoas com deficiéncia. Esses movimentos se dividiam em duas vertentes distintas: o
movimento para deficientes, que se concentrava na busca por programas de reabilitacéo, e o
movimento de deficientes, no qual as proprias pessoas com deficiéncia atuavam na luta por
direitos e igualdade de oportunidades. Esses movimentos foram influenciados pelos
movimentos sociais que ocorriam nos Estados Unidos pelos direitos das pessoas com
deficiéncia fisica em razdo do grande nimero de jovens mutilados que voltavam da guerra do

Vietna.

Os veteranos de guerra dos EUA e membros da sociedade civil mobilizaram-se em
campanhas e manifestacdes para reivindicar direitos que culminaram na promulgacéo da Lei de
Reabilitacdo em 1973 pelo governo norte-americano. Essa legislagdo propiciou modificagoes
arquitetonicas destinadas a adaptar o ambiente a realidade das pessoas com deficiéncia. Essa
conquista teve repercussfes internacionais, induzindo a Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU)™ a elaborar a Declaragdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Conforme aponta
a ONU, os principais pontos das clausulas dessa declaracao foram:

e Reafirmacéo do principio de que todos os individuos, independentemente de
possuirem deficiéncias, sdo portadores de dignidade intrinseca e possuem
direitos iguais e inalienaveis.

e Direito a igualdade perante a lei e & ndo discriminagdo com base na
deficiéncia.

e Garantia de igualdade de oportunidades de participagdo na vida politica,
cultural, econbmica e social.

e Direito a igualdade de acesso a servicos e instalag6es abertos ao publico.

e Reconhecimento do direito a liberdade de expressdo e opinido, incluindo o
acesso a informagdes e comunicacdes.

e Garantia de acesso a servicos de salde e reabilitacdo, bem como a programas
de educacgdo e formagdo profissional.

e Protecdo contra exploracdo, violéncia e abuso.

e Promocao da conscientizacdo sobre as questdes relacionadas a deficiéncia e
combate ao estigma e preconceito.

e Respeito pela autonomia individual e pela capacidade das pessoas com
deficiéncia de tomar suas préprias decisdes.

(ONU, 1975).

14 A Declaracéo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi elaborada pela Organizacio das Nagdes Unidas
(ONU) em 9 de dezembro de 1975. Este documento estabeleceu um marco importante no reconhecimento e na
protecdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, promovendo a igualdade, a dignidade e a incluséo social.
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Esse posicionamento da ONU serviu como orienta¢do para o surgimento de instituicdes
e grupos, entre 0s anos de 1979 e 1980 no Brasil. Esse surgimento coincidiu com um periodo
de luta pela abertura politica no pais. O movimento das pessoas com deficiéncias encontrou
apoio entre outros movimentos sociais em curso, nesse periodo. No entanto, embora tenha
havido um crescimento desses movimentos, eles muitas vezes, ficaram a margem da

visibilidade midiatica, que estava concentrada em outros movimentos sociais da época.

Registra-se que havia movimentos estaduais isolados, muitas vezes sem comunicagao
entre si. Contudo, o fortalecimento desses movimentos contribuiu para afirmar a ideia de que
pessoas com deficiéncia sdo cidadaos detentores de direitos e responsabilidades e que podem

discutir suas prioridades.

Em 1979, foi criada a Coalizdo Pro-Federagdo de Pessoas com Deficiéncia® com o
proposito de articular os movimentos de pessoas com deficiéncia em &mbito nacional. Em seus

objetivos estava o de promover a integracdo entre os diferentes movimentos em todo o Brasil.

Figura 1 - Debate Coalizacdo Pro-Federacdo de Pessoas. Na foto estdo Isaura Pozzatti, Candido Melo Pozzatti e
Heloisa Chagas

Em 1980, ocorreu o Primeiro Encontro Nacional de Entidades de Pessoas com
Deficiéncia na cidade de Brasilia, no Distrito Federal. Este evento foi de grande importancia
para 0 movimento das pessoas com deficiéncia no Brasil porque contou com a participacédo de
representantes de varias organizacdes e grupos defensores dos direitos das pessoas com

deficiéncia de todo o pais. Durante o encontro, foram discutidas questdes relacionadas a

15 Debate sobre o Plano Nacional da ONU, no Brasil para AIPD (Ano Internacional das Pessoas com
Deficiéncia.
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inclusdo, acessibilidade, politicas publicas, legislacdo e outras demandas especificas das

pessoas com deficiéncia.

Figura 2 - Reunido do Primeiro Encontro Nacional de Entidades de Pessoas com Deficiéncia. Foto da Abertura
do encontro na quadra de basquete da Universidade de Brasilia.

Fonte: R. Sassaki (1980)

O Primeiro Encontro Nacional de Entidades de Pessoas com Deficiéncia proporcionou
uma oportunidade para que essas organizagdes compartilhassem experiéncias, trocassem
informacdes e unissem esforcos em prol de objetivos comuns. Além disso, contribuiu para
aumentar a visibilidade e a representacdo das pessoas com deficiéncia na esfera publica e

politica do pais.

Apo6s o encontro nacional, as entidades decidiram seguir as duas pautas estabelecidas
pela ONU: a primeira foi a criagcdo da comissdo nacional das pessoas com deficiéncia, através
do Decreto 84.919 de 15/7/1980 para representar o Brasil. A criacdo dessa comissdo gerou
inUmeros questionamentos, pois 0s membros que iriam representar o pais, no ano seguinte ndo
possuiam deficiéncia, ou seja, era uma comissdo das pessoas com deficiéncia sem pessoas
deficientes. A manifestacdo contraria ao decreto deu certo e ocorreu a nomeacéo de José Gomes
Blanco, que era o lider da Coalizdo Nacional das Pessoas com Deficiéncia.

A segunda pauta foi que, em 1981 ficava estabelecido a criagdo do Ano Internacional
das Pessoas com Deficiéncia, juntamente com a criacdo de leis, em todos os paises participantes
da ONU, que atendessem os direitos das pessoas com deficiéncia. Ademais, este ano é
importante pelo fato da criagdo do termo "pessoas com deficiéncia", porque até entdo, existiam
varios codinomes para relacionar as pessoas com deficiéncia, como invalidos e deficientes.

Podemos relacionar esse fato a conquista da cidadania e da autonomia dessas pessoas.
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Ainda em 1981, ocorreram dois eventos importantes para pessoas com deficiéncia: o
Primeiro Congresso Brasileiro de Pessoas com Deficiéncia; e 0 Segundo Encontro Nacional de
Entidades de Pessoas com Deficiéncia. Esses encontros tinham como objetivo abordar as
especificidades de cada deficiéncia; cada grupo argumentava em favor de suas reais
necessidades, apontando as melhores solugdes que serviriam de base para propostas enviadas

aos Orgaos competentes, de forma que todos fossem beneficiados.

Entretanto, em 1983, durante o Terceiro Encontro Nacional de Entidades de Pessoas
com Deficiéncia, houve disputa entre os proprios grupos de pessoas com deficiéncia. Cada ala
questionava, apontando suas necessidades como mais importantes do que a do outro,
levantando uma briga pelo poder. Por causa desses desacordos, a Coalizdo Nacional de Pessoas
com Deficiéncia foi dissolvida. A partir dai surgiram as federagoes:

e A ONEDEF (Organizacdo Nacional de Entidades de Deficientes Fisicos) é
uma associagao brasileira que tem como objetivo representar as pessoas com
deficiéncia fisica.

e A Federacdo Brasileira de Entidades de e para Cegos (FEBEC) é uma

organizacdo que representa e promove 0s interesses das pessoas cegas ou
com baixa visdo no Brasil.

e AFENEIS (Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos) é uma
instituicdo brasileira que trabalha em prol dos direitos e da inclusdo das
pessoas surdas no pais.

(ONU, 1975).

Nesse sentido, podemos incluir também o fortalecimento de outras instituices que
surgiram apos a metade do século XX, com o objetivo da conquista de direitos e cidadanias.

Vejamos alguns no quadro abaixo:

Quadro 3 - Instituicdes criadas ap6s a metade do século XX para
fortalecimento de direitos para as pessoas com deficiéncia.

ANO INSTITUICAO LOCALIZACAO ATIVIDADE
1954 | A Associagdo de Pais e Rio de Janeiro A APAE é uma organizagdo brasileira que atua
Amigos das Criangas nos direitos da incluséo social de pessoas com
Especiais (APAE) deficiéncia intelectual e multipla
1973 | Associacdo Brasileira de Rio Grande do Sul. | Representa e defende os interesses das pessoas
Vitimas da Talidomida afetadas pelo uso da talidomida no Brasil. A
talidomida era um medicamento utilizado na
década de 1950 e 1960 para aliviar os sintomas
de nduseas em mulheres gravidas, mas que
causou graves deformidades congénitas em
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muitos bebés cujas maes o utilizaram durante a

gravidez
1981 | MORHAN (Movimento de | S&o Paulo Atua na defesa dos direitos das pessoas afetadas
Reintegracgdo das Pessoas pela hanseniase, também conhecida como lepra.
Atingidas pela Hanseniase) Fundado em 1981, o MORHAN tem como

objetivo principal combater o estigma, a
discriminacdo e o preconceito associados a

hanseniase
2002 | Associacdo Brasileira de Sédo Paulo Suporte socioecondmico, reabilitacéo fisica e
Assisténcia e Orientacdo emocional, orientacdo juridica e inclusdo social
aos Portadores de Cancer de pessoas em tratamento de cancer

(ABRASO)

Fonte: Adaptado de Mazzotta (2001)

Confere-se que as instituicdes: APAE, Federagdo Nacional das APAEs, Associacdo
Brasileira de Vitimas da Talidomida (ABVT), MORHAN e ABRASO, que surgiram no século
XX, desempenham um papel crucial na sociedade brasileira, na atualidade, por promoverem a
inclusdo social e o apoio integral a grupos vulneraveis. Contudo, deve-se ressaltar que a APAE
e a Federacdo Nacional das APAEs, desde a criacdo, tém sido pioneiras na assisténcia a pessoas
com deficiéncia, oferecendo educacéo especializada, reabilitacdo e servicos sociais que visam

garantir a qualidade de vida e a integracdo desses individuos na sociedade.

Além disso, a ABVT e o MORHAN focam em populagdes especificas que sofreram
histdricas negligéncias e estigmatizagdes. A ABVT luta pelos direitos e compensagdes das
vitimas da talidomida, enquanto o MORHAN promove a reintegracdo das pessoas atingidas
pela hanseniase, oferecendo suporte social e combatendo o estigma associado a doenga. A
ABRASO, por sua vez, presta assisténcia integral aos portadores de cancer e suas familias,
proporcionando suporte socioecondémico e emocional. Juntas, essas instituicdes representam
um movimento poderoso de filantropia e direitos humanos no Brasil, demonstrando a
importancia da mobilizacdo social e da solidariedade para a melhoria das condicGes de vida de

milhares de pessoas.

No contexto das lutas pelos direitos humanos e pela inclusdo social no Brasil, as décadas
de 1980 e 1990 foram periodos cruciais para a conquista de direitos para pessoas com
deficiéncia. Durante esses anos, as audiéncias publicas sobre a nova Constituicdo, realizadas
em 1987 e 1988, serviram como uma plataforma essencial para que 0s movimentos das pessoas
com deficiéncia reivindicassem direitos e garantias. Esse periodo, foi marcado por debates
intensos e pela presenca ativa de grupos que, enfrentando desafios como a auséncia de
intérpretes de linguas de sinais, comecaram a articular demandas especificas para diferentes

tipos de deficiéncia.
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A década de 1990 foi marcada pela conquista de leis e normas no Brasil. No entanto,
muita coisa ficou na teoria e nao foi aplicada na pratica. A criacdo da LDB (Lei de Diretrizes e
Bases) em 1996, reforcou ainda mais a ideia de educacdo com integracdo e sem distingéo,
comprometida com a inclusdo. A prépria ideia de educacédo especial deveria ser superada e o

foco agora seria incluir os alunos nas escolas.

Com a chegada dos anos 2000, observou-se um avanco significativo na formulagéo de
noVos conceitos e teorias voltados a educacdo inclusiva, iniciando-se, de fato, a implementacéo
da inclusdo no cotidiano escolar e ampliando o acesso de alunos com deficiéncia as escolas
regulares. O desafio contemporaneo reside em compreender essa nova configuracdo da sala de
aula e reconhecer que, historicamente, pessoas com deficiéncia foram marginalizadas, vistas
como indignas, pecadoras ou mesmo invisiveis socialmente. Ao longo do tempo, essa
populacdo protagonizou lutas ndo apenas pela garantia de seus direitos, mas também contra o
preconceito estrutural, a desconfianca coletiva e, em muitos casos, contra 0s proprios limites
impostos social e fisicamente. Nesse contexto, destaca-se a promulgacao da Lei n°® 13.146/2015
— conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia —, que representa um marco legal
importante ao assegurar, entre outros direitos, 0 acesso pleno a educacdo em igualdade de

condi¢cdes com os demais (Brasil, 2015).

A inclusdo escolar ndo deve ser compreendida unicamente como um cumprimento das
normativas legais, mas como uma oportunidade concreta de fomentar a diversidade e consolidar
a equidade no ambiente educacional. Para tanto, é imprescindivel que a escola se configure
como um espaco acolhedor, que disponibilize recursos pedagogicos adequados e promova
condicBes para que os estudantes com deficiéncia possam expressar suas potencialidades e
desenvolver competéncias de forma plena. Nesse contexto, € essencial que os profissionais da
educacao estejam devidamente preparados para reconhecer e atender as especificidades de cada
aluno, respeitando suas singularidades e assegurando o0 acesso a uma formacéo de qualidade.

A capacitacdo continua dos docentes e o comprometimento das instituicles
educacionais constituem elementos centrais para o enfrentamento das desigualdades
educacionais. Somente por meio de préaticas pedagogicas inclusivas sera possivel garantir a
efetiva participacao de todos os alunos nos processos de aprendizagem, contribuindo para sua

formacéo pessoal, cidada e profissional.
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A inclusdo, enquanto processo dinamico, exige o envolvimento ativo de toda a
comunidade escolar — gestores, professores, equipe técnica e alunos — em uma acdo coletiva
e articulada. Apenas mediante esse esfor¢o conjunto € vidvel a construcdo de uma sociedade
mais justa e inclusiva, fundamentada nos principios constitucionais de igualdade de direitos,

conforme disposto no artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988.

Ressalta-se que a trajetria da educacdo especial no Brasil revela um percurso de
transformacGes graduais, desde os primeiros modelos assistencialistas e segregacionistas até as
atuais diretrizes orientadas para a educacao inclusiva. A criacdo de instituicdes especializadas
e o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inovadoras sinalizam avancos significativos, que
agora devem ser incorporados as escolas regulares, promovendo a integracdo efetiva dos

estudantes com deficiéncia no ensino comum.

Diante disso, e tendo a inclusdo como eixo central deste estudo — entendido como
instrumento para a constru¢do de uma sociedade equitativa, solidaria e comprometida com 0s
direitos humanos —, abordaremos a seguir a realidade do aluno com deficiéncia no contexto
escolar, refletindo sobre os desafios e possibilidades de uma educacdo verdadeiramente

inclusiva.
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CAPITULO 02

ALUNO COM DEFICIENCIA E SUA REALIDADE NO ENSINO
ESCOLAR

A inclusdo escolar consolidou-se como um dos pilares fundamentais na busca pela
justica social no campo educacional do século XXI. Como defende Freire (1996), a educacéo é
um ato politico, e sua funcdo transformadora estd intrinsicamente ligada a superacdo das
desigualdades historicas. A incorporacdo de politicas publicas voltadas a acessibilidade, a
adaptacéo curricular e ao reconhecimento das diferencas representa um avango no sentido de
promover uma escola democratica e plural. Contudo, conforme aponta Mantoan (2003), apesar
dos marcos legais garantirem o direito a educacdo para todos, a implementacdo efetiva da
inclusdo ainda encontra obstaculos na cultura escolar excludente e na resisténcia de muitos

profissionais as mudancas.

As transformacfes normativas, por si s6, ndo asseguram a inclusdo plena. A mera
existéncia de leis ndo garante sua concretizacdo cotidiana. De acordo com Stainback e
Stainback (1999), incluir significa transformar o contexto escolar, suas préaticas e valores, para
acolher a diversidade como elemento constitutivo do processo educativo — e ndo como excec¢ao
a ser tolerada. No Brasil, embora as politicas educacionais tenham se alinhado aos principios
da inclusdo, ainda ha uma lacuna significativa entre o discurso institucional e a realidade

vivenciada pelos estudantes com deficiéncia.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel ir além da analise normativa e adentrar o campo
da prética pedagbgica. A verdadeira inclusdo requer um compromisso ético e politico das
instituicOes escolares, que passa pela formacdo continuada dos educadores, pela adogdo de
metodologias flexiveis e pela desconstrucdo de estigmas historicamente associados a
deficiéncia. Para Fonseca (apud Glat; Blanco, 2007, p.202), o “sucesso da inclusdo esta
diretamente ligado a construcdo" de uma pedagogia centrada na pessoa, em suas

potencialidades e singularidades.

Este capitulo propde-se, portanto, a investigar as condi¢des concretas enfrentadas por
estudantes com deficiéncia nas escolas brasileiras, analisando como o ideario inclusivo,
construido ao longo das Ultimas décadas, se materializa — ou ndo — nas praticas escolares

cotidianas. Busca-se, assim, promover uma reflexdo critica sobre o percurso historico, legal e
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pedagogico da inclusdo, evidenciando os desafios que ainda se impdem a construgdo de uma

escola verdadeiramente acolhedora, acessivel e transformadora.

2.1 A criacdo das legislagbes educacionais brasileira para pessoas com
deficiéncia

A Constituicdo Federal de 1988, juntamente com o Plano Nacional de Educacéo (PNE),
estabelece por meio da legislacdo que a educacdo é um direito universal e uma obriga¢do do
Estado e da familia, assegurando que todos os estudantes tenham acesso as classes regulares,
sem discriminagao no processo educacional (Brasil, 1988, art. 205). Somando ainda, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) determina que as instituicdes de ensino
regulares devem integrar alunos que requerem cuidados especiais, enfatizando o compromisso

com a inclusao escolar.

A Constituicdo de 1988 aborda também os direitos dos cidaddos sem preconceitos ou
discriminacdes e afirma o principio de educacédo para todos. A Lei n° 7.853/89, uma legislacédo
fundamental para os direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, estabelece diretrizes para a
promocdo da inclusdo e acessibilidade, reforcando a ideia de compromisso e responsabilidade
do Estado e da sociedade para o desenvolvimento de uma sociedade justa, inclusiva e sem

discriminagdo com as pessoas com deficiéncia.

Em 13 de julho de 1990, por meio da Lei n° 8.069, foi promulgado o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), estabeleceu como dever do Estado assegurar a todas as criancas e
adolescentes 0 acesso gratuito e obrigatdrio ao ensino fundamental. Entre suas disposicoes,
destaca-se a garantia de atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
preferencialmente no ambito da escola regular, conforme previsto no Art. 54, inciso Ill. A
norma também prevé, sempre que necessario, o oferecimento de classes, instituicbes ou
servicos especificos de apoio, de modo a atender as particularidades desse publico e promover

sua permanéncia e aprendizagem no ambiente escolar.

Ainda em 1990, o governo do Brasil concordou e assinou a Declaracdo de Jomtien,
assumindo a responsabilidade de erradicar o analfabetismo no pais, com o objetivo de garantir

educacdo fundamental a todos os homens e mulheres do pais.

A "Declaracdo de Salamanca e Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas
Especiais”, emitida em 1994 pela UNESCO na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, influenciou a construgdo de politicas educacionais inclusivas nos paises

membros, promovendo a inclusdo das criangas com deficiéncia no sistema educacional regular
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e a implementacéo de sistemas educacionais mais inclusivos e acessiveis. Além disso, ajudou
a elevar a conscientizacdo sobre a importancia de incluir, sem distincdo todas as criangas no

ensino regular de educacgédo, combatendo a segregacéo e a exclusao.

No Brasil, essa influéncia se manifestou através da Politica Nacional de Educacao
Especial, em abril de 1994, formulada para assegurar a inclusdo de alunos com deficiéncia na
educacéo brasileiro. O governo se comprometeu a dar uma educacéo de qualidade e garantias
iguais de oportunidades a todos os alunos. A Politica Nacional de Educacéo Especial estipulou
que a educacdo especial deveria ser oferecida na rede regular de ensino para os estudantes com

deficiéncia ou que apresentem alguma necessidade especial.

Além disso, a Politica Nacional de Educacdo Especial ressalta a relevancia da inclusao
de estudantes com deficiéncia no ensino comum, assegurando-lhes o suporte necessario ao seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento global. Essa diretriz contempla a implementacéo
de adaptacdes curriculares e metodoldgicas, bem como o uso de salas de recursos
multifuncionais, com o objetivo de atender as especificidades de cada educando, promovendo
seu acesso efetivo ao curriculo escolar. A politica também sublinha a necessidade de formacéo
continuada dos docentes, de modo a capacita-los para lidar com as multiplas dimensdes da
diversidade educacional e garantir praticas pedagdgicas inclusivas no cotidiano escolar.

Ainda, a Politica Nacional propGe a oferta de servicos de apoio especializados, como
salas de recursos, atendimento educacional especializado (AEE) e outros recursos que possam
contribuir no ensino-aprendizagem dos estudantes com necessidades especiais. Além disso,
buscou a participacdo da comunidade escolar, incluindo familias, profissionais de salde e
Servicos sociais, para promover uma verdadeira educacao inclusiva para época. Ela preconiza
a necessidade de avaliacdo e acompanhamento continuo do desenvolvimento dos alunos,

ajustando as praticas pedagogicas para garantir seu progresso.

A promulgacdo da Lei n° 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), representou um avan¢o fundamental na consolidacdo do direito a
educacéo no Brasil, ao estabelecer, entre seus principios, a garantia de igualdade de condicdes
para 0 acesso e permanéncia na escola, sem qualquer forma de discriminacdo (Brasil, 1996, art.
3% 1). A LDB reconhece a educacdo especial como uma modalidade destinada a alunos com
deficiéncia, a ser ofertada preferencialmente na rede regular de ensino, com o apoio do
atendimento educacional especializado, de forma complementar e ndo substitutiva (Brasil,
1996, art. 58).
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Além disso, a legislacdo determina a adocdo de adaptacGes curriculares e a formacao
continuada de professores como medidas imprescindiveis a garantia da aprendizagem desses
estudantes (Brasil, 1996, art. 59). Também sdo estabelecidos dispositivos que asseguram a
eliminacdo de barreiras fisicas, pedagogicas e atitudinais no ambiente escolar, promovendo
acessibilidade plena (Brasil, 1996, art. 59, V). Soma-se a isso 0 incentivo a participacdo ativa
da familia e da comunidade na gest&o escolar, reconhecendo o papel coletivo na promogéo de

uma cultura inclusiva (Brasil, 1996, art. 14).

No mesmo sentido, o Decreto n® 3.298/1999, que regulamenta a Lei n® 7.853/1989,
apresenta uma definicdo ampliada da deficiéncia, considerando como pessoas com deficiéncia
aquelas que possuem impedimentos de longo prazo que, ao se depararem com barreiras
diversas, podem ter sua participagdo na sociedade comprometida (Brasil, 1999, art. 3°). O
decreto garante, entre outras medidas, o direito a matricula em cursos regulares, a reserva de
vagas em concursos publicos e selecdes, bem como a criacdo da Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), vinculada ao Ministério da Justica,
responsavel por coordenar e monitorar as politicas publicas de inclusdo (Brasil, 1999, art. 44).

Apesar dos avangos legais, € imprescindivel analisar como tais diretrizes séo
incorporadas aos documentos pedagdgicos nacionais, especialmente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que orienta as préaticas educacionais em todo o pais. A seguir, sera discutida
a abordagem da BNCC quanto a educacgdo inclusiva e seus desdobramentos no cotidiano

escolar.

2.2 O que a BNCC diz sobre educacéo inclusiva

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes para garantir uma
educacéo inclusiva, assegurando que todos os estudantes, independentemente de suas condicoes
fisicas, sensoriais, intelectuais, sociais ou emocionais, tenham acesso a aprendizagem e ao
desenvolvimento integral. De acordo com a BNCC (Brasil, 2017), a incluséo deve ser
promovida por meio de praticas pedagdgicas que respeitem a diversidade e assegurem
oportunidades igualitarias no ambiente escolar, para que o aluno alcance seu desenvolvimento

intelectual e possa atuar no mercado de trabalho apds o periodo escolar.
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A BNCC se fundamenta em principios essenciais para a educagdo inclusiva. O primeiro
é o direito & educacio, previsto no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 e reforcado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n®9.394/1996), garantindo que
todos os alunos tenham acesso ao curriculo comum, com adaptacBes e recursos quando
necessario. E no artigo 206, determina que “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia
na escola”. Outro ponto que precisa destacar ¢ o principio ¢ a valoriza¢do da diversidade,
conforme indicado na Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2020), que reconhece que os estudantes aprendem de formas
diferentes e precisam de estratégias variadas de ensino e avaliacGes para que o potencial desse

alunado seja explorado pelo professor.

Além disso, a BNCC defende um curriculo flexivel, permitindo que os contedos sejam
trabalhados de diferentes formas para atender as necessidades individuais dos alunos. O
principio da acessibilidade também é destacado, conforme estabelecido pelo Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que prevé a oferta de materiais, estratégias e recursos
pedagogicos acessiveis, incluindo tecnologias assistivas e adaptagdes curriculares, para que o
professor possa sistematizar o contetdo programada da aula com os as estratégias pedagdgicas
gue permitam o entendimento da matéria por parte do aluno. Por fim, a formacao continuada
para os professores é um aspecto essencial, garantindo que os docentes estejam preparados para
trabalhar com metodologias inclusivas e atender alunos com deficiéncia, transtornos do

neurodesenvolvimento e dificuldades de aprendizagem (Brasil, 2017).

Na pratica, a implementacdo da educacdo inclusiva pode ser feita por meio de diversas
estratégias pedagogicas. O uso de recursos multimodais, como textos, videos, audios e imagens,
¢ uma abordagem fundamental para atender diferentes perfis de aprendizagem, conforme
defendido por Vygotsky (1984)" ao destacar a importancia da mediag&o no processo educativo.
Além disso, metodologias ativas, como o0 ensino colaborativo (Perrenoud, 2000)® e a

16 Art. 205. A educagcdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho.

" VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores.
Organizacéo de Michel Cole, Vera John-Steiner, Silvia Scribner e Ellen Souberman. Traducdo de José Cipolla
Neto, Luis Silveira Menna Barreto e Solange Castro Afeche. Sdo Paulo: Martins Fontes, [s.d.].

18 PERRENOUD, Philippe. Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza. Tradugdo de Claudia Schilling. Porto
Alegre: Artmed, 2001. Reimpressdo 2008. ISBN 978-85-7307-856-5



61

gamificacdo (Mattar, 2018)°, contribuem para a participacdo de todos os estudantes,
promovendo o engajamento atraves interacdo com o0s outros colegas de turma para resolucdes
de questdes e atividades e a aprendizagem significativa que permite trabalhar o conhecimento
prévios dos alunos destacando as suas experiéncias de vida. Também é fundamental que as
avaliacbes sejam adaptadas, considerando o progresso individual dos alunos, conforme
proposto por Luckesi (2011), que defende a avaliagdo como um processo formativo e inclusivo.
O trabalho conjunto com profissionais de apoio, como psicopedagogos, terapeutas ocupacionais
e fonoaudiblogos, € essencial para garantir um suporte adequado as necessidades dos

estudantes, conforme recomendado por Mendes (2010) em seus estudos sobre inclusdo escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes com base na
educacdo pautada na valorizacdo das diferengas e na promocgdo da equidade. Ao incorporar
principios legais e concepcdes tedricas voltadas a inclusdo, o documento orientador propde uma
estrutura pedagdgica que visa garantir oportunidades educacionais justas e acessiveis a todos
0s estudantes, independentemente de suas condi¢fes. Contudo, embora represente um avango
importante no plano normativo, observa-se uma lacuna significativa entre o que esta previsto
nas diretrizes oficiais e 0 que de fato ocorre nas préaticas escolares, especialmente no que se
refere a experiéncia dos alunos com deficiéncia no ensino regular. Diante disso, torna-se
necessario analisar o cenario atual, destacando os principais obstaculos enfrentados por esses

estudantes no cotidiano das institui¢cbes educacionais.

2.3 A atual situacdo do ensino escolar para acolhimento de alunos/as com
deficiéncia.

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular tem avangado no Brasil, apos a
implementacgdo de legislagdes como a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n° 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008). No entanto, apesar dos avangos normativos, a realidade escolar ainda
apresenta desafios significativos para a efetivacdo da inclusdo, conforme apontam pesquisas
recentes sobre o tema (Mendes, 2010; Omote, 2017).

19 SANTOS JUNIOR, Anténio Carlos Pereira dos. Gamificagdo em ambiente virtual de aprendizagem: uma
experiéncia de utilizacéo na formacéo continuada de professores do ensino superior EAD. RECIMA21, Revista
Cientifica Multidisciplinar, [S. ], v. 4, n. 3, 2023. DOI: https://doi.org/10.47820/recima21.v4i3.2814. Disponivel
em: https://recima21.com.br/index.php/recima21/article/view/2814. Acesso em: julho 2024.
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Um dos principais obstaculos € a falta de formacao docente especializada para atender
as necessidades dos alunos PCDs. Segundo Glat e Pletsch (2012),%° muitos professores ainda
ndo recebem capacitacdo adequada para atender alunos com deficiéncia, o que dificulta a
adaptacao do curriculo e o uso de estratégias diferenciadas para garantir a aprendizagem de
todos. Encontramos também aqueles professores que se recusam a seguir a legislacéo e trabalha
a sua sala de aula sem o respeito a diversidade dos seus alunos. Além disso, a infraestrutura
das escolas continua sendo um problema. Embora algumas instituicbes contem com
acessibilidade fisica, como rampas e banheiros adaptados, muitas ainda carecem de recursos
fundamentais, como salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), tecnologias
assistivas e materiais didaticos acessiveis, falta de internet e até mesmo sem livro didatico
(Brasil, 2017).

Outro desafio critico é a falta de profissionais de apoio, como intérpretes de Libras,
cuidadores, psicologos, psicopedagogos e terapeutas ocupacionais, cuja presenca € essencial
para a incluséo e desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia (Mantoan, 2003).
Além disso, a rigidez curricular e avaliativa compromete a inclusao efetiva, pois muitos alunos
ainda sdo submetidos a avaliagOes padronizadas que ndo consideram suas especificidades e
potencialidades (Luckesi, 2011). Outro fator preocupante sdo as barreiras atitudinais e o
preconceito, que persistem no ambiente escolar e dificultam a aceitagdo e valorizacdo da
diversidade, essa questdo é encontrada em todo o ambiente escolar e pode ocorrer desde daquele
profissional despreparado e que pode incitar o desrespeito com os alunos, entre colegas de
turmas, na hora do intervalo e até mesmo entre os pais dos alunos que questionam a

permanéncia de alunos com deficiéncia na escola. (Omote, 2017).

Apesar dessas dificuldades, algumas iniciativas tém demonstrado que é possivel avangar
na construcdo de uma educagdo mais inclusiva. Segundo Perrenoud (2000) a utilizacdo de
metodologias ativas, como o ensino colaborativo € importante para participacdo e compreensdo
do aluno sobre o contetdo. Através das ideias do autor é possivel desenvolver um processo de
aplicabilidade para a educacéo inclusiva utilizando o processo de constru¢do de conhecimento
pelas condicdes criadas pelo professor para o aluno, pois a participacdo e a aprendizagem

baseada em projetos, tem mostrado resultados positivos. Um dos projetos defendidos por

20 pLETSCH, Marcia Denise; GLAT, Rosana. A escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual: uma andlise
da aplicagdo do Plano de Desenvolvimento Educacional Individualizado. Linhas Criticas, Brasilia, v. 18, n. 35,
p. 193-208, jan./abr. 2012. Universidade de Brasilia. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/1935/193523804012.pdf. Acesso em: maio 2024.
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Perrenoud sdo as avaliagBes continuadas e formativas, que possibilita o aluno chegar até o
conhecimento. Além disso, conforme o Decreto n® 5.296/2004 que determina a implementacao
de tecnologias assistivas que estabelece a funcionalidade, autonomia e a qualidade de vida para
as pessoas com deficiéncia e a ampliagcdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
sdo estratégias fundamentais para melhorar a aprendizagem e a participacdo dos alunos com
deficiéncia (Brasil, 2017).

Dessa forma, garantir uma escola verdadeiramente inclusiva depende do compromisso
de gestores, professores, familias e da sociedade como um todo. Apenas com investimentos em
politicas publicas, formacdo continuada de professores e mudancas na cultura escolar sera
possivel assegurar o direito a educacdo de qualidade para todos, conforme estabelecido pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outras normativas educacionais (Brasil, 2017).

Nos ultimos anos, no Brasil, em razdo das politicas de inclusdo educacional e do
aumento dos financiamentos como o FUNDEF e FUNDEB?#, tem aumentado
significativamente o nimero de matriculas nas escolas publicas em todo o pais. Neste cenario,

cresceram, também o niimero de alunos com deficiéncias.

2.4 O crescimento das matriculas dos alunos com deficiéncia nas escolas e suas
consequéncias

A nova dindmica da sala de aula é marcada pela diversidade entre os alunos com e sem
deficiéncia, refletindo uma nova realidade encontrada pelos professores nas escolas atuais. A
partir desse encontro entre os alunos diversificados e o professor, observa-se um cenario
unilateral em relacdo a visao sobre a educacao inclusiva. Nessa observacdo, aponta-se apenas
0 despreparo do docente para lidar com essa nova realidade porque recai sobre sua atuacao
direta. Mas é preciso verificar até onde entra sua responsabilidade com essa situacdo, mas

também qual o papel do Sistema Educacional e do Estado nesse contexto.

E certo que o educador precisa compreender o que significa, de fato, educago inclusiva,
por que ha um crescimento na demanda de matriculas desse publico. Agora cabe ao Sistema
Educacional e ao Estado favorecerem, a todo professor, as oportunidades para que este adquira

0s conhecimentos adequados, e assim, possa realizar seu trabalho com qualidade.

21 O FUNDEB: Fundo de Manutencio e Desenvolvimento de Educagio Basica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educacdo substituiu o FUNDEF: Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento de Ensino Fundamental e de
Valorizacéo do Magistério.
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Inicialmente, o que pode corroborar é a verificagdo dos Gltimos censos escolares
divulgados pelo Ministério da Educacao do Brasil. Compreende- se a atual situa¢do de aumento
substancial de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, com uma analise comparativa dos
dados dos censos escolares de 2010 e 2022. Constatamos, por meio das informacdes fornecidas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que houve
um crescimento exponencial nas matriculas de alunos com deficiéncia, tanto no ensino
fundamental quanto no médio. Os graficos a seguir ilustram a progressao da educacao inclusiva

no Brasil.??

Grafico 1 - Evolugdo das matriculas de ensino fundamental, por local de atendimento - Brasil 2010 — 2022

Evolucdo das matriculas escolares de educacao especial no ensino médio, por local de atendimento - Brasil (2010 - 2022)
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Fonte: Censo Escolar MEC/Inep (2022)

22 Considerando que o estudo de caso se desenvolve em uma escola da rede estadual da Paraiba, é pertinente
incorporar o panorama estadual. De acordo com o Ministério Publico da Paraiba, com base no Censo Escolar 2024
(INEP/MEC), o estado registrou aproximadamente 42.263 estudantes com deficiéncia matriculados.

MINISTERIO PUBLICO DA PARAIBA. “Educar para incluir”: 255 escolas foram inspecionadas em 42
municipios da PB. Jodo Pessoa: Ministério Pulblico da Paraiba, 17 dez. 2024. Disponivel em:
<https://www.mppb.mp.br/index.php/pt/comunicacao/noticias/18-cidadao/26246-educar-para-incluir-255-
escolas-foram-inspecionadas-em-42-municipios-da-pb>. Acesso em: 15 set. 2025.
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Gréfico 2 - Matriculas de PCD em escolas regulares - Brasil 2018 — 2022
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Os graficos evidenciam a integracdo desses alunos nas séries regulares nos Gltimos anos,
mas esse aumento no nimero de matriculas ndo garante que eles recebem atendimento pleno as
suas necessidades, conforme preconizado pela legislacéo vigente: o direito a uma educacéo de

qualidade é para todos.

Vale lembrar que, mediante o paradigma do sistema de ensino inclusivo em seu objetivo
de gerar igual oportunidade de aprendizagem ocorreu o declinio das escolas especiais.
Consequentemente, a desvalorizacdo e gradual esvaziamento deste modelo de instituicdo que
foi pensada para o atendimento dos deficientes. Essas escolas passaram a ser vista como um
modelo de educacdo que validava a perpetuacédo da segregacéo social. Seus alunos, na maioria
das vezes, eram desqualificados socialmente, e ainda visto como incapacitados para a
aprendizagem. Frente a isso, emerge a ideia de um sistema educacional organizado para
promover a igualdade e o respeito as diferengas. Uma proposta com uma pedagogia adaptada

as diversidades e ofertando salas de recursos multifuncionais para a real inclusdo educacional.

E fato que os graficos demonstram um crescimento evidente nas matriculas de alunos
com deficiéncia nas escolas. Esse aumento pode ser atribuido ao surgimento e a aplicabilidade
de legislagOes especificas. Por exemplo, o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional (LDB) assegura o direito & educagdo para alunos com deficiéncia, enfatizando a
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integracdo, a igualdade e o atendimento especializado para suas necessidades. Além disso, no
inicio dos anos 2000, a implementacéo das Leis 10.048 e 10.098 reforcou essa tendéncia. A Lei
10.048 destaca a importancia do atendimento prioritario as pessoas com deficiéncia, enquanto

a Lei 10.098 estabelece normas de acessibilidade para esse publico.

Outras legislacdes do inicio do século XXI também tiveram um impacto significativo.
A Resolucdo CNE/CEB n° 02 instituiu diretrizes nacionais para a educacéo especial. No artigo
2°, essa resolucdo determina a matricula de alunos com deficiéncia e estabelece que as escolas

devem se organizar para atender as necessidades desses alunos.

De acordo com a orientacdo emitida pelo Ministério da Educagdo em 2001, as
instituicbes de ensino devem inscrever todos os alunos, evitando qualquer forma de
discriminacdo ou preconceito, e proporcionar 0s recursos adequados para satisfazer as
necessidades desses estudantes. Ademais, as escolas devem comunicar as secretarias
municipais de educagédo a necessidade de registrar esses alunos com requerimentos especiais
no Censo Escolar, detalhando suas necessidades especificas para assegurar um atendimento de

qualidade.

O Plano Nacional de Educacgéo (PNE), instituido pela Lei 10.172, € outra legislacdo que
estabeleceu objetivos e metas para a educacao, incluindo critérios especificos para a educacao
especial. Essa legislacdo foi fundamental para promover a matricula de alunos com deficiéncia

no ensino regular, atendendo as suas necessidades de desenvolvimento.

No entanto, é importante destacar que, embora 0 nimero de matriculas tenha
aumentado, o atendimento as necessidades desses alunos ndo evoluiu na mesma proporgdo. No
Brasil, muitas escolas publicas enfrentam dificuldades significativas no atendimento aos alunos

com deficiéncia.

O trabalho elaborado entre a UNESCO (Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura) e a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), intitulado
"Inclusdo, Equidade e Desigualdade entre Estudantes do Ensino Fundamental de Escolas
Publicas no Brasil", investigou como as politicas e praticas de inclusdo escolar sdo
implementadas nas escolas publicas e analisou as barreiras que impedem a plena incluséo de
estudantes com deficiéncia e outras necessidades educacionais especiais e discute a importancia
de recursos adequados, capacitacdo de professores e adaptagdes curriculares para promover a
inclusdo. Essa pesquisa revelou um aumento substancial no nimero de alunos com deficiéncia

nas escolas regulares, acompanhado de um crescimento notavel no indice de abandono escolar
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entre esse grupo especifico de alunos. A base empirica desse estudo fundamentou-se nos dados

obtidos por meio da aplicacdo da prova do SAEB (Sistema de Avaliac¢do da Educacdo Basica).

A referida pesquisa da UFMG, publicada em 2022, trouxe outras informacGes referentes
ao fechamento das escolas no periodo pandémico que, além de prejudicar de maneira geral
todos os estudantes do pais, afetou de forma mais grave os deficientes por vivenciaram desafios
adicionais, que vao além da escassez do acesso e aprendizado para 0 manuseio dos suportes
digitais. Dados mostram que o desconhecimento das ferramentas digitais por parte de muitos
professores para a elaboracao das devidas adaptacdes, mediante as diversidades de deficiéncias,

exacerbou as desigualdades educacionais dos alunos deficientes.

A auséncia de formacéo especifica e recursos apropriados dificultaram a adaptacdo das
aulas para atender a esses alunos. A transicdo para o ensino remoto também revelou e agravou
as dificuldades desses alunos em habilidades basicas como escrita, leitura e interpretacdo de
textos. Sem o suporte presencial adequado, esses desafios se tornaram mais evidentes e dificeis
de superar e muitos alunos com deficiéncia nao tinham acesso as tecnologias necessarias para
participar efetivamente das aulas online. Isso incluiu desde a falta de dispositivos adequados,
até a auséncia de uma conexdo estavel a internet. A pandemia deixou expostos problemas
evidentes e destacados pela pesquisa e revelou novos problemas para os estudantes deficientes.
A0 nosso ver, junto a isso, somou-se a falta de um acompanhamento presencial direto por parte

das familias.

Um estudo conduzido pelo Instituto Rodrigo Mendes?® ressalta que a evasio escolar,
especialmente entre os alunos com deficiéncia, foi sentida de forma significativa no pdés
pandemia. Luiza Correa, coordenadora do Instituto Rodrigo Mendes, compartilhou em uma
entrevista a radio CNN R&dio e CNN Educacdo, que a transi¢do para as aulas remotas
apresentou desafios substanciais. Problemas com a falta do acesso a internet e uma
comunicacdo deficiente com esses alunos foram identificados como fatores determinantes.
Durante esse periodo, observou-se uma lacuna na distribuicdo de materiais didaticos,
contribuindo para uma desconex&o ainda maior entre os estudantes com deficiéncia e o processo

educacional. Essa auséncia de suporte educacional adequado resultou em um consideravel

23 ITAU SOCIAL. Desigualdades no acesso ao ensino durante a pandemia. S&o Paulo: Ita( Social, 2022.
Disponivel em: https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2022/06/Desigualdades-no-acesso-ao-ensino-
durante-a-pandemia_pcd_v6.pdf. Acesso em: jan. 2024.
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nimero de alunos PcD abandonando a escola, e muitos ndo retornaram mesmo com O

restabelecimento das aulas presenciais.

Além desses dois estudos iremos encontrar um adicional estudo, conduzido pelo Plano
DCE?* com o respaldo do Itai Social, Fundagio Lemann, Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e o apoio do Instituto Rodrigo Mendes, e realizado pelo Datafolha, que
fornece dados concretos sobre a situagdo dos alunos com deficiéncia no periodo p6s-COVID-
19: Intitulado "Desigualdades no Acesso ao Ensino durante a Pandemia: Versdo Estudantes
com Deficiéncia”, o estudo teve como objetivo explorar as disparidades no acesso a educacao
para alunos com deficiéncia. A pesquisa abrangeu aproximadamente 130 alunos com
deficiéncia e 1.720 alunos sem deficiéncia.

O estudo delineou as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante o retorno as aulas
presenciais na escola regular. Com a retomada das atividades presenciais, 0s pais dos alunos
observaram desafios significativos para manter seus filhos na escola. O grafico 4 a seguir

apresenta 0s principais questionamentos que levaram a desisténcias escolares entre esses
alunos.

Grafico 3 - Razdes para que o/a estudante poderia desistir da escola.
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Fonte: https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2022/06/Desigualdades-no-acesso-
ao-ensino-durante-a-pandemia_pcd_v6.pdf. Acesso em janeiro, 2024.

24 Plano sobre Desigualdade no Acesso ao Ensino, foi realizado com o objetivo de explorar a desigualdade de
acesso a educagdo durante a Pandemia para os estudantes com deficiéncia, com base nas informagdes adquiridas
pelos préprios estudantes e familiares.


https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2022/06/Desigualdades-no-acesso-ao-ensino-durante-a-pandemia_pcd_v6.pdf
https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2022/06/Desigualdades-no-acesso-ao-ensino-durante-a-pandemia_pcd_v6.pdf
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E notavel, através da analise dos dois primeiros itens do gréfico da pesquisa, que 0s
pontos destacados estdo intrinsecamente relacionados ao processo de ensino-aprendizagem e a
avaliacdo. Observa-se que a caréncia de incentivo e a auséncia de novas metodologias de
avaliacdo para os alunos com deficiéncia contribuem para um ambiente pouco acolhedor na
escola. E digno de nota que, apesar do evidente interesse dos alunos PcD pelos estudos
conforme a prépria pesquisa, ainda existem inimeros desafios na educagédo inclusiva como a

falta de adaptacGes no processo educacional que resulta em uma propensao a evasao escolar.

Esses dados sublinham a necessidade urgente de reformas e inovagbes em todo o
processo de ensino aprendizagem que inclui as praticas pedagogicas e as questdes avaliativas,
de modo a atender as particularidades dos alunos com deficiéncia. A falta de incentivo e a
auséncia de estratégias diferenciadas podem desencorajar esses alunos, afetando negativamente
sua permanéncia e desempenho escolar. Portanto, a promoc¢édo de métodos de ensino inclusivos
e a implementacdo de avaliacGes adaptadas sdo elementos essenciais para fomentar um
ambiente educacional que verdadeiramente acolha e estimule o aprendizado de todos o0s

estudantes de forma que os deficientes possam também elevar seu grau de instruco.

Para refletir sobre o grau de instrucao das pessoas com eficiéncia trazemos 0s seguintes
dados:

Grafico 4 - Nivel de instrugdo de pessoas com ou sem deficiéncia de 18 anos ou mais.
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Esses dados relevantes, proveniente do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), obtido pela Pesquisa Nacional de Saude, revelam que apesar do aumento do acesso nas
escolas ndo ha uma correspondéncia quanto a permanéncia e ao aprendizado das pessoas com
deficiéncia. Conforme destaca o grafico, a barreira para a instrucdo desse publico comega no
ensino fundamental, pois é consideravel o nimero de pessoas deficientes sem instrugdo ou que
ndo completam a primeira fase dessa etapa de ensino. 1sso, obviamente, inviabiliza o acesso

ao0s outros niveis de ensino.

A andlise dos dados revela outra situacdo preocupante: aproximadamente 70% das
pessoas com deficiéncia no Brasil ndo concluiram o ensino fundamental. Esse cenério indica
uma exclusdo significativa desses individuos nas diferentes modalidades de ensino,
representando um desafio substancial para alcancar os objetivos citados pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no artigo 59, que enfatiza a importancia da integracao

social e da preparacéo para o mercado de trabalho.

A ndo conclusdo do ensino fundamental por uma parcela tdo expressiva de pessoas com
deficiéncia aponta para obstaculos sistémicos que precisam ser enfrentados para assegurar uma
educacao inclusiva e abrangente. A exclusdo desses individuos das diferentes modalidades de
ensino pode comprometer sua participacdo plena na sociedade e dificultar sua insercdo no

mercado de trabalho, contrariando os principios fundamentais da equidade educacional e social.

Essa constatacdo reforca a urgéncia de politicas educacionais e sociais que promovam
a inclusdo efetiva das pessoas com deficiéncia em todas as fases do sistema educacional, bem
como medidas especificas para apoiar sua transi¢cdo bem-sucedida para o mercado de trabalho.
O cumprimento dos principios LDB e as demais legislacBes existentes no pais que é
fundamental para garantir que as pessoas com deficiéncia tenham oportunidades igualitarias e
possam contribuir plenamente para a sociedade. Mas precisam sair do papel e serem efetivadas

na pratica.

Ao nosso ver, com a disparidade do nivel de instrucéo entre alunos com deficiéncia e
os sem deficiéncia urge a necessidade de politicas educacionais que visem uma real inclusao e
0 acesso equitativo & educacdo em todos os niveis, mais que tenham um refor¢o imediato e
significativo no ensino fundamental. Uma promoc¢édo de estratégias que combata a falta de
instrucdo e incentivem a permanéncia dessas pessoas no ambiente educacional deve ser crucial

para construcdo de uma cidadania inclusiva. Ademais, um passo importante para 0
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enfrentamento dessa problematica é o entendimento das questes que levam a evasao escolar

das pessoas com deficiéncia.

2.5. As razdes para a evasdo escolar de aprendizes com deficiéncia no ensino
regular.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), o Censo
Demografico e o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira)® a evasdo escolar de alunos com deficiéncia no ensino regular é um problema
complexo que resulta de uma combinacdo de fatores estruturais, pedagdgicos e sociais. Embora
as politicas publicas brasileiras tenham avancado na promoc¢édo da educacdo inclusiva, muitos
estudantes ainda enfrentam desafios significativos que dificultam sua permanéncia e progresso

na escola.

Uma das principais explicagdes para a evasdo escolar, segundo o INEP, é a falta de
acessibilidade e infraestrutura inadequada. Muitas escolas ndo estdo adaptadas para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia, seja em termos de acessibilidade fisica — como
rampas, banheiros adaptados e mobiliario adequado —, seja em relagédo a recursos pedagogicos,
como materiais acessiveis e tecnologia assistiva (Brasil, 2015). A auséncia dessas condi¢cdes
cria barreiras e empecilhos que comprometem a participagdo dos estudantes no ambiente
escolar e nas atividades promovidas pelos professores, seja em sala de aula ou fora dela e podem

leva-los a abandonar a escola.

Outro fator critico é a falta de apoio especializado e profissionais capacitados. A
presenca de professores sem formacéo especifica para atender alunos com deficiéncia, aliada a
caréncia de profissionais como intérpretes de Libras, cuidadores, psicopedagogos e terapeutas
ocupacionais, dificulta a adaptacéo do ensino e a incluséo efetiva desses estudantes (Mantoan,
2003). Isso gera dificuldades de aprendizagem, desmotiva o professor que ndo consegue ajudar

o0 aluno e consequentemente frustracfes que contribuem para a evasao desse alunado.

25 INSTITUTO RODRIGO MENDES. Censo Escolar 2023: pais mantém crescimento de matriculas em escolas
inclusivas. Disponivel em: https://diversa.org.br/noticias/censo-escolar-2023-pais-mantem-crescimento-de-
matriculas-em-escolas-inclusivas. Acesso em: jul. 2024,

INEP. MEC e Inep divulgam resultados do Censo Escolar 2023. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-divulgam-resultados-do-censo-escolar-2023. Acesso em: jul. 2024,
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Além disso, a rigidez curricular e os métodos avaliativos excludentes também sdo
barreiras para a permanéncia dos alunos com deficiéncia. Muitas escolas ainda utilizam
curriculos padronizados e avaliacdes inflexiveis, que ndo consideram as necessidades
individuais desses estudantes (Luckesi, 2011). Como resultado, muitos enfrentam dificuldades

escolar e acabam desanimando, levando a desisténcia da escolar.

As barreiras atitudinais e o preconceito também tém um impacto significativo. Ainda ha
resisténcia de parte da comunidade escolar incluindo professores, funcionarios e colegas de
classe em aceitar e valorizar a diversidade (Omote, 2017). A falta de uma cultura escolar
inclusiva pode gerar excluséo social, bullying e discriminagéo, criando um ambiente hostil para

os alunos com deficiéncia e contribuindo para sua saida da escola.

Por fim, fatores socioeconémicos também desempenham um papel relevante na evasdo
escolar. Muitas familias enfrentam dificuldades financeiras para arcar com custos indiretos da
escolarizacdo, como transporte, alimentacao e material escolar adaptado. Além disso, conforme
Mendes (2010), algumas familias, por falta de informacéo ou a por falta de apoio da prépria
instituicdo escola, acabam retirando seus filhos do ambiente educacional por ndo enxergarem
nele um real processo inclusivo que acolha. H& também quem prefere ndo levar o filho para a
escola por aceitar que devido a limitagdo da deficiéncia ndo havera gradativo desempenho deste

na aprendizagem.

A Escola Estadual Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho reflete a realidade
anteriormente descrita. Apesar de figurar entre as instituicdes com maior nimero de matriculas
na cidade de Santa Rita—PB, apresenta sérias limitacfes em sua estrutura fisica e pedagogica.
O espaco carece de infraestrutura adequada, néo dispde de recursos de acessibilidade, e o corpo
docente ndo recebe formagdo continuada especifica para o trabalho com estudantes publico-
alvo da educacdo especial. Além disso, a instituicdo ndo possui salas de atendimento
especializado nem profissionais de apoio que possam auxiliar no processo inclusivo,

configurando um cenério de precariedade em diversos servi¢os educacionais.

Tais fatores comprometem a atratividade da escola tanto para estudantes com
deficiéncia quanto para aqueles sem deficiéncia. Soma-se a isso 0 contexto socioespacial do
bairro de Varzea Nova, marcado por elevados indices de violéncia, incluindo assaltos e
homicidios, que contribuem para a evasdo e dificultam a permanéncia escolar. Esse quadro
também inviabiliza, em muitos casos, o acesso de profissionais e a chegada de materiais de

apoio pedagogico. Em consequéncia, observa-se uma negligéncia institucional, na medida em
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que a Secretaria de Educacdo do Estado ndo garante as condi¢des minimas necessarias para

assegurar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e a efetiva inclusao escolar.

Dessa forma, a evasdo escolar de aprendizes com deficiéncia revela-se como um
fendmeno multifatorial, diretamente influenciado por barreiras estruturais, pedagdgicas e
sociais. Seu enfrentamento demanda agdes coordenadas, entre as quais se destacam o
fortalecimento da formacdo docente, o investimento em infraestrutura acessivel, a
flexibilizacdo curricular e a promogdo de uma cultura escolar inclusiva. Tais medidas sdo
fundamentais ndo apenas para assegurar o acesso formal a educacdo, mas também para garantir
0 retorno, a permanéncia e 0 progresso desses estudantes, reduzindo os impactos negativos do

abandono escolar e promovendo a equidade no processo educativo.

2.6. Os efeitos do abandono escolar dos alunos com deficiéncia

O abandono escolar refere-se ao comportamento estudantil de constantes auséncias no
periodo letivo, ou mesmo desisténcias recorrentes em anos subsequentes que retardam a
concluséo da educacéo de alunos. Esse é um problema que gera consequéncias profundas, tanto
para o0 desenvolvimento individual dos estudantes quanto para a sociedade em geral. As
consequéncias desse abandono séo diversas e causadoras de efeitos duradouros, ndo apenas
para os individuos afetados, mas também para a sociedade como um todo, segundo analises da
UNICEF?® sobre excluso escolar no Brasil. E os alunos com deficiéncia estdo dentro dessas

analises de forma significativa.

Vejamos as consequéncias relacionadas aos aspectos cognitivos e emocionais dos
alunos com deficiéncia causadas pela falta de acesso a educacdo que atenda suas reais
necessidades. Isso interrompe o processo de aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades
essenciais, além de impedir o crescimento de competéncias socioemocionais, como a interagdo
social e a resolucdo de problemas como afirma Mantoan, (2003). Um resultado que registra
uma baixa autoestima e uma perda de motivacao, ja que esses alunos ndo conseguem vivenciar
0 sucesso académico e o processo de socializagdo escolar. Segundo Omote (2017), com o
tempo, essa exclusdo pode levar a marginalizagdo, ampliando o risco de isolamento social e

aumentando a vulnerabilidade a situacdes de violéncia e exploracéo.

26 UNICEF Brasil. Cenario da Exclusdo Escolar no Brasil. Brasilia: UNICEF/Cenpec, abril 2021.
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De modo geral, 0 abandono escolar também gera prejuizos significativos na qualificagdo
profissional desses estudantes. A educacdo formal exerce um papel estratégico para 0 acesso ao
mercado de trabalho e ao desenvolvimento de uma carreira profissional. Sem a escolarizacdo
adequada, muitos alunos com deficiéncia ficam a margem do mercado de trabalho, perpetuando
o ciclo de pobreza e exclusdo social (Mendes, 2010). Isso reforca as desigualdades
socioecondmicas, uma vez que esses individuos se veem privados das oportunidades

necessarias para uma vida autbnoma e independente.

A evasdo escolar de alunos com deficiéncia como consequéncia do processo gradativo
de abandono sdo efeitos da excluséo educacional, resultante de uma sociedade desigual, onde
uma parcela significativa da populacdo ndo tem acesso as mesmas oportunidades de
desenvolvimento. Isso amplia as disparidades sociais e econdmicas, ja que a educacdo é um
mecanismo de ascensdo social e muda as pessoas (Freire,1996). A falta de escolarizagéo
adequada também impede o desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva que respeita e
valoriza a diversidade. Outro aspecto é que o abandono de alunos com deficiéncia priva a
comunidade escolar de vivenciar a riqueza da convivéncia entre diferentes capacidades e
experiéncias (Glat; Pletsch, 2012).

E importante ressaltar que tanto a evaséo escolar como o abandono s&o 6nus financeiros
que recaem sobre o Sistema Educacional e o Estado. O abandono escolar de deficientes exige
a implementacdo de politicas publicas de reintegracdo, como programas de apoio
psicopedagdgico e adaptacdes curriculares, que demandam recursos financeiros adicionais, pois
se o Sistema Educacional ndo promove uma proposta real de inclusdo, o abandono vira evasao
escolar que traduz a falta permanente de formacgédo adequada. Certamente, isso contribui para
uma maior dependéncia de servi¢cos publicos no futuro. Sendo notério que a populagdo com
menos formacdo é quem mais buscam esses tipos de beneficio e como afirma Luckesi (2011),

0s programas assistenciais e de salde, representam um custo social elevado.

Portanto, os efeitos do abandono escolar de alunos com deficiéncia sdo amplos e
impactam ndo apenas o desenvolvimento dos proprios alunos, mas também a sociedade em sua
totalidade. Para enfrentar esse problema, é fundamental que politicas publicas e préaticas
educacionais sejam adotadas para garantir, além da acessibilidade, o apoio especializado
proprio de uma cultura inclusiva. Contudo, o investimento na formacéo continua de professores
e em uma infraestrutura escolar com as devidas adaptacGes sdo passos prioritarios para
minimizar aspectos que contribuem com o abandono escolar e se vencer a evasao escolar pela

garantia de uma educacéo de qualidade para todos.
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Vivenciando este contexto, reconhecemos todas essas necessidades, contudo partindo
do principio que teoria se prova na pratica; e que a sala de aula de todo professor deve ser seu
laboratorio; apresentamos na sequéncia dissertativa, o percurso que envolve todo procedimento
de desenvolvimento de préticas aplicadas ao ensino da disciplina Historia, numa proposta

inclusiva.
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CAPITULO 03

O ENSINO DE HISTORIA COMO INSTRUMENTO DE FORMACAO
CIDADA INCLUSIVA: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS,
RESULTADOS E DISCUSSOES.

Segundo Bittencourt (2011, p. 65), o ensino de Histdria contribui para a “formagao de
individuos criticos, reflexivos e participativos na sociedade”. Ao promover a compreensao dos
processos historicos, das lutas sociais e dos mecanismos de exclusao e inclusao, o ensino de
Historia contribui diretamente para a construcdo de uma cidadania ativa e transformadora
(Bittencourt, 2011).

A nocdo de cidadania, quando trabalhada a partir da perspectiva historica, permite aos
estudantes reconhecerem os direitos civis, politicos e sociais como conquistas resultantes da
acao coletiva ao longo do tempo. Como aponta Reis (2013), o conhecimento historico fornece
ao aluno instrumentos para compreender criticamente a realidade e atuar sobre ela, assumindo

uma postura participativa frente aos desafios da vida publica.

No que se refere a diversidade cultural, o ensino de Histéria tem potencial para
desconstruir narrativas hegemodnicas e incluir as mdltiplas vozes historicamente
marginalizadas. Conforme destaca Bittencourt (2011), ao tratar das historias de indigenas,
negros, mulheres e outros grupos sociais, a escola amplia os horizontes de pertencimento e

promove o respeito a diferenca como valor formativo.

A relacdo entre Histéria e direitos humanos também é central. De acordo com
Guimaraes (2014), o ensino da Histdria deve favorecer a construcédo de valores éticos e politicos
que sustentem uma cultura de direitos, permitindo ao estudante reconhecer situacdes de
injustica e discriminacdo no passado e no presente. Ao estudar experiéncias autoritarias,
praticas escravistas ou movimentos sociais, 0 aluno desenvolve o que Rusen (2001) chama de

consciéncia historica critica, essencial para a formacédo cidadd em uma sociedade democratica.

Portanto, o ensino de Historia, ancorado em uma perspectiva critica e emancipadora,
atua como ferramenta de transformacéo social. Cabe ao professor assumir 0 compromisso de
mediar esse processo, promovendo préaticas pedagodgicas que articulem contetdos historicos
partindo da escuta sensivel, com dialogos e a valorizacdo das multiplas identidades culturais

presentes na escola para contemplar a todos em sala de aula.



77

No contexto de inclusdo, ressaltamos a urgéncia de novas praticas pedagdgicas para a
disciplina Histdria, com foco no processo avaliativo, que deve ser pensado e elaborado como
acao efetiva, reunindo teoria e pratica. Ademais, avaliacGes adaptadas conforme a proposta da
LDBN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) e os Parametro Curriculares do Ensino
de Histdria. Pensando assim, conhecer o que rege na legislacdo, como também as novas
metodologias ativas, torna-se a base para que o ensino de Histéria se desvincule das praticas

tradicionais, principalmente, ao que se refere o processo avaliativo.

3.1. Avaliacao de alunos com deficiéncia: aspectos da legislacdo e das praxis

Embora a legislacdo brasileira, com a Lei n® 13.146/2015 — Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia — e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/1996),
determine que a educacdo deve se pautar pelos principios de equidade, acessibilidade e
inclusdo, ainda se verifica um descompasso entre os dispositivos legais e as praticas avaliativas

efetivamente realizadas nas instituicdes escolares.

Diante da ideia de que a avaliacdo da aprendizagem é um dos elementos mais sensiveis
e decisivos no processo educativo, especialmente no que se refere aos estudantes com
deficiéncia. Na perspectiva da inclusdo, ela deve focar aspectos colaborativos relacionados ao
respeito e valorizacdo das singularidades e potencialidades de cada aluno, priorizando

qualitativamente as analises da aprendizagem como um processo continuo e formador.

Nesse sentido, praticas avaliativas mais flexiveis, diversificadas e acessiveis vém sendo
defendidas por pesquisadores e educadores comprometidos com a incluséo. A exemplo do uso
de portfélios, avaliagfes orais, producdo de desenhos ou mapas conceituais, bem como a
valorizagcdo do processo de aprendizagem em detrimento do produto final, tém se mostrado
estratégias mais eficazes para avaliar alunos com deficiéncia. Tais praticas devem ser
acompanhadas de adaptacdes curriculares e metodoldgicas, previstas nas Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica (Brasil, 2009), que orientam para o

desenvolvimento de um curriculo flexivel e acessivel.

Apesar dos avancos legais e conceituais sobre a avaliacdo inclusiva, o cenario atual
ainda é marcado por desafios concretos na pratica docente. Para que a avaliacdo de alunos com
deficiéncia deixe de ser um ponto critico e se torne um verdadeiro instrumento de incluséo, é
necessario investir na formacao continuada de professores, no material didatico como suporte

para o professor e no desenvolvimento de politicas pedagdgicas claras e no compromisso ético.
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De modo geral, a acdo de avaliar deve fundamentar-se de forma sistematica e
previamente planejadas pelo docente ao longo do ano letivo. De acordo com Luckesi (2011),
avaliar requer a conducao de um processo operacional composto por etapas, as quais permitem
ao professor alcancar os resultados esperados. A avaliagdo, nesse contexto, é concebida de
forma ampla e significativa, exigindo a elaboragdo e a aplicacdo de instrumentos estratégicos e
pedagdgicos, denominados pelo autor como atos pedagdgicos, que visam a efetividade do

processo avaliativo.

Segundo Luckesi (2011, p.205), “o ato de avaliar ¢ integrativo e inclusivo” ndo pode
ocorrer de maneira improvisada; ele precisa ser precedido por um planejamento pedagogico
criterioso. Esse planejamento, denominado pelo autor como acdo pedagogica, consiste na
definicéo clara dos objetivos e das formas de execucéo e conclusdo do processo avaliativo. Para
que essa acao seja efetiva, a formacdo académica do professor torna-se elemento essencial.
Caso haja lacunas na formacdo inicial, € necessario buscar o aprimoramento profissional
continuo, a fim de compreender e executar, de forma consciente e responsavel, as etapas do
processo avaliativo. No entanto, observa-se que, frequentemente, a avaliagdo é erroneamente
associada apenas a atribuicdo de notas. Essa concepcéo reducionista, conforme o referido autor,
compromete a verdadeira finalidade da avaliacdo, que deve ser entendida como um ato de
investigacao da qualidade do objeto avaliado. Ademais, avaliar ultrapassa a mera aplicacéo de
provas: implica analisar criticamente o desempenho dos alunos, identificar suas potencialidades
e dificuldades e compreender os modos como o conhecimento esta sendo apropriado. Nesse
contexto, a avaliagdo torna-se um instrumento essencial para diagnosticar a aprendizagem,

orientar o ensino e propor intervencdes pedagogicas que favorecam a construcdo do saber.

Ainda segundo Luckesi (2011), o professor deve realizar um planejamento prévio antes
de aplicar qualquer instrumento de avaliacdo, o que o autor denomina de a¢do pedagdgica. Essa
acdo exige clareza quanto ao inicio e ao fim do processo, de modo a garantir a obtencéo de
resultados coerentes com 0s objetivos educacionais propostos. O autor ressalta, ainda, que a
formacdo académica do professor constitui a base para o desenvolvimento das etapas
avaliativas. Caso essa formacéo apresente lacunas ou deficiéncias, torna-se imprescindivel que
o docente busque a qualificacdo necessaria para compreender e aplicar adequadamente 0s
fundamentos da avaliacdo, assegurando, assim, um processo avaliativo eficaz e pedagdgica e

eticamente fundamentado.
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A avaliacdo escolar constitui um elemento central do processo educativo e ndo deve ser
reduzida a um instrumento de mensuracao de resultados ou de mera atribuicao de notas. Como
destaca Luckesi (2011, p. 13), “avaliacdo ¢ um ato de investigar a qualidade daquilo que
constitui seu objeto de estudo”, o que significa que avaliar ultrapassa a simples aplicacao de
provas e a contabilizacdo de erros e acertos. A avaliagdo deve seguir etapas e nao se associar
exclusivamente & quantificacdo do desempenho, pois esse tipo de pensamento minimiza a
importancia do processo avaliativo. Nesse sentido, avaliar implica pesquisar, analisar e
compreender o que esta sendo observado, considerando ndo apenas o produto final, mas

também o percurso de aprendizagem do estudante.

No contexto educacional, isso significa que o foco deve estar em observar como o aluno
aprende, identificar suas dificuldades e reconhecer suas potencialidades. Luckesi (2011)
ressalta que a avaliacdo deve ser diagndstica e formativa, servindo como um instrumento de
acompanhamento que permite tanto ao professor quanto ao estudante refletirem sobre o
processo e promoverem ajustes necessarios ao longo do caminho. Desse modo, mais do que
classificar, a avaliagdo contribui para verificar se 0s objetivos educacionais foram atingidos, se
as estratégias de ensino foram eficazes e como podem ser aprimoradas, tornando-se um recurso

de apoio ao ensino e a aprendizagem em uma perspectiva continua e inclusiva.

Mas, como desenvolver a¢des planificadas e sistematicas para realizacao das avaliacdes,
inicialmente, é entender que avaliacdo ndo é uma acdo isolada e Unica. E sim, um processo
operacional, ou seja, um conjunto de etapas organizadas que levam o professor a obter
informag0es relevantes para melhorar o ensino e a aprendizagem. Corroboramos com Luckesi
(2011), quanto a expressa que avaliar ndo significa apenas aplicar uma prova e atribuir notas.
Para ele, a avaliacdo exige um conjunto de acbes planejadas e organizadas, passando por

diferentes etapas para que o professor possa tomar decises pedagdgicas eficazes.

As ideias de Luckesi aponta para quatro etapas de avalia¢fes, chamadas de Etapas do

processo operacional:

A primeira etapa seria a Coleta de informacdes: O professor deve observar no cotidiano
em sala de aula, registrar e reunir dados sobre o desempenho dos alunos, seja por meio de
provas, trabalhos, atividades préticas, discussdes em sala, entre outros instrumentos. A ideia do

autor é criar uma ficha com informacdes preciosas sobre os alunos que possa direcionar o seu
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processo de ensino aprendizagem e 0 processo avaliativo, pois fornece os dados necessarios
para que o professor compreenda como os alunos estdo aprendendo, quais séo suas dificuldades

e quais estratégias pedagogicas podem ser ajustadas.

E importante ressaltar que coletar informacdes na avaliacdo pedagdgica ndo se limita a
provas e notas. O professor deve utilizar diferentes estratégias para registrar o desenvolvimento
do aluno, permitindo uma visdo ampla e precisa do seu processo de aprendizagem. E que

Importancia da coleta de informagdes bem estruturada:

a) Dasuporte auma avaliacao justa e contextualizada: Usar diferentes instrumentos
evita que a aprendizagem seja medida de forma limitada, considerando apenas
provas.

b) Permite intervencdes pedagdgicas eficazes: Se um aluno apresenta dificuldades,
o0 professor pode adaptar sua metodologia para ajuda-lo a avancar.

c) Favorece a personalizacgdo do ensino: Cada aluno tem um ritmo de aprendizado,
e a coleta de dados ajuda a oferecer suporte adequado a cada um.

d) Evita avaliacdes punitivas e excludentes: Quando a avaliacdo é baseada em
multiplas fontes de informac&o, o foco ndo é punir, mas compreender e melhorar

0 ensino.

Apos coletar as informagdes, € necessario analisa-las para entender como o aluno esté
aprendendo, quais dificuldades ele enfrenta e quais avancos ele ja obteve. Conforme Paulo
Freire, a avaliacdo é uma forma que o professor tem para conhecer seu aluno e compreender o
processo de aprendizagem do mesmo, para que possa criar uma base de analise e assim, 0
professor deve decidir como intervir no ensino, seja mudando estratégias pedagogicas,
oferecendo reforgo escolar ou criando oportunidades de aprendizagem.

Ainda conforme Luckesi (2011), a avaliacdo ndo deve ser vista como um momento final,
mas como um ciclo continuo e diario em sala de aula. E um momento do professor de aplicar
mudancas no processo de avaliacdes, principalmente aquelas que possa atender as necessidades
do alunado. Apds as mudancas o professor deve observar novamente o desempenho dos alunos
para verificar se 0s ajustes surtiram efeito. Dessa forma, a avaliagcdo da aprendizagem em sala
de aula constitui-se como uma pratica pedagogica fundamentada em agdes sistematicas e
planejadas, conduzidas pelo professor ao longo de todo o ano letivo. Toda atividade demanda
ndo apenas instrumentos avaliativos, mas uma estrutura metodoldgica cuidadosamente

organizada.
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Nesse mesmo viés, Luckesi (2011), apresenta a avaliacdo voltada ndo a mensuracéo de
erros e acertos, mas a analise dos processos formativos do aluno. E necessério, portanto,
compreender se 0s objetivos propostos foram atingidos, se as estratégias de ensino empregadas
foram adequadas e de que modo essas agdes podem ser revistas e aprimoradas. Essa perspectiva
amplia o papel da avaliacéo, conferindo-lhe uma fungéo formativa e diagndstica, na medida em
que contribui para a melhoria continua do processo de ensino-aprendizagem, e nao apenas para

a classificacdo dos estudantes ao final de um ciclo.

Compreendemos que para desenvolver acOes avaliativas verdadeiramente sistematicas
e significativas, € fundamental reconhecer que a avaliacdo ndo constitui uma pratica isolada,
mas um processo operacional continuo e dindmico. Esse processo se estrutura por meio de
etapas organizadas que possibilitam ao professor reunir e interpretar dados relevantes para

aprimorar sua pratica docente.

Por fim, é preciso entender que toda avaliacdo de modo geral deve ser pensada como a
trajetdria continua de aprendizagem de seus alunos, conforme a legislacao vigente. Ademais,
enfatizamos a importancia que com os alunos que apresentam deficiéncia, precisa ser efetivada
com o olhar avaliativo especifico, quanto as suas necessidades, ou seja, novas metodologias

para préticas inclusivas com real equidade.

3.2. A importancia de novas metodologias de avaliacdo nas aulas de Historia
para atender o processo de ensino aprendizagem dos alunos PCD.

Ao refletir sobre a importancia da adocéo de novas metodologias de avaliagdo nas aulas
de Historia, destacamos as estratégias que promovem a autonomia e a valorizacdo do
conhecimento produzido por todos os alunos, especialmente, o protagonismo dos alunos com
deficiéncia.

Atualmente, alguns professores ainda se sentem despreparados para avaliar alunos com
deficiéncia de maneira justa e eficaz. De acordo com pesquisa realizada por Sassaki (2010),
grande parte dos educadores admite ndo saber como adaptar instrumentos de avalia¢cdo ou como
interpretar as respostas dadas por alunos com deficiéncias cognitivas, sensoriais ou motoras.
Isso revela a fragilidade da formacgdo docente inicial e continuada no que tange as préticas

inclusivas, sobretudo no campo avaliativo.

Além disso, é comum que a avaliacdo de alunos com deficiéncia seja pautada por

critérios subjetivos, por vezes marcados por um viés de benevoléncia ou, ao contrario, de
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exigéncias desproporcionais as suas possibilidades. Essa postura, ainda que bem-intencionada,
pode comprometer o direito do estudante de ser avaliado com rigor e respeito a sua
individualidade. Stainback e Stainback (1999, p.21) alertam que "ndo basta incluir o aluno com
deficiéncia na sala de aula regular, é preciso que ele participe de forma ativa e significativa de

todos os momentos, incluindo a avaliagdo".

Mesmo com o paradigma de inclusdo favorecido pelas Leis vigentes, ainda ha praticas
no cotidiano escolar que predominam avaliacGes padronizadas, centradas na repeticdo de
contetdos e na aplicacdo de provas convencionais que pouco dialogam com as necessidades
especificas desses estudantes, desrespeitando a legislacédo e o proprio aluno, que por causa desse
abandono por parte do professor permanece isolado e limitado, tanto na sala de aula como
intelectualmente. Para uma efetiva mudanca, é preciso que todo professor compreenda a
avaliacdo como um processo continuo, formativo e emancipador, que contribua para o
desenvolvimento integral do aluno ao longo do percurso da aprendizagem e ndo apenas

classificatoria, no final de um ciclo como afirma Luckesi (2011).

Corroboramos as ideias de Luckesi (2011), apreciando a avaliacdo fundamentada em
acOes sistematicas e previamente planejadas. De acordo com a referida autora, o ato de avaliar
requer a conducdo de um processo operacional composto por etapas, as quais permitem ao
professor alcancar os resultados esperados. A avaliacdo, nesse contexto, é concebida de forma
ampla e significativa, exigindo a elaboracdo e a aplicacdo de instrumentos estratégicos e
pedagogicos, denominados pelo autor como atos pedagdgicos, que visam a efetividade do
processo avaliativo (Luckesi,2011). Ao nosso ver, essas ideias utilizadas para novas
construcdes avaliativa dentro das praticas assistidas para disciplina Histdria, devem contemplar

o uso de diferentes instrumentos avaliativos no contexto da escola inclusiva.

Concebendo a avaliacdo como parte integrante do processo inclusivo no cotidiano das
aulas de Historia, mas utilizando metodologias ativas que cologue o aluno como protagonista
do processo avaliativo. Com base nisso, citamos Mantoan (2003) quando este se refere que “a
escola precisa aprender a ensinar de diferentes formas para que todos possam aprender, mas
também precisa aprender a avaliar de diferentes formas para que todos possam demonstrar o

que aprenderam".

Esses apontamentos revelam a centralidade da avaliacdo no processo de incluséo, ao
destacar que o problema ndo reside na deficiéncia em si, mas na limitacdo das estratégias

pedagdgicas e avaliativas utilizadas. E lembrando Paulo Freire (1996) que definia a avaliagcdo
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como uma oportunidade para o docente conhecer profundamente seus alunos, suas historias,
seus modos de aprender e suas necessidades especificas, associamos tais ideias ao processo de
avaliacdo na disciplina Historia para favorecer uma melhor aprendizagem, como também

melhorar os indices de abandono e evasdo escolar.

3.3. Como o ensino de Historia pode evitar o abandono e a evasdo escolar de
alunos com deficiéncia?

De acordo com a proposta por Bittencourt (2010, p. 201), é imprescindivel que o ensino
de Histéria se comprometa com a realidade social dos educandos, assumindo como
responsabilidade pedagogica o enfrentamento e a problematizacéo das questdes sociais em sala
de aula. A partir dessa perspectiva, 0 ensino de Histéria pode se configurar como uma
ferramenta estratégica para a promocédo da inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia,
contribuindo diretamente para a reducdo dos indices de abandono e evasdo escolar. Ao
incorporar praticas pedagogicas que considerem as especificidades desse publico — como
adaptacOes curriculares, metodologias diferenciadas e recursos acessiveis —, a disciplina
potencializa o desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo sua permanéncia,
participacéo ativa e aprendizagem significativa. Além disso, ao fomentar uma cultura escolar
pautada no respeito a diversidade e na valorizacdo das diferencas, o ensino de Historia fortalece

a construcao de um ambiente escolar mais acolhedor, equitativo e democratico.

Segundo Fonseca (2003,p.19)?" devemos pensar na “Histéria como disciplina
fundamentalmente educativa, formativa e emancipadora. Seu papel central é a formacdo da
consciéncia histérica dos homens”, ou seja, libertar o individuo da alienagdo, pois ao entender
0 passado e suas consequéncias no presente, a pessoa pode agir de forma mais autbnoma,
consciente e transformadora sobre sua realidade. Entendemos que, o ensino de Histdria ajuda o
aluno a perceber que as coisas ndo sdo assim por acaso (Fonseca, 2003), mas resultado de
processos historicos, decisdes humanas e lutas sociais. O referido autor defende que o ensino
de Histdria vai muito além de decorar eventos: ele serve para formar cidaddos conscientes,
criticos e capazes de transformar a realidade. 1sso é especialmente importante no caso de alunos

com deficiéncia, pois coloca todos no mesmo patamar de protagonismo e participagéo social.

2’FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica de ensino de Histdria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas: Papirus, 2003. Disponivel em: https://estagioshistoriamales.unilab.edu.br/wp-
content/uploads/2022/05/FONSECA-Selva-Guimaraes.-Didatica-e-pratica-de-ensino-de-historia.pdf. Acesso em:
14 maio. 2025.


https://estagioshistoriamales.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2022/05/FONSECA-Selva-Guimaraes.-Didatica-e-pratica-de-ensino-de-historia.pdf
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Nesse sentido, torna-se fundamental criar “estratégias mais eficazes é a adaptacédo
curricular e o uso de metodologias diferenciadas que atendam as necessidades especificas de
cada aluno" (EducaPES, 2024)%, conforme a sugestdo da UNESCO. Utilizando recursos como
textos em braile, audiolivros, videos legendados, mapas tateis e tecnologia assistiva, é possivel
tornar o conteudo histdrico acessivel e atrativo, garantindo a igualdade de oportunidades para
todos os estudantes (Brasil, 2017).

A esse respeito, Stainback e Stainback (1999) a flexibilidade e a incluséo curricular
precisam atender as necessidades e habilidades de todos os alunos sem exclusdo. Além disso, a
implementacdo de metodologias ativas, como dramatizacdes, debates e visitas a museus, pode
envolver os alunos de maneira mais dindmica, aumentando seu engajamento e o sentimento de

pertencimento a escola como afirma Mantoan (2003).

Essas praticas promovem uma aprendizagem mais significativa e ajudam a manter os
alunos com deficiéncia motivados, evitando a evasdo. E usadas no ensino de Historia tornam-
se ferramentas importante para a promocéo do respeito a diversidade. Sabemos que ao abordar
temas como a histdria das lutas por direitos humanos, a superacdo de barreiras sociais e as
conquistas dos movimentos sociais, é possivel sensibilizar tanto alunos com deficiéncia quanto
os demais estudantes para as questdes de incluséo e igualdade de direitos (Glat; Pletsch, 2012).
Pois, esse tipo de contetdo ndo apenas contribui para a formacgéo de uma mentalidade inclusiva,
mas também fortalece a identidade e o sentimento de pertencimento dos alunos com deficiéncia,
que passam a se ver representados no curriculo. Isso reduz o risco de discriminacao e exclusao,

fatores que podem levar ao abandono escolar.

Compreendemos que o ensino de Historia pode promover o desenvolvimento da
autonomia e a autoconfianga dos alunos com deficiéncia. Além disso, ao estudar exemplos
histdricos de superacdo, os alunos podem se inspirar em figuras que desafiaram obstaculos e
contribuiram para mudancas sociais importantes. Esses exemplos podem motiva-los a acreditar
em suas proprias capacidades e a enfrentar os desafios do cotidiano escolar com mais seguranca
(Mendes, 2010). A educagdo, nesse sentido, ndo é apenas uma forma de adquirir conhecimento,

mas também uma ferramenta de crescimento pessoal.

Outro aspecto importante é a promog¢do da aprendizagem colaborativa. O ensino de

Histdria, com sua riqueza de temas sociais e histéricos, pode ser uma excelente oportunidade

2 EDUCAPES — CAPES. Educacao Especial: estratégias e préaticas. Brasilia: CAPES, 2024. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/.Acesso em: 14 maio 2025.
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para promover o trabalho em grupo, o que favorece a interacdo social entre alunos com e sem
deficiéncia. Esse tipo de atividade contribui para a construgdo de uma rede de apoio dentro da
escola, fortalecendo o vinculo e a integracdo entre os estudantes e criando um ambiente mais
acolhedor (Luckesi, 2011). Ao nosso ver, o trabalho em grupo permite que os alunos com
deficiéncia se sintam mais inclusos e valorizados, o que reduz a probabilidade de acOes

gradativas de abandono, como também a evasao escolar.

Para que o ensino de Histéria tenha realmente um impacto positivo na permanéncia dos
alunos com deficiéncia na escola, é fundamental que os professores sejam adequadamente
formados para atuar de forma inclusiva. A formacao continua de educadores em estratégias de
ensino diferenciadas e na promocao de uma cultura escolar “inclusiva é essencial para garantir
que todos os alunos, independentemente de suas limitagdes, recebam o suporte necessario para

seu desenvolvimento” (Mantoan, 2003, p.33).

Com base nas informacdes dispostas, pensando no ensino de Histdria, por meio de
adaptacOes curriculares, metodologias diferenciadas, como também no processo de avaliacdo
que respeita a diversidade, promovemos a construcao de uma proposta de avaliagdo como
produto interventivo para o cotidiano da sala de aula inclusiva, que oportunizasse o
desenvolvimento dos potenciais de alunos com deficiéncia. E que consequentemente, venha

minimizar o abandono e a evasao escolar destes alunos.

Vejamos na sequéncia o detalhamento da proposta e seu universo de aplicagéo.

3.4. Propostas de avaliacdo para alunos com deficiéncia na Escola Estadual
Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho: O produto

A presente proposta foi elaborada com base na pesquisa desenvolvida com cunho
qualitativo e quantitativo que contemplou a disciplina de Historia, no intuito de responder as
perguntas iniciais que consideramos propicio aqui relembrar: como ensinar histéria para alunos
com baixa ou nenhuma leitura, que sdo aprovados apenas por possuirem laudos de deficiéncias?
Como desenvolver e aplicar estratégias pedagdgicas eficientes que estimulem o interesse e a
compreensdo dos alunos com TEA, TDAH, Dislexia e outras deficiéncias, durante as aulas de
Historia? A disciplina de Historia pode quebrar paradigmas sociais em relacdo a pessoas com
deficiéncia e contribuir para o desenvolvimento da consciéncia historica? E a disciplina de
Historia pode contribuir na construgdo do valor de cidaddo e no reconhecimento dos direitos
estabelecidos para todos os alunos? Entendemos durante o percurso da pesquisa que para

buscar as respostas que envolvessem 0s objetivos propostos, deveriamos considerar o contexto
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para assim, iniciarmos a elaboragdo do estudo de caso voltado a inclusdo de estudantes com
deficiéncia (PCDs).

Coletando as informacgdes sobre os alunos, publico alvo, matriculados na Escola
Estadual Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho, no periodo da pesquisa. Obtemos os dados para
as andlises das condi¢Ges estruturais da instituicdo, como também na identificacdo da auséncia
de profissionais especializados que pudessem oferecer suporte pedagdgico ao professor. Diante
dessa realidade, colocamos em pauta 0 processo avaliativo pensado para a construcdo da
cidadania do publico-alvo. E ao reconhecer a necessidade de praticas educativas que
efetivassem o conceito de inclusdo escolar, conforme estabelece a legislacao vigente, delineou-
se a revisao dos atuais métodos de avaliacdo da aprendizagem dos referidos estudantes para a
elaboracdo de atividades adaptadas ao componente curricular de Historia.

Registra-se que, inicialmente, que informagdes obtidas se deu em forma de pesquisa
documental, junto a secretaria da escola, mas também pautada em observacfes na sala de aula
que é nosso laboratorio. Depois de analisadas as informacdes, elaboramos um arcabouco
composto pelo universo da pesquisa que se sera detalhado no proximo bloco. E na sequéncia,
faremos o detalhamento do processo metodoldgico do produto, sua aplicacao e discussdo sobre
0s resultados.

Associamos a proposta de estratégias de avaliagcdes adaptadas para o ensino de Histdria
ao estimulo do interesse e o desenvolvimento da compreensdo dos alunos com laudos TDAH,
TEA e Dislexia e outras deficiéncias, utilizando uma metodologia ativa, partindo de uma real

contextualizacdo do ambiente e do publico-alvo detalhados a seguir.

3.4.1._A Escola Estadual Francisco Leocddio Ribeiro Coutinho: universo da
pesquisa.

A Escola Estadual Francisco Leocéadio Ribeiro Coutinho, situada no bairro Varzea
Nova, em Santa Rita-PB. Como instituicdo publica estadual, ela atende a uma comunidade
predominantemente urbana. O codigo INEP da escola é 25099124, e seu telefone para contato
é (83) 3229-3303. Em termos de matriculas, atualmente, a escola possui 58 alunos nos anos
iniciais, 355 nos anos finais, 391 no Ensino Médio, 75 no EJA e 43 na Educacgdo Especial,

totalizando 922 estudantes, funcionando nos turnos matutinos, vespertinos e noturno.

Embora a referida escola conte com instalagdes essenciais, como biblioteca (local que
encontraram para armazenar, ndo possui estrutura de uma biblioteca) e quadra de esportes (sem

cobertura), essas estruturas encontram-se em condi¢Ges precarias, sem manutencdo adequada
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e, em muitos casos, inadequadas para o uso diario. Esse cenério, conforme as imagens do
apéndice G, reflete a urgéncia de intervencdes para garantir que o ambiente escolar seja seguro
e propicio ao aprendizado, oferecendo tanto aos estudantes quanto aos profissionais que nela

atuam, um espaco mais confortavel e funcional.

Por ser a maior escola da regido que atende alunos a partir do 6° ano do ensino
fundamental e os acompanha até o 3° ano do ensino médio. Essa instituicdo € um ambiente no
qual seus alunos vivenciam um longo periodo como comunidade escolar, criando um forte
senso de identidade e pertencimento entre os alunos, que desenvolvem vinculos significativos
com o ambiente e com as pessoas da escola. Seu publico composto por pré-adolescentes e
jovens da area recebem toda referéncia educacional, conforme estabelece a proposta curricular

em seu Plano Pedagogico (PP).

De acordo com seu PP, a missdo da Escola Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho é
proporcionar uma educacéo inclusiva e de qualidade, que valorize o desenvolvimento integral
dos alunos, preparando-os para os desafios académicos e pessoais. Sua meta é promover o
aprendizado significativo e formar cidad&os criticos, conscientes e capazes de contribuir para a
sociedade. Também fomentar um ambiente acolhedor para estimular o senso de pertencimento,
a instituicdo compromete-se a reduzir desigualdades educacionais e fortalecer a identidade e o
vinculo dos alunos com a comunidade local. Além disso, dedicar-se a oferecer suporte
pedagdgico e estrutural que potencialize as habilidades de cada estudante, incentivando o

respeito, a cidadania e 0 compromisso com o conhecimento.

No entanto, inferimos que tanto a missdo como a meta da instituicdo aqui citada, vem
sendo prejudicada pelas condi¢des fisicas inadequadas que nao favorecem um ambiente mais
convidativo. Ademais, a infraestrutura precéria, aliada a auséncia de espagos apropriados para
estudo, permanéncia e socializacdo, desestimula os estudantes, afetando diretamente seu
incentivo para frequentar as aulas e se dedicar aos estudos. Observa-se que a escola carece de
locais confortaveis para estudo individual e em grupo, areas de convivéncia e espagos que
promovam interacdo saudavel, prejudicando assim o desenvolvimento de um ambiente

educativo acolhedor e motivador.

Quanto aos dados educacionais coletados, fizemos um recorte contemplando os anos
2019 até 2024 para revelar o cenario geral, quanto ao desempenho dos alunos. Destacamos 0s
resultados do 9° ano, com apenas 24% apresentando nivel de aprendizagem adequado em

Lingua Portuguesa e apenas 3% em Matemética — resultados significativamente inferiores a
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Meta 3 do movimento “Todos Pela Educagdo”, que estipula que ao menos 70% dos estudantes
devem atingir tal patamar. A defasagem evidencia a urgéncia de intervencGes pedagogicas

voltadas ao fortalecimento das competéncias basicas.

Contudo, os dados também demonstraram avancos progressivos no indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Ideb), saindo de 1,8 em 2007 e alcangcando 3,8 em 2019,
aproximando-se da meta de 4,1. Apesar do progresso continuo, persistem desafios relacionados
a superacdo das metas projetadas, sobretudo diante das caréncias de infraestrutura escolar.

A andlise das notas do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb) indica
melhorias graduais em ambas as disciplinas avaliadas, com crescimento das médias de
Portugués (de 209,99 em 2007 para 237,8 em 2019) e de Matematica (de 195,04 para 221,72
no mesmo periodo). Entretanto, os niveis de proficiéncia ainda permanecem abaixo dos

parametros desejaveis, com destaque para a Matematica como area de maior vulnerabilidade.

No que se refere a distorcdo idade-série, os dados de 2023 e 2024 apontam um indice
de 63,1% no Ensino Médio, com taxas igualmente elevadas em todas as séries (65,2% no 1°
ano; 63,9% no 2° ano; e 59,7% no 3° ano). Esses percentuais refletem um atraso escolar
significativo, resultante de maltiplos fatores, como reprovacéo, dificuldades de aprendizagem
e vulnerabilidade social. Tal realidade reforca a necessidade de politicas educacionais
integradas, que contemplem tanto o refor¢o pedagdgico quanto a melhoria das condicgdes

estruturais e sociais que influenciam diretamente o desempenho académico.

Colocamos em evidéncia a informacdo sobre escola é o crescimento do numero de
alunos PcDs matriculados nos Gltimos anos que é nosso publico-alvo. Os dados com base nos
documentos de matricula da referida instituicdo, apontam um crescimento significativo no
namero de estudantes com deficiéncia matriculados entre os anos de 2023 e 2025. O indice é
particularmente expressivo no turno matutino, onde foi registrado um crescimento superior a
100%, no periodo citado — passando de 9 alunos em 2023 para aproximadamente 21 alunos
em 2025, distribuidos entre nas turmas de 6° ano do Ensino Fundamental 11 e no 2° ano do

Ensino Médio.

Em contrapartida, no turno vespertino, observou-se de modo geral, uma reducdo de
aproximadamente 25% nas matriculas desses estudantes, especial em 2025, totalizando cerca
de 15 alunos. Ao investigar as causas dessa diminuicdo de matricula, associamos,
principalmente, & transferéncia desses alunos para outras instituicdes, principalmente, devido a

recomendacdo da Secretaria de Educacdo do Estado da Paraiba, que colocou em pauta o
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encerramento progressivo das atividades do Ensino Fundamental 1l nesta unidade, cuja
permanéncia dessa modalidade de ensino, esta autorizada apenas até o final do ano letivo de

2026. A partir dessa data, a escola funcionara exclusivamente com turmas de Ensino Médio.

Outro aspecto relevante identificado durante a analise documental € que cerca de 90%
dos laudos entregues a escola referem-se a estudantes neurodivergentes (TEA, TDAH e
Dislexia) que é nosso publico-alvo. Embora esses dados representem um avango no acesso a
educacdo por parte desse publico, também revelam uma série de desafios, tanto estruturais

quanto pedagagicos, enfrentados pela escola no processo de incluséo educacional.

Ao pautar algumas disposic¢des sobre a referida unidade escolar, verifica-se que a mesma
ndo dispbe de infraestrutura fisica adequada para o atendimento das especificidades desse
publico. Dessa forma, urge a necessidade de adaptacGes arquitetdnicas para a acessibilidade.
Além disso, observa-se a auséncia de uma equipe multiprofissional especializada, o que
compromete a oferta de um suporte individualizado, conforme preconizado pelas politicas de
educacdo inclusiva. Outro aspecto preocupante refere-se a inexisténcia de materiais didaticos
adaptados e de uma sala de recursos multifuncionais, elementos fundamentais para garantir

condigdes de aprendizagem equitativas.

Comprova-se que apesar de cumprir a legislacdo, realizando as matriculas de alunos
com deficientes, a escola ndo consegue efetivar as outras etapas prevista pela legislagio por
causa de alguns fatores: negligéncia da Secretaria de Educacdo em preparar as escolas com
infraestrutura adequada para a acessibilidade; disponibilizar recursos para 0s materiais
didaticos com menos burocracia, e até a efetivacdo de profissionais para atendimento especiais,

como € o caso de uma psicopedagoga e uma psicéloga escolar.

Outro ponto, é a identificacdo de alunos que apresentam caracteristicas de TEA, TDHA
e Dislexia, mas ndo possuem laudo. Esse é obstaculo relevante que impede o adequado
acompanhamento pedagogico desses alunos é associado a dois fatores: primeiro a ndo aceitacéo
e 0 preconceito sobre a condi¢do da crianga. Uma resisténcia por parte de uma parcela
consideravel de pais e responsaveis que ndo buscam avaliagdo diagndstica especializada. Mas

uma segunda questdo que impedem a efetivacdo de laudo sdo relacionadas ao financeiro.

Em nossa experiéncia neste contexto, ja foi possivel ouvir declaracdes como: “meu
filho ndo ¢ doido” ou “ele fala, anda e escreve, ndo precisa disso”. Isso ilustram o estigma e a
desinformagdo que cercam os transtornos neurodivergentes no ambiente escolar. Mas junto a

isso, também ha também o fator financeiro de algumas familias que, mesmo reconhecendo que
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seus filhos necessitam de diagndstico e atendimentos especifico, elas dependem unicamente da
morosidade dos servigos publicos. Isso é uma realidade que faz com que as familias
desacreditem, e até mesmo, desistem de procurar atendimento especializado, e passam a contar

apenas com a escola.

Contudo, o fato da escassez e mesmo auséncia de profissionais (psicologos, terapeutas
e psiquiatras, psicopedagogo) no ambiente, compromete a inclusdo real deste publico,
dificultando seu melhor desenvolvimento e aprendizagem. Ademais, ha um desencadeamento
de conflitos extracurriculares, especialmente diante da ndo aceitacdo de eventuais reprovacoes

escolares.

Diante desse cenario, a responsabilidade pelo desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas inclusivas tem recaido diretamente sobre os professores, que se vivenciam 0
desafio de criar, individualmente, abordagens que atendam as necessidades dos alunos com
deficiéncia. Trata-se de um trabalho cotidiano, muitas vezes solitario, que exige sensibilidade,

criatividade e preparo por parte dos docentes.

Acreditamos na implementacdo da presente proposta como metodologia inclusivas para
0 ensino de Historia, voltada para alunos com laudos formais de TEA, TDH e Dislexia. Mas
que tambem contemplou aqueles alunos que apresentam caracteristicas e ndo tem diagnostico

clinico. Na sequéncia, verifica-se o detalhamento do processo de elaboragéo e aplicacao.

3.4.2. O produto em seu percurso metodoldgico

O produto que apresentamos trata de cinco atividades de avaliacdo adaptadas, pensadas
dentro do componente curricular da disciplina Historia. A elaboracdo das atividades partiu
como resposta de intervencgéo individualizada com base na coleta de dados em forma de estudos
de caso, envolvendo trés alunos PcDs da turma do nono (9%) do ensino fundamental, que serdo
detalhados na sequéncia. Também foram pensadas atividades coletivas, de forma que
contemplasse a turma de segundo ano (2°) do ensino médio que também apresenta em sua

matricula dois alunos do publico-alvo do presente estudo.

Toda a proposta organizada em planos de aula (conforme anexo 1), foi previamente
elaborada com as estratégias que favoreceram a gradativa aplicacdo. As execucdes das acoes
realizaram-se, durante o percurso do estudo. Lembrando que a proposta traz as atividades para

incluir a participacdo dos alunos PcDs, mas também com toda turma.

Cada atividade seguiu as seguintes etapas para a elaboracdes:
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a) Primeira etapa: foram confeccionadas com ajuda de ferramentas tecnolégicas,
fichas pedagdgicas (anexo?) para preenchimento individual das informac6es dos
alunos com o objetivo de identificar em o diagnostico e seus respectivos niveis
de desenvolvimento nas areas de leitura, escrita e interpretacdo obtidas na
observacao em sala de aula.

b) Segunda etapa: apos o preenchimento das fichas pedagdgicas de identificacéo
de cada aluno e suas reais necessidades conforme informacg6es contidas nos
laudos, realiza-se a verificacdo do nivel de proficiéncia de cada aluno realizado
em momentos de praticas de leitura sobre os conteldos propostos, mas de forma
descontraidas que pode ser vivenciada em torno de propostas de apresentacdes
de pesquisas, seminarios, exposicdo de producdes escritas, entre outras formas
de préticas de leitura.

c) A terceira etapa é o planejamento da atividade que se realiza a partir da analise
dos dados da segunda etapa. Com base nas informagOes elaborou-se as
estratégias avaliativas condizentes com as especificidades do laudo e o nivel de

aprendizagem de cada estudante.

As atividades contemplaram tanto a possibilidade de avaliacdes individualizadas quanto
a adaptacao de instrumentos em formato coletivo, respeitando o ritmo e as potencialidades dos
alunos. Dessa forma, o produto pedagdgico desenvolvido visou, simultaneamente, atender as
necessidades educacionais especificas e favorecer a socializacdo desses estudantes com o0s
demais colegas de turma, promovendo a aprendizagem significativa em um ambiente inclusivo

e colaborativo.

Para a elaboracdo das atividades utilizamos as ferramentas tecnologicas como aliadas
pois favorecem inimeros recursos que favorecem a elaboracgdo de adaptagdes. Um exemplo do
uso da 1A pela qual podemos solicitar sugestdo de atividade fazemos o detalhadamente de
aspectos do contetido a ser ministrado, mas especificando também o diagnostico de cada aluno
e seu nivel de leitura. Mas lembrando que essas sugestdes obtidas através da plataforma devem
passar pelo crivo do professor para que este altere, quando necessario, as questdes de forma que

se alie a sua proposta.

A aplicacdo da ferramenta da inteligéncia artificial nesse contexto serviu como suporte
pedagogico ao docente, por meio do armazenamento, processamento e analise de informacbes
relevantes sobre o perfil de aprendizagem dos discentes. Tal abordagem possibilitou ao

professor a otimizacdo do tempo, destinado a elaboracdo de avaliacdes personalizadas. Com
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essa ferramenta, os conteudos podem alinhados ao curriculo favorecendo o planejamento de
praticas pedagdgicas inclusivas que promovam a participacdo equitativa de todos os estudantes,

praticas que respeitam as particularidades cognitivas e socioemocionais.

A integracdo de uma tabela de dados ao sistema de Inteligéncia Artificial (1A), com o
objetivo de alimentar a tecnologia com informacdes especificas sobre os estudantes se fez
necessario. Com base nesses dados, o sistema foi programado para sugerir modelos de
avaliacbes adaptadas, compativeis com as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia.

Vejamos na sequéncia, o detalhamento dos trés estudos de cada estudo de caso e 0s

exemplos de atividades obtidas com aplicacdo dos dados na ferramenta IA:

3.5. Primeiro estudo de caso: aluno com diagnostico de TEA

Apresentamos o primeiro estudo de caso que parte do preenchimento da ficha de anélise

do aluno e o relatério sobre seu processo de aprendizagem. Conforme o modelo:

Quadro 4 - Ficha 01: Modelo de Registro Individual de Acompanhamento

FICHA DE ANALISE DO ALUNO

NOME DO ALUNO: GN (sigla do nome) -17 anos.

SERIE: 2° ANO TURMA: A

CID: CID-10

LAUDO: Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

NIVEL DE LEITURA:
( YNAOSABE ( )BAIXA ( X )REGULAR ( )EXCELENTE

NIVEL DE INTERPRETACAO TEXTUAL:
( X)BAIXA ( )REGULAR ( )EXCELENTE.

NIVEL DE RACIOCINIO LOGICO:
(X )BAIXA ( )REGULAR ( )EXCELENTE

DIAGNOSTICO DA DEFICENCIA:

O aluno possui dificuldade em intepretacdo e compreenséo de textos. Consegue ler e escrever. Mas, ndo
conseguem entender 0 que esta escrevendo ou lendo.

TIPO DE AVALIACAO SUGERIDA:

Avaliacdo oral ou a utilizag8o de avaliacdo escrita direta e sem textos.

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
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Com os dados obtidos de cada aluno, o professor pode passa a saber quais as reais
situacGes de seus alunos, passando a instaurar praticas mediantes as diversidades de seu

ambiente de sala de aula.

A titulo de demonstragdo, ao integrar a tabela preenchida com os dados do aluno ao

sistema de IA, foi possivel gerar uma analise individualizada, conforme a imagem (figura 8):

Figura 3 - Exemplo de analise individualizada gerada a partir da integracdo da tabela de dados do aluno ao
sistema de IA (aluno GN)

FICHA DE ANALISE DO ALUNO - PCD....
Documento

A segunda ficha enviada refere-se ao mesmo aluno GN, com diagnéstico de Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) e apresenta informagdes idénticas & primeira ficha. Portanto, a anélise anterior permanece
valida. Porém, para reforcar e deixar registrada aqui de forma completa novamente, segue a analise

detalhada com todos os dados organizados:

[ Anélise Pedagégica do Aluno GN - PCD
Identificacdo do Aluno
¢ Turma: A
e CID: CID-10
e Laudo Clinico: Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
¢ Nivel de Leitura: Regular
¢ Nivel de Interpretagio Textual: Baixa

¢ Nivel de Raciocinio Légico: Baixa 3

Fonte: Producéo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2024).

Colocamos os dados do sistema IA fazendo o detalhamento sobre que o referido aluno:
dificuldades significativas na comunicagdo verbal e na producéo escrita, embora demonstre
capacidade de compreensdo de elementos visuais, como cores, reconhecimento de datas e

identificacdo de pessoas.

Detalha-se que informagfes também foram colhidas em observagfes do professor, a
exemplo de uma aula, cujo tema abordava o periodo do Brasil Coldnia com uma proposta ndo
adaptada que era realizagdo de uma atividade escrita, mesmos sendo em grupo, o aluno
enfrentou consideravel dificuldade, resultando em sua exclusdo parcial do processo

colaborativo, certamente, desencadeando o sentimento de isolamento.
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Diante desse cenério, recorreu-se a |A para propor estratégias pedagogicas adaptadas
com base nos dados do aluno, a ferramenta sugeriu a utilizacdo de questdes com apoio visual,
estrutura textual reduzida e enunciados diretos, facilitando a compreensao e a participacéo ativa

do estudante.

E obtemos um resumo dos tipos de avaliacgdo mais adequados conforme a imagem
(figura 04):

Figura 4 - Exemplo de analise individualizada gerada a partir da integragdo da tabela de dados do aluno ao
sistema de 1A (aluno GN)

Resumo do Desempenho
0O aluno demonstra autonomia na leitura mecanica e na escrita, porém enfrenta barreiras cognitivas na
interpretagdo de textos e no raciocinio légico. Isso impacta diretamente o seu rendimento em avaliagdes

convencionais, especialmente aquelas baseadas em leitura e andlise escrita.
Tipo de avaliagdo recomendada:
= Avaliacdes orais, que permitam ao aluno expressar-se com mais naturalidade;
* Instrumentos escritos objetivos, com comandos diretos e curtos, sem textos longos ou interpretativos;

» Utilizagdo de recursos visuais ou praticos (como imagens, esquemas e objetos manipulaveis) pode

potencializar a compreensao.

Fonte: Produco do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2024).

Conforme as orientagdes, elaboramos uma atividade adaptada (figura 03), contendo
quatro questdes objetivas e subjetivas, mas todas explorando o uso de imagens que foi ser

aplicada individualmente ou em pequenos grupos, com mediacdo pedagogica.

De acordo com Luckesi (2011), avaliacbes adaptadas tém o potencial de transpor
obstaculos e promover avangos na aprendizagem — o que se confirmou no caso do aluno PH,
notadamente na disciplina de Histéria. Um indicativo relevante desse progresso foi o relato
espontaneo dos colegas de turma, que ressaltaram que PH ndo interagia com outros professores
e que sua voz era escutada apenas durante as aulas dessa disciplina. Esse fato evidencia nao
apenas a eficacia das estratégias avaliativas inclusivas, mas também o impacto de um ambiente

pedagogico acolhedor, pautado na escuta e no respeito as singularidades dos estudantes.



95

Figura 5 - Atividade adaptada para aplicacéo individual ou em pequenos grupos, com mediagdo pedagdgica
(parte 01).

L omion— ) 7 [A ECONOMIA NO SECULO Xvill

# W 1 h W

OCEANO ATLANTICO

PACIFICO

01. Observe o mapa da Expansdo Territorial do Brasil no periodo colonial e responda V para as
alternativas verdadeiras e F para as alternativas falsas.

a. [ _) O plantio da cana de aclcar predominou no litoral (proximo ao mar) no Brasil colonial.

b. ( _)Apecuaria e mineracdo ndo sdo responsaveis pela expansao territorial do Brasil no periodo
colonial.

c. [ _)Asdrogas do sertdo ( temperos e raizes da regido amazénica) possibilitou a expansao
territorial na regido amazonica do Brasil.

d. {_ _) A pecuaria bovina no periodo colonial aconteceu apenas na regido do sul do Brasil
colonial.

Fonte: Producdo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2024).
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Figura 6 - Atividade adaptada para aplicacéo individual ou em pequenos grupos, com mediagdo pedagdgica
(parte 02).

02. Relacione as imagens com as figuras.

(A) Mauricio de Nassau.
(B) Unido Ibérica
(C) Bandeirantes
(D) Escravizados

Barderrn de Portugal Bandeira da Espanta Banderr s 3 Unido Hsbrica

Fonte: Producéo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2024).
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Figura 7 - Atividade adaptada para aplicacéo individual ou em pequenos grupos, com mediacdo pedagdgica
(parte 03).

03. Observe a imagem abaixo e responda a questo.

A) Na regido das Minas durante o Brasil colonia, a sociedade mineradora era composta por quais
grupos?

B) Qual o maior grupo social, que era explerado e viva no trabalho forcado?

04. Apos analisar a imagem responda as questdes.

Exportagbes da colonia_ [ A

(em milhdes de 7] Ouro :
foras esteinas) 2o 8
£3mibdes o, 12
algoddo, elc.)
}MW
£2 mibdes — 1
(] a0 | U

1750 | 1760 | 1800

A) Entre 1550 e 1600 qual o principal produto de exportacao do Brasil colonial?

B) Enlre 1700 e 1750 quais os dois produtos que se destacaram na exportacdo do Brasil colonial?

Fonte: Producdo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2024).

Embora o exemplo de atividade esteja alinhado aos niveis de complexidade do ensino
fundamental, foi justamente por meio desse tipo de avaliagdo adaptada, que o aluno PH,
matriculado no ensino médio e diagnosticado com TEA, passou a apresentar avancos
significativos em seu desempenho escolar. Inicialmente, com pouca participacdo oral, 0
estudante, gradualmente, passou a se comunicar com maior frequéncia, formulando perguntas,

durante as aulas, sempre que surgiam davidas ou curiosidades.
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Apesar das limitacdes na fala e do constrangimento social diante dos colegas, o aluno
desenvolveu estratégias proprias para superar tais barreiras, iniciando um processo efetivo de

inclusdo educacional

Nesse contexto, as avaliacGes adaptadas foram decisivas para a construcdo de uma
relacdo de confiancga entre professor e aluno, elemento essencial para o despertar do interesse
pelo conhecimento e o fortalecimento do vinculo com o processo educativo. Ao se perceber
valorizado e compreendido, o aluno passou a demonstrar maior engajamento e motivacao,
revelando que préaticas pedagogicas inclusivas constituem um instrumento fundamental para o

desenvolvimento académico e pessoal de estudantes com deficiéncia.

Vale ressaltar que com o apoio da inteligéncia artificial, foi possivel desenvolver uma
tabela de andlise de desempenho e evolucdo do aluno PH, a partir de seus resultados nas
avaliacOes adaptadas. Para fins de demonstragéo, utilizou-se como base o desempenho obtido
no primeiro semestre de 2024, permitindo observar sua progressiva melhoria ao longo do
periodo. Essa evolucdo pode ser visualizada no Grafico 01, que apresenta o desempenho em
cada avaliacdo aplicada, e no Grafico 02, que evidencia o crescimento geral do aluno em relacao

aos objetivos pedagogicos estabelecidos.

Grafico 5 - Desempenho do aluno PH em avalia¢des adaptadas no primeiro semestre de 2024.

Grafico de Evolugao a partir
das Avaliacoes Adaptadas

A pontuagéo do desempenho do aluno é
registrada numa escala de 0 a 10.

Leitura Interpretagao Racicinio

Més Légico
Fevereiro 2 2 3
Marco 3 3 4
Abril 4 4 3
Maio 5 4 4
Junho 5 4 4

Fonte: Producédo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2024).
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Gréfico 6 - Evolugdo do desempenho do aluno PH ao longo do primeiro semestre de 2024.

Grafico De Evolugdo Do Aluno - Avaliagoes Adaptadas

1 Grafico de Evolugdo do Aluno - Avaliacoes Adaptadas

Leitura
Interpretacac
—a— Raciocinio Logico

Pontuacao (0 a 10)

0—— : : : :
Fevergiro Marco Abril Maio Junho
Més

Fonte: Producéo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2024).

Por meio da aplicacdo de avaliagcbes adaptadas, foi possivel, com o auxilio de
ferramentas de IA elaborar tabelas e graficos que demonstram o processo de evolucdo do
estudante. Esses recursos foram construidos a partir das sugestfes geradas com base nas
informac0es contidas na ficha de anélise individual do aluno, permitindo uma visualizag&o clara

e sistematica de seu progresso ao longo do tempo.

3.6 SEGUNDO CASO: aluno com diagnéstico de TDHA

Apresentamos o0 segundo caso com aluno MN que estd matriculado no nono ano do
ensino fundamental e possui um comportamento dificil em sala de aula. Nos anos anteriores
ndo conseguia permanecer em sala de aula, quando ficava sem foco tirava a concentracdo dos

colegas, além de possuir dificuldade na escrita e na leitura.

Seu historio de abandono escolar, ja vem desde os anos anteriores devido a dificuldade
na leitura. Registra-se que desde quando o mesmo estudava a sétimo ano foi iniciado uma
gradativa relagdo de confianga entre professor e aluno. Sabendo de sua dificuldade de leitura,
passamos a trabalhar com pintura e colagem de imagens relacionadas ao processo de
escravizacdo no Brasil, ele realizou a atividade e comecou a permanecer nas aulas. No entanto,
surgiu outro desafio em sala de aula: o comportamento de alguns colegas, que praticavam

bullying contra MN, chamando-o de “burro” e “analfabeto”. Essas atitudes por parte dos
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colegas, mesmo que houvesse uma politica de enfrentamento a esse fator interveniente, durante
as aulas, observou-se o afastamento do aluno das atividades escolares que passou a se isolar,
permanecendo fora da sala, correndo, pulando e extravasando sua hiperatividade como forma
de lidar com a exclusdo. Aplicamos uma nova estratégia pedagogica: conversar com a turma
sobre o abandono escolar e explicar a importancia da alfabetizacdo, abordando como é dificil

viver em sociedade sem saber ler e escrever.

Ainda em 2023, conseguimos reintegrar MN as aulas, e, a partir disso, passamos a
desenvolver atividades mais atrativas, como pintura de mapas e localizacao de regides ligadas
aos conteddos de Historia, como Brasil Colonial e Renascimento. O ano letivo foi concluido
com avancos significativos: o aluno passou a reconhecer pequenas palavras, escrever textos
curtos e localizar, nos mapas, eventos histéricos como o inicio do ciclo da cana-de-agtcar no

Brasil, o local onde ocorreu o Renascimento Cultural e onde teve inicio a Reforma Protestante.

No inicio do ano letivo de 2024, observamos uma regressdo significativa no
desenvolvimento do aluno MN. Durante as férias, ele ndo teve acompanhamento em casa, e
ninguém da familia demonstrou paciéncia para ajuda-lo com a leitura e a escrita. Com isso, foi
necessario reiniciar praticamente todo o processo de aprendizagem, especialmente no aspecto

emocional.

Lembramos que o aluno MN enfatizou em algum momento que iria morrer sem aprender
a ler e escrever corretamente, recusava-se a permanecer em sala de aula e evitava minha

presenca na escola, pois sabia que eu insistiria em sua permanéncia nas atividades.

Diante da situacdo, convoquei 0s responsaveis e realizamos uma reunido. Apos esse
momento, ele voltou a frequentar as aulas, mas continuava resistindo as atividades, chegando a
atrapalhar os colegas como forma de ser retirado da sala, uma estratégia que ele ja havia
utilizado com outros professores. Reintroduzi, entdo, atividades com colagem, desenhos e
pinturas, que ja haviam funcionado anteriormente, e gradualmente ele passou a se envolver

novamente.

Ja em 2025, conseguimos avancar de forma mais consistente, trabalhando com MN a
importancia da leitura e da escrita. Com o desenvolvimento da presente pesquisa, fizemos o
preenchimento da ficha de registro individual, buscando informacdes sobre o laudo, associando

ao conhecimento que ja se tinha do aluno.
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Iniciamos, entdo, a elaboracdo de atividades com apoio visual, utilizando imagens e
pequenos textos, o que tem contribuido para manter seu interesse e engajamento no Processo

de aprendizagem.

Confere-se os dados na ficha de andlise do estudante MN (ficha 02).

Quadro 5 - Ficha 02: Registro Individual de Acompanhamento — Estudante
com TDAH (MN)

NOME DO ALUNO: MN (sigla do nome) — 15 anos

TURMA: 9 ANO A

CID: CID-10 . F90.0

LAUDO: TDAH (TRANSTORNO DEFICT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE.)

NIVEL DE LEITURA:
( YNAOSABE ( X)BAIXA ( )REGULAR ( )EXCELENTE

NIVEL DE INTERPRETACAO TEXTUAL:
( X)BAIXA ( )REGULAR ( )EXCELENTE.

NIVEL DE RACIOCINIO LOGICO:
(X )BAIXA ( )REGULAR ( )EXCELENTE

DIAGNOSTICO DA DEFICENCIA:

O aluno possui dificuldade em intepretacdo e compreensdo de textos, na leitura e na escrever. Ndo
conseguem entender 0 que esta escrevendo ou lendo. Apresenta dificuldade de manter o foco na aula e ndo
consegue permanecer sentado no mesmo local por muito tempo.

TIPO DE AVALIACAO SUGERIDA:

Avaliacéo oral ou criagdo desenhos ou mapas explicativos

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Com a ficha preenchida, aplicamos as informacdes na ferramenta 1A, conforme a figura

a abaixo:
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Figura 8 - Exemplo de analise individualizada gerada a partir da integracdo da tabela de dados do aluno ao
sistema de 1A (aluno PH).

FICHA DE ANALISE DO ALUNO - TDH...
Documento

Com base na ficha enviada sobre o aluno MN, diagnosticado com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH - CID-10: F90.0), segue a analise pedagdgica detalhada, no mesmo formato das

anteriores:

& Anélise Pedagdgica do Aluno MN - TDAH
Identificagdo do Aluno
¢ Turma: 9° Ano A
e CID: CID-10 F90.0
¢ Laudo Clinico: Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH)
* Nivel de Leitura: Baixo

¢ Nivel de Interpretagdo Textual: Baixo

¢ Nivel de Raciocinio Légico: Baixo v

Fonte: Producéo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2025).

Recebemos as recomendacdes sobre o referido aluno que apresenta diagnostico de
Transtorno de Déficit de Atengéo e Hiperatividade (TDAH), associada a dificuldades na leitura
e na escrita, foi planejada com base em suas potencialidades cognitivas, especialmente sua boa
memoria visual, conforme a imagem:

Figura 9 - Exemplo de andlise individualizada gerada a partir da integracéo da tabela de dados do aluno ao
sistema de 1A (aluno PH).

FICHA DE ANALISE DO ALUNO - TDH...
Documento

Com base na ficha enviada sobre o aluno MN, diagnosticado com Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade (TDAH - CID-10: F90.0), segue a analise pedagogica detalhada, no mesmo formato das

anteriores:

I Analise Pedagégica do Aluno MN - TDAH
Identificacao do Aluno
e Turma:9° Ano A
s CID: CID-10 F90.0
* Laudo Clinico: Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)
s Nivel de Leitura: Baixo

¢ Nivel de Interpretagdo Textual: Baixo

¢ Nivel de Raciocinio Légico: Baixo J

Fonte: Producéo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2025).
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Dessa forma, estruturou-se uma atividade utilizando imagens, datas e informacdes
relacionadas ao periodo da Era Vargas, que era o conteudo proposto com o objetivo de favorecer

a associacdo de contetdos histéricos por meio de estimulos predominantemente visuais.

Explorando a exposicdo oral e as explicacfes didaticas acerca do governo de Getulio
Vargas (1930-1945), foram selecionadas e organizadas imagens e dados representativos desse

periodo histérico, obtidos em fontes disponiveis na internet.

O material, devidamente impresso e recortado, foi disposto sobre a mesa do aluno, que
teve como tarefa agrupar cronologicamente as datas, 0s eventos e as respectivas imagens,
relacionando-os adequadamente as diferentes fases da Era Vargas. Essa estratégia buscou
atenuar as dificuldades de leitura e escrita apresentadas pelo estudante, a0 mesmo tempo em
que potencializou sua capacidade de apreensdo e organizacdo das informacdes por meio de
recursos visuais e manipulativos, promovendo, assim, um processo de avaliagdo mais inclusivo

e significativo.

As figuras ilustram o material utilizado na atividade, composto por imagens historicas,
frases curtas e datas-chave organizadas em cartdes pedagogicos.

Figura 10 - Material de apoio visual e manipulativo utilizado para a construcéo da linha do tempo sobre a Era
Vargas.

Fonte: Acervo do autor (2025).
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Figura 11 - Material de apoio visual e manipulativo utilizado para a construgéo da linha do tempo sobre a Era
Vargas.

Fonte: Acervo do autor (2025).

Figura 12 - Material de apoio visual e manipulativo utilizado para a construcéo da linha do tempo sobre a Era
Vargas.

Fonte: Acervo do autor (2025).

Figura 13 - Material de apoio visual e manipulativo utilizado para a construcéo da linha do tempo sobre a Era
Vargas.

Fonte: Acervo do autor (2025).

O tipo de atividade aqui detalhada, conforme destaca Fonseca (2012), é uma avaliacéo
concebida como um processo flexivel e continuo, que respeita as singularidades de cada aluno
e favoreca a diversificagdo dos instrumentos avaliativos, especialmente para aqueles que
apresentam necessidades educacionais especificas. Nesse sentido, 0 uso de materiais visuais e

atividades praticas constitui uma estratégia pedagdgica eficaz para estudantes com TDAH, pois
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estimula o foco intencional e reduz a sobrecarga cognitiva frequentemente associada a leitura e

a escrita extensiva (Barkley, 2015).

De acordo com Goldstein e Naglieri (2013), alunos com TDAH tendem a apresentar
melhor desempenho quando envolvidos em atividades estruturadas, com instrugdes claras e que
mobilizem recursos multissensoriais, como imagens, esquemas e atividades de manipulacéao de
objetos. Tais préaticas favorecem a organizacao cognitiva e 0 engajamento na tarefa, elementos

fundamentais para a aprendizagem significativa.

Assim, a pratica aqui descrita se alinha as orienta¢@es da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), que recomenda a adogéo de
adaptacOes curriculares e avaliacGes diversificadas, promovendo a participacdo plena e o
desenvolvimento das potencialidades de todos os estudantes, especialmente daqueles com

necessidades educacionais especificas.

Essas estratégias possibilitam o acompanhamento do desempenho do aluno. Ao verificar
os gréficos sobre os resultados das aplicacbes de atividades adaptadas, identifica-se as

mudangas gradativas.

Gréfico 7 - Desempenho do aluno MN em avaliagdes adaptadas no primeiro semestre de 2024.

Grafico de evolucao a partir das avaliacoes adaptadas
A pontuacao reflete o desempenho do aluno em uma escala de 0 a 10.

Més Leitura Interpretacao Raciocinio Logico
Fevereiro 3 2 2

Marco 4 3 3

Abril 5 3 3

Maio 6 4 4

Junho 6 5 5

Fonte: Producdo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2025).

Também ao verificar a evolugdo do aluno em leitura, interpretacdo e raciocinio 1gico,

ao longo dos semestres, confirma-se que uma mudanca significativa ocorreu.



Grafico 8 - Evolugdo do desempenho do aluno MN ao longo do primeiro semestre de 2024.

10

Evolucdo Académica Do Aluno MN (TDAH)

Evolucao Académica do Aluno MN (TDAH)

Leitura
—e— Interpretacac
—e— Raciocinio Légico

Desempenho (0 a 10)

0 Fevelreiro Malri;o Ablri | Mc';io
Més

Fonte: Producéo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2025)

3.7. Terceiro estudo de caso: aluno com diagnéstico de DISLEXIA
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O estudante WS possui diagnostico de dislexia, sendo caracterizado como um aluno

calmo, respeitoso e participativo. Apresenta assiduidade nas aulas e demonstra disposi¢cdo para

aprender e enfrentar suas dificuldades. No entanto, manifesta limitagcdes no dominio da leitura,

0 que o leva a evitar atividades de leitura em voz alta diante da turma, a fim de ndo expor suas

fragilidades. As informacGes descritas foram registradas em uma ficha individual de

acompanhamento, com o objetivo de subsidiar o trabalho docente na proposicdo de estratégias

pedagogicas adaptadas as necessidades do estudante (Ficha 03). A seguir, apresenta-se 0

modelo de ficha elaborado para o aluno WS.

Quadro 6 - Ficha 03: Registro Individual de Acompanhamento — Estudante

com Dislexia (WS)

NOME DO ALUNO: WS (sigla do nome) — 18anos.

TURMA: 3 ANO A

CID: CID-10. R48.0 E F81.0

LAUDO: DISLEXIA

NIVEL DE LEITURA:
( )NAOSABE ( )BAIXA ( X)REGULAR ( )EXCELENTE




NIVEL DE INTERPRETACAO TEXTUAL:
( )BAIXA ( X )REGULAR ( )EXCELENTE.

NIVEL DE RACIOCINIO LOGICO:
(X )BAIXA ( )REGULAR ( )EXCELENTE

DIAGNOSTICO DA DEFICENCIA:

O aluno possui dificuldade em intepretacdo e compreensdo de textos e na escrita. Sabe escrever bem, mas
tem dificuldade em interpretacdo e entender textos longos.

TIPO DE AVALIACAO SUGERIDA:

Avaliacdo escrita, com pouco texto e perguntas diretas.

Fonte: (Fonte: Elaboracéo prdpria, 2025)
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Apesar dessas limitacdes, o aluno realiza todas as atividades propostas pelo professor,

demonstrando comprometimento com o processo de aprendizagem. No momento da correcao

das atividades, é possivel identificar fragilidades especificas na escrita, decorrentes das

caracteristicas proprias da dislexia, como dificuldades na organizacéo e na grafia das palavras.

Atraveés da estratégia adotada para acompanhar o desenvolvimento do estudante é o uso

da Inteligéncia Artificial, por meio da ferramenta ChatGPT. A partir da ficha de analise do

aluno, mediante o uso de comandos (prompts), foram elaboras as planilhas, graficos e analises

personalizadas.

Por exemplo, ao utilizar o prompt “elabore uma analise individualizada sobre os dados

da ficha do aluno WS e sugira recomendacfes de avaliagdo adaptada compativeis com sua

deficiéncia”, foram apresentadas sugestdes alinhadas as suas necessidades educacionais

especificas.



108

Grafico 9 - Exemplo de analise individualizada gerada a partir da integragdo da tabela de dados do aluno ao
sistema de 1A (aluno MN).

@ FICHA DE ANALISE DO ALUNO - DISL...
Documento

Com base na ficha do aluno WS, diagnosticado com Dislexia (CID-10: R48.0 e F81.0), segue a analise

pedagogica detalhada no mesmo formato das anteriores:

I Anilise Pedagégica do Aluno WS - Dislexia
Identificagdo do Aluno

s Turma:3° Ano A

¢ CID: CID-10 R48.0 e F81.0

* Laudo Clinico: Dislexia

¢ Nivel de Leitura: Regular

* Nivel de Interpretagdo Textual: Regular

* Nivel de Raciocinio Légico: Baixo

Fonte: Producédo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2025).

Grafico 10 - Exemplo de analise individualizada gerada a partir da integragdo da tabela de dados do aluno ao
sistema de 1A (aluno MN).

@, Descricao Diagnostica

O aluno WS apresenta capacidade de leitura e escrita mecanica com bom dominio da ortografia, mas

enfrenta dificuldades na interpretacdo e compreensao de textos mais longos, o que é caracteristico da
dislexia. Embora saiba escrever bem, ha um bloqueio cognitivo na hora de atribuir sentido ao contetido

textual lido, o que pode comprometer a aprendizagem em disciplinas baseadas em leitura e interpretacao.

O raciocinio légico encontra-se em nivel baixo, o que pode dificultar a resolucao de problemas mais

complexos ou atividades que exigem inferéncia.

Recomendacées para Avaliacédo
Instrumentos sugeridos para WS:
* Avaliacdes escritas com perguntas objetivas e curtas, evitando enunciados longos.
¢ Uso de frases simples, diretas e com vocabulario acessivel.
+ Divisdo das tarefas em etapas, com refor¢o visual (como icones ou exemplos).

* Incentivar o uso de recursos tecnologicos com leitura em voz alta ou softwares de apoio a leitura.

Fonte: Producdo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2025).

Com base nas sugestdes, apresentamos um exemplo de questdes, desenvolvidas para a
aula sobre a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), considerando as especificidades do

estudante em relacdo ao seu processo de desenvolvimento na leitura e na escrita. A atividade
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apresentada ao aluno WS foi adaptada com base em seu diagndstico de dislexia, sendo aplicada
em uma folha com fundo amarelo, conforme orientacdes de boas praticas para acessibilidade

na leitura.

Ao novo ver, a adaptacdo cumpriu seu objetivo de promover a inclusédo, assegurando a
participacdo com o0s contetdos curriculares, respeitando suas necessidades educacionais

especificas.

Figura 14 - Modelo de questBes adaptadas sobre a Primeira Guerra Mundial, elaborado com base no processo de
desenvolvimento de leitura e escrita do aluno WS.

2. Pinte a regido do mapa onde ocorreu a guerra

= e
3 |
1. Em que ano teve inicio & Primeira Guerra Mundial? )
)

()1912 () 1914 ()1916 () 1918
dos antes do conflito?
Entente () ONU e OTAN

2. Quais foram os dois princip is blocos
() Eixo e Aliados  ( ) Triplice Allanga e Triplice

3. Marque uma consequéncia da Primeira Guerra Mundial: -
( ) Formagéo da Liga das Nagoes () Inicio da Revolugdo Francesa

Independéncia do Brasil

ssassinato do arquiduque Francisco Ferdinando foi importante?

4. Por que 0 &
a Guerra Mundial () Deu inicio & Primeira Guerra Mundial

( ) Causou a Segund

() Derrubou o Império Romano

5. Escreva com suas palavras por que a Primeira Guerra fol chamada de 'Guerra dag|

Trincheiras'.

Fonte: Acervo do autor (2025).

Essa adaptagédo se fundamenta nos estudos de Rello, Kanvinde e Baeza-Yates (2012),
0s quais demonstraram que o uso de fundo branco com texto preto pode ser inadequado para
leitores disléxicos, devido ao alto contraste e a sensibilidade ao brilho, fatores que podem
provocar distor¢des visuais, como palavras desfocadas, prejudicando a fluidez e a compreensao
da leitura. O uso de cores suaves no fundo, como o amarelo-claro, contribui para reduzir esses

efeitos e melhorar o desempenho do estudante nas atividades escritas.

Com o avanco nas habilidades de leitura, escrita e interpretacdo textual do aluno WS,
tornou-se possivel a elaboragdo de questdes de multipla escolha e a produgdo de pequenos

textos a partir de imagens. Outro aspecto relevante observado durante o acompanhamento foi a
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influéncia do tipo de material utilizado na aplicagdo das atividades. Em uma experiéncia
realizada em sala de aula, optou-se por imprimir a atividade com fonte Arial, em folha de
tonalidade amarela, ao invés da tradicional folha branca. A mudanca resultou em um melhor
desempenho na leitura dos enunciados, aumento no tempo de permanéncia com a atividade e
reducdo de comportamentos de evasdo ou desconforto visual, favorecendo significativamente

a qualidade das respostas desenvolvidas.

A importéncia dessas adaptacfes pedagogicas individualizadas, ndo apenas no
conteldo, mas também na forma como apresentar o material, sdo experiéncias que tornam
evidentes que estratégias sensiveis as especificidades de cada estudante favorecem a

permanéncia, o engajamento e a aprendizagem de forma mais significativa.

A progressdo evidencia a efetividade das estratégias pedagogicas diferenciadas, que
respeitam as particularidades do aluno e favorecem sua trajetoria educacional, promovendo
avancos significativos no desenvolvimento de suas habilidades de forma geral como pode ser

confirmado nos graficos a seguir:

Gréfico 11 - Desempenho do aluno WS em avaliagdes adaptadas no primeiro semestre de 2024.

I Grafico de evolugdo a partir das avaliagoes adaptadas

Segue um exemplo de acompannhamento do aluno WS ao longo de 5 meses:

Pontuacgdo representa o nivel de desempenho do aluno, em uma escala de 0 a 10.

Més Leitura Interpretagao Raciocinio Logico
Fevereiro 6 5 3
Margo 6 5 4
Abril 7 6 5
Maio 7 6 6
Junho 8 7 i

Fonte: Producdo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2025).
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Gréfico 12 - Evolugdo do desempenho do aluno WS ao longo do primeiro semestre de 2024.

Evolucdo Académica Do Aluno WS (Dislexia)

1 Evolucdo Académica do Aluno WS (Dislexia)

Leitura
—a— Interpretagao

—e— Raciocinio Logico

Desempenho (0 a 10)
L ]
L ]
1

0 Fevereiro Margo Abril Maio Junho
Més

Fonte: Producdo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2025).

De modo geral, a estratégia de elaboracéo e aplicacao de atividades adaptadas, associada
ao acompanhamento através da ficha pedagogica e a elaboracao dos graficos vem demonstrando
que o professor pode inclui-las na elabora¢éo do Plano Educacional Individualizado (PEI) como
acOes sdo aliadas a sua didatica, pois ajudardo na vivéncia de um processo de inclusdo que ndo

exclui.

Outro ponto, é que com base nas informag6es obtidas por meio do preenchimento das
fichas pedagdgicas com relatérios e graficos de cada caso, também podemos pensar na
elaboracdo de modelos de atividade adaptada para a disciplina de Historia, mas para ser aplicada
com toda turma. Uma estratégia ludica que envolvesse os alunos, publico-alvo, de forma que
pudessem vivenciar uma acdo coletiva, ou seja, um trabalho em grupo na qual todos tém

protagonismo.

Vejamos, na sequéncia, a construgdo de uma atividade coletiva que denominamos de

tabuleiro da inclusao.

3.8. Modelo de atividade coletiva: Tabuleiro da Inclusao

Partindo da proposta de desenvolver uma avaliagdo inclusiva que atendesse aos alunos
PCD com TEA, TDAH e Dislexia, foi criado um jogo de tabuleiro com o objetivo de promover

a participacdo desse publico, junto aos demais colegas da turma. A atividade foi aplicada em
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uma turma do 9° ano da Escola Estadual Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho, que conta com

estudantes PCD com as trés neurodivergéncias mencionadas.

O conteudo escolhido foi a Era Vargas (1930-1945), considerando a relevancia historica
do periodo e as legislacdes criadas nesse contexto, como o voto feminino, o salario minimo, a

CLT (Consolidacao das Leis do Trabalho), entre outros temas importantes.

Objetivo do jogo é avancar pelas casas do tabuleiro, superando desafios relacionados
aos principais eventos, personagens e aspectos sociais e econdmicos da Era Vargas (1930-
1945), até chegar ao final (“FIM”).

Na construcdo, usamos o material disponivel na escola para desenvolver o jogo.
Materiais necessarios: 1 Tabuleiro ilustrado (criado no word com ajuda do aplicativo Canva,
pelo professor), o tabuleiro foi impresso colorido; os pedes de papel (um para cada jogador), 1
dado grande de papel e de facil manuseio; cartas de desafio (ja criadas anteriormente: perguntas

selecionadas pelo professor, mimicas, desenhos).

Também elaboramos 0 manual com uma breve explicacao sobre as “regras do jogo” que

séo as seguintes:
1. Preparacéo:

Cada equipe recebe um tabuleiro e com a ajuda do professor realiza a montagem.
Cada jogador ou a equipe escolhe um peéo.
As cartas sdo embaralhadas e dispostas ao lado do tabuleiro ou as perguntas pode ser
desenvolvida ap6s um exercicio de revisdo realizado pelo professor.

e Define-se quem comecara (pode ser o0 mais jovem, por exemplo).

2. Como avancar:

e O jogador lanca o dado e move seu pedo o0 numero correspondente de casas.
e Ao chegar em uma casa, verifica a cor ou o icone correspondente e realiza a acéo:

Cor/ Icone Significado Acéo
71 Verde Fato histérico Responder uma pergunta sobre um evento da Era
Vargas.
0 Azul Personagem Identificar ou descrever um personagem.
importante
1 Amarelo Acdo social Fazer uma mimica ou desenho relacionado ao tema.
71 Vermelho Avanco tecnoldgico Responder um “Verdadeiro ou Falso”.
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[] Casa inclusiva Espaco de apoio Pode pedir ajuda a um colega ou professor.
(imagem)**

Apesar da impressdo do tabuleiro e das imagens, a montagem foi realizada pelos
préprios alunos, seguindo as etapas de producdo. O material para a construcdo do dado foi papel

e 0s pedes foram tampas de canetas.

O tabuleiro (Figura 12) foi desenvolvido com o propoésito de envolver os alunos na sua
montagem, promovendo um momento de integracdo e cooperagdo entre os membros do grupo,
sob a orientacdo do professor. Embora fosse possivel entregar o tabuleiro ja montado e
esquematizado, optou-se por um processo construtivo e gradual. Essa escolha metodolégica
teve como objetivo despertar a curiosidade dos estudantes, quanto ao funcionamento do jogo,

ao significado das cores e imagens utilizadas, e a dindmica da atividade.

Figura 15 - Aplicacéo do jogo de tabuleiro inclusivo sobre a Era Vargas, promovendo integragdo, cooperacéo e
aprendizado entre os alunos

DESAFIOS
DA ERA
VARGAS

Fonte: Producdo do autor com suporte de inteligéncia artificial (ChatGPT, 2025).

A decisdo de conduzir a montagem do tabuleiro em etapas foi intencional, considerando
o carater adaptado e inclusivo da proposta. Durante o processo, observou-se grande

engajamento da turma, especialmente por parte dos estudantes publico-alvo da educacéo
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especial, que participaram ativamente do processo de recorte, fizeram questionamentos
pertinentes e interagiram com seus colegas e com o professor, desenvolvendo habilidades

socioemocionais e comunicativa

Figura 16 - Registro da aplicagdo do jogo de tabuleiro inclusivo em sala de aula, promovendo integracéo,
engajamento e aprendizado colaborativo.

Fonte: Acervo do autor (2025).

Figura 17 - Registro da aplicacdo do jogo de tabuleiro inclusivo em sala de aula, promovendo integracéo,
engajamento e aprendizado colaborativo.

Fonte: Acervo do autor (2025).

Como uma atividade que demanda um tempo considerado que extrapola os 50 minutos
de aula, sua conclusdo da montagem, explicacdo sobre o significado das cores e elementos do

tabuleiro e execucdo do jogo ocorreram em dias subsequentes.

Vejamos algumas explicacdes fornecidas pelo professor:

1. Como usar as cartas ou as perguntas criadas pelo professor:
e Ao cair numa casa, o jogador retira uma carta da categoria correspondente a cor da

casa e seu desafio.
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e O professor realiza a pergunta ao individuo ou ao grupo, que possui cerca de 15 a 20
segundos para responder.

e Se 0 jogador ou equipe realizar a acdo corretamente, avanca mais 1 casa.

e Se ndo conseguir ou errar, permanece na mesma casa.

2. Vence quem:

e Chegar primeiro ao final (“FIM”), apds superar os desafios. Mas todos séo
vencedores, pois 0 objetivo principal é que todos participem, aprendam e se sintam
acolhidos. O brinde para o jogador ou para equipe vencedora vai depender do
professor, pontuagéo, nota, chocolate.

Confere-se nos registros fotograficos, realizados pelo proprio autor durante a aplicacao
do jogo de tabuleiro em sala de aula. As imagens apresentadas nas figuras 15, 16 e 17,
documentam momentos significativos da atividade, evidenciando o envolvimento dos alunos,
a participacdo colaborativa e 0 uso do recurso como estratégia pedagdgica inclusiva. Esse
acompanhamento visual permitiu observar, de forma mais sensivel, as interacdes estabelecidas

entre os estudantes e os efeitos positivos da proposta no ambiente escolar.

Figura 18 - Registros fotograficos da aplicagdo do jogo de tabuleiro em sala de aula, realizados pelo autor
durante a atividade

Fonte: Acervo do autor (2025).
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Figura 19 - Registros fotogréaficos da aplicagdo do jogo de tabuleiro em sala de aula, realizados pelo autor
durante a atividade

Fonte: Acervo do autor (2025).

Figura 20 - Registros fotogréaficos da aplicacdo do jogo de tabuleiro em sala de aula, realizados pelo autor
durante a atividade

Fonte: Acervo do autor (2025).

Uma das funcGes dessa proposta pensada para atender aos trés diagnosticos é que através
do ludico se apresente uma estratégia de adaptagdo que realmente se inclua na sala de aula

regular todos da turma com equidade.

Para ilustrar nossa fala, podemos conferir os detalhes sendo levando em consideracéo
na elaboracao da proposta:

Dislexia:
e Uso de imagens e cores para reforcar os significados.
e Professor ou colega pode ler as cartas.
TDAH:
e Jogadas curtas e dinamicas.
e Alternancia rapida entre perguntas, mimicas e ac@es.
TEA:

e Estrutura previsivel e repetitiva.

e Opcao de pausa na “Casa Inclusiva”. (casa com as imagens)
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e Possibilidade de antecipar as regras com explicagéo visual.

Com base na experiéncia, podemos demostrar as diferencas fazendo uma comparagéo

entre a proposta tradicional e as adaptac6es propostas, conforme o quadro abaixo:

Quadro 7 - Comparativo: Avaliagcdes Tradicionais e Adaptadas no Ensino de Histdria segundo a BNCC

Habilidade da BNCC Avaliacéo Tradicional Avaliacdo Adaptada (PCDs)

EFO9HI03 — Identificar formas Redacdo dissertativa sobre o Audio gravado com resposta oral

de organizagdo da sociedade Estado Novo e o controle das (TDAH); infografico ilustrado

civil e participacéo politica em massas. com setas e icones (dislexia);

diferentes contextos histéricos. dramatizacdo com apoio de
roteiro visual (TEA).

EF09HI07 — Refletir sobre Andlise escrita de texto Cartaz tematico com colagem

desigualdades sociais, violagao historiogréfico. (dislexia); apresentacdo em

de direitos e resisténcias no dupla com apoio de imagens

passado e presente. (TEA); mapa mental em
aplicativo com comando de voz
(TDAH).

EF09HI09 — Analisar o papel da | Produg&o de texto opinativo Linha do tempo ilustrada

meméria coletiva na constru¢do | sobre ditadura e memdria. (dislexia); video curto

da identidade social e cultural. dramatizado com roteiro oral
(TEA); painel coletivo com
legendas simples e apoio visual
(TDAH).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: maio 2024

Ainda como proposta, parte do produto de inclusdo, aprestamos a estratégia com o0 uso
da producédo de videos executado pelos alunos que denominada: Documentando o Presente:
Historia e Cinema em Defesa da Escola. A ideia foi desenvolvida com em forma de resposta
inovadora e critica as condi¢BGes precarias vivenciadas pelos alunos da Escola Francisco

Leocadio Ribeiro Coutinho.

A sugestdo do professor de Histéria foi utilizar o cinema como ferramenta pedagdgica
e de expressdo, incentivando os estudantes a explorarem conceitos de histéria, memoria e
coletividade. Através da producdo de videos, os alunos tém a oportunidade de documentar suas
experiéncias na escola, transformando suas observagdes e insatisfagdes com a infraestrutura em
artefatos de memdria e instrumentos de dendncia. Esse processo visou ndo apenas ampliar o
conhecimento dos alunos sobre o passado e o papel da memoria coletiva, mas também estimular
0 desenvolvimento de um senso critico e a capacidade de refletir sobre a realidade em que

vivem.

Em forma de projeto de sala de aula se buscou o protagonismo dos estudantes,

mostrando-lhes que suas vozes podem ter impacto e que a producdo de videos, tendo como base
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0 cinema, pode ser uma ferramenta poderosa para gerar conscientizacdo e, eventualmente,
impulsionar mudancas. Assim, além de promover o aprendizado em temas historicos e
culturais, o projeto atua como um catalisador para a valorizacdo da identidade, cidadania e do

pertencimento dos alunos ao espacgo escolar. Vejamos as etapas da atividade:
Roda de Conversa — O que sentimos sobre nossa escola?

e Todos os alunos (incluindo alunos PCD) serdo convidados a falar, desenhar ou escrever
sobre 0 que gostam e 0 que gostariam de mudar na escola.
e Adaptacdo: Alunos com dificuldades de fala podem usar pranchas de comunicagao

alternativa, desenhos ou apoio de colegas para se expressar.
Grupos de Producéo de Ideias
e Formar grupos diversos com alunos com e sem deficiéncia.

e Cada grupo deve criar uma ideia de cena curta que represente uma vivéncia da escola

(positiva ou de denuncia).

e Adaptacdo: Incluir alunos com TEA, TDAH ou dislexia em tarefas que valorizem suas
habilidades — como roteirizagdo com imagens, organizacdo de cenas, escolha de

figurinos etc.
Criagéo de Roteiro Visual ou llustrado
e Cada grupo transforma a ideia em um pequeno roteiro, podendo ser escrito.

e Adaptacdo: Para alunos com dificuldades na escrita, permitir uso de aplicativos com

comando de voz ou organizacgéo de ideias em colagens.
Gravacao dos Videos (curtas de até 2 min)

e Usar o celular ou tablet para gravar os videos. Todos participam: como atores,

narradores, diretores ou cendgrafos.

e Adaptacdo: Os papéis sdo distribuidos de acordo com os interesses e capacidades de

cada aluno, garantindo protagonismo a todos.

Os grupos elaboraram os roteiros e criaram videos questionando a situacdo precaria da
escola e demonstrando conhecimento sobre seus direitos de aluno e cidaddo e exigindo

melhores condicdes de estudo.
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Como exemplo da execuc¢do da proposta acima descrita, a producéo do video realizada
por um grupo de quatro alunas do 1° ano do Ensino Médio, no ano de 2024, incluindo duas
estudantes com deficiéncia. A atividade foi desenvolvida de forma autdbnoma pelas alunas, que
elaboraram um roteiro critico no qual abordam as condicBGes inadequadas da quadra
poliesportiva da escola. O video com uma reflexdo sobre as limitacfes que esse espaco impde
a realizacdo das aulas de Educagdo Fisica, destacou a importancia de ambientes acessiveis e

estruturados para garantir a participacao de todos os estudantes.

Figura 21 - Print do video produzido por alunas do 1° ano do Ensino Médio com roteiro critico sobre as
condi¢Bes da quadra poliesportiva da escola.

Fonte: Acervo do autor (2025).

Figura 22 - Print do video produzido por alunas do 1° ano do Ensino Médio com roteiro critico sobre as
condi¢Bes da quadra poliesportiva da escola.

Fonte: Acervo do autor (2025).

As figuras registram a aluna D.A. em seu relato que descreve de maneira clara e
assertiva a situagdo precaria da quadra, destacando a presenca de acimulo de sujeira, matagal

ao redor e auséncia de manutencdo adequada. A aluna enfatizou que tais condi¢Bes configuram
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uma forma de desrespeito com os estudantes da Escola Estadual Francisco Leocéadio Ribeiro
Coutinho, comprometendo ndo apenas a qualidade das atividades fisicas e recreativas, mas

também a seguranca e o bem-estar de toda a comunidade escolar.

Entdo, as experiéncias aqui relatas sobre ensino de Histdria, apresentaram desafios
registrados durante o processo. Citaremos alguns aspectos observados, detalhando momentos
especificos em cada um dos trés casos: o aluno com TDAH ao apresentar a dificuldade em
manter o foco e organizar informagdes cronoldgicas que comprometem a compreensdo de
processos historicos e a realizacdo de atividades discursivas como afirma (Souza; Oliveira,
2015), percebemos nas aulas sobre a Era Vargas (1930-1945) que exigiu uma cronologia de
datas e fatos, sua falta de concentragdo, mas o mesmo manteve todo esforgo para conseguir

elaborar as relagdes entre acontecimento e ano ocorrido com o uso das imagens.

O estudante diagnosticado com dislexia, apresentando como seu maior obstaculo a
leitura de fontes historicas, a interpretacdo de textos narrativos, a producao escrita de resumos
e analises, devido a dificuldade em decodificar palavras e construir sentido, comprova o que
diz Paula; Capellini (2010). Observou-se que nas aulas, quando utilizado apenas o livro ou
algum texto impresso, as estratégias da leitura compartilhada com esse aluno expdem a troca
de silabas, e nas interpretagbes escritas, o sofrimento do aluno, aparentemente nitido,
desencadeava-se em culpa, pois 0 mesmo expressava que nao ia conseguir fazer a atividade. E
gradativamente, desistia de realiza-la. Verificamos que a estratégia de leitura oral, realizada
pelo o professor acompanhado da proposta de debate, facilitava para esse aluno a compreenséo,

entdo, junto com a proposta de exercicio oral.

J& o aluno com TEA, apresenta limitacdo na expressdo oral, durante debates ou
apresentacdes, apesar dos esforcos de querer compreender o contedo, foi necessario criar
diversos exemplos dentro do conteudo de histdria para que eles pudessem ter o entendimento.
Ao considerar a proposta de Del Prette (2011) para explicar a temética da colonizacgéo do Brasil.
Relacionamos Brasil como col6nia de Portugal utilizando a bandeira de Portugal, 0 mapa da
Europa, e até imagem de Cristiano Ronaldo para explicar o conceito de colonizacao.

Por fim, em todo processo vivenciado, consideramos fundamental a compreensao das
especificidades de cada aluno para promover uma préatica, verdadeiramente inclusiva e
equitativa. O desenvolvimento das avaliacfes adaptadas e aplicagdes, além do cumprimento da
legislacdo que garantiu a aprendizagem gradativa desses alunos, como também o acesso a

educacéo e a cidadania, uma possibilidade encontrada pela disciplina de Historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo central elaborar um estudo de caso de inclusdo com os
alunos PcD da Escola Estadual Francisco Leocédio Ribeiro Coutinho , situada em Vérzea-
Nova- PB, no intuito de revisar as formas de avaliacdo da aprendizagem desses estudantes,
como também apresentar uma proposta com atividades adaptadas que possam conduzir
momentos de reflexdes que desenvolva o protagonismo sécio educacional deste publico em
forma de competéncias e habilidades relativas ao ensino de Histéria. A partir da analise das
experiéncias vivenciadas pelo autor na referida escola, estudo foi desenvolvido, seguindo um

percurso a metodologia qualitativo e quantifico para posterior elaboragcéo do estudo de caso.

A primeira etapa da pesquisa, seguiu a revisdo bibliogréfica e andlise reflexiva de
estudos com maior relevancia sobre a tematica, conduzindo a construcdo dos dois primeiros
capitulos base na coleta de dados. No Capitulo 1, realizou-se uma contextualizacdo historica
sobre a forma como as pessoas com deficiéncia foram tratadas ao longo do tempo, desde as
civilizagGes antigas até a contemporaneidade. Essa anélise demonstrou que, durante séculos, a
deficiéncia foi encarada como sinal de castigo divino, incapacidade ou anormalidade, sendo
associada a exclusdo e ao silenciamento. A reconstrucao dessa trajetdria evidenciou como essas
visdes contribuiram para a marginalizacdo social e educacional desses sujeitos, além de

justificar a necessidade de politicas publicas voltadas a equidade.

Ja o Capitulo 2 abordou o cenario atual da inclusdo escolar no Brasil, destacando o
crescimento das matriculas de alunos com deficiéncia no ensino regular e os desafios
enfrentados no processo de permanéncia e aprendizagem. O estudo apontou bases legais do
Sistema Educacional como a LDB e a BNCC, entre outras, que sustentam a inclusao, suas
praticas pedagdgicas e avaliativas, mas afirmando que, embora haja um arcabouco legal sobre
os direitos desse publico, ainda carece de adequacdes concretas para que ndo se perpetue a
realidade observada. Um exemplo é o fato de muitos estudantes com deficiéncia serem
aprovados, automaticamente, mesmo sem haver aprendizado, ou sendo desestimulados a

permanecer na escola, em funcdo de métodos avaliativos inadequados as suas condices.

A segunda etapa da pesquisa deu origem ao Capitulo 3, no qual concentrou-se o
processo avaliativo para a elaboragdo e aplicacdo de novas estratégias no ensino de Historia
para estudantes com deficiéncia. Na sequéncia, apresentamos o detalhamento do

desenvolvimento metodoldgico do produto: um conjunto de atividades adaptadas e um jogo
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didatico elaborados com o apoio de recursos visuais e a inteligéncia artificial. Esse produto de
intervencdo foi aplicado em resposta aos trés estudos de caso reais descritos que envolveram

conhecimentos prévios sobre TEA, TDHA e Dislexia.

Considerando que atividades adaptadas pedem conhecimento prévios e interacdo por
parte do professor de seu publico. Cada momento da execucgéo da proposta trouxe a verificacao
de uma real inclusdo, na qual os alunos vivenciaram atividades e processos avaliativos de
acordo com seu perfil e suas necessidades especificas. Uma realidade possivel que promoveu o
engajamento, o desenvolvimento de habilidades cognitivas e a valorizacdo da diversidade no

espago escolar, a exemplo da construcao do “Tabuleiro da Inclusdo”.

Inferimos que a dissertacdo contribui com o campo do ensino de Histdria e da educacao
inclusiva ao propor essas alternativas avaliativas, metodologicamente sustentadas, que
reafirmam o papel da escola como espaco de reconhecimento das diferencas. Do ponto de vista
teorico, o trabalho reforga a importancia da historicizacao da deficiéncia como fundamento para
superar preconceitos institucionalizados. Do ponto de vista metodoldgico, destacam-se 0 uso
de tecnologias, como a inteligéncia artificial (1A), considerando-a uma ferramenta de apoio a
personalizacdo do ensino se Historia; e de colaboragdo para a criagdo dos graficos que facilitam
as anélises de desempenho dos alunos. Ao nosso ver, estratégias eficazes na promogéo de uma

aprendizagem mais significativa e humanizada.

Reconhecendo a relevancia da experiéncia, mas sabemos que h& algumas limitacoes
como o recorte territorial restrito a uma Unica escola da rede estadual paraibana, como também
e 0 tempo limitado para acompanhamento longitudinal dos efeitos das atividades aplicadas
dificultam a generalizacdo dos resultados. Apresentamos como sugestéo para pesquisas futuras,
a ampliacdo do numero de instituicdes envolvidas para diversificar os perfis dos alunos
atendidos; também explorar o uso de tecnologias educacionais de forma mais sistematica,
especialmente em avaliagdes formativas. Outro ponto € desenvolver estudos comparativos entre
diferentes areas do conhecimento, de modo a compreender como a adaptacdo das avaliacoes
pode se articular com os objetivos especificos de cada componente curricular.

Por fim, conclui-se que a inclusdo educacional ndo pode restringir-se a matricula formal
do aluno com deficiéncia. Ela exige um compromisso ético e politico com a justica educacional,
0 que implica revisar praticas avaliativas, redimensionar o papel do professor e compreender a
diversidade como um valor pedagdgico. O ensino de Historia, ao reconhecer e valorizar as

multiplas formas de aprender, torna-se uma ferramenta de pertencimento e afirmagédo de
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direitos, reafirmando o papel da escola publica como espaco de construcdo da cidadania, da

equidade e da inclusao.
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APENDICE A - PLANOS DE AULA

Plano de Aula — Histéria | 9° Ano do Ensino Fundamental

Tematica

A Era Vargas, a exclusao social e 0 combate ao capacitismo na histéria e na escola

Turma

9° ano do Ensino Fundamental

Faixa etéria

14 a 17 anos

Tempo de duracgéo

5 aulas de 50 minutos

Objetivo Geral

Promover o entendimento critico da Era Vargas no contexto das lutas sociais e da exclusao,
relacionando os conceitos de cidadania e direitos humanos a realidade escolar dos
estudantes com dislexia, TDAH e TEA, por meio de praticas pedagogicas inclusivas e
colaborativas.

Justificativa

Compreender o passado € essencial para transformar o presente. A proposta deste plano é
integrar o estudo da Era Vargas com uma reflexao critica sobre os mecanismos historicos
de exclusdo social no Brasil e 0 combate ao capacitismo, aproximando o conteudo da
realidade da turma. A aula busca garantir acessibilidade cognitiva, comunicacional e
emocional aos alunos com dislexia, TDAH e TEA, estimulando a empatia, a colaboracéo
entre os colegas e o respeito as diferencas. A escolha da tematica também visa desconstruir
praticas pedagogicas tradicionais que dificultam a inclusdo e promover metodologias ativas
que favorecam a participacao de todos os alunos.

Conteudos

- A Era Vargas (1930-1945 e 1951-1954)

- Direitos sociais e trabalhistas

- Exclusdo social e lutas por cidadania

- Capacitismo: conceito e manifestacdes na escola e na sociedade

- A historia das pessoas com deficiéncia no Brasil

Metodologia (organizacdo em 5 aulas)
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Aula 1: Aula expositiva dialogada com mapas mentais visuais e recursos acessiveis.
Aula 2: Leitura coletiva de fontes historicas adaptadas.

Aula 3: Dindmica de grupo sobre cidadania e exclusdo social.

Aula 4: Exibicao de video e producdo artistica sobre o tema 'Contra o capacitismo'.

Aula 5: Aplicacdo do 'Jogo de Tabuleiro da Inclusdo’ e roda final de reflexao.
AdaptacOes para alunos com dislexia, TDAH e TEA

- Textos com linguagem simplificada e fundo colorido claro

- Tarefas divididas em etapas visuais

- Intervalos curtos e mediacdo constante

- Liberdade na escolha da forma de expresséo final

- Trabalho em pares e apoio matuo

Habilidades da BNCC (Historia — EFO9HI)

- EFO9HI01: Analisar as lutas sociais e as reivindicacgdes por direitos civis, politicos e
sociais no Brasil.

- EFO9HI104: Relacionar os processos historicos de exclusdo e desigualdade social a
construcgéo da cidadania.

- EFO9HI07: Compreender o papel do Estado nas transformagdes sociais, politicas e
econdmicas do Brasil na Era Vargas.

- EFO9HI08: Desenvolver a empatia, 0 respeito e a valorizacao da diversidade social,
cultural e étnica.

Avaliagéo

A avaliagdo seré formativa e colaborativa, tendo como principal instrumento o ‘Jogo de
Tabuleiro da Inclusao’, elaborado pelo professor com a colaboragéo dos alunos. Sendo uma
atividade adaptada para contemplar diferentes estilos de aprendizagem. O jogo incluira
perguntas e desafios relacionados a Era Vargas, aos direitos sociais e ao combate ao
capacitismo. Serdo observados: compreensdo dos conceitos historicos, participacéo ativa,
colaboracdo entre pares e respeito as diferencas. O jogo sera aplicado de forma acessivel,

garantindo a expressao de todos os alunos.
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Plano de Aula — Historia | 1° Ano do Ensino Médio

Tematica

Documentando o Presente: Histdria e Cinema em Defesa da Escola

Turma

1° ano do Ensino Médio

Faixa etaria

15a 17 anos

Tempo de duragéo

5 aulas de 50 minutos

Obijetivo Geral

Estimular o pensamento critico, a memoria coletiva e o protagonismo juvenil por meio da
producdo de videos documentais que abordem as condic¢des da escola, promovendo a
inclusdo, o exercicio da cidadania e o uso do cinema como ferramenta pedagdgica.
Justificativa

O projeto surge como resposta as condicGes precarias vivenciadas pelos alunos da Escola
Estadual Francisco Leocadio Ribeiro Coutinho. Por meio da linguagem audiovisual, 0s
estudantes tém a oportunidade de refletir sobre o espaco escolar e transforméa-lo em um
campo de expressao, memoria e denuncia. A proposta visa fortalecer o vinculo com a
escola, desenvolver o senso critico e valorizar a identidade de cada aluno, incluindo aqueles
com dislexia, TDAH e TEA, por meio de metodologias inclusivas e colaborativas.
Contetdos

- Histdria e memoria coletiva

- Direitos sociais e cidadania

- Cinema como linguagem e instrumento de dendncia

- Incluséo e acessibilidade no espaco escolar

Metodologia (organizagdo em 5 aulas)

Aula 1: Roda de conversa — “O que sentimos sobre nossa escola? ” (expressao oral,
desenho ou escrita).

Aula 2: Formag&o de grupos diversos e criagdo de ideias para videos curtos sobre vivéncias
escolares.

Aula 3: Elaboracéo de roteiros visuais ou ilustrados com recursos acessiveis.

Aula 4: Gravacao dos videos com celulares, tablets ou outros dispositivos.
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Aula 5: Exibicao e debate sobre os videos produzidos, com reflexdo sobre os direitos e
deveres escolares.

Adaptacdes para alunos com dislexia, TDAH e TEA

- Uso de pranchas de comunicacgéo, colagens, comandos de voz ou desenhos para alunos
com dificuldades na fala ou escrita

- Distribuicao de papeis de acordo com habilidades (direcdo, atuacdo, organizacao de cenas,
figurino)

- Incluséo de todos os alunos nos grupos, respeitando seus ritmos e formas de expressao

- Atividades préticas e visuais que favorecem a atencdo e a autonomia

Habilidades da BNCC (Histéria — EM13CHS103 e EM13CHS104)

- EM13CHS103: Analisar o papel dos sujeitos sociais nas lutas por direitos e por melhores
condig0es de vida.

- EM13CHS104: Avaliar criticamente o espaco escolar como expressédo das relacdes sociais
e como campo de disputas por reconhecimento, incluséo e justica social.

Avaliagédo

A avaliag&o serd processual e participativa, com base no envolvimento de cada estudante
nas etapas do projeto. O principal instrumento sera a produgéo coletiva de videos curtos,
com temas livres relacionados a realidade escolar. Seréo considerados critérios como
criatividade, capacidade de analise critica, trabalho em equipe, uso da linguagem
audiovisual e respeito a diversidade. Todos os alunos serdo avaliados de acordo com suas
potencialidades e formas de participacao, valorizando especialmente os relatos, os roteiros e

a representacdo de vivéncias concretas, como demonstrado nos videos da turma.
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APENDICE B - INFRAESTRUTURA DA ESCOLA FRANCISCO LEOCADIO
RIBEIRO COUTINHO.
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APENDICE C - REGISTRO FOTOGRAFICO: DIFICULDADE DA ALUNA COM
DEFICIENCIA PARA ENTRAR E TER ACESSO A SALA DE AULA
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APENDICE D - REGISTRO FOTOGRAFICO: ATIVIDADES INDIVIDUAL COM O
ALUNO QUE APRESENTA TDAH.
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APENDICE E - REGISTRO FOTOGRAFICO: ATIVIDADE EM GRUPO QUE
ENVOLVEU ALUNOS SEM DEFICIENCIAS E ALUNOS COM TEA, TDAH E

DISLEXIA.
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APENDICE F - REGISTRO FOTOGRAFICO: TABULEIROS “DESAFIOS DA ERA
VARGAS” EM APLICACAO
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APENDICE G - REGISTRO FOTOGRAFICO: IMAGENS DA ESCOLA —
UNIVERSO DA PESQUISA
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