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RESUMO

Este estudo visa discutir, a partir de pesquisa qualitativa, a relagao de estudantes da etnia cigana
Calon, no municipio de Sousa/PB, com o ambiente escolar, mediante o levantamento de
frenquéncia e participagdo das criancas do 5° ano do Ensino Fundamental, as manifestacdes da
histéria e cultura na rotina da EMEF Irma Iraides Holanda Lavour, na disciplina Histéria. Trata-
se de abordagem exploratdria, ancorada em pesquisas bibliograficas e documental sobre a etnia
Calon, bem como o dialogo com os conceitos de conceitos de Consciéncia Historica (Cerry -
2011) , Memoria (Goldfarb -2013) e Identidade (Silva -2000). Com os estudos realizados,
buscamos estimular a reflexdo sobre as manifestagdes da ciganidade nas praticas pedagogicas
da EMEF Irma Iraides Holanda Lavour, por meio da produgao e aplicagio da cartilha formativa
“Ciganidade Calon, raizes e memoria”, orientando professores sobre relagdes étnico-raciais e
valorizando o protagonismo estudantil. Buscamos contribuir para ampliar as possibilidades de
criar instrumentos de valorizacdo da historia (re)significada pelas criangas ciganas a partir do
Ensino de Historia nos ambientes formais de educagdo para estimular uma convivéncia mais
aberta para lidar com as diversidades culturais.

Palavra Chave: Etnia Cigana Calon; Memoéria e Identidade; Ensino de Historia;



ABSTRACT

This study presents a qualitative investigation into the relationship between Calon Romani
students and the school environment in the municipality of Sousa, Paraiba, Brazil. Focusing on
the Sth-grade cohort at EMEF Irma Iraides Holanda Lavour, the research examines attendance
patterns, student engagement, and the presence of Calon history and cultural expressions within
the History curriculum. Anchored in an exploratory approach, the study draws on bibliographic
and documentary sources about the Calon people and engages with theoretical frameworks of
historical consciousness (Cerri, 2011), memory (Goldfarb, 2013), and identity (Silva, 2000).
Through the development and implementation of the formative guide “Calon Romani Identity:
Roots and Memory”, the research aims to support teachers in addressing ethnic-racial relations
and promoting student protagonism. The findings highlight the importance of incorporating
Romani cultural elements—such as oral traditions, music, and language—into formal education
settings to foster inclusive pedagogical practices. Ultimately, the study contributes to expanding
strategies for valuing history as re-signified by Romani children, encouraging a school culture
that embraces diversity and strengthens intercultural dialogue.

Keyword: Calon Gypsy Ethnicity; Memory and Identity; Teaching History;
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INTRODUCAO

A historia do povo cigano ¢ secular e repleta de movimentos. Originarios de uma regiao
da India, os ciganos, conhecidos também como Rom, expandiram-se pelo mundo, atravessando
continentes. Sua didspora atingiu a Africa, a Asia, a Europa e as Américas. (Moonen, 2011)

No continente americano, a presenga cigana se intensificou a partir dos séculos XV ¢
XVI, quando muitos foram deportados ou migraram voluntariamente para o Novo Mundo. Ao
chegarem as Américas, os ciganos enfrentaram novos desafios, mas também encontraram
oportunidades de preservar e adaptar sua cultura ancestral.

Definiremos como ciganos (também identificados por rom, roma, roma-ni),
com base em estudos de diversos cigan6logos, todos os romani que, de forma
geral, se dividem em trés grandes grupos. Primeiro grupo: Rom ou Roma,
falam o romani, divididos em varios subgrupos (kalderash, matchuaia, lovara,
curara, horahanei etc.), sdo predominantes nos paises balcanicos ¢ no leste
europeu, mas a partir do século XIX migraram para outros paises da Europa e
para as Américas; segundo grupo: Sinti, lingua sintd, encontrados na
Alemanha, Italia e Fran¢a, onde também s3o conhecidos como manouch; e
terceiro grupo: Calon ou Kalé, falam cald, sdo os ciganos ibéricos, vivem em
Portugal a na Espanha, mas também foram deportados ou migraram para
outros paises da Europa e América do Sul a partir do século XVI. ( Andrade
Junior, 2016, p. 96)

A defini¢do dos povos ciganos, conforme apresentada por Andrade Junior (2016, p. 96),
evidencia a complexidade étnico-linguistica e historica que caracteriza os grupos romani. Ao
dividir os ciganos em trés grandes troncos — Rom/Roma, Sinti e Calon/Kalé — o autor
contribui para desconstruir a ideia de uma identidade cigana Uinica e monolitica, revelando a
pluralidade de linguas, trajetorias migratdrias e praticas culturais que compdem esse universo.

Essa distingao ¢ fundamental para o campo educacional, especialmente quando se busca
construir praticas pedagogicas que respeitem as especificidades de cada grupo. No caso dos
Calon, presentes em Sousa/PB, trata-se de um grupo de origem ibérica, cuja lingua tradicional
¢ o Cal¢ e cuja presenca na América do Sul remonta aos processos de migrac¢do e deportagao
iniciados no século XVI. Reconhecer essa origem e suas implicagdes culturais ¢ essencial para
promover uma educagdo que dialogue com a memoria, a identidade e os saberes proprios dessa
comunidade.

Além disso, a categorizagdo proposta por Andrade Junior (2016) permite ampliar o

repertorio tedrico sobre os povos ciganos, oferecendo aos educadores subsidios para



compreender as diferencas internas e evitar generalizagdes que reforcam estigmas. Ao trazer
essa perspectiva para o ensino de Histdria, abre-se espaco para uma abordagem mais critica e
inclusiva, que valorize a diversidade como principio pedagdgico e ético.

Nas Américas, os ciganos estabeleceram-se em diversas regides, formando
comunidades que mantinham suas tradi¢des e modos de vida. No Brasil, se encontram desde o
periodo colonial, em vérios estados e, particulamente, no Nordeste, em que se fazem presentes
nos Estados do Rio Grande do Norte, Bahia, Serigipe, Ceara, Pernambuco e Paraiba, segundo
estudiosos. (Goldfarb, 2013, Moonen 2013, Andrade Junior, 2016)

Ao longo dos séculos, os ciganos nas Américas mantiveram um estilo de vida némade,
embora diversas comunidades, como a de Sousa, tenham se estabelecido de forma sedentaria,
sobretudo a partir da década de 1980. A interacdo com populagcdes locais, somada a fatores
econdmicos e politicos, influenciou a experiéncia cigana na regido do alto sertdo paraibano,
resultando em processos de convivio social e recomposicao familiar, incluindo casamentos com
pessoas nao ciganas e criangas sendo educadas em escolas proximas ou afastadas da
comunidade, entre outras formas de convivéncia.

No estado da Paraiba, estudos apontam vivendo quase 5.200 ciganos!, de criancas a
1dodos, homens e mulheres, comunidades localizadas em aproximadamente 26 cidades, dentre
elas , a saber: Campina Grande, Jodo Pessoa, Patos. Em Sousa, acredita-se ter o maior numeros
de familias vivendo em comunidades, além de outras cidades vizinhas, como Aparecida e
Marizépolis. ( Rodrigues; Silvestre Rodrigues; Rangel; Clark, 2024, p. 12)

A Comunidade Cigana Calon em Sousa, Paraiba, ¢ um exemplo de como essas
comunidades se adaptaram as novas terras, a0 mesmo tempo em que preservaram suas
identidades culturais e sociais (Goldfarb, 2013). Localizada na periferia da citada cidade
paraibana, atualmente divide-se em quatro ranchos (acampamentos) no Jardim Sorrilandia III.
Em séculos passados, foram deportados ou migraram voluntariamente para o Brasil. Na
comunidade, somam cerca de 200 familias:

No caso do municipio de Sousa (Paraiba), deixaram a vida ndmade ha pouco
mais de 40 anos, e dividem-se em ranchos no Bairro Jardim Sorrilandia III:
(1) o Rancho de Baixo, composto pelo grupo chefiado pelo Chefe Eladio
(anteriormente foi chefiado pelo falecido Chefe Vicente), e que atualmente se
subdividiram em outros setores de moradias; ¢ (2) o Rancho de Cima, onde
estdo os membros do grupo do também falecido Chefe Pedro Maia, que foi
substituido pelo seu filho, além dos netos, no exerciciode lideranca. Entre
esses dois ranchos estd a Varzea das Almas, espaco de moradia mista entre
ciganos e ndo ciganos. Esses espagos juntos formam a grande Comunidade

1 Numero apontados no artigo de projeto de pesquisa: Dando Visibilidade ao Povo Cigano da Paraiba:
resgatando cidadania, garantindo direitos realiza no ano de 2024.



Cigana de Sousa. (Batista; Pereira, 2024, p.7)

A descricdo da Comunidade Cigana de Sousa oferece uma janela privilegiada para
compreender os processos de sedentarizagao e organizagao territorial dos Calon na regido do
Sertdo paraibano. O abandono da vida ndomade ha pouco mais de quatro décadas marca uma
transicao significativa na relagdo desses grupos com o espaco urbano, com implicac¢des diretas
na forma como constroem suas redes de pertencimento, identidade e resisténcia.

A divisdo em dois ranchos — o Rancho de Baixo e o Rancho de Cima — evidencia uma
estrutura social pautada na lideranca tradicional, transmitida por linhagens familiares, como no
caso da sucessdo de Chefes Eladio e Pedro Maia. Essa forma de organizagao reforca os vinculos
comunitarios e a autoridade dos mais velhos, elementos centrais na cultura cigana,
especialmente entre os Calon?.

A presenca da Varzea das Almas como espaco de moradia mista entre ciganos € nao
ciganos também merece destaque. Ela representa um territorio de interagdes, negociacdes e
possiveis tensdes, mas também de convivéncia e trocas culturais. Esse tipo de arranjo espacial
desafia visdes estereotipadas sobre a separacdo entre "ciganos" e "gadjos" (ndo ciganos),
mostrando que a realidade vivida ¢ muito mais complexa.

A Comunidade Cigana de Sousa ndo ¢ apenas um agrupamento fisico, mas um espago
simbolico de memoria, identidade e luta por reconhecimento. Compreender sua dindmica
interna ¢ essencial para pensar politicas publicas que respeitem suas especificidades e
promovam a inclusdo sem apagar suas singularidades.

E importante destacar que os nomes dos ranchos fazem referéncia direta aos lideres da
Comunidade Cigana de Sousa, evidenciando a centralidade da figura masculina na estrutura de
poder local. A lideranga ¢ tradicionalmente exercida por homens, o que reflete uma organizagao
social pautada pelo patriarcado. Essa configuragdo também se manifesta nas relagdes
familiares, onde a autoridade masculina predomina e acaba por restringir a atuacdo das
mulheres as esferas privadas da vida comunitéria.

As mulheres, em geral, dedicam-se as atividades domésticas e culturais, como as dangas
tradicionais, o preparo de alimentos tipicos e praticas como a leitura de mdos e o tar6 —
elementos que compdem o imagindrio coletivo sobre a cultura cigana. J4 os homens ocupam os
espacos externos, saindo em busca de negdcios e realizando trocas comerciais nas feiras livres

da cidade. A inser¢do feminina no mercado de trabalho formal, especialmente no servigo

2BATISTA, J.; PEREIRA, M. Cartilha formativa para educadores sobre a Comunidade Cigana de Sousa. Sousa:
Projeto Vozes Calon, 2024. p. 7.



publico, ainda ¢ bastante limitada, o que reforca a divisao de papéis de género dentro da
comunidade.

Apesar de sua longa permanéncia no territorio urbano, a Comunidade Cigana de Sousa
ainda enfrenta condigdes precarias de infraestrutura, o que evidencia a negligéncia histoérica do
poder publico em relagdo aos direitos basicos dessa populacdo. A maioria das ruas que
compdem os ranchos ndo possui pavimentacdo, dificultando o acesso, a mobilidade e a
circulacdo de bens e servigos, especialmente em periodos chuvosos, quando o barro e os
alagamentos tornam o cotidiano ainda mais desafiador.

As moradias variam entre construgdes de alvenaria simples e cabanas improvisadas,
muitas das quais ndo atendem aos padrdes minimos de habitabilidade. O saneamento basico ¢
extremamente limitado: grande parte das residéncias ndo possui esgotamento sanitdrio
adequado, o que compromete a saude publica e expde os moradores a riscos constantes de
contaminagdo ¢ doengas infecciosas. A auséncia de rede de esgoto, coleta regular de lixo e
acesso a agua potavel em quantidade e qualidade suficientes revela um cendrio de exclusao
social que se perpetua ha décadas.

Essa realidade contrasta com os principios constitucionais que garantem o direito a
moradia digna, a saude e a infraestrutura urbana®. A precariedade vivida pela comunidade
cigana ndo ¢ apenas uma questdo técnica ou administrativa, mas um reflexo das barreiras
sociais, culturais e institucionais que ainda marginalizam os povos tradicionais. Reconhecer e
enfrentar essas desigualdades ¢ um passo fundamental para a construcdo de politicas publicas
inclusivas, que respeitem a diversidade e promovam justica social.

A empregabilidade para os ciganos € outro problema, reflexo da discriminacdo e
injusti¢a social imposta a populagcdo Calon, quando as oportunidades de trabalho no comércio
local e no mercado de trabalho do setor privado em geral é negado e com com poucas chances
de emprego no comércio local, existem familias que vivem da comercializagdo de mercadorias
de forma autonoma, outros conseguiram oportunidade no setor publico municipal e estadual
em diversas areas de servigo prestados na cidade. (Batista; Pereira, 2024)

A sedentarizacdo surgiu a partir de meados do ano de 1982, quando receberam o apoio

4

do entdo ex-prefeito de Sousa e Deputado Federal Antonio Mariz® e pela dificuldade de

encontrarem apoio em fazendas, locais onde antes se estabeleciam temporariamente para

3 BRASIL. Constitui¢do (1988). Constituigdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal,
1988. Art. 6°

4 Antonio Marques da Silva Mariz (1937-1995), politico tradicional na historia politica de Sousa — PB e da Paraiba,
ex prefeito da cidade (1963 a 1969), Deputado Federal da Paraiba, Senador, Governador da Paraiba ( de janeiro a
setembro de 1995).
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produgdo e comercializa¢do de seus produtos. Os ciganos viam em Antonio Mariz uma figura
politica que pudesse ajudé-los na sedentarizacdo, pois quando ainda foi prefeito da cidade na
decéada de 1960, o polittico “conquistou a amizade e confianca dos ciganos da regido”, segundo
Moonen (1993). Contudo, ndo se sabe ao certo o que realizou pelos ciganos no perido em que
era prefeito, mas se tornou um simbolo na conquista de um espago para os ciganos fixarem os
ranchos na pereferia da cidade, por isso demonstravam confianga nas palavras € nas promessas

de Mariz.

O que Antdnio Mariz, em sua longa vida publica, fez a favor dos ciganos nio
estd muito claro. Ao que tudo indica, ndo fez nem mais nem menos do que
aquilo que qualquer politico do interior faz para seus eleitores, s6 que
incluindo entre eles também os ciganos: "Antonio Mariz ¢ o inico homem que
fala a nosso favor, que nos quer bem", "nds ndo deixa ele para ninguém", e
varias vezes ouvi a ja citada observagdo de que ele trata os ciganos como
gente. Mas para nosso tema - os ranchos - importante ¢ a frase: "Enquanto
Mariz viver, a gente ndo sai daqui" e, segundo outro,"Se Mariz morrer, a gente
vai-se embora daqui". Para os ciganos terem tanta veneragdo por Antonio
Mariz, obviamente o senador deve trata-los de maneira diferente e melhor do
que os outros politicos da regido. (Moonen, 1993, p. 38)

7 RIO GRANDE DO NORTE

SERIDO
PARAIBANO

OCE2
ATLAN’

PERNAMBUCO

Mapa geografico da cidade de Sousa- PB. ( adaptado)
Fonte: Disponivel em: https://www.amarante-vinhos.com.br/outras-paix%C3%B5es/queijo-
manteiga/regi%C3%A3o-produtora/paraiba/

O relato de Frans Moonen (1993) sobre a figura de Antonio Mariz na memoria coletiva
dos ciganos de Sousa revela uma dimensao afetiva e politica que ultrapassa os registros oficiais
de atuacdo publica. Ainda que ndo haja clareza sobre a¢des concretas voltadas especificamente
para os ciganos, o sentimento de respeito e prote¢do atribuido a Mariz por membros da

comunidade indica que, para eles, o politico representava uma espécie de garantia de
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permanéncia e dignidade.

A frase que foi usada ao longo de anos: “Enquanto Mariz viver, a gente ndo sai daqui”,
expressa ndo apenas uma relacdo de confianga, mas também a fragilidade da permanéncia
territorial dos ciganos, que parece depender mais da benevoléncia pessoal de um lider politico
do que de direitos assegurados institucionalmente. Isso evidencia uma légica clientelista
comum em contextos interioranos, onde o acesso a politicas publicas ¢ mediado por vinculos
pessoais € ndo por garantias universais.

Além disso, a antiga observacdo de que Mariz “trata os ciganos como gente” ¢é
profundamente significativa. Ela revela o grau de desumanizagdo que os ciganos enfrentam
cotidianamente, € como gestos minimos de respeito podem ser interpretados como excecdes a
regra. A veneragao por Mariz, portanto, ndo se explica apenas por beneficios materiais, mas por
uma experiéncia de reconhecimento simbodlico — algo que, para grupos historicamente
excluidos, tem um valor imensuravel.

Esse trecho também serve como alerta: quando o pertencimento a um territoério depende
da vontade de um individuo, e ndo de politicas publicas estruturadas, a comunidade permanece
vulneravel. A construgdo de politicas duradouras e inclusivas exige que o reconhecimento dos
ciganos como sujeitos de direitos ndo esteja condicionado a figura de um politico, mas sim
garantido por instrumentos legais e institucionais.

Com relagdo a cultura cigana, esta aos poucos vem sofrendo influéncias externas, sejam
pelos casamentos com pessoas de fora do grupo, seja pelas condi¢cdes impostas pelo
sedentarismo. A lingua predominante ¢ o Portugués, tendo o Cal6 sido reservado as ocasides
em que se queira manter as informagdes entre eles, embora o idioma ainda seja generalizado
entre os mais velhos.

Em relacdo a religiosidade, percebemos que possuem nucleos familiares que sdo
praticantes da religido evangélica, mas a maioria dos ciganos de Sousa professa o catolicismo, e
o dia 24 de maio ¢ celebrado o dia Nacional do Povo Cigano, em referéncia a sua padroeira

Santa Sara Kali.
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Fotografia 1. Imagem de Santa Sara Kali exposta na
escola. Registros das agdes desenvolvidas na EMEF Irma
Iraides dentro da programagao do Festival Janinhar — arte,

cultura e conhecimento cigano.
Fonte. Arquivo pessoal, 2024.

A EMM.E.LF. IRMA MARIA IRAIDES HOLANDA LAVOR esta localizada na maior
Comunidade Cigana da Paraiba, tendo como ponto de referéncia em sua adjacéncia a Escola
Celso Mariz e o Instituto Federal da Paraiba — [FPB. Atende alunos da Comunidade Cigana, do
Sousa I, Sousa II, Vargens, Piolho, Sorrilandia I, IT e III, no KM 463 da BR 230, a praticamente
3km do centro da cidade.

Segundo o relatério de busca ativa realizado pela escola, a maioria das familias nao
trabalha com rendas fixas, vivem do Bolsa Familia, e temos catadores de reciclagem, pedreiros,
motoristas, autdbnomos e alguns pais (ciganos) que pedem donativos para manterem suas casas.

Quanto ao nivel de escolaridade de alguns pais, a grande maioria possui o Nivel
Fundamental I incompleto, sendo alguns analfabetos e outros que conseguiram concluir o
Ensino Médio. Esses dados sdo informag¢des adquiridas através do estudo do projeto Politico
Pedagogico oferecido pela referida escola.

Atualmente, a escola funciona em dois turnos: matutino e vespertino, com as seguintes
turmas e modalidades de ensino: No turno matutino sdo sete salas de aulas, sendo duas de

educacdo Infantil e cinco do Ensino Fundamental,1° ao 5° Anos; A institui¢ao atende um total
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de 164 (cento e sessenta e quatro) alunos e funciona de forma integral apenas da etapa de ensino

de 1° ao 5° anos, de segunda a sexta-feira.

Fotografia 2.Patio da EMEF Irma Iraides Holanda Lavour.
Fonte: Arquivo Pessoal - 2023

Diante do exposto, consideramos pertinente a necessidade de um estudo sobre a etnia
cigana Calon ¢ o ensino de Histdria, conhecer a cultura cigana, o seu modo de ser ¢ de se
relacionar com a sociedade, especificamente da realidade local, de perceber como se conecta
com o ensino formal através da escola da comunidade, a rotina escolar, a frequéncia dos
estudantes, o tempo integral, do curriculo e do ensino de Historia.

Como professor da Escola Integral EMEF Irma Iraides Holanda Lavor, escola da rede
municipal de educacdo de Sousa, na Paraiba, desde o ano de 2022, periodo de implantacdo da
escola integral numa comunidade cigana, muitas situagdes me inquietavam quanto a escola que
se tem e a escola que a comunidade deseja, refleti sobre isso a0 me atentar sobre a baixa
frequéncia desse publico em dias letivos, resisténcia dos familiares em deixar a crianga na
escola durante todo o dia, dentre outras situagdes rotineiras. Repensar a pratica do ensino de
Historia, através da pesquisa e valorizacdo da historia e cultura do povo cigano, realidade
peculiar do contexto escolar na qual a comunidade participa podera ser um dos caminhos de
valorizacdo da educacdo e o enriquecimento das relagdes de ensino e aprendizagem para a
populagao Calon.

Nesse sentido, pensei em possiblidades de intervengdo a partir das aulas de Historia.
Como estudante do PROFHISTORIA, estou estimulado a pesquisar uma abordagem historica
que usufruisse de metodologias ativas que instigassem a produgao do conhecimento historico,
levando em consideragdo a identidade coletiva e a consciéncia historica daquela populagao de
etnia Calon.

Percebemos como timida as producdes de pesquisas e estudos sobre a tematica cigana
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e suas contrucdes e relagdes com a ambiente escolar, especificamente quanto a formagdo de
professores e, consequentimente, demais processos educativos, pricipalmente acesso e
permanéncia na educagdo escolarizada, na area da Educagdo essas produgdes sdo ainda mais
escassas (Nunes; Goldfarb; Batista, 2024). Além disso, uma proposta de pesquisa com esse
foco de abordagem ¢ inédito no ProfHistoria da Paraiba, em nenhuma de suas linhas de pesquisa
foi desenvolvido, até o momento, um estudado cientifico voltado apara a relacdo da etnia
cigana com a escola e as relagdes de ensino e aprendizagem a partir da disciplina de Historia.
A escolha do 5° Ano dos Anos Iniciais da escola em questdao se da pela aproximagao
pessoal com a turma a qual ja desenvolvo atividades didaticas na disciplina de Historia. A
delimitagdo do objeto ganha respaldo também com as unidades tematicas da BNCC para o 5°
Ano: registros da historia: linguagens e culturas. Objeto de conhecimento: os patrimonios
materiais e imateriais da humanidade e consequentemente a habilidade (EF05HII0)
Inventariar os patrimonios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudangas e
permanéncias desses patrimonios ao longo do tempo. (Brasil, Ministério da Educagdo, 2018).
Somado a isso, 0 5° ano ¢ o ultimo ano de estudos dos Anos Iniciais, a crianca se encontra em
transicao para o 6° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental, e carregar consigo bagagens
especificas de sua realidade. A partir de conceito como diversidade cultural, podemos contribuir

para ampliacdo de seu repertorio de conhecimento sobre o lugar de onde veio.
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Fotografia 3. Registro em foto do momento deleitura de estudantes do 5° Ano da
EMEF Irma Iraides Holanda Lavour.
Fonte: Arquivo pessoal - 2023
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A nivel pessoal, as motivagdes partem do inconformismo com as situacdes de
preconceitos contra as pessoas da comunidade, alusdes pejorativas, desemprego,
marginalizacdo atestadas em trabalhos de pesquisa ja realizados, cito as abordagens de Goldfarb
(2013), por exemplo, que revelam cicatrizes da xenofobia oriundas da sendentarizacdo na
década de 80 e 90 do século passado. Essa imegem negativa sobre os ciganos fora percebida
anteriormente por Moonen (1993), quando realizou uma vasta pesquisa sobre o processo de
sedentarizacao dos ciganos em solo de Sousa- PB. Na oportunidade, identificou as dificuldade
de acesso a dignidade por parte do povo cigano, principalmente o direito a educacao, a matricula
nas escolas da cidade.

E nesse ponto de acesso ¢ permanéncia escolar que se desenha a problematica dessa
pesquisa. Preciso melhor entender a relagdo que se apresenta da crianga cigana que frequenta
as aulas na escola da comunidade e perpassa pela compreensdo de como se estrutura a
identidade coletiva da populacdo cigana, a relagdo que aqui estabeleceram com os demais
moradores dessa cidade, jovens, comerciantes, politicos, empresarios, por muito tempo
sobrecarregadas de estereotipos e preconceitos.

Os aspectos culturais e de vivéncia com a cidade a partir do olhar de fora da cultura
Calon e a que eles tém de si mesmo foi construida e reconstruida ao longo do tempo. Goldfarb
(2013) apontou em sua pesquisa de campo realizada com moradores ndo ciganos da cidade
Sousa, em que todos os entrevistados disseram que mesmo nao tendo contato com os ciganos,
os colocaram em posi¢des de inferioridade mediante o apontamento de diferengas culturais e
de identidade através de discurso estigmatizador.

Essa questdo da rotulagdo ao cigano Calon de Sousa desperta a aten¢do para a
problemadtica que provocou as reflexdes a serem respondias pelo presente trabalho. Até que
ponto a xenofobia implicita ou explicita nas relagdes contemporaneas no espaco urbano atual
se refletem no contexto da relacdo ensino e aprendizagem no ambiente escolar? A resposta a
essa questdo pode estar implicita ou explicita nas respostas a serem oferecidas pelos pais das
criancas ciganas matriculadas na escola ou mesmo na interpretacdo sobre as respostas das
criangas no questionario realizado na pesquisa.

Pensar sobre isso pode ser um caminho a ser seguido para responder o principal
questionamento desse estudo: qual o valor, sentido que os familiares das criangas ciganas tém
sobre os estudos e a escola? Existe disparidade na frequéncia escolar entre ciganos e nao
ciganos? Caso a infrequéncia escolar entre os ciganos seja maior que 0s nao ciganos, quais

seriam as causas das infrequéncias? Questdes que sdo interpretadas a partir da escuta dos pais
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no decorrer da pesquisa em campo.

Nos estudos de Frans Moonen (1993), ao analisar a inser¢do dos ciganos nos ambientes
escolares, o autor identificou que em Sousa, uma boa parte dos familiares desejavam matricular
seus filhos na escola mais proxima, na época a EMEF Otacilio Gomes, entretanto, havia alguns
impedimentos, a saber: discriminagdo sofrida pelos ciganos pela populagao local e falta de
documentacdo necessaria para a matricula.

Pesquisar sobre essa cadeia de questionamentos se ampara na problematica central,
objeto de estudo e reflexdo dessa pesquisa, entender o quanto a educagao formal ¢ oferecida
para a comunidade cigana de etnia Calon sedentarizada em territdrio sousense ha quase 40 anos.

O principal objetivo ¢ analisar os elementos historicos e culturais dos povos ciganos da
etnia Calon, assentados em Sousa, PB, e produzir um material de boas praticas, um guia
formativo intitulado: “Identidade Calon, raizes e memoria no contexto escolar”. Este guia visa
evidenciar a identidade cigana, incluindo simbolismos e narrativas sobre a historia e cultura dos
ciganos de Sousa, com destaque para as agoes desenvolvidas na escola EMEF Irma Iraides
Holanda Lavour. O guia ¢ um porta voz dos projetos em desenvolvimento na escola por meio
do Ensino de Historia, envolvendo a participagdao ativa de estudantes e professores na
abordagem das questdes étnicas, valorizagdo da cultura local e das criancas ciganas,
planejamento de atividades interdisciplinares, agdes e boas praticas de leitura, producdo e
escrita, além da literatura contemporanea sobre o proprio povo cigano.

Apresento a pesquisa qualitativa como estratégia metodologica inicial para investigar a
relagdo entre os ciganos, especialmente as criangas ciganas, € a escola. O objetivo ¢ avaliar se
existe um vinculo de pertencimento e identidade da comunidade cigana com a instituicao
escolar, bem como identificar o valor atribuido a educacao e aos estudos pela comunidade
cigana sedentarizada.

A bibliografia estudada sobre as relagdes sociais explicitas ou implicitas entre os
ciganos e nao ciganos no territoério sousense, bem como as implicagdes de participagdo social
dos ciganos em espagos publicos e privados ja revelam parte das visdes cristalizadas que os
ciganos possuem sobre os outros e sobre si mesmos. Resta-nos saber, a partir da pesquisa
qualitativa a ser realizada no espago escolar, se existe uma extensdo dos estigmas sociais
apontados por Goldfarb (2013) no contexto escolar, como por vez estudado por Moonen (1993),
que identificou entraves, impedimentos discriminatérios sobre a populagdo cigana apta a
participar do processo educativo. Lourival Junior (2013), debrogou seus estudos sobre a

ciganidade, pratica cultural e tradi¢des intactas, tema importante para os estudos perante os
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estigmas negativos e processos discriminatorios em cidades e estados, no caso Rio Grande do
Norte, contra grupos ciganos.

Com relacao a populagdo pesquisada, sdo as criancgas que estudam no 5°ano da EMEF
Irma Iraides Holanda Lavour em Sousa, na Paraiba, cerca de 36 criangas (ciganas e nao
ciganas) responderam a um formuldrio com questodes pontuais sobre vinculo, relagdo com os
colegas, equipe escolar, para saber se gostam, se identificam com a escola, questionamentos
sobre a participagdo e presenca escolar, no caso da frequéncia escolar, saber os principais
motivos da falta as aulas, questionar sobre a opindo delas quanto a representacao e
protagonismo nas atividades ludicas desenvolvidas pela escola. Os familiares das criangas
também participaram da pesquisa, quando uma mostragem acima de 20% de participagdo de
pais de criancas ciganas, para responderem ao questiondrio, meta estabelecida para garantir
maior precisao na interpretagdo e analise dos dados, sobre a importancia que a familia credita
nos estudos, na formacao escolar, sobre as dificuldades de manter as criangas na escola, se a
escola representa os ciganos, se no ambiente escolar existe a pratica da ciganidade, em outras
palavras identificaremos a visdo que se tem da escola, o valor da educacdo de modo geral para
os pais de criangas atendidas na escola e o futuro dos jovens da comunidade cigana e como
essas familias sentem a valorizagao de sua cultura dentro e fora dos muros da escola.

Propomos como instrumento de coleta de dados o questionario de perguntas objetivas,
0 objetivo principal foi entender as relagdes existentes entre as criangas ciganas € seus
familiares com a escola. Para tanto, os questionarios com as criangas foram aplicados em sala
de aula, com auxilio do professor, para esclarecer diividas e ajudar os estudantes a responderem
de forma fidedigna. J4 com os familiares a aplicagdo aconteceu na escola e em visitas aos
domicilios de alguns pais de criancas que frequentam a unidade escolar alvo da pesquisa, por
meio de telefone, ligacdo gravada ou visita domiciliar. A inten¢do foi tragar um perfil de
vinculo, afinidade, identidade com a escola através das praticas desenvolvidas durante o ano
letivo.

Quanto a interpretacao e analise de dados, uma vez que a pesquisa teve como ponto de
partida o aspecto quantitativo, foi necessario realizar andlise qualitativa sobre as respostas
oferecidas e também ouvir algumas pessoas ou familiares da comunidade.

Com relagdo ao produto trabalhado na escola, como intervencao didatica para
complementar as atividades com referéncia a disciplina de Histéria e outras disciplinas do
processo de ensino e aprendizagem para as criangas do 5° ano do Ensino Fundamental da escola

da comunidade, este foi desenvolvido em conjunto e planejado de forma colaborativa com os
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demais professores do educandario, levando em considerag@o as abordagens didaticas sobre a
ciganidade Calon em suas manifestacdes formais ou ndo formais para serem trabalhados na
escola através da disciplina de Historia. A proposta apresenta a criagdo de um Guia Formativo,
contendo informagdes sobre o povo cigano, especialmente destacando a luta pela visibilidade
da comunidade Calon em Sousa. O material foi elaborado a luz das agdes ja desenvolvidas na
escola, as boas praticas realizadas e protagonizadas por professores, ciganos € ndo ciganos,
além de estudantes ciganos e ndo ciganos. O guia ird agregar uma perspectiva de trabalho com
a tematica em questdo de forma plural, valorizando o processo educativo na formacao dos
estudantes sob os principios do respeito a diversidade e da tolerancia entre diferentes grupos,
especialmente destacando a valorizagdo das tradigdes culturais dos ciganos.

A iniciativa pretende integrar a cultura Cigana Calon no curriculo escolar, promovendo
o respeito e a compreensao da diversidade étnica entre os alunos. As atividades metodologicas
incluiram oficinas de musica, danga e contacdo de histérias, conduzidas por membros da
comunidade Calon, que compartilharam seus conhecimentos e experiéncias. Além disso, foi
realizado encontro formativo para os professores, visando capacita-los para abordar a tematica
da ciganidade de forma inclusiva e respeitosa. Este instrumento nio apenas pretende enriquecer
o ambiente escolar, mas também fortalecer a autoestima e a identidade dos alunos Calon,
contribuindo para uma educacao mais equitativa e plural.

Sabemos que um curriculo enrijecido negligencia as particularidades regionais, locais,
culturais e a escola se torna cada vez mais escolarizante e consequentemente distante da
realidade do aluno, distante de seu contexto cultural, de suas peculiaridades. Uma abordagem
histérica que valorize as metodologias ativas que instiguem a produgdo do conhecimento
historico levando em consideragao a identidade coletiva e a consciéncia historica dessa
populagdo de Etnia Calon, ¢ capaz de se tornar um instrumento facilitador e gratificante para a
oferta de educagdo reparadora, prazerosa para as criangas, a saber:

e Introducao

e Quem sao os Ciganos Calon de Sousa?

e Objetivos do guia e das agdes

e Literatura Cigana para sala de aula

e Formacgdo para atividades metodologicas de valorizagdo da etnia Calon nos espagos

escolares

O material produzido estimulara a intera¢do e protagonismo das crian¢as na medida em

que elas sdo convidadas a se envolverem com a pesquisa e produgao do material nas oficinas,
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algumas realizadas pela escola para as criangas ciganas, como a que trabalha com o dialeto
cigano, oferecida pelo Professor Pedro Bernadone. Além de outros momentos de exposigado e
manifestagdo cultural promovidas pela escola, como a Culminancia das Eletivas, que acontece
no més de dezembro, e a programag¢do do Festival Janinhar — Arte, Cultura e Conhecimento
Cigano. O festival ¢ realizado pelo Governo da Paraiba em parceria com a Prefeitura de Sousa,
o evento celebra as diversas expressoes artisticas de danga, musica, poesia, culindria e
artesanato dos povos ciganos, além de realizar a exibi¢do de curtas-metragens. A programagao
se estende também para a Educacdo de Povos Ciganos no Espaco Escolar, quando no interior
da escolas sdo apresentadas para a comunidade as vivéncias compartilhadas por estudantes

ciganos e ndo ciganos na promog¢ao da identidade cultural.
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Fotografia 4.Registros das ag¢des desenvolvidas na EMEF Irmi Iraides dentro da programacdo do Festival
Janinhar — arte, cultura e conhecimento cigano - 2024.
Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Portanto, ultrapassando a abordagem inédita ao dialogar a historia e cultura cigana da
etinia Calon, sedentarizada em Sousa — PB, a partir do ensino formal na disciplina de Histdria,
na EMEF Irma Iraides Holanda Lavour, essa Cartilha surge como proposta didatica e podera
contribuir para constru¢do de uma afinidade do curriculo escolar da BNCC com a parte
diversificada do curriculo; ao aproximar o reconhecimento identitdrio das criangas ciganas
dentro do ambiente escolar; aproximar a comunidade e os familiares do contexto e da rotina do

respectivo educandario e melhorar a frequéncia, participagdo e intera¢do das criangas.
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Diante do exposto, no primeiro capitulo, abordo a relagao entre os conceitos de memoria
e identidade na etnia Calon cigana de Sousa-PB, desde o processo de fixagdo nas terras da
cidade, analisando as imagens e impressdes fomemtadas sobre a populagdo que até entdo era
nomade, analisando as abordagens de diversos autores, as percepgdes estereotipadas
construidas pelos ndo ciganos, a pratica da xenofobia e as possiveis implicagdes sobre a rotina
escolar. Dialogar com com os estudos ja realizados sobre as praticas educativas, experiéncias
profissionais entre os estudantes da comunidade cigana na estruturacdo e desenvolvimento de
atitudes de valorizagdo da diversidade escolar .

No segundo capitulo, dedicado a pesquisa de campo, exploragdo e investigacao sobre a
relacdo das criangas e familiares com o educandario, objeto dessa pesquisa, olhar sobre a
frequéncia escolar e as respostas oferecidas por estudantes e familiares, constatando ou nao se
ha equivaléncia entre a presenga e participagao dos estudantes com a formagdo de sentimentos
de pertencimento e identidade com a escola. Entender se existe o abandono escolar ou se a
infrequéncia, caso constatada, tem relagdo com o preconceito ou discriminagdo que por ventura
possa ou ndo acontecer entre os muros da escola. Muito importante, mediante o contexto no
qual as familias ciganas vivem hoje entendendo como percebem o papel e a funcionalidade do
ensino e da aprendizagem para as criangas.

E, por fim, no ultimo capitulo, o trabalho colaborativo de desenvolver em conjunto com
aescola EMEF Irma Iraides Holanda Lavour o Guia Formativo e de Boas Praticas: “Ciganidade
Calon, raizes e memoria no contexto escolar”, através do Ensino de Historia ¢ a
interdiciplinaridade com outros componentes curriculares, para estimular a valorizagdo da
historia social e cultural do povo cigano de identidade Calon. Um documento com muito
conhecimento sobre as boas praticas desenvolvidas pelos estudantes 5° Ano e das demais
turmas da referida escola e que pode ser utilizado como subsidio formativo para se oferecer a
professores oportunidades de discussoes, aprendizados e orientagdes sobre a importancia da

educacao na valorizacao da diversidade local.
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1° CAPITULO: (RE)SIGNIFICANDO A MEMORIA E IDENTIDADE DA ETNIA
CALON EM SOUSA - PB: DAS INTERACOES SOCIAIS AO ENSINO DE
HISTORIA COMO PRATICA ESCOLAR

As primeiras impressdes sobre os povos ciganos de Sousa em minha memoria
aconteceram durante a infancia, o convivio familiar, a socializagdo com vizinhos e outras
criangas, colegas de escola e até professores influenciaram na construgdo de uma imagem que
hoje enxergo como pejorativa e negativa.

“Pede mais que cigano”, expressdo comparativa que diminui e limita o cigano a um ser
capaz apenas de pedir. Lembro-me bem das ruas vazias durante o meio dia de um dia qualquer
quando se avistava uma cigana. Eram faceis de serem identificadas, mulheres de saia longa,
colorida, algumas com joias da cor de ouro no pescogo ou no pulso, outras ndo usavam, as
sandalias quase nao se viam nos pés, também nao lembro se as usavam. No entanto, era comum
se escutar do chdo da sala de casa, da mae ou de vizinhos, que ndo eram pessoas confiaveis,
que ndo eram de Sousa, a fama que tinham de pedintes, trapaceiros por lerem as maos por
dinheiro, mal vestidos, maltrapilhos, foi sedimentada logo nos meus primeiros anos de vida.

Na época possuia uns 10 a 14 anos, tempo em que lembro da transmissao dessa imagem
do povo cigano, ndo rememoro as reflexdes que fazia sobre tais representagdes, também nao
lembro se reproduzia tais esteredtipos, porém tenho na memoria que olhava pra eles com vistas
de desconfianga, divida e muitas curiosidades, principalmente sobre as habilidades de leitura
do destino ou da sorte através das maos.

Certa vez, na fase adulta, universitario, estudante de Historia pela Universidade Federal
de Campina Grande — PB, campus de Cajazeiras, cidade vizinha a Sousa, ap6s uma noite de
apreci¢ao de uma pegca teatral apresentada no Centro Cultural Banco do Nordeste, durante uma
socializacdo com amigos e artistas que haviam se apresentado naquela noite, entre eles existia
um jovem que aparentava ter entre 30 ou 35 anos e que se identificava como cigano, ndo lembro
de onde era, mas durante as conversas ele me olhou e disse: posso ler a sua mao? Naquele
momento a pergunta dele me inquietou, e por alguns segundos me perguntei, porque ele quer
ler a minha mao, serda um cigano? A segunda previsdo estava correta, quando disse que sim,
que tinha essa curiosidade, ele se apresentou como cigano e realizou a leitura da mao, em sua
leitura estavam previsdes para o amor e para a saude, no memento nao levei muito a sério,
porém aquelas informagdes privilegiadas sobre a minha sorte no futuro ficaram guardadas em

minha memoria.
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Com o passar dos anos, as situagdes em curso, as previsdes acontecendo, percebi que
ele estava certo, lembrando que a sua leitura de forma complexa, sem identifica¢do de pessoas,
nomes ou algo mais especifico, porém, se concretizaram com o passar dos tempos.

Mas onde eu quero chegar com essa narrativa? Em varios pontos de reflexao que giram
em torno da problematica dessa pesquisa: a visdo que se constroi sobre o outro, no caso a
xenofobia enraizada pela populagdo sousense sobre os ciganos, a pratica da discriminacdo e
preconceito em espagos publicos contra aquela populacao, e, principalmente, a escolarizagao,
acesso e permanéncia, € o ensino de Historia, contemplagdo da historia do povo cigano, através
da (re)significagdo da mémoria e o reconhecimento da identidade cigana nos espagos escolares.

Albuquerque Junior (2016) percebe a xenofobia como um campo de concentracdo de
medo daquilo que ndo se conhece e do que ¢ diferente sobre a otica cultural a partir do olhar de
dentro sobre o de fora (no nosso caso os ciganos), tomando como objeto de estudo a aversdo
aos povos ciganos com base na diferenga de comportamentos, sentimentos, costumes culturais.

Podemos demonstrar medo, aversdo, desconforto, rejei¢do ao outro ser
humano por sua aparéncia fisica, por seu corpo, por sua carne, mas também
pelos seus medos de ser, seus comportamentos, 0s ornamentos € roupas que
porta, sua lingua, e seu modo de se expressar, seus costumes, suas ideias, suas
crengas. (Albuquerque Junior, 2016, p. 33)

Dessa forma, Albuquerque Junior (2016) estabelece uma relagdo da xenofobia com o
racismo em decorréncia dessa aversdo ser estimulada por questdes do modo de vida dessa
populagio, costumes, forma de se vestir, lingua ou dialeto falado, origem da India, cor de pele
e tudo mais.

Essa aversao ao outro perante o desagrado, estranhamento sobre o diferente a partir do
olhar etnocéntrico, sustentada pelo medo, estimula praticas de rejeicdo e discriminagdo em
populagdes minoritarias, como os grupos populacionais ciganos.

O povo originario cigano vivia de agrupamentos humanos que se deslocavam de um
lugar para outro, numa forma de vida nomade, esse forma de levar a vida também provocava
estranhamentos e inquietagdes desde a época das civilizagdes antigas (Grécia e Roma) que eram
apontados como povos “barbaros” e durante o Império Otomano quando se usava a expressao
“horda”, sobrecarregada de impressoes negativas sobre os grupos humanos nao fixados em seus
territorios.

Se consultarmos, ainda hoje, um dicionario, veremos como a nog¢ao de horda
esta carregada de sentidos negativos: bando indisciplinado de pessoas, grupo
malfazejo, horda de bandidos, caterva. Esses sentidos pejorativos da nogdo de
horda, que também estdo associados a no¢do de barbaro, advém da
desconfianca, do medo e da rejeigdo que os povos sedentarios passaram a ter
em relacdo aos povos ndmades. (Albuquerque Janior, 2016, p. 34)
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O negativismo € presente sobre aqueles que levam um modo de vida cigano, ou ndomade,
ou de grupos humanos que vivem em deslocamento, por parte daqueles sedentarizados desde a
formacgao das civilizagdes. O uso do proprio termo ou ideia de civilizagdo remete a uma forma
de sociedade organizada por codigos de leis ou regras de convivéncias, mediada pelo Estado.
E como sdo percebidos aqueles que ndo convivem sob esse modo de vida social? Existe uma
dicotomia que separa e delimita no tempo e no espago aqueles que sdo classificados como
civilizados ou nao civilizados (barbaros, horda) ou “ vida cigana”.

A sedentariedade foi associada ao processo de civilizagdo humana,
considerada uma etapa superior na evolucdo da espécie, tornando o
nomadismo um estagio inferior na escala da civiliza¢do e evolugdo humanas.
(Albuquerque Junior, 2016, p. 34)

Percebemos até aqui as circunstncias que tornam os grupos ciganos como objetos,
vitimas da xenofobia em decorréncia de suas diferencas culturais em relagdo ao modo de vida
das sociedades atuais. Por serem grupos humanos tradicionais, por possuirem seu proprio
dialeto, pela pratica religiosa de adoragdo a Santa Sara Kali, pelas vestimentas, pela danca,
pelos mitos que foram transmitidos de geragdo a geragdo, vistos como agrupamentos humanos
fechados pelo olhar daqueles que ndo conhecem ou nao tem afinidade ou proximidade com os

ciganos.

Memodrias, estereotipos e o olhar sobre a ciganidade em Sousa-PB.

A exclusdo social dos ciganos ¢ um fendmeno complexo que tem raizes historicas
profundas e ¢ perpetuado por praticas discriminatorias em diversas esferas da sociedade.
Lourival Andrade Janior (2013), um estudioso renomado nesse campo, aborda de maneira
incisiva os mecanismos pelos quais os ciganos sao marginalizados, € suas analises trazem luz
as dinamicas de exclusao que afetam esses grupos. A vida ndomade e as tradigdes culturais
distintas dos ciganos frequentemente os colocam em confronto com sociedades sedentérias,
levando a preconceitos e exclusoes.

Os processos de exclusdo enfrentados pelos ciganos s3do multifacetados e
profundamente enraizados na histdria e nas estruturas sociais. Andrade Junior (2013) oferece
uma analise abrangente das formas de discriminacdo que afetam os ciganos € chama atengao
para a necessidade de politicas inclusivas que reconhegam e valorizem a diversidade cultural
dos ciganos. A luta contra a exclusdo dos ciganos ¢ uma luta pela justica e pela igualdade, e

requer um esforgo coletivo para desmantelar os preconceitos e promover a integragao desses
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grupos marginalizados.

A ciganidade ¢ a forma de se relacionar com o mundo e consigo mesmo que
os ciganos desenvolveram em uma histéria milenar, permeada de
perseguicdes e sofrimentos, sem nunca perder de vista que tudo isso serviria
para reforgar sua identidade cultural. ( Andrade Junior, 2013, p. 96)

A afirmac¢do de que “a ciganidade ¢ a forma de se relacionar com o mundo e consigo
mesmo que os ciganos desenvolveram em uma historia milenar, permeada de perseguigdes ¢
sofrimentos” (Andrade Janior, 2013, p. 96) sintetiza com precisdo a complexidade da
identidade cigana como construcao histdrica, cultural e existencial. A ciganidade, nesse sentido,
ndo ¢ apenas uma etnicidade ou um conjunto de tracos culturais visiveis — ela ¢ uma
cosmopercep¢ao, uma maneira singular de estar no mundo, moldada por experié€ncias coletivas
de resisténcia, exclusao e reinvengao.

Ao longo dos séculos, os ciganos foram alvo de politicas de expulsdo, criminalizagao,
assimila¢do forcada e estigmatizacdo em diversos contextos geograficos. Desde as persegui¢des
na Europa medieval até os regimes totalitarios do século XX, passando pelas praticas
discriminatorias ainda presentes em muitos paises, a trajetoria cigana ¢ marcada por uma luta
constante pela sobrevivéncia fisica e simbolica. No entanto, como destaca o autor, essa historia
de sofrimento ndo apagou sua identidade — ao contrario, tornou-se elemento constitutivo dela.

A ciganidade, portanto, ¢ também uma pedagogia da resisténcia. Ela se manifesta na
oralidade, nas praticas culturais, nas redes familiares, nas formas de deslocamento, nas crengas,
nas linguas e nos modos de organizagdo comunitaria. E uma identidade que se fortalece
justamente na adversidade, que transforma o estigma em simbolo, € que ressignifica o territério,
o tempo € a memoria a partir de uma logica propria. (Andrade Junior, 2013)

Do ponto de vista antropoldgico, essa concepg¢do rompe com visdes essencialistas ou
folclorizantes que reduzem os ciganos a esteredtipos — como os da danga, da leitura de maos
ou da vida errante. A ciganidade ¢ dindmica, plural e situada. Ela varia entre os grupos Rom,
Sinti, Calon, entre outros, € se adapta as condi¢des locais sem perder seus tragos identitarios
fundamentais. E por isso que, mesmo em contextos de sedentarizagdo, como o caso da
Comunidade Cigana de Sousa, a ciganidade permanece viva, reinventando-se nas relagdes
sociais, nos rituais, na linguagem e na memoria.

Politicamente, reconhecer a ciganidade como forma legitima de existéncia ¢ um passo
crucial para a construcao de politicas publicas que respeitem a diversidade. Isso implica superar
abordagens integracionistas que buscam “incluir” os ciganos a custa de sua identidade, e adotar

perspectivas interculturais que valorizem seus saberes, modos de vida e formas de organizagao.
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No campo educacional, essa compreensdo exige uma revisdo profunda das praticas
escolares. A escola, muitas vezes, ¢ um espaco de apagamento da ciganidade, seja pela auséncia
de representagcdes positivas, seja pela imposi¢ao de normas culturais que ignoram a realidade
dos alunos ciganos. Incorporar a ciganidade como conteudo ¢ como metodologia — ou seja,
como forma de ensinar e aprender — ¢ essencial para promover uma educacao verdadeiramente
inclusiva e emancipadora.

Em suma, a ciganidade ¢ uma identidade que nao se define apenas pelo que os ciganos
sd0, mas pelo modo como resistem, se relacionam, se expressam e se reconhecem. E uma
construcdo coletiva que transforma dor em dignidade, exclusdo em pertencimento, e que desafia
permanentemente os limites impostos pela sociedade majoritaria.

A histoéria do povo cigano ¢ marcada por persegui¢des, preconceitos e marginalizagdes.
Mesmo sedentarizados em alguns locais, eles mantém sua cultura e tradi¢des, estruturadas pela
resisténcia. Apesar de manterem relagdes com o povo ndo cigano, incluindo amizades,
casamentos, rotina escolar, adaptam ou reconstroem modos de vida tentando se inserir no
contexto de convivéncia social, politica, econdmica e educacional. A resiliéncia, moldada pela
adversidade, tornou-se uma caracteristica do povo cigano. Eles continuam a preservar suas
tradi¢oes e valores apesar dos desafios enfrentados. O termo "ciganidade" € usado para afirmar
esse modo de vida e resistir a anticiganidade.

A afirmacdo de que o termo ciganidade ¢ usado para afirmar um modo de vida e resistir
a anticiganidade revela a dimensao politica e identitaria que esse conceito carrega. Mais do que
uma simples descricdo cultural, a ciganidade ¢ uma categoria de afirma¢do — um instrumento
de resisténcia simbolica frente aos processos historicos de exclusdo, estigmatizagdo e violéncia
que os povos ciganos enfrentaram e continuam enfrentando.

A anticiganidade, por sua vez, refere-se ao conjunto de praticas, discursos e estruturas
que produzem e reproduzem o preconceito contra os ciganos. Trata-se de um racismo
especifico, sistematico e persistente, que se manifesta tanto em agdes institucionais — como
politicas de remocao, negagdo de direitos e invisibilizagdo — quanto em atitudes cotidianas,
como o estigma, a criminalizacgdo e a desumaniza¢do. Segundo Hancock (2002), a
anticiganidade ¢ uma forma de racismo profundamente enraizada na cultura europeia e latino-
americana, que historicamente negou aos ciganos o direito a cidadania plena.

Moonen (2011) em sua obra: Anticiganismo: os Ciganos na Europa e no Brasil, aborda
o0 anticiganismo e a situagdo dos ciganos na Europa e no Brasil, destacando a historia, politicas

e imagens associadas a essa minoria étnica. O anticiganismo ¢ definido como atitudes hostis e
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politicas discriminatdrias contra os ciganos, semelhante ao antissemitismo.

No Brasil, a palavra “Anticiganismo” ¢é recente, mas ja existe ha algum tempo
em outras linguas: em francés “antitsiganisme”, em inglés “antigypsyism”, em
alemdo “Antiziganismus”. Na Alemanha existe hoje o Centro Europeu para
Pesquisa Anticigana (www.ezaf.org) que em 2005 realizou a II Conferéncia
Internacional sobre Anticiganismo. A semelhanca de anti-semitismo,
anticiganismo poderia ser definido como “doutrinas ou atitudes hostis aos
ciganos e que contra eles propdem medidas discriminatorias”. Ou entdo:
“atitudes, atos ou politicas contrarias aos interesses e direitos ciganos”.
(Moonen, 2011, p. 06)

O anticiganismo ¢ uma forma de discriminacdo que afeta os ciganos, que sao
frequentemente esquecidos nas discussdes sobre minorias €tnicas no Brasil. Apesar da presenga
significativa de ciganos, ha uma falta de pesquisa e politicas voltadas para seus direitos. No
Brasil, a ateng@o se concentra em povos indigenas e afro-brasileiros, enquanto os ciganos sao
negligenciados. H4 uma escassez de publicacdes e estudos sobre ciganos em comparagdo com
outras minorias, destaca Moonen (2011).

Anticiganismo ¢ a materializacdo de movimentos hostis contra o povo cigano, nutridos
de preconceitos, adjetivacdes negativas, negligencias de atendimento nas redes de educagao,
saude, refletindo na negativa de oportunidades em setores econdmicos, como no mercado de
trabalho.

Nesse sentido, a ciganidade ¢ a reafirmacdo, resisténcia das tradi¢des ciganas frente as
discriminacdes, mais que isso, se torna também uma estratégia de inser¢ao social, mesmo diante
tamanha marginalizagao.

A escolarizagao dos ciganos representa um dos principais desafios enfrentados por essa
populacdo no campo educacional. A auséncia de praticas pedagdgicas que considerem e
respeitem os saberes e modos de vida ciganos contribui para a constru¢cdo de um ambiente
escolar excludente. Criangas ciganas, ao ingressarem na escola, frequentemente se deparam
com atitudes preconceituosas, que vao desde a invisibilizacdo de sua identidade até episodios
explicitos de discriminagdo e violéncia simbolica. Esse cendrio, marcado por rejeicao e falta de
pertencimento, acaba por comprometer sua permanéncia na escola, resultando em indices
elevados de evasdo.

Exatamente nesse ponto da pratica da xenofobia consideramos relevante e necessarias
as contribuicdes das pesquisas realizadas sobre a abordagem histérica do povo Calon de Sousa,
a sedentarizacdo, a cultura, a lingua Cal¢, tendo como principal referéncia tedrica Goldfarb
(2013), na sua tese de doutorado: Memoria e etnicidade entre os ciganos Calon em Sousa-PB.

Maria Patricia Lopes Goldfarb ¢ antropdloga e nessa area desenvolve trabalhos com énfase em
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Etnicidade, desde o ano de 1996, quando da graduacao, até os dias atuais desenvolve pesquisas
voltadas a identidade cigana em Sousa — PB.

As pesquisas de Goldfarb (2013) permitem identificar as identidades coletivas que
fazem parte da sociedade de Sousa, procurando entender quais sdo as ideias e relagdes que se
estabelecem entre os ciganos € nao ciganos, os esteredtipos, rotulagdes, a xenofobia, a visao
que o povo de Sousa carrega sobre os ciganos e as definicdes que se sustentam um sobre os
outros ¢ a dos ciganos sobre si mesmo.

O trabalho de pesquisa desenvolvido por Maria Patricia Lopes Goldfarb, Memoria e
etnicidade entre os ciganos Calon em Sousa-PB (2013), ¢ muito importante para analisar e
compreender o “Ser Cigano”, termo carregado de significados tendo em vista as relagdes que
se entrelacam entre os ciganos e ndo ciganos repercutindo talvez na construcao identitaria desse
povo ao longo da historia. Para constatar essas implicagdes culturais e as relagdes identitarias
recorremos a literatura cientifica ja escrita sobre o tema e a pesquisa de campo.

A problematica gira em torno de saber como se constroi a identidade cigana e como os
Calons de Sousa reagem e reconstroem a sua identidade diante dos mais variados contextos
sociopolitico e econdmico, além das demais caracteristicas identitarias ciganas: seu
sincretismo, heterogeneidade e sua manutengdo cultural, a relagao cultural com a escola.

Goldfarb ( 2013) em seu segundo capitulo, intitulado: “Definindo os Ciganos: as
Representagdes Coletivas que Circulam em Torno dos Grupos Ciganos em Sousa” realiza
analises da forma com o0s sousenses veem os ciganos, uma imagem do “cigano” em Sousa —
PB, na mesma medida, ao escutar os ciganos, identifica as categorias identitarias apresentadas
como definidoras de sua propria identidade. E pensando na identidade do ser "sousense" que os
nao ciganos articulam nogdes sobre, que separam a cidade em duas partes: os de dentro/os de
fora, os naturais/os estrangeiros. (Goldfarb, 2013, p. 65).

A autora identificou nas falas dos ndo ciganos parte do imagindrio e das representagdes
coletivas sobre o ser cigano em Sousa a partir de simbologias que influenciam as relagdes
sociais.

Foram feitas entrevistas com a populagdo local, depoimentos de comerciantes,
aposentados, pessoas que caminhavam a deriva pelas ruas do centro da cidade. As imagens que
se tém sdo as mais variadas possiveis, desde os aspectos fisicos, de higiene pessoal, do modo
de se vestir, de se comportar, como interagem com a fala e etc.

Como podemos ver, o corpo € encarado tanto como veiculo de apresentagao
dos ciganos quanto como foco para criticas; pensado por meio das roupas
(coloridas, sujas, desarrumadas), da higiene (ausente, ndo valorizada), das
posturas (acocorados, desajeitados) e da fala (arrastada, diferente). A analise



28

sobre o corpo nos leva a uma relagdo reciproca entre o fisico e suas
representagdes, onde o olhar de um grupo sobre o outro pode ser representado
na idéia de que um est4 sempre em vantagem [...] (Goldfarb, 2013, p. 71)

De acordo com a pesquisa, as variadas formas de identificacao e representacao sobre o
cigano € visto com banalizacdo, julgados pela roupa que usam, pela pobreza, pelos costumes,
pela fala. Varios s3o os adjetivos: fedidos, sujos, desarrumados, preguicosos, ladrdes, velhacos.
A autora destaca que essa imagem negativa reforca esteredtipos preconceituosos e prejudica as
oportunidades de um cigano fazer parte do mercado de trabalho, ter um emprego assalariado
no comércio, por exemplo, uma vez que a cidade de Sousa ¢ também um polo comercial do
sertdo.

Trata-se de uma espécie de coesdo ideologica imposta pelo grupo social que
detém parcelas ou tipos especificos de poder, o que justifica o fato de que a
maioria dos ndo ciganos nio forneca emprego, de qualquer tipo, a um cigano.
Assim, a suspeicao causa medo e se baseia na conjectura de que possam vir a
cometer algum delito. (Goldfarb, 2013, p. 82)

Percebemos que os discursos sio sobrecarregados de contradigdes ao tentarem justificar
ou fornecer uma resposta coerente, convincente sobre os preconceitos pessoais, revelando as
omissoes, a intolerancia, incoeréncia e até mesmo o siléncio, a descrenca dos ciganos exercerem
papeis importantes na sociedade realga as estagnagdes nas relagdes de poder social.

Uma importante abordagem da pesquisadora para entender a constru¢do dessa visao
entre nds e o outros, um dos elementos identitarios para definir os que se enquadravam no perfil
da identidade cigana e dos sousenses. “Os estrangeiros sdo os de fora”, a partir das entrevistas
realizadas por Goldfarb (2013) as respostas apontavam para um distancimento, uma
padronizagdo que separava os naturalmente sousenses, nascidos e criados em Sousa, dos
ciganos sedentarizados na terra na década de 1980.

Nas entrevistas realizadas pela autora, no qual participaram professores, padre,
autonomos, comerciantes, estudantes, “para a maioria dos entrevistados, os ciganos sao
considerados como os de fora, de outra descendéncia” (Goldfarb, 2013, p. 85), em oposicao
aos que sao naturalmente nascidos em Sousa.

Sabemos que o grupo étnico Calon, dos ciganos foram sedentarizados em Sousa em
decorréncia da doagdo de terras pelo entdo prefeito da época, Antonio Mariz, quando se fixaram
em terras no solo de Sousa e passaram a viver em ranchos ciganos, fixados a 3 kms do centro
da cidade, em area periférica, na época espacialmente muito distante das outras comunidades
da cidade, e por isso geograficamente colocados de fora, as margens da cidade. Entdo o lugar ¢

percebido como instrumento simbolico dessa separacao entre os de Sousa e os “nao de Sousa”,
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contribuindo para essa dindmica das relagdes sociais, vivéncias e definicdes ou limitagdes
identitarias entre sousenses € ciganos calons.

O rancho, por exemplo, possui defini¢des diferentes a partir do ponto de vista do espaco
em que se esta. Na visao dos ndo ciganos ¢ um lugar improprio, marginal, fechado, precario,
perigoso e que somente os ciganos podem habitar ou frequentar.

Esta perspectiva do "rancho", do ponto de vista vista dos ndo ciganos, nos
remete a ideia de "margens urbanas", enquanto espacos de grupos ou
populagdes que estdo "as margens do Estado"; configurando lugares
intersticiais. (Goldfarb, 2013, p. 87)

Interessante como se constroi também essa visdo sobre o outro a partir do lugar em que
ele vive, ou seja, a histéria de fixacdo, a doagdo de terras ao povo cigano, sua localizacdo, a
forma de organizagdo dos agrupamentos ou acampamentos ciganos na cidade contribuiu
também para a delimitagdo e o jogo de poder a partir das construc¢des e delimitacdes
identitérias.

Goldfarb (2013) enfatiza em sua pesquisa que os preconceitos contra os ciganos
acontecem em diversas formas por parte da sociedade, atinge a cultura, sdo do tipo racial, social
e ainda intelectual. Os discursos de boa parte dos entrevistados sugerem que os ciganos sao o0s
proprios culpados pelos preconceitos que existem contra si proprios. Para a ocosido desse
trabalho, o qual procuramos identificar no espago escolar as relagdes existentes de formagao e
promocao da identidade, nesse sentido, um dos entrevistados na pesquisa da autora citada falou
0 seguinte sobre 0 acesso a escola por parte da populagio cigana:

Sofrem preconceitos sim, assim... a questdo da educagdo, por exemplo, de
uma certa forma eles sdo assim discriminados, pois num colégio particular &
dificil a gente vé um cigano. Tem ambiente onde a sociedade com um poder
aquisitivo maior discrimina, e eles ndo véem o cigano, cambém eu acho que
isso vai sendo uma certa discriminacao (Goldfarb, 2013, p. 87).

A populagdo reconhece as limitagdes de participacdo em ambientes da sociedade, pode
ser uma igreja, uma praga publica e até mesmo uma escola, pelo fato de ndo serem
frequentadores a contento dos espacos escolares, seja publico ou particular (Goldfarb, 2013, p.
87)

Nesse ponto em questdo precisamos refletir sobre as possibilidades nao s6 de inser¢ao
das criancas e adultos nos espagos escolares, mas também que se tornem um ambiente
acolhedor e que valorize a formacdo também dessa identidade cigana. Porque a interpretagdo
que nos temos quando ouvimos ou lemos algo do tipo: Crianga cigana nao gosta de ir pra escola,

eles ndo frequentam aulas, ou nao gostam de estudar, ¢ de que os ciganos tambem seriam
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culpados por ndo frequentarem as escolas.

A escola, enquanto institui¢do formal e historicamente vinculada as estruturas de poder
da sociedade, nao pode ser compreendida de forma isolada. Ela reproduz, tensiona e,
potencialmente, transforma as relagdes sociais que a constituem. Como destaca Bourdieu
(1998), o sistema educacional atua como um mecanismo de reproducao simbolica, legitimando
saberes dominantes e marginalizando conhecimentos oriundos de grupos subalternizados.
Nesse sentido, ¢ fundamental analisar criticamente a relagdo da escola com a comunidade em
que esta inserida, especialmente em contextos marcados pela diversidade étnico-cultural, como
¢ o caso das populagdes ciganas.

Investigar as praticas pedagogicas ¢ as relagdes de ensino-aprendizagem estabelecidas
no cotidiano escolar permite compreender como se da a constru¢do (ou negacao) de identidades
culturais no espago educativo. No caso do ensino de Historia, essa analise torna-se ainda mais
relevante, pois essa disciplina possui um papel central na formagao da consciéncia histoérica dos
estudantes, conforme Riisen (2001). A Historia ensinada na escola pode contribuir para o
reconhecimento da memoria coletiva de grupos tradicionalmente excluidos, promovendo o
dialogo entre diferentes narrativas e valorizando os saberes locais.

Assim, € essencial que o ensino de Historia possibilite o encontro dos estudantes com
suas identidades coletivas especificas, especialmente quando se trata de comunidades como a
cigana, cuja trajetoria ¢ marcada por invisibilizacdo e resisténcia. A valorizacdo da memoria e
da cultura cigana nas aulas de Historia ndo apenas fortalece o sentimento de pertencimento dos
alunos, como também amplia o repertdrio critico de todos os estudantes, promovendo uma
educagdo mais plural, democratica e comprometida com a justi¢a social.

Frans Moonen em seu trabalho de pesquisa de campo com recorte temporal de 1993 —
2011, intitulado: Ciganos Calon no Sertdo da Paraiba, ao abordar o acesso a educagdo por
parte dos ciganos sedentarizados em Sousa, identificou que muitos ndo frequentaram a escola,
nao possuiam acesso a educacao formal, mas que utilizavam aos poucos a leitura e a escrita.

O fato de os ciganos de Sousa nunca terem frequentado os bancos escolares
ndo significa que todos sejam analfabetos. Boa parte dos adultos (e também
dos menores) declara saber ler e escrever. Talvez nao saibam ler e escrever
com facilidade, mas possuem os conhecimentos basicos, aprendidos por
esforgo proprio. (Moonen, 2011, p. 28)

O autor contrariou assim a constatagao da realidade, que segundo ele alguns autores
imputavam aos ciganos valores educacionais menores, talvez sem importincia para uma cultura

ndmade e de acordo com a realidade na qual estavam inseridos. No caso dos ciganos de Sousa,
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a intencdo e a vontade de inser¢do nos espacos escolares foi percebida e assim interpretada por
Moonen:

Ao contrario do que afirmam muitos autores sobre os valores educacionais
dos ciganos europeus, existe entre os ciganos de Sousa um desejo enorme de
matricular seus filhos numa escola. Mas alguns poucos conseguiram realizar
esse sonho, 0 mesmo assim em parte. (Moonen, 2011. p. 28)

Em sua pesquisa de campo foram identificadas as razdes que dificultavam o acesso de
criancas a escola, desde a falta de documentos, discriminagao por parte dos nao ciganos, medo
dos familiares pela segurancga de seus filhos numa terra que até entdo eram percebidos como
estrangeiros.

Naturalmente, atuando dentro da comunidade como professor da escola em contato mais
proximo com a populagdo local, de observador a simpatizante da cultura cigana, tentei
compreender as formas de representacdo e identificagdo sociais dos calons. A experiéncia do
lado de fora, ou seja, longe da vivéncia ou conviéncia com os mesmos foi desmontada a partir
da aproximacao com os mesmos, a construcao de lagos de amizade, parceiria com os familiares,
carinho com os estudantes redefiniram a per¢ep¢ao de imagem dos ciganos por tempo enraizada

no meu subconsciente.

Elementos da Identidade Cigana e Rela¢des de Poder no Espaco Escolar

Refletindo sobre essa desconstru¢do sobre um imaginario cigano pejorativo, nas
tentantivas de compreensdo da identidade e memoria dos ciganos calons a partir dos
simbolismos que sustentam tradicionalmente, independente da fixacdo em territorio, os
significados e a importancia para sua tradi¢do cultural, a necessaria delimitagdo conceitual
sobre identidade e memoria a ser dialogada nessa pesquisa.

A identidade ¢ uma constru¢do simbolica e imaginada, formada a partir da
tessitura de um lugar para si e do reconhecimento de diferengas. O sujeito
constroi-se sobre narrativas e discursos, nos limites sempre renovados e
refeitos entre o “eu” e o “Outro”, surgindo, assim, como fragmentado e
composto por varias identidades... (Vaz; Mendonga; Almeida, 2001, p. 01)

Identidade aqui posta como uma construagdo formada a partir de uma origem, um lugar,
uma raiz que se perpetua pelo tempo e até por outros espagos, no contato até com outras
identidades para o reconhecimento de si proprio ou colocando-se no lugar inverso, objeto de
distingdo ou diferenga entre eu e o outro.

Pedagogicamente quando nos reportamos a identidade situamos a discussdo para a
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diferenciacdo, identidade e diferenga sdo conceitos a caminharem juntos, em parelelo, em
constante movimento de dicotomia. “Assim como a identidade depende da diferencga, a
diferenca depende da identidade. Identidade e diferenga sao, pois, inseparaveis”. (Silva, 2000.
p. 75)

Essa posi¢do social entre identidade e diferenga inseparaveis, aceitas socialmente e
pedagogicamente tratadas como tolerantes repercute também as relacdes de poder que se
estabelecem no ambito social e da convivéncias com diversos grupos €tnicos, sociais.

A identidade, tal como a diterenca, € uma relacao social. Isso significa que sua
definicdo - discursiva e lingiiistica esta sujeita a vetores de forga, a relacdes
de poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas ndo
convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias; elas
sdo disputadas. (Silva, 2000. p. 81)

Se traduz assim o desejo de grupos de garantir o seu privilégio perante a hirarquiza¢ao
nas relacdes sociais, situando nos e outros a partir da diferenciagdo e da defesa da identidade
de um grupo em supremacia a de outros. Essa conexdo entre identidade e diferenga, segundo
Silva (2001), faz parte do desejo desses grupos sociais de garantir o acesso aos privelégios
numa constante relacdo de poder, em que a identidade e diferenga ndo s3o, nunca, inocentes.

A delimitacdo de poder pelos grupos sociais € perceptivel quando obaservamos a
demarcacdo “eles — nds” quando se fala em costumes. Eles ndo “ndo nascidos em Sousa”, nos
sousenses porque nascemos em Sousa, a posi¢do do lugar, eles que vivem do outro lado da
cidade e n6s aqui, “ dentro da cidade”. Eles que ndo costumam frequentar a escola e nds criamos
as criangas dentro das escolas. A classificagdo entre “bons ou maus”, “normais € anormais”,
“puros e impuros”, “desenvolvidos e primitivos” fazem parte de um processo da diferenciagao
e na elaboracdo de posionamnetos de “incluir e excluir” (Silva, 2000).

A identidade estd sempre ligada a uma forte separagdo entre “nds e eles”. Essa
demarcagdo de fronteiras, essa separacao e distingdo, supdem e, a0 mesmo
tempo, afirmam e reafirmam relagdes de poder. "Noés" e "eles" ndo sdo, neste
caso, simples distingdes gramaticais. Os pronomes "nés" eles" nao sdo, aqui,
simples categorias gramaticais, mas evidentes indicadores de posi¢des-de-
sujeito fortemente marcadas por relagdes de poder. (Silva, 2000. p. 82)

E nesse duelo ou dindmica das relagdes de poder estabelecidas pelos grupos sociais se
delimitam a apartir das classificagdes ou normatizagdes. A padronizacdo ¢ o instrumento de
hierarquizagdo e os elementos sdo os signos, 0s comportamentos, as roupas a rotina € a tradigao
do lugar/territorio. Dividir e classificar remete a ideia de hierarquizagdo (Silva, 2000).

A classificacao hierarquizadora tem como padronizar como normais as classificagdes

mais positivas possiveis, as outras identidades remete a classificagdes mais negativas e
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depreciativas, infeiorizadoras a partir do ponto de vista padrao.

As classificagdes sdo sempre feitas a partir do ponto de vista da identidade.
Isto é, as classes nas quais o mundo social ¢ dividido ndo sdo simples
agrupamentos simétricos. Dividir e classificar significa, neste caso, também
hierarquizar. Deter o privilégio de classificar significa também deter o
privilégio de atribuir diferentes valores aos grupos assim classificados. (Silva,
2000. p. 82)

Com relagdo as discussdes sobre a formulagdo da identidade cigana, para Toyansky
(2019), a identidade étnica cigana foi construida a partir das varias formas de interagdes com a
sociedade nao cigana, de acordo com cada contexto social vivido. Tal constru¢do, influenciada
pelas relagdes econdmicas e sociais, permeia a educacdo; e a criacdo de diferengas contribui
para a formacao das particularidades da cultura do povo cigano.

Mas quais sdo os elementos que sao utilizados para a classificagdo, hierarquizacao das
identidades numa sociedade? Goldfarb (2013) sustenta suas argummetacdes ao testemunhar a
dindmica da memoria coletiva a partir da compreensao da identidade cigana sobre elementos
escolhidos pela propria comunidade para definir o “ser cigano” perante a sociedade sousense.

Entre os ciganos de Sousa a identidade é contrastiva, isto é, se constroi em
oposicao aos nao ciganos. Apesar de sedentarizados ha cerca de 30 anos, com
base nas etnografias realizadas, continuo considerando a lingua e o passado
ndémade como os dois componentes mais marcantes na definicdo e
manutengdo das especificidades culturais dos grupos ciganos de Sousa.
(Goldfarb, 2013, p. 103.)

A autora identificou em sua pesquisa que o estigma negativo e depreciador persistia
entre os maradores da cidade, nas falas dos entrevistados percebe-se a separacdo prevista na
diferencdo a partir das identidades, a demarcag¢do do “nods e eles” a partir dos costumes, da
posi¢do espacial, os de dentro e fora de Sousa, os que aqui ja nasceram e os que chegaram
evidenciam a tentativa de hierarquizag@o social e o estabelecimentos das relagdes de poder e
privilégio.

Nesse sentido, a diferenciagdo entre os ciganos € nao ciganos faz parte desse
estabalecimento de relagdes de grupos sociais onde o fendomeno da identidade incorporada de
elementos, valores, simbolos que marcam a defini¢do de um grupo e de outros e que marcam o
contraste que coloca em oposi¢ao os moradores nascidos em Sousa dos ciganos que fixaram-se
nesses terras.

A identidade implica num processo de selegdo de elementos - sinais diacriticos
- dos quais os atores se apropriam para sua identificaggo.

Entretanto, os sinais ou valores que as pessoas escolhem para encadear suas
identidades ndo sdo necessariamente os mais importantes, 0s que possuem
objetivamente o maior poder de demarcagdo. (Goldfarb, 2013, p. 103.)
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A analise da identidade cultural através de elementos (saberes e simbolos sociais) que
apresentam a comunidade (histéria, memorias, crengas) a lingua, as dangas, o passado nomade
e manutenc¢ao da tracional cultura a partir da fixacdo da morada em uma nova terra. Goldfarb
(2013) selecionou como elementos para serem analisados em seu trabalho, a lingua dos ciganos
Calon, calo, calon ou cal¢, e a memoria remota ao passado ndmade e os demais elementos que
demarcam a tradi¢do desse grupo.

Hilkner (2008) em sua obra Ciganos, Peregrinos do Tempo: Ritual, Cultura e Tradi¢do,
pesquisou as manifestacdes culturais dos ciganos, as interagdes com 0s nao ciganos a partir de
uma Otica ndo fragmentadora, mas que enfatizava a complexidade das relagdes sociais a partir
de elementos identitarios, o corpo-memdria e o ser cigano a partir de suas historias, crengas e
memorias.

O perfil identitario cigano se constrdi, portanto, em movimentos peregrinos,
migratorios, nomades, mesmo para aqueles ciganos ja sedentarizados, uma
vez que, cada cigano carrega suas lembrancas pessoais, porém, ele esta
inserido em um contexto, vive em uma sociedade, e € nessa realidade que ele
consolida suas lembrancas. A memoria individual sofre influéncias das
diversas memorias que os rodeiam. Estas diversas memorias constituem a
memoria coletiva, que garante a identidade do cigano,como pertencente a um
determinado cla. (Hilkner, 2008, p. 10)

Esse trecho traz uma reflexdo bastante rica sobre a construcdo da identidade cigana a
partir da articulagdo entre memoria individual e memoria coletiva. A autora Hilkner (2008)
propoe uma leitura sensivel e sociologica da identidade cigana, reconhecendo que, mesmo em
contextos de sedentarizacdo, o ethos nomade permanece como elemento estruturante da
subjetividade e da coletividade cigana.

A ideia de que "cada cigano carrega suas lembrangas pessoais" remete a nogdo de
memoria autobiografica, que, segundo Halbwachs (1990), ndo se forma de maneira isolada,
mas sempre em relagdo com os grupos sociais aos quais o individuo pertence. A memoria
individual, portanto, ¢ moldada pelas experiéncias compartilhadas e pelas narrativas coletivas
que circulam no grupo.

Quando Hilkner afirma que "a memoria individual sofre influéncias das diversas
memorias que os rodeiam", ela esta justamente apontando para esse processo de construcao da
memoria coletiva, conceito central em Halbwachs. Essa memoria coletiva € o que permite ao
sujeito cigano reconhecer-se como parte de um cla, de uma linhagem, de uma histéria comum.

O trecho também sugere que o movimento — seja fisico, simbdlico ou cultural — ¢

constitutivo da identidade cigana. Mesmo os ciganos sedentarizados mantém vinculos com a
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logica ndmade, o que refor¢a a ideia de que a identidade ndo ¢ estatica, mas sim dindmica,
fluida e relacional. Essa perspectiva dialoga com autores como Stuart Hall (2006), que
defendem a identidade como um processo em constante construgdo, atravessado por
deslocamentos, rupturas e reconstrugoes.

Esse entendimento da identidade cigana como construida na intersec¢ao entre memoria
individual e coletiva tem implica¢cdes importantes para o ensino de Historia. Ao reconhecer e
valorizar essas memorias, o professor pode promover praticas pedagogicas que respeitem a
diversidade cultural e contribuam para a constru¢dao de uma escola mais inclusiva. A Historia,
nesse contexto, deixa de ser apenas uma narrativa oficial e passa a ser um espago de disputa
simbdlica, onde diferentes vozes podem ser ouvidas e legitimadas.

O cigano, ao carregar suas lembrangas pessoais também sustenta as lembrancas do
grupo, os costumes, as tradi¢cdes que sao passadas de geracdo em geracao se perpetuam na rotina
e nas relagdes sociais que se estabelecem na nova terra, na nova morada. Independente do local
em que se estabelecem, alguns elementos se perpetuam, como no caso dos ciganos Calon de
Sousa, a seu dialeto, a sua lingua calo. Outros se relacionam com os que os rodeiam, e as
diversas memorias se fudem e constroem uma memoria coletiva, de vanguarda de preservagado
das tradigdes.

A preservacao do “ser cigano” ¢ fundamental para a cultura da comunidade local, para
manutengdo das tradigdes e para protecdo dos “perigos de fora”, estes relacionados aos
preconceitos, discriminacdo, e as demais formas de violéncia. A lingua ¢ um instrumento
preservado, ensinado e transmitido pelos mais velhos, os defensores da tradi¢cdo. Os idosos sdo
0s responsaveis por essa perpetuacao e de garantia de perpetuagdo entre geracdes do dialeto
falado, repercutindo no controle da memoria coletiva e garantindo a esséncia da ciganidade.

Deste modo, especialmente para os "guardides da lingua", ela representa uma
espécie de segredo, que garante o pacto social exclusivo ao grupo de falantes.
O papel atribuido a lingua pelos idosos (homens ¢ mulheres) é de um codigo
secreto, cuja utilizagdo esta ligada a constru¢do de uma identidade coletiva
para quem dela participa. Os idosos marcam os que honrosamente defendem
a "alma do cigano"... (Goldfarb, 2013, p.113.)

Esse pacto coletivo de preservacdo da memoria através da fala ¢ amplamente defendido
pela tradicdo cigana. Um simbolo cultural que ultrapassa geragdes e que pode sofrer
inferéncias dos ndo ciganos mediante o surgimento de novas coisas, relacoes ou situagoes de
convivéncia. O dialeto ¢ restritamente uma forma de comunicagao entre os ciganos Calon e os
mais velhos sdo historicamente responsaveis pela preservagdo da memoria.

Nesse sentido, a memoria individual ndo € indissociavél da memoria coletiva, uma vez
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que esta ultima interliga, complementa, relaciona-se com a primeira, moldando a complexidade
da memoria coletiva, ampliando os sentidos, restaurando significados necessarios para a
perpetuagdo de uma tradigdo intrisica dos grupos em questao.

Pollak (1992), ao relacionar memoria e identidade, nos diz que a memoéria ¢ um
fendmeno construido, seja de forma consciente ou inconsciente, como resultado do trabalho de
organizacdo, seja individual ou coletivamente. Sendo um elemento constituinte do sentimento
de identidade, é também um fator essencial do sentimento de continuidade e coeréncia de uma
pessoa ou um grupo em sua reconstrugaode si.

Meneses (1992) ao identificar a memodria como fendmeno social e ao relacionar com a
Historia, problematiza o conceito em varios vieses. Para fins de nossa discusdo delimito a
problematizar a relagdo da memoria com a Histéria e a percep¢ao da memoria individual e
coletiva em comparagao as ideias discutidas nas linhas acima.

Ao relacionar a memoria com o passado e o presente, “a memoria aparece como
enrraizada no passado, que lhe fornece a seiva vital e ao qual ele serve, restando-lhe, quanto ao
presente, transmitir-lhe os bens que ja tiver acumulado.” (Meneses, 1992, p. 11). O passado,
para fins de estudo desse trabalho esté relacionado a vida ndmade cigana e as necessidades de
comunicagdo entre os grupos ciganos através do dialeto Calo ou Calé, especifico do grupo da
etnia Calon que residem no territério do municipio de Sousa. O presente segue preservando e
ressignificando a memoria do passado através do dialeto e dos “ guardides da lingua” como
forma de protegdo e seguranca das tradi¢des da comunidade. “E do presente, sim, que a
rememoragdo recebe incentivo, tanto quanto as condigdes para se efetivar.” (Meneses, 1992, p.
11).

Somente a Historia e a consciéncia histérica podem introduzir a necessaria
descontinuidade entre passado e presente: Historia, com efeito, e a ciéncia da
diferenca. Nao basta calibrar a oposicdo de um '"agora" contra um
"antigamente"; € preciso identificar a substancia passada do passado (aquilo
que em inglés se diz "pastess"), sem prejuizo dos interesses e direitos do
presente. (Meneses, 1992, p. 12).

Chamar a atencdo para enxergar a temporalidade historica como descontinua, ou seja,
o passado esta no presente € o presente esta no passado e apesar das permanéncias héa uma
descontinuidade a ser (re)significada, preservada, ou esquecida pela memoria. A memoria
coletiva se enquadraria no dmbito das relagdes humanas/sociais e no ponto de vista da Historia
na medida em que fossem preservadas as memorias sobre a trajetoria ou historias de grupos
étnicos.

Meneses (1992) ressalta em seu trabalho que para as Ciéncias Sociais a relevancia da
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memoria individual estd na interacdo social de um ao menos duas pessoas para que “a
rememoracdo se produza de forma apreensivel” e eleva a memoria coletiva, assim como a
nacional, a outras categorias opostas e diversa da memoria individual.

A primeira (memoria coletiva) € um sistema organizado de lembrancas cujo
suporte sdo grupos sociais espacial e temporalmente situados. Melhor que
grupos, ¢ preferivel falar de redes de interrelagdes estruturadas, imbricadas
em circuitos de comunicacdo. Essa memoria assegura a coesdo e a
solidariedade do grupo e ganha relevincia nos momentos de crise e pressao.
Nao ¢é espontanea: para manter-se, precisa permanentemente ser reavivada. E,
por isso, que ¢ da ordem da vivéncia, do mito e ndo busca coeréncia,
unificacdo. Varias memorias coletivas podem coexistir, relacionando-se de
multiplas formas. (Meneses, 1992, p. 15).

Situar esses grupos em territdrio € no tempo seria fundamental para manutengdo da
memoria coletiva e seus elementos a partir da interagdo com outros grupos. A preservacao
funcionaria como um instrumento de cooperagao em momentos de conflito, o que podemos
entender como momentos de disputa, segundo a dindmica das relagdes de poder estabalecidas
nas sociedades atuais.

Nesse momento julgo necessarias as contribuicdes de Cerri (2011) sobre o
entendimento da identidade coletiva e a sua relacdo com a construgdo da consciéncia histdrica
dos grupos humanos a partir da preservacdo dos varios elementos que compdem a historia e
cultura de um povo, suas ideias, crengas, valores, lingua.

O espago que a consciéncia historica ocupa nas relacdes humanas pode ser
percebido por diversos elementos, mas o principal (e provavelmente aquele
do qual os demais derivam) ¢ a identidade coletiva, ou seja, tudo aquilo que
possibilita que digamos nos (e eles). (Cerri, 2011, p. 46)

A identidade coletiva assim posta € objeto delimitador também das diferencgas entre nos
e eles, entre os ciganos € os ndo ciganos, entre os naturais de Sousa e os “estrangeiros”.

Em outras palavras, tudo o que permite que digamos nos e eles compde a
identidade coletiva ou social, e essa identidade é composta da consciéncia de
diversos elementos: familiaridades e estranhamentos, ideias, objetos e valores
que um grupo, acredita fazerem parte de seus atributos exclusivos e
excludentes. (Cerri, 2011, p. 46)

A reflexdo de Cerri (2011) sobre identidade coletiva e consciéncia historica € essencial
para entender como os grupos humanos constroem sentidos de pertencimento e alteridade. Ao
afirmar que a identidade coletiva ¢ aquilo que permite que digamos "nds" e "eles", o autor
aponta para um processo de demarcagdo simbolica que organiza as relagdes sociais e culturais.

Essa demarcagao nao € apenas linguistica, mas profundamente historica: ela se constroi a partir
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da memoria, das crengas, dos valores, da lingua e de outros elementos que compdem a cultura
de um povo.

No caso dos ciganos, essa identidade coletiva ¢ marcada por uma longa trajetéria de
exclusdo, resisténcia e mobilidade. A consciéncia historica, nesse contexto, ndo ¢ apenas uma
recordagdo do passado, mas uma ferramenta de afirmacgdo identitaria. Como destaca Cerri
(2011), é por meio da consciéncia dos elementos que compdem a cultura de um grupo que se
estabelece a percepgao de familiaridade e estranhamento — o que € "nosso" € o que ¢ "deles".

Essa perspectiva ¢ especialmente relevante para o ensino de Historia, pois permite que
o educador compreenda que ensinar Historia ndo € apenas transmitir fatos, mas também
promover o reconhecimento das identidades coletivas dos sujeitos historicos. Ao valorizar a
cultura cigana, por exemplo, o professor contribui para a constru¢do de uma consciéncia
histérica plural, que reconhece as diferengas sem hierarquiza-las.

Além disso, essa abordagem ajuda a compreender as tensdes locais, como a distingdo
entre "naturais de Sousa" e "estrangeiros", que também sdo construgdes identitarias baseadas
em elementos historicos e culturais. A escola, nesse sentido, pode ser um espago de mediagao,
onde essas identidades sdo discutidas, problematizadas e ressignificadas.A tomada de
consciéncia desses diversos elementos que delimitam as diferencgas entre os diversos grupos
sociais revelam também as caractaristicas excludentes e exclusivas daqueles que vivem nessa
dinamica das relagdes de poder e hierarquizagdo social.

Com o exposto até esse momento, tentando dialogar pontualmente com os conceitos de
identidade e memoria, percebo a identidade coletiva como aliada do processo de tomada da
consciencias historica pelos grupos €tnicos dos calons estudados nesse trabalho como linha de
dialogo plausivel para entendimento desse tema.

Sem querer esgotar o tema, continuo a tratar do elemento que considero muito
importante para a manuten¢do da tradi¢do cigana Calon, o uso do seu dialeto Calé. Nesse
momento ¢ necessario compreender algumas de suas caracteristicas a partir da pesquisa relizada
por Goldfarb (2013).

No dia a dia, os Calons de Sousa utilizam a lingua comum a todos, a lingua portuguesa
¢ o padrao para comunicagdo entre 0s ciganos € nao ciganos, na escola, nas ruas da cidade, nos
comércios etc. E bastante comum na EMEF Irmi Iradies Holanda Lavour os familiares das
criangas ciganas, os proprios estudantes se comunicarem com a lingua portuguesa e também
utilizando-se de alguns termos do dialeto cigano, palavras como calon, que significa homem

cigano, e calin, mulher cigana, ja as palavras “juron ou jurin” designam os ndo ciganos,
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significam no sentido da palavra “cachorro”. Segundo Goldfarb (2013), a classificacdo ora
oferecida para identificar ciganos e ndo ciganos ¢ uma forma de separar o mundo entre os iguais
(humanos) e os outros (cachorros).

No ambiente escolar ¢ comum as criangas ou familiares soltarem algumas palavras do
dialeto, em momentos chegam a perguntar ao professor ou aos visitantes sobre o seu
siginificado, ¢ uma forma de interagir com os outros, chamar aten¢ao para algo tao particular,
cultural que os ciganos possuem, o seu proprio dialeto.

Vale salientar que a conversagdo em Calé ¢ feita entre os proprios ciganos, podem
realizar em frente dos ndo ciganos como forma de comunicagao particular, segredo para ndo se
saber o que estdo dialogando ou combinando. Mas também ¢ comum o uso em poemas ciganos.

Como podemos perceber, o dialeto cigano ¢ uma elemento diferenciador, entre os
ciganos e ndo ciganos e principalmente um instrumento identitario do coletivo Calon cigano
que reside em Sousa. Os proprios ciganos reconhecem a importancia da lingua como
instrumento de comunicacdo e a sua riqueza cultural para a manutencdo da memoria, da
identidade, da tradicdo. As falas registradas por Goldfarb comprovam isso e revelam uma outra
informacao importante para 0 momento presente, que mesmo com a transi¢ao do nomadismo
para o sedentarismo, o dialeto ndo desapareceu e continua a ser pratica nas relagdes sociais,
inclusive entre criancas € 0s mais jovens.

O calé, também chamado de "dialeto" ou "idioma cigano", é tido como um
elemento propiciador de identificagdo coletiva e da unidade grupal, capaz de
fornecer uma diferenciacdo entre "ciganos" e "jurons".Representa um
elemento de identificagdo, que ndo resulta de uma simples diferenciacdo entre
dois grupos, mas de uma selegao de elementos culturais que orientam a agéo
politica da distin¢do. (Goldfarb, 2013, p.106.)

Percebemos uma das formas de manter viva as tradigdes € através da preservagdo do
dialeto, do idioma proprio dos grupos ciganos, a transmissdo de uma geragao a outra pelos mais
velhos, a absorc¢ao pelos mais jovens, o conhecimento, o pensamento perpetuado do passado
para o presente garante essa unidade grupal e que distingue o “nds” de “eles”. Também ¢ uma
forma de preservacao da lingua e das tradigdes ciganas, mesmo em ambiente sedentarizado.

Vale salientar que o Calon, Calo ou Calé ¢ um dialeto 4grafo,de modo geral da tradi¢do
desse grupo, nao escrito, transmitido oralmente de geracdo a geragdo. Em que a lingua ¢ tida
como um “dom”, coisa que vem de ber¢o, a crianca nasce, cresce € os mais velhos ensinam,
falam o calé a ser aprendido pelos mais jovens, um “dom divino”. (Goldfarb, 2013)

E necessario destacar que entre os ciganos de Sousa essa ¢ uma lingua
basicamente oral, ndo ha nenhum registro escrito. Para eles ndo sdo
necessarias escolas para ensinarem as criangas a falarem o calé, visto que a
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educacdo dos ciganos gira, sobretudo, em torno da familia e dos processos
internos de socializagdo, sendo vivida através das experiéncias cotidianas que
se transformam em saberes. As criangas aprendem na interagcdo com a familia,
fonte inesgotavel de afetos e compreensao. (Goldfarb, 2013, p. 110.)

A educagdo dos ciganos tradicionalmente ¢ realizada no nucleo familiar, Moonen
(1993) ja havia destacado isso quando da sua pesquisa ao perceber que alguns ciganos sabiam
ler e escrever a lingua portuguesa e ensinavam a seus filhos, ja que a presenga de criangas
ciganas nas escolas oficias na década de 90 do século XX nao era uma realidade comum. A
perpetuagdo do dialeto Calé era realizada de forma oral, ndo escrita entre os grupos ciganos, €
a escola parecia ser uma institui¢do distante para a realidade dos ciganos, uma vez que varios
empencilhos eram encontrados para se efetuar a matricula de criangas na escola mais préxima
( EMEEF Otacilio Gomes de Sa) dos ranchos, como a falta de documentos oficiais ou a certidao
de nascimento, por exemplo.

Atualmente, existem duas escolas que podem atender as criangas, os jovens € os adultos
da comunidade cigana, a EMEF Irma Iraides Holanda Lavour e a EEEFM Celso Mariz. Além
disso, as criangas da comunidade ja possuem registro de nascimento e as escolas promovem
constantemente estratégias de busca ativa acompanhadas pelo Ministério Publico.

Aliés, na escola ja existe um trabalho em desenvolvimento, voltado para a valorizagdo
e manutencdo do dialeto cigano. As oficinas acontecem no interior da escola, sdo oferecidas
por um professor cigano, Pedro Bernadone Lacerda Figueiredo, que desenvolve as agdes
através de atividades praticas envolvendo criacdo de poemas, musica e danca.

Achinha lachon simiada querdar as buchins sarins que caminhamos para
achinharmos bravalons sem caminhar janinharmos do chémi que avinhemos.
(A lingua chibi calon na oratéria de um poema trabalhado no Projeto Maron
Calon Chémi: falo, pratico e defendo. Pedro Bernadone — 2024)
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Fotografia 5. Oficina sobre o dialeto Calo para criangas ciganas oferecida pelo professor Pedro Bernadone na
EMEF Irma Iradies Holanda Lavour.
Foto cedida pelo professor da oficina.
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Fotografia 6.0ficina sobre o dialeto Calo para criangas ciganas oferecida pelo professor Pedro Bernadone na
EMEF Irma Iradies Holanda Lavour.
Foto: cedida pelo professor Pedro Bernadone

Um outro importante elemento da identidade cigana ¢ a danga, simbolo tradicional das
memorias impressas em seus corpos (Hilkner, 2008), mesmo para os grupos sedentarizados em
territorio sousense, a danga € um marco identitario dos ciganos no tempo e no espago.

O corpo através da vestimenta e da danga persistindo ou resistindo ao longo do tempo
¢ uma evidéncia da expressao da identidade étnica cigana, independe do grupo a qual pertence,
ela se perpetua no interior da comunidade, protagonizada por mulheres e homens e transbordam
para os espagos da cidade nas apresentacdes culturais no interior das escolas ou nos centro de
promocgao de cultura popular.

Hilkner (2008), ao conceituar a “memoria corporificada”, entende um corpo como
instrumento de preserva¢do da memoria a partrir do movimento da danga e das vestimentas, “o
corpo representa lugar e temporalidade” disse Hilkner (2008, p. 172). Dessa forma, o corpo
assume essa importancia de manutencao simbdlica de uma tradigdo coletiva, visto que se trata
de um grupo étnico de tradi¢do oral.

Halbwachs (1968) problematiza a preservacao da memoria por sociedades agrafas, no
sentido de como garantir época apos época, a manutencdo, preservagdo e resisténcia de uma
cultura, uma tradicdo peculiar de grupos étnicos perante a transicao de acontecimentos que
reescrevem o passado e o presente. Como preservar os tracos € a memoria de si mesmo?

Assim como Hilkner (2008), compreendo a danca, as vestimentas e ainda o dialeto Calé,
segundo Goldfarb (2013), como elementos que simbolizam e sintetizam a identidade dos grupos
ciganos, em caso especifico de nossa realidade, os ciganos de etnia Calon da cidade de Sousa
- PB.

As vestimentas ¢ dangas ciganas, mesmo hoje, continuam buscando manter
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uma identidade de raiz, revivem pela utilizacdo de aderegos e pelas
movimentagdes corporais a memoria de seus ancestrais com os quais nao
conviveram, mas que se reconhecem como pertencentes a uma mesma
historia, sem dela terem compartilhado efetivamente. (Hilkner, 2008, p. 173)

Assim como a lingua, podemos perceber a danga e as vestimentas como instrumentos
de perpetuagdo da tradi¢@o cigana em territorio sousense. A danga em meio a fogueira, ao som
do violino, com as tocadas fortes acompanhadas das palmas das maos reproduzindo um som de
alegria e encatamento para que ver, para quem esta a aplaudir. Os de “fora da comunidade”
podem até ndo entender todo o rital e significado daquelas dangas para a alma cigana, mas ¢
dificil ndo se encantar com os movimentos das mulheres alternando entre o balango das longas
e coloridas saias e o balangco harmonioso das maos entrelagando-se entre as outras. Os homens
com as pegadas fortes nas palmas e no sapateado parecem impulsionar o moviumento dos
corpos das mulheres, a danca é sedutora e eleva o pensamento a apreciagao das cores e dos
movimentos sobre 0s corpos.

Virias sdo as endumentarias utilizadas para conduzir os movimentos de alegria da danga
cigana, a saber: as fitas coloridas, lencos esvoagantes, flores, leques, roupas femininas com
saias bordadas.

Desta forma contextualizada, a danga cigana sonha o passado e danga o futuro
através de uma experiéncia que se liga ao afeto, a experiéncia e ao sagrado,
providenciando um manancial para se compreender o corpo como memoria
das leis e codigos da cultura cigana. (Hilkner, 2008, p. 181)

A danga cigana perpetua-se no interior da comunidade cigana e nos demais espacos de
atuac¢do como instrumento que simboliza a manutencdo da tradi¢do das comunidades, além de
reafirmar perante a sociedade a valorizagdo da identidade, memoria e cultura de um povo
secular e que mesmo com a sedenterizacdo e as relagdes sociais estabelecidas com os nao

ciganos, se mantém a prote¢do sobre as suas tradi¢des culturais.
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“A mais bela fogueira COMECA COM POy LSl
Provérbio Cigano

ramos.’

Fotografia 7. Registro das roupas ciganas usadas nas dangas. Registros das agdes desenvolvidas na EMEF Irma
Iraides dentro da programacédo do Festival Janinhar — arte, cultura e conhecimento cigano.
Fonte: Arquivo pessoal - 2024

" A terraé o meulugar, o céu é meu teto
liberdade € a minha religido.” =5

Fotografia 8. Registro das roupas ciganas usadas nas dangas. Registros das a¢des desenvolvidas na EMEF Irma Iraides dentro
da programacao do Festival Janinhar — arte, cultura e conhecimento cigano.
Fonte: Arquipo pessoal - 2024

A bandeira cigana, também conhecida como Romani Droma4, foi instituida como
simbolo internacional do povo cigano em 1971, durante o Primeiro Congresso Mundial

Romani, realizado em Orpington, Inglaterra. Esse evento foi promovido pelo Comité Cigano
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Internacional e representou um marco na afirmacdo da identidade coletiva dos ciganos,

especialmente do grupo Rhom4, frente 4 marginalizacgdo histdrica sofrida por esse povo’.

Fotografia 9. Ao fundo Bandeira Cigana exposta na EMEF Irma Iraides durante a assinatura do livro de
visitantes do Festival Jaminhar 2025, realizado em maio.Arquivo pessoal, 2025.

A bandeira ¢ composta por trés elementos principais, cada um carregado de significados
profundos: Faixa azul (superior): Representa o céu, os valores espirituais, a liberdade e a ligagdo
entre o consciente e o inconsciente®. Faixa verde (inferior): Simboliza a terra, a natureza e a
energia vital que sustenta a vida®. Roda vermelha central: Inspirada na roda do vurdoén (carrogao
cigano), remete ao nomadismo, a ancestralidade indiana e ao movimento constante que
caracteriza a trajetoria cigana®. A roda também ¢ associada a Sansara, o ciclo de renascimentos
da tradigdo hindu, e pode representar os 16 principais clas ciganos’. A roda vermelha é uma
referéncia direta ao Ashoka Chakra, presente na bandeira da India, reconhecendo a origem
indiana dos ciganos. Ela simboliza 0 movimento como condig¢ao essencial da vida: “estagnacao
€ morte™.

Um outro e muito importante elemento identitario entre os ciganos, considerado por
Goldfarb (2013) como um dos mais importantes por situar os simbolos e os saberes a partir de
um novo espago social elaborado através da fixacdo na morada em territdrio sousense € a

importancia do passado nomade.

5> O Primeiro Congresso Mundial Romani foi um marco politico e cultural para os ciganos, reunindo
representantes de diversos paises e consolidando simbolos e reivindicagdes comuns. Ver: CAMINHOS
CIGANOS, 2025.

6 Os significados das cores da bandeira cigana foram definidos durante o congresso de 1971 e refletem valores
espirituais e ecologicos compartilhados por muitos grupos ciganos. Ver: IEMOGUM, 2025.

" A roda vermelha central é um dos elementos mais simbolicos da bandeira, conectando a cultura cigana a sua
ancestralidade indiana e a filosofia hindu. Ver: CAMINHOS CIGANOS, 2025.
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A autora percebeu em suas pesquisas que falar do passado ¢ falar do tempo, e esse retrata
o passado bastante presente na memoria dos ciganos. Passado e presente se entrelagam a partir
da recosntru¢do das imagens no imaginario, uma projecao através da oralidade sobre as
experiéncias vividas entre o passado e o presente dos ciganos calons.

Neste sentido, pude evidenciar que, ao falar do passado, ha entre os ciganos
uma preocupagdo em demarcar a origem e construir a historia da comunidade
através do significado simbolico das "viagens", onde os tracos significativos
deste passado servem para representar sua identidade cultural num espago de
morada fixa ou de sedentarizacao e, por fim, o posicionamento de cada sujeito
frente a sociedade envolvente e ao seu grupo de pertencimento. (Goldfarb,
2013, p.130.)

Os ciganos sdo bons na oralidade e em suas falas traduzem as experiéncias de um
passado, “ tempo de atras”, compreendido como tempo dificil e de muita mobilidade, tempo
em que circulavam pelos territoérios em busca de sobrevivéncia, falam das viagens, das
dificuldades encontradas, das humilhagdes sofridas, da vida que ao caminhar ndo parecia ter
um norte, onde o futuro se confundia com o presente, sem destino e sem perpectivas.

Analisando as oralidades dos ciganos registradas por Goldfarb (2013) podemos
perceber o exercicio da oralidade, do imaginério e da memoria que realizam para relacionar o
passado e o presente, o passado do nomadismo e o presente da sedentarizagao.

Ao reportar sobre esses experiéncias de vida, compreendo que a mémoria e a identidade
cigana se forja, se molda perante as experiéncias entre o passado e o presente e se traduz nas
relagdes sociais que ora se estabelecem a partir da fixagdo das moradias. Quando os ciganos
falam em humilhacdes e discrimininagdo estdo se referindo aos ndo ciganos € ao que parece,
que mesmo sedentarizados, 0 menosprezo, a separacao entre “nos e eles” perpetua-se, e nesse
cenario multiplican-se as experiéncias através das relagdes sociais.

Identidade e memoria sdo construgdes que correspondem a uma
multiplicidade de experiéncias vividas pelos grupos, conceitos essenciais para
a analise das formas de identificacdo coletiva. Inspirada em Halbwachs vejo
a memoria como resultado de interagdes sociais, 0 que nos remete aos
processos de identidades. . (Goldfarb, 2013, p. 131)

A memoria ¢ o reconhecimento do grupo perante os outros e dai a sua importancia para
a preservacao e manutencao dos cédigos ou simbolos que as identificam. Sao as relagdes sociais
sociais que nos conduzem ao fomento das identidades.

O nomadismo dos grupos ciganos, as andanacas dos ciganos pelos territorios, lugares,
¢ percebido como objeto, simbolo de suas identidades na medida em que se estabelecem as

representacdes sobre o mundo e os sentidos sobre si, a bagagem de experiéncias vividas, o
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sofrimento até encontrar o lugar em Sousa, remotam a ideia de destino tracado pelos poderes
divinos.

Os ciganos residentes em Sousa ligam o surgimento do grupo a idéia de
destino, aos poderes divinos, a vontade de Deus e a natureza:

“Cigano ¢ o seguinte, nos ciganos fomos colocados por natureza, ta
entendendo? Por Deus. E como, vamos supor, tem a parte cigana e a juron. Af
nosso nome foi colocado de cigano pelos gringos, ai por isso ficaram
chamando ciganos” (Dirceu, 27 anos, Grupo C). (Goldfarb, 2013, p.134.)

O nomadismo esta ligado a uma questdo de destino, algo divino, prescrito por Deus.
Alem disso, verificamos a imagem de Jesus como ndmade, um peregrino, imagem que também
se faz presente em narrativas do cotidiano popular (Goldfarb, 2010, p 169; Goldfarb, 2013,
p.136).

“Noés somos peregrinos de Jesus... Nos fomos umas pessoas ambulantes ¢
sofredoras, fomos uns verdadeiros peregrinos de Jesus. Jesus deixou pra nos
ser o mensageiro, pra nos correr o mundo inteiro. De fato nds conhece muitos
cantos: Maranhdo, Bahia, Sergipe, Rio Grande do Norte. Nos caminhava,
perambulava com animal, trocando, e dai por diante.”(Francisco, 75 anos,
grupo A). (Goldfarb, 2013, p.136.)

O passado aquis transmite a ideia de destino e o presente seria a honraria de acordo com
as interpretagdes da autora sobre as falas dos entrevistados. As narrativas estdo recheadas de
explicacdes religiosas sobre as andancas pelo mundo unindo passado e presente, destino e gloria
dos peregrinos ciganos. No entanto, quem sao essas pessoas responsaveis por essas narrativas
da vida nomade a sedentariza¢do, da honra a gloria? os idosos, que se identificam como os
guadides da lingua e também os excelentes narradores da vida ndmade dos ciganos.

As narrativas dos idosos sobre o tempo de atras sdo marcadas por
caracteristicas que as tornam exemplares no universo estudado, pois
representam um paradigma da histéria do grupo, nitidamente densas e miticas,
numa tentativa de legitimar a origem e os antepassados do grupo. (Goldfarb,
2013, p. 139)

Nas falas dos idosos, percebe-se que a fé intrinseca na peregrinacao e ndo entre os muros
das igrejas, a experiéncia ndmade, as andangas seriam predestinadas por Deus a um lugar de
rendencdo e vitorias. Essas mesmas narrativas revelam o “tempo de atras” e as sequéncias de
eventos que marcam as andangas, persegui¢des, humilhagdes, miséria, até chegar o tempo de
agora, o momento atual da fixa¢cdo em moradia.

Goldfarb ressalta que apesar de todas as geracdes ciganas, independente do género
(masculino ou feminino) lastimar o passado nomade, somente entre os mais velhos existe esse
carater divino, religioso, do designo de Deus, a peregrinacdo como instrumento esséncial da

“ciganidade”.
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Os valores advindos do "tempo de atras" sdo mantidos por meio de
recordagdes, como fonte de sentimentos e apego ao passado e, mesmo ja
adaptados a novas circunstancias, permanece como um elemento
extremamente significativo na medida em que servem como parametros de
diferenciacdo entre ciganos e ndo ciganos. (Goldfarb, 2013, p.143.)

A Construcao do Ser Cigano: Saberes, Memoria e Identidade sob a Perspectiva do

Consciéncia Historica e do Ensino de Historia na escola.

O “ser cigano” estd intrinseco nessa relacdo do presente com o passado, as novas
relagdes que se estabelecem com a sociedade local nos tempos atuais remetem a dissociagao
entre ciganos e ndo ciganos, assim o nomadismo do passado continua a ser elemento distintivo
entre ciganos e nao ciganos preservado pela memoria dos mais velhos e adotado pela
coletividade cigana.

Ao se fixarem em terras de Sousa, doadas pelo “ amigo” Antonio Mariz, na época
prefeito da cidade, os ciganos se organiram em ‘“Ranchos”, habita¢des peculiares a vida nomade
que possuiam até entdo. Sejam elas de tenda, alvenaria ou taipa, os ciganos se organizavam
colocando objetos espelhados pelo ambiente, potes; as mulheres cozinhavam em fogdes a lenha,
mesmo existindo casas com fogdo a gis. As casas sdo sempre muito cheias de criangas,
mulheres e idosos. Estes sentam-se nas varandas, lugar onde contam suas historias para os mais
jovens e para toda familia. Durante as noites ¢ comum as cantigas, as historias, as musicas ao

toque do violino e as conversas sobre “os tempos de atras”.
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Figura 1. Fig. Representagdo de trabalho escolar das moradias ciganas produzida por estudantes do 5° Ano da
EMEF Irma Iraides Holanda Lavour.
Fonte: aruivo pessoal, 2023.

As casas, comumente chamadas de RANCHOS, recebem fei¢des do tempo de
atras, fonte de inspira¢do da sua organizacao social, possibilitando as pessoas
um vinculo com um tempo que extrapola o espaco de morada, o que permite
uma reatualizagcdo do nomadismo. (Goldfarb, 2013, p. 168)

Os grupos ciganos com os olhos de agora (morada) e as memorias dos “tempos de atras”
reconstroem o caminhar, a peregrinagao pela estrada através da voz daqueles que guradam na
memoria os desafios da “peregrinag¢do”, utilizam os recursos disponiveis, ndo somente para
contar a historia, mas também para justificar a fixagdo. O presente e o passado se encontram,
interagem e no novo espaco reconstroem a identidade do grupo.

Deste modo, neste espaco de morada os grupos vao recompondo suas vidas,
colocando em agdo os mecanismos de reestruturagdo da comunidade, onde a
memoria coletiva ¢ um importante instrumento para manutencdo de antigos
valores que sdo referéncia para o reconhecimento de sua histéria, de sua
lingua, enfim do que os faz especificos. (Goldfarb, 2013, p. 175)

E entdo nesse novo espago de morada, a vida ¢ reorganizada, ndo s6 no aspecto da
infraestrutura das casas, alias os Ranchos se mantém, mas como bem ressalta Goldfarb (2013),
o direito ao passado se traduz no agora no acesso a dignidade, onde o significado do presente
revela as demandas de reproducao material e cultural via reconhecimento social.

E justamente nessa alcada de luta por acesso a cidadania e pelo reconhecimento da
dignidade a partir da fixacdo em terras sousenses que instigamos as reflexdes para as relagdes
que se estabelecem no espago escolar. Tendo como ponto de partida, as contribui¢gdes que o

Ensino de Historia pode oferecer para a abordagem sobre a cultura e identidade do povo cigano
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Calon, exaltando seus simbolos identitarios, as dangas, as vestimentas, a importancia do dialeto
para a perpetuagdo da tradicdo entre os grupos ciganos. O papel do ensino de Histéria na
configuragdo identitaria dos alunos ¢ um dos aspectos relevantes para considerar ao proporem-
se estudos da histoéria local. (Bittencourt, 2008, p.168).

O produto desse trabalho pretende atender uma demanda necessaria para o Ensino de
Histoéria, contemplagdo sobre a realidade historica e cultural dos alunos calons que estudam a
EMEF Irma Iraides Holanda Lavour. A consciéncia historica na tentativa de conhecer ou
reconhecer as identidades coletivas representativas de sua historia e cultura (Cerri, 2011, p.11).

A consciéncia historica, conforme discutida por Cerri (2011), representa um processo
de compreensdo do passado que permite ao sujeito atribuir sentido ao presente e projetar
possibilidades para o futuro. No contexto educacional, especialmente no ensino de Historia,
essa consciéncia assume papel central na valoriza¢ao das identidades culturais e na formacgao
de uma cidadania critica e plural.

O ensino de Historia, quando orientado por uma perspectiva inclusiva e dialogica,
contribui significativamente para o reconhecimento das multiplas identidades que compdem a
sociedade. Ao incorporar narrativas de grupos historicamente marginalizados — como povos
indigenas, afrodescendentes, comunidades quilombolas e imigrantes —, a pratica pedagogica
rompe com o paradigma eurocéntrico que tradicionalmente dominou os curriculos escolares.

Essa abordagem promove o reconhecimento da diversidade cultural como elemento
constitutivo da historia nacional, fortalecendo o sentimento de pertencimento dos estudantes e
ampliando sua capacidade de leitura critica da realidade.

Nesse sentido, o professor de Historia desempenha papel fundamental na mediagao
entre o conhecimento historico e as experiéncias culturais dos alunos. A selecao de contetidos
que dialoguem com o cotidiano dos estudantes, o uso de fontes diversas (como oralidades,
objetos culturais, documentos e imagens) e a promocdo de projetos interdisciplinares sao
estratégias que favorecem a constru¢cdo de uma memoria coletiva plural e representativa. Além
disso, a valorizacao da historia local e das tradicdes comunitarias permite que os alunos se
reconhegam como sujeitos historicos ativos, cujas vivéncias e saberes sdo legitimos e
relevantes.

O ensino de Historia, ao promover a consciéncia historica e reconhecer as identidades
culturais, torna-se um instrumento de transformacao social. Ele possibilita a constru¢ao de uma
educacdo comprometida com a justica, a equidade e o respeito a diversidade, elementos

essenciais para a consolidagdo de uma sociedade democratica e inclusiva.
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De muito vale o protagonismo do estudante mediado pelo professor na fomentacao de
um trabalho que respalde e valorize em sala de aula as identidades e peculiaridades da
comunidade tradicional cigana e a apropriagdo do espago escolar como local de producao do
conhecimento através de agdes e metodologias ativas, ampliando nesse ambiente a atuagdo
entusiasmada das criangas em fase de escolarizagao.

Compreendo que a escola ¢ um instrumento politico e que reflete as relagdes de poder
implicitas nas normativas que sustentam as ideologias de classes sociais. Perceber isso e olhar
para a rotina escolar marcada por heterogeneidades e peculiaridades na qual ela esta inserida ¢
trabalhar com significancia e empatia, e o professor como parte dessa mediagdo pode mobilizar
o conhecimento para que tenha significado para as criangas. Mediar o ensino e aprendizagem
utilizando de estratégias que contemplem desde o planejamento até a execugdo de atividades
que busquem a importancia do patriménio cultural local como necessario para a manutengao
da memoria e identidade coletiva através da reflexdo e a tomada da consciéncia historica.

Nesse sentido a obra de Luiz Fernando Cerri, Ensino de Historia e a Consciéncia
Historica (2011), ao problematizar o uso que ¢ feito da historia para dar significado ao tempo
vivido coletivamente vinculado a projetos de sociedade contemporaneas a partir da leitura do
passado apresenta ideias sobre o papel didatico da historia a partir de conceitos de consciéncia
histéria e identidade coletiva, nos oferece reflexdes plausiveis para a finalidade de oferecer um
produto eficaz para a aprendizagem geral do ptblico atendido pela escola.

O estudo das formas e contetidos pelos quais o conhecimento sobre o passado
¢ mobilizado e manipulado publicamente para produzir tais ou quais efeitos
publicos e privados, coletivos ou individuais, envolve por completo o estudo
do ensino da histdria e seu aperfeigoamento, pois desde suas origens europeias
no século XIX, nossa disciplina cientifica e escolar participa intensamente
desses jogos de saber-poder. Logo, os professores de historia somos também
protagonistas desse jogo, voluntdria ou involuntariamente, consciente ou
inconscientemente. Produzimos, com nosso trabalho, parte de nossas
identidades pessoais, politicas e profissionais, e participamos da constituigao
das identidades dos outros. (Cerri, 2011, p. 16)

A Identidade coletiva se constroi a partir das relagdes dos individuos em seus grupos,
sejam eles, familiares, comunidade, étnico, social, econdmico, cultural. Quanto mais
semelhantes ou proximos as condi¢des desses contextos mais forte € a identidade coletiva. Nao
podemos deixar despercebido que o professor carrega sua propria bagagem de experiéncias,
sua propria identidade coletiva, que pode ndo ser a mesma dos alunos. Ou seja, a escola ¢é
multipla, heterogenia de identidades que se entrelacam. Nesse sentido, ¢ preciso compreender
que essa ideia de coletividade ¢ um elemento da consciéncia histdrica e que nelas se evidenciam

0s seus confrontos.
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A institucionaliza¢do do ensino e as estratégias formais de oferecer conteudo escolar,
limitam a aprendizagem no ambiente escolar, o ensino, que ¢ realizado pelo profissional
qualificado, ¢ algo a ser moldado pelo professor. Cerri aponta uma relagao dialética entre o

ensino e aprendizagem:

Tacitamente, compreendia-se a aprendizagem como um elemento dependente
do ensino formal da disciplina. Ao compreender que, nesse sentido, a
aprendizagem ndo ¢ um processo dominado pelo ensino escolar, mas ocorre
em relacdo dialética com ele, ensino e aprendizagem passam a ser entendidos
como processos significativamente autdnomos, e que ndo sdo compreendidos
somente um em fungdo do outro. ( Cerri, 2011, p. 51)

Os problemas ¢ as potencialidades do ensino-aprendizagem de historia ndo
estdo restritos a relagdo professor-aluno na classe, mas envolvem o meio em
que o aluno e o professor vivem, os conhecimentos e opinides que circulam
em suas familias, na igreja ou outras instituigdes que frequentam e nos meios
de comunicagdo de massa aos quais tém acesso. (Cerri, 2011, p. 54)

Enxergar a problematica em torno da relagdo ensino — aprendizagem, percebendo que a
aprendizagem envolve as vivéncias, tanto dos alunos, como dos professores e a partir das
relagdes estabelecidas na coletividade os quais estdo inseridos e atuando € um caminho
reflexivo a ser aprimorado na pratica.

Para o uso da Didatica de Histdria pelo professor em sala de aula hé de se considerar a
capacidade de apreensao e significado do contetido ou tema abordado, os estudos demonstram
que as abordagens histéricas sdo mais relevantes e impactam positivamente na aprendizagem
dos estudantes quando sao considerados os contextos, as peculiaridades historicas, culturais em
que a crianga ou jovem esta inserida, participando voluntariamente ou inconscientemente.
(Schmidt; Urban, 2016)

Considerar as ideias prévias dos estudantes de acordo com a realidade das criangas de
familias Calon que estudam na EMEF Irma Iraides Holanda Lavour ¢ muito necessario, visto
que os lacos familiares e a memoria coletiva tendem a ser significativas, devido a relacao
familiar — comunidade.

O meio familiar, social e cultural dos estudantes que fazem parte da comunidade da qual
a escola esta inserida precisam ser considerados na elaboragao do produto a ser executado em
sala com estudantes. Além disso, o trabalho sensivel, empatico e bem planejado pelo professor
pode se tornar uma estratégia de comunicacdo propositiva para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa contribuindo para o real papel social e politico da escola.

Reconheco a importancia para a formacao das identidades culturais a preservacao de
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sua memoria através do ensino de Historia e da valorizagdo das manifesta¢des culturais e
historicas do povo cigano e do ponto de vista institucional, essa investidura acarreta espacos de
disputa de poder e legitimagao de padrdes cultuais.

A discussdao desse trabalho nos encaminha a pensar sobre alternativas de perceber,
reconhecer e legitimar manifestagdes identitarias das comunidades locais, tradicionais. Como
¢ o caso da Comunidade Cigana Calon de Sousa. E de acordo com os trabalhos desenvolvidos
na EMEF Irma Iraides Holanda Lavour, a partir das singularidades e manifestagdes que revelam
e exaltam os costumes, as praticas, a cultura cigana instalada em Sousa, podemos perceber o
carater educativo, seja em suas manifestagoes formais ou informais. As criangas da comunidade
se reconheceram a partir das aulas oferecidas como instrumentos de manifestacdo historico-
culturais.

Outra questdo a ser enfatizada ¢ que os estudantes sentem a auséncia de sua cultura e
sua historia nos livros de histéria, quando se fala de cultura de outros, expressas por exemplo
nos livros didaticos, nos jornais e nas revistas formais. A auséncia de referéncia sobre sua
cultura cigana local, tipica da histéria de sedentarizagdo dos ciganos em Sousas, revela as
relagdes de poder estabelecidas. Nessa perspectiva, abriam-se novos questionamentos,
reflexOes, visoes e até referéncias locais através de documentos nao oficiais, da oralidade, dos
testemunhos da comunidade como fontes da historia, tornando-as assim, mais inclusivas e
democraticas do ponto de vista de se falar sobre o passado daquele povo, o presente e as
possibilidades de futuro para preserva¢dao de um cultura rica e popular.

Na sala de aula uma metodologia pensada, organizada, planejada para o reconhecimento
de identidades culturais, apelando para a preservacao da memoria coletiva através das aulas de
histéria € possivel. Seja na sala de aula ou em locais ndo formais de aprendizagem, o trabalho
¢ relevante quando ¢ problematizado e as criangas reconhecem a sua identidade, singularidade
em relagdo aos outros, bem como sdo capazes de perceber, e esse ¢ um ponto muito importante
e necessario pelo qual estamos chegando aqui, o sentido da preservacao e conservacao desse
patrimonio cultural, seja ele material ou imaterial. A crianca nessa situagdo, podera tomar para
si o lugar de protagonista da historia na preservag¢ao e manutencao de sua cultura para geragoes

futuras.
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2° CAPITULO: EXPLORANDO A RELACAO ENTRE A COMUNIDADE CIGANA E
O AMBIENTE ESCOLAR

A pesquisa realizada na escola com estudantes do 5° ano, assim escolhidos nessa série
pelas condigdes e habilidades de responderem a um questionario sobre a convivéncia com a
escola, e com os familares ciganos das criangas, cumprira com a finalidade de identificar
relagdes implicitas ou explicitas entre as criangas Calon e a rotina de atendimento pedagdgico
da Escola Irma Iraides.

E necessario destacar que esta pesquisa ¢ conduzida a partir da perspectiva de uma
pessoa ndo pertencente a comunidade cigana, mas que convive cotidianamente com 0s mesmos
através das relagdes de ensino e aprendizagem. Desde a infancia, o pesquisador testemunha a
forma como os ciganos sdo percebidos pelos grupos ndo ciganos na mesma cidade. Portanto, a
pesquisa baseia-se na observacdo e na escuta atenta das impressdOes e narrativas dessa
comunidade, que frequentemente incluem suas percepgdes sobre a convivéncia social com os
ndo ciganos e a importincia da educagdo para seus filhos como instrumento para ampliar a
cidadania, conquistar direitos, promover a inser¢ao social e aumentar a visibilidade no mercado
de trabalho.

Pesquisas recentes buscaram compreender a importancia do ensino e da instituicdo
escolar na vida de criangas e jovens da comunidade. Esse debate estd intimamente ligado a
garantia dos direitos fundamentais de criangas e adolescentes.

A educagdo tem papel importante na vida dos povos ciganos sedentarizados em Sousa,
na Paraiba, desempenhando fungdes que transcendem o simples acesso ao conhecimento
formal. Para as familias Calon, que historicamente preservam lagos solidos de memoria e
tradi¢do, o ensino torna-se ponte fundamental para visibilidade e inser¢ao social.

E uma tendéncia entre os jovens ciganos a valorizagdo da escola e a busca
pelo acesso a educacdo formal, tendo como foco) prioritariamente, a projecao
pessoal, com énfase. na atuag@o profissional. Ndo estamos afirmando que o
coletivo deixe de ter significacdo entre os ciganos, o que se verifica, por
exemplo, na importancia que a familia e os parentes tém. Porém, com a
sedentarizagdo, ocorreu a busca por uma melhor qualidade de vida, de acesso
a bens valorizados pela sociedade e de aceitacdo social. (Batista; Pereira,
2024, p. 12)

A tendéncia identificada na pesquisa mencionada ¢ observada também nos relatos dos
pais dos alunos do 5° ano da escola analisada. Todos os familares destacaram a importancia da

educagdo para seus filhos, reconhecendo-a como um instrumento fundamental para a inser¢ao
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social, obtencao de visibilidade, respaldo social e respeito mutuo. Além disso, ressaltaram o
papel central da educagdo como meio de promogao e ascensao social.

Vejamos, por exemplo, o que afirmou um pai de uma crianga na escola sobre a
importancia da educacdo para a familia e criagdo dos filhos:

Eu tenho duas criangas que estudam aqui, Conceicao faz o terceiro e Messias
0 quinto ano [...], o ensino ¢ bom pra eles, pra conseguir um emprego na rua,
se formar né, tem muito daqui formado [...] que ainda € dificil arrumar servigo,
quem dé uma oportunidade a nds [...] tem que estudar pra crescer e ser
educado e ter mais reconhecimento. (Entrevistado 2, 2025)

O depoimento do entrevistado revela uma compreensdo clara da educacdo como
instrumento de mobilidade social e valorizagdo pessoal. Ao afirmar que “tem que estudar pra
crescer e ser educado e ter mais reconhecimento”, ele expressa ndo apenas uma expectativa
individual para os filhos, mas também uma critica implicita as barreiras que persistem no acesso
ao mercado de trabalho, mesmo para aqueles que se formam. A fala evidencia que, embora a
escolarizagdo seja vista como caminho legitimo para conquistar oportunidades, o
reconhecimento social dos ciganos ainda depende de fatores externos, como a superagdo do
preconceito e a abertura institucional.

Esse argumento reforca a importincia de politicas educacionais que ndo se limitem ao
acesso a escola, mas que promovam a inclusdo plena, o respeito a diversidade cultural e a

articulacao com outras esferas da cidadania, como o trabalho e a assisténcia social.

A Infrequéncia Escolar: Entre a Vulnerabilidade e a Resisténcia

A infrequéncia escolar entre criangas ciganas nao pode ser compreendida apenas como
um indicador de negligéncia ou desinteresse. Ao contrario, ela revela um conjunto complexo
de fatores que atravessam a vida dessas familias, marcadas por vulnerabilidades histdricas,
sociais e econdmicas. Os relatos das maes entrevistadas evidenciam que, embora reconhegam
a importancia da escola, enfrentam obsticulos, relacionadas a satde, que dificultam a
permanéncia regular dos filhos no ambiente escolar.

Entre os principais fatores apontados estdo o horario de permanéncia na escola, que
chega a ser de sete horas por dia, devido a escola ser integral, a preocupagdo com a alimentacao
da crianga, com a saude e, principalemte, a relagdo das criangas ciganas com outras, o cuidado
com os filhos € muito peculiar e comum entre as familias da comunidade. Além disso, questdes

como o trabalho informal, a instabilidade econdmioca e o preconceito institucional contribuem
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para que a escola se torne, muitas vezes, um espago desafiador na vida das criangas e jovens
ciganos.

Apesar dessas dificuldades, ¢ notavel a resisténcia das familias em manter o vinculo
com a educagdo formal. Muitas maes demonstram esfor¢o continuo para garantir que seus filhos
frequentem a escola, mesmo que de forma intermitente. Essa resisténcia se expressa em gestos
cotidianos: acordar cedo, preparar o lanche, acompanhar os filhos até a escola, negociar com
professores e gestores. Sao agdes que revelam o desejo de pertencimento e de construcao de
um futuro diferente para as novas geragdes.

Portanto, a infrequéncia escolar ndo deve ser lida como auséncia de compromisso, mas
como resultado de um contexto que exige respostas mais sensiveis e inclusivas por parte do
Estado e da sociedade. Reconhecer essa realidade € o primeiro passo para construir politicas
educacionais que respeitem a diversidade e promovam a equidade.

Para tanto, aprofundamos nossa andlise, introduzindo a consolida¢ao do levantamento
das infrequéncias dos estudantes na escola durante os ultimos anos de 2023 a 2025. A coleta
dessas informacdes advém da Plataforma de Rendimento Escolar do Sistema EP (Educar Pra
Valer) da Associagdo Bem comum, a qual acompanha e acessora o Municipio de Sousa, em
todas escolas dos Anos Iniciais.

O Relatorio de Infrequéncia do “Sistema Educar Pra Valer”, desenvolvido pela
Associacdo Bem Comum, ¢ uma ferramenta de monitoramento que visa acompanhar a
frequéncia escolar dos estudantes das redes municipais participantes do programa. Embora o
relatorio especifico ndo esteja disponivel publicamente, ele faz parte de um conjunto de
instrumentos utilizados para garantir o ingresso, permanéncia e aprendizagem dos alunos nas
escolas publicas.

No contexto do Sistema “Educar Pra Valer” (EPV), a contagem de infrequéncia ¢
realizada por meio de um acompanhamento sistematico das presencas e auséncias dos
estudantes registrados na Plataforma de Rendimento Escolar. O relatorio de infrequéncia,
elaborado a partir dessas informagdes, destaca os casos em que a quantidade de faltas ultrapassa
limites estabelecidos pelos parametros educacionais, alertando para situagdes de risco de evasdo
escolar ou de prejuizo no processo de aprendizagem.

A contagem de falta ¢ feita por aluno, turma, més e o reletorio ¢ anual e aponta o
acumulo de faltas dos estudantes. A analise dos dados de infrequéncia revela tendéncias
importantes no contexto da Escola Irma Iraides ao longo dos anos de 2023 e 2024. Em 2023,

as 6.044 faltas registradas entre 136 estudantes indicam uma média elevada de auséncias,
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especialmente quando comparadas a reducdo para 4.762 faltas em 2024. Esse decréscimo
sugere a implementagdo de estratégias que podem estar favorecendo a permanéncia dos
estudantes na escola ou refletindo uma maior valorizagao da frequéncia escolar por parte das
familias e da comunidade.

Observando especificamente a turma do 5° ano, nota-se que, em 2023, os 29 alunos
acumularam 1.341 faltas, enquanto em 2024, com o mesmo numero de estudantes, esse total
caiu para 1.154 faltas. A diminui¢do das auséncias nesta faixa indica ndo apenas um avango na
conscientizagcdo sobre a importancia da presenca escolar, mas também pode ser reflexo de
praticas pedagogicas mais inclusivas e atentas as necessidades dos estudantes, especialmente
aqueles pertencentes a comunidade cigana.

Quando os indices de infrequéncia diminuem, os riscos de evasdo escolar e de prejuizo
no processo de aprendizagem tendem a ser mitigados. A frequéncia mais regular contribui para
o fortalecimento do vinculo entre escola, estudantes e familias, além de promover melhores
condi¢des para o desenvolvimento académico e social. Para a comunidade cigana, em
particular, a presenga constante na escola potencializa processos de inclusao, reconhecimento
e valorizagao de sua cultura.

Importante analisar o que reporta os documentos oficiais sobre a necessidade da garantia
do acesso e permanencia de grupos tradicionais aos sistemas de ensino.

A Meta 17 do Plano Estadual de Educagdo da Paraiba (2015 — 2025) busca ampliar a
oferta, garantir o acesso e a permanéncia, além de melhorar a qualidade da educagdo escolar
cigana no estado, considerando os grupos fixados.® Apesar de ser uma pauta recente, ha
desafios relacionados a cobertura educacional e a identificacdo de escolas que atendem
exclusivamente a esses grupos. Dados do Censo Populacional de 2010 indicam que a populagao
cigana no Brasil ¢ de aproximadamente 800 mil pessoas, com muitos ja fixados em locais
especificos. Na Paraiba, foram identificados 7 municipios com comunidades ciganas fixas,
sendo Sousa o municipio com maior nimero de escolas atendendo alunos ciganos.

A EMEF Irma Iraides Holanda, localizada no municipio de Sousa, atende a comunidade
cigana e possui 65 alunos pertencentes a esse grupo, dentre os 150 estudantes matriculados.
Essa escola estd situada em um dos assentamentos fixos da regido, sendo a instituicdo com

consideravél numero de criancas ciganas na Paraiba. Essa meta busca assegurar que as

8 Meta 17: Ampliar a oferta, garantir o acesso e a permanéncia e melhorar a qualidade da educagdo escolar
cigana na Paraiba, considerando os grupos fixados. Plano Estadual de Educagé@o da Paraiba (2015-2025), Lei n°
10.488, de 23 de junho de 2015.
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comunidades ciganas tenham acesso a educacdo de qualidade, promovendo inclusdo e
permanéncia escolar, especialmente para os grupos que ja se estabeleceram em locais fixos.

A meta complementa esse objetivo ao focar na ampliagdo da oferta educacional,
garantia de permanéncia e melhoria da qualidade para comunidades ciganas fixadas, alinhando-
se as diretrizes do PEE de assegurar direitos educacionais a todos os segmentos da populagao,
especialmente os mais vulneraveis.

Os desafios para a educacdo de comunidades ciganas, conforme a vivéncia e rotina
escolar, incluem:

Falta de dados detalhados: As informagdes sobre a populagdo cigana no Brasil ainda
sdo bastante incipientes, dificultando a analise sobre a cobertura de acesso a educacdo para
essas comunidades.

Situagdo de infrequéncia: Embora muitos ciganos tenham se fixado em locais
especificos, a educagdo para comunidades itinerantes ainda ¢ uma pauta recente e pouco
estruturada, as familias matriculam seus filhos na escola, porém a presenga nos horarios de
atendimento escolar ainda nao ¢ o satisfatorio.

Historico de exclusdo: A educagdo para comunidades ciganas ¢ uma pauta recente, e
ainda ndo ha referéncias claras sobre escolas que ofertem ensino exclusivamente para esses
grupos.

Vulnerabilidade social: comunidade carente e dependente de oportunidades de
empregabilidade na cidade, sanemento basico insuficiente.

O caso da Escola Municipal de Ensino Fundamental Irma Iraides Holanda, situada em
Sousa, destaca-se como exemplo concreto dessa politica. A escola se configura como um
espacgo estratégico para a efetivacdo da Meta 17, ndo apenas pela quantidade de estudantes
pertencentes a esse grupo, mas por estar localizada em um assentamento fixo, o que favorece
acgoOes continuadas de inclusao.

Entretanto, os desafios persistem e revelam a complexidade da implementacao de
politicas educacionais voltadas as comunidades ciganas. A auséncia de dados detalhados sobre
essa populagdo dificulta o planejamento e a avaliagdo das a¢des, comprometendo a efetividade
das estratégias propostas. A infrequéncia escolar, mesmo entre grupos fixados, evidencia que o
acesso formal a educacdo ndo garante, por si s6, a permanéncia € o engajamento dos alunos.
Essa realidade esta diretamente relacionada a fatores como vulnerabilidade social, historico de
exclusdo e auséncia de praticas pedagogicas que dialoguem com a cultura cigana.

Além disso, a inexisténcia de escolas que adotem curriculos interculturais reforca a
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necessidade de uma abordagem mais sensivel e contextualizada. A educagdo escolar cigana nao
pode ser pensada apenas em termos de acesso fisico a escola, mas deve considerar os modos de

vida, os valores e as dinamicas familiares desses grupos.

Criancas Ciganas e Nao Ciganas na Sala de Aula: Convivéncia e Aprendizagem

Os dados obtidos por meio do questionario aplicado aos alunos do 5° ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Irma Idaides Holanda Lavour revelam um panorama
demografico que contribui para compreender a composi¢do social da turma e os possiveis
impactos dessa diversidade no cotidiano escolar.

A faixa etaria dos participantes, entre 10 e 12 anos, corresponde ao ciclo final do ensino
fundamental I, periodo marcado por maior autonomia dos estudantes e por uma intensificacao
das relacdes interpessoais e da construgdo da identidade. A predominancia do sexo feminino
entre os respondentes pode indicar maior engajamento das meninas na atividade proposta ou
refletir a composi¢do real da turma, o que merece atencdo em andlises futuras sobre género e
participacao escolar.

O dado mais significativo, no entanto, ¢ a presenca de aproximadamente 47,2% de
criangas ciganas na turma, em contraste com 52,8% de criangas nao ciganas. Essa proporcao
revela que, embora os ciganos ainda sejam minoria, sua presenca ¢ expressiva e consolidada no
espago escolar. A convivéncia entre criangas ciganas € ndo ciganas no mesmo ambiente
educativo oferece oportunidades para praticas pedagdgicas interculturais, mas também exige
atencao as possiveis tensoes, estigmas e desigualdades que podem emergir dessa interagao.

Segundo Candau (2012), a educagdo intercultural ndo se limita a presenca fisica de
diferentes grupos na escola, mas requer agdes intencionais que promovam o didlogo entre
culturas, o reconhecimento das identidades e a valorizacdo das diferencas. Nesse sentido, a
composi¢do da turma do 5° ano representa um campo fértil para a construgdo de praticas
educativas que respeitem e integrem a cultura cigana, especialmente a identidade Calon,
presente na comunidade de Sousa.

Além disso, a presenca significativa de criangas ciganas refor¢a a necessidade de
politicas publicas que garantam ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia € 0 Sucesso
escolar desses estudantes. Como aponta Gomes (2017), a inclusdo de povos tradicionais na
escola exige uma pedagogia que reconhega suas especificidades, combata o preconceito e

promova o pertencimento.
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O instrumento foi elaborado com o objetivo de investigar multiplas dimensdes da
vivéncia escolar dos estudantes, incluindo sua trajetéria educacional, relagdes interpessoais,
percepgao sobre o ambiente escolar, frequéncia as aulas, contexto familiar e identidade
sociocultural. A aplicacdo do questionario permite a escola conhecer melhor os sujeitos que
compdem seu cotidiano, identificando fatores que influenciam o desempenho académico, o
engajamento nas atividades escolares e as expectativas em relacdo ao futuro.

Além disso, o questionario contempla questdes voltadas a valoriza¢do da diversidade,
com atengao especial a presenca de criancas ciganas, buscando compreender como essas
identidades sdo reconhecidas e acolhidas no espago escolar. A andlise dos dados obtidos
contribui para o planejamento de agdes pedagogicas que promovam o respeito as diferencas, o
fortalecimento do sentimento de pertencimento e a constru¢ao de uma escola mais democratica
e equitativa.

A analise ¢ guiada por referenciais teéricos que defendem uma educagdo inclusiva e
democratica. Segundo Freire (1996, p. ), “a pratica educativa deve ser pautada no didlogo, na
escuta e na valorizagdao do saber do educando”, o que implica reconhecer a diversidade como
elemento constitutivo do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a escola deve ser
um espaco de acolhimento, onde todos os sujeitos se sintam valorizados e respeitados em suas
singularidades.

A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994, p. ) reforca que “as escolas regulares
devem se adequar as necessidades de todos os alunos, combatendo atitudes discriminatorias e
promovendo a inclusdo”. Essa perspectiva amplia o conceito de inclusdo para além das
deficiéncias, abrangendo também questdes étnicas, culturais e sociais, como € o caso das
criangas ciganas, cuja presenca na escola exige atengao especifica as suas identidades e modos
de vida.

Como destaca Martins (2006, p. ), “falar em inclusdo e diversidade na escola nos
permite refletir sobre discriminacdo e preconceito, mesmo apesar de tantas mudangas
garantidas na legislagdo”. Assim, o questionario aplicado nao apenas coleta dados, mas também
revela percepcdes e experiéncias que podem orientar agcdes pedagdgicas mais sensiveis e
eficazes.

A presente secdo tem como objetivo interpretar qualitativamente os dados obtidos por
meio de graficos analiticos referentes as criancas ciganas € nao ciganas matriculadas no 5° ano
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Irma Iraides Holanda. A andlise parte da

compreensdo de que os nimeros, embora relevantes, ndo esgotam a complexidade das vivéncias
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escolares, especialmente quando envolvem sujeitos pertencentes a grupos étnico-culturais
historicamente marginalizados.

Ao considerar aspectos como identidade, pertencimento, relacdes interpessoais,
participacao escolar e autodeclaracao étnico-racial, busca-se compreender como essas criangas
percebem a escola, como se posicionam diante dela e quais barreiras simbolicas e estruturais
enfrentam em seu cotidiano. A leitura dos graficos ¢, portanto, orientada por uma perspectiva
critica e intercultural, que reconhece a escola como espaco de disputa de sentidos, de construgao
de vinculos ¢ de afirmacao de identidades.

A andlise dos dados ndo se limita & comparacdo entre criangas ciganas € nao ciganas,
mas procura evidenciar os desafios e as possibilidades de uma educagdo que valorize a
diversidade, promova o reconhecimento e contribua para a superagcdo das desigualdades. Nesse
sentido, os graficos tornam-se instrumentos de escuta e visibilidade, revelando vozes que
muitas vezes sdo silenciadas no discurso oficial.

Sobre o referido questiondrio, 36 ( trinte e seis ) criangas responderam em sala de aula,

acompanhados pela leitura e esclarecimento de duvidas mediado pelo professsor pesquisador.

Bloco I: Trajetoria Escolar

No Bloco I do questionario, sobre a trajetdria escolar, acompanhamos os seguintes
resultados e interpretagdes:

A presente analise refere-se a questdo: “Em que ano vocé ingressou nesta escola?”,
aplicada a 36 alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Os dados obtidos foram organizados
em categorias correspondentes ao ano de ingresso, permitindo uma leitura quantitativa e
qualitativa da trajetoria escolar dos estudantes.

Os resultados indicam que a maioria dos alunos (66,7%) ingressou na escola ainda na
Educagao Infantil, evidenciando um vinculo institucional estabelecido desde os primeiros anos
da vida escolar. Outros 13,9% iniciaram no 2° ano, enquanto 8,3% comecaram no 1° ano, € os
demais ingressaram nos anos seguintes: 5,6% no 4° ano, 2,8% no 3° ano e 2,8% no 5° ano.

Do ponto de vista estatistico, a moda da distribuicdo ¢ a categoria “Educacao Infantil”,
sendo esta a mais frequente entre os respondentes. A mediana também corresponde a Educagao
Infantil, uma vez que representa o ponto central da amostra ordenada por ano de ingresso. Esses
indicadores revelam uma tendéncia de permanéncia prolongada na institui¢do, o que pode

contribuir positivamente para a continuidade pedagogica e o fortalecimento dos vinculos
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afetivos e sociais no ambiente escolar.

A baixa frequéncia de alunos que ingressaram nos anos finais do ciclo sugere uma
rotatividade escolar reduzida, aspecto que pode ser interpretado como indicador de estabilidade
institucional. No entanto, ¢ recomendavel que a escola observe possiveis desafios enfrentados
pelos alunos que ingressaram tardiamente, especialmente no que diz respeito a adaptagdo,
integracao social e desempenho académico.

Em sintese, os dados apontam para uma trajetoria escolar marcada pela permanéncia e
pela construcao de vinculos duradouros com a escola, elementos que devem ser considerados
na formulagao de estratégias pedagogicas e politicas de acolhimento.

A andlise estatistica da trajetdria escolar dos alunos do 5° ano revela uma predominancia
de vinculos duradouros com a instituicdo, o que contribui para a constru¢ao de um ambiente
escolar positivo e acolhedor. A continuidade pedagdgica e as boas relagdes interpessoais sao
elementos que favorecem o desenvolvimento integral dos estudantes. No entanto, ¢ necessario
que a escola esteja atenta as necessidades dos alunos que ingressam tardiamente, garantindo
que todos tenham acesso a experiéncias educativas significativas. A valorizacdo da diversidade
e a promog¢do da inclusdo devem orientar as praticas pedagogicas, fortalecendo o papel da
escola como espago de formagdo humana e cidada.

A anélise da questao: “Quando terminar o Ensino Fundamental, voc€ pretende” aplicada
aos alunos do 5° ano revela aspectos importantes sobre as expectativas de futuro e os projetos
de vida dos estudantes. Os dados mostram que 41,7% dos alunos pretendem continuar
estudando e trabalhar, enquanto 27,8% desejam apenas continuar estudando. Outros 27,8%
afirmam ainda nao saber o que pretendem fazer, e apenas 2,8% indicam a intencao de apenas
trabalhar.

A predominancia da opg¢do “continuar estudando e trabalhar” sugere que os alunos ja
demonstram consciéncia sobre a importancia da educacgdo aliada a inser¢do profissional. Essa
escolha pode refletir valores familiares, aspiragdes de autonomia e uma percepgao precoce da
necessidade de conciliar formacao académica com responsabilidade financeira. Por outro lado,
o grupo que pretende apenas estudar representa uma parcela que valoriza a formagdo como
prioridade, possivelmente com apoio familiar ou metas educacionais mais definidas.

O dado mais preocupante refere-se aos 27,8% de alunos que ainda nao sabem o que
pretendem fazer apos o Ensino Fundamental. Esse indice de indecisdo pode estar relacionado a
insegurancga, a falta de orientacdo vocacional ou a contextos socioecondmicos instaveis que

dificultam a constru¢do de projetos de vida. Nesse sentido, a escola assume um papel
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fundamental na promogao de espacos de escuta, reflexdo e planejamento, contribuindo para que
os alunos se reconhegam como sujeitos capazes de tragar caminhos futuros.

A baixa porcentagem de alunos que pretendem apenas trabalhar (2,8%) pode ser
interpretada como um indicativo de valorizagdo da educag¢dao, mas também pode refletir
limitagdes de acesso ao mercado de trabalho formal ou auséncia de perspectivas profissionais
imediatas. E importante que a escola esteja atenta a esses sinais e desenvolva a¢des que ampliem
o repertorio de possibilidades dos estudantes.

Segundo Arroyo (2011), a escola deve ser um espago de construgdo de projetos de vida,
especialmente para criangas em contextos de vulnerabilidade. A escuta ativa, o didlogo sobre o
futuro e o reconhecimento das multiplas trajetorias possiveis sao elementos essenciais para que
os alunos se sintam protagonistas de suas escolhas e compreendam a educagdo como ferramenta
de transformacao.

Em sintese, os dados analisados revelam que, embora a maioria dos alunos manifeste
inten¢do de continuar estudando, ha uma parcela significativa que ainda ndo possui clareza
sobre seus objetivos futuros. Cabe a escola, portanto, assumir uma postura propositiva e
acolhedora, promovendo praticas pedagogicas que estimulem o autoconhecimento, a
autonomia e a construcao de projetos de vida significativos.

A anélise da questao “Em que tipo de escola vocé vai estudar no proximo ano?” aplicada
aos alunos do 5° ano, revela tendéncias importantes sobre as expectativas educacionais e as
condi¢cdes de continuidade dos estudos. Dos 36 alunos que responderam ao questiondrio, 75%
indicaram que pretendem estudar em uma escola publica estadual, enquanto 16,7% afirmaram
que continuardo em uma escola publica municipal. As demais opgdes — escola privada, nao
pretendo continuar a estudar e ndo sei — foram escolhidas por uma minoria, cujos percentuais
ndo foram especificados no grafico.

A escolha pela rede publica pode refletir a realidade socioecondmica dos estudantes,
indicando limitagdes de acesso a rede privada e a valorizagao da escola publica como espago
legitimo de formagdo. A preferéncia pela escola publica estadual pode estar associada a
proximidade da instituicdo com a residéncia dos alunos, como ¢ o caso da escola mais proxima
que oferece os Anos Finais e o Ensino Médio, a EEEFM Celso Mariz.

J& as respostas que indicam indecisao ou inten¢ao de ndao continuar os estudos merecem
atencao especial. Embora representem uma pequena parcela, esses dados podem sinalizar riscos
de evasdo escolar ou falta de orientacdo quanto a continuidade da trajetoria educacional.

Segundo Oliveira (2014), compreender as escolhas e expectativas dos alunos em relagdo
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a escola ¢ fundamental para o planejamento de politicas publicas que garantam o acesso, a
permanéncia e a qualidade da educacdo. A escola, nesse sentido, deve atuar como mediadora
entre os desejos dos estudantes e as possibilidades reais de continuidade, promovendo agdes de
orientagdo educacional e valorizagdo da trajetdria escolar.

Sinteticamente, os dados revelam uma forte tendéncia de continuidade dos estudos na
rede publica estadual, o que estd em consondncia com a estrutura educacional vigente e as
possibilidades de acesso, devido a localizagao da escola estadual entre os “Ranchos dos
Ciganos”. No entanto, € necessario que a escola esteja atenta as situagdes de vulnerabilidade e
indecisdo, garantindo que todos os alunos tenham acesso a informagoes, apoio e condigdes para
prosseguir seus estudos com segurancga e dignidade.

Assim sendo, resumindo, temos as seguintes interpretagoes:

A maioria dos alunos iniciou sua trajetoria escolar na institui¢do desde a Educacdo
Infantil ou nos primeiros anos do Ensino Fundamental, evidenciando um vinculo consistente
com a escola.

Em relagdo as perspectivas futuras, observa-se que muitos demonstram interesse em dar
continuidade aos estudos e ingressar no mercado de trabalho, indicando aspiracdes de
desenvolvimento pessoal e profissional.

A opcao por escolas publicas para o proximo ano sugere confianc¢a no sistema publico

de ensino, podendo também estar associada a fatores socioecondmicos.

Bloco II: Percepcoes sobre a escola

No Bloco II, abordamos aspectos relacionados a interacdo do estudante com a escola,
envolvendo colegas, professores e equipe gestora, bem como os sentimentos de pertencimento
e as praticas voltadas para a valoriza¢do da diversidade cultural, com destaque para a cultura
cigana. Foram analisados os seguintes resultados:

A qualidade das relagdes interpessoais no ambiente escolar € um fator determinante para
o desenvolvimento emocional, social e académico dos estudantes. A questdo “Como vocé
classifica seu relacionamento nesta escola?” foi aplicada aos alunos do 5° ano, abrangendo
cinco categorias: colegas, professores, dire¢do, coordenacdo pedagogica e funcionarios. As
opgoes de resposta variaram entre “Muito ruim”, “Ruim”, “Razoavel”, “Bom” e “Muito bom”.

Os resultados revelam que os alunos possuem uma percep¢do amplamente positiva

sobre seus relacionamentos na escola. O relacionamento com os professores foi 0 mais bem
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avaliado, com predominancia da opg¢ao “Muito bom”, seguida por “Bom”, o que indica uma
relacdo de confianga e respeito entre docentes e discentes. Essa avaliacdo reforga o papel do
professor como figura central na mediagdo do conhecimento e no acolhimento afetivo dos
alunos, conforme aponta Libaneo (2004), ao destacar que o vinculo pedagogico € essencial para
a aprendizagem significativa.

Em relacdo aos colegas, a maioria dos alunos classificou o relacionamento como
“Bom”, com uma quantidade expressiva também indicando “Muito bom”. Esse dado sugere
um ambiente de convivéncia saudavel, favorecendo a construcdo de vinculos sociais ¢ o
sentimento de pertencimento, aspectos fundamentais para o engajamento escolar.

A dire¢do e a coordenagdo pedagoégica foram avaliadas de forma equilibrada, com
predominancia das opc¢des “Bom” e “Muito bom”, embora também tenham sido registradas
respostas “Razoével”. Isso pode indicar que, embora haja reconhecimento da atuacdo desses
setores, ainda existem desafios na aproximacao entre gestao escolar e corpo discente.

Por fim, os funciondrios da escola — como auxiliares, merendeiras e porteiros —
também foram bem avaliados, com destaque para a op¢ao “Muito bom”. Esse resultado
evidencia que os alunos reconhecem e valorizam o papel dos profissionais que compdem o
cotidiano escolar, contribuindo para a constru¢cao de um ambiente acolhedor e respeitoso.

Nesse sentido, os dados apontam para uma escola que promove relagdes interpessoais
positivas, fator essencial para o desenvolvimento integral dos estudantes. A manutencao e o
fortalecimento desses vinculos devem ser prioridade nas agdes pedagogicas e na gestdo escolar,

garantindo que todos os sujeitos se sintam valorizados e respeitados em suas singularidades.

Sobre a percepc¢oes de pertencimento e valorizacido entre criancas ciganas e niao

ciganas:

A analise dos dados obtidos junto a 36 estudantes — sendo 19 nao ciganos e 17 ciganos
— evidencia disparidades significativas nas experiéncias escolares vivenciadas por criangas
ciganas em comparacdo com seus colegas ndo ciganos. Os resultados apontam para desafios
estruturais relacionados a inclusdo, a valorizacao da diversidade cultural e a construgdo de
vinculos afetivos no ambiente escolar.

No item “Minha escola ¢ o lugar onde me sinto estranho”, sete estudantes afirmaram
sentir-se deslocados, sendo quatro deles ciganos. Este dado representa aproximadamente 23,5%

do total de criangas ciganas participantes, sugerindo que o sentimento de ndo pertencimento ¢
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mais acentuado nesse grupo. Tal percepcdo pode estar associada a insuficiencias de praticas
pedagdgicas que reconhecam e legitimem a identidade cultural cigana de forma protagonizada
por eles mesmos, bem como a reproducao de estigmas sociais no cotidiano escolar.

A dificuldade de estabelecer relagdes interpessoais também se manifesta de forma mais
intensa entre os estudantes ciganos. Quando questionados sobre a afirmacao “Eu fago amigos
facilmente”, nove criangas discordaram, sendo quatro ciganas. Ja na afirmagdo “Os outros
alunos parecem gostar de mim”, treze estudantes discordaram, dos quais sete pertencem ao
grupo cigano — o que equivale a mais de 40% dessa populacdo. Esses dados indicam barreiras
significativas a integragdo social, possivelmente relacionadas a preconceitos, esteredtipos ou a
invisibilidade cultural.

A dimensao afetiva e identitdria também revela fragilidades. Dez estudantes afirmaram
ndo se sentir a vontade para serem quem sdo, sendo cinco ciganos. No item “Me sinto valorizado
na escola”, sete criangas discordaram, das quais trés sdo ciganas. A percep¢ao de valorizacao
cultural foi ainda mais critica: seis estudantes discordaram da afirmacao “Percebo que a escola
valoriza a minha cultura”, sendo trés ciganos. Esses indicadores reforcam a hipotese de que a
escola, embora formalmente inclusiva, ainda ndo constitui um espago plenamente seguro e
afirmativo para a expressao da identidade cigana.

Por fim, a afirmag¢do “Eu me sinto incomodado com os colegas diferentes de mim” foi
aceita por oito estudantes, sendo cinco ciganos. Este dado pode indicar ndo apenas dificuldades
de convivéncia, mas também experiéncias de rejeicdo ou discriminagdo internalizada, que
afetam a constru¢do da autoestima e das rela¢des interpessoais.

Provavelmente, os dados analisados revelam que criangas ciganas enfrentam maiores
obstaculos no que tange ao sentimento de pertencimento, a valorizagdo pessoal e cultural, e a
formagao de vinculos afetivos no contexto escolar. Tais evidéncias reforcam a necessidade de
politicas educacionais que promovam a equidade, o reconhecimento da diversidade cultural e a
construg¢do de ambientes escolares verdadeiramente inclusivos.

A escola, enquanto instituicdo social, desempenha papel central na formagdo de
subjetividades, na constru¢do de vinculos sociais e na mediacao entre diferentes culturas. No
entanto, conforme apontam autores como Candau (2012) e Hall (2006), ela também pode
funcionar como espaco de reproducdo de desigualdades, sobretudo quando ignora ou
marginaliza identidades culturais nao hegemonicas.

No caso das criangas ciganas, a invisibilidade historica de sua cultura nos curriculos

escolares e a persisténcia de esteredtipos negativos contribuem para a constru¢do de um
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ambiente pouco acolhedor. A auséncia de representagdes positivas da cultura cigana nos
materiais didaticos, aliada a escassez de formagao docente voltada para a diversidade étnico-
cultural, reforca praticas pedagdgicas monoculturais que dificultam o reconhecimento da
alteridade.

Segundo Gomes (2019), a interculturalidade critica deve ser entendida como uma
proposta pedagogica que vai além da mera tolerancia a diferenca, buscando promover o didlogo
entre saberes, o reconhecimento das identidades culturais e a desconstru¢ao de hierarquias
simbolicas. Nesse sentido, a escola precisa assumir um compromisso ético e politico com a
valorizacao da diversidade, criando estratégias que permitam as criangas ciganas sentirem-se
pertencentes, respeitadas e representadas.

A construgdo de vinculos afetivos e de um sentimento de pertencimento passa, portanto,
pela revisdo das praticas escolares, pela escuta ativa das criangas e pela incorporagdo de
elementos culturais diversos no cotidiano pedagogico. A promogao de atividades que valorizem
a oralidade, a musica, as tradi¢des e os modos de vida ciganos pode contribuir para a construgao
de uma escola mais plural e inclusiva.

Além disso, ¢ fundamental que a formagdo inicial e continuada de professores
contemple discussodes sobre preconceito, racismo cultural e direitos das populacdes tradicionais.
Como destaca Munanga (2005), a superagdo do etnocentrismo exige uma postura critica diante

das estruturas que historicamente excluiram determinados grupos sociais do espaco escolar.

A percepcio da escola como espaco de futuro entre criancas ciganas

Os dados revelam que, entre os 36 estudantes participantes da pesquisa, a maioria quase
absoluta — 91,7% — considera a escola como “importante” para seu futuro, enquanto 5,6% a
classificam como “decisiva”. Apenas uma crianga, correspondente a 2,8% do total, respondeu
“ndo sei”. Essa unica resposta de incerteza foi registrada por uma crianga cigana, o que
representa aproximadamente 5,9% do grupo cigano entrevistado.

A predominancia de respostas positivas entre as criangas ciganas — 16 das 17 — indica
que, apesar dos desafios enfrentados no cotidiano escolar, ha um reconhecimento significativo
do papel da escola como espaco de projecao de futuro e de possibilidades. Esse dado ¢ relevante,
pois contraria estereotipos que associam comunidades ciganas a uma suposta rejeicdo a
escolarizagdo formal, revelando que o desejo de permanéncia e valorizacdo da educagdo esta

presente entre esses estudantes.
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Por outro lado, a resposta “ndo sei” expressa por uma crianga cigana nao deve ser
desconsiderada. Ela pode refletir uma experiéncia de descontinuidade escolar, auséncia de
vinculos afetivos com o ambiente educativo ou mesmo uma percep¢ao de invisibilidade
cultural. Tal resposta aponta para a necessidade de escuta individualizada e de praticas
pedagdgicas que fortalecam o sentimento de pertencimento e valorizagdo da identidade cigana.

A andlise das respostas dos estudantes ciganos evidencia que a escola ¢ percebida ndo
apenas como um espago de formagdao, mas também como um ambiente onde se busca
pertencimento e reconhecimento. Essa dimensao simbdlica da escolarizagcdo ¢ fundamental,
sobretudo para grupos que historicamente enfrentam processos de exclusdo e estigmatizagao.

Entre os estudantes ciganos entrevistados, muitos relataram sentimentos de acolhimento
por parte de professores e colegas, destacando experiéncias positivas de convivéncia. No
entanto, também emergiram relatos de preconceito, invisibilidade cultural e auséncia de
representatividade nos contetidos escolares. Esses elementos revelam que o pertencimento a
escola ndo ¢ automatico, mas construido a partir de praticas pedagogicas inclusivas e de
relagdes interpessoais respeitosas.

A construcdo de um espaco escolar que reconheca a diversidade étnico-cultural exige o
enfrentamento de barreiras estruturais e simbolicas. A presenca de criancas ciganas na escola
desafia modelos homogéneos de ensino e convoca a institui¢do a rever suas praticas, abrindo
espaco para o didlogo intercultural e para a valorizacao das multiplas identidades presentes no
cotidiano escolar.

Nesse sentido, o reconhecimento da cultura cigana no ambiente escolar ndo deve se
limitar a datas comemorativas ou atividades pontuais. E necessario que haja uma incorporagio
efetiva dessa cultura nos projetos pedagdgicos, nos materiais didaticos e nas estratégias de
ensino, de modo que os estudantes ciganos se sintam representados e respeitados em sua
singularidade.

A escola, enquanto espaco de socializagao e formacao cidada, tem o dever de promover
o reconhecimento das identidades culturais como condic¢do para o pleno desenvolvimento dos
sujeitos. Para os estudantes ciganos, esse reconhecimento ¢ um passo essencial para que possam
se sentir parte da comunidade escolar e projetar um futuro em que sua cultura ndo seja motivo
de exclusdo, mas de orgulho e valorizacgao.

Portanto, a escola da comunidade precisa assumir um papel ativo na construcao de
vinculos significativos com seus estudantes, especialmente aqueles pertencentes a grupos

historicamente marginalizados. A valorizacdo da cultura cigana no curriculo, o respeito as
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especificidades culturais e o compromisso com a equidade sdo elementos fundamentais para
que todos os estudantes possam vislumbrar a escola como espaco legitimo de construcao de
futuro.

A maioria dos alunos classifica suas relagcdes com colegas, professores e equipe escolar
como boas ou muito boas, sugerindo um ambiente acolhedor.

Sentimentos de pertencimento, valorizagdo e amizade sdo predominantes, mas ¢
importante observar respostas que indicam sentimento de solidao, obrigacao ou tédio, pois
podem sinalizar desconexao emocional com a escola.

A valorizagdo da cultura propria, especialmente entre alunos ciganos, ¢ um indicador
importante de educagdo intercultural. Se houver baixa percep¢do nesse item, pode ser
necessario rever praticas pedagogicas.

Ao cruzar esses dados com as respostas sobre relagdes interpessoais, observa-se que a
maioria dos alunos relata ter boas ou muito boas relagdes com colegas, professores e equipe
escolar. Isso reforca a hipdtese de que a permanéncia prolongada contribui para o
fortalecimento dos lagos sociais e para a constru¢ao de uma identidade escolar positiva.

Por outro lado, os alunos que ingressaram nos anos finais podem enfrentar desafios de
adaptacdo e integracdo. A escola deve desenvolver estratégias de acolhimento e escuta ativa,
conforme propde Mantoan (2003), que defende uma pedagogia inclusiva capaz de reconhecer

e valorizar a diversidade, promovendo o pertencimento de todos os estudantes.

No Bloco III — Frequéncia Escolar

Andlise das praticas escolares cotidianas: frequéncia, participagdo € modos de interagao
Os dados relativos as praticas escolares cotidianas revelam nuances importantes sobre
o envolvimento dos estudantes — especialmente os ciganos — com a rotina escolar. A
frequéncia a escola, a participacdo em atividades extraclasse e as preferéncias por modos de
trabalho refletem ndo apenas comportamentos individuais, mas também aspectos estruturais e

culturais que influenciam a experiéncia escolar.

a) Pontualidade e presenca

No item “Chega no horario na escola”, 20 ( vinte) criancas responderam que o fazem

“algumas vezes”, 13 ( treze) “frequentemente” e 2 (duas) “nunca”. Entre as criangas ciganas, a
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maioria (12) declarou chegar no horario “algumas vezes”, enquanto apenas 3 o fazem
“frequentemente” e 1 “nunca”. Esses dados sugerem que, embora haja esfor¢o por parte dos
estudantes ciganos em manter a pontualidade, ela nao € plenamente regularizada. Fatores como
deslocamento, responsabilidades familiares ou mesmo desmotivagdo podem interferir nesse
aspecto.

Quanto as faltas as aulas, 28 criangas responderam que faltam “algumas vezes”, sendo
16 delas ciganas. Apenas 2 estudantes faltam “frequentemente” — um cigano € um nao cigano
— ¢ 6 afirmaram “nunca” faltar, todos nao ciganos. A auséncia de criangas ciganas entre os
que nunca faltam pode indicar vulnerabilidades especificas, como instabilidade
socioeconomica, dificuldades de transporte ou menor integracdo ao ambiente escolar. A
frequéncia irregular pode comprometer o desempenho académico e o sentimento de

pertencimento.

b) Participacido em atividades extraclasse

A participacdo em projetos ou atividades fora do curriculo formal foi considerada
“frequente” por 19 criancas e “algumas vezes” por 11. Entre os estudantes ciganos, 8 afirmaram
participar “frequentemente”. Esse dado € positivo e revela que, quando hé oferta e acesso, as
criangas ciganas demonstram interesse e engajamento em atividades complementares. No

, a ausénci u icl u u uénci
entanto, a auséncia de dados sobre os que participam “nunca” ou com menor frequéncia pode

ocultar desigualdades de acesso ou de representatividade cultural nessas atividades.

¢) Preferéncia por trabalhos individuais

No item “Prefere realizar os trabalhos individualmente”, 8 criangas disseram que ndo
preferem esse formato, sendo 3 ciganas. Ja 16 responderam “algumas vezes”, das quais 9 sdo
ciganas, e 8 afirmaram preferir “frequentemente”, incluindo 2 ciganas. A predominancia da
resposta “algumas vezes” entre os estudantes ciganos pode indicar uma ambivaléncia: por um
lado, ha abertura para o trabalho coletivo; por outro, pode haver receio de exposigdo,
inseguranga nas interagdes ou experiéncias anteriores de exclusdo. A preferéncia por trabalhos
individuais, quando recorrente, pode refletir estratégias de protecdo diante de um ambiente que
nem sempre € acolhedor.

Esses dados revelam que as criangas ciganas participam da vida escolar com niveis
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significativos de engajamento, mas enfrentam obstidculos que afetam sua regularidade,
interagdo e integragdo. A pontualidade e a frequéncia as aulas, embora presentes, s30 menos
consistentes entre os estudantes ciganos, o que pode comprometer a continuidade dos processos
de aprendizagem. A participacdo em atividades extraclasse, quando estimulada, mostra-se
promissora, mas requer atenc¢ao a representatividade cultural e a acessibilidade.

A preferéncia por trabalhos individuais, embora ndo exclusiva dos estudantes ciganos,
merece atengdo especial, pois pode estar associada a experiéncias de discriminagdo ou a
auséncia de vinculos afetivos com os colegas. A escola, nesse contexto, precisa promover
praticas colaborativas, ambientes seguros de interacdo ¢ estratégias que favorecam o
protagonismo coletivo.

A maioria dos alunos afirma chegar no horério, fazer tarefas e participar de atividades,
o que demonstra comprometimento escolar. Preferéncia por trabalhos individuais pode indicar
timidez ou falta de estimulo a colaboragdo. A frequéncia as aulas e participacdo em projetos

sdo bons indicadores de engajamento escolar.

Bloco IV — Perfil Familiar e Identitario

A Diversidade dos Arranjos Familiares e Implicacoes Pedagogicas

A andlise dos dados referentes a convivéncia familiar dos estudantes revela uma
diversidade significativa de arranjos domésticos. A predominancia da figura materna, a
presenca de irmaos e a variacao na convivéncia com pais, avos € outros responsaveis indicam
que os modelos familiares vivenciados pelas criancas vao além da estrutura nuclear tradicional.
Essa pluralidade precisa ser reconhecida e legitimada pela escola como parte constitutiva da
identidade dos estudantes.

A convivéncia com a mae € quase universal entre os participantes, o que reforca seu
papel central na organiza¢do da vida cotidiana e escolar. A presenca de irmdos também ¢
expressiva, sugerindo que muitos estudantes compartilham experiéncias familiares que podem
favorecer a cooperacao, o apoio emocional e a constru¢dao de vinculos sociais. Por outro lado,
a auséncia parcial ou total da figura paterna, substituida em alguns casos por outros homens
responsaveis, aponta para dindmicas familiares que exigem da escola uma postura acolhedora
€ ndo normativa.

A convivéncia com avos e outros adultos fora do nucleo familiar tradicional também

aparece como uma realidade para parte dos estudantes. Esses dados indicam que a escola nao
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pode partir de pressupostos homogéneos sobre a familia, mas deve construir praticas
pedagdgicas que respeitem e dialoguem com as diferentes configuragdes familiares presentes
em sua comunidade.

Estratégias Pedagogicas para a Valorizacao da Diversidade Familiar

Diante desse cendrio, algumas estratégias podem ser adotadas pela escola para
promover o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade familiar:

Formagao docente continuada sobre temas como pluralidade familiar, direitos das
criancas e praticas antidiscriminatorias, com foco na escuta sensivel e no acolhimento das
realidades dos estudantes.

Revisdao dos materiais didaticos e das atividades escolares, evitando representacdes
estereotipadas de familia e incluindo exemplos que reflitam diferentes arranjos familiares.

Projetos pedagdgicos que envolvam a familia, respeitando suas especificidades e
promovendo espagos de dialogo entre escola e comunidade.

Agdes de escuta ativa, como rodas de conversa, entrevistas e atividades de expressao,
que permitam as criangas compartilhar suas vivéncias familiares de forma segura e respeitosa.

Promogao de ambientes afetivos e colaborativos, que favorecam o fortalecimento dos
vinculos entre os estudantes e entre escola e familia, independentemente da configuracao
doméstica.

Reconhecer a diversidade dos arranjos familiares ¢ um passo fundamental para a
construcdo de uma escola inclusiva, que respeita as singularidades de seus estudantes e
contribui para o desenvolvimento integral de cada um. Ao legitimar essas vivéncias, a escola

fortalece o sentimento de pertencimento e promove uma educagdo mais justa e equitativa.

Perfil de Escolaridade das Responsaveis e Repercussoes no Contexto Escolar

A andlise dos resultados referente a escolaridade das maes e madrastas dos estudantes
participantes revela um panorama marcado pela baixa escolarizacao. Dos 36 respondentes, a
maioria possui apenas o Ensino Fundamental completo (30,6%) ou o Ensino Médio completo
(27,8%). No entanto, observa-se também uma parcela significativa com escolaridade
incompleta ou muito limitada: 11,1% estudaram entre a 5* e 8* série, outros 11,1% entre a 1% e
4% série, e 13,9% nunca frequentaram a escola.

A auséncia de responsaveis com formacdo superior ¢ um dado relevante, pois aponta

para um contexto familiar em que o capital cultural e educacional € restrito. Essa realidade pode
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impactar diretamente o acompanhamento escolar das criangas, a valorizacdo da educagdo no
ambiente doméstico e a capacidade de mediacdo entre escola e familia.

A baixa escolaridade das responsaveis nao deve ser interpretada como um fator
limitante absoluto, mas como um indicativo da necessidade de praticas pedagdgicas que
considerem esse contexto. A escola, enquanto espago de formagao integral, precisa desenvolver
estratégias que promovam o envolvimento das familias, respeitando suas trajetorias e

potencializando suas contribuigdes.

Estratégias Pedagogicas Frente a Escolaridade Familiar
Diante desse cenario, algumas ag¢des podem ser especialmente eficazes:

o Comunicagdo acessivel e empadtica: Utilizar linguagem clara nos bilhetes, reuniodes e
comunicados, evitando termos técnicos ou excessivamente formais.

o Projetos de letramento familiar: Promover oficinas, rodas de leitura e atividades
interativas que envolvam os responsaveis, fortalecendo vinculos e ampliando
repertdrios culturais.

e Valoriza¢do das experiéncias de vida: Reconhecer saberes ndo escolares presentes nas
familias, como conhecimentos populares, praticas comunitarias e histérias de vida,
como parte do processo educativo.

e Apoio a parentalidade: Oferecer espagos de escuta e orientagdo sobre desenvolvimento
infantil, direitos educacionais e estratégias de apoio a aprendizagem.

Ao compreender o perfil de escolaridade das familias, a escola amplia sua capacidade
de atuagdo inclusiva, promovendo uma educacdo que respeita as singularidades de seus

estudantes e constrdi pontes entre o saber escolar e o saber vivido.

Comparacao da Escolaridade dos Responsaveis e Repercussées na Relacao Escola-
Familia

A analise comparativa entre os dados referentes a escolaridade das maes/madrastas e
dos pais/padrastos dos estudantes revela disparidades significativas que impactam diretamente
o contexto educacional das criancas. Enquanto a maioria das maes/madrastas possui pelo menos
o Ensino Fundamental completo (30,6%) ou o Ensino Médio completo (27,8%), os dados
relativos aos pais/padrastos apontam para um cenario de escolaridade ainda mais restrito: 55,6%
nunca frequentaram a escola, e apenas 5,6% concluiram o Ensino Fundamental.

Essa diferenca sugere que, em geral, as maes/madrastas t€ém maior acesso a educacao
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formal, o que pode refletir em maior envolvimento com a vida escolar dos filhos. A presenca
residual de pais/padrastos com Ensino Superior (2,8% completo e 2,8% incompleto) ndo altera
o padrao predominante de baixa escolaridade masculina, que se mostra mais acentuado do que
entre as mulheres responsaveis.

A disparidade entre os niveis de escolaridade dos responsaveis exige da escola uma
postura pedagogica que reconhega essas realidades sem reforgar estigmas. E necessério
compreender que a baixa escolaridade ndo implica desinteresse ou incapacidade de apoiar os
filhos, mas sim a necessidade de estratégias que promovam o envolvimento familiar de forma
acessivel, respeitosa e significativa.

A analise dos dados referentes a convivéncia familiar dos estudantes revela uma
diversidade significativa de arranjos domésticos. A predominancia da figura materna, a
presenca de irmaos € a variagdao na convivéncia com pais, avos € outros responsaveis indicam
que os modelos familiares vivenciados pelas criancas vao além da estrutura nuclear tradicional.
Essa pluralidade precisa ser reconhecida e legitimada pela escola como parte constitutiva da
identidade dos estudantes.

A convivéncia com a mae ¢ quase universal entre os participantes, o que reforca seu
papel central na organizagdo da vida cotidiana e escolar. A presenga de irmaos também ¢&
expressiva, sugerindo que muitos estudantes compartilham experiéncias familiares que podem
favorecer a cooperacao, o apoio emocional e a constru¢do de vinculos sociais. Por outro lado,
a auséncia parcial ou total da figura paterna, substituida em alguns casos por outros homens
responsaveis, aponta para dindmicas familiares que exigem da escola uma postura acolhedora
€ ndo normativa.

A convivéncia com avos e outros adultos fora do nucleo familiar tradicional também
aparece como uma realidade para parte dos estudantes. Esses dados indicam que a escola nao
pode partir de pressupostos homogéneos sobre a familia, mas deve construir praticas
pedagogicas que respeitem e dialoguem com as diferentes configuragdes familiares presentes
em sua comunidade.

A analise comparativa entre os graficos referentes a escolaridade das maes/madrastas e
dos pais/padrastos dos estudantes revela disparidades significativas que impactam diretamente
o contexto educacional das criangas. Enquanto a maioria das maes/madrastas possui pelo menos
o Ensino Fundamental completo (30,6%) ou o Ensino Médio completo (27,8%), os dados
relativos aos pais/padrastos apontam para um cenario de escolaridade ainda mais restrito: 55,6%

nunca frequentaram a escola, e apenas 5,6% concluiram o Ensino Fundamental.
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Essa diferenca sugere que, em geral, as maes/madrastas t€ém maior acesso a educacao
formal, o que pode refletir em maior envolvimento com a vida escolar dos filhos. A presenca
residual de pais/padrastos com Ensino Superior (2,8% completo e 2,8% incompleto) ndo altera
o padrao predominante de baixa escolaridade masculina, que se mostra mais acentuado do que
entre as mulheres responsaveis.

A disparidade entre os niveis de escolaridade dos responsaveis exige da escola uma
postura pedagdgica que reconheca essas realidades sem reforgar estigmas. E necessario
compreender que a baixa escolaridade ndo implica desinteresse ou incapacidade de apoiar os
filhos, mas sim a necessidade de estratégias que promovam o envolvimento familiar de forma
acessivel, respeitosa e significativa.

Ao relacionar os dados obtidos com a realidade de criancas ciganas, torna-se evidente
que os desafios enfrentados por essas comunidades dialogam profundamente com os
indicadores de baixa escolaridade e diversidade familiar observados na pesquisa. Os povos
ciganos, historicamente marginalizados e invisibilizados pelas politicas publicas, apresentam
caracteristicas culturais que influenciam diretamente o acesso, a permanéncia € 0 SUCEsSO
escolar de suas criancgas.

A baixa escolaridade dos responsaveis, identificada nos graficos analisados, ¢ uma
realidade ainda mais acentuada entre familias ciganas. Muitos adultos ndo tiveram acesso a
educagdo formal ou foram excluidos precocemente do sistema escolar, seja por preconceito,
itinerdncia ou auséncia de politicas educacionais especificas. Essa condicdo impacta
diretamente o acompanhamento escolar das criangas, que muitas vezes enfrentam barreiras
linguisticas, curriculares e institucionais.

Além disso, os arranjos familiares ciganos podem diferir dos modelos convencionais
reconhecidos pela escola. A presenga de familias extensas, a valorizagdo da oralidade e das
tradi¢des culturais, bem como a centralidade da comunidade na formacdo dos individuos,
exigem da escola uma postura aberta ao didlogo intercultural. A escola que parte de
pressupostos homogéneos sobre familia e escolaridade corre o risco de reproduzir praticas
excludentes e reforgar estigmas historicos.

Ao reconhecer que os desafios enfrentados pelas criangas ciganas ndo se limitam ao
acesso a escola, mas envolvem questdes profundas de identidade, pertencimento e respeito
cultural, a institui¢do escolar amplia sua missao social. A inclusdo dessas criangas exige mais
do que presenga fisica: requer o compromisso ético e pedagdgico com uma educagdo que

reconheca e valorize a diversidade como principio fundamental.
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Autodeclaracdo Etnico-Racial dos Estudantes: Implicacoes para a Identidade e

Inclusao

O grafico referente a pergunta “Como voce€ classificaria sua cor, segundo as categorias
usadas pelo IBGE?” revela dados significativos sobre a autopercepcdo étnico-racial dos
estudantes do 5° ano da EMEF Irma Iraides Holanda. Dos 36 respondentes, a maioria se
autodeclara como “Parda” (75%), seguida por “Preta” (13,9%). As categorias “Branca”,
“Indigena” e “Oriental” aparecem com menor representatividade.

Essa predominancia de estudantes que se identificam como pardos e pretos reforca o
carater racialmente diverso da comunidade escolar, evidenciando a presenga de grupos
historicamente marginalizados no sistema educacional brasileiro. A autodeclaracdo, nesse
contexto, ndo ¢ apenas um dado estatistico, mas um marcador identitdrio que influencia
diretamente a experiéncia escolar, as relagdes sociais € 0 acesso a politicas publicas de inclusao.

A baixa representatividade de estudantes que se identificam como indigenas ou orientais
pode indicar, por um lado, a invisibilidade dessas identidades no espago escolar, e por outro, a
dificuldade de reconhecimento e afirmagao cultural em ambientes que ainda operam sob 16gicas
eurocentradas. Para os estudantes ciganos, que muitas vezes ndo se enquadram diretamente nas
categorias do IBGE, esse dado também levanta reflexdes sobre os limites das classificagdes
oficiais e a necessidade de ampliar os instrumentos de reconhecimento da diversidade étnico-
cultural.

A escola, portanto, deve assumir um papel ativo na valorizacao das identidades raciais
e culturais de seus estudantes, promovendo praticas pedagdgicas que reconhegam e respeitem
a pluralidade presente em seu cotidiano. A formagdo docente, os materiais didaticos e os
projetos escolares devem incorporar essa diversidade como elemento estruturante da educagao

democratica e inclusiva.

Distribuicido por Sexo dos Estudantes: Perspectivas de Género na Educacio

Os dados referentes a pergunta “Qual € o seu sexo?” revela que, entre os 36 estudantes
do 5° ano da EMEF Irma Iraides Holanda, 63,9% se identificam como do sexo feminino e
36,1% como do sexo masculino. Essa predominancia de meninas na amostra pode influenciar

diretamente as dindmicas de participagdo, socializacdo e percep¢do de pertencimento no
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ambiente escolar.

A andlise da distribuicdo por sexo ¢ fundamental para compreender como as relagdes
de género se manifestam na escola, especialmente em contextos de diversidade étnico-cultural.
Estudos sobre educagdo e género apontam que meninas, sobretudo aquelas pertencentes a
grupos racializados ou culturalmente marginalizados, enfrentam desafios especificos
relacionados a invisibilidade, a dupla discriminagdo e a sub-representacdo em espagos de poder
e decisdo.

No caso das criangas ciganas, ¢ importante considerar como os papéis de género sao
construidos dentro da cultura e como esses valores dialogam (ou entram em conflito) com as
normas escolares. A presenca significativa de meninas ciganas na escola pode indicar avangos
no acesso a educacdo, mas também exige atencdo as praticas pedagdgicas que garantam
equidade, respeito as identidades e combate a estereotipos.

A escola, como espago de formagdo integral, deve promover uma abordagem
interseccional que considere simultaneamente as dimensdes de género, etnia e cultura. Isso
implica ndo apenas reconhecer as diferencas, mas também construir estratégias que assegurem
a participacao plena e significativa de todos os estudantes, independentemente de seu sexo ou

origem.

Autodeclaracio como Crianc¢a Cigana: Identidade e Reconhecimento

Os resultados referente a pergunta “Vocé ¢ uma crianca cigana?” revela que, entre os
36 estudantes do 5° ano da EMEF Irma Iraides Holanda, 47,2% se autodeclaram como ciganos,
enquanto 52,8% nado se identificam como pertencentes a esse grupo. Essa distribuicao
equilibrada entre criangas ciganas e ndo ciganas oferece uma oportunidade valiosa para analisar
as relacdes interculturais no ambiente escolar e os impactos da identidade étnica na vivéncia
educacional.

A autodeclaracdo como cigano representa um ato de afirmagdo identitaria,
especialmente em um contexto histérico marcado pela invisibilidade e pelo preconceito. O fato
de quase metade dos estudantes se reconhecerem como ciganos indica ndo apenas a presenga
significativa dessa comunidade na escola, mas também a possibilidade de construcdo de
espacos de pertencimento e valorizagao cultural.

Contudo, € necessario considerar que a autodeclarag¢do pode ser influenciada por fatores

externos, como o medo da discriminag¢do ou a auséncia de reconhecimento institucional. Em
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muitos casos, criancas ciganas podem optar por ndo se identificar como tal, justamente para
evitar estigmas ou situacdes de exclusdo. Por isso, os dados devem ser interpretados com
sensibilidade, levando em conta o contexto social e as praticas escolares que favorecem (ou
dificultam) o reconhecimento da identidade cigana.

A escola, nesse cendrio, tem um papel fundamental na promog¢do de uma educacio
intercultural, que ndo apenas acolha a diversidade, mas que a valorize como elemento
constitutivo do processo educativo. Isso implica garantir que os estudantes ciganos se sintam
seguros para afirmar sua identidade, que suas culturas sejam representadas no curriculo e que
haja didlogo constante entre os saberes escolares e os saberes comunitarios.

A andlise qualitativa dos resultados revela que as criangas ciganas vivenciam a escola
de forma ambivalente: embora participem das atividades e reconhecam a importancia da
educacao, enfrentam obstaculos relacionados a identidade, a aceitagado ¢ a valorizacao cultural.
Os dados apontam para sentimentos de ndo pertencimento, dificuldades de socializagdo e
auséncia de reconhecimento da cultura cigana no ambiente escolar.

Esses desafios evidenciam a necessidade de uma abordagem pedagdgica que va além
da inclusdo formal e promova uma educacdo intercultural, capaz de dialogar com os saberes
comunitarios, respeitar as identidades dos estudantes e construir praticas que favoregam o
protagonismo dos sujeitos. A escola, nesse contexto, deve assumir um papel ativo na promogao
da equidade, da justica social e da valorizagdo da diversidade.

A EMEF Irma Iraides Holanda, ao acolher estudantes ciganos, tem diante de si a
oportunidade de se tornar um espago de transformagdo, onde a diferen¢a ndo seja vista como
obstaculo, mas como poténcia educativa. Para isso, ¢ fundamental que o projeto pedagogico da
escola incorpore acdes concretas de reconhecimento cultural, formag¢do docente para a
diversidade e escuta ativa das vozes que compdem seu cotidiano.

A composi¢cdo familiar apresenta diversidade, incluindo maes, pais, avds e outros
responsaveis, o que demanda da escola flexibilidade e sensibilidade em suas abordagens.
Observa-se variacao significativa nos niveis de escolaridade dos responsaveis, sendo que baixos
indices podem repercutir no suporte ao estudo domiciliar. A utilizagdo da autodeclaragdo de
cor/raca e identidade cigana possibilita a identificagdo de grupos especificos e a proposicao de
acoes afirmativas. O cruzamento do bairro de residéncia com demais dados permite uma analise
mais aprofundada das desigualdades territoriais.

A Educacio na Perspectiva das Familias Ciganas: Acesso, Permanéncia e

Reconhecimento
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Compreender as relagdes entre familias ciganas e a escola exige mais do que a analise
de dados quantitativos ou registros administrativos. Trata-se de acessar dimensoes subjetivas,
afetivas e culturais que permeiam o cotidiano escolar e que, muitas vezes, permanecem
invisiveis aos instrumentos tradicionais de avaliacdo. Nesse sentido, a realizacdo de uma
pesquisa oral de carater qualitativo com os pais de criangas ciganas da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Irma Iraides Holanda revela-se fundamental para captar as nuances dessas
relagdes, suas tensdes, expectativas e sentidos atribuidos a escolarizagao.

A oralidade, enquanto forma legitima de expressdo e transmissdo de saberes, ocupa
lugar central na cultura cigana. Ao privilegiar a escuta ativa ¢ o didlogo como método de
investigacdo, a pesquisa qualitativa respeita os modos proprios de comunicagdo dessa
comunidade e permite que os sujeitos falem a partir de suas experiéncias, € ndo apenas como
objetos de estudo. Essa abordagem possibilita compreender como os pais ciganos percebem a
escola, quais obstaculos enfrentam, como se posicionam diante das praticas pedagogicas e que
estratégias mobilizam para garantir — ou ndo — a permanéncia dos filhos no espaco escolar.

Além disso, a pesquisa oral contribui para desconstruir esteredtipos e ampliar o
repertdrio institucional sobre as familias ciganas, promovendo uma aproximacao mais sensivel
e contextualizada entre escola e comunidade. Ao dar voz aos pais, a investigacdo reconhece
que a inclusdo escolar nao se realiza apenas dentro da sala de aula, mas também nas relagdes
construidas com os responsaveis, nos processos de escuta e na valorizacdo das identidades
culturais.

Assim, esta se¢ao busca apresentar e interpretar os relatos dos pais de criangas ciganas,
evidenciando os sentidos que atribuem a escola, os desafios enfrentados e as possibilidades de
construcdao de uma educagdo que dialogue com suas realidades. A pesquisa oral, nesse contexto,
ndo ¢ apenas um recurso metodoldgico, mas um gesto ético e politico de reconhecimento da
diversidade e de promocao da justi¢a educacional.

A escolha pela pesquisa oral como metodologia complementar deste estudo parte do
reconhecimento de que as experiéncias dos povos ciganos, especialmente no contexto geral,
tém sido historicamente silenciadas ou distorcidas pelos discursos oficiais. Ao privilegiar a
escuta dos pais de criancas ciganas da Escola Municipal de Ensino Fundamental Irma Iraides
Holanda Lavour, busca-se construir uma narrativa que valorize a memoria, a subjetividade e os
saberes comunitarios, em didlogo com os pressupostos da historia oral e dos estudos sobre

relagdes étnico-raciais.
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Paul Thompson, um dos principais tedricos da historia oral, afirma que essa abordagem
“pode transformar o conteudo da histdria, estender seu alcance, trazer reconhecimento aos
grupos negligenciados e ajudar a democratizar a producdo do conhecimento historico”
(Thompson, 2002, p. 25). No caso dos ciganos, essa transformacao ¢ urgente, pois trata-se de
um povo cuja trajetdria tem sido marcada por estigmas, invisibilizagdes e politicas de
assimilagao.

Ecléa Bosi reforca que a escuta sensivel ¢ também um gesto ético, ao afirmar que “a
memoria € uma forma de resisténcia. Escutar o outro € acolher sua historia, seus afetos, seus
siléncios” (Bosi, 1994, p. 13). Ao ouvir os pais ciganos, a pesquisa ndo apenas coleta dados,
mas reconhece suas vivéncias como legitimas e dignas de atencdo académica, revelando os
sentidos atribuidos a escola, a educacao ¢ a convivéncia com a sociedade envolvente.

Stuart Hall contribui com a compreensdo de que “as identidades ndo sdo fixas, mas
construidas historicamente, em relacdo com o outro e com as institui¢des” (Hall, 2006, p. 11).
A escola, nesse sentido, ¢ um espago de disputa simbdlica, onde os pais ciganos negociam o
pertencimento de seus filhos, ora valorizando a educagcdo como possibilidade de mobilidade
social, ora resistindo as praticas que invisibilizam sua cultura.

Michel Pollak, ao discutir a memoria coletiva, destaca que ela “¢ feita de escolhas, de
esquecimentos e de reconstrucdes. Ela revela os conflitos e as disputas simbolicas de uma
sociedade” (Pollak, 1989, p. 34). Os depoimentos dos pais ciganos, portanto, ndo apenas
informam sobre a realidade escolar, mas também expressam os conflitos étnico-raciais vividos
em Sousa—PB, revelando tensoes entre inclusdo formal e exclusdo simbélica.

Jodo Pacheco de Oliveira, ao tratar dos povos tradicionais, afirma que “o
reconhecimento das especificidades culturais dos povos tradicionais ¢ condi¢do para a
construcdo de politicas publicas verdadeiramente inclusivas” (Oliveira, 2006, p. 47). A escola,
como espaco privilegiado de formagao cidada, precisa incorporar essas especificidades em suas
praticas pedagodgicas, projetos e relacdes com as familias, sob pena de reproduzir 16gicas
excludentes.

Assim, a pesquisa oral se apresenta ndo apenas como técnica metodoldgica, mas como
ferramenta epistemologica e politica, capaz de revelar as nuances das relacdes entre os pais
ciganos e a escola, e de contribuir para a constru¢do de uma educagdo mais justa, plural e
comprometida com a diversidade.

Analise do Relato 1 — Pai de aluna cigana da EMEF Irma Iraides Holanda
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Perfil do entrevistado

O entrevistado ¢ pai de uma menina cigana matriculada na EMEF Irma Iraides Holanda
desde os cinco anos de idade, iniciando na educacao infantil. Residente da comunidade de Pedro
Maia, ele demonstra vinculo duradouro com a escola e preocupacao com a formagao da filha.

Acesso a escola e matricula

O pai afirma que a filha teve acesso a escola mais proxima da comunidade e que a
matricula foi realizada com facilidade. Isso indica que, a0 menos nesse caso, ndo houve
barreiras institucionais para o ingresso da crianga cigana na rede publica de ensino.

“O senhor acredita que as criangas tém acesso as escolas mais proximas? [...] possam
fazer a matricula com facilidade.”

Valor da educagdo e expectativas

O entrevistado atribui grande valor a educagdo, especialmente como meio de inser¢ao
no mercado de trabalho. Ele expressa o desejo de que a filha possa estudar, fazer faculdade e
conquistar uma profissdo, revelando uma visdo positiva sobre o papel da escola na
transformacgao social.

“Eu futura mercado trabalho fazer uma faculdade, ter a profissdo dela. [...] E isso que o
senhor sonha para ela.”

Apesar disso, ha uma frase que revela uma percepcao de vulnerabilidade:

“No fim de tudo, a gente praticamente ndo ¢ nada, né.”
Essa fala pode ser interpretada como expressdo de uma identidade social marcada pela
exclusdo, reforcando a importancia da escola como espaco de valorizagdo e reconhecimento.

O pai considera a frequéncia da filha satisfatoria, afirmando que ela so falta em casos
de doenga ou imprevistos. Demonstra cuidado e comprometimento com a escolarizagdo da
crianga.

“Dificilmente ela falta. [...] Ela sempre vem.”

Relacgoes na escola

O entrevistado afirma que as criangas ciganas sao tratadas com respeito, em igualdade
com as ndo ciganas. Essa percepcao positiva reforca a ideia de que a escola tem promovido um
ambiente acolhedor e equitativo.

“As criancas que estudam aqui sdo tratadas com respeito em comparagdo com outras
criangas nao ciganas.”

Valorizagdo da cultura cigana

Ao ser questionado sobre o acolhimento da cultura cigana nos projetos e festas
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escolares, o entrevistado ndo menciona agdes especificas, o que pode indicar auséncia ou
desconhecimento de praticas pedagogicas voltadas a valorizagdo cultural.

Percepc¢do da sociedade sousense

O entrevistado reconhece que ainda ha preconceito e discriminagdo contra os ciganos
por parte da populacdo de Sousa, embora também afirme que a situagdo “continua do mesmo
jeito”. Essa ambivaléncia revela que, apesar de avangos institucionais, o estigma social persiste.

“Acho que ele tem preconceito, tem discriminacao. [...] Acho que ja melhorou. [...] No
mesmo jeito.”

Fixagao territorial e apoio politico

O entrevistado relata que os ciganos se fixaram em Sousa hd mais de 40 anos,
mencionando o ano de 1982 como referéncia. A fixagdo ¢ atribuida & vontade dos grupos
ciganos, com apoio politico e busca por seguranga territorial.

“Foi a vontade. [...] Tudo partiu do chefe. [...] Acolhimento no territério.”

O relato revela uma trajetoria de valorizagdo da educacdo por parte da familia cigana,
com forte vinculo afetivo com a escola e expectativas de ascensao social. Ao mesmo tempo,
evidencia que, apesar do respeito institucional, ainda ha lacunas na valorizagdo da cultura
cigana e na superag¢do do preconceito social. A fala do entrevistado reforca a importancia da
pesquisa oral como ferramenta para compreender as subjetividades e os sentidos atribuidos a

escolarizagdo por grupos historicamente marginalizados.

Relato 2 — Mie cigana sobre a escolarizacio de crianc¢a e vivéncia em Sousa

Perfil da entrevistada

Mulher cigana, mae de dois filhos, sendo uma menina ainda matriculada na EMEF Irma
Iraides Holanda e um rapaz ja no ensino médio. A entrevistada vive em Sousa desde os quatro
anos de idade e demonstra forte vinculo com a comunidade local.

Acesso a escola e matricula

A entrevistada relata que a filha estuda na escola desde a educagdo infantil e que nunca
houve troca de institui¢do. A matricula foi realizada com facilidade, o que reforga a ideia de
acessibilidade escolar para criangas ciganas na regiao.

Valor da educag¢do e expectativas

A mae atribui grande valor a educacdo, especialmente por reconhecer que,

historicamente, os ciganos nao tiveram acesso a oportunidades escolares. Ela expressa o desejo
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de ver os filhos formados, mesmo reconhecendo as dificuldades enfrentadas pela comunidade.

“Tem muito valor para nds, muito mesmo, porque a gente nao tinha essa oportunidade.”

Essa fala revela uma ruptura geracional: enquanto ela ndo teve acesso a escolarizacao
plena, projeta para os filhos um futuro diferente, com formagao e insercao social.

“E muito dificil o cigano se formar, fazer uma oportunidade... Mas eu confio muito em
Deus e eu tenho fé que eu vou ver meus dois filhos formando.”

A fé aparece como for¢a motriz diante das dificuldades, refor¢ando o papel da
espiritualidade na resiliéncia da comunidade cigana.

Frequéncia escolar e desafios familiares

A entrevistada reconhece que a filha tem faltado a escola, mas justifica as auséncias por
questoes de saide — tanto da crianga quanto dela propria. A falta de recursos financeiros para
transporte e atendimento médico ¢ um obstaculo direto a permanéncia escolar.

“As vezes, quando eu t6 com essa crise, eu ndo consigo me levantar para levantar. E ela
depende de mim.”

“Para levar no hospital eu tenho que conseguir 20 reais, 10, para pagar uma moto-taxi.
Ai ndo tem.”

Além disso, menciona problemas hereditarios de saude, como doencas intestinais, que
afetam a rotina escolar. A fala revela como a vulnerabilidade socioecondmica impacta
diretamente o direito a educacao.

Relacoes na escola

A entrevistada afirma que as criangas ciganas sdo tratadas com respeito e igualdade na
escola, sem distingdo em relacdo as ndo ciganas. Isso refor¢a a imagem da EMEF Irma Iraides
como espago de acolhimento.

“Porque agora eu ndo tenho o que reclamar, ndo. Nenhum atrito. Todos tratados com
muito respeito.”

Valorizagdo da cultura cigana

A mae destaca que a escola valoriza a cultura cigana, especialmente em datas
comemorativas como o Dia do Cigano. Menciona eventos, dangas e até oficinas de dialeto, o
que demonstra uma iniciativa pedagdgica de inclusao cultural.

“No Dia do Cigano, faz uma festinha, faz um evento, dé valor aquilo, né? D4 valor as
dancas também.”

Esse reconhecimento ¢ fundamental para fortalecer o sentimento de pertencimento dos

alunos ciganos e combater o apagamento cultural.
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Percepc¢ado da sociedade sousense

A entrevistada relata episodios de discriminagdo fora da escola, como o caso em que foi
negada uma carona por um morador local. Ela acredita que o preconceito ainda existe, embora
reconheca avancos na consciéncia social.

Ela relata um episodio marcante:

“Af eu disse, mogo, me ajude. Me dé uma carona... Sabe o que ele me respondeu? ‘Eu
tenho cara de mototaxi, sou obrigado a dar carona?”

Esse trecho revela o preconceito velado e a exclusdo cotidiana que os ciganos
enfrentam, mesmo sendo parte da cidade ha décadas.

A fala revela uma ambivaléncia: ha avangos, mas o estigma ainda persiste. Ela defende
que os ciganos sdo parte da cidade, afirmando que “todos sdo sousenses”, o que reforca uma
reivindicagdo de pertencimento territorial e social.

Fixagao territorial e apoio politico

A entrevistada relata que os ciganos se fixaram em Sousa ha mais de 40 anos, com apoio
politico de figuras como Antonio Mariz e Dr. Nelson. Essa memoria coletiva reforga a
legitimidade da presenga cigana na cidade e a importancia de politicas publicas de acolhimento.

“Os ciganos sao sousenses, porque ja faz um monte de tempo que estdo aqui. Entdo nao
se pode falar em sousenses e ciganos, ¢ tudo do mesmo corpo.”

Essa afirmacdo ¢ poderosa, pois reivindica pertencimento e igualdade, desafiando a
visdo de que os ciganos sdo “de fora” ou “transitorios.

Este relato ¢ um testemunho potente sobre os avancos e desafios da escolarizacdo cigana
em Sousa. A mae reconhece o valor da educa¢do como ferramenta de transformacdo, mas
também denuncia os obstaculos materiais que dificultam a permanéncia escolar. A escola
aparece como espago de respeito e valorizag¢do cultural, enquanto a sociedade ainda carrega
tracos de discriminacgdo. A fala revela uma identidade cigana em processo de afirmacao, que

reivindica pertencimento, dignidade e oportunidades.

Relato 3 — Pai cigano sobre a escolarizacio da filha

Perfil do entrevistado

Homem cigano, pai de uma aluna da EMEF Irma Iraides Holanda. O relato demonstra
envolvimento familiar com a escola e percepc¢do positiva sobre o ambiente escolar. O
entrevistado também compartilha memorias transmitidas por geracdes anteriores sobre a

fixagdo dos ciganos em Sousa.
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Acesso a escola e matricula

O entrevistado afirma que a matricula da filha foi realizada com facilidade e que ndo
houve empecilhos para o ingresso na escola. Isso reforga a ideia de que, atualmente, ha abertura
institucional para a inclusdo de criangas ciganas.

“Foi de boa, nenhum empecilho.”

Valor da educacgdo e expectativas

Ele atribui grande importancia a educacgdo, tanto para a crianca quanto para a familia
cigana. Acredita que a escolarizagdo pode proporcionar conquistas futuras, como uma profissao
e melhores condigdes de vida.

“Acredito que futuramente elas podem conquistar muita coisa, né? Uma profissdo.”

Essa fala revela uma visdo esperangosa e pragmatica sobre o papel da escola na
transformacgao social.

Frequéncia escolar e motivos de auséncia

O pai considera a frequéncia da filha satisfatéria, afirmando que ela comparece
diariamente e que as auséncias sao motivadas por doenga. Isso demonstra comprometimento
familiar com a rotina escolar.

“Ela vem todos os dias. Quando falta, o motivo ¢ doenca.”

Relacgoes na escola

O entrevistado afirma que nao ha diferenca no tratamento entre criangas ciganas € nao
ciganas. Relata que todos sdo tratados com respeito, o que reforca a imagem da escola como
espaco de equidade.

“Nao existe diferenca. [...] Sao tratadas com respeito.”

Valorizagdo da cultura cigana

Ele reconhece que a escola valoriza a cultura cigana em datas comemorativas e eventos
de acolhimento. Menciona que participa desses momentos junto com a esposa, o que indica
envolvimento familiar nas atividades escolares.

“A escola valoriza nas datas comemorativas, nos acolhimentos. [...] Eu chego a
participar desses momentos com minha esposa.”

Percep¢do da sociedade sousense

O entrevistado acredita que ainda existe preconceito na sociedade de Sousa, embora nao
relate episodios pessoais de discriminacao. Ele reforga que os ciganos sao sousenses, com mais
de 40 anos de fixacado na cidade.

“Faz uns 40 anos que os ciganos de Sousa sdo sousenses. [...] E a mesma coisa de quem
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nasceu aqui.”

Essa fala ¢ uma reivindicag¢do de pertencimento e identidade local, que busca romper
com a ideia de “estrangeiros internos”.

Fixacado territorial e memoria coletiva

Embora ndo tenha vivido o processo de fixacdo, o entrevistado relata que, segundo seu
pai e avd, os ciganos receberam apoio de Antonio Mariz para se estabelecerem em Sousa. Essa
memoria reforga a legitimidade da presenga cigana e a importancia do apoio politico.

“Quem deu o local para poder fixar foi Antonio. [...] Dai vocés receberam.”

Este relato reforga a imagem da escola como espaco de respeito, inclusdo e valorizacao
cultural. A fala do entrevistado revela uma visdo positiva sobre a educagdo e seu potencial
transformador. Ao mesmo tempo, aponta para a persisténcia do preconceito social, ainda que
ndo vivenciado diretamente. A memoria coletiva sobre a fixacdo territorial dos ciganos em
Sousa ¢ um elemento importante para a constru¢ao de identidade e pertencimento. A
participagdo familiar nas atividades escolares é um indicativo de envolvimento comunitario e

fortalecimento dos vinculos com a instituicao.

Relato 4 — Mie cigana sobre escolarizacio e preconceito social

Perfil da entrevistada

Mulher cigana, mae de dois filhos matriculados na EMEF Irma Iraides Holanda. O
relato ¢ direto e objetivo, mas revela percepcdes profundas sobre educacdo, cultura e
discriminacgao.

Acesso a escola e matricula

A entrevistada afirma que o acesso a escola foi facil e que conseguiu realizar a matricula
sem dificuldades. Isso reforca a ideia de que a escola tem se mostrado acessivel as familias
ciganas da comunidade.

“Acesso facil, nao ¢ dificil fazer matricula. Conseguiu fazer.”

Valor da educag¢do e expectativas

Ela atribui grande valor a educacao, acreditando que os filhos podem conquistar “tudo”
com o estudo — especialmente uma profissdo e reconhecimento social. Essa fala revela uma
visao otimista e transformadora da escolarizacao.

“Acredito que elas podem conseguir tudo com a educacdo. Uma profissao,
reconhecimento.”

Frequéncia escolar e motivos de auséncia
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A entrevistada considera a frequéncia dos filhos satisfatéria, afirmando que eles
raramente faltam. Quando hd auséncia, o motivo ¢ geralmente doenga, o que indica
comprometimento familiar com a rotina escolar.

“Eles vém com frequéncia. Dificilmente faltam. Quando falta, ¢ doenga.”

Relacoes na escola

Ela afirma que as criangas ciganas s3o tratadas com respeito e que ndo ha distingdo em
relagdo as criancas nao ciganas. Isso refor¢a a imagem da escola como espaco de equidade e
acolhimento.

“Mesmo jeito, né. Tem o mesmo tratamento.”

Valorizagdo da cultura cigana

A entrevistada menciona que a escola realiza eventos importantes para a cultura cigana,
como o Dia do Cigano. Isso demonstra que hé iniciativas pedagdgicas voltadas a valorizagao
da identidade cultural.

“Tem algum evento que a escola faca que a senhora acha muito importante pra cultura
cigana? O Dia dos Ciganos.”

Percepc¢do da sociedade sousense

Este trecho do relato € especialmente contundente. A entrevistada denuncia que, mesmo
com habilidades e qualificagdo, ciganos enfrentam dificuldades para conseguir emprego. Ela
expressa indignagdo com o preconceito persistente e afirma que os ciganos sao, muitas vezes,
mais educados e cuidadosos do que outros grupos.

“Mesmo que tenha formag¢do, o povo, tem muito preconceito. [...] Eu ndo entendo por
que existe esse preconceito ainda.”

Ela também destaca que ndo conhece casos de abandono infantil entre os ciganos,
valorizando a estrutura familiar e os cuidados com as criangas.

“Eu ndo vejo crianca cigana abandonada. [...] A tradi¢ao ¢ forte.”

Fixagao territorial e apoio politico

A entrevistada afirma que os ciganos se assentaram em Sousa hé cerca de 40 anos, por
vontade propria, com apoio politico na época. Isso reforc¢a a legitimidade da presenca cigana e
a importancia do acolhimento institucional.

“Foi com vontade propria. Tiveram muito apoio na época.”

Este relato reforga os principais eixos da pesquisa: a escola como espaco de respeito e
inclusdo, a valorizagdo da cultura cigana em eventos escolares, e a persisténcia do preconceito

social fora do ambiente educacional. A entrevistada denuncia a exclusdo do mercado de
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trabalho, mesmo diante da qualificacdo, e valoriza a estrutura familiar cigana como exemplo de
cuidado e responsabilidade. A fala revela uma identidade cigana marcada pela dignidade,

resisténcia e busca por reconhecimento.

Relato 5 — Mie cigana sobre escolarizacio, saude, cultura e discriminacgio

Perfil da entrevistada

Josefa, mulher cigana, mae de filhos que estudaram na EMEF Irma Iraides Holanda e
atualmente estdo em outras institui¢des. O relato ¢ extenso e revela uma trajetoria familiar
marcada por esforco, superagao e busca por reconhecimento.

Acesso a escola e matricula

Josefa relata que os filhos foram matriculados com facilidade na escola, embora tenha
enfrentado episddios pontuais de discriminagao por parte de professores. Ela menciona que uma
filha sofreu com atitudes de um docente, mas conseguiu superar a situagdo e hoje esta na
universidade.

“So teve uma filha minha que teve uma discriminac¢dozinha do professor Geraldo. [...]
Hoje ela ta na faculdade.”

Outro filho também enfrentou dificuldades com uma professora, mas apds intervencao
da familia, foi transferido de turno e passou a frequentar regularmente.

“Nos primeiros dias tinha uma professora que tava pegando muito no pé dele. [...] Foi
transferido para a noite, agora ele vai todo dia.”

Valor da educag¢do e expectativas

A entrevistada atribui grande valor a educagdo, equiparando sua importancia para os
ciganos e ndo ciganos. Ela reconhece que o ensino ¢ essencial para o desenvolvimento dos
filhos e celebra as conquistas académicas da familia.

“O valor ¢ o mesmo do povo da rua mesmo, ¢ tudo igual.”

Ela menciona com orgulho os bons resultados dos filhos em provas e no ENEM,
refor¢ando a ideia de que os ciganos tém capacidade e mérito, apesar das barreiras sociais.

“Meu filho tirou nove, outro dez, outro tirou oito ¢ meio. [...] Minha filha tirou 870
pontos no ENEM.”

Frequéncia escolar e saude mental

Josefa relata que o filho Damido ¢ muito inteligente, mas enfrentava crises de ansiedade

que afetavam sua frequéncia escolar. Ela demonstra sensibilidade ao lidar com a situacdo e
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busca apoio da escola para compreender o problema.

“As vezes chorava e ndo queria ir. [...] Eu entendia, mandava rever a ela.”

O relato revela como questdes de saude mental podem impactar a permanéncia escolar
e como o acolhimento institucional ¢ fundamental nesses casos.

Relacoes na escola

Ela afirma que os filhos foram tratados com respeito € que nunca presenciou
discriminagao por parte da equipe escolar. Participava das reunides e se sentia acolhida.

“Era tudo igual. [...] Nunca tive queixa.”

Valorizagdo da cultura cigana

Ela relata que a escola valorizava a cultura cigana em festas e eventos, ¢ que a familia
participava ativamente dessas celebragoes. Isso refor¢a o papel da escola como espago de
reconhecimento cultural.

“Toda festinha que tinha a gente ia, comemorava. [...] Era tudo normal.”

Percepc¢do da sociedade sousense

Apesar da boa experiéncia na escola, Josefa denuncia a persisténcia da discriminagao
na sociedade sousense. Ela relata que mesmo com boas notas e aprovacao no ENEM, sua filha
nao recebeu reconhecimento publico por parte da direcao escolar.

“Ela tirou 870 pontos no ENEM. [...] O diretor nem parabéns deu.”

Esse episodio revela como o preconceito pode se manifestar de forma sutil, negando
reconhecimento e visibilidade as conquistas dos ciganos.

Acesso a politicas publicas

Josefa compartilha sua frustragdo com o corte do Bolsa Familia, mesmo tendo filhos
estudantes e uma filha com deficiéncia. Ela relata dificuldades para entender os critérios de
exclusdo e denuncia a falta de orientagdo adequada.

“Foi cortado meu Bolsa Familia. [...] Eu ndo entendi ndo, porque aqui tem varias que
tém filhos encostados e recebem.”

Esse trecho evidencia a vulnerabilidade social da familia e a dificuldade de acesso a
direitos basicos, mesmo com cadastro ativo no CadUnico.

Fixacao territorial e memoria coletiva

Também confirma que os ciganos se fixaram em Sousa ha cerca de 40 anos, por vontade
propria, sob lideranga de um chefe cigano. Essa memoria reforga a legitimidade da presenga
cigana na cidade.

“Foi comandado pelo chefe. [...] Foi com vontade propria.”
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O Relato 5 ¢ um testemunho profundo sobre os desafios enfrentados pelas familias
ciganas na busca por inclusdo educacional e social. A entrevistada valoriza a escola como
espaco de acolhimento e reconhecimento, mas denuncia episddios de discriminagao
institucional e exclusdo de politicas publicas. A saude mental e a vulnerabilidade econémica
aparecem como fatores que impactam diretamente a permanéncia escolar. O relato também
revela orgulho pelas conquistas dos filhos e refor¢a a identidade cigana como digna, capaz e

merecedora de respeito.

Analise Comparativa dos Relatos: Escolarizacao de Criancas Ciganas em Sousa

A partir dos cinco relatos coletados junto a familias ciganas da cidade de Sousa, ¢
possivel tragar um panorama multifacetado sobre o processo de escolarizacdo, as relagdes
institucionais e as percepgdes sociais que envolvem a educagdo de criangas ciganas. A analise
comparativa revela padrdes recorrentes, singularidades e tensdes que ajudam a compreender os

avancos e os desafios enfrentados por esse grupo historicamente marginalizado.

Acesso a escola e matricula

Todos os entrevistados afirmam ter conseguido matricular seus filhos com facilidade
nas escolas publicas da regido, especialmente na EMEF Irma Iraides Holanda, que aparece
como referéncia de acolhimento e proximidade territorial. A excec¢do pontual ocorre no Relato
5, em que a entrevistada menciona episddios de discriminagdo por parte de professores,
resolvidos com intervencao familiar. Esse dado revela que, embora o sistema educacional esteja
acessivel, ainda ha desafios na convivéncia escolar que exigem atengao.

O acesso a educagdo ¢ um direito constitucional, mas sua efetivagdo entre grupos
tradicionais como os ciganos depende de politicas publicas sensiveis as especificidades
culturais e territoriais’.

Valor atribuido a educacdo

A escolarizacdo ¢ amplamente valorizada pelas familias ciganas, que a reconhecem
como ferramenta de transformacao social. Os relatos expressam expectativas de que os filhos
possam conquistar profissdes, reconhecimento e autonomia por meio da educagdo. Essa

valorizagdo ¢ especialmente significativa quando se considera o historico de exclusdo

® BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988. Art. 205



90

educacional enfrentado por geracdes anteriores.

Segundo Candau (2012), a educacdo intercultural deve promover o didlogo entre
saberes e reconhecer os sujeitos em sua diversidade, rompendo com modelos homogéneos de
escolarizacdo'”.

Frequéncia escolar e permanéncia

A frequéncia escolar ¢ considerada satisfatoria na maioria dos relatos, com auséncias
ocasionais justificadas por doencas. No Relato 5, destaca-se a presenca de crises de ansiedade
como fator que compromete a permanéncia escolar, revelando a importancia do acolhimento
psicologico e da atencdo a saude mental. O Relato 2 também aponta dificuldades financeiras
como obstaculo para levar a filha ao hospital, o que afeta diretamente sua frequéncia.

A permanéncia escolar estd diretamente ligada as condi¢des materiais de vida e ao
suporte institucional. Como destaca Arroyo (2011), € preciso considerar os sujeitos em sua
integralidade, reconhecendo suas vulnerabilidades e poténcias'!.

Relacgoes na escola

Todos os relatos indicam que as criangas ciganas sdo tratadas com respeito e igualdade
nas escolas, sem distingdo em relacdo as criangas ndo ciganas. Os entrevistados relatam
participagdo em reunides e eventos escolares, o que demonstra envolvimento familiar e
fortalecimento dos vinculos com a institui¢ao.

Esse ambiente de respeito ¢ fundamental para a constru¢do de uma escola democrética,
como propde Veiga (2003), que defende a gestdo participativa como caminho para a inclusdo
efetiva'?,

Valorizagdo da cultura cigana

A valorizacao da cultura cigana ¢ mencionada em trés dos cinco relatos, com destaque
para o Dia do Cigano e apresentagdes culturais como dangas tipicas. O Relato 2 menciona uma
oficina de dialeto cigano, indicando a¢des pedagogicas mais profundas. Por outro lado, o Relato
3 afirma nunca ter presenciado atividades voltadas a cultura cigana, revelando uma
desigualdade na abordagem cultural entre diferentes institui¢des.

A auséncia ou presenc¢a de praticas pedagogicas voltadas a identidade cigana revela o
grau de compromisso da escola com a educagdo intercultural. Como afirma Hall (2006), a

identidade cultural ¢ construida na relagdo com o outro e precisa ser reconhecida

10 CANDAU, Vera Maria. Educagao intercultural: mediagdes € praticas pedagogicas. Petropolis: Vozes, 2012.
' ARROYO, Miguel. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. Petropolis: Vozes, 2011.

12 VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgdo possivel. Campinas:
Papirus, 2003
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institucionalmente'>.

Percepc¢ado da sociedade sousense

Todos os relatos reconhecem que o preconceito contra ciganos ainda persiste na
sociedade sousense, embora alguns apontem avangos na consciéncia social. Os relatos 2 € 5
trazem episddios concretos de discriminagdo em espagos publicos e institucionais, como a
negacdo de reconhecimento por parte de diretores escolares mesmo diante de conquistas
académicas. Os relatos também reivindicam o pertencimento dos ciganos a cidade, afirmando
que, apds mais de 40 anos de fixagdo territorial, sdo tdo sousenses quanto qualquer outro
cidadao.

Essa reivindicagdo de pertencimento ¢ uma forma de resisténcia simbdlica. Como
aponta Bhabha (1998), os sujeitos subalternos constroem espagos de enunciacdo para afirmar

sua presenca e romper com os discursos hegemonicos'*.

Acesso a politicas publicas

O Relato 5 traz uma dentincia importante sobre o corte do Bolsa Familia, mesmo com
filhos estudantes e uma filha com deficiéncia. A entrevistada relata dificuldades para entender
os critérios de exclusdo e a auséncia de suporte adequado por parte dos 6rgdos responsaveis.
Esse dado revela a vulnerabilidade social das familias ciganas e a dificuldade de acesso a
direitos basicos, o que compromete a permanéncia escolar e o bem-estar familiar.

A exclusdo de grupos vulneraveis das politicas publicas revela falhas na implementagao
de programas sociais. Como destaca Silva (2009), ¢ preciso garantir que os mecanismos de

protecio social alcancem efetivamente os sujeitos que mais necessitam!'>.

Sintese interpretativa

A andlise comparativa dos cinco relatos revela que a escola tem se consolidado como
espago de acolhimento, respeito e valorizagdo cultural para as criangas ciganas em Sousa. No
entanto, persistem desafios relacionados a permanéncia escolar, a saude mental, a

discriminacao social e ao acesso a politicas publicas. As vozes das familias ciganas sao

13 HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2006

1“ BHABHA, Homi K. O local da cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1998

15 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009.
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marcadas por esperanca, resisténcia e desejo de reconhecimento. A educagdo ¢ vista como
caminho para a cidadania plena, mas exige a¢des integradas que articulem cultura, inclusdo e
justica social.

A andlise dos relatos apresentados neste capitulo evidencia que a escolarizacao tem
assumido um papel central na vida das familias ciganas da cidade de Sousa. Longe de ser apenas
um processo formal de ensino-aprendizagem, a educacdo escolar ¢ percebida como um
instrumento de transformacao social, de conquista de autonomia e de afirmacao identitaria.

Os depoimentos revelam que os pais € maes ciganos atribuem grande valor a educagao
dos filhos, projetando nela a possibilidade de acesso ao mercado de trabalho, a formacgao
profissional e ao reconhecimento social. Essa valorizagdo ¢ especialmente significativa quando
se considera o histérico de exclusdo educacional enfrentado por geragdes anteriores, marcadas
pela invisibilidade institucional e pelo preconceito cultural.

A escola publica, especialmente a EMEF Irma Iraides Holanda, aparece como espaco
de acolhimento, respeito e, em alguns casos, de valorizagdo da cultura cigana. Os relatos
indicam que as criangas ciganas sdo tratadas com igualdade em relagdo as demais, e que ha
iniciativas pedagogicas voltadas a celebra¢do da identidade cigana, como festas tematicas e
oficinas culturais. No entanto, essa valorizagdo ainda ¢ desigual entre institui¢des e precisa ser
ampliada de forma sistematica e critica.

Apesar dos avangos institucionais, os relatos também denunciam a persisténcia do
preconceito social fora dos muros escolares. A discriminagdo em espagos publicos, a negacao
de reconhecimento por parte de autoridades escolares e a exclusdo de politicas publicas como
o Bolsa Familia revelam que a cidadania cigana ainda ¢ marcada por barreiras simbolicas e
materiais. A escolarizac¢do, nesse contexto, torna-se também um espaco de resisténcia, onde as
familias ciganas reivindicam pertencimento, dignidade e direitos.

A permanéncia escolar ¢ condicionada por fatores como satde mental, vulnerabilidade
econdOmica e suporte institucional. Os relatos mostram que, para além do acesso, € necessario
garantir condigdes reais de permanéncia, com aten¢ao as especificidades culturais, emocionais
e sociais das criangas ciganas. A escola precisa ser mais do que inclusiva: precisa ser justa,
sensivel e comprometida com a diversidade.

Percebemos, sintéticamente que a escolarizacdo das criancas ciganas em Sousa
representa ndo apenas um direito constitucional, mas uma possibilidade concreta de ruptura
com os ciclos de exclusdo. Para as familias ciganas, educar os filhos ¢ um ato de esperanca e

de afirmagdo. E nesse espago que se constroi o futuro, se desafiam os estigmas e se reivindica
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a cidadania plena. A escola, portanto, deve se reconhecer como parte desse processo, assumindo
0 compromisso €tico e politico de educar com equidade, respeito e interculturalidade.

Portanto, a analise dos dados demonstra avangos significativos, mas também ressalta a
necessidade de continuidade nas politicas e praticas que incentivem a frequéncia escolar. E
fundamental que a escola mantenha o monitoramento sistematico, dialogue com as familias e
promova acgdes que garantam o direito a educagdo, especialmente considerando a diversidade
cultural presente em seu contexto.

Esses desafios indicam a necessidade de politicas mais especificas e dados mais
robustos para garantir uma educacao inclusiva e de qualidade para as comunidades ciganas.

Em suma, a escolarizagdo das criangas ciganas no municipio de Sousa, no sertdo
paraibano, especificamnete na escola investigada, representa ndo apenas o cumprimento de um
direito constitucional, mas também uma oportunidade concreta de enfrentamento aos ciclos
historicos de exclusdo social e educacional. Para as familias ciganas, o ato de matricular e
manter seus filhos na escola é carregado de significados: ¢ uma expressdo de esperanca, de
afirmacao identitaria e de reivindicagao de cidadania plena. Nesse contexto, a escola publica
emerge como espago privilegiado de constru¢do de futuros mais justos, onde se desafiam
estigmas e se promovem praticas pedagogicas que respeitam a diversidade cultural.

O Plano Estadual de Educa¢do da Paraiba (PEE-PB 2015-2025) reconhece a
importancia da inclusdo educacional de grupos historicamente marginalizados, entre eles os
povos ciganos. Em sua meta 8, o plano propode “erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir o
analfabetismo funcional em grupos sociais vulneraveis, com ateng¢ao especial as comunidades
tradicionais™!®. Essa diretriz est4 alinhada com os principios da equidade e da justi¢a social,
que exigem da escola ndo apenas a oferta de vagas, mas a constru¢do de ambientes acolhedores,
dialégicos e interculturais.

A andlise dos dados educacionais da EMEF Irma Iraides Holanda Lavour revela
avangos significativos na matricula e frequéncia escolar de criangas ciganas, resultado de ag¢des
articuladas entre gestores, educadores e liderancas comunitarias. No entanto, tais avangos ainda
sdo frageis e demandam continuidade e aprofundamento. O PEE-PB reforca, em sua meta 4, a
necessidade de “garantir educacdo basica com qualidade para todos, respeitando as
especificidades culturais e sociais dos diferentes grupos”!’. Isso implica que a escola deve

assumir um compromisso €tico e politico com a educacdo intercultural, promovendo praticas

16 Paraiba. Plano Estadual de Educag¢io da Paraiba 2015-2025. Jodo Pessoa: Governo do Estado da Paraiba,
2015. Meta 8.
17Ibid., Meta 4.
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pedagdgicas que valorizem os saberes tradicionais, combatam o preconceito e assegurem o
protagonismo das familias ciganas no processo educativo.

Para que esse compromisso se efetive, ¢ fundamental que as instituigdes escolares
mantenham o monitoramento sistematico da frequéncia, dialoguem continuamente com as
familias e desenvolvam acgdes que garantam o direito & educacdo em sua plenitude. A
valorizagdo da cultura cigana, a formagdo continuada dos professores em tematicas de
diversidade e a articulacdo com politicas publicas intersetoriais sdo estratégias indispensaveis
para consolidar uma educagao inclusiva e transformadora.

A meta contempla ainda 10 ( dez ) estratégias de ac¢des a serem contempladas nessa

politica. Dentre elas destacamos a 17.8:

Garantir a produgdo e publicagio de materiais didaticos especificos,
incorporando aspectos socioculturais ciganos significativos, elaborados com
a participacdo dos professores que atuam nas escolas ciganas, das familias,
dos lideres e dos especialistas nos conhecimentos tradicionais de cada
comunidade, assegurando a distribui¢do nas escolas ciganas de forma gratuita;
(Conselho Estadual de Educagao da Paraiba. Plano Estadual de Educacao da
Paraiba (2015-2025). Jodo Pessoa: Governo do Estado da Paraiba, 2015, p.
105.)

A producdo de materiais didaticos especificos para comunidades ciganas, com
participagdo ativa de professores, familias, lideres comunitarios e especialistas nos saberes
tradicionais, representa uma estratégia essencial para a consolidagdo de uma educacdo
intercultural no Brasil. Essa abordagem reconhece que o processo educativo ndo pode se
restringir a uma logica homogénea e universalizante, mas deve considerar os contextos
socioculturais dos sujeitos envolvidos, especialmente daqueles pertencentes a grupos
historicamente marginalizados.

Segundo Candau (2012), a educagdo intercultural propde uma pratica pedagogica que
valoriza a diversidade cultural e promove o didlogo entre diferentes saberes, rompendo com a
visdo eurocéntrica predominante nas escolas. Nesse sentido, a elaboragcdo de materiais didaticos
que incorporam aspectos significativos da cultura cigana contribui para o fortalecimento da
identidade dos estudantes, além de combater estigmas e preconceitos que ainda persistem no
imaginario social. A inclusdo de contetidos que reflitam os modos de vida, as tradigdes, os
valores e as linguas dos povos ciganos ¢ uma forma de legitimar seus conhecimentos e
promover uma aprendizagem mais significativa.

A participacdo das comunidades na construgdo desses materiais € outro ponto central

da estratégia. Como destaca Arroyo (2011), politicas educacionais voltadas para populagdes
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especificas devem ser construidas com elas, e ndo para elas. A escuta ativa e o protagonismo
dos sujeitos ciganos garantem que os conteudos produzidos estejam alinhados com suas
realidades e aspiracdes, evitando abordagens estereotipadas ou descontextualizadas. Além
disso, a distribui¢do gratuita desses materiais nas escolas ciganas refor¢ca o compromisso com
a equidade, ampliando o acesso a recursos pedagogicos de qualidade.

Entretanto, para que essa estratégia seja efetiva, ¢ necessario enfrentar alguns desafios.
A formacao dos professores que atuam nas escolas ciganas deve incluir contetidos sobre a
histoéria, a cultura e os direitos desses povos, de modo a prepara-los para lidar com a diversidade
de forma critica e respeitosa. Também ¢é fundamental garantir a representatividade real dos
diferentes grupos ciganos — como Calon, especificamente — no processo de elaboragdo dos
materiais, respeitando suas especificidades internas. Por fim, a sustentabilidade da produgao e
atualizagdo desses recursos exige investimentos continuos e politicas publicas comprometidas
com a valorizacdo da diversidade.

Assim, a produ¢ao de materiais didaticos especificos para comunidades ciganas, quando
realizada de forma participativa e contextualizada, constitui uma agdo estratégica para a
promocao de uma educagdo democratica, plural e inclusiva. Trata-se de um passo importante
na constru¢do de politicas educacionais que respeitam os direitos culturais e promovem a
cidadania plena dos povos ciganos, contribuindo para a superacao das desigualdades historicas
que os afetam.

A compreensdo da realidade escolar dos estudantes ¢ um passo fundamental para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas mais inclusivas, eficazes e sensiveis as

especificidades daquela comunidade.
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3° CAPITULO: EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: A
INSERCAO DA CIGANIDADE CALON NO ENSINO DE HISTORIA

A discussao sobre as relagoes €tnico-raciais no contexto educacional brasileiro tem se
consolidado como um campo de reflexdo critica e de agdo pedagdgica comprometida com a
superacdo das desigualdades historicas e com a valorizagdo da diversidade cultural. A
promulgacdo da Lei n® 10.639/2003, posteriormente ampliada pela Lei n® 11.645/2008, instituiu
a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, abrindo
espaco para o reconhecimento de outros grupos étnico-culturais, como os povos ciganos, cuja
presenga e contribuicao historica permanecem invisibilizadas nos curriculos escolares.

Nesse sentido, compreender as relagdes étnico-raciais implica reconhecer os processos
de racializacdo, estigmatizagdo e exclusdo que afetam determinados grupos sociais, bem como
promover praticas educativas que valorizem os saberes, as memorias ¢ as identidades desses
sujeitos. A escola, como espago de formacdo cidada, deve assumir o compromisso ético de
construir ambientes de aprendizagem que respeitem as diferencas e promovam o dialogo
intercultural.

A nogdo de consciéncia histérica, conforme proposta por Jorn Riisen (2001), refere-se
a capacidade dos individuos de atribuir sentido ao tempo historico a partir de suas experiéncias,
narrativas e interpretagcdes. No contexto da educagao escolar, essa consciéncia ¢ mobilizada por
meio do ensino de Historia, que deve possibilitar aos estudantes a constru¢ao de vinculos entre
o passado, o presente e o futuro, favorecendo a compreensdo critica da realidade e o
fortalecimento de suas identidades.

A 1dentidade, por sua vez, € concebida como um processo dinamico, relacional e plural,
que se constitui na interacdo entre os sujeitos € os contextos socioculturais em que estdo
inseridos. Stuart Hall (2006) destaca que as identidades ndo sdo fixas, mas construidas
historicamente, atravessadas por discursos, praticas e relagdes de poder. No caso das criangas
ciganas da etnia Calon, a afirmacdo identitaria esta profundamente ligada a valorizag¢ao de suas
raizes culturais, 8 memoria coletiva e a resisténcia frente aos processos de marginalizagao.

Assim, ao inserir a ciganidade Calon no ensino de Historia, por meio de praticas
pedagdgicas que dialogam com a memoria, a cultura e o protagonismo estudantil, a escola
contribui para a constru¢do de uma consciéncia historica situada, critica e inclusiva. Essa
abordagem ndo apenas amplia o repertorio cultural dos estudantes, como também fortalece o
reconhecimento das multiplas identidades presentes no espago escolar, promovendo uma

educagdo comprometida com a equidade e a justica social.



97

A presenga da etnia Calon no municipio de Sousa, localizado no sertdo da Paraiba,
representa uma dimensdo historica e cultural significativa, embora frequentemente
invisibilizada pelas politicas publicas e pelos discursos oficiais. Os Calon, um dos grupos que
compdem o0s povos ciganos no Brasil, possuem uma trajetéria marcada por deslocamentos,
resisténcia e praticas culturais proprias, que desafiam os esteredtipos e preconceitos
historicamente associados a ciganidade.

Em Sousa, a comunidade Calon se organiza em nucleos familiares que preservam
vinculos identitarios, evidenciados pela oralidade, religiosidade, celebragdes, musica e praticas
tradicionais de subsisténcia. O acesso a educacao formal tem aumentado gradualmente, embora
ainda existam praticas estereotipadas de anticiganismo na sociedade. As principais demandas
do grupo estdo relacionadas a implementagdo de estratégias politicas e pedagdgicas que
promovam maior participacao, permanéncia e frequéncia na rotina escolar. Essas necessidades
apontam para a importancia de politicas educacionais especificas e praticas inclusivas.

A inser¢do das criangas Calon na rede municipal de ensino, especialmente na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Irma Iraides Holanda Lavour, constitui um avango
importante no reconhecimento do direito a educacdo e na constru¢do de praticas pedagodgicas
mais sensiveis a diversidade cultural. A escola, nesse contexto, torna-se um espago de mediagao
entre os saberes tradicionais € os conhecimentos escolares, exigindo dos educadores uma
postura aberta ao didlogo intercultural e a valorizacao das identidades ciganas.

A cartilha formativa “Ciganidade Calon, raizes e memoria”, elaborada no ambito deste
estudo, surge como uma resposta a essa demanda, propondo estratégias de formagao docente
que considerem as especificidades culturais da comunidade Calon e promovam o protagonismo
estudantil. Ao reconhecer a historia e a cultura cigana como parte legitima do curriculo escolar,
a escola contribui para a constru¢do de uma educacdo mais justa, plural e comprometida com
os principios da equidade e da cidadania.

Essa contextualizagdo local ¢ fundamental para compreender os desafios e as
potencialidades da insercao da ciganidade Calon no ensino de Histéria, especialmente no que
se refere a constru¢do de uma consciéncia historica que valorize as memorias e experiéncias
dos sujeitos historicamente marginalizados. A partir dessa perspectiva, o ensino de Historia
pode se tornar um instrumento de transformagdo social, capaz de romper com os siléncios
curriculares e promover a inclusao efetiva das vozes ciganas no espacgo escolar.

Percebemos que durante as entrevistas e suas analises consolidadas no capitulo anterior,

que as familias das criangas ciganas perceberam timidamente as acdes realizadas pela escola
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alusivas a valorizagdo da cultura e histéria do povo cigano, ficando restritas ou limitadas as
comemoracdes do dia do povo cigano, 24 de maio, em referencia a Santa sara Kali e promove
o Festival Janinhar: Arte, Cultura e Conhecimento Cigano, evento que congrega oficinas,

exposi¢cdes dos trabalhos produzidos pelos estudantes e coordenados pelos professores.

As praticas de valorizacio da historia e cultura cigana na rotina da EMEF Irma Iraides

Holanda Lavour

A escola aproveita esta programagdo para inserir o componente de Historia em
atividades que valorizam o patriménio cultural cigano, ampliando sua atuagdo para além dos
muros escolares. Essa articulacao entre calendario comemorativo e curriculo oficial constitui-

se em recurso estratégico para envolver toda a comunidade escolar.

@ Convite

A EMEF Irma Maria Iraides Holanda Lavor
tem a honra de apresentar a programagdo
alusiva ao Dia Nacional dos Povos Ciganos,
ao mesmo tempo em que convida para
participar conosco das acées e do
encerramento festivo que sera realizado em
nossa escola.

%" Data: 30 de maio de 2025
-2 Horario: 9h30
? Local: EMEF Irmad Maria Iraides Holanda
Lavor

Contamos com a sua presenga para, juntos,
celebrarmos o respeito a diversidade e a
historia dos Povos Ciganos.

Atenciosamente,
Equipe Escolar

2 P%’meﬁ?rfas !
Figura 2. Convite Oficial. Semana do Cigano. Produzido pela EMEF Irma Iraides Holanda para digulgar a
programacao nas redes social. Fonte: Arquivos da Gestdo Escolar, 2025.

Portanto, a escola aproveitou o calendario do Més Cigano e as celebragdes do Dia do
Cigano, integradas ao Festival Janinhar, apesar das dadas do ano de 2025 terem sido
programadas para despois da semana comemorativa oficial.

As estratégias fazem parte da articulagdo do ensino de Histéria com praticas de
valorizagdo cultural. Ao ampliar o componente curricular tradicional, a escola buscou promover

o reconhecimento da cultura Calon por meio de agdes que envolveram toda a comunidade
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escolar e referéncias diretas aos saberes e tradigdes locais. Esse movimento partiu da premissa
de que o engajamento dos estudantes em atividades culturais e de pesquisa contribui ndo apenas
para a apropriagao do conteudo historico, mas também para a constru¢do de identidades plurais
e o fortalecimento de lagos comunitarios.

O processo preparatorio incluiu encontros pedagogicos em que professores e gestores
foram introduzidos as narrativas, simbologias e disposicdo ética necessarias ao ensino da
cultura cigana. Paralelamente, elaborou-se coletivamente uma programagao de atividades, de
modo a orientar as praticas pedagdgicas e subsidiar os materiais da exposi¢dao. Por fim, as
reunides com familiares e liderancas locais permitiram estabelecer uma ponte de confianca
entre escola e comunidade, assegurando o apoio indispensavel a realizagdo das atividades.

Para o ano de 2025, o calendario obedeceu a seguinte programacao:

Programacgao Especial de Abertura
Semana de Atividades — Conhecendo a Cultura Cigana

* 21/05 (quarta-feira)

Exibicao do curta-metragem em parceria com a CNBB

Uma oportunidade para refletir sobre a presenga e a histdoria do povo cigano no Brasil.

* 22/05 (quinta-feira)

Roda de conversa com jogo de perguntas para pessoas ciganas

Momentos de troca cultural e aprendizado direto com representantes da comunidade.

* 23/05 (sexta-feira)

Show de Talentos

Apresentagcdes de alunos (um por turma), valorizando suas habilidades artisticas e
culturais.

* 26/05 (segunda-feira)

Visita a comunidade cigana

Atividade voltada para alunos infrequentes com o objetivo de promover inclusdo e
valorizagao cultural.

* 27/05 (terca-feira)

Reunido com lideres da comunidade cigana

Espaco para dialogo e construcao de parcerias educativas.

* 28/05 (quarta-feira)

Reunido de pais

Alinhamento e fortalecimento da participag@o familiar no processo educativo e cultural.
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29/05 — Oficina Criativa: Confec¢do por Turma (quinta-feira)

Momento de criagdo coletiva, onde cada turma ird desenvolver um item artistico
representando aspectos da cultura cigana.

Os trabalhos confeccionados serdo apresentados no Evento Comemorativo do Dia
Nacional do Cigano, no dia 30/05.

30/05 - EVENTO COMEMORATIVO: DIA NACIONAL DO CIGANO

Uma grande celebragdo cultural e cientifica com a participagdo de toda a comunidade
escolar!

Local: Escola Municipal Irma Maria Iraides Holanda Lavor

Horario: Das 9h30 as 11h15'8

A programacao desenvolvida pela EMEF Irma Iraides revela como préticas de educagao
culturalmente referenciadas podem transformar o ambiente escolar. Ao articular celebragdes
comunitarias com saberes historicos, a escola ndo apenas ampliou o repertério de seus
estudantes, mas também contribuiu para a constru¢gdo de uma identidade coletiva mais
inclusiva, reflexiva e solidaria

No ambito das oficinas tematicas, os estudantes produziram artesanalmente violinos
reciclaveis e pintaram lengos seguindo padrdes tradicionais, aproximando-se de técnicas
antigas e de simbolos identitarios. As parcerias com mestres do Festival Janinhar viabilizaram
aulas de danca da roda sob a orientacdo de praticantes auténticos e a aprendizagem de cantigas
populares, registradas em partituras adaptadas ao nivel dos alunos. As rodas de historia,
mediadas por ancidos Calon, reforcaram a oralidade e alimentaram o repertorio cultural,

permitindo que causos e lendas se tornassem fontes vivas de conhecimento.

18 Programagdo organizada pela EMEF Irma Iraides Holanda Lavor.
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Fotografia 11.. Registro da exposi¢do dos materiais produzidos na Oficina " Arte que Encanta". Estudantes da
EMEF Irma Iraides. Fonte: Arquivo Pessoal, 2025.

A exposicao “Arte que Encanta!” celebra a riqueza da musicalidade cigana a partir de
uma oficina de violino e pandeiros. Em uma parede colorida, méscaras artesanais e fotografias
revelam o envolvimento ativo dos alunos com técnicas e ritmos tradicionais. Ao centro da cena,
violinos pequenos recebem os primeiros acordes dos estudantes — sob a orientacdo de um
musico Calon — enquanto, logo ao lado, pandeiros decorados com fitas e 13 matizada
amplificam a percussdo leve, tipica das rodas ciganas.

Cada pega exposta reflete ndo apenas a habilidade manual, mas a apropriacao cultural:
os pandeiros carregam simbolos de protecdo e liberdade, e as fotografias documentam o prazer
do aprendizado coletivo. Os violinos, de cordas vigorosas, ecoam melodias que dialogam com
narrativas orais — histérias e lendas ouvidas em rodas de contagdo. A disposi¢do cuidadosa
dos instrumentos sobre tecidos coloridos, combinada as mascaras azuis e vermelhas, cria um
ambiente imersivo, no qual a sala de aula se transforma em um espago de vivéncia e celebragao
da cultura Calon.

Esse cenario evidencia a poténcia de oficinas musicais como estratégia pedagogica: ao
manusear 0s instrumentos, os alunos desenvolvem coordenacdo motora ¢ sensibilidade
auditiva, simultaneamente aprofundando seu conhecimento sobre identidades étnicas. A
producdo exposta torna-se documento de aprendizagem e patrimdnio escolar, inspirando

futuras atividades de arte, musica e histéria — e construindo lagos mais fortes entre a escola e
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a comunidade cigana.

Fotografia 12. Registro da exposi¢do dos materiais produzidos na Oficina " Tradi¢do que Cura". Estudantes da
EMEF Irma Iraides. Fonte: Arquivo Pessoal, 2025.

A mostra estd ornada com um grande painel amarelo onde se 1€ “Exposi¢do” e, ao
centro, o titulo “Tradi¢do que Cura”. Acima, uma faixa verde indica “3° ANO”, lembrando o
contexto escolar da pesquisa. Em pequenos saquinhos plésticos estdo fixadas 16 amostras de
ervas, cada uma acompanhada de etiqueta com nome e principais propriedades medicinais.
Um(a) estudante observa atentamente o conjunto, conectando o saber impresso aos relatos orais
dos ancidos ciganos.

Saberes Ancestrais e Plantas Medicinais

A pesquisa evidencia o uso tradicional das plantas pelos povos ciganos, guardado e

transmitido pelos mais velhos da comunidade. Entre as espécies estudadas, destacam-se:

Erva Propriedades Principais
Alho Antibacteriano, antioxidante, antiviral
Guaco Expectorante, antitussigeno, anti-inflamatorio

Camomila Calmante, digestiva, anti-inflamatoria
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Erva Propriedades Principais
Gengibre Digestiva, anti-inflamatéria, antioxidante
Aroeira Antibacteriano, cicatrizante, anti-inflamatoria

Cada erva carrega historias de usos caseiros: o cha de boldo para dores de estomago, as
compressas de arnica em contusdes, o 0leo de alecrim para estimular a circulagao. Esses saberes
populares revelam uma farmacopeia natural intima do cotidiano cigano.

Ao compartilhar resultados em formato expositivo, a turma fortaleceu lagos com a
comunidade local, transformando a escola em espago de escuta e respeito as tradi¢des

milenares.

| 2° ANo
Povos ciganos que se destaca
através da educagéo.

': ) o

Fotografia 13. Registro da exposig¢do dos materiais produzidos na Oficina " Povos que se destacam através da
Educacdo". Estudantes da EMEF Irma Iraides. Fonte: Arquivo Pessoal, 2025.

A exposi¢ao “Povos ciganos que se destacam através da educacao”, idealizada pela
turma do 2° Ano, demonstra de maneira contundente que estudar transcende a mera aquisi¢ao
de conhecimento técnico e se configura como um ato de afirmacdo cultural e pessoal. Ao reunir,
em um mesmo painel, profissionais como pintores, chefs, médicos, professoras e engenheiros,
a mostra refor¢ca que a formacao académica funciona como instrumento de empoderamento

social, capaz de converter sonhos outrora distantes em trajetdrias concretas de sucesso. Essa
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diversidade profissional ¢ apresentada sob o olhar poético da frase de Marcilania: “Nos trilhos
da educagdo. O povo cigano semeia saber: com orgulho na profissdo e os olhos nos sonhos,
faz do aprender um ato de florescer.”

O destaque a diferentes ocupacdes nao € gratuito, mas sim resultado de pesquisa
aprofundada e de entrevistas com familiares da comunidade Calon sedentarizada em Sousa. Ao
registrar as narrativas de vida desses profissionais, os alunos ndo apenas exercitaram métodos
de investigacdao bibliografica e etnografica, como também resgataram memorias que
desconstroem estigmas e preconceitos historicos. Essa conexdo direta com depoimentos orais
validou o conhecimento académico e, ao mesmo tempo, valorizou a voz dos ancidos,
responsaveis por transmitir saberes ancestrais que dialogam com a contemporaneidade.

Além de consolidar a importancia do respeito as tradicdes, o projeto pedagdgico
estimulou os estudantes a refletirem sobre o poder transformador da educacao. Eles perceberam
que, ao reconhecer figuras ciganas como protagonistas no mercado de trabalho, estavam
reafirmando direitos e contribuindo para uma sociedade mais inclusiva. Dessa forma, a mostra
se configura ndo apenas como espaco expositivo, mas também como plataforma de
conscientizacdo, onde cada profissdo representada dialoga com o compromisso coletivo de
construir uma realidade livre de discriminagdes.

Por fim, ao transformar o corredor da escola em uma verdadeira galeria de talentos, a
iniciativa promoveu encontros intergeracionais, oficinas culturais e rodas de conversa que
fortaleceram lagos entre alunos, professores e lideres Calon. Esse ambiente de escuta e respeito
recarrega a comunidade escolar com a certeza de que a educagdo ¢ o terreno fértil onde se
plantam as sementes do futuro. Assim, a exposi¢do reafirma que aprender ¢, de fato, um ato de

florescer, capaz de desabrochar oportunidades e consolidar identidades.
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Fotografia 14. Registro da exposi¢do dos materiais produzidos na Oficina " Pintura em Tela. Vida Cigana".
Estudantes da EMEF Irma Iraides. Fonte: Arquivo Pessoal, 2025.

A Exposicao de Arte e Narrativas Ciganas, organizada pelos estudantes do 5° ano,
configura-se como um dispositivo pedagogico de grande relevancia para o fortalecimento da
identidade cultural e para a promog¢do de uma educacdo plural. Nas telas dispostas sobre
cavaletes, cada pintura revela ndo apenas a aptidao técnica dos alunos, mas sobretudo sua
sensibilidade para representar a paisagem de convivéncia do povo Calon. As cores vibrantes —
do dourado das fogueiras ao verde intenso das florestas que circundam as cabanas — traduzem
a relagdo organica entre a comunidade cigana e o meio natural. As pinceladas soltas e os
contrastes acentuados projetam a materialidade da vida ao ar livre: a madeira que abriga as
familias, o brilho das chamas que acolhem cantorias e narrativas, o didlogo silencioso entre
homem, animal e vegetacao.

Paralelamente as pinturas, destaca-se a produgdo de histérias em quadrinhos, expostas
sobre a mesa forrada com renda branca, que colocam em evidéncia trajetdrias inspiradoras da
professora cigana Marcilania Alcantara. Titulos como As Aventuras do Supol Cigano, Policia
Cigana e As Diversas Cores da Minha Cultura traduzem o esfor¢o coletivo dos estudantes em
dar forma literaria e visual as tradi¢des familiares. Por meio dessa produgdo autoral, eles nao
sO exercitam competéncias de leitura e escrita, mas ressignificam o conceito de curriculo,
transportando para o universo escolar narrativas que emergem do proprio cotidiano
comunitario.

Ao protagonizarem tanto as pinturas quanto as HQs, os alunos assumem um papel ativo

na constru¢do de conhecimentos, reafirmando a teoria de Paulo Freire sobre a importancia da
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pratica educativa como ato de liberdade. A oficina de artes torna-se, assim, um espaco de
didlogo entre geragdes: as vozes dos mais velhos, que testemunham usos tradicionais do
territorio e saberes ancestrais, ecoam nas telas e nas paginas coloridas. Esse encontro entre
oralidade e linguagem escrita contribui para a desconstrugdo de estereotipos e para o fomento
de atitudes de respeito e curiosidade em relacdo a cultura cigana.

Em suma, a Exposi¢do organizada pela turma do 5° ano demonstra que a arte e a
literatura ndo sdo meros complementos do curriculo, mas instrumentos centrais para promover
o reconhecimento de identidades diversas. Ao dar visibilidade as paisagens simbdlicas do povo
Calon e ao reivindicar espago para narrativas autorais, esses jovens artistas e escritores afirmam
que aprender ¢, simultaneamente, um processo de descoberta estética, de refor¢o de vinculos

comunitarios e de construgdo de cidadania plural.

POEMA ESCRITO NA LINGUA CHIBI CALON

Fotografia 15. Exposi¢do do Banner em Lingua Chibi Calon. Professor Pedre Bernadone. Fonte: Arquivo
Pessoal,2025.

A escola montou um banner colorido para celebrar a lingua Chibi Calon, resultado da
oficina coordenada pelo professor colaborador Pedro Bernadone. O cabegalho em vermelho e
branco anuncia com destaque “POEMA ESCRITO NA LINGUA CHIBI CALON”, chamando
a atencdo dos alunos ciganos e de toda a comunidade escolar. Trés baldes — roxo, amarelo e

vermelho — acrescem um toque festivo e convidam a aproximagao e a leitura.
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No corpo do banner, estd impresso um poema em Chibi Calon, seguido pela tradugio
em portugués. Versos como “Suetes que simiada naca nachadipen” e “Tirons muchudipens
querelam quilinhado lachon™ revelam a musicalidade e a riqueza vocabular desse idioma
tradicional. Logo abaixo, a traducao “[Eu tenho orgulho em ser cigano!]” refor¢a o sentimento
de pertencimento e autoestima cultural entre as criangas.

O crédito ao autor, Pedro Bernadone, refor¢a o protagonismo do professor que, ao
compartilhar suas raizes e conhecimentos, cria uma ponte entre o ambiente escolar e a cultura
Calon. Os dois logos no rodapé — uma com uma lampada e um livro, outra com a bandeira
Calon — simbolizam a unido entre saber académico e identidade étnica.

Essa exposi¢ao ndo apenas embeleza o espago escolar, mas também se torna um recurso
educativo para valorizar a diversidade linguistica. Ao ver e ouvir a sua propria lingua projetada
em tamanho real, os estudantes ciganos sentem-se reconhecidos e motivados a preservar o Chibi

Calon (Calé) para as proximas geracdes.

A BANDEIRA E SEUS S|

SIGNIFICA:
PAZ LIBERDADE E VALORES ESPIRITUAIS

SIGNIFICA:
A MAE NATUREZA, NOSSA TERRA

SIGNIFICA:
ARESISTENCIA E 0S CAMINHOS PERCORRIDOS

Fotografia 16..Exposicdo em Banner das cores e significados da Bandeira Cigana. Fonte: Arquivo Pessoal, 2025.

A escola também destacou, nos corredores, um banner autoexplicativo intitulado “A
Bandeira e Seus Significados”, que apresenta de forma clara e didatica a simbologia das cores
e elementos da bandeira cigana. Instalado numa area de grande circulagdo, o painel dialoga
diretamente com as demais produgdes artisticas e literarias, criando um percurso educativo que

reforca a cultura Calon em cada sala de aula.
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O retangulo superior em azul simboliza paz, liberdade e valores espirituais, convidando
os estudantes a refletirem sobre o legado imaterial do povo cigano. Na faixa inferior, o verde
representa a Mae Natureza — a terra que acolhe e sustenta as comunidades, lembrando-lhes do
vinculo inseparavel com o meio ambiente.

No coragdo da bandeira, a roda vermelha evoca resisténcia e os caminhos percorridos
ao longo da historia, apontando para o movimento como esséncia da identidade cigana. Ja o
tom vivo do vermelho reforga a ideia de vida — forga, paixao e € na continuidade dos saberes
e tradigoes.

Ao expor esse banner de forma autoexplicativa, a escola transforma um simples simbolo
visual em recurso pedagogico: os alunos circulam livremente pelas vulneraveis fronteiras entre
tema, interpretacdo e experiéncia, reconhecendo ali uma cartilha de pertencimento. Esse
enfoque estimula nao s6 o entendimento tedrico dos emblemas, mas também a vivéncia afetiva
de uma comunidade cuja histéria e saberes encontram, naquele corredor, um espago legitimo
de valorizagdo ¢ memoria.

No dia 30 de maio de 2025, a culminancia ocorreu com a leitura de trechos do Estatuto
da Igualdade Racial, canticos ciganos, a inauguracao oficial da galeria pelos alunos-curadores,
rodas de historias sob tenda e apresentagdes artisticas que incluiram dancgas, musicas e recital
de poesias. A mesa-redonda final, envolvendo gestores, professores e lideres ciganos,
possibilitou uma avaliacdo conjunta dos resultados e o planejamento de desdobramentos
futuros. Essa sequéncia de agdes evidenciou a poténcia de um curriculo que dialoga diretamente
com eventos comunitarios, transformando celebracdes em espagos educativos.

Entre os pontos fortes desse programa destacam-se a integragdo entre escola,
comunidade e iniciativas culturais locais, o protagonismo efetivo dos estudantes e o uso de
metodologias vivenciais que ampliaram habilidades cognitivas, afetivas e sociais. No entanto,
enfrentaram-se desafios logisticos quanto a manutencdo de equipamentos eletronicos durante
atividades externas e a escassez de materiais didaticos em portugués voltados especificamente
a cultura Calon, o que exigiu o cuidadoso tratamento e adaptacao de fontes diversas. Além
disso, o tempo limitado em horario letivo demandou ajustes de cronograma e a ampliagdo de
atividades para periodos extracurriculares.

Para ampliar o impacto desse projeto, sugere-se formalizar parcerias com institui¢des
de ensino superior, garantindo estagios de extensao e pesquisa docente, além de criar um acervo
digital permanente no site da escola para hospedar minidocumentarios e o livro-zine. A adoc¢ao

dessa estratégia facilitaria a disseminacao dos resultados e fomentaria o envolvimento de outras
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escolas. Ademais, a replicagdo do modelo para a valorizagdo de outras culturas tradicionais
presentes na regido poderia consolidar um curriculo verdadeiramente intercultural.

Em suma, a experiéncia da EMEF Irma Iraides demonstra que a convergéncia entre o
ensino de Historia e as praticas de valorizacao cultural enriquece a formagao cidada e contribui
para a desconstrucao de preconceitos. O protagonismo estudantil nas diversas etapas do projeto
reforca a tese de que a apropriagdo de narrativas identitdrias em ambiente escolar resulta em
aprendizagens significativas e na constru¢cdo de comunidades escolares mais inclusivas e
reflexivas.

Verifica-se que a institui¢do de ensino nao possui Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
atualizado que, de maneira efetivamente comprometida, contemple premissas e objetivos claros
voltados a incorporagdo do curriculo local. Observa-se, também, a auséncia de reflexdes
consistentes e fundamentadas acerca da relevancia da cultura e da historia do povo cigano,
limitando-se o documento vigente a referéncias superficiais as caracteristicas geograficas da
comunidade. Ademais, constata-se que a Secretaria Municipal de Educacdo, em seus
instrumentos normativos — como o Plano Municipal de Educacao e as Diretrizes Operacionais
— ndo apresenta diretrizes especificas, objetivos formalmente definidos, regulamentacdes ou
estratégias pedagdgicas consistentes que orientem e sensibilizem as equipes escolares para a
adogdo e integracdo dessa tematica em nivel sistémico, de forma articulada e continua.

Contudo, a experiéncia pedagdgica e metodoldgica desenvolvida na Escola Irma Iraides
Holanda Lavour inspirou a elabora¢do de um material formativo destinado a toda a rede
municipal de ensino de Sousa. O objetivo € fortalecer, nas proprias unidades escolares, as
abordagens historico-culturais que valorizam a comunidade cigana Calon, além de oferecer a
professores e gestores sugestoes curriculares, didatico-metodolodgicas e recursos que ampliem,
de forma equanime, o repertério de inser¢do cultural. Diante disso, apresentamos este produto
norteador a Rede Municipal de Educagdo de SousaMetodologia de Construcdo da Cartilha

Formativa.
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Cartilha Formativa: Ciganidade Calon:raizes e memoria no contexto escolar.

Cartilha Formativa e de [,
Boas Praticas

Cartilha de formacao e
orientacédo para o trabalho de
valorizacao das relagées
étnicas nas escolas da Rede
Municipal de Educagao de
Sousa - PB

Figura 3. Capa da Cartilha Formativa. Arquivo Pessoal. 2025

Apresentacdo da cartilha de formagao e orientagdo para o trabalho em rede:

As escolas desempenham um papel fundamental na formagdo dos individuos e na
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. O trabalho com as relagdes étnicas nas
instituicdes escolares € essencial para promover o respeito, a compreensao e a valorizacdo da
diversidade cultural, étnica e racial presente na sociedade. Ao integrar e abordar essas relacdes
de forma inclusiva, as escolas contribuem para a criacdo de um ambiente educacional que
celebra as diferengas e combate o preconceito e a discriminagao.

A experiéncia da comunidade cigana na Escola Irma Iraides Holanda Lavour tem sido
um exemplo de integragdo cultural, onde praticas para o fortalecimento da cultura cigana foram
implementadas ao longo dos anos com sucesso. A escola realiza atividades metodoldgicas que
valorizam a etnia Calon, como oficinas de musica, danga e contacdo de historias,
protagonizadas por professores, estudantes e por membros da comunidade Calon. Essas
atividades tém proporcionado aos alunos uma compreensao mais profunda da cultura cigana e
tém promovido um ambiente de respeito e inclusdo.

De forma complementar, propomos ampliar a visibilidade da cultura cigana discutindo
as relagdes étnico-raciais nas escolas. Esta abordagem visa promover a reflexdo e reduzir o

estigma associado a este grupo. A iniciativa pretende integrar a cultura Cigana Calon no
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curriculo escolar, promovendo o respeito e a compreensdo da diversidade étnica entre os alunos.
As atividades metodoldgicas incluirdo oficinas de musica, danga e contagdo de histdrias,
conduzidas por membros da comunidade Calon, que compartilharam seus conhecimentos e
experiéncias. Além disso, serd realizado encontro formativo para os professores, visando
capacita-los para abordar a tematica da ciganidade de forma inclusiva e respeitosa numa
perspectiva de contemplacdo com o trabalho com as relagdes étnico raciais na escola adequada
a nossa realidade. Este instrumento nao apenas pretende enriquecer o ambiente escolar, mas
também fortalecer a autoestima e a identidade dos alunos Calon, contribuindo para uma
educagdo mais equitativa e plural.

A partir de agora, cada pessoa, em sua area de atuacdo, e todos coletivamente, t€ém a
responsabilidade de perceber as experiencias de boas praticas, planejamento em ac¢des concretas
para promover a equidade. Isso sera feito através da construgdo de conhecimentos sobre a
realidade de um povo e seu valor cultural na sociedade sousense, utilizando os caminhos
ilimitados que a educagio oferece para a transformacgio de vidas'®.

A apresentacdo desta cartilha justifica-se pelo protagonismo das escolas na promogao
de uma educagdo verdadeiramente inclusiva e antirracista, capaz de transformar percepcoes e
praticas cotidianas. Ao reconhecer que o espaco escolar ¢ um dos principais agentes de
socializagdo e formacao cidada, torna-se imperativo incorporar de forma sistematica as relagdes
étnico-raciais € a valorizacao dos saberes de povos historicamente invisibilizados, como a
comunidade cigana Calon.

Nesta se¢do, descreve-se detalhadamente o processo de elaboragdo da cartilha formativa
voltada a valorizacao da cultura cigana Calon no contexto escolar de Sousa—PB. A construcao
do material adotou uma abordagem de pesquisa-acdo, combinando referéncias teodricas,

diagnosticos de campo e desenvolvimento colaborativo com a comunidade.

Diretrizes, Metodologias e Praticas para a Valorizacao Etnico-Racial

Esta cartilha constitui-se como um produto norteador voltado & Rede Municipal de
Educacao de Sousa, com o propdsito de sistematizar as boas praticas desenvolvidas pela Escola
Irma Iraides Holanda Lavour; ampliar, nas unidades escolares, abordagens histérico-culturais
que valorizem a comunidade cigana Calon; oferecer sugestdes curriculares, didaticas e

metodologicas para enriquecer o repertorio de inser¢ao cultural de modo equanime.

19 Corpo do texto de apresentagio do Produto: Cartilha Formativa.
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Estratégia metodologica de producio

1. Definicao do Tema e Formulacio de Objetivos

A primeira fase consistiu em oficinas participativas com gestores escolares, professores
da rede municipal, representantes da comunidade Calon e pesquisadores da area de educacao.
Por meio de dindmicas de grupo e andlise SWOT (Strengths, Weaknesses, Opportunities,
Threats), identificaram-se lacunas no curriculo e estigmas presentes no ambiente escolar. A
partir desse diagndstico, redigiu-se o tema central — “Valorizag¢do da cultura cigana Calon em
Sousa—PB” — e definiram-se objetivos SMART: especificos (incluir préticas culturais Calon no
curriculo), mensuraveis (nimero de oficinas e professores capacitados), atingiveis (uso de

recursos locais), relevantes (combate ao anticiganismo) e temporais (cronograma semestral).

2. Levantamento de Referéncias Legais e Fundamentacio Tedrica

Em seguida, realizou-se uma revisdo documental integrando marcos legais e producdes
académicas. Foram analisados a Constituicdo Federal (arts. 205 e 3°,IV), a LDB n° 9.394/1996
e suas alteragdes (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008), o Parecer CNE/CEB n° 14/2011, a
Resolugcao CNE/CEB n° 03/2012 e o Plano Nacional de Politicas para Povos Ciganos (Portaria
n°® 1.315/2016), bem como o Plano Estadual de Educa¢do da Paraiba (2015-2025) e o Plano
Municipal de Educagdo de Sousa. Paralelamente, sistematizou-se literatura especializada em
educagdo intercultural, anti-racismo e estudos sobre a etnia Calon, privilegiando autores como
Goldfarb (2013) e trabalhos da UNESCO. Esses documentos foram organizados em uma matriz

de consulta, relacionando cada trecho-chave a sua implicagdo pedagdgica na cartilha.

3. Contextualiza¢do e Diagnostico de Campo

Para compreender a realidade local, conduziram-se entrevistas semiestruturadas com 12
familias Calon e grupos focais com professores e estudantes da Escola Irma Iraides Holanda
Lavour. Observou-se diretamente oficinas de musica, danga e contacdo de historias ja
existentes, registrando saberes tradicionais, desafios de acesso a educacdo e percepgdes sobre
identidade. Os dados foram codificados qualitativamente, resultando em trés produtos: (1) uma
linha do tempo da presenca Calon em Sousa, (2) inventéario de praticas culturais e (3) quadro
de forcas e fragilidades das iniciativas escolares. Essas informacdes fundamentaram a

relevancia e a adequagdo das propostas pedagogicas.
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4. Estruturac¢ao do Conteudo

Com base na fundamentagdo tedrica e no diagndstico, organizou-se a cartilha em oito

grandes se¢des, de modo a criar um percurso didatico coerente:

e Apresentacio e introducio, contextualizando objetivos e publico-alvo.

e Quem sio os Ciganos Calon de Sousa?, reunindo historico e perfil cultural.

e Contribuicdes culturais e histéricas, detalhando musica, danca, oralidade e saberes
tradicionais.

o Objetivos gerais e especificos, definindo metas de aprendizado e impacto.

e Metodologia e indicadores de avalia¢ao, apresentando estratégias e métricas.

o Literatura cigana para sala de aula, sugerindo obras e praticas de leitura.

e Oficinas culturais e atividades metodolédgicas, com roteiros detalhados.

e Formacao de professores, esbocando mddulos formativos.

o Conclusao e referéncias, consolidando resultados e bibliografia.

5. Desenvolvimento de Atividades Metodologicas

Para cada atividade, delineou-se:

1. Objetivos de aprendizagem (ex.: reconhecer valores Calon por meio da musica).

2. Procedimentos passo a passo, com tempos estimados e divisdo de tarefas.

3. Recursos necessarios, incluindo materiais reciclaveis, HQs, instrumentos musicais
simples e dispositivos para projecao multimidia.

4. Produtos finais, como murais coletivos, gravagdes de rodas de canto e cadernos de

historias ilustradas.

As oficinas foram alinhadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), contemplando
habilidades de Historia (EF05HIO7), Artes (EF15AR04) e Lingua Portuguesa
(EF15LPO05/LP06). Testes-piloto foram aplicados em duas turmas, possibilitando ajustes nos

roteiros e tempos de execugao.

6. Capacitaciao Docente

Reconhecendo o papel central do professor, estruturou-se um programa formativo em cinco

modulos, distribuidos ao longo de quatro encontros presenciais de 4 horas cada:
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e Médulo 1: Cultura e historia Calon — palestra e roda de conversa com liderangas cigana.

e Mbodulo 2: Legislacdo e politicas de educagdo étnico-racial — estudo de casos e andlise
de documentos oficiais.

e Maoddulo 3: Planejamento de atividades inclusivas — oficinas praticas de elaboracao de
planos de aula.

e Moébdulo 4: Criagdo de materiais didaticos — workshop de design pedagodgico com
ferramentas digitais.

e Modulo 5: Avaliagao formativa — construgao colaborativa de rubricas de observagao e

autoavalia¢do dos alunos.

7. Avaliacdo e Monitoramento

O processo de avaliagdo deve ser continuo ¢ multimodal:

o Indicadores qualitativos: deve ser apreciado relatos reflexivos de professores,
entrevistas semiestruturadas com alunos Calon, observagdes estruturadas em sala de
aula (uso de protocolos de escuta ativa e respeito a diversidade).

o Indicadores quantitativos: nimero de oficinas que a escola pode realizar, horas de
formacao docente, percentuais de participagdo estudantil e produ¢do de materiais
(murais, gravagoes, cartilhas).

e Cronograma de relatorios: semestral, com analise SWOT das agdes e reunides de

feedback com o Conselho Municipal de Educagao e representantes Calon.

Esse ciclo avaliativo permitird revisdes pontuais nos roteiros de oficinas, adequacao de

recursos e fortalecimento do didlogo entre escola e comunidade.

8. Revisao, Diagramacio e Disseminacio

Na fase final, revisdo do material. A diagramacao foi configurada para impressao
colorida em formato A4 e exportacio de um PDF interativo de acesso por meio de link.
Elementos visuais — icones e fotografias — foram calibrados para garantir acessibilidade.

Para a distribuicao, ficara a critério da Secretaria Municipal de Educagdo de Sousa
aquantidade de copias a serem impressas, mas sera de numero suficiente e destinadas a todas
as unidades escolares de Sousa, e serd criado um repositdrio digital na intranet da Secretaria
Municipal de Educagdo. Adicionalmente, um webinar de lancamento estara sendo programado

para mobilizar gestores, professores, e representantes da comunidade Calon, servindo também
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como espacgo de formagdo inicial ao uso do material.

Estrutura da Cartilha

1. Introducio

Justificativa e fundamentacao legal para inclusao da cultura Calon:

A introdugdo ressalta a educa¢do como alicerce de uma sociedade democratica, plural e
justa, respaldada pela Constituicao de 1988 e por legislagdes que obrigam a inclusdo da histéria
e cultura afro-brasileira, africana e indigena no curriculo. No ambito estadual, o Plano de
Educagao da Paraiba reforca a valorizacdo da diversidade étnico-racial, incluindo povos
tradicionais como o cigano, enquanto diretrizes nacionais € o Plano Nacional de Politicas para
os Povos Ciganos estabelecem agdes intersetoriais para garantir acesso, permanéncia e
valorizacdo cultural dessa comunidade. A cartilha justifica-se como ferramenta pedagdgica
para a rede municipal de Sousa, propondo oficinas de musica, danga e contacdo de historias
conduzidas pela comunidade Calon e focadas na formacdo continuada de professores. Ao
integrar saberes tradicionais ao curriculo e capacitar educadores para abordar criticamente a
ciganidade, o material busca fortalecer a autoestima dos estudantes ciganos, promover o didlogo

intercultural e construir uma escola que celebre a diversidade como direito e valor essencial.

2. Quem sao os Ciganos Calon de Sousa?

Trajetoria historica; caracteristicas socioculturais; desafios e conquistas:

A comunidade cigana Calon em Sousa possui, desde a década de 1980, uma histéria de
resisténcia e sedimentacao, rompendo o estigma de itinerancia e estabelecendo vinculos s6lidos
com o territdrio e a escola. Como um dos trés grandes grupos ciganos no Brasil, os Calon
preservam a lingua Calé e ricas manifestagdes artisticas — musica, danga e oralidade — que
mantém viva a memoria coletiva e ampliam a diversidade cultural de Sousa.

Apesar dos desafios sociais em bairros periféricos, essa comunidade conquistou
protagonismo por meio de praticas escolares acolhedoras, notadamente na EMEF Irma Iraides,

onde oficinas de teatro, musica e conta¢dao de historias fizeram renascer saberes tradicionais
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como o uso de ervas medicinais e a astrologia popular. A presenga Calon integra-se tao
profundamente ao tecido sousense que contar a histéria da cidade sem suas vozes seria
invisibilizar parte de sua propria identidade.

Reconhecer e dar visibilidade a esses saberes contribui para desconstruir o anticiganismo e
reforcar a construcdo de uma educagao plural e equitativa. Ao apresentar os Calon ndo apenas
como objeto de estudo, mas como sujeitos ativos, este topico reafirma o compromisso de

transformar a escola em espago de inclusao, respeito e celebracdo das diferengas.

3. Objetivos da Cartilha e das Acoes

Geral e especificos, direcionados a professores, gestores e alunos:

A formulacdo dos objetivos gerais e especificos da cartilha responde a necessidade de
enfrentar o anticiganismo ¢ promover uma educagdo mais inclusiva, plural e situada na
realidade sousense. Reconhecer e valorizar a cultura Calon garante que saberes tradicionais,
frequentemente ausentes do curriculo formal, enriquecam o processo educativo e fortalegam a
autoestima dos alunos ciganos. A capacitacdo continuada dos professores supre lacunas
formativas, permitindo abordagens criticas e alinhadas aos marcos legais de educagdo étnico-
racial. A integracdo transversal no curriculo e o protagonismo estudantil asseguram que a
cultura Calon permeie diferentes disciplinas e que os proprios alunos sejam agentes ativos de
producdo cultural. A sensibilizagdo de toda a comunidade escolar e a produc¢do de materiais
auténticos combatem estereotipos, enquanto as parcerias com universidades, organizagdes civis
e liderangas ciganas consolidam canais de didlogo e garantem a sustentabilidade das praticas

de inclusao e celebragao cultural.

4. Metodologia e indicadores de avaliacao

Apresentando estratégias e métricas:

A metodologia proposta fundamenta-se nos principios da educacdo intercultural,
participativa e antirracista, priorizando praticas dialogicas, a valorizagdo dos saberes
tradicionais e o protagonismo da comunidade Calon. Para tanto, serdo implementadas ac¢des
como a formagao continuada de professores, por meio de oficinas, rodas de conversa e cursos

voltados a cultura cigana, ao enfrentamento do preconceito étnico € a promog¢ao de praticas
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pedagdgicas inclusivas; a realizagdo de atividades culturais nas escolas, incluindo oficinas de
musica, danca, artesanato, culindria e contagdo de historias, com a participagdo ativa de
representantes Calon; o desenvolvimento de projetos interdisciplinares que integrem a tematica
cigana em disciplinas como Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa e Artes; a producdo de
materiais pedagogicos, tais como cartilhas, videos, murais e exposi¢des, que representem de
forma auténtica e respeitosa a cultura Calon; a escuta ativa e o didlogo com a comunidade, por
meio de encontros com familias, liderancas locais e estudantes, visando compreender demandas
e construir agdes coletivas; bem como agdes de sensibilizagdo, como campanhas educativas,
debates ¢ eventos escolares voltados a valoriza¢do da diversidade étnica e ao combate ao
preconceito.

A avaliagao das acdes sera continua, participativa e qualitativa, considerando o impacto
das atividades na comunidade escolar e entre os alunos Calon. Os indicadores qualitativos
incluem a observagdo de mudancas de atitudes e comportamentos mais inclusivos entre
estudantes e docentes; a participagdo ativa da comunidade Calon em eventos escolares e
processos pedagogicos; o fortalecimento da identidade, autoestima e sentimento de
pertencimento dos alunos Calon; a efetiva integracdo curricular da tematica cigana; e o
engajamento docente na formagdo e aplicacdo dos contetidos. J& os indicadores quantitativos
contemplam o nuimero de oficinas realizadas, a quantidade de professores capacitados, o
numero de alunos Calon envolvidos nas acdes, a produ¢do de materiais pedagdgicos sobre a

cultura cigana e a participagdo em eventos culturais e escolares.

5. Literatura Cigana para Sala de Aula

Titulos indicados, links de acesso e praticas metodologicas por faixa etaria:

A valorizagdo da cultura Calon nos anos iniciais do Ensino Fundamental passa pela
integracdo da literatura cigana — contos, lendas, poesias e narrativas orais — ao curriculo,
fortalecendo a identidade dos alunos, combatendo esteredtipos e preservando a memoria
coletiva. Em Sousa, essa abordagem estimula o respeito a diversidade local, amplia o repertorio

cultural e promove a inclusao ao reconhecer saberes tradicionais ausentes do ensino formal.

Na pratica, recomenda-se rodas de leitura, contacdo de histérias com membros da
comunidade, didrios ilustrados, oficinas de criagdo literaria e atividades interdisciplinares que

conectem lingua, artes e ciéncias sociais. Essas metodologias, alinhadas a BNCC, desenvolvem
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competéncias de leitura, interpretagdo, producdo textual e empatia, a0 mesmo tempo em que

estreitam os vinculos entre escola e cultura Calon.

A cartilha organiza e apresenta as sugestdes de maneira clara, didatica e acessivel, por meio

de:

v’ Sessdes tematicas
Cada proposta comeca com um breve contexto (“Por que a literatura cigana ¢
essencial”), que vincula a pratica aos objetivos de valorizacao cultural e as diretrizes da
BNCC.
fcones e marcadores visuais (@, @) ajudam a sinalizar se¢des de fundamentago,

metodologias e indicacdes de leitura.

v" 2. Listas de atividades estruturadas

Em “Praticas Metodologicas”, as atividades aparecem em formato de bullet points, com
titulo, descri¢ao resumida e orientagdes basicas para aplicagao em sala. Cada item indica faixa

etaria, nivel de alfabetizacdo e recursos necessarios, facilitando a adaptacao pelos professores.
v' 3. Tabelas de recursos literarios

Na secao “Indicagdes de Literatura Cigana”, as obras sdo organizadas em tabela com
colunas para titulo, autor(a), descricao e link de acesso. Esse formato padronizado permite

consulta rapida e planejamento de leitura.
v Exemplos de planos e roteiros

Ao longo do texto hé call-outs com mini-roteiros de aula: objetivos, etapa de

sensibilizacdao, desenvolvimento da atividade e formas de avaliagao.

Trechos como “Roda de leitura” ou “Oficina de criacdo de histdorias” vém acompanhados

de sugestdes de duracdo e materiais.

v' Caixas de boas praticas e dicas

2 ¢

Observacdes e alertas (“lembre de convidar um representante Calon”, “relacione sempre
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ao conteudo de Histdria) aparecem em caixas laterais ou em italico para destacar pontos-chave.
v' Integracdo a parcerias ¢ redes

Cada atividade traz sugestdes de articulagdo com a comunidade (convidar contadores

de historias), universidades ou ONGs, refor¢cando o carater colaborativo e sustentavel das agdes.

Dessa forma, a cartilha ndo apenas lista ideias, mas fornece o passo a passo para sua efetiva

implementag¢do, conectando teoria, legislagdo e pratica pedagdgica.

6. Oficinas Culturais e Projetos Interdisciplinares

Musica, danga, contagao de histdrias, HQs e produgoes artisticas integradas a BNCC:

A cartilha, nesse topico, propde oficinas culturais conduzidas por membros da comunidade
Calon em trés eixos principais — musica, danca e contagdo de histérias — como parte de um
projeto interdisciplinar alinhado a BNCC. Em cada oficina de 50 minutos, artistas e detentores
de saberes ancestrais apresentam instrumentos e ritmos tradicionais, traduzem passos e
significados da danga cigana, ou narram mitos e lendas, envolvendo os alunos em vivéncias
praticas que resultam em produtos concretos: gravagdes de rodas musicais € composicoes
coletivas, apresentacdes de danga com aderecos construidos pelos estudantes e a montagem de
um livro ilustrado com recontos orais.

Essas atividades t€ém objetivos claros: valorizar saberes Calon, promover o respeito a
diversidade por meio da arte, estimular a escuta ativa, a expressao corporal e a oralidade, além
de fortalecer vinculos entre escola e comunidade. A integragdo com disciplinas como Historia,
Artes, Educagdo Fisica e Lingua Portuguesa amplia o alcance pedagogico, transformando cada
produgdo cultural em recurso para estudar identidades, linguagens e valores.

A avaliagdo combina indicadores de participagdo, respeito e escuta, qualidade das
producdes artisticas e textuais, e reflexdes sobre identidade e diversidade. Para enriquecer o
trabalho em sala, o guia também sugere projetos de contagdo criativa, andlise de narrativas,
dramatizacdes de contos tradicionais e criacao de livros coletivos, assegurando um repertdrio

metodoldgico rico e interdisciplinar.

7. Formacio de Professores
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Modulos temaéticos, encontros formativos e produ¢do de materiais didaticos:

A formacao de professores para a valorizagdo da etnia Calon articula médulos tematicos,
encontros formativos e a producao de materiais didaticos para assegurar que a inclusao cultural
aconteca de maneira profunda, respeitosa e eficaz. Nesse processo, os educadores sao
convidados a conhecer a histdria, os valores e os saberes do povo cigano Calon e a compreender
os impactos do preconceito e da invisibilidade cultural no cotidiano escolar. Ao longo de cinco
encontros, eles participam de palestras, rodas de conversa, exibi¢do de videos ¢ HQs que
introduzem a cultura Calon; estudam legislagdes como a LDB, o Parecer CNE/CEB n° 14/2011
e o Plano Nacional de Politicas para Povos Ciganos; desenvolvem oficinas de planejamento
pedagdgico que incorporam literatura, musica, danca e contacdo de historias; criam planos de
aula, murais, jogos e recursos visuais com tematica cigana; e refletem sobre indicadores de

inclusdo e estratégias de avaliagdo formativa considerando a voz dos alunos Calon.

Para apoiar esse percurso formativo, sdo utilizados quadrinhos como “Marcy e as

Castanholas Magicas” e “As Diversas Cores da Nossa Cultura”, videos “Um dia fomos
2

passaros” e “Dandara”, contos de autores como Augusto Pessoa e Zumi Barreshti, além de

documentos oficiais como a Constituicao Federal e diretrizes educacionais especificas. Essas

referéncias garantem contetido rico e diversificado, conectando teoria e pratica de modo a

embasar acdes pedagogicas culturalmente sensiveis.

Espera-se que, ao final das formagdes, os professores se sintam engajados na construcao de
uma escola plural e antirracista, aptos a reduzir estigmas e preconceitos, a fortalecer a
identidade e autoestima dos alunos Calon, e a ampliar seu repertorio didatico com atividades
contextualizadas. Dessa forma, eles se tornam agentes de transformacao capazes de integrar a
tematica da ciganidade de forma transversal ao curriculo, promovendo o protagonismo dos

estudantes e estreitando os lacos entre a escola e a comunidade cigana.

8. Referéncias Bibliograficas e Legais

Leis, pareceres, planos e estudos que amparam a proposta:

O tdpico 8 retine um amplo arcabougo legal e bibliografico que sustenta a inclusdo da

historia da etnia Calon no Ensino Fundamental. No plano normativo, destacam-se a
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Constituicao de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (1996), complementadas pelas
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornaram obrigatoria a inser¢do das tematicas “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena” nos curriculos. As Diretrizes do MEC (SECADI
2004) e o Parecer CNE/CEB n° 14/2011, junto a Resolu¢ao n° 03/2012, ampliam esse escopo
para comunidades tradicionais, incluindo os povos ciganos, enquanto planifica¢cdes nacionais,
estaduais e municipais de educacdo e o Plano Nacional de Politicas para Povos Ciganos
(Portaria MJ n°® 1.315/2016) reforcam a necessidade de praticas pedagodgicas culturalmente

sensiveis.

Do ponto de vista académico, Maria Patricia Goldfarb, em sua tese e em “Memoria e
etnicidade entre os Ciganos Calon em Sousa—PB”, analisa como a invisibilidade historica e a
construgdo identitaria atravessam a vida escolar e comunitaria, apontando caminhos para dar
voz ¢ protagonismo aos alunos Calon. Em “Ciganos: olhares e perspectivas” (Goldfarb;
Toyansk; Chianca) e no estudo de Licia Lippi Oliveira (“Ciganos no Brasil”), sdo debatidos os
desafios da representagdo cultural e os entraves do preconceito, enquanto Ana Paula Monteiro
(“A cultura cigana e a escola”) propdoe metodologias e atividades que promovem a experiéncia

direta e o respeito a diversidade no cotidiano da sala de aula.

Complementam esse conjunto tedrico Boaventura de Sousa Santos, em “A gramatica do
tempo”, e as recomendacdes da UNESCO (“Educacdo e diversidade cultural: praticas
pedagdgicas inclusivas™), ambas ressaltando a dimensao politica da educacao e a urgéncia de
um curriculo que reconheca multiplas temporalidades e historias. Petronilha Beatriz Silva, em
“Educacdo para as relagdes étnico-raciais”, enfatiza a formacao docente como eixo fundamental
para que o ensino de Histdria seja de fato antirracista e inclusivo. Juntas, essas referéncias
orientam uma pedagogia historica para o Ensino Fundamental que articula normas, pesquisas
empiricas e reflexdes filosoficas, garantindo o respeito, o didlogo intercultural e o

fortalecimento da identidade dos estudantes Calon.

Publico-Alvo
Equipe gestora e corpo docente da rede;
Profissionais de apoio pedagbgico;
Representantes da comunidade Calon;

Alunos interessados em cultura étnico-racial.
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Impacto Esperado
Maior sensibilidade e engajamento dos professores em praticas antirracistas;
Reconhecimento e fortalecimento da identidade dos estudantes Calon;
Adocao de um curriculo plural, que reflita a diversidade cultural sousense;

Consolidagdo de uma rede de cooperacao entre escolas e comunidade cigana.

Portanto, a “Cartilha: Ciganidade Calon: raizes ¢ memorias no contexto escolar”, destina-
se ndo apenas a equipe gestora e ao corpo docente da rede municipal de Sousa, mas também
aos profissionais de apoio pedagdgico, aos representantes da comunidade Calon e aos alunos
interessados em cultura étnico-racial. A dire¢do das escolas pode, por exemplo, articular
encontros formativos onde gestores e professores planejam, juntos, oficinas de contagdo de
historias com HQs como “Marcy e as Castanholas Mégicas”; os profissionais de apoio
pedagogico participam da producio de murais e jogos visuais inspirados em “As Diversas Cores
da Nossa Cultura”; os integrantes da comunidade Calon conduzem rodas de danga e musica em
sala de aula; e estudantes que se engajam nesses processos tornam-se protagonistas ao criar
desenhos e relatos a partir de videos como “Um dia fomos passaros” ou dos contos de Augusto

Pessoa e Zumi Barreshti.

Espera-se que, a partir desse envolvimento amplo, haja maior sensibilidade e engajamento
dos professores em praticas antirracistas — por exemplo, ao sistematizar reflexdes sobre
preconceitos em debates apos a exibi¢do dos videos ou na elaboragdo de planos de aula que
valorizem saberes cigano-calon. Os estudantes Calon devem ter sua identidade reconhecida e
fortalecida, sentindo-se motivados a compartilhar memorias de familia em atividades de
reconto oral e na constru¢do de um livro coletivo ilustrado. A adogdo de um curriculo
verdadeiramente plural — que contemple ndo sé a histdria oficial, mas também as narrativas e
expressoes artisticas sousenses — vai refletir a diversidade cultural do municipio, enquanto a
troca continua entre escola e comunidade cigana consolida uma rede de cooperacdo que se
estenderd para além das salas de aula. Com este guia, a Rede Municipal de Educa¢do de Sousa
d4 um passo decisivo rumo a uma escola verdadeiramente inclusiva, capaz de transformar vidas

por meio do reconhecimento e da celebragao das multiplas vozes que compdem nosso territorio.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse estudo reafirmamos que o ensino de Historia pode e deve ser um
instrumento de reparacao cultural e de empoderamento identitario para os alunos Calon de
Sousa. No primeiro capitulo, mostramos como as narrativas orais, o passado nomade e as
memorias coletivas dos ciganos Calon ndo sdo meros vestigios etnograficos, mas pilares que
sustentam a constru¢do de uma identidade resistente. O confronto com estereotipos
sedimentados no imaginario sousense — desde o “fora da cidade” até a “horda barbara” — sé se
supera quando a escola se abre para (re)significar esses simbolos no espago curricular, dando
voz aos ancidos e valorizando o dialeto Calé, a roda de danga e o violino como fontes legitimas
de conhecimento.

No segundo capitulo, exploramos as relacdes concretas entre a comunidade cigana e a
EMEF Irma Iraides Holanda Lavour. As entrevistas com pais e liderangas revelaram que, apesar
de barreiras de saude, transporte e discriminagdo, o desejo de escolarizar os filhos permanece
intacto. A presenca de 47% de estudantes Calon no 5° ano, a queda mensuravel nas
infrequéncias e a avaliagdo majoritariamente positiva das relagdes interpessoais confirmam
que, quando a escola se faz acolhedora — com celebragdes como o Festival Janinhar e oficinas
de contagdo, musica e artesanato — ela fortalece lacos de pertencimento e reduz a evasao.

O terceiro capitulo ampliou o olhar ao enquadrar essa experiéncia no debate nacional
de educagdo étnico-racial. As leis que instituem o ensino de Historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena dao base para que, por analogia, a cultura cigana ocupe seu lugar de direito
no curriculo. A cartilha formativa aqui proposta — “Ciganidade Calon: raizes ¢ memdoria no
contexto escolar” — evidencia como modulos tematicos, oficinas interdisciplinares e materiais
didaticos colaborativos podem alinhar a Base Nacional Comum Curricular ao protagonismo
Calon. Capacitar professores para desconstruir preconceitos, articular saberes comunitarios e
criar indicadores de avaliacdo formativa torna-se condi¢do indispensavel para um projeto
pedagogico verdadeiramente inclusivo.

Este trabalho demonstra que reconhecer o “ser cigano” no ensino de Historia ¢ um ato
politico de justi¢a educacional. A escola deve instituir uma rotina em que a oralidade, a danga,
a musica e o patrimonio material e imaterial Calon sejam tratados como patrimdnio de todos.
Os lacos estreitados com a comunidade ndo exoneram o Estado de garantir infraestrutura,
formagdo continua e politicas publicas sensiveis as especificidades ciganas. SO assim a
educacdo cumprird seu papel transformador: ndo apagar diferencas, mas celebra-las como base

de uma cidadania plural, capaz de dar as criangas ciganas a oportunidade de ver no quadro-
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negro um espelho de suas proprias histdrias e ndo apenas a reproducao de outros olhares.

A reducdo dos esteredtipos negativos em relacdo a populagdo cigana revela-se
imprescindivel para a construcdo de ambientes escolares pautados no respeito e na empatia.
Esse processo envolve a desconstru¢ao de imagens distorcidas que associam a cultura cigana a
préticas ilicitas ou a um modo de vida exclusivamente nomade, desvinculado de direitos civis.
Ao inserir nos materiais didaticos narrativas historicas e contemporaneas que evidenciem a
riqueza cultural, as estruturas familiares e as contribuigdes econdmicas dos ciganos, a
comunidade escolar passa a reconhecer a pluralidade interna desse grupo. A tese “O
Reconhecimento do ‘Ser Cigano’ através do Ensino de Historia na EMEF Irma Iraides Holanda
Lavour em Sousa — PB” demonstra como a apresentagao de personalidades ciganas de destaque,
tradigOes artisticas e conquistas académicas funciona como contraponto positivo aqueles
esteredtipos, promovendo maior empatia e reduzindo o medo e a rejeigcdo construidos ao longo
do tempo.

O combate as formas explicitas e implicitas de preconceito, tanto dentro quanto fora da
sala de aula, exige a articulagdo de acdes educativas que envolvam todos os segmentos da
comunidade escolar. As rodas de conversa, as simulacdes de situacdes de discriminacao ¢ a
adogdo de protocolos de resposta rapida a episodios de intolerancia configuram-se como
instrumentos eficazes para acolher vitimas, responsabilizar autores e sensibilizar testemunhas.
Ao mesmo tempo, a incorporagdo de discussdes sobre linguagem, microagressoes e
invisibilizagdo curricular em diferentes disciplinas estimula alunos e professores a identificar e
corrigir posturas preconceituosas de forma continua.

O enfrentamento da anticiganidade, entendido como forma especifica de racismo,
demanda uma abordagem antirracista abrangente que reconhega a diversidade ¢ um valor
intrinseco a sociedade. A instituigdo de comissdes escolares antirracistas com énfase na cultura
cigana e a formalizacdo de parcerias com associa¢des ciganas para a realizacdo de oficinas
culturais e palestras possibilitam o didlogo direto entre a comunidade rom e a escola. Além
disso, o monitoramento periddico de indicadores de convivéncia e de clima escolar permite
aferir os avancgos e as lacunas ainda existentes, orientando novas intervengdes.

A valorizagdo da dignidade escolar passa pela garantia de acesso igualitario a
oportunidades, pelo respeito as identidades culturais e pelo reconhecimento das trajetorias de
vida dos estudantes ciganos. A ado¢ao de materiais pedagogicos que contemplem vocabularios
e referéncias a cultura cigana, a flexibilizacdo de normas disciplinares e de apresentacdo para

respeitar vestimentas e simbolos culturais, bem como a criagdo de espacos de convivéncia
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destinados a exibicdo de artes e saberes rom sdo iniciativas que reforcam o sentimento de
pertencimento e o respeito mutuo no ambiente escolar.

No contexto das formagdes propostas pela rede, o papel do professor assume carater de
mediador cultural e agente de transformagao. A participagdo em cursos de atualizagdao sobre
historia e cultura cigana, a elaboragdo colaborativa de projetos interdisciplinares que integrem
Histéria, Geografia, Artes e Lingua Portuguesa e a pratica constante de autoavaliagdo do
proprio repertorio cultural configuram-se como agdes essenciais para garantir um espago de
ensino acolhedor e livre de preconceitos.

A Secretaria Municipal de Educagio compete mobilizar recursos, politicas e parcerias
que fortalegam as praticas antirracistas e o combate a antigitanidade. A destinagdo de verbas
especificas para a aquisi¢ao de livros, videos e demais materiais didaticos relacionados a cultura
cigana, a realizacdo periodica de encontros regionais entre gestores e professores para troca de
experiéncias ¢ a celebragdo de convénios com universidades e institutos de pesquisa
constituem-se em estratégias fundamentais para assegurar a continuidade, a qualidade ¢ a
avaliagdo das a¢des implementadas.

Para a sociedade atual de Sousa, esse estudo apresenta um modelo pratico de
intervengdo escolar que pode ser replicado em diferentes instituigdes. Ao aferir o impacto
positivo de aulas de Historia que dialogam diretamente com a vivéncia dos alunos ciganos, o
estudo evidencia o fortalecimento da autoestima e do engajamento desses estudantes. A
participagdo ativa das familias e da comunidade rom nos projetos pedagogicos contribui para
estreitar lagos de confianga entre escola e comunidade, enquanto o dossi€ de boas praticas e
materiais produzidos pelos proprios alunos oferece subsidios concretos para gestdes futuras.

Especialistas em educagdo e demais atores envolvidos no processo formativo encontram
na pesquisa subsidios metodolégicos inovadores, como a combinagdo de pesquisa-agdo e
historia oral em meio escolar. A dissertagdo incentiva comparagdes entre diferentes grupos
étnicos e regioes, enriquecendo a historiografia sobre minorias no Brasil, além de fornecer
elementos para a formulagdo de politicas ptblicas educacionais mais sensiveis a diversidade
cultural.

No que tange ao ProfHistoria Paraiba e as pesquisas atuais na area de Historia e
Educagao, a continuidade e aprofundamento desse estudo realizado em Sousa apontam para a
criacdo de um banco colaborativo de contetidos digitais sobre historia cigana, a proposicao de
linhas de investigagdo em pds-graduacdo sobre os efeitos de curriculos inclusivos na reducdo

da violéncia escolar e a promocao de seminarios que integrem historiadores, pedagogos e
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representantes da comunidade cigana. Essas iniciativas contribuem para uma educagdo que
valoriza a alteridade, fortalece o direito a dignidade cultural e combate o preconceito em todas
as suas manifestacgoes.

Além de reafirmar o papel do ensino de Histéria como ferramenta de inclusao e
valorizagdo das identidades culturais, este trabalho contribuiu diretamente para o
amadurecimento da minha pratica docente e para a consolidagdo da minha trajetéria como
mestre em Histéria pelo ProfHistéria. Ao investigar as especificidades da cultura Calon no
contexto escolar sousense, fui levado a repensar nao apenas os conteidos que ensino, mas
também os modos como ensino, 0s espagos que ocupo € os sujeitos que compartilham comigo
o cotidiano da sala de aula.

A experiéncia de pesquisa permitiu o desenvolvimento de competéncias que extrapolam
o dominio tedrico: aprendi a dialogar com comunidades historicamente invisibilizadas, a
construir pontes entre saberes académicos e saberes populares, e a reconhecer que a escuta ativa
e o respeito as trajetorias de vida sdo elementos centrais na formagdo de um educador
comprometido com a transformagado social. A articulagdo entre pesquisa-acao, historia oral e
praticas pedagogicas inclusivas consolidou uma postura investigativa que continuard
orientando minha atuagdo profissional.

Para o ensino de Historia, este trabalho se insere como contribui¢do concreta para o
debate sobre curriculo, memoria e justica educacional. Ao propor estratégias didaticas,
materiais formativos e indicadores de avaliacdo sensiveis a diversidade étnico-cultural, a
pesquisa oferece subsidios para a constru¢dao de politicas publicas mais equitativas e para o
fortalecimento de uma rede de educadores que reconhecem a alteridade como valor pedagogico.
A partir dessa vivéncia, reafirmo meu compromisso com uma Historia ensinada com ética,
escuta e coragem — capaz de devolver aos sujeitos historicos o direito de se verem, de se

contarem e de se reconhecerem no espaco escolar.
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APRESENTACAO

As escolas desempenham um papel fundamental na formagdo dos individuos e na
constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria. O trabalho com as relagdes étnicas
nas instituicdes escolares é essencial para promover o respeito, a compreensio e a
valorizagdo da diversidade cultural, étnica e racial presente na sociedade. Ao integrar e
abordar essas relagdes de forma inclusiva, as escolas contribuem para a criagdo de um

ambiente educacional que celebra as diferengas e combate o preconceito e a discriminagao.

A experiéncia da comunidade cigana na Escola Irma Iraides Holanda Lavour tem sido um
exemplo de integragdo cultural, onde praticas para o fortalecimento da cultura cigana foram
implementadas ao longo dos anos com sucesso. A escola realiza atividades metodologicas
que valorizam a etnia Calon, como oficinas de musica, danca e contagdo de historias,
protagonizadas por professores, estudantes e por membros da comunidade Calon. Essas
atividades tém proporcionado aos alunos uma compreensdo mais profunda da cultura
cigana e tém promovido um ambiente de respeito e inclusdo.

De forma complementar, propomos ampliar a visibilidade da cultura cigana discutindo as
relagdes étnico-raciais nas escolas. Esta abordagem visa promover a reflexdo e reduzir o
estigma associado a este grupo. 4 iniciativa pretende integrar a cultura Cigana Calon no
curriculo escolar, promovendo o respeito e a compreensdo da diversidade étnica entre os
alunos. As atividades metodologicas incluirdo oficinas de musica, danga e contagdo de
historias, conduzidas por membros da comunidade Calon, que compartilharam seus
conhecimentos e experiéncias. Alem disso, serd realizado encontro formativo para os
professores, visando capacita-los para abordar a tematica da ciganidade de forma
inclusiva e respeitosa numa perspectiva de contemplagdo com o trabalho com as relagoes
étnico raciais na escola adequada a nossa realidade. Este instrumento ndo apenas
pretende enriquecer o ambiente escolar, mas também fortalecer a autoestima e a
identidade dos alunos Calon, contribuindo para uma educag¢do mais equitativa e plural.

A partir de agora, cada pessoa, em sua area de atuagdo, e todos coletivamente, t€ém a
responsabilidade de perceber as experiencias de boas praticas, planejamento em agdes
concretas para promover a equidade. Isso sera feito através da construgdo de
conhecimentos sobre a realidade de um povo e seu valor cultural na sociedade sousense,
utilizando os caminhos ilimitados que a educacao oferece para a transformagao de vidas.

Julio Kennedy Pereira de Sousa
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INTRODUCAO

A educacdo € um dos pilares fundamentais para a construgdo de uma sociedade
democratica, plural e justa. No Brasil, esse compromisso esta consagrado na Constitui¢ao
Federal de 1988, que define a educa¢do como um direito de todos e dever do Estado e da
familia, com vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o exercicio da
cidadania e & qualificagdo para o trabalho!. Além disso, a Constituigio estabelece como
um dos objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil a promogao do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo®. Esses principios orientam a formulagio de politicas publicas
educacionais voltadas a valorizagdo da diversidade e ao enfrentamento das desigualdades

historicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB), n°® 9.394/1996, reforca
esse compromisso ao estabelecer que o ensino deve estar vinculado as realidades sociais,
culturais e econdmicas dos educandos. As alteragdes introduzidas pelas Leis n°
10.639/2003 e n® 11.645/2008 tornaram obrigatodria a inclusdo da historia e cultura afro-
brasileira, africana e indigena nos curriculos escolares, reconhecendo a importancia de
uma abordagem que contemple as contribui¢cdes desses povos para a formagdo da
sociedade brasileira®. Essas legislagdes representam um marco na luta contra o racismo e
na promog¢do de uma educacdo antidiscriminatéria, que valorize os saberes e as

identidades étnico-raciais.

No contexto da Paraiba, o Plano Estadual de Educagao (2015-2025), por meio da
Meta 17, estabelece diretrizes para a valorizagao da diversidade étnico-racial e cultural
nas escolas. Essa meta propde a implementagdo de politicas educacionais que
contemplem os povos e comunidades tradicionais, incluindo os povos ciganos, com agdes

voltadas a formagdo de professores, a produgdo de materiais didaticos especificos e a

' Constituigéo Federal do Brasil, Art. 205.
2 Constituigéo Federal do Brasil, Art. 39, IV.
3BRASIL. Lei n®9.394/1996. LDB. Alterada pelas Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008.
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inclusdo curricular da temaética®. Trata-se de um reconhecimento da necessidade de

construir uma educagao que dialogue com as realidades locais e promova a equidade.

A populagao cigana, historicamente invisibilizada e estigmatizada, tem enfrentado
desafios significativos no acesso a educagdo formal. O Parecer CNE/CEB n° 14/2011 e a
Resolugdo n® 03/2012 do Conselho Nacional de Educagdo definem as diretrizes para o
atendimento educacional de criangas, adolescentes e jovens em situagdo de itinerancia,
como os povos ciganos. Embora a comunidade Calon de Sousa esteja sedentarizada desde
a década de 1980, essas diretrizes continuam pertinentes, pois reconhecem as
especificidades culturais, linguisticas e sociais dos povos ciganos, propondo uma

abordagem pedagégica que respeite suas tradi¢des ¢ modos de vida®.

O Plano Nacional de Politicas para os Povos Ciganos, instituido pela Portaria n°
1.315/2016, representa um avango na formulagdo de politicas publicas voltadas a
promogao dos direitos dos povos ciganos. O plano propde agdes intersetoriais nas areas
de educagdo, saude, moradia, documentagio civil e cultura, com o objetivo de combater
o anticiganismo e promover o reconhecimento da identidade cigana como parte integrante
da diversidade brasileira®. No campo educacional, o plano destaca a importancia de
garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes ciganos, respeitando

suas especificidades e promovendo a valorizag@o de sua cultura.

Diante desse arcabougo legal e politico, a presente cartilha se justifica como uma
ferramenta pedagogica essencial para a rede municipal de ensino de Sousa, especialmente
no que diz respeito a formagdo continuada dos professores e a construgdo de préticas
educativas que respeitem e valorizem a cultura cigana Calon. A cartilha propde a
integragao de saberes tradicionais ao curriculo escolar, por meio de oficinas de musica,
danga e contag@o de historias, protagonizadas por membros da comunidade Calon. Essas
atividades nao apenas enriquecem o ambiente escolar, mas também fortalecem a
autoestima e a identidade dos estudantes ciganos, promovendo o pertencimento € o

respeito mutuo.

4 Governo da Paraiba. Plano Estadual de Educagéo (2015-2025). Meta 17. Fonte;
S MEC. Parecer CNE/CEB n° 14/2011 e Resolugéo n® 03/2012. Documento oficial

¢ Ministério da Justi¢a e Cidadania. Portaria n®1.315/2016. Plano Nacional de Politicas para Povos
Ciganos

-
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Além disso, a cartilha contribui para a formagdo de professores sensiveis as
questdes étnico-raciais, capacitando-os para abordar a tematica da ciganidade de forma
critica, inclusiva e contextualizada. Ao promover a reflexdo sobre os estigmas associados
aos povos ciganos e ao incentivar o didlogo intercultural, a cartilha se alinha aos
principios da educagdo democratica e plural, que reconhece a diversidade como um valor

¢ como um direito.

Assim, este material ndo se limita a ser um recurso didatico, mas se configura
como uma proposta de transformagao social, que convida cada educador, gestor e agente
da comunidade escolar a assumir o compromisso com a constru¢do de uma educagio
antirracista, inclusiva e promotora de justiga. A partir da valorizagdo da cultura Calon ¢
do reconhecimento da sua presenga historica na cidade de Sousa, abre-se um caminho
para a construcdo de uma escola que celebre as diferencas e contribua para a formagao de

cidadaos conscientes, criticos e respeitosos.

NN

4
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QUEM SAO 0S CIGANOS CALON DE SOUSA?

A presenca dos ciganos Calon na cidade de Sousa, no sertdo paraibano, ¢ marcada
por uma trajetoria de resisténcia, adapta¢do e afirmac@o cultural. Diferentemente da
imagem itinerante frequentemente associada aos povos ciganos, a comunidade cigana
sousense encontra-se sedentarizada desde a década de 1980, estabelecendo vinculos

solidos com o territorio, com as institui¢des locais e com a rede publica de ensino.

Os Calon sdo um dos trés principais grupos ciganos presentes no Brasil, ao lado
dos Rom e dos Sinti. Sua lingua tradicional, o Calé, ¢ uma variante do romani, embora
muitos Calon brasileiros tenham adotado o portugués como lingua principal, mantendo
expressdes e vocabularios proprios que reforgam sua identidade étnica. A cultura Calon é
rica em manifesta¢des artisticas, como a musica, a danga e a oralidade, que sdo elementos

centrais na transmissao de saberes e na preservagdo da memoria coletiva.

Em Sousa, a comunidade Calon vive majoritariamente em bairros periféricos,
enfrentando desafios sociais como o acesso a moradia digna, a saude e a educag@o. Apesar
disso, os Calon tém construido uma trajetéria de afirmagdo e protagonismo,
especialmente por meio da atuagdo nas escolas, onde suas préticas culturais vém sendo
reconhecidas ¢ valorizadas. A Escola Municipal Irma [raides Holanda Lavour, por
exemplo, tem se destacado como espago de acolhimento e integragdo, promovendo
atividades pedagogicas que celebram a cultura cigana e fortalecem os vinculos entre os

estudantes Calon e a comunidade escolar.
A contribuicéio cultural e histérica para a identidade sousense

A presenca dos ciganos Calon em Sousa ndo ¢ apenas um dado demografico — ¢
parte essencial da formagao cultural e historica da cidade. Ao longo das décadas, os Calon
tém contribuido com saberes, praticas e valores que moldam o tecido social sousense,
mesmo diante de invisibilizagdes e preconceitos. Sua cultura, marcada pela oralidade,
pela musicalidade e pela valorizagdo dos vinculos familiares, representa uma riqueza que

transcende os limites da comunidade e dialoga com a identidade regional.

4§ Musica e oralidade
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Os Calon mantém viva uma tradi¢do musical que ecoa nas festas, nos encontros

familiares e nas celebragdes religiosas. Cantigas, historias e provérbios sao transmitidos

de geracdo em geragao, preservando uma memoria coletiva que resiste ao tempo. Essa
oralidade ¢ um patrimonio imaterial que contribui para a diversidade linguistica e

narrativa da cidade.
B Estética e modos de vida

A estética Calon — presente nas vestimentas, nos adornos e nas expressdes
corporais — influencia o imaginério popular e enriquece o repertério visual de Sousa.
Seus modos de vida, pautados pela coletividade, pela mobilidade e pela espiritualidade,

oferecem perspectivas alternativas sobre o tempo, o territorio e as relagdes sociais.
Iy Saberes tradicionais e educagido

A inser¢ao dos Calon nas escolas tem revelado saberes que muitas vezes escapam
aos curriculos formais, como o conhecimento sobre ervas medicinais, praticas de cura,
astrologia popular e técnicas de sobrevivéncia no semiarido. Ao reconhecer esses saberes

como legitimos, a educagio sousense se torna mais plural e conectada com sua realidade.
"~ Memoria e pertencimento

A histdria de Sousa ndo pode ser contada sem os Calon. Desde sua fixagdo nos
bairros periféricos até sua atuagao nas feiras livres e nas redes de sociabilidade urbana,
os Calon tém sido parte ativa da construgdo da cidade. Valorizar essa memoria é
reconhecer que Sousa ¢ feita de multiplas vozes, e que a cultura cigana ¢ uma delas —

viva, pulsante e transformadora.
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Figura 1. Festival Janinhar na EMEF Irma Iraides Holanda. Legenda: Criangas se apresentam durante exposi¢ao
programada pela escola no festival de celebragao da cultura cigana em Sousa. Fonte: Arquivo Pessoal, maio de
2025

DIA DO CIGANO

CIGANOS DE SOUSA
PRESERVAM CULTURA,
MUSICA E IDIOMA

DA ETNIA CALON

Figura 2. Musica como expresséao cultural. Legenda: Musicos Calon de Sousa preservam tradic6es milenares
por meio da musica, fortalecendo a identidade cultural da comunidade.Fonte: Jornal da Paraiba

A visibilidade da cultura Calon em Sousa ¢ fundamental para desconstruir
estigmas e combater o0 anticiganismo, que ainda se manifesta em forma de preconceito,
discriminagdo e invisibilidade institucional. Ao reconhecer a presenca historica e cultural
dos Calon na cidade, a rede municipal de ensino d4 um passo importante na constru¢ao

de uma educag@o que respeita as diferencas e promove a equidade.
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Este topico da cartilha busca apresentar os Calon de Sousa ndo apenas como «
sujeitos historicos, mas como agentes ativos na construgdo de uma sociedade plural. Ao
integrar suas vozes, saberes e experiéncias ao ambiente escolar, reafirma-se o

compromisso com uma educac@o que transforma, inclui e valoriza.
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OBJETIVOS DA CARTILHA E DAS AQGES E
METODOLOGIAS E INDICADORES DE AVALIACAO

Esta cartilha foi concebido como um instrumento pedagégico e formativo
voltado para a valorizagdo da cultura cigana Calon no contexto escolar sousense. As agdes
propostas visam nio apenas atender as diretrizes legais e educacionais, mas também
promover uma transformagdo significativa nas praticas escolares, tornando-as mais
inclusivas, plurais e sensiveis as especificidades culturais da comunidade Calon.

Objetivos Gerais

Promover o respeito e a compreensao da diversidade étnica entre os alunos, estimulando
o reconhecimento das multiplas identidades presentes na sociedade brasileira e
combatendo estigmas e preconceitos associados a ciganidade.

» Capacitar os professores da rede municipal de ensino para abordar a tematica da
cultura cigana de forma critica, contextualizada e respeitosa, por meio de
formagdes continuadas que dialoguem com a realidade local e com os marcos

legais da educagdo das relagdes étnico-raciais.

» Enriquecer o ambiente escolar com praticas pedagogicas que valorizem os saberes
tradicionais Calon, como oficinas de musica, danga, contagdo de historias, rodas
de conversa e exposi¢des culturais, protagonizadas por membros da comunidade

cigana.

»> Fortalecer a autoestima, o pertencimento e a identidade dos alunos Calon,
reconhecendo suas origens, suas narrativas e seus modos de vida como parte

legitima da historia e da cultura sousense.

» Contribuir para uma educagdo mais equitativa, democratica e antirracista, que
reconhega a diversidade como um valor e como um direito, promovendo a
inclusdo de grupos historicamente marginalizados no curriculo escolar e nas

praticas pedagogicas.

NN
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Objetivos Especificos

v' Integrar a cultura cigana Calon ao curriculo escolar de forma transversal,

respeitando os principios da interdisciplinaridade e da contextualizago.

v' Estimular o protagonismo estudantil por meio de atividades que envolvam
os alunos Calon na produ¢do de contetidos, apresentacdes culturais e

projetos escolares.

v Sensibilizar a comunidade escolar sobre a importancia da valoriza¢do da

cultura cigana como parte da identidade local e nacional.

v’ Produzir materiais didaticos e paradidaticos que representem a cultura

Calon com dignidade, autenticidade e respeito.

v’ Estabelecer parcerias entre escolas, universidades, organizagdes da
sociedade civil e liderangas ciganas para fortalecer as agdes de inclusdo e

valorizagao cultural.
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METOOOLOGIA E INDICADORES DE AUAI-IAQ&O

“= Metodologia

A metodologia adotada neste guia € fundamentada em principios da educagio
intercultural, participativa e antirracista. As agGes serdo desenvolvidas com base em
praticas dialogicas, valorizagdo dos saberes tradicionais e protagonismo da comunidade

Calon.
Estratégias Metodologicas

- Formagao continuada de professores**: Realizagdo de oficinas, rodas de conversa e

cursos sobre cultura cigana, preconceito étnico e praticas pedagogicas inclusivas.

- Atividades culturais nas escolas**: Oficinas de musica, danga, artesanato, culinaria e

contacao de historias com participag@o ativa de representantes Calon.

- Projetos interdisciplinares: Inser¢do da tematica cigana em disciplinas como Historia,

Geografia, Lingua Portuguesa e Artes, promovendo abordagens integradas.

- Producio de materiais pedagogicos: Elaboragdo de cartilhas, videos, murais e

exposigdes que representem a cultura Calon com autenticidade e respeito.

- Escuta ativa e didlogo com a comunidade**: Encontros com familias Calon, liderangas

locais e estudantes para compreender suas demandas e construir agdes conjuntas.

- Agdes de sensibilizagdo**: Campanhas educativas, debates e eventos escolares voltados

a valorizagdo da diversidade étnica e combate ao preconceito.
lal Indicadores de Avaliagio

A avaliagdo das agdes sera realizada de forma continua, participativa e qualitativa,

considerando o impacto das atividades na comunidade escolar e nos alunos Calon.
Indicadores Qualitativos

- Mudanga de atitudes: Observagdo de comportamentos mais respeitosos e inclusivos

entre alunos e professores em relagio a cultura cigana.

4
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- Participagdo da comunidade Calon: Presenga ativa em eventos escolares, oficinas e

processos de construcdo pedagogica.

- Valorizagdo da identidade Calon: Relatos de alunos sobre o fortalecimento de sua

autoestima, pertencimento e orgulho cultural.

- Integragao curricular: Inclusao da tematica cigana em planos de aula, projetos escolares

e atividades pedagogicas.

- Engajamento docente: Participagdo dos professores nas formagdes e aplicagdo dos

conteudos em sala de aula.

Indicadores Quantitativos

- Numero de oficinas realizadas com tematica cigana.

- Quantidade de professores capacitados.

- Numero de alunos Calon envolvidos nas atividades.

- Produgao de materiais pedagogicos sobre a cultura cigana.

- Participag@o em eventos culturais e escolares.

&
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LITERATURA CIGANA PARA SALA DE AULA

Valorizac¢ao da cultura Calon nos anos iniciais do Ensino Fundamental

A literatura cigana ¢ uma poderosa ferramenta de preserva¢do da memoria, transmissao
de valores e afirmacg@o identitaria. Contos, lendas, poesias e narrativas orais dos Calon
revelam aspectos profundos da cultura cigana, como o respeito a ancestralidade, a
valorizagao da liberdade, os vinculos familiares e a sabedoria popular. Integrar essas obras
ao curriculo escolar ¢ uma forma de enriquecer a formagéo dos alunos e promover o

respeito a diversidade étnico-racial.

A importéncia de trabalhar com a literatura cigana em sala de aula, especialmente nas
escolas de Sousa, Paraiba, esta diretamente ligada ao contexto historico, social e cultural

da comunidade Calon local.
@ Por que a literatura cigana é essencial nas escolas de Sousa?

1. Reconhecimento da identidade local

. A literatura cigana permite que os alunos ciganos vejam sua cultura representada

e valorizada no ambiente escolar.
. Fortalece o sentimento de pertencimento e autoestima entre os estudantes Calon.
2. Combate ao preconceito e ao anticiganismo

. A abordagem literdria ajuda a desconstruir esteredtipos negativos sobre os

ciganos, promovendo empatia e respeito entre os alunos.

. Estudos mostram que o preconceito ainda € uma barreira significativa para a

inclusdo dos ciganos em Sousa.
3. Preservagdo da memoria e da tradi¢ao oral

. A literatura cigana, especialmente os contos e lendas transmitidos oralmente, é

uma forma de manter viva a histéria e os valores da comunidade.
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. Trabalhar essas narrativas em sala de aula contribui para a valorizagdo da «

diversidade cultural brasileira.
4. Promogdo da inclusdo escolar

A literatura pode ser usada como ponte entre os saberes tradicionais ciganos e 0s

conteudos escolares, facilitando a aprendizagem.

Pesquisas realizadas com professores de Sousa indicam que praticas pedagogicas

sensiveis a cultura cigana sdo fundamentais para o sucesso escolar dos alunos Calon.

@ Praticas Metodolégicas

As atividades literarias devem ser adaptadas a faixa etéria e ao nivel de alfabetiza¢do dos

alunos. Aqui estdo algumas sugestoes:

o Rodas de leitura com contos e lendas ciganas: O professor pode ler em voz alta

¢ estimular os alunos a comentar, ilustrar ou dramatizar as historias.

e Contacio de historias com membros da comunidade Calon: Convidar
representantes da comunidade para compartilhar narrativas orais, fortalecendo o

vinculo entre escola e cultura local.

o Diario de leitura ilustrado: Os alunos registram suas impressoes sobre os textos

por meio de desenhos, frases curtas ou colagens.

e Oficina de criagao de histérias: A partir de elementos da cultura cigana (como

personagens, simbolos e cendrios), os alunos criam suas proprias narrativas.

o Leitura compartilhada em duplas: Estimula a autonomia leitora e o didlogo

entre os alunos.

o Atividades interdisciplinares: Relacionar os textos com contetdos de Historia,

Geografia, Artes e Lingua Portuguesa.

Essas praticas estdo alinhadas a BNCC e promovem habilidades como leitura,

interpretagdo, produgdo textual, oralidade e empatia.
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Embora a literatura cigana ainda seja pouco difundida no Brasil, algumas obras e recursos

podem ser adaptados para os anos iniciais:

m

I Indicag¢des de Literatura Cigana para Criangas

Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental

Titulo

Autor(a)

Descrigao

Link de
acesso

\As Diversas Cores
da Nossa Cultura

Janiélio Freitas em
colaboragédo com
estudantes da EMEF Irma
Iraides: Ana Francisca e
Angela Adelino

Representagdes visuais
da diversidade cultural
cigana em ambientes
escolares.

Visualizar PDF

O Dia a Dia de
uma Professora
Cigana

Janiélio Freitas em
colaboragéo com
estudantes ciganos da
EMEF Irma Iraides: Vitéria
Sophia e Lucas Ruan

Histéria em quadrinhos
que retrata a vivéncia
escolar de uma professora
cigana.

Visualizar PDF

Marcilania Gomes A.

Histéria em quadrinhos
que aborda o cotidiano e

Visualizar PDF

\A Ciganinha " 1A :
8 Figueiredo os desafios de uma
menina cigana.
T —— Narrativa ludica sobre ) )
Y Marcilania Gomes A. identidade cigana e Visualizar PDF
Castanholas St A
g Figueiredo elementos culturais como
Magicas oo
musica e danga.
Livro ilustrado que
apresenta a cu?tura cigana LT
O Povo Cigano Claudia Souza P 3 g sobre cultura
de forma acessivel para ,
: cigana
criangas.
Contos de Reconta contos populares
> : i p Site oficial do
Espanto e Ricardo Azevedo com linguagem poética e A,
\Alumbramento acessivel para criangas.
Narrativas tradicionais
ue podem ser Lendog
A Menina Cigana ||Lendas adaptadas i A ciganas
dramatizadas ou contadas
adaptadas

oralmente.
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Link d
Titulo Autor(a) Descrigéo TR «
acesso

Relatos e histérias

Ciganos
A coletadas em
Histdrias da . . Calon e as
Narrativas orais Calon acampamentos Calon, ’
L ideais para rodas de Cidades -
B UEMG
conversa.

Detalhes das Especificidades do Material e Referéncia a Escola

O material a ser produzido estimulara a interagdo e protagonismo das criancas,
convidando-as a se envolver com a pesquisa e produgdo do material nas oficinas. Estas
oficinas incluem momentos de exposi¢do e manifestagdo cultural, como a Culminancia
das Eletivas e a programag¢ao do Festival Janinhar Arte, Cultura e Conhecimento Cigano.

@ Objetivo

Promover a valorizagdo da cultura cigana Calon por meio da leitura e interpretagdo da
historia em quadrinhos, estimulando a criatividade, a empatia e o respeito a diversidade.

& Etapas da Atividade
1. Leitura coletiva
e O professor apresenta a HQ 4 Ciganinha em formato impresso ou digital.

o Realiza a leitura em voz alta, destacando os elementos culturais presentes na
narrativa (vestimentas, linguagem, valores, simbolos).

2. Roda de conversa
o Perguntas norteadoras:
o O que vocé aprendeu sobre a cultura cigana?
o Como a personagem se sente ao longo da histdria?
o Voceé conhece alguém que vive como a Ciganinha?
3. Jogo de tabuleiro tematico

e Criar um tabuleiro com estagdes inspiradas na HQ (ex: “Acampamento”, “Festa
Cigana”, “Historia da Familia”, “Sabedoria da Vovo”).

K o 1=t I leB
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e Os alunos jogam em grupos, respondendo perguntas ou realizando desafios
relacionados a cultura cigana para avangar.

4. Oficina de criacio de quadrinhos

e Os alunos criam suas proprias historias em quadrinhos inspiradas na vida da
Ciganinha ou em personagens Calon que conhecem.

e Podem usar desenhos, colagens ou aplicativos simples de HQ.
5. Exposi¢ao cultural
e Montar um mural com os quadrinhos produzidos pelos alunos.

e Convidar membros da comunidade Calon para visitar ¢ dialogar com os
estudantes.

2k Habilidades desenvolvidas
o Leitura e interpretagéo de texto
e Produgio textual e artistica
« Empatia e respeito a diversidade

e Trabalho em grupo e oralidade

=* Plano de Aula: As Diversas Cores da Nossa Cultura
> Piiblico-alvo

Alunos do Ensino Fundamental I (preferencialmente 3° ao 5° ano)

@© Objetivos
o Reconhecer e valorizar a diversidade cultural presente no Brasil.
o Desenvolver o respeito as diferengas étnicas, sociais e culturais.
o Estimular a criatividade por meio de atividades artisticas e ladicas.

e Promover a leitura critica e a expressao oral.

2y Conteudos
o Diversidade cultural brasileira

o Identidade e pertencimento

K o 1=t I leB
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e Leitura e interpretagdo de HQ «
e Produgdo artistica e dramatizagdo

®© Duracio

2 aulas de 50 minutos (podendo ser estendida conforme interesse da turma)

@ Desenvolvimento
Aula 1 — Explorando a HQ
1. Acolhida e sensibilizac¢io (10 min)
e Roda de conversa sobre o que os alunos entendem por “cultura”.

» Perguntas provocativas:

o “Vocé conhece alguém que tem costumes diferentes dos seus?”’
o “Como vocé se sente ao aprender sobre outras culturas?”
2. Leitura coletiva da HQ (20 min)

o Apresentar a HQ As Diversas Cores da Nossa Cultura em formato digital ou
impresso.

o Leitura em voz alta com pausas para comentarios e perguntas.
3. Debate guiado (20 min)

e Quais culturas aparecem na HQ?

e O que cada personagem ensina?

o Como podemos respeitar e aprender com as diferengas?

Aula 2 — Criando e Celebrando a Diversidade
1. Jogo “Cultura em Cores” (20 min)
e Cartdes coloridos representam diferentes culturas.
o Em grupos, os alunos sorteiam um cartdo e:
o Compartilham algo que sabem.
o Criam uma dramatizacdo ou desenho representando um aspecto cultural.
2. Oficina de cria¢iio de personagens (20 min)

e Cada aluno cria um personagem inspirado em uma cultura brasileira.
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e Descrevem nome, origem, vestimenta, habitos e valores. «
e Podem desenhar ou montar com colagens.
3. Exposicao e socializa¢io (10 min)

o Os personagens sdo apresentados a turma.

e Monta-se um mural com os desenhos e descrigoes.

Recursos necessarios

o HQ impressa ou digital

e Cartolinas, lapis de cor, canetinhas, revistas para recorte
e Cartdes coloridos para o jogo

e Aparelho para projecido (opcional)

Il Avaliacdo

o Participagdo nas atividades e rodas de conversa
o Criatividade e envolvimento na produgao artistica
e Capacidade de reconhecer e valorizar diferentes culturas

o Expressdo oral e respeito as opinides dos colegas

Possibilidades de extensao
o Convidar representantes de diferentes culturas para conversar com os alunos.
e Realizar uma feira cultural com apresentagdes, comidas tipicas e exposigoes.

e Criar um livro coletivo com os personagens criados pelos alunos.

Disciplinas envolvidas
o Histéria
e Artes

o Lingua Portuguesa

SBSBH Y
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@ Objetivos Gerais

o Compreender aspectos historicos ¢ culturais da comunidade cigana Calon.
o Desenvolver respeito a diversidade e a identidade cultural.
o Estimular a expressdo artistica e a produgdo textual criativa.

e Promover a leitura critica e a oralidade por meio de narrativas visuais.

Disciplina

Historia

Artes

Lingua
Portuguesa

I Objetivos Especificos por Disciplina

Objetivos especificos

Reconhecer a contribuigdo da cultura cigana na formagao
da sociedade brasileira.

Criar objetos simbdlicos e encenagdes que expressem
valores culturais e identitarios.

Ler, interpretar e produzir textos com base em narrativas
visuais e experiéncias pessoais.

Componente

Histéria (EFO5SHIO7)

Artes (EF15AR04)

Lingua Portuguesa
(EF15LPO05)

Lingua Portuguesa
(EF15LP06)

@ BNCC - Habilidades trabalhadas

Habilidades da BNCC

Identificar diferentes grupos sociais e suas
contribui¢des para a cultura brasileira.

Experimentar formas de expressao artistica com
diferentes materiais e linguagens.

Produzir textos que expressem sentimentos,
ideias e experiéncias pessoais.

Participar de situagdes de troca oral com respeito
e escuta ativa.

® Duragio

3 a4 aulas de 50 minutos (podendo ser estendido para culminancia)

@ Etapas do Projeto

K o 1=t I leB
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1. Leitura e interpretacio da HQ (LP + Historia) «

Leitura compartilhada da HQ Marcy e as Castanholas Magicas.
Discussao sobre identidade, cultura cigana e preconceito.

Producdo de texto reflexivo: “O que eu aprendi com Marcy?”

2. Mapa cultural cigano (Historia)

Criagdo de um mapa visual com elementos da cultura cigana Calon.
Discussao sobre saberes ancestrais, musica, danga, linguagem e valores.

3. Oficina de castanholas magicas (4rtes)

Produgdo de castanholas com papeldo, tampinhas ou materiais reciclaveis.
Decoragdo com simbolos que representem a identidade de cada aluno.
Apresentagdo oral do significado de sua criagdo.

4. Encenacio e roteiro (Artes + LP)

Criag@o de pequenas pegas teatrais inspiradas na historia de Marcy.
Produgéo de roteiros simples com falas e cenas.

Apresentagdo para a turma ou em evento escolar.

5. Diario do projeto (LP)

Produg@o de um diario ilustrado com relatos, reflexdes e desenhos.

Compartilhamento em roda de conversa.

Recursos necessarios
HQ impressa ou projetada
Papeldo, tampinhas, cola, tesoura, elasticos
Lapis de cor, canetinhas, revistas para recorte
Aparelho de som (opcional, para musica cigana)

Cartolinas para o mapa cultural

lal Avaliagido
Critério Instrumento de avaliagiao

Participagao Observacgao direta durante rodas e oficinas
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Critério Instrumento de avalia¢ao «

Produgdo artistica Avaliagdo das castanholas e mapas culturais
Produg@o textual Andlise dos textos reflexivos e diarios
Expressao oral Apresentagdes e contribuicdes nas encenagdes
Interdisciplinaridade Capacidade de integrar contetidos das trés areas

# Culminincia sugerida

o Exposi¢ao “Ecos da Cultura Cigana”: mural com os mapas, castanholas e trechos
dos diarios.

e Apresentacdo das encenagOes para outras turmas ou familias.

e Roda de conversa com convidados da comunidade cigana (se possivel).
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OFICINAS DE MUSICA, DANCA E CONTACAO DE
HISTORIAS

Oficinas conduzidas por membros da comunidade Calon, que compartilhardo seus
conhecimentos e experiéncias. Ao incorporar oficinas de Misica, Danca e Contagio de
Histérias conduzidas por membros da comunidade Calon enriquece profundamente o
projeto, promovendo vivéncia cultural auténtica, valorizagdo dos saberes tradicionais e
didlogo entre escola ¢ comunidade. Aqui esté a estrutura detalhada para essas oficinas,
integradas ao projeto interdisciplinar:

47 Oficinas Culturais Calon: Misica, Danca e Contacdo de Historias

28 Condugao

Membros da comunidade Calon convidados como protagonistas do processo
educativo, compartilhando saberes ancestrais, vivéncias e expressdes culturais.

@ Objetivos
e Valorizar os saberes tradicionais da comunidade cigana Calon.
e Promover o respeito a diversidade cultural por meio de vivéncias artisticas.
o Estimular a escuta ativa, a expressdo corporal ¢ a oralidade.

o Fortalecer vinculos entre escola ¢ comunidade.

@ Estrutura das Oficinas

. Oficina de Musica Calon

Condugio: Musico ou percussionista cigano Calon
Duragao: 50 minutos
Atividades:

o Apresentagdo de instrumentos tradicionais (ex: castanholas, pandeiros, violao).
e Demonstragdo de ritmos tipicos e cangdes tradicionais.
o Interacdo com os alunos: batidas ritmicas, palmas, criagdo de sons com o corpo.

o Explicagdo do papel da musica na cultura cigana (festas, rituais, narrativas).

m
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Produto final:
Gravagao de uma roda musical com os alunos e o convidado.

Criagdo de uma musica coletiva inspirada na historia de Marcy.

4 Oficina de Danca Cigana

Conducio: Dangarina cigana Calon
Duracio: 50 minutos
Atividades:

Apresentagdo de trajes tipicos e seus significados.
Demonstragao de passos basicos da danga cigana.
Vivéncia coletiva: os alunos aprendem e dangam em roda.

Conversa sobre a importancia da danga como expressdo de identidade e
resisténcia.

Produto final:
Apresentagdo de danga coletiva na culminancia do projeto.

Produgéo de aderecos simples com os alunos (lengos, pulseiras, saias de papel).

(] Oficina de Contaciio de Historias

Conducio: Ancido ou contador de historias da comunidade Calon
Duraciao: 50 minutos
Atividades:

Narragao de historias tradicionais Calon (mitos, lendas, memorias).

Espaco para perguntas e troca de experiéncias.

Atividade de reconto: os alunos recontam oralmente ou por escrito o que ouviram.
Criagdo de ilustragdes inspiradas nas historias.

Produto final:

Livro coletivo com os recontos ¢ desenhos dos alunos.

Exposi¢ao das histérias ilustradas na escola.

NN
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[y Integracdo com o Projeto Interdisciplinar

Disciplinas

. Producgoes possiveis
integradas soesp

Oficina

Roda musical,

Historia + Artes e ;
composigdo coletiva

Histéria + Artes + Apresentagdo de danca,
Educagéo Fisica criagéio de aderegos

Histéria + Lingua Livro coletivo, reconto
Historias Portuguesa oral e escrito

lal Avaliagido
o Participagdo ativa nas oficinas
e Respeito e escuta durante os momentos de troca
o Produgdes artisticas e textuais inspiradas nas vivéncias

o Reflexdes sobre identidade, diversidade e cultura

%> Sugestdes para organizacio
o Preparar os alunos com atividades introdutdrias sobre a cultura cigana.
o Garantir espago seguro e respeitoso para os convidados.
e Registrar as oficinas com fotos, videos e depoimentos (com consentimento).

e Oferecer certificado ou agradecimento simbolico aos membros da comunidade.

Sugestoes de trabalhos pedagogicos que podem ser desenvolvidos em sala de aula, e
alinhados a proposta de valorizag@o da cultura cigana Calon:

€ Sugestoes de Trabalhos Pedagégicos
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1. Contacéo de Historias e Reconto Criativo «

@ Fonte: “Um dia fomos passaros — Contos ciganos” — Canal Tia Jack Rocha

Atividade:
Ouvir a histéria narrada no video.

Roda de conversa sobre os simbolos presentes (passaros, liberdade,
ancestralidade).

Produgdo de recontos em forma de quadrinhos, teatro ou didrio ilustrado.

2. Analise de Narrativas e Identidade Cultural

# Fonte: “Dandara — Histérias e magia do povo cigano” — Alenilda Carvalho

Atividade:

Assistir ao video e identificar elementos da cultura cigana: vestimentas,
espiritualidade, valores.

Criar um “livro de identidade” com simbolos que representam a historia de cada
aluno.

Produgdo de textos reflexivos sobre o que aprenderam com Dandara.

3. Leitura e Interpretacio de Contos Tradicionais

@ Fonte: Contos Ciganos — Augusto Pessoa

Atividade:
Leitura dos contos “O Barco”, “O Arco-ris” e “A Origem do Povo Cigano”.

Debate sobre os valores presentes nas historias: liberdade, solidariedade, magia,
resisténcia.

Criagdo de ilustragdes ou dramatizagdes baseadas nos contos.

Produg@o de um mural coletivo com trechos e imagens dos contos.

4. Projeto de Leitura e Producéo Literaria

« Fonte: Zumi Barreshti — Sopa de Pedra

Atividade:
Leitura compartilhada da histéria “Sopa de Pedra — Uma histéria cigana”.

Discussdo sobre preconceito, amizade e pertencimento.
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e Criagdo de uma “sopa simboélica” com ingredientes que representam valores
humanos (ex: respeito, empatia, coragem).

e Produgdo de um livro coletivo com histdrias inspiradas na cultura cigana.

@ Possibilidades Interdisciplinares
o Histéria: Identidade, ancestralidade, povos tradicionais.
o Lingua Portuguesa: Leitura, interpretagdo, producao textual.

o Artes: Ilustragdo, dramatizagdo, criagdo de objetos simbolicos.

« Educacio Moral e Etica: Respeito a diversidade, combate ao preconceito.




165




166

FORMACAO PARA ATIVIDADES METODOLOGICAS DE
VALORIZAQAO OA ETNIA CALON NOS ESPACOS
ESCOLARES

A formagao de professores para conduzir atividades metodologicas de valorizagao
da etnia Calon € essencial para garantir que a inclusdo cultural seja realizada de maneira
eficaz e respeitosa. Este treinamento visa equipar os educadores com o conhecimento e
as ferramentas necessarias para abordar a tematica da ciganidade, promovendo um
ambiente de aprendizagem inclusivo e sensibilizando os alunos sobre a importancia da
diversidade étnica.

Encontros Formativos

Encontro formativo para os professores, visando capacitd-los para abordar a
tematica da ciganidade de forma inclusiva e respeitosa.

4 Formacio Docente para Valoriza¢io da Etnia Calon nos Espacos Escolares

A valorizagao da cultura cigana Calon no ambiente escolar exige mais do que agdes
pontuais: requer uma formacdo docente sélida, sensivel e comprometida com os
principios da educag@o para a diversidade. A formagdo de professores é o alicerce para
que as atividades metodoldgicas voltadas a inclusdo cultural sejam conduzidas com
respeito, profundidade e intencionalidade pedagogica.

@ Finalidade da Formacio

A formag@o tem como objetivo capacitar os educadores da rede municipal de Sousa—PB
para:

e Compreender a historia, os valores e os saberes da comunidade Calon.

o Reconhecer os impactos do preconceito e da invisibilidade cultural no contexto
escolar.

e Planejar ¢ executar atividades pedagodgicas que promovam a inclusdo ¢ o
protagonismo dos alunos Calon.

o Integrar a tematica da ciganidade ao curriculo escolar de forma transversal e
interdisciplinar.

o Estabelecer didlogo com a comunidade cigana, valorizando suas contribui¢des e
perspectivas.

NN

Cam




167

@ Encontros Formativos

Cm

Os encontros formativos sdo momentos de troca, escuta € construgio coletiva de saberes.
Devem ser organizados em moédulos tematicos, com participagdo de especialistas,
liderangas Calon e educadores locais.

@ Estrutura sugerida dos encontros

Moédulo||Tema Atividades

Introdugdo a  cultura||Palestra com lideranca cigana, roda de conversa,
cigana Calon exibigao de videos e HQs

Bheadhs das reackes Estudo das legislagdes (LDB, CNE/CEB n

2 - " 14/2011, Plano Nacional de Politicas para Povos

étnico-raciais :
Ciganos)

3 Praticas pedagogicas||Oficina de planejamento de atividades com
inclusivas literatura, musica, danga e contagao de historias

4 Produgdo de materiais||Criagdo de planos de aula, murais, jogos e recursos
didaticos visuais com tematica cigana

5 Avaliacao e|[Discussdo sobre indicadores de inclusdo, escuta dos
acompanhamento alunos Calon, estratégias de avaliagdo formativa

Recursos utilizados

HQs: Marcy e as Castanholas Magicas, As Diversas Cores da Nossa Cultura

Videos: Um dia fomos passaros, Dandara

Contos: Augusto Pessoa — Contos Ciganos, Zumi Barreshti — Sopa de Pedra

Documentos oficiais: LDB, Constituigdo Federal, Parecer CNE/CEB n° 14/2011,
Plano Nacional de Politicas para Povos Ciganos

~> Impacto esperado

Maior engajamento dos professores na constru¢do de uma escola plural e
antirracista.

Redugdo de estigmas e preconceitos no ambiente escolar.
Fortalecimento da identidade e autoestima dos alunos Calon.

Ampliagdo do repertorio pedagdgico com praticas contextualizadas e
culturalmente sensiveis.

Consolidagdo de uma rede de apoio entre escola e comunidade cigana.
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CONCLUSAO

O trabalho com as relagdes étnico-raciais nas escolas ¢ um compromisso essencial
para a constru¢@o de uma educagdo verdadeiramente inclusiva, plural e transformadora.
Em contextos como o do municipio de Sousa—PB, onde esta situada uma das maiores
comunidades ciganas Calon do Brasil, esse compromisso ganha ainda mais relevancia.
Reconhecer e valorizar a presenga historica e cultural dos Calon nio € apenas uma agio
pedagdgica — € um gesto de justica social, de reparagdo simbdlica e de afirmagdo da

diversidade.

Ao integrar a cultura cigana Calon ao curriculo escolar, por meio de atividades
metodolodgicas, oficinas culturais e projetos interdisciplinares, as escolas passam a
desempenhar um papel ativo na promogao da equidade. Isso significa garantir que todos
os alunos, independentemente de sua origem étnica, tenham acesso a uma educagdo que

respeite suas identidades, valorize seus saberes e fortalega sua autoestima.

A formagdo continuada dos professores ¢ um dos pilares dessa transformagao.
Educadores bem-preparados, sensiveis as questdes étnico-raciais e capacitados para
trabalhar com a diversidade, tornam-se agentes fundamentais na construgdo de ambientes
escolares acolhedores, criticos e democraticos. A escuta ativa, o didlogo com a
comunidade cigana e o uso de materiais pedagogicos representativos sdo estratégias que

potencializam esse processo.

Mais do que combater o preconceito e a discriminagdo, esse trabalho promove o
respeito mutuo, a empatia e a convivéncia ética entre os alunos. Ao celebrar as diferencas
e reconhecer a riqueza cultural presente em seu territorio, a escola contribui para formar

cidadaos conscientes, solidérios e preparados para viver em uma sociedade plural.

Portanto, a iniciativa de integrar a cultura cigana Calon nos espagos escolares de
Sousa ¢ um exemplo inspirador de como a educagdo pode ser instrumento de inclusao,
reconhecimento e transformagao. Que essa experiéncia continue a florescer, fortalecendo

os vinculos entre escola e comunidade, e iluminando caminhos para uma sociedade mais

justa, diversa e igualitaria.
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APENDICE B

Acesso ao Material Digital atraves do QR CODE ou acessando o link abaixo:

https://drive.google.com/file/d/19halj--6q8Sk-f4EJOrHecYRY K feDvxz/view?usp=drive link



https://drive.google.com/file/d/19ha1j--6q8Sk-f4EJ0rHgcYRYKfeDvxz/view?usp=drive_link

