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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo investigar e desenvolver uma proposta didatica voltada
ao uso de fontes documentais e patrimoniais no ensino de Historia, tendo como espago de
referéncia o municipio de Goiana, em Pernambuco. Apesar de ser uma das localidades mais
antigas do Brasil, Goiana ainda carece de estudos sistematizados e de materiais didaticos
especificos sobre sua historia, o que motivou a realizagao desta pesquisa. A proposta elaborada
contemplou uma intervengdo pedagogica que valorizasse o patrimonio local como ferramenta
de ensino, articulando documentos escritos, imagens, edificacdes e manifestagdes culturais que
compdem a memoria coletiva da cidade. A intenc¢do foi contribuir para a constru¢do de uma
aprendizagem historica significativa, estimulando nos estudantes o sentimento de
pertencimento, o protagonismo na producdo do conhecimento histérico e a valorizagdo do
patrimonio cultural. Com base nas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), compreendeu-se que o ensino de Historia deve
promover a andlise critica de diferentes fontes e fomentar uma atitude investigativa nos alunos.
Como produto final, elaborou-se uma sequéncia didatica voltada as turmas do Ensino Médio da
Escola EREMJA-Goiana. Com esta iniciativa, buscou-se ndo apenas suprir lacunas existentes
no ensino de histéria de Goiana, mas também fomentar uma pratica pedagdgica mais engajada,
contextualizada e significativa para os sujeitos escolares.

Palavras-Chave: Ensino de Historia; Historia Local; Documentos; Patrimonio; Goiana (PE).



ABSTRACT

This study aimed to investigate and develop a didactic proposal focused on the use of
documentary and heritage sources in History education, with the municipality of Goiana, in
Pernambuco, as the reference setting. Although it is one of the oldest localities in Brazil, Goiana
still lacks systematized studies and specific educational materials about its history, which
motivated the development of this research. The proposed plan included a pedagogical
intervention that values local heritage as a teaching tool, incorporating written documents,
images, buildings, and cultural expressions that form the city’s collective memory. The
intention was to contribute to the construction of meaningful historical learning by encouraging
students’ sense of belonging, their active role in the production of historical knowledge, and the
appreciation of cultural heritage. Based on the guidelines of the Brazilian National Common
Curricular Base (BNCC) and the National Curriculum Parameters (PCNs), it is understood that
History teaching should promote critical analysis of different sources and foster an investigative
attitude among students. As a final product, a didactic sequence was developed for high school
classes at EREMJA-Goiana. This initiative sought not only to address existing gaps in the
teaching of Goiana’s history but also to encourage a more engaged, contextualized, and
meaningful pedagogical practice for students.

Keywords: History Teaching; Local History; Documents; Heritage; Goiana (PE).
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INTRODUCAO

O ensino de Histoéria desempenha um papel crucial na formagao de cidadaos criticos e
conscientes, capazes de compreender as complexidades do presente a partir das experiéncias do
passado. Contudo, frequentemente observa-se uma desconexao entre o conhecimento historico
formalmente ensinado nas escolas e a realidade vivida pelos estudantes em seus contextos
locais, especialmente no que tange a histéria e ao patrimonio que os cercam. Esta dissertacao
debruca-se sobre essa problematica no municipio de Goiana, Pernambuco, uma localidade de
profunda relevancia historica, cujas raizes remontam ao periodo colonial. Apesar de seu rico
acervo, identificado inclusive pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN, 2014), que destaca suas edificacdes religiosas tombadas desde 1938, percebe-se uma
lacuna significativa no conhecimento e na valorizagdo dessa heranca por parte dos jovens
estudantes locais, uma questao atrelada a aspectos curriculares e metodoldgicos do ensino.

A abordagem da Historia Local e da Educacdo Patrimonial emerge, neste contexto,
como uma estratégia pedagodgica fundamental para superar essa distdncia. Ao conectar o
aprendizado historico com o espago vivido, promove-se ndo apenas o fortalecimento das
identidades individuais e coletivas, mas também um sentimento de pertencimento e
responsabilidade pela preserva¢do da memoria e do patrimonio (Horta et al., 1997). O estudo
do local, longe de ser um recorte isolado, permite uma compreensdo mais profunda dos
processos historicos gerais, uma vez que o local e o global se entrelacam dialeticamente, como
aponta Melo (2015), evitando que o geral se torne mera abstragdo e o local, um fragmento sem
sentido. Ademais, a utilizagdo de fontes diversificadas, documentais, orais, materiais ¢
imateriais, incluindo os proprios bens patrimoniais como documentos historicos — enriquece o
processo de ensino-aprendizagem, estimulando uma postura investigativa e critica nos alunos.
Esta pesquisa, contudo, ndo nasce apenas de constatacdes teoricas, mas de uma trajetoria
pessoal e profissional profundamente ligada as questdes de identidade, pertencimento e
educacao.

Nascido no Cariri da Paraiba, no municipio do Congo, desde crianga ficava encantado
com as conversas noturnas dos mais velhos da cidade na praca principal. Apesar da existéncia
de alguns aparelhos de TV e a possibilidade de encontrar uma vaga nas salas das duas Unicas
casas que tinham o equipamento, a praca era a escolha prioritaria. La, sentado no chao e de
olhos arregalados e ouvidos atentos, escutava com atengdo a fala dos moradores locais,
frequentadores assiduos desse espaco de interacdo social, de aprendizagem historica e de

transmissao de experiéncias coletivas e individuais.
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Da infancia, a vivéncia na praga ¢ uma parte significativa das minhas memorias e que
contribuiu com a formag¢do da minha representagdo de mundo e com a constitui¢do da minha
subjetividade. A mudanga para Campina Grande, no inicio da década de 1980, tirou de mim as
amizades, as brincadeiras, os banhos de rio, o cheiro gostoso dos artigos da feira do sdbado, o
circo e os palhacos anunciando as atragdes do dia, além da praga. Em Campina Grande senti o
peso do isolamento e da soliddo social.

Passei a me sentir metade de um todo individual que antes pertencia e interagia num
contexto social integrado e rico em lacos de solidariedade e de transmissao de saberes
compartilhados socialmente, ou seja, perdi parte da minha identidade. Vivia tdo integrado nesse
pequeno grande mundo que a minha experiéncia educacional na infincia foi recheada de
desconexodes com o ambiente escolar. Nao foram poucos os esfor¢os de minha mae e de todos
os professores para tentar me enquadrar no contexto do processo de uma aprendizagem
compativel com a média da maioria dos alunos. De fato, a minha alfabetizag¢do s6 ocorreu por
conta da iniciativa de minha querida professora de Estudos Sociais, Maria da Penha, colega de
trabalho e amiga da minha mae. Lembro que ndo conseguia focar nas explicagdes, vivia com a
mente direcionada para ambientes imaginarios, apartado do contexto de sala de aula.
Adolescente, na cidade, passei a fazer descobertas significativas para conseguir superar as
dificuldades que as minhas limita¢des cognitivas determinavam.

Fui percebendo e aceitando a minha condicao particular de ser e de agir aos estimulos
do meio, incluindo o espago escolar. No Ensino Fundamental, a minha trajetoria escolar foi de
constante intermiténcia. O meu mundo era estranho, mas a presen¢a da familia, de alguns
amigos no inicio da adolescéncia e o carinho pela cidade em si, colaboravam no processo de
adaptacdo positiva com o mundo exterior a minha subjetividade. Em 1990 deixei Campina
Grande e fui residir em Jodo Pessoa e trabalhar na clinica em que o meu primo era sécio,
localizada ao lado do Liceu Paraibano, onde fui estudar com o objetivo de concluir o Ensino
Médio; terminei essa etapa dos estudos numa escola particular, também localizada no centro de
Jodo Pessoa. Apds a conclusdo, tentei vestibular duas vezes e em 1992 ingressei na
Universidade Federal da Paraiba como aluno do curso de Licenciatura em Historia.

De tudo que aconteceu na minha trajetoria de vida, o processo que mais contribuiu com
o meu crescimento foi o ingresso no curso de Historia da Universidade Federal da Paraiba, ndo
s0 no aspecto profissional, mas também, e, significativamente, no aspecto emocional e psiquico.
A vivéncia na academia proporcionou um tipo de expansdo na minha consciéncia e ampliou a
capacidade de interacdo positiva com a realidade. Mesmo tendo enfrentado uma certa

dificuldade durante o processo de entendimento e interagdo com a dindmica do curso, consegui
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superar obstdculos a partir da pratica de uma metodologia que associava esforgo,
reconhecimento de arestas cognitivas e determinacao.

Apo6s a conclusdo do curso, em 1999, passei dois anos distante do universo escolar e
académico. Passado esse tempo, iniciei a minha carreira docente trabalhando em algumas
escolas particulares da periferia e estudando para concurso. Em 2007 ingressei como professor
efetivo no estado de Pernambuco (Municipio de Goiana, na Zona da Mata Norte) e em 2009 na
Prefeitura de Jodao Pessoa, na mesma condig¢ao, de efetivo.

Como defensor da escola publica e da presenca efetiva do Estado como nucleo
responsavel pelo direcionamento na definicdo, na elaboracdo e na efetivacdo de agdes
transformadoras de nossa sociedade, permeada de demandas histdricas, principalmente no
campo educacional, procuro agir com responsabilidade e comprometimento na condi¢do de
docente publico. Me sinto uma parte integrante do que defendo tendo atuado numa area em que
os avangos foram significativos no aspecto da ampliagdo de unidades, do aumento do acesso de
jovens das camadas menos favorecidas da sociedade, a partir da década de 1990, e de evolucao
das leis educacionais.

Quando iniciei o meu trabalho enquanto professor do estado de Pernambuco, na Escola
Dr. Jodo Alfredo! (Figura 2), ja tinha um certo entendimento em relagio as caracteristicas
socioecondmicas da regido da Zona da Mata Norte pernambucana e do municipio de Goiana,
mas sem nenhum conhecimento prévio sobre a escola, seu publico e curriculo. A fase de
adaptacao de profissional sem larga experiéncia ¢ de muita observa¢do da dindmica de trabalho,

da escola e dos outros docentes, principalmente da 4rea de humanas. Assim o fiz.

1 A Escola Dr. Jodo Alfredo foi fundada no ano de 1930, situada no centro da cidade de Goiana. E uma das mais
antigas da cidade, possuindo cerca de 571 alunos (2023), matriculados no ensino médio regular, EJA e alunos
especiais. Seu nome homenageia um importante politico pernambucano, Jodo Alfredo Correia de Oliveira (1835-
1919), que foi Primeiro Ministro durante o Império (1888-1889).
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Goiana é um municipio que estd localizado no extremo nordeste do estado de
Pernambuco, e se desenvolveu em uma planicie litoranea ou aluvional (fluviomarinha),
constituida por ilhas, peninsulas, alagados, manguezais e pequenas montanhas e dunas, que
possuem altitudes abaixo dos 80 metros de altura. Esta configuracdo geografica
diversificada contribuiu significativamente para o desenvolvimento histérico, econémico e
cultural da cidade, proporcionando recursos naturais variados e possibilidades de

comunicacgdo e transporte que foram fundamentais para sua evolucdo (Hemobras, 2013).

Figura 1 - Insercdo do Municipio de Goiana (marcagdo em vermelho) na geografia do estado
de Pernambuco

: Ceara Paraiba

Piaui

Bahia
G Alagoas

BN

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Goiana. Acesso em: 20 abr. 2025

Entender sua historia, portanto, ¢ integrar diferentes niveis de temporalidade e
espacialidade, reconhecendo que o local ndo esté isolado, mas inserido em processos histdricos
mais amplos. Ao articular memoria, identidade e patrimdnio, permite ndo apenas o resgate de
experiéncias comunitarias, mas também a problematizacao das relagdes sociais que moldaram
e moldam o espaco vivido. Analisar a historia local € questionar as formas pelas quais os
sujeitos produziram suas condi¢des de existéncia social e politica ao longo do tempo, situando-
os na dinamica da histoéria total (Melo, 2015).

Investigar a histéria de Goiana é, portanto, adentrar um campo de multiplas
temporalidades: desde as praticas indigenas originais, passando pelos ciclos econdmicos
coloniais e pelas transformagdes modernas, até os movimentos culturais e sociais
contemporaneos. A historia local deve evidenciar as permanéncias e as rupturas, os conflitos,
as continuidades e as mudangas que configuram a experiéncia histérica de um territorio (Melo,

2015).
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A cidade de Goiana ¢ locus de minha pratica docente. Pensando a dimensdo dessa
experiéncia, € continua e um processo que leva a sucessivas descobertas e autoquestionamentos,
abrindo possibilidades de identificar faltas e excessos na sua metodologia de trabalho. Quando
iniciei na Escola Dr. Jodo Alfredo, percebi a necessidade de me adequar a realidade da escola e
dos alunos a partir do emprego de uma metodologia que atendesse de maneira significativa as
demandas que iam surgindo no decorrer da pratica docente. Nao era e ainda nao ¢ uma realidade
diferente da maioria das escolas publicas do restante do pais. Em relagdo a minha condigao de
professor da escola, o fato de trabalhar em outra institui¢ao de ensino, assim como residir em
outro Estado, impedia a existéncia de uma dedicagdo mais exclusiva a escola, mas apesar dessa
condicdo e de situacdes particulares determinadas pela limitagdo or¢amentaria, fiz o possivel
para disponibilizar durante todos esses anos o melhor que podia no sentido de contribuir com a

aprendizagem historica dos alunos.

Figura 2 - Registro fotografico da fachada da Escola Dr. Jodo Alfredo, em Goiana (PE)
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Fonte: Acervo do autor (2024)

De todas as profissdes que existem, a de professor é uma das mais desafiadoras. E um
processo em que o docente experimenta experiéncias diversas. No cotidiano da sala de aula ele
compartilhar momentos de euforia e alegria como também de frustagcdes decepgdes e até de
adoecimento. Alegria quando percebe o envolvimento e o comprometimento dos alunos,

mesmo se esses apresentarem limitagdes em relagao a aprendizagem durante o processo de
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ensino. Frustagdes quando tem que enfrentar a falta de engajamento dos estudantes e situagdes
de violéncia moral ou fisica.

Durante a minha trajetéria docente, na escola de Ensino Médio Dr. Jodo Alfredo
EREMIJA, uma escola semi-integral localizada no municipio de Goiana, Pernambuco, onde
trabalho a dezoito anos na condi¢cdo de professor efetivo, consegui acumular experiéncias que
proporcionaram crescimento profissional e humano. Quando ingressei na escola, percebi que
os estudantes estavam vivenciando a mesma situagao que passei enquanto estudante do Ensino
Médio, no inicio da década de 1990. A semelhanca ¢ tdo grande que quando estou na sala de
aula, sinto a sensacdo de ser professor e aluno ao mesmo tempo. Na época, a ideia principal era
conseguir alcancar a média necessaria para passar de ano e se livrar da ultima etapa da Educagao
Basica, pensamento comum aos estudantes da escola que ensino e de outras escolas publicas
espalhadas pelo pais nos dias atuais. Vivenciando a condi¢ao de professor e aluno ao mesmo
tempo, utilizei como objeto de analise a minha propria experiéncia para conseguir motivar os
alunos, mostrando a importancia do conhecimento para o crescimento intelectual e profissional
do ser humano e que eles deveriam colocar como prioridade a busca pelo conhecimento na
escola e fora dos limites dela, uma vez que, utilizando com um certo cuidado e um senso critico,
a internet ¢ uma fonte de pesquisa e de auxilio indispensavel, disponibilizando oportunidades
de aprendizado em todas areas de conhecimento.

Utilizando como referencial de analise a minha propria experiéncia, em momentos
oportunos das aulas evidenciava a importancia do aluno desenvolver estratégias para superar as
dificuldades que enfrentava no sentido de dar conta das demandas de cada componente
curricular. Sabendo que o mais importante nesses didlogos € resgatar a autoestima do aluno,
explicava que € normal adquirir interesse por algumas disciplinas e por outras ndo. Com um
tempo fui percebendo a importancia e o efeito positivo desses didlogos e passei a incorpora-los
como parte da metodologia de ensino utilizando os minutos iniciais de cada aula para discutir
sobre acontecimentos recentes disponibilizados pela midia e de conhecimento de todos. O
envolvimento era total, todos pedem um tempo para dar a sua opinido, em que eles
contextualizavam o assunto em debate com a realidade da comunidade.

Nao foi necessario muito esforco para perceber que o envolvimento dos discentes
ocorria por se tratar de temas sensiveis imbricados no cotidiano de todos e que os fatores
causadores da falta de motivacao e interesse pelo conhecimento histérico estao relacionados a
dois principais fendmenos: ndo conseguem despertar interesse por assuntos historicos que, na
percepcao deles, estdo distantes da sua realidade, e o emprego de uma metodologia de ensino

que deixa de lado a abordagem e a interpretagdo de conceitos como: anacronismo, historicidade,



18

temporalidade, contexto, causalidade, sujeito historico, memoria, género, identidade, entre
outros. Esses conceitos sdo codigos da linguagem historica e pontos referenciais para que o
aluno adquira dominio e, consequentemente, interesse pelo conhecimento historico. Assim
sendo, ¢ pertinente aferir que o docente devera estar consciente dessa realidade para aplicar
uma metodologia levando em consideragdo esses aspectos € que 0 mais importante nao € a
preocupacao em dar conta de todo o contetido proposto no curriculo formal e prescrito e sim
tirar o melhor proveito das suas aulas para instrumentalizar o aluno de ferramentas cognitivas
capazes de fazé-lo autbnomo e protagonista na constru¢ao do conhecimento histérico.

Os alunos que chegam a escola, principalmente aqueles egressos da rede municipal ou
estadual e pertencentes a familias de baixa renda, apresentam lacunas no conhecimento
historico e dificuldades de aprendizagem, isso se deve a falta de estrutura das familias que nao
conseguem acompanhar e auxiliar os seus filhos, a interrup¢ao dos estudos em algum momento
da trajetoria educacional do aluno e pela falta de alinhamento entre o curriculo e metodologias
de ensino especificas no ensino fundamental que considerem esses fatores. Tendo em vista o
exposto, cabe a escola e aos professores desenvolverem estratégias que possam contribuir com
a superagdo dessas lacunas ao longo dos anos do Ensino Médio e isso s6 pode ocorrer se
colocarmos como prioridade central no planejamento e na elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagogico as reflexdes sobre o curriculo formalmente planejado e o oculto.

Em 2018 coloquei em pratica um projeto interdisciplinar envolvendo as disciplinas de
Historia, Sociologia e Portugués, que tinha como foco ler e debater cronicas do escritor
Machado de Assis. A participacdo era aberta e o material era reproduzido de acordo com o
numero de alunos que, com um tempo, ficou reduzido a 13, das trés séries do Ensino Médio.
Depois de 17 anos atuando nessa Escola, resolvi desenvolver um trabalho em torno da minha
pratica docente através do Profistoria.

Desde o inicio percebi a auséncia do ensino da histéria de Pernambuco e da historia
local, considerando que parte da Historia de Pernambuco, do Periodo Colonial ao Monarquico,
fazia parte do curriculo de Historia a nivel nacional. Quando cheguei, em 2007, existia uma
disciplina que indicava a abordagem de processos historicos estaduais, mas evidenciava
prioritariamente aspectos da cultura de Pernambuco (chamada Histéria da Cultura
Pernambucana — HCP) em turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, ja na fase final desse
ciclo. Apos alteragdes no curriculo, e mesmo antes da BNCC, a disciplina foi retirada sem que
houvesse qualquer substituicdo correspondente. Em relacdo a histéria local, durante esse
periodo, fiz algumas intervencdes e realizei pesquisas em alguns momentos, mas ndo de

maneira sist€émica e obrigatoria. Tendo em vista que a escola recebe um grande nimero de
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alunos da rede municipal, quando o momento oportunizava, perguntava aos alunos se eles ja
haviam estudado a Historia de Goiana nas escolas municipais e a resposta era negativa. Para
ndo ser injusto, nos ultimos dias andei investigando e descobri que o ensino de histéria de
Goiana foi incorporado ao curriculo, passou algum tempo (ainda aguardo a resposta definitiva
dos responsaveis) e depois foi retirado numa mixordia que resultou em um debate publico
envolvendo historiadores locais, vereadores, o poder executivo e agentes da Secretaria de
Educacao.

Diante do exposto e considerando o ensino da historia local como uma demanda
curricular necessaria ao fortalecimento das identidades dos alunos, proponho como objetivo
principal desse trabalho académico desenvolver uma proposta didatica para o ensino da
historia de Goiana, utilizando fontes documentais e patrimoniais. Desde ja, a distingdo entre
fontes documentais e patrimoniais aqui apontada ¢ meramente instrumental, no sentido de
discernir entre bens patrimoniais materiais e imateriais presentes na cidade (que possuem, por
sua vez natureza documental) e acervos documentais escritos e impressos, que nao deixam de
ser também patrimdnios. Enfim, trata-se da articulagdo de diferentes suportes de memoria com
a mesma finalidade.

Reconheco-a como uma estratégia pedagdgica positiva no processo de ensino e
aprendizagem porque rompe com uma tradicdo de ocultamento desse conhecimento no
curriculo local e disponibiliza uma ferramenta pedagdgica construida a partir de andlise e
reflexdo de um processo que esta vinculado a realidade dos sujeitos estudantes da escola.
Possibilita o desenvolvimento de um sentimento de pertencimento e de responsabilidade em
relagdo a preservagdo do patrimonio local, que ¢ um dos mais ricos do pais tanto no aspecto
material como imaterial. Estimula didlogos com a propria historia e os elementos que compdem
o todo patrimonial a partir dessa interlocu¢do cognitiva entre passado e presente, contribuindo
de forma significativa para o desenvolvimento de uma aprendizagem histérica significativa e a
constituicdo de uma consciéncia historica que abre possibilidades de reflexdes acerca do papel
do sujeito enquanto agente transformador da realidade, atuando com potencial cognitivo no
debate publico que envolve as questdes prioritarias da sociedade.

Outro fator impulsionador dessa dissertacdo ¢ a riqueza historica do municipio, fundado
no periodo colonial e sobre a qual retomaremos mais adiante. Durante esse tempo trabalhando
como docente, sempre achei inquietante e auséncia de relagdo dos alunos com a historia da
cidade considerando a riqueza patrimonial existente. Segundo o Instituto do Patrimonio
Histérico e Artistico, o IPHAN, referindo-se a cidade: “as edificagdes religiosas foram

tombadas e inscritas no Livro do Tombo das Belas Artes, pelo IPHAN, em 1938, e estao
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localizadas na parte mais antiga da cidade e concentra um numero expressivo de edificacdes de
diferentes tipologias arquitetonicas” (IPHAN, 2025a, s. p.).

Diante desse cenario, a presente dissertagao busca responder a questionamentos sobre
como a auséncia da Historia Local no curriculo contribui para o distanciamento dos alunos de
Goiana em relagdo ao seu patriménio e como uma abordagem didatica focada em fontes
documentais e patrimoniais pode promover uma aprendizagem histérica mais significativa e
engajada. O objetivo geral deste trabalho ¢, portanto, problematizar a auséncia do estudo de
histéria local na cidade de Goiana-PE, propondo, por fim, uma sequéncia didatica que colabore
na promog¢do da educacdo patrimonial e do trabalho com patrimdnio e fontes patrimoniais a
partir do ensino de Historia. Como objetivos especificos, busca-se: analisar os referenciais
tedricos sobre Ensino de Historia, Historia Local, Fontes Historicas, Patrimonio Cultural e
Educacdo Patrimonial; investigar aspectos da historia e do patrimdnio de Goiana relevantes
para o ensino; examinar as abordagens curriculares vigentes em relacao a tematica; desenvolver
e descrever uma sequéncia didatica centrada na realidade local; e refletir sobre o potencial dessa
abordagem para a constru¢do da consciéncia histérica dos estudantes.

A metodologia adotada combina a revisdo bibliografica com um estudo do meio
centrado na Escola Dr. Jodo Alfredo EREMJA - Goiana e seus estudantes. A revisdo
bibliografica fornecerd o embasamento tedrico sobre os conceitos centrais da pesquisa,
dialogando com autores como Pierre Nora (1993) e Jacques Le Goff (1990) sobre historia e
memoria, Vilma de Lourdes Barbosa e Mello (2015) sobre historia local/regional, Moreira e
Candau (2007) sobre curriculo, além de referenciais do IPHAN e outros estudiosos do ensino
de Historia, uso de fontes e Educacao Patrimonial, como Circe Bittencourt (2011), Funari e
Pelegrini (2009), Zabala (1998), Barros (2010) e outros.

O estudo envolveu a analise documental de curriculos e documentos oficiais, buscando
identificar lacunas e potencialidades. Incluiu também a aplicagdo de um questionario
diagnostico (via formuldrio andnimo) aos estudantes para sondar conhecimentos prévios €
percepgoes sobre a historia e o patrimonio local, bem como a analise de dados provenientes de
atividades ja realizadas, como uma aula de campo e exercicios de sistematizagao, que informam
a construcdo da proposta final.

Para efeito de sistematizacdo desse texto de qualificagdo, dividimos o texto em trés
capitulos, aqui esbocados, e um Anexo com a proposta do produto didéatico. Vejamos.

No primeiro capitulo realizamos uma discussdo sobre o uso de documentos e de bens

patrimoniais no ensino de Historia, fazendo o balango de experiéncias desenvolvidas por
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educadores em diferentes momentos e lugares do pais e dialogando com autores da area,
buscando obter subsidios para a nossa proposta.

No segundo capitulo nos debrugamos a pensar sobre a relagao entre ensino de historia
local e o patrimdnio, observando, inclusive, como a concepgao sobre os bens patrimoniais
mudam ao longo da historia.

No terceiro capitulo ingressamos em mais detalhe a histéria de Goiana, trazendo um
balanco da producao historiografica e didatica sobre a mesma, de forma a conhecermos melhor
seus acervos patrimoniais € documentais, parte dos quais serdo selecionados visando o produto
final. Olharemos para o curriculo e adentramos os muros da Escola Jodo Alfredo para apresentar
dados e a proposta de trabalho com fontes documentais e patrimoniais que foi desenvolvida em
nossa pratica docente/discente.

Por fim, apresentamos nossa proposta de produto didatico em torno dos documentos e
bens patrimoniais de Goiana, visando servir de subsidio para o estudo da historia local praticada

naquela cidade.
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1 INTERSECCOES ENTRE ENSINO DE HISTORIA, FONTES E PATRIMONIO
HISTORICO

La vai o trem com o menino
La vai a vida a rodar

La vai ciranda e destino
Cidade e noite a girar

La vai o trem sem destino
Pro dia novo encontrar
(Heitor Villa-Lobos)

Nesse capitulo faremos uma breve discussdo historiografica com a finalidade de
contextualizar o campo em que essa pesquisa se situa para compreendermos as possibilidades
abertas nesse percurso quanto ao uso de fontes, com particular énfase nas fontes patrimoniais —
ou o trabalho com o patrimonio nas aulas de Historia e de historia local. Visamos relacionar
teoricamente o trabalho com historia local e essas fontes na promocdo de uma educagédo
patrimonial, o que nos auxiliara na reflexdo, propositura e aplicacdo de uma sequéncia didatica
que transpassara essas problematizages tendo como lécus o municipio de Goiana-PE, e que

sera pauta dos capitulos sucessores.

1.1 Os documentos e a producao do conhecimento historico

Ao pensarmos em Historia, intuitivamente estabelecemos uma conexdo com o passado.
Fazendo uma analogia explicativa e comparando a Histdria a uma locomotiva — o presente —,
em movimento e que a velocidade € variada, dependendo da dindmica da construcao dos trilhos
— o futuro —, moldados pelos passageiros da locomotiva, percebemos uma relacao intrinseca
entre passado, presente, futuro e agdo humana no espaco/tempo. Nessa viagem, homem e meio
natural se transformam constantemente deixando vestigios durante o percurso. Sdo esses
vestigios que substanciam o individuo na compreensdo da sua historia e na significacdo de
dadas memorias. Na producao historiografica a fonte histérica € a principal ferramenta do
historiador e ¢ dela que o pesquisador/historiador extrai, mediante investigagdes e
problematizagdes, o que necessita para a constru¢ao do conhecimento historico.

O pensar e o fazer sao condigdes inseparaveis da percep¢ao historica e a experiéncia
subjetiva do passado fundamenta o nosso modo de pensar e agir. Quando despertamos um
interesse pela conservacdo de uma certa memoria, estamos resguardando a nossa propria

historia e os sustentaculos do nosso modo de viver, da nossa cultura historica.
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Esteado nessa concepgdo, consideramos que a “cultura € uma construgao historica, seja
como concepgdo, seja como dimensdo do processo social” (Santos, 2006, p. 44). Com base
nessa formulagao, podemos inferir que a preservagao do patriménio material e imaterial de uma
sociedade ¢ providéncia necessaria a conformagdo de identidades coletivas e individuais.
Identidades forjadas a partir da valoragao de espagos de memoria e de experiéncias historicas
consideradas significativas para a consisténcia simbolica e material do coletivo social integrado
nesse contexto. Para ndo se perder no esquecimento, as memdrias e as experiéncias historicas
sao preservadas. Mesmo considerando que a dinamica de uma sociedade esta condicionada as
rupturas e as permanéncias, o patrimonio cultural vai sendo ressignificado de acordo com as
necessidades e os interesses do tempo presente dessa sociedade. Para que esse legado continue
fortalecendo os eixos condicionantes dessa unidade sociocultural, € necessario deixar registrado
o compdsito da cultura material e imaterial desse povo. “Este imenso conjunto de vestigios —
dos mais simples aos mais complexos — constitui o universo de possibilidades de onde os
historiadores irdo constituir as suas fontes historicas™ (Barros, 2019, p. 15).

O campo de significagdo do conceito de fonte historica foi ampliado nas ultimas
décadas, quando um numero significativo de vestigios adquiriu o estatuto de fonte. Como traz

Xavier (2010, p. 03):

O conceito de fonte histérica ampliou-se significativamente, e elas passaram
a ser vistas como vestigios de diversas naturezas deixados por sociedades do
passado. Entretanto, o historiador deve dominar métodos de interpretagéo,
entendendo que as fontes devem ser criticadas e historicizadas (Xavier, 2010,
p. 03).

A origem etimologica da palavra fonte esta relacionada a fonte de 4gua, no entanto, ela
pode ser empregada para significar outros fendmenos, como algo que dé origem a alguma coisa
ou o principio de alguma coisa. A histéria enquanto campo de conhecimento ¢ legado das
pesquisas realizadas nos conjuntos documentais existentes em seus iniimeros formatos. E desse
“lugar” que o pesquisador/historiador, munido de teorias e métodos, produz o conhecimento
histérico, numa relagdo de interagdo dialdgica intersubjetiva e intercambiada por experiéncias
historiograficas que balizam as suas defini¢des numa perspectiva de fidelidade a um rigor
cientifico intrinseco a produ¢do do conhecimento historico. Nesse sentido, o historiador atual
nao ird “beber passivamente” na fonte, mas processar as informagdes disponiveis através de
uma série de procedimentos criticos, levando em consideragao os procedimentos metodoldgicos

disponiveis.
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O processo que resultou na constitui¢do da historia enquanto ciéncia, no século XIX,
delineou-se a partir das discussdes em torno das questdes tedricas e metodoldgicas relativas
a historia, ja evidenciadas no século XVIII e que definiram os principios que fundamentaram
a sua cientificidade. Nesse contexto, o positivismo, o historicismo ¢ o materialismo histérico
surgem como o0s principais paradigmas historiograficos que delinearam os contornos para o
advento de uma Teoria da Historia, condi¢do significativa para a consolidacdo da historia
enquanto ciéncia, ancorada na defini¢do de formas inovadas de lidar com as fontes e as

evidéncias.

Multiplicam-se as questdes que indagam pelo tipo de relacdo que se pode
estabelecer entre o sujeito de producdo do conhecimento histérico e o seu
objeto de estudo; surge a preocupacdo com a fixacdo de um vocabulério
comum, ou mesmo de um novo ambito conceitual — seja no que se refere a
teoria da historia no sentido mais amplo, como base de toda a matriz
disciplinar da histéria, seja no @mbito mais localizado de cada Teoria da
Histéria em particular. Por fim, no interior dessa efervescente discussao
tedrico-metodoldgica, comegcam a se formar paradigmas historiograficos, a
principiar pelo historicismo e pelo positivismo, logo seguidos pelo
materialismo histérico. E nesse novo contexto que se tornara legitimo se falar,
mais propriamente, em uma Teoria da Histéria (Barros, 2013, p. 84).

As revolugdes liberais burguesas dos séculos XVIII e XIX delinearam os eixos cardeais
que marcaram o pensamento de Augusto Comte e a elaboracdo de suas ideias, fundamentadas
no fito de disseminar a ordem como pressuposto necessario para possibilitar o progresso numa
perspectiva liberal burguesa e de orientacdo capitalista. Apontado como o principal
representante dessa corrente filosofica e influenciado por principios iluministas, Comte
escolheu como categorias centrais para a analise e estudo da sociedade a estdtica e a dindmica.
Na logica da categoria estatica, a sociedade ¢ entendida como um corpo social integrado e
institucionalmente inter-relacionado, onde o bom funcionamento desse todo depende da
colaboragdo de todas as partes integradas a ele. J& a categoria dindmica “consiste no estudo e
descricdo das etapas sucessivas percorridas pelas sociedades humanas, considerando a sua
evolucdo historica e cultural, através da lei dos trés estados” (Faustino e Gasparin, 2008, p.
161): o teologico (antiguidade), o metafisico (medieval), e o positivo e cientifico

(modernidade).

Considerando o devir historico condicionado aos estagios de desenvolvimento
da humanidade, a visao de historia sob o referencial positivista e cientificista
pressupunha também que o investigador, aquele que busca a verdade, ndo
deveria se envolver com o objeto investigado. Sua funcdo consistiria em
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relacionar, observar e explicar uma dada realidade a partir da aplicacdo do
método cientifico (Faustino e Gasparin, 2008, p. 160).

A producdo historiografica derivada da escola positivista selecionava fatos
referendados por documentos, fonte de resgate dos acontecimentos do passado que, numa
perspectiva de imparcialidade do pesquisador em relagdo ao objeto, e analisados com um padrao
metodoldgico apoiado no modelo das Ciéncias Naturais, tinha como objetivo elaborar um
conhecimento histérico que contribuisse com a compreensdo da sociedade do presente. O
pensar (teoria) e o fazer (método) evidenciadas pelo paradigma positiva legaram a historia a
consolidar um rigor cientifico e a consequente institucionalizagdo enquanto disciplina
académica e escolar, mas fez suscitar um debate no campo historiografico que trata da aporia

na relagdo entre subjetividade/objetividade.

Ou seja, uma certa exigéncia de objetividade €é confrontada com o
incontorndvel reconhecimento da subjetividade que afeta a Histéria como
ciéncia humana que trabalha de um lado com materiais envoltos na
subjetividade, e de outro com um agente de produgéo deste conhecimento que
se inscreve, ele mesmo, em Vvarios circuitos de subjetividade (Barros, 2010, p.
75).

O paradigma historicista foi se constituindo ao longo do século XIX numa perspectiva
ndo estritamente homogénea. Esse processo deu-se em etapas distintas nesse campo de
conhecimento. De uma moldura teérica e metodologica que em alguns momentos se alinhava
com o positivismo como em relagdo ao rigor cientifico e a objetividade do conhecimento, a um
historicismo relativista, prevalecente no final do século XIX e inicio do século XX “afirmando
que o conhecimento, os sistemas tedricos revelam visdes de mundo transitorias, que mudam
conforme as transformagdes que se operam no real” (Faustino e Gasparin, 2008, p. 163). Os
principios tedricos e metodologicos historicistas contribuiram com o processo de consolidacdo
da historia enquanto disciplina académica cientifica, mas a sua produgao historiografica refletia
0 compromisso da constru¢do de uma identidade nacional (no caso em tela, alema), de carater

paroquialista e teleoldgica, com a predominincia de uma concepgao politica da historia.

A constitui¢do da Histéria como disciplina autbnoma, com lugar assegurado
na universidade; o desenvolvimento da critica documental; a constituicao de
uma nova figura de historiador especializado por oposicdo ao historiador
diletante ou em relagdo ao erudito iluminista que incluia a histdria entre uma
de suas varias preocupacdes... tudo isso fez com que o Historicismo se
destacasse desde 0s seus primeiros tempos, apesar do carater conservador que
Ihe era trazido pelo fato de seus primeiros financiadores serem os grandes
governos nacionais que, do periodo da restauracdo em diante, estavam
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interessados em atrelar a historia a grande politica, em adequa-la aos interesses
da nova configuracdo internacional europeia e em ajusta-la aos ditames de
uma sociedade industrial ja assentada sobre a prosperidade burguesa e sob o
dominio politico de uma combinacdo de elites burguesas e de aliados
relacionados a antiga nobreza restaurada (Barros, 2012, p. 41).

Como principal autor do historicismo e um dos principais fundadores da historia
cientifica, Leopold von Ranke (1795-1886), enquanto professor de Historia na Universidade de
Berlim, promoveu seminarios e disseminou entre os seus alunos os principios tedricos e
metodologicos que estabeleceram as diretrizes epistemoldgicas na producdo do conhecimento

historico.

Além desses seminarios, Ranke foi um incansavel pesquisador, percorrendo
bibliotecas e arquivos em diferentes paises da Europa, sempre em busca de
documentos originais que pudessem alimentar seu trabalho historiografico. A
escrita da histdria, para Ranke, ndo poderia mais ser realizada a partir do relato
de “autoridades” — historiadores considerados classicos, como Tacito, na
Antiguidade, ou Guicciardini, no Renascimento —, mas somente a partir do
escrutinio critico dos documentos originais guardados e esquecidos nos
arquivos (Teixeira; Rodrigues; Caldas e Turin, 2014, p. 42).

Alinhados ao positivismo, a dita escola metddica, ou os metddicos, objetivavam obter a
maxima objetividade na analise das fontes, defendiam a neutralidade e a imparcialidade dos

historiadores, deixando de lado qualquer subjetivismo e ingredientes literarios em seus escritos.

O primeiro objetivo, deste movimento, era o de delinear maneiras claras na
abordagem documental (métodos), para os historiadores profissionais. O
historiador deveria estar ciente de que pertencia a uma comunidade de
profissionais que zela pela objetividade, e que seu papel era apresentar seus
escritos sem qualquer trago da estética literria; um discurso frio, duro e sem
qualquer resquicio das “paixdes” pessoais do historiador; ele deveria somente
descrever 0 que esta objetivamente contido na fonte, deixando o que ha de
subjetivo nela (Farias; Fonseca e Roiz, 2006, p. 121).

Existe um debate no campo historiografico em relagao as semelhangas e diferengas entre
0 positivismo e o historicismo alemao. Para Faustino e Gasparin (2008, p. 160), “o historicismo
¢ uma concepcao de ciéncia diferente do positivismo, mas que, em varios momentos, se articula
com ele”. Do mesmo modo, Barros (2010) salienta que a oposi¢ao esta campo da objetividade/
subjetividade e a “possibilidade ou ndo de a Historia chegar a leis gerais validas para todas as

sociedades humanas” (Barros, 2010, p. 77). Ainda nas palavras do autor:
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Poderemos prosseguir fazendo notar que a distingdo fundamental entre
positivistas e Historicistas, de um lado, refere-se ao contraste de suas
perspectivas sobre o0 homem — percebido como uma natureza imutavel, pelos
positivistas, € como um ser em movimento ¢ em processo de diferenciacao,
pelos historicistas (Barros, 2010, p. 77).

Ja com relacdo ao paradigma do materialismo historico, este foi edificado numa
perspectiva critica a partir de trés pilares tedricos: a economia politica inglesa, a filosofia alema
e o socialismo francés. A partir desse conhecimento acumulado, Karl Marx e Friedrich Engels
elaboraram uma linha de pensamento tendo como objeto de anélise a estrutura e a dindmica da
sociedade burguesa. A teoria marxista foi moldada numa perspectiva em que a analise do objeto
partia das condigdes concretas e reais desse objeto no contexto historico, social e politico em que
esse objeto esta inserido. Nessa logica, o pensamento € fruto de um olhar sobre o concreto, € ndo
0 contrario. “Assim, a teoria ¢ o movimento real do objeto transposto para o cérebro do
pesquisador — ¢ o real reproduzido e interpretado no plano ideal (do pensamento)” (Paulo Netto,
2011, p. 21).

Na segunda década do século XX, a Escola dos Annales, representada nessa fase inicial
por Marc Bloch (1886-1944) e Lucien Febvre (1878-1956), surgiu no cenario historiografico
com o “objetivo de revolucionar o trabalho e o universo cientifico do historiador” (Farias;
Fonseca e Roiz, 206, p. 121). Em oposi¢do aos paradigmas estabelecidos pela historiografia
anterior, (0 paradigma historicista e 0 positivista), representou uma renovacdo no campo
metodologico e epistemoldgico, deixando um legado que fundamentou a producédo
historiografica das futuras gerac6es de historiadores, que assumiram o posto de representantes
da escola na primeira e segunda metade do século XX.

O conceito de “historia problema”, foi ressaltado em oposi¢do a uma histéria tradicional
do tipo “historicizante” e factual. Defenderam a ideia de ‘“construcdo da histéria” em
contraposicdo a proposta de “reconstituicdo da historia”, onde o objetivismo prevalece em
relag@o ao subjetivismo e a interdisciplinaridade com o objetivo de “assimilar conceitos que ja
vinham sendo desenvolvidos pelas demais ciéncias sociais € humanas” (Barros, 2012, p. 77).
Nesse sentido, as fontes e os métodos foram ampliadas, proporcionando uma dilatacdo da historia
e direcionando os historiadores para outras perspectivas: “a natureza, a paisagem, a populagdo e
a demografia, as trocas, os costumes” (Farias; Fonseca e Roiz, 2006, p. 124).

A ampliagdo do conceito de fonte historica, impulsionada pelos Annales (1929), rompe
com a visao positivista que restringia o documento ao registro escrito oficial, e coloca em
evidéncia a dimensdo plural e multifacetada dos vestigios humanos. Cada objeto, cada trago

material, cada pratica cultural pode ser entendido como um documento/monumento, carregado
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de sentidos, expressando a presenca, as atividades, os gostos e as maneiras de ser dos grupos
sociais.

A critica moderna vai além da mera autenticacao dos documentos: busca desmistificar
sua pretensa neutralidade, entendendo que todo documento ¢ também um monumento — isto &,
uma constru¢ao simbolica e politica, portadora de intenc¢des e produto de relagdes de poder (Le
Goff, 2003). Nao existe um documento puro ou inocente: todo vestigio do passado é&,
simultaneamente, verdadeiro e falso, na medida em que reflete tanto as condi¢des de sua
producao quanto as estratégias sociais que o selecionaram e preservaram.

Nesse sentido, o documento/monumento € visto como um artefato que ndo apenas
registra fatos, mas constréi versdes do passado, moldando as memorias coletivas e legitimando
determinadas visdes historicas. Cabe ao historiador desmontar essa construcao, analisar

criticamente suas condigdes de produgdo, compreender sua fungdo social e revelar suas

intencionalidades ocultas (Le Goff, 2003).

O novo documento, alargado para além dos textos tradicionais, transformado
— sempre que a historia quantitativa € possivel e pertinente — em dado, deve
ser tratado como um documento/monumento. De onde a urgéncia de elaborar
uma nova erudi¢do capaz de transferir este documento/monumento do campo
da memoria para o da ciéncia historica (Le Goft, 2003, p. 498).

Ja no plano da historiografia produzida no Brasil, ndo se verificou apenas uma cépia dos
paradigmas europeus, muito embora eles tenham sido a base fundamental de onde se inspiraram
os escritos fundadores.

Nos pouco mais de trés séculos de colonizagao portuguesa nao se constituiu propriamente
uma historiografia, mas uma série de escritos diversos, como relatos de viajantes, relatorios
administrativos, cronicas, cartas e outros deixaram um vasto cabedal de informacgdes e de visoes
sobre a formacao historica do que veio a ser o Brasil. Sdo inumeros relatos de batalhas entre
portugueses e povos indigenas, descricdes do ambiente natural, reflexdes sobre assuntos
militares, econdmicos ou religiosos, entre outros. Acompanhando o historiador Francisco
Iglésias, no que denomina “Primeiro Momento (1500-1838)”, esse vasto conjunto de escritos
ndo constitui por si s6 uma historiografia, mas tem enorme valor tanto para o registro de
informagdes quanto para a formagao de “visdes” acerca da terra, da gente e da historia (Iglésias,

2000)2.

2 Importante frisar, em termos de nosso trabalho, que importantes escritos coloniais sobre Pernambuco foram
produzidos nesse periodo e tornaram-se fontes importantes para a historia local.
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De acordo com a tltima data de Iglésias (1838), encontramos com a criacao do Instituto
Histoérico e Geografico Brasileiro (IHGB), um marco da maior importancia. Apos o processo de
independéncia politica de Portugal, em 1822, o0 novo pais precisava encontrar a narrativa de sua
Historia como um ponto de agregagao da populacao diversa, espalhada por um vasto territorio.
Como construir alguma “identidade nacional” diante desse quadro?

Manuel Salgado Guimardes mostra como a criagdo do IHGB buscou responder a esse
desafio em meados do século XIX. Em linhas muito gerais, o Instituto preconizava uma Historia
calcada na defesa da Monarquia, de uma linha de continuidade em relagao a Portugal e de uma
visdo de supremacia da elite branca em relagdo ao grosso da populacdo indigena, de origem
africana e mestica (Guimaraes, 1988). Essa visao restritiva acabou sendo criticada nas décadas
seguintes por diversas limita¢des: além de focar a historia do pais quase que de forma exclusiva
nos principais centros politicos ¢ econdomicos — sendo bastante insuficiente em relacao as
historias locais —, também teve uma séria restri¢do a presenga de numerosos grupos sociais, como
se apenas as elites brancas tivessem assumido a construgdo nacional, deixando a sombra a
maioria da populacdo brasileira.

Ao longo de todo o século XX e no comeco do XXI, especialmente apos a criagdo dos
Institutos Histdricos locais (entre os quais o de Pernambuco, que nos interessa mais diretamente)
nas primeiras décadas do XX, e dos cursos universitarios, com as primeiras graduagdes surgindo
a partir dos anos 1930 e se expandindo nas décadas seguintes e das pos-graduagdes, notadamente
no final do século XX e inicio do XXI, o cenario historiografico ¢ o mais amplo e diversificado
possivel. Tanto as historias de lugares menores, como pequenas cidades do interior, longe dos
grandes centros decisorios, como € o caso de Goiana (PE), que trataremos em detalhe no terceiro
capitulo, como de personagens apagados, como escravizados, indigenas, mulheres, operarios e
diversos outros grupos vieram a tona em tempos mais recentes.

Diante desse quadro de transformagdes, o ensino da disciplina também foi alvo de
bastante criticas, de inumeras discussdes € ganhou uma significativa renovagao, particularmente

depois da vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996, como veremos adiante.

1.2 Fontes histdricas: o patrimdnio nas aulas de Historia local

Diferente de outras areas, a de Humanas ¢ a que consegue criar eixos discursivos com
fendomenos ligados a varias dimensdes da vida humana e os docentes da area sdo aqueles que
mais oportunidade tém para quebrar paradigmas e conceitos estabelecidos pelo senso comum e

incompativeis com a realidade coletiva. Em relacdo a disciplina Historia, dependendo da
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metodologia e da criatividade e inten¢ao do professor, o nimero de possibilidades de articular
o conteudo com a realidade social do aluno ¢ bem maior. A Historia evidencia o passado que &,
a0 mesmo tempo presente. E presente porque o que existe ¢ uma elaboragdo da experiéncia
humana que se situa no passado, mas atende as necessidades do presente. Ela ¢ o
presente/passado. Sendo presente passado, o professor, como agente condutor no processo de
constru¢ao do conhecimento histoérico, tem a seu dispor o presente como representacdo do
passado. Representacao que esta evidenciada na desigualdade social, na concentragao de poder
e renda, na manipulagdo da sociedade através dos meios de comunicagdo, na disseminagao de
ideologias fascistas e no uso da religido como instrumento de controle e fortalecimento da
passividade coletiva, dentre outros fenomenos que podem ser abordados nas aulas de Historia,
mesmo que hdo estejam prescritos no curriculo formal.

Podemos considerar que o ensino de Histdria desempenha um papel crucial na formacéo
de individuos criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Ao explorar eventos passados,
os alunos ndo apenas adquirem conhecimento sobre fatos e datas, mas também desenvolvem a
capacidade de analisar e interpretar o proprio presente. Além disso, o ensino de Historia
promove a valorizacdo da diversidade cultural e o respeito pelas diferentes trajetdrias humanas,
contribuindo para a formacao de uma identidade coletiva mais inclusiva, solidaria e respeitosa.

Refletir sobre o ensino de Histéria também nos leva a considerar as metodologias e
abordagens pedagdgicas utilizadas em sala de aula. A tradicional memorizacéo de fatos precisa
dar lugar a préaticas mais dindmicas e instigantes, em que os alunos sejam incentivados a
participar ativamente do processo de constru¢do do conhecimento, sendo colocados no lugar de
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem (Schmidt, 2009; Oliveira e Caimi, 2021).

As fontes histdricas sdo materiais que servem de base para o trabalho do historiador,
que, utilizando um método cientifico de critica interna e externa, procura reconstruir o passado
e interpreta-lo de forma que a experiéncia humana, transformada em histdria escrita, sirva de
horizonte para o ser humano lidar com a realidade do presente e planejar melhor o futuro
olhando para o passado.

Ao analisar os vestigios do passado — documentos, monumentos, rituais — o historiador
precisa reconhecer que eles sdo resultados de escolhas sociais sobre o que lembrar e o que
esquecer. Esses vestigios ndo sao neutros: eles refletem interesses, valores e disputas especificas
que moldaram sua preservagdao. Por isso, a critica documental constitui uma exigéncia
fundamental da pratica historica. Nao basta autenticar documentos ou identificar monumentos:
¢ necessario problematizar suas condigdes de producdo, seus usos sociais € suas

intencionalidades ocultas.
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Seus usos em sala de aula estimulam a elaboragdo de uma pedagogia critica a partir do
exercicio de um método de investigacdo que é proprio dos historiadores profissionais. Nao que
esse tipo de abordagem objetive transformar o aluno em um historiador, mas que propicie 0
exercicio de andlise e reflexdo sobre as fontes pelo aluno enquanto pesquisador (algo, inclusive,
mencionado pela Base Nacional Comum Curricular, a BNCC, que fala em uma “atitude
historiadora”), pratica de extrema importancia que evidencia a pesquisa como principio
pedagdgico positivo e de alcance significativo para o desenvolvimento da aprendizagem
histérica a partir do encontro direto com a fonte de investigacdo produtora de narrativas
historicas consolidadas no campo académico e escolar e disponibilizada através dos meios
convencionais institucionais, como o livro didatico e pelos meios que as novas tecnologias de
comunicacdo e interacdo social proporcionam.

A interpretacdo da fonte, mesmo que influenciada pela subjetividade do aluno, ¢ etapa
significativa na construcao da sua consciéncia historica. A pesquisa, importante momento desse
processo, é o principio pedagdgico basico para o aluno alcancar a sua autonomia, a partir da
desconstrucdo de uma tradi¢éo educacional, a nivel metodoldgico e a nivel curricular, que ainda
concentra grande parte das acdes no professor. O trabalho com fontes em sala de aula
democratiza o ensino-aprendizagem sob mediagdo do professor; a fonte interliga professor e
aluno numa dinamica dialdgica de descobertas multuas, por vezes de caracteristicas
interdisciplinares e que transpassam a vida social e em comunidade desses sujeitos.

Portanto, diante da complexidade das fontes e da consciéncia de sua natureza construida
e seletiva, o historiador ¢ chamado a exercer uma critica abrangente, capaz de decifrar ndo
apenas o que ¢ explicitamente dito, mas também o que ¢ subentendido, omitido ou manipulado
nos testemunhos do passado. A historia deixa, assim, de ser uma mera reconstrucao cronolédgica
de eventos para tornar-se uma investigacao critica dos modos como as sociedades lembram,
esquecem e significam suas experiéncias ao longo do tempo.

O encontro pedagdgico do aluno com um bem patrimonial® local, por exemplo, abre
espaco para uma reflexdo acerca do lugar dele enquanto sujeito pertencente a uma comunidade
em que a historia da comunidade substincia significativa da sua propria identidade. Conforme
discutiremos posteriormente, a proposta didatica desenvolvida nesta dissertagdo buscara
justamente promover esse encontro no contexto de Goiana.

Considera-se bem patrimonial tudo aquilo que é de natureza material e imaterial inserido

em um contexto social em que esses bens sdo partes integrantes da representacdo simbdlica dos

3 Consideramos, aqui, que o bem patrimonial, material ou imaterial, pode ser considerado como fonte histérica, tal
e qual outros tipos de fonte, considerando, no entanto, as caracteristicas inerentes ao seu uso para a historiografia.
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sujeitos pelo fato desses bens interagirem no cotidiano e influenciarem na composigéo da
identidade coletiva e individual desses mesmos sujeitos. O contato constante do individuo com
um patrimonio cultural que ele desconhece as singularidades desse patrimonio, objeto
representativo das experiéncias passadas e vivéncias presentes, produz um significado que ¢
determinado pela sua subjetividade. No entanto, se esse individuo, através de uma acdo de
educacdo patrimonial ou até mesmo por iniciativa propria, conhecer detalhadamente esse
patrimoénio e o que ele representou em momentos distintos da histéria da comunidade, a
percepgao passa a ser outra e o objeto patrimonial € ressignificado. Essa mudanca de olhar sobre
0 patrimoénio contribui para uma mudanga de postura e o fortalecimento da sua propria
identidade. Assim, ele passa a despertar interesse pela preservagdo desse patrimdnio e se
transformar em um sujeito participante de agdes que promovam a valoriza¢do do patrimonio
cultural do lugar e a resolucdo de problemas sociais da comunidade.

A escola, enquanto espaco de aprendizagem significativa, e 0 ensino de Histdria, sdo
lugares que abrem possibilidades para reflexdes e abstragdes a partir dessas fontes em potencial.

Via de regra, as limitagdes existentes no contexto da sala de aula, e dada a complexidade
em que a escola publica brasileira estd envolta, tornam insuficiente o entendimento dos
fendmenos historicos da maneira como as condigdes escolares predominam (caréncias
materiais, jornadas exaustivas, etc.). Predomina uma total dependéncia do livro didatico, que
felizmente ja ¢ hoje fartamente munido de fontes visuais e escritas. Dai nosso argumento de
que o trabalho com fontes diversas — e no caso em questdo, as fontes patrimoniais — enriquece
e muito o ensino da disciplina Historia, provocando o estimulo a busca, a reflexdo e ao
entendimento dos sujeitos no mundo, partindo do seu contexto local.

O trabalho com esses materiais variou muito ao longo do tempo, acompanhando as
proprias mudangas no campo historiografico e do ensino de Histdria, no Brasil e em outras
partes do globo entre os séculos XIX e XX.

Ap0s a redemocratizacdo do Estado brasileiro na década de 1980, o ensino de Historia
passou por um processo de reestruturacdo e novas abordagens foram incorporadas,
correspondendo a realidade social dos atores sociais das classes subalternas. A historia factual,
que percorreu todos os caminhos anteriores da producéo e do ensino do conhecimento historico,
deixava de ser o ponto chave na abertura dos questionamentos e nas reflexdes sobre os
processos historicos. Novas metodologias de ensino foram incorporadas e a perspectiva
marxista e a nova historia passaram a ser os referenciais de analises e questionamentos da
realidade social e historica. Ndo ha, como seria impossivel, uma substituicdo automatica do

velho pelo novo. Mesmo considerando a existéncia de a¢des pontuais de mudancas no curriculo
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e na metodologia de ensino, a abordagem positivista continua presente e ainda é a base da
estrutura curricular.

Nesse cenario social e politico, a reflexdo histérica e o ensino das Ciéncias Humanas e
Sociais sdo apontados como meios necessarios a execucao e a tomada de consciéncia das classes
exploradas e excluidas da sociedade, além de grupos sociais acossados por diversos tipos de
preconceito e discriminagéo.

Nesse periodo, os movimentos identitarios ganham forca politica e necessitam de um
suporte ideologico e cientifico para a elaboracdo de projetos que atendam suas demandas. Foi
um momento rico da nossa histdria e de luta pela emancipacgdo politica de atores sociais sem
voz e sem direitos. A universidade publica e, em particular, os cursos de humanas, cumpriram
um papel significado nesse processo de luta. Outra mudanca significativa foi o PNLD, o
Programa Nacional do Livro Didatico, instituido em 1985, que preconizou mudancas para que
os livros didaticos atendessem a essas inovacdes”.

Essas demandas levaram a reforma educacional empreendida pelo Governo Federal e
que foi resultante de diversos embates sociais e politicos, proporcionou a insercdo de novos
temas no curriculo de Historia e no livro didatico, tendo sido um fator positivo enquanto politica
pablica educacional. Essas reformas refletiram um movimento curricular que defendia um
ensino de Historia considerando a multiculturalidade e a garantia de um ensino publico e
gratuito para todos através da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
a LDB, em 1996.

Essa profusdo de temas, problemas e questbes diversas de estudo se refletiram através
da publicacdo dos chamados Parametros Curriculares Nacionais, criados como referenciais
norteadores e ndo obrigatorios, seguindo as determinacGes da Lei de Diretrizes e Bases — LDB
(Lei n° 9.394/96) e remetidos para todas as disciplinas do ensino fundamental e médio da
educacao basica.

A tbnica desses documentos, expressdo de uma determinada realidade historica, passou
a ser entendida e problematizada numa articulagdo com todas as fases que compdem a pratica
e a vivéncia historica experienciada no contexto dessa realidade. Emergiu uma “preocupacgéo
em localizar o lugar de onde falam os autores dos documentos, seus interesses, estratégias,

intencdes e técnicas” (Brasil, 2000, p. 22).

4 Importante, aqui, destacar que a propria producio didatica teve de se adequar a essas novas demandas. O PNLD
preconiza uma série de exigéncias de que as obras a serem apreciadas ndo apresentem estereotipos negativos contra
certos grupos, ndo estimulem discriminagdes, entre outros pontos dignos de nota.
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O ensino de Historia no nivel médio deve considerar o desenvolvimento de habilidades
relacionadas ““a leitura, andlise, contextualizagdo e interpretacdo das diversas fontes e
testemunhos das épocas passadas — e também do presente” (Brasil, 2000, p. 22), considerando
os diversos agentes sociais, como produtores de testemunhos, as motivagdes, e as distintas
linguagens e meios utilizados para expressa-los, dentro de uma perspectiva de
interdisciplinaridade numa conexdo com a Lingua Portuguesa, a Literatura, as Artes. Nessa
concepcao, a orientacdo para elaboracdo do curriculo de Historia no Ensino Médio contribui
para intercambiar e ampliar 0s conceitos postos nas series anteriores do Ensino Fundamental,
favorecendo a construgdo dos lagos de identidade e consolidacao da formacao da cidadania.

Propondo a pesquisa como estratégia pedagogica, 0 documento destaca o estudo de
temas e conceitos histéricos como possibilidade de capacitar os alunos na pesquisa das diversas
fontes documentais a partir da adaptacao da pesquisa historiografica a realidade dos alunos para
que eles possam desenvolver a capacidade de interpretacao e estabelecer comparagdes entre
problemas atuais e antigos.

Conforme os PCNs do Ensino Médio:

A organizacdo de conteudos por temas requer cuidados especificos com a
escolha dos métodos. O estudo de temas articulado a apropriacdo de conceitos
ocorre por intermédio de métodos oriundos das investigacOes historicas,
desenvolvendo a capacidade de extrair informagfes das diversas fontes
documentais tais como textos escritos, iconograficos, musicais. A apropriacao
do método da pesquisa historiogréfica, reelaborada em situacdes pedagogicas,
possibilita interpretar documentos e estabelecer relagcdes e comparagdes entre
problematicas atuais e de outros tempos (Brasil, 2000, p. 26).

A desconexdo entre as partes (o individuo) e o todo (local geograficamente e
culturalmente definido), marca do nosso tempo em comparacdo com o0 passado, relacdo
mencionada nos PCNs, é resultado de um mundo onde o presentismo e o imediatismo regula o
modo de agir e pensar dos individuos. Essa realidade causa desdobramentos desfavoraveis a
percepcdo dos individuos quanto a sua propria realidade, mantendo-os reféens de uma
miscelanea de informagBes muitas vezes desconexas ou claramente falseadas® e incide,
também, na pouca valorizagdo do patrimonio cultural e a importancia que deve ser dada a

preservacao desse patrimonio. Essa condicdo pode ser contornada a partir da implementacéo de

® Nos anos mais recentes, essa questdo do presentismo e do imediatismo tem preocupado professores, dirigentes e
a sociedade em geral. O impacto das novas tecnologias de informag@o, se abre um amplo leque de possibilidades
de estudo, por outro lado, gera repercussdes que sdo alvo de debates, entre as quais a veiculagdo de uma série de
negacionismos que influem nas diversas disciplinas, entre as quais a Historia. A recente medida da restri¢do do
uso de celulares em sala de aula, com maior controle de seu uso pela equipe pedagogica, é um caso que merece
mencdo nesse sentido.
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um ensino de historia que faca provocar no aluno o sentimento de pertencimento a um todo
coletivo em que individuo, lugar e tempo se conjuguem numa unidade culturalmente
homogénea, em que interesses particulares passardo a serem compreendidos como néo distintos
do interesse coletivo. Para Abud (2017, p. 15):

Em torno da Historia, giram os conhecimentos que nos permitem perceber o
pertencimento ao tempo e local em que vivemos. As concepgOes histdricas
com as quais travamos conhecimento na escola terdo, certamente, papel
importante na elaboracdo de nossas visdes de mundo e dos conceitos que nos
levardo a atitudes e comprometimentos (ou ao descompromisso) em relacao
as transformagdes do mundo em que vivemos.

Nesse sentido, na concepcdo dos PCNs, cabe a escola desenvolver projetos que
estimulem a reflexdo sobre a preservacdo do patrimonio cultural, a partir da valorizagdo do
conjunto dos elementos que constituem a memdria, fortalecendo, assim, as relagcbes que o
presente mantém com o passado para contribuir com a estruturacdo das identidades individuais

e coletivas, numa perspectiva de mobilizacdo das acdes que lutam pela cidadania cultural.

O direito a memoria faz parte da cidadania cultural e revela a necessidade
de debates sobre o conceito de preservacao das obras humanas. A constitui¢do
do Patriménio Cultural e sua importancia para a formagdo de uma memoria
social e nacional sem exclusdes e discriminagdes € uma abordagem necessaria
a ser realizada com os educandos, situando-os nos “lugares de memoria”
construidos pela sociedade e pelos poderes constituidos, que estabelecem o
que deve ser preservado e relembrado e o0 que deve ser silenciado e
“esquecido” (Brasil, 2000, p. 26-27) (grifos do autor).

Quando analisados pelo historiador, esses vestigios se transformam em fontes historicas

ou documentos historicos. Recordemos que

Denomina-se fonte histérica todo documento trabalhado pelo historiador em
sua busca de conhecimento sobre o passado. Tal no¢do inclui uma outra, a de
registro [...]. Assim, o termo registro, que no dicionario tem uma
multiplicidade de significados, estd sendo utilizado como uma forma de
guardar, de comprovar a existéncia de algo, de servir como atestado, portanto,
de documentar uma experiéncia coletiva, a¢do ou sentimento. Assim, o0s
registros do passado também podem ser considerados fontes historicas
(Mauad e Cavalcante, 2010, p. 29).

E assim que, sabendo da amplitude que o termo registro alcanga, podemos considerar
que fonte ¢ qualquer construto social que resistiu as intempéries do tempo e da acao predatdria

dos homens:
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Fonte historica, documento, registro, sdo todos termos correlatos para definir
tudo aquilo produzido pela humanidade no tempo e no espago; a heranga
material e imaterial deixada pelos antepassados que serve de base para a
construcdo do conhecimento histdrico. O termo mais cldssico para conceituar
¢ o documento. Palavra, no entanto, que, devido as concepgdes da escola
metddica, ou positivista, esta atrelada a uma gama de ideias preconcebidas,
significando ndo apenas o registro escrito, mas principalmente o registro
oficial. Vestigio ¢ a palavra atualmente preferida pelos historiadores que
defendem que a fonte historica ¢ mais do que um documento oficial: que os
mitos, a fala, o cinema a literatura, tudo isso, como produtos humanos, torna-
se fonte para o conhecimento da historia (Silva; Kalina e Vanderlei, 2022, p.
158).

Assim, na pesquisa historiografica, o historiador dialoga com a fonte historica. Ela tem
uma linguagem propria e cabe ao pesquisador/historiador desvendar os codigos dessa
linguagem a partir de seu interesse e de sua experiéncia, bem como observar as
intencionalidades de quem as produziu, seus siléncios, seus contextos, etc. Fazendo uso de um
método cientifico no processo de constru¢ao do conhecimento historico podemos avangar nesse
sentido, afinal, “o0 método ¢ uma forma de elaboracdo necessaria, a partir de trés experiéncias
de estranhamento temporal: a previsibilidade, a surpresa e a possibilidade” (Teixeira;
Rodrigues; Caldas e Turin, 2014, p. 18).

Essa relacdo dialdgica nunca acaba, ¢ um processo em constancia, determinado pelos
presentes: o presente do passado, o presente do presente e os presentes futuros. Ou seja, a
“locomotiva” da historia vai passando, e os vestigios vao ficando e sendo interpretados pelas
geragdes de especialistas de cada momento presente, em cada temporalidade, na dindmica que
leva a explicagdo do real. A cada momento presente, o documento historico contribui para novas
revelagdes sobre o contexto social em que foi produzido e explorado, revelando marcas nao s6
do passado, mas também do préprio presente. Nos atentemos as perguntas de Mauad e

Cavalcante (2010, p. 30):

O que queremos dizer quando afirmamos que os documentos sdo suportes de
relacdes sociais? Queremos dizer que, ao analisarmos um documento,
devemos levar em conta a sociedade que o produziu e consumiu, ou seja, todo
o circuito social que envolve a sua produgdo, circulagdo e consumo. Assim,
devemos sempre perguntar, por que o documento foi produzido? Qual era a
sua func@o? A que atividades sociais se relaciona? E ainda, que imagem
daquela sociedade se revela no documento analisado? Dessa fora, estaremos
tomando o documento também como monumento.

O trabalho com a memdria se insere como parte significativa do conhecimento da

historia local e s&o condicionantes mutuos, sem deixar de lado o alinhamento entre o geral e 0
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local a partir de a¢cBes metodoldgicas no campo da educagdo patrimonial que aproxima o0s

alunos ao patrimonio cultural com o objetivo de desenvolver uma aprendizagem significativa.

Introduzir na sala de aula o debate sobre o significado de festas e monumentos
comemorativos, de museus, arquivos e dareas preservadas, permeia a
compreensdo do papel da meméria na vida da populacéo, dos vinculos que
cada geracdo estabelece com outras geracdes, das raizes culturais e histéricas
gue caracterizam a sociedade humana. Retirar os alunos da sala de aula e
proporcionar-lhes o contato ativo e critico com as ruas, pragas, edificios
publicos e monumentos constitui excelente oportunidade para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa (Brasil, 2000, p. 27).

Isso pode ser percebido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o que ja estava
previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB — Lei n® 9.394/1996) e no Plano
Nacional de Educagdo (PNE). Trata-se de um documento normativo que estabelece o curriculo
basico a ser adotado nas unidades escolares brasileiras, com o objetivo de garantir
conhecimentos fundamentais a todos os discentes brasileiros, do ensino fundamental e médio
das escolas publicas e privadas.

De acordo com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2017), nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a Historia deve trabalhar o reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e do “Nos”.
Nesse sentido, o conhecimento do “Eu” significa aproximar o discente do contexto espacial e
temporal em que ele esta inserido, abrindo possibilidades para o estudo do local e o sentimento
de pertencimento aos elementos constituintes desse local, estabelecendo uma interligagdo com
o0 patriménio cultural e histérico, condicdo significativa para a construgdo da sua identidade.

A BNCC, direcionada para atender o ensino fundamental, na perspectiva do ensino de

Historia, destaca a importancia de

Considerar a utilizacdo de diferentes fontes e tipos de documento (escritos,
iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreensdo da
relacdo tempo e espaco e das relagdes sociais que os geraram. Os registros e
vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario, instrumentos de trabalho,
musica etc.) deixados pelos individuos carregam em si mesmos a experiéncia
humana, as formas especificas de produgdo, consumo e circulagdo, tanto de
objetos quanto de saberes. Nessa dimensado, 0 objeto histérico transforma-se
em exercicio, em laborat6rio da memdria voltado para a producao de um saber
préprio da histdria (Brasil, 2017, p. 399).

Como mencionado na citagdo, mesmo ndo especificando os termos “educacao
patrimonial” e “historia local”, relaciona a utilizagéo de formas variadas de fontes e valorizagcdo

dos lugares de memdria assim como da compreensdo do espaco/tempo, onde percebe-se uma

referéncia a historia local.
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O estimulo a pesquisa € outro ponto significativo destacado na BNCC. Ao propor a
analise de um objeto, ressalta o trajeto que o aluno deve estabelecer “os processos de
identificacdao, comparagdo, contextualizagao, interpretagao e analise de um objeto estimulam o
pensamento” (Brasil, 2017, p. 398).

Na proposta metodoldgica de andlise de um objeto esta implicita a possibilidade de
trabalhar com patriménios historicos e culturais a partir do local, e contextualizar o local
considerando a sua historicidade. Nesse sentido, o objeto aparece como ponto de abertura para
problematizar outros fenbmenos que estdo inseridos na historia de uma sociedade. Logo,
“diversas maneiras de perceber e interagir com um mesmo objeto podem contribuir para uma
compreensdo mais ampla da histdria, das transformacdes ao longo do tempo, do espaco e,
sobretudo, das dinamicas das relagdes sociais” (Brasil, 2017, p. 399).

Em consonéncia com as diretrizes do PNCs, que apontam a necessidade, por parte do
discente, de se apropriar do método da pesquisa historiografica, reelaborada em situagdes
pedagogicas para conduzir a pesquisa de interpretacdo dos documentos e relacionar
problemadticas do passado com os do presente (Brasil, 2000, p. 26), a BNCC do Ensino
Fundamental aponta que ndo s6 o discente, mas também o professor, devem assumir uma
“atitude historiadora” em face dos contetdos propostos (Brasil, 2017, p. 398). Nota-se que,
ambos os documentos prescrevem o dominio do método da pesquisa historica (reelaborada)
como requisito necessario a um processo de ensino e aprendizagem que conduza o aluno a uma
autonomia cognitiva. Nesse sentido, a atitude historiadora deve seguir a processos de a)

identificacdo; b) compara¢do; c) contextualizacdo; d) interpretagdo; e) analise (Brasil, 2017).

O processo de a) identificagdo consiste na descrigdo do objeto estudado,
proporcionar diferentes formas de percepgdo e interagdo relacionadas ao seu
tempo, espaco e relagdes sociais; b) a comparagdo proporciona um olhar para
o outro e leitura das semelhangas e diferencas em diferentes linguagens; c) a
contextualizacdo instiga o aluno a localizar momentos e lugares especificos
do objeto estudado para atribuir sentidos condizentes com sua época e
sociedade; d) a interpretagdo estimula a formagdo do pensamento critico, indo
além das informagdes que o objeto em si proporciona, relacionando valores
sobre a importancia do objeto histdrico; e, por fim, ¢) a analise aparece como
a etapa final desse processo e proporciona a autonomia e protagonismo do
aluno ao problematizar e ir além do conhecimento apresentado (Ralejo; Melo
e Amorim, 2021, p. 14).

Em relagcdo a utilizagdo de procedimentos especificos de uma dada abordagem da

histéria, Ralejo, Melo e Amorim (2021, p. 14) destacam que:
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Em nenhum momento, no texto introdutério do componente de Historia, sdo
destacadas linhas de abordagem especificas da historiografia. O que se traz a
tona para o professor e os outros sujeitos que irdo utilizar esse documento em
suas praticas ¢ a problematizacdo sobre o conhecimento historico. Dessa
forma, ¢ a “atitude historiadora” que ¢ destacada como pratica para aqueles
que estdo envolvidos no ensino de Historia.

Nao s6 na escola, mas em diferentes espacgos da vida social, a atitude historiadora pode
ser colocada em pratica, numa perspectiva de investigar o passado como um dos componentes
do presente onde residem os elementos da cultura que, problematizados, faz surgir um

conhecimento critico que nos impulsiona para a agdo.

Em diferentes instancias da vida social é possivel assumir uma atitude
historiadora. De que se trata tal atitude? De indagar o passado como uma das
dimensdes do terreno poroso do presente onde residem as tradigdes, 0s
comportamentos residuais, mas de onde, quando problematizado, emerge um
conhecimento critico que nos impele & agdo (Mauad, 2018, p. 40).

Nao ha uma intencionalidade em transformar discentes em historiadores, mas munir os
alunos do método da pesquisa historiografica, adaptada e reelaborada para o contexto da sala
de aula de Historia, para utilizé-la ndo s6 no momento da pesquisa dos contetidos propostos,
mas também no contexto da analise de documentos historicos, assim como numa agao
pedagdgica na perspectiva da Educagdo Patrimonial, abrindo possibilidades para protagonizar
os discentes no processo de constru¢cdo do conhecimento historico. Acreditamos que essa
metodologia de ensino contribui para a superacao de entraves cognitivos, sobretudo nas escolas
publicas, em que as limitagcdes na capacidade de interpretacao e escrita por parte dos discentes,
continua sendo um empecilho na busca de resultados positivos, ndo s6 no ambito do ensino de
Historia, mas em outras disciplinas. Em termos mais gerais, para além do a&mbito especifico da
escola, municia os estudantes com elementos importantes de pensamento critico, que contribui
para a sua atuacao do ambito mais amplo da sociedade, como cidaddos. Esse aprendizado pode
permitir, por exemplo, que os mesmos nao se tornem reféns de redes sociais maliciosas, que
propagam ideias negacionistas, algo tdo em voga nos dias que correm.

Na BNCC do Ensino Médio a Historia estd integrada a area de conhecimento das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e tem como objetivo o alargamento e o aperfeicoamento
das aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9° do Ensino Fundamental, focalizando uma
educacao tracada pela ética.

No documento, a pesquisa aparece como pratica educativa inerente a aprendizagem do

aluno e a conquista de sua autonomia cognitiva. Enfatiza a importancia do dominio de
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habilidades que instrumentalizem os alunos com os métodos e os conceitos relacionados a

pesquisa na area, situados em contextos temporais e espaciais.

As operacles de identificacdo, sele¢do, organizacdo, comparacdo, analise,
interpretacdo e compreensdo de um dado objeto de conhecimento sdo
procedimentos responsaveis pela construcao e desconstrucdo dos significados
do que foi selecionado, organizado e conceituado por um determinado sujeito
ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma circunstancia
especificos (Brasil, 2017, p. 548).

Dentro do universo da dindmica de uma pesquisa, os jovens estudantes sdo induzidos a
formular hipdteses e elaborar argumentos a partir da ordenagdo de dados, adquiridos em fontes
consistentes e seguras. Numa perspectiva dialdgica, desenvolvem a capacidade de aperfeigoar
uma percepgao critica em relagdo ao que € disponibilizado pelas midias e em relagdo ao que ¢
posto pela produgdo cientifica. Esse procedimento coloca em pratica a “duvida sistematica,
elemento essencial para o aprimoramento da conduta humana” (Brasil, 2017, p. 548). Nota-se
que o incremento dessas competéncias ¢ o ponto central das prescri¢des do documento, cujo
objetivo é promover o desenvolvimento de um senso critico capaz de modelar uma conduta
ética em um mundo em que a manipulacdo e a alienacdo sdo estratégias que imobilizam e
incapacitam os sujeitos em relacdo a capacidade de ‘“analisar, relacionar, comparar e
compreender contextos e identidades” (Brasil, 2017, p. 549), condicdo que empodera o
individuo e faz florescer um sentimento de pertencimento a cultura e ao local onde ele esta
inserido. A competéncia especifica 1 da BNCC enfatiza a necessidade de investigar as
caracteristicas do local numa conexao com o regional, o nacional e o mundial considerando

diferentes contextos temporais adentro de uma perspectiva critica.

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relacdo a esses processos e as possiveis
relacdes entre eles (Brasil, 2017, p. 558).

Considerando esse enfoque da competéncia 1, a habilidade EM13CHS101 ressalta a

importancia da analise das fontes para compreender processos historicos.

Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensdo e a critica de ideias filosoficas e
processos e eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais (Brasil, 2017, p. 56).



41

Apesar de avangos significativos como a democratizagdo do acesso, a realidade
educacional das escolas publicas brasileiras inviabiliza em larga medida o éxito desejavel no
processo de implementacdo das acdes estabelecidas pelos curriculos. Existe um fosso entre o
ideal e o real, o desejado e o possivel. No entanto, a par dessas dificuldades, inumeros
educadores, em todos os niveis de ensino, tém batalhado arduamente para enfrentar e superar
essas caréncias e ha experiéncias muito ricas levadas a cabo com resultados que merecem o
nosso destaque®.

O uso de documentos historicos em sala de aula, assim como um estudo do meio (aula
de campo), na linha da educacdo patrimonial, na perspectiva do local, ¢ uma metodologia
pedago6gica que alinha as prescricdes dos documentos ao objetivo de superar demandas
historicas existentes nas escolas publicas do pais, na medida que o discente muda de posicao
no processo de ensino e aprendizagem. Ele deixa de ser passivo e se transforma num agente
ativo na construgdo do conhecimento historico. Conhecimento que passa a ser significativo na
tomada de posi¢des que definem o seu futuro e no futuro da comunidade em que ele esta
integrado, social e culturalmente.

Postas essas questdes mais gerais acerca do ensino de Historia, no capitulo subsequente,
iremos aprofundar essa questdo da educacéo patrimonial, da metodologia dos estudos do meio
e das historias locais, de forma a fazer o balango de experiéncias e chegar mais préximos de
nosso objeto particular, que € a cidade de Goiana.

® A propria criagdo dos Mestrados Profissionais em Ensino, entre os quais o ProfHistoria, desde 2012/14, € um
marco nesse sentido, uma vez que busca estabelecer um importante intercdmbio entre os espacgos escolar e
universitario e contribuir para adensar e qualificar experiéncias docentes na educagdo basica, permitindo uma
maior integracdo e difusdo das mesmas. Em especifico, em termos do uso de documentos ¢ da educacdo
patrimonial, ha uma série de dissertagdes e produtos didaticos que mostram a qualidade do que se produz pais
afora e o engajamento de muitos educadores em enfrentarem essas agruras.
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2 EDUCACAO PATRIMONIAL E HISTORIA LOCAL: UMA RELACAO
NECESSARIA

Quando somos impelidos a responder o que € patrimdnio, nos deparamos, de imediato,
com trés percepcdes representativas desse conceito: patriménio privado, patrimoénio publico e
patrimonio histérico. Isso ocorre porque as nossas mentes respondem de acordo com a
proximidade com os elementos que estdo inseridos no nosso cotidiano ou de interesses
relacionados a estes. No entanto, sabemos que patriménio é um substantivo que atende a um
numero bem maior de adjetivos e foi requalificado ao longo dos anos: patriménio emocional,
patrimdnio moral e patrimoénio espiritual, legado que recebemos dos nossos antepassados.

A origem etimoldgica da palavra esta relacionada a propriedade privada pertencente a
aristocracia romana. Segundo Carlan e Funari (2010, p. 10), “patrimonio ¢ uma palavra de
origem latina, patrimonium, que se referia, entre 0s antigos romanos, a tudo o que pertencia ao
pai, pater o pai de familias, pai de familia”.

No mundo ocidental, devido as transformagdes ocorridas ao longo dos séculos, o termo
patrimonio foi deixando de ser algo que representava ao “privado” e passou a representar o que
pertencia ao publico, a coletividade.

Com a consolidacdo do cristianismo na Antiguidade e no decorrer da Idade Média no
Ocidente europeu, “ao carater aristocratico do patriménio, acrescentou-Se outro, simbolico e
coletivo: o religioso” (Carlan e Funari, 2010, p. 17).

No Renascimento ocorreu uma revalorizacao dos elementos da Antiguidade e, nesse
contexto, surgiram colecionadores de obras e objetos antigos. Com essas iniciativas, 0s

humanistas renascentistas fizeram surgir o chamado antiquariado (Funari, 2009).

Alguns estudiosos enfatizam que o patrimdnio moderno, deriva, de uma
maneira ou de outra, do Antiquariado que, alias, nunca deixou de existir e
continua até hoje, na forma de colecionadores da Antiguidade. No entanto, a
preocupacdo com o patriménio rompe com as proprias bases aristocraticas e
privada do colecionismo, e resulta de uma transformacdo profunda nas
sociedades modernas, com o surgimento dos Estados Nacionais (Funari e
Pelegrini, 2009, p. 13).

Em grande parte da Europa, até o século XVIII, os Estados se constituiram a partir da
centralizacdo do poder nas mdos de um monarca, legitimado pela Igreja Catolica, também
detentora de poder politico e religioso. Nesse contexto, esse patrimdnio “nao era algo publico
e compartilhado, mas privado e aristocratico, na forma de colecfes de antiguidade, como no

famoso caso do imenso acervo dos papas que, hoje, esta no museu do Vaticano” (Funari e
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Pelegrini, 2009, p. 15). No entanto, de acordo com Funari e Pelegrini (2009), um novo modelo
de Estado foi surgindo, o Estado Nacional, que proporcionou uma transformacéo profunda no
conceito de patrimonio.

A Revolucao Francesa de 1789 simboliza a superacgéo das estruturas do Antigo Regime,
fundamentado numa sociedade estamental, absolutista e clerical catolica. Inspirada em
principios democraticos, procurou estruturar a sociedade francesa numa perspectiva de
consolidacdo de um Estado Nacdo, a partir da partilha de valores, costumes e direitos entre 0s
cidaddaos comuns, com énfase na consolidacdo de uma unidade social, politica e cultural no

contexto da forma de governo republicana. Assim,

A Republica criava a igualdade, refletida na cidadania dos homens comuns
adultos. E precisava criar os cidaddos, fornecer meios para que
compartilhassem valores e costumes, para que pudessem se comunicar entre
si, para que tivessem um solo e uma origem supostamente comuns. Por meio
da escola, foi possivel, aos poucos, difundir a lingua nacional, o francés, que
antes era falado apenas pelas elites (Funari e Pelegrini, 2009, p. 15-16).

Para que o Estado Nacional se formasse tendo como fundamento a unidade do Estado
Nacdo — mesmo naquelas regides que permaneceram durante o século X1X mantendo a forma
de governo monarquica —, era necessario transformar os elementos historicos e culturais,
representacdes simbolicas e materiais desses povos em referenciais da unidade nacional.
“Assim comeca a surgir o conceito de patrimonio que temos hoje, ndo mais no dmbito privado
ou religioso das tradi¢cdes antigas e medievais, mas de todo um povo, com uma Unica lingua,
origem e territorio” (Funari e Pelegrini, 2009, p. 17).

No caso especifico da Franca, que seguiu uma tradicdo juridica diferente da tradi¢ao do
direito consuetudinario anglo-saxdo’, a relagio com o patrimdnio se baseava na tradicdo

juridica latina de origem romana.

O conceito de propriedade difere bastante nessas duas tradigdes juridicas, o
que tem repercussdo direta nas definigdes do patrimonio pelo Estado Nacional
[...]. A tradig¢do latina considera a propriedade privada sujeita a restrigdes,
derivadas dos direitos dos outros ou da coletividade em geral (Funari e
Pelegrini, 2009, p. 17-18).

"No direito consuetudinario anglo-saxdo a propriedade privada é um bem de carater totalmente privado, particular,
em que o seu possessor ¢ o unico que tem o direito de usufruir, manipular e comercializar. Essa condigdo juridica
¢ aplicada tanto a descoberta de um minério de grande valor comercial quanto a vestigios historicos encontrados
em sua propriedade.
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Essa tradicdo juridica latina que determinou uma significagao especifica do patrimdnio
pelo Estado Nacional francés contribuiu para fortalecer a concepgao de que bens patrimoniais
histéricos e culturais sdo referenciais representativos da historia de toda uma coletividade e que
por isso devem ser cuidados, preservados. No contexto da Franga revolucionaria percebe-se
uma conexao entre a constru¢ao de uma nova nagao, partindo do desmantelamento das tradigdes
do Antigo Regime, e a defesa das instituicdes e de bens patrimoniais que representariam a
identidade coletiva.

“Em plena Revolucao Francesa, em meio as violentas e lutas civis, criava-se uma
comissdo encarregada da preservacao dos monumentos nacionais. O objetivo era proteger os
monumentos que representavam a incipiente nacao francesa” (Funari e Pelegrini, 2009, p. 19).
No entanto, apesar de ter sido uma iniciativa de extrema importancia para a defesa do
patrimdénio nacional, ndo foi nesse momento que criaram leis de protecdo ao patrimdnio
nacional, isso s6 viria a acontecer entre o final do século XIX e inicio do século XX. “a primeira
lei é de 1887, tendo sido complementada por uma legislacdo mais ampla em 1906 (Funari e
Pelegrini, 2009, p. 19).

Diferentemente do que ocorreu na Franca, que criou limitagdes a propriedade privada,
no que se refere ao direito sobre a propriedade, nas nac¢des de direito consuetudinario, o amparo
ao patrimdnio ficou restrito as instituigdes publicas ou propriedades que tivessem sob o controle
governamental (Funari e Pelegrini, 2009) como ¢ o caso dos Estados Unidos, que criou “a
primeira Lei patrimonial, o Antiquities Act, de 1906 — mesmo ano da lei francesa — restringia-
se a proteger bens culturais de interesse da nacdo que estivessem em terras de propriedade ou
controle do governo” (Funari e Pelegrini 2009, p. 21).

Apesar de ter sido um avango de grande significincia na politica estatal de
reconhecimento de determinados bens reconhecidos como patrimonio nacional, nas duas
tradi¢des juridicas, a anglo-saxdnica e a latina, o que foi considerado patrimdnio em ambas nao
ultrapassou os limites de itens reconhecidos como de significativo valor simbolico e material,
aquilo que representa a nacionalidade. Essa concepcao foi mantida por um longo tempo, ndo so6
na Europa como no Brasil, e s6 foi superada, enquanto a¢do governamental, quando o conceito
de patrimdnio adquiriu uma maior abrangéncia, fazendo surgir a nogdo de bens tangiveis e
intangiveis como ritos, crengas, saberes, por exemplo, e incorporando ao universo do
patrimonio cultural, manifestagdes e objetos representativos de povos até entdo marginalizados
no ambito das agdes de registro, reconhecimento, tombamento, preservagao, protecdo e de agdes
que promovam uma relagdo sustentavel entre o patrimonio e as comunidades em que esses

povos estdo inseridos.
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No Brasil, essa tradi¢do herdada do modelo juridico de reconhecimento e preservacgao
do patriménio latino, de carater museoldgico e ostentativo, referenciais de uma unidade
nacional, em seus primeiros anos de atuagdo, o Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) manteve uma linha de atuagdo mais condizente com essa concepgao de
patrimdnio, priorizando bens monumentais, arquitetonicos, ligados principalmente a heranga
luso-brasileira do periodo colonial.

Essa concepgao original comegou a ser superada com o surgimento do Conselho
Nacional de Referéncia Cultural (CNRC), nos anos 70, com a valorizacao dos elementos da
cultura imaterial e popular, mas foi na Constituicdo de 1988 que ocorreu, pelo Estado, o
reconhecimento da cultura nacional como patriménio, de expressdes da cultura popular,

afrodescendentes, povos indigenas e demais grupos constituintes da sociedade brasileira.

O artigo 215 da atual Constituigdo Federal estabelece que “o Estado protegera
as manifestacdes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de
outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional”. Ja no artigo
seguinte define o patrimdénio cultural do pais como os bens materiais e
imateriais “portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira”. Patriménio que sera
protegido pelo poder publico ¢ com a colaboragdo da comunidade, segundo
acrescenta o paragrafo 1° do mesmo artigo 216 (Amaral, 2015, p. 12).

Uma caracteristica significativa da fase de defini¢do moderna de patrimonio, na Europa
do século XIX, foi a criacdo, além da legislacdo, de sistema de protecdo ao patrimonio, como
museus, que fomentaram a criacdo de uma administragdo patrimonial formada especialmente
por “arquitetos, historiadores de arte, historiadores, arquedlogos, gedgrafos, antropdlogos, e
socidlogos e demais profissionais” (Funari e Pelegrini, 2009, p. 20).

No Brasil, os primeiros sinais que indicam alguma acdo objetivando a protecao a
monumentos historicos remota ao século XVIII, quando, ao tomar conhecimento do proposito
do Governador de Pernambuco em relagdo as constru¢des edificadas® pelos holandeses, D.
André de Melo e Castro, Conde das Galveias, Vice-Rei do Estado do Brasil de 1735 a 1749,
enviou um comunicado revelando uma grande preocupagdo no que se refere as questoes de
protecao aos monumentos histéricos (Brasil, 1980).

Uma politica de Estado de reconhecimento e preservagdo do patrimonio no Brasil s

viria a se efetivar no século XX com a criacdo de 6rgaos estatais voltados para esse fim, criados

8 Trata-se do Palacio das Duas Torres, construido por Mauricio de Nassau. Na carta, enderecada ao entdo
governador de Pernambuco, Luiz Pereira Freire, o Vice-Rei André de Melo e Castro, Conde das Galveias,
manifestou preocupagdo na inten¢do do governador em transferir instalagdes militares para o referido palacio
(Brasil, 1980).
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num contexto politico que buscava fortalecer a unidade nacional e colocava o Estado e suas
instituicdes como executores prioritarios das agdes governamentais ja no governo de Getulio
Vargas, nos anos de 1930. No entanto, ¢ interessante observar que ja no inicio da formagao do
estado brasileiro, medidas legais foram tomadas com o propdsito de preservar o bem publico.
Mesmo que essa iniciativa objetivasse evitar a depredagdo de expressdes do poder imperial, ndo

deixou de ser uma medida positiva no ambito da preservacao do patrimdnio publico.

Do ponto de vista legal, ndo existiram politicas publicas de preservacao do
patrimonio. Isto ndo significa a auséncia de medidas legais para preservar sua
integridade como se comprova com um decreto que D. Pedro I mandou
executar referido ao Codigo Criminal do Brasil, em 1830. No seu capitulo IV
“Destrui¢ao ou danificagdo de construgdes, monumentos e bens publicos”
artigo 178 previa-se multas em dinheiro ¢ penas de prisdo para quem
destruisse “monumentos, edificios, bens publicos ou quaisquer outros objetos
destinados a utilidade, decorag@o ou recreio publico” (Soeiro, 1972: 267).
Contudo, foi apenas uma medida legal para impedir que o vandalismo
atentasse contra as expressoes visiveis do poder imperial dos Braganga no
Brasil (Marcelo, 2013, p. 138).

Apds conquistar a sua autonomia politica em relacdo a Portugal, na primeira metade do
século XIX, especialmente durante o periodo regencial (1831 a 1840), o Brasil foi palco de uma
série de rebelides que colocaram em xeque a consolida¢do da unidade nacional. Para assegurar
essa unidade era necessario criar meios que viabilizassem a constru¢do de uma identidade
nacional. Das iniciativas que foram tomadas, como parte desse projeto, destaca-se a criagdo do
j& mencionado em momento anterior Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) e do
Arquivo Nacional, em 1938. Para Jodo Paulo Pereira do Amaral (2015), do ponto de vista
institucional, a criacdo dessas duas institui¢des representa o inicio de uma politica de selecdo e
preservacao de patrimonios historicos pelo Estado brasileiro no século XIX.

No contexto da relagdo do Estado imperial com o patrimonio, no século XIX, a auséncia
de um 6rgao governamental e de leis especificas, fez com que o IHGB cumprisse, enquanto
institui¢ao publica, o papel de resgatar a historia € a memoria nacional através de pesquisas e
da publicacdo de obras historiograficas que tinham como objetivo contribuir com a constru¢ao
de uma identidade nacional. Nesse momento de nao institucionaliza¢do do patrimonio, coube a
intelectuais ligados ao instituto elaborar uma construcao tedrica do patrimonio com o objetivo

de encontrar as raizes auténticas da nagao.
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Ainda que essa intengdo fosse uma constante, na segunda metade do século
XIX, houve espago para os assuntos relativos a heranga civilizatéria luso-
cristd no Brasil mais visivel: os monumentos histéricos (Marcelo, 2013, p.
139).

Para Hernan Venegas Marcelo (2013), durante o século X1X até o fim do Império, foram
identificadas trés maneiras de pensar o patrimonio, todas alinhadas aos padrdes que definiram

a estrutura da cidade das letras, o Rio de Janeiro, no Brasil Imperial.

A primeira delas pertence ao periodo prévio a criacdo do IHGB e caracteriza-
se pelo resgate de memdrias historicas da Igreja Catolica no Brasil da qual
Monsenhor José de Souza Pizarro e Aradjo (1753-1830) é seu representante.
Uma segunda forma de pensar o patrimdnio no século X1X, mais artistica do
que histérica, corresponde aos artigos de Manoel de Aradjo Porto-Alegre
(1806-1879). A ele se atribui as primeiras ideias tedricas sobre a arte no Brasil
e a intencdo de encontrar as raizes genuinas dela em tempos de dominio
colonial lusitano. Ha ainda uma terceira maneira na construcao do conceito de
patrimdnio relacionada com o resgate memorialistico da cidade do Rio de
Janeiro através de cronicas publicadas em jornais da época, escritas por
Joaquim Manoel Macedo (1820-1882) e por Manuel Duarte Moreira de
Azevedo (1832-1903). Nelas, o Rio de Janeiro descobria-se historica e
monumental para os cariocas. Existe um ponto em comum entre essas formas
identificadas de pensar o patrimdénio: os monumentos histéricos (Marcelo,
2013, p. 139).

No Estado imperial, os bens patrimoniais que foram conservados e reconhecidos como
referenciais da historia da nacdo foram aqueles que representavam a presenca da cultura luso-
cristd no Brasil colbnia, notadamente os edificios coloniais. Numa perspectiva eurocéntrica, as
representacdes da cultura africana e indigena, assim como as manifestacdes da cultura popular,
foram negligenciadas e invisibilizadas durante esse periodo.

A partir da criagio do IPHAN® nos anos 30 do século passado, momento de
institucionalizagdo do patrimonio, a relacdo entre o 6rgdo e a educagdo patrimonial ocorreu
dentro de uma perspectiva de intersec¢do e distanciamento. A propor¢ao de alinhamento entre
o enunciado e o que foi concretizado dependeu das condi¢des concretas determinadas pelo

perfil de cada gestdo e do momento politico de cada época. Tendo como referéncia de analise o

° Durante a sua trajetdria, o IPHAN foi Servigo do Patriménio Histoérico e Artistico Nacional (Sphan), de 1937 a
1946; Departamento do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional, (DPHAN), de 1946 a 1970; Instituto do
Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), de 1970 a 1979, Secretaria do Patrimonio Histérico e Artistico
Nacional (SPHAN), de 1979 a 1990; Instituto Brasileiro do Patriménio Cultural (IBPC), de 1990 até 1994, quando
o IBPC voltou a se chamar IPHAN. No texto, optamos por usar o termo IPHAN para facilitar a compreenséo e
ndo confundir o leitor. Na esteira da criagdo do IPHAN, 6rgaos patrimoniais estaduais ¢ municipais (em alguns
municipios de maior porte ou possuidores de um acervo relevante) foram criados em anos subsequentes. Em
relagdo a Pernambuco, as politicas patrimoniais estdo a cargo da Fundag@o do Patriménio Historico e Artistico de
Pernambuco (FUNDARPE), criada em 1973.
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que o IPHAN e pesquisadores da area entendem como educacdo patrimonial atualmente, ¢
importante frisar que o termo Educagdo Patrimonial estd inserido num campo de disputas em
relacdo a sua definicao.

Sobre a trajetoria do IPHAN e suas agdes no ambito da educagao patrimonial,

Desde a sua criagdo, o IPHAN manifestou em documentos e publicacdes a
importancia da educagdo patrimonial para a preservacdo do patriménio
cultural. Contudo, a educagdo patrimonial foi historicamente tratada como
uma atividade complementar as outras realizadas pelo 6rgdo, tendo sido, de
modo geral, realizadas atividades pontuais, desvinculadas das acdes
finalisticas do IPHAN. Assim, verifica-se um descompasso entre a
importancia da educagdo patrimonial enunciada e as agdes realizadas nesse
sentido (Oliveira, 2019, p. 33).

Desde o ano de sua fundagdo, em 1937, o Instituto do Patrimonio Historico e Artistico
Nacional — IPHAN, expressou, como atribui¢ao da institui¢ao, em seus documentos, iniciativas
e projetos, a importancia de efetivar praticas educativas como procedimentos necessarios a
preservacdo e protecdo do patrimonio. Correspondendo a essa linha de agdo, implantou um
campo de discussdes tedricas, conceituais e metodologicas que embasa a implementagido de
politicas publicas de Estado da area até os dias atuais (IPHAN, 2014).

Um ano antes da sua criacdo, em 1936, Mario de Andrade foi convidado para elaborar
o0 anteprojeto para a criagdo do SPHAN — Servico do Patrimonio Historico e Artistico Nacional
(futuro IPHAN), refletindo uma conexdo entre os intelectuais ligados a Semana de Arte
Moderna de Sao Paulo e uma preocupagdo com a consolidagdo de uma identidade nacional,
intencionada na preservagao dos elementos que substanciam a identidade cultural do pais. No
anteprojeto, Mério de Andrade ndo deixou de evidenciar o carater pedagdgico de museus e das
imagens (IPHAN, 2014).

Sob a gestao de Rodrigo Melo Franco de Andrade, o IPHAN viveu a sua “fase heroica”

(1937-1967). Nesse periodo,

As iniciativas educativas promovidas pelo IPHAN se concentraram na criacao
de museus e no incentivo a exposi¢des; no tombamento de colecGes e acervos
artisticos e documentais, de exemplares da arquitetura religiosa, civil, militar
e no incentivo a publicacdes técnicas e veiculacdo de divulgacéo jornalistica,
com vistas a sensibilizar um publico mais amplo sobre a importancia e o valor
do acervo resguardado pelo 6rgdo (IPHAN, 2014, p. 06).

Em artigo publicado no final da sua gestao, Rodrigo Melo Franco de Andrade, destacou:
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Em verdade, s6 hd um meio eficaz de assegurar a defesa permanente do
patrimdnio de arte e de historia do pais: é o da educacdo popular. Ter-se-a de
organizar e manter uma campanha ingente visando a fazer o povo brasileiro
compenetrar-se do valor inestimavel dos monumentos que ficaram do
passado. Se ndo se custou muito a persuadir nossos concidaddos de que o
petréleo do pais é nosso, incutir-lhes a convic¢do de que o patrimonio
histérico e artistico do Brasil é também deles, ou nosso, serd certamente
praticavel (Andrade, 1987, p. 64).

O conceito de Educagao Patrimonial foi criado na década de 1980, no entanto, € possivel
perceber nas iniciativas que marcam a “fase heroica” do IPHAN, medidas que objetivavam
aproximar o patrimdnio cultural da populacao a partir dos tombamentos e da criagdo de museus,
bem como o investimento em publicidade, que visava conjugar em um mesmo contexto cultural
0s sujeitos e o patrimonio historico-cultural, reforcando a concepcao de pertencimento e de
preservagdo. Nessa perspectiva, ndo ha como negar o papel exercido pelo IPHAN, nessa “fase
heroica”, como institui¢do que colaborou com a valorizagdo do patrimonio histdrico-cultural
num pais em que o particular prevalece sobre o publico. Em que a relagdo com o Estado ¢
predatdria e os interesses individuais estdo acima do interesse coletivo, em que as relagdes

pessoais prevalecem em detrimento das relagdes institucionais®?.

O problema principal, naquele momento, era, no entanto, desenvolver
instrumentos legais que fossem reconhecidos como eficientes e legitimos para
garantir a protecdo de bens culturais seriamente ameacados de degradagdo e
mesmo de desaparecimento, contra poderosos interesses contrarios a essas
medidas de protegdo. Esses adversarios encontravam-se tanto entre
proprietarios de imoveis antigos, entre vigarios, prefeitos e até mesmo
populagdes que viam o tombamento como um entrave a modernizagdo, como
também no meio intelectual, em que os critérios de valoragao e de restauragio
utilizados pelo SPHAN iam de encontro ao gosto predominante, fruto de uma
cultura "ornamental", que valorizava mais a aparéncia que a autenticidade, a
retorica que a pesquisa (Fonseca, 1996, p. 154-155).

10 Essa denominagio ¢ adotada por pesquisadores diversos do assunto, para ressaltar as dificuldades que o 6rgio
teve para a sua institucionalizagdo e consolidacdo nas primeiras décadas de atuagdo, grosso modo até finais da
década de 1960, quando esteve a frente da instituicdo o intelectual Rodrigo de Mello Franco Andrade e a atuagao
do orgdo se debrugou principalmente na realizagdo de bens arquitetonicos e artisticos que representassem essa
concepg¢ao do nacional.

11 A primeira convencio referente ao patrimdnio mundial, cultural e natural foi adotada pela conferéncia geral da
Unesco em 1972. A partir do reconhecimento da importancia da diversidade, a grande novidade consistiu em
considerar que os sitios declarados como patriménio da humanidade pertenciam a todos os povos do mundo.
Segundo essa convengdo, subscrita por mais de 150 paises, o patrimonio da humanidade compde-se de:
Monumentos - obras arquitetonicas, escultura, pinturas, vestigios arqueoldgicos, inscri¢cdes, cavernas; Conjuntos
- grupos de construgdes; Sitios - obras humanas e naturais de valor historico, estético etnologico ou cientifico;
Monumentos naturais - formagdes fisicas e biologicas; Formagdes geoldgicas ou fisiograficas - habitat de espécies
animais e vegetais ameacadas de extingdo; Sitios naturais - areas de valor cientifico ou de beleza natural (Funari e
Pelegrini, 2009).
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Nao fosse a existéncia e a intervengdo do IPHAN nesse periodo, um nimero
significativo de documentos e propriedades particulares e religiosas ndo teriam sido tombadas,
preservadas e reconhecidas como patrimonio cultural. Nesse sentido, ndo deixou de ser uma
politica de educagao patrimonial numa dimensao menor do que passou a ser. A criacao de um
conceito ndo elimina a existéncia pratica daquilo que representa o conceito antes da criagdao do
conceito. O que estabelece diferencas € a proporcionalidade e a proximidade entre o que se
deseja e o que acontece na pratica. Nesse caso, ¢ desejavel uma conexao direta, ativa e
participativa em que sujeito e objeto se entendam nao como partes separadas, mas integradas
em um todo. Patrimonio histérico-cultural e sujeitos fazem parte de uma unica parte, de um
todo cultural e historico. Nesse contexto, os didlogos entre os patrimonios e os sujeitos de um
determinado local sdo permanentes e geradores de novos significados, numa dindmica marcada
pela relacdo espaco/tempo, onde a subjetividade sofre mutacdes constantes a partir do
surgimento de novas interpretacdes da realidade, definidas por experiéncias antes nao
vivenciadas. E uma relagdo dialégica que interfere na formulagdo das identidades. E um

processo educativo-patrimonial.

Considerar que a Educagdo Patrimonial se circunscreve a “ensinar a
populacdo” reflete uma visao autoritaria de educacao, aquela que desconsidera
o0s saberes locais e as relacGes estabelecidas, na passagem do tempo, entre 0s
moradores do lugar e os patrimonios. Essa visdo valoriza unicamente os
conhecimentos técnicos cientificos sobre os bens, mas ignora os significados
e sentidos sociais atribuidos pelos moradores ao patriménio, bem como
menospreza a possibilidade de didlogo e de aprender com o outro (Scifoni,
2015, p. 198).

Nos anos 60 e subsequentes, momento de intensa ebuli¢do cultural, nos ambientes que
agrupavam setores da intelectualidade do pais, as discussdes sobre a complicada relagdo entre
politica e cultura fazia parte de um debate que envolvia politicas publicas consideradas
superadas e que ndo correspondiam a realidade do pais. Nesse contexto, a atuagdo do [IPHAN
passou a ser vista como algo que ndo atendia as demandas de uma sociedade marcada por uma
diversidade cultural e plural em todos os seus aspectos, sendo apontada como meramente
técnica ¢ elitista. Esses setores da intelectualidade nao identificavam nas atuacdes de
preservacao de bens culturais restritos apenas a uma parcela da sociedade, relacionada aos bens
monumentais que representavam a memoria dos grupos dominantes, um meio que mobilizasse
a sociedade em relagdo as suas preocupagdes, ou seja, que exercesse um papel
reflexivo/pedagogico e impulsionador no processo de transformacdo da realidade social

(Fonseca, 1996). Defendiam, nesse caso, uma conexdo social mais ampliada em relagdo ao
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patrimonio, tendo como eixo uma educagdo patrimonial diversa, atualizada, aprimorada,
democratica e mais significativa do que a ja existente.

Segundo Fonseca (1996), essa concep¢ao modernizante influenciou os fundadores do
Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC) em 1975. Idealizado por Aloisio Magalhaes,
ampliou a andlise critica do trabalho sobre o patrimonio ao universo conceitual e diferentemente
do IPHAN na sua “fase heroica”, o CNRC evidenciava a importancia de focar na cultura “viva”,
popular, numa perspectiva de tornar a expressao da cultura brasileira mais plural e
representativa das caracteristicas da nacdao. Essa mudanca impulsionou paulatinamente a uma
maior atengdo as presencas das culturas dos povos originarios e afro-brasileiros na defini¢ao de
preservagao e educacao patrimonial.

Sob a perspectiva de tempo cultural, Aloisio Magalhaes percebia como de continuidade
e ndo de imutabilidade. Essa concepcdo se baseava na ideia de que os projetos devem ser
pensados tendo como foco a elaboragdo de agdes projetivas, considerando a articulacao
existente entre passado, presente e futuro. Desse modo, ele entende a cultura como um processo
de ressignificacdo dos elementos culturais ao longo do tempo, considerando a existéncia de uma
articulagdo entre a experiéncia do passado, a interpretagdo do futuro e as expectativas que os
sujeitos projetam em relacdo ao futuro. Nesse sentido, ¢ perceptivel um alinhamento da
concepgdo de tempo cultural de Aloisio Magalhdes com o conceito de consciéncia historia de

Jorn Riisen. Conforme Riisen:

A consciéncia histérica mistura “ser” e “dever” em uma narragao significativa
que refere acontecimentos passados com o objetivo de fazer inteligivel o
presente, e conferir uma perspectiva futura a essa atividade atual. Desta forma,
a consciéncia histérica traz uma contribuicdo essencial a consciéncia ética
moral (Riisen, 2010, p. 57).

Na perspectiva de Aloisio Magalhaes, a atividade de prote¢do ndo devia acabar nela
mesma. Teria que ser colocada a servigo da populacdo, compreendendo-se, também, como
responsabilidade dos organismos culturais. A ideia de coletar para guardar e preservar precisaria
ser superada. Nesse sentido, ele entendia a no¢do de tempo cultural como de continuidade e ndo
de imutabilidade, articulando passado, presente e futuro com a finalidade de elaborar agdo
projetiva.

Em 1979, j4 como diretor do IPHAN, Aloisio colocou em pratica a realizagdo de
seminarios ¢ elaboracdo de documentos. Em 1981, no momento da criacdo da Secretaria de
Cultura do MEC (SEC), foi elaborado um documento intitulado “Diretrizes para

operacionalizagdo da politica cultura do MEC”.
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De acordo com Fonseca (1997), colocada em pratica pelos agentes institucionais do

Conselho Nacional de Referéncia Cultural e, posteriormente, pelos agentes lotados na Fundagao

12

Nacional Pr6-Memoria™, criada em 1979, essa politica cultural democratica colocava os

agentes como mediadores entre o Estado e as comunidades ainda ndo organizadas no contexto
da politica cultural estatal.

Para autora acima mencionada:

A diferenca da fase heroica do Sphan, nesse documento ndo se propunha
atingir a sociedade através de uma campanha de educagdo popular, no sentido
de esclarecer as massas sobre os valores historicos e artistico dos bens
culturais. Para aqueles novos agentes institucionais, no final dos anos 70 e
inicio do 80, as acdes de politica cultural do governo federal deviam se voltar
prioritariamente nao s6 para o atendimento das necessidades culturais, como
também levar em considerag¢do as necessidades econdmicas e politicas dos
grupos sociais até entdo excluidos — simbdlica e materialmente — dos
beneficios dessa politica. Mais que isso: era preciso que essas comunidades
passassem a participar do processo de construgdo e do gerenciamento da
produgio cultural brasileira, inclusive do patriménio cultural. E pela via da
participagdo social — e ndo mais pela selecdo rigorosa de bens de valor
excepcional — que se vai buscar legitimar a politica de preservagdo dos anos
80 (Fonseca, 1997, p. 158).

Considerando que a participagdo social dos sujeitos na condugdo de politicas de
preservacao define-se como um processo educativo, uma via dupla, onde acdo e aprendizagem
ocorrem simultaneamente, podemos inferir que se trata de uma educacdo patrimonial
concretizada de forma mais interativa e significativa reconhecendo como patriménio o
“patrimonio cultural ndo-consagrado”. No entanto, se entendermos que a educacdo ¢ um
processo determinado pelo contato constante com os elementos do cotidiano e que esse contato
cria situagdes experienciais novas, estamos inseridos num mecanismo determinado pelo

movimento fisico e cognitivo que provoca novas aprendizagens.

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-ensinar. Para saber, para fazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educag¢do. Com uma
ou com varias: educacdo? Educacdes [...] (Brandao, 1988, p. 07).

12 A Fundagao Nacional Pr6-Memoria (FNPM) foi criada no bojo de uma reformulagio do IPHAN, que absorveu
0 CNRC e criou a FNPM como forma de dar agilidade as politicas patrimoniais. Isso permitiu uma atuagao mais
efetiva e dialdgica junto a comunidades e grupos, de forma a contribuir para uma ampliagdo do escopo da atuagao
e efetividade das politicas patrimoniais. Do que havia de rigidez na organizagdo do IPHAN, a FNPM teria maior
desenvoltura. Ela existiu entre 1979 e 1990, tendo sido reincorporada a estrutura do IPHAN nessa tltima data.
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Partindo da defini¢ao de educagdo acima citada, percebemos que da criagdo do IPHAN
— ponto inicial da nossa trajetdria — até os dias atuais a educacdo patrimonial esteve presente no
contexto das agdes empreendidas pela politica estatal, no entanto, foi a partir do final da década
de 1970, com a criagcdo da Fundac¢ao Nacional Pro-Memoria, em conformidade com o ideal de

Aloisio Magalhaes, que a educagao patrimonial foi abordada de maneira mais incisiva.

Na verdade, a estratégia da instituicdo se concentrou na elaboragdo de um
discurso, amplamente difundido, em que a comunidade era incluida ndo
apenas como objeto ou populagdo-alvo, mas também como sujeito chamado a
participar junto com os agentes institucionais. O lema desse discurso era “a
comunidade é a melhor guardia de seu patriménio” (Fonseca, 1997, p. 185).

Bens patrimoniais, fisicos ou nao, sdo partes integrantes de um todo cultural em que o
tempo movimenta, ressignifica e provoca mutagdes nas subjetividades individuais e coletivas.
“Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro antes que foi novo e se fez velho e se
‘dispde’ a ser ultrapassado por outro amanha” (Freire, 1996, p. 31).

As politicas institucionais de reconhecimento de valor dos objetos patrimoniais sdo
significativas porque estabelecem parametros de protecdo e de referéncia patrimonial, fazendo
com que os sujeitos do lugar reconhegcam esses objetos, materiais ou imateriais como parte
integrante do seu eu, percebendo ou ndo como eles participam da constitui¢do de suas
subjetividades.

O local ¢ um espaco culturalmente e geograficamente fronteirizado onde o sujeito se
sente parte desse todo. O reconhecimento do que foi declarado como valor cultural num
determinado meio adquire um estatuto de bem institucionalmente reconhecido, mas antes, para
a comunidade, j4 era um bem patrimonial que interferia simbolicamente na representagdo de
vida dos sujeitos dessa comunidade. Como veremos adiante ao analisar o caso de Goiana,
manifestagdes como os Caboclinhos e a memoria das Heroinas de Tejucupapo exemplificam
precisamente essa dindmica de reconhecimento cultural.

Do Conselho Nacional de Referéncia Cultural (CNRC) a Fundacao Nacional Pro-
Memoria (FNPM), a¢des de tombamentos de bens culturais ndo consagrados, que antes eram
classificados no universo do folclore, inseridos no contexto da cultura popular, colocaram em
um mesmo patamar bens materiais e bens culturais, assim como um nimero significativo de
localidades passaram a ser referenciais da cultura nacional e campo de consolidagdo de novas

identidades coletivas.
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Ao lado do interesse do Estado de circunscrever um universo de bens culturais
que atestassem a "existéncia" da nacdo, surgiam novas motivagdes, por parte
de grupos sociais diversos, que erigiam o exercicio da preservacao de "lugares
da memoria" em direito (Fonseca, 1997, p. 158).

A expressao “Educacdo Patrimonial” foi criada no &mbito do Primeiro Seminario sobre
o Uso Educacional de Museus e Monumentos, em 1983, realizado no Museu Imperial de
Petropolis, Rio de Janeiro, como uma metodologia educativa inspirada no modelo da heritage
education®, criado na Inglaterra (IPHAN, 2014).

O termo mencionado adquiriu maior difusdo com a publicacdo do “Guia Basico de
Educacdo Patrimonial”, em 1999, langado no IPHAN por Maria de Lourdes Parreiras Horta,
Evelina Grunberg e Adriana Queiroz Monteiro.

Como mencionado no Guia,

Trata-se de um processo permanente ¢ sistematico de trabalho educacional
centrado no Patrimoénio Cultural como fonte primaria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato
direto com as evidéncias e manifestacdes da cultura , em todos os seus
multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da Educagdo
Patrimonial busca levar as criangas e adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriacdo e valorizacdo de sua heranca cultural,
capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a geragdo
e a producdo de novos conhecimentos, num processo continuo de criagao
cultural (Horta; Grunberg e Monteiro, 1999, p. 06).

O Guia Bésico de Educagdo Patrimonial disponibiliza um procedimento educativo com
o objetivo de ser trabalhado no contexto da educagdo patrimonial a partir do uso de uma
abordagem que corresponde a quatro etapas: a observacdo, o registro a exploracdo e a
apropriacdo, numa perspectiva processual, sem estabelecer limitagdes a atividades, pontuais,
isoladas e descontinuas. Tao logo, a Educacdo Patrimonial, na visdo das autoras que elaboraram
o Guia, ocorre num processo permanente e sistematico entendendo o patrimonio cultural como

fonte primaria no aprimoramento do crescimento individual e coletivo (IPHAN, 2014).

A metodologia especifica da Educagdo Patrimonial pode ser aplicada a
qualquer evidéncia material ou manifestacdo da cultura, seja um objeto ou
conjunto de bens, um monumento ou um sitio historico ou arqueoldgico, uma
paisagem natural, um parque ou uma area de protecdo ambiental, um centro
historico urbano ou uma comunidade da area rural, uma manifestagdo popular
de carater folclorico ou ritual, um processo de produgdo industrial ou
artesanal, tecnologias e saberes populares, e qualquer outra expressiao

183 Do inglés: educagdo patrimonial.



55

resultante da relacdo entre os individuos e seu meio ambiente (Horta;
Grunberg e Monteiro, 1999, p. 06).

A preservacdo dos bens patrimoniais ¢ elemento fundamental para que esses bens
continuem sendo objetos referenciais da histéria das comunidades e da preservagdo da
memoria. Nesse sentido, o desenvolvimento de um pensamento critico em relag@o a esses bens
reafirma as identidades e o sentimento de pertencimento que contribui para o fortalecimento
da cidadania. Assim sendo, a Educagdo Patrimonial ¢ entendida como ferramenta que

proporciona a “alfabetizacdo cultural” dos sujeitos da comunidade.

A Educacgdo Patrimonial ¢ um instrumento de “alfabetizagdo cultural” que
possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a
compreensao do universo sociocultural e da trajetdria histérico-temporal em
que esta inserido. Este processo leva ao refor¢o da autoestima dos individuos
e comunidades e a valorizagdo da cultura brasileira, compreendida como
multipla e plural (Horta; Grunberg e Monteiro, 1999, p. 06).

Discordando parcialmente, s6 podemos identificar coeréncia na ideia de Educacdo
Patrimonial como meio para consolidar um entendimento significativo da realidade na qual o
sujeito esta inserido, ou seja, alfabetiza-lo culturalmente, entendendo essa alfabetizagdo como
um processo constante de estreitamento que leva a uma simbiose entre sujeito e objeto e amplia
a sua capacidade de compreensdo, critério necessario para a articulacdo da acdo que consolida
a luta pela cidadania, no entanto, ndo cabe, como oposi¢éo a esse conceito, aceitar a existéncia
de analfabeto cultural. As experiéncias vivenciadas no cotidiano em um determinado contexto
social e o contato com os bens culturais ja implica num processo de alfabetizacdo cultural.

Em face dessa observacéo, Oliveira (2011, p. 37) destaca que:

Esse conceito foi amplamente disseminado e até hoje é replicado em acoes
educativas por todo o Brasil; porém, tem recebido cada vez mais criticas com
relacdo ao uso do termo “alfabetizacdo cultural”, pois uma vez que se entende
que os individuos sdo detentores e produtores de cultura, ndo podem ser
considerados analfabetos culturais.

ApOs a criagdo da expressao Educagao Patrimonial e da elaboracdo e disseminagdo do
Guia Basico de Educagdao Patrimonial, agdes focadas em atividades educativas da area
contribuiram para o aumento de projetos educacionais com foco na preservagao do patrimonio.
Contudo, por mais que os resultados obtidos tenham sido de grande relevancia e significancia,
nao foi possivel identificar uma orientagdo objetiva, clara, por trds dessas a¢cdes num universo

tao heterogéneo (IPHAN, 2014).
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Ac0es pontuais e esporadicas de promocéo e divulgacao se acotovelam com
propostas educativas continuadas, inseridas na dindmica social das
localidades; projetos e encontros, materiais de apoio, cadernos tematicos e
publicagBes resultantes de oficinas se misturam a praticas significativas em
gue esses materiais ndo constituem um fim em si mesmo; ao contrério,
compdem partes de processos educativos (IPHAN, 2014, p. 19).

Em 2009, através do Decreto n° 6844, foi criada a Coordenacdo de Educacgdo
Patrimonial (CEDUC) ligada ao Departamento de Apoio e Fomento (DAF), com o propdsito
de garantir dentro do Iphan “uma érea central dedicada a promogao, coordenagao, integracao e
avaliagdo da implementacdo de programas e projetos de educagdo patrimonial” (Floréncio,
2019).

Considerando a analise de experiéncias vivenciadas até entdo, o CEDUC redefiniu o
conceito de educagdo patrimonial como processos educativos formais e ndo formais numa

perspectiva de construcdo coletiva e democratica do conhecimento.

Atualmente, a CEDUC defende que a Educacdo Patrimonial constitui-se de
todos os processos educativos formais e ndo formais que tém como foco o
Patriménio Cultural, apropriado socialmente como recurso para a
compreensdo sdcio-historica das referéncias culturais em todas as suas
manifestacGes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valorizacéo e
preservacdo. Considera ainda que 0s processos educativos devem primar pela
construgdo coletiva e democratica do conhecimento, por meio do diadlogo
permanente entre 0s agentes culturais e sociais e pela participacao efetiva das
comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde convivem
diversas nogdes de Patrimonio Cultural (IPHAN, 2014, p. 19).

Como uma instituicdo que objetiva cada vez mais desenvolver uma politica de
ampliacdo de uma postura que preze a elaboragéo e a implementacéo de projetos que atendam
de maneira mais significativa as comunidades portadoras de bens patrimoniais, o IPHAN néo
deixou de continuar criando meios para viabilizar a implementac&o de estratégias institucionais
voltadas a educacdo patrimonial num processo dindmico de percepcdo de novas demandas e,
consequentemente, criacdo de leis que possibilitam a superacdo dessas demandas. Também &
pertinente lembrar que os 6rgdos patrimoniais estaduais e/ou locais, bem como universidades
ou redes escolares e diversas organizagdes sociais ndo estatais, como institutos historicos e
congéneres, adotaram reflexdes e agdes em relacdo a educacdo patrimonial, havendo uma vasta
gama de experiéncias consubstanciadas em producdes diversas (teses, dissertagdes, artigos,

etc.).
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2.1 Da importancia da Educacéo Patrimonial para o ensino de Historia local

As instituicdes publicas ou privadas de um determinado lugar sdo percebidas como
portadoras de uma dindmica propria e limitadamente interativas. E exatamente isso que legitima
a sua especificidade e a sua autonomia. Essa ¢ a 16gica que permite uma organicidade social.

A escola, enquanto lugar de produg@o do conhecimento, também estabelece interacgdes,
mas diferentemente do restante das outras instituicdes, ela deve manter uma conexao
pedagogica dialdgica com os elementos culturais representativos da histéria da comunidade na
qual estd integrada. Esse vinculo pedagogico contribui com a superacdo de um problema no
ensino de Historia que ¢ o sentimento de distanciamento e de ndo relacdo dos conteudos
historicos estabelecidos em curriculos trabalhados em sala de aula com a vida do aluno.
Conforme detalharemos no capitulo 3 ao analisar o curriculo e a realidade escolar local, esse

distanciamento € uma questdo central que a proposta didatica sobre Goiana visa enderecar.

Na educacéo formal, a Educagdo Patrimonial deve ser uma proposta dindmica
e criativa de a escola se relacionar com o patrimdnio de sua regido e de sua
localidade. A partir dessa acéo, deve-se ampliar o entendimento dos varios
aspectos que constituem o nosso patriménio cultural e o que isso tem a ver
com formacdo de cidadania, identidade, memoria e tantas outras coisas que
fazem parte da nossa vida, mas, muitas vezes, ndo nos damos conta do quao
importantes elas sdo (Tolentino, 2013, p. 08).

Assim, a escola, promovendo praticas pedagogicas educativas que mesclem a realidade
social dos alunos com o patrimdnio cultural da comunidade, pode desenvolver estimulos
cognitivos que fagam despertar no aluno um interesse maior pela pesquisa historica a partir da
reflexdao sobre objetos que estdo inseridos no seu proprio cotidiano e de compreensao menos
complexa pelo fato de ja existir uma leitura e uma significacdo desses objetos para os sujeitos

da comunidade.

Nao ¢é por outro motivo que observamos, ainda nas ultimas décadas do século
XX, que, para a maior parte dos estudantes brasileiros, o estudo de Historia
carece de sentido e utilidade; ndo se tem a visdo de ciéncia € sim de uma
matéria decorativa, estudo do passado que so exige, como vimos, a prontiddo
em declinar nomes, datas e fatos. Ndo ¢é de se estranhar que assim seja, porque
ocorre a enorme distdncia entre a realidade vivenciada pela comunidade e o
tratamento dado ao ensino de Historia, ja que o aluno se torna mero espectador
de fatos, ndo necessitando esforcos no sentido de qualquer reflexdo ou
elaboragdo (Melo, 2015, p. 98).
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Apesar da autora fazer referéncia as duas tltimas décadas do século XX, essa realidade
ainda ¢ uma constante no contexto do ensino de Historia que pode ser superada com uma
metodologia de ensino que parte do especifico, o estudo do patrimonio local, para um
alinhamento com os conhecimentos historicos definidos no curriculo da disciplina e
trabalhados no cotidiano da sala de aula.

A educacdo para a cultura, formatada numa agdo pedagogica de educacdo patrimonial,
no seio do espaco escolar, coloca o aluno como construtor da sua propria historia. De passivo
ele passa a ser ativo e protagonista na constru¢do do conhecimento histérico, processo que faz
ele se perceber enquanto sujeito historico, consciente da sua importancia na luta pela cidadania
a partir da valorizagdo e da preservacao dos referentes culturais da sua cidade, da sua regido e
do seu pais.

Os objetos patrimoniais de uma localidade sdo fontes historicas e portadores de
historicidades. Para evitar o anacronismo o professor deve, no momento da elaboragdo da
metodologia da oficina pedagogica, considerar a necessidade de realizar, no primeiro momento,
uma pesquisa e um debate acerca das fontes que serdo exploradas com o objetivo de munir o
aluno de um conhecimento que serd necessario para que o resultado seja significativo,
considerando o alcance do objetivo final da acdo. Ao mesmo tempo deve considerar que tanto
os objetos quanto as evidéncias culturais trazem em si uma multiplicidade de expressdes que
particularizam as suas caracteristicas. Nesse sentido, ao percorrer as etapas consecutivas de
percepgao, analise e interpretagdo dos bens culturais, € necessario analisar com um cuidado
especifico os objetivos e as metas que se almeja alcancar, como trazem Horta, Grunberg e

Monteiro (1999, p. 10).

E importante notar que cada objeto ou evidéncia da cultura traz em si uma
multiplicidade de aspectos e significados. Neste processo de etapas sucessivas
de percepgdo, analise e interpretagdo das expressdes culturais € necessario
definir e delimitar os objetivos e metas da atividade, de acordo com o que se
quer alcancar, e com a natureza e complexidade do objeto estudado. Por
exemplo, em um museu, definir o tema a ser abordado, em um monumento ou
uma cidade, definir os aspectos a serem investigados (arquitetdnico,
urbanistico, social, econdémico, histérico etc.). Num simples monumento
podemos analisar os aspectos construtivos e materiais, a area de entorno, o
interior, o aspecto decorativo, o mobiliario, os habitantes ou usuarios, as
transformacdes ocorridas no tempo. Cada um desses aspectos oferece uma
infinidade de enfoques a abordar (Horta; Grunberg e Monteiro, 1999, p. 10).

Seja uma aula préatica de visita a um patrimoénio ou uma a¢ao limitada ao contexto da
sala de aula, o momento preparatdrio vai substanciar o aluno para que, no momento do contato

com a fonte patrimonial, ele consiga chegar a conclusdes que proporcionem um maior



59

entendimento sobre o objeto e a relagdo desse objeto com a sua subjetividade e os elementos e

fendmenos constitutivos da comunidade.

As etapas metodologicas propostas no trabalho da educacdo patrimonial
propde a analise, observagdo e o questionamento dos aspectos formais,
materiais, sensoriais dos objetos, de suas marcas identitarias, de sua fungéo e
uso primdrio, suas caracteristicas distintas, inseridas no tempo e no espago de
sua criacdo e utilizacdo; em segundo momento, propde a exploragdo dos
significados possiveis expressos por esses objeto e fendmenos, seu sentido no
contexto semantico da sociedade e da cultura que a produziram, sua relagdo
com outros elementos desse mesmo contexto, os porqués e os como de sua
existéncia, e mesmo de sua sobrevivéncia ou desaparecimento no tempo
(Horta; Grunberg e Monteiro, 2005, p. 224).

Em se tratando da educacdo patrimonial no ensino de Historia, a classificacdo do
patrimonio em material/imaterial, tangivel/intangivel — embora apresente diferengas — ndo deve
ser vista de forma dicotdmica, pois essas categorias se complementam na constru¢do da cultura
e da identidade de uma comunidade.

A metodologia educativa patrimonial proporciona o afloramento de um olhar

diferenciado sobre o patrimonio cultural, produzindo novos significados sobre o patrimonio e
contribuindo para a reelabora¢do da identidade cultural dos discentes. Ocorre, simultaneamente,

uma ressignificagao do patrimonio e da propria subjetividade do aluno.

O conceito mais abrangente de patriménio cultural abre perspectivas de
adogdo de politicas de preservacdo patrimonial. O compromisso do setor
educacional articula-se a uma educacgdo patrimonial para as atuais e futuras
geracgdes, centrada no pluralismo cultural. Educagdo que ndo visa apenas
evocar fatos historicos “notaveis”, de consagracdo de determinados valores de
setores sociais privilegiados, mas também concorrer para a rememoragao e
preservacdo daquilo que tem significado para diversas comunidades locais,
regionais ¢ de carater nacional. A preservagao do patrimdnio histdrico-cultural
deve pautar-se pelo compromisso de contribuir com a identidade cultural dos
diversos grupos que formam a sociedade nacional (Bittencourt, 2011, p. 278).

A educagdo patrimonial aplicada ao ensino de Historia exerce, também, um papel de
valorizagdo do patrimdnio local que passa a ser percebido como parte integrante de um todo
cultural na qual o sujeito também esta incluido. Esse todo cultural € plural e heterogéneo, mas
o sentimento de pertencimento funciona como um elo que liga os sujeitos aos bens culturais e
fortalecem a identidade coletiva.

A feira livre de Goiana, por exemplo, ¢ um patrimonio que pode ser objeto de uma agao

pedagogica com énfase na educagdo patrimonial. A feira, como lugar de memoria, ¢ um ponto
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de integracdo social, de compras, trocas, mas também de intercambio, resisténcia e transmissao
cultural. Como ponto de convergéncia local, a feira reflete aspectos da identidade coletiva e da
cultura e historia de Goiana.

A sua historia acompanhou o processo de evolu¢ao do municipio, do periodo colonial
aos dias atuais e as suas caracteristicas foram se desenhando em conformidade com as
especificidades de cada época.

Conforme atesta Silva,

No decorrer dos séculos XIX, XX, até a atualidade, as feiras foram se
multiplicando pelas cidades. Nesse processo, foram contraindo caracteristicas
adequadas de acordo com a regido em que se estabelecem e de modo a suprir
as demandas das mesmas (Silva, 2018, p. 66).

Figura 3 - Feira livre de Goiana (19507)
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Fonte: https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/feira-livre-de-goiana/. Acesso em: 01
maio 2025
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Figura 4 - Feira livre de Goiana (2014)

Fonte: Acervo do autor (2014)

O ensino de Historia oportuniza professores e alunos para a efetivagcao de uma educagao
patrimonial porque ¢ uma disciplina que trabalha com a memodria e com representacdes
historiograficas do passado. Assim sendo, abre um leque de possibilidades para
questionamentos e reflexdes que contribuem para a formacao de um aluno critico e capaz de
fazer uma andlise da sua condi¢do enquanto sujeito inserido num contexto social em que a
valorizacao da cultura e dos elementos representativos dessa cultura ¢ postura que fortalece a

sua propria cidadania.

Consideramos que a escola, em particular o ensino de Historia, tem um papel
fundamental nesse processo. E ela, em tltima instincia, o I6cus privilegiado
para o exercicio e formagdo da cidadania, que se traduz, também, no
conhecimento e¢ na valorizagdo dos elementos que compdem O nOSSO
patriménio cultural. Ao socializar o conhecimento histérico produzido e
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preparar as atuais e futuras geragdes para a construcdo de novos
conhecimentos, a escola esta cumprindo seu papel social (Oria, 2004, p. 130).

Pensar a historia local como estratégia de ensino no contexto escolar ¢ criar
possibilidades para a constru¢do de um conhecimento histérico significativo a partir de uma
mudanga na escala de observagao que tem como ponto de partida a analise de objetos inseridos
nos contextos historicos e espaciais de vivéncia do aluno. Nesse processo, ele terd a
oportunidade de conhecer e refletir sobre a histéria dos elementos culturais e historicos da sua
comunidade relacionando-os a historia regional e nacional. Além disso, desenvolve o
sentimento de pertencimento e de preservacdo em relagdo ao patrimonio historico-cultural,
condic¢do que ird contribuir com o fortalecimento da sua identidade e da percepcao de que ¢
parte de uma coletividade composta de uma multiplicidade de caracteristicas temporais,
espaciais e sociais. Essa apropriacdo despertara no aluno o interesse pelos problemas da sua

comunidade fazendo dele um agente ativo no processo de transformacao da realidade.

A construgdo e elaboragdo da historia local podem ser reveladoras da realidade
cotidiana das comunidades, no sentido de configurar e explicar os problemas
por elas enfrentados, ao mesmo tempo que, em mao dupla, os problemas ¢
questionamentos das comunidades podem suscitar a necessidade de, no
exercicio de compreendé-los e buscar solugdes — numa praxis transformadora,
se proceda a sua elaboracdo e registro (Melo, 2015, p. 42).

Para Melo (2015), ¢ a partir da interacdo do sujeito com o objeto que o conhecimento
sobre 0 objeto possibilita a constituicao da identidade social. Ao formarem a identidade social,
0s sujeitos conseguem estabelecer uma relacdo entre o passado e o presente e desenvolver um
didlogo espago-temporal, condigdo essencial para a compreensdo da historia, nesse sentido, o

passado trona-se uma narrativa flexivel, interpretado a partir dos interesses do presente.

Quando se trata do campo da memoria historica, a abordagem local busca
diretamente a relacdo com fatos e elementos que ajudem a resolver os
problemas efetivos da comunidade em estudo, sendo encarada como um
instrumento de transformagao social e de protagonismo, trazendo significado
ao ato de conhecer e construir a histdria, possibilitando a apreender-se que o
Estado ndo é uma entidade que se coloca acima do cidaddo, mas que € por ele
construido (Melo, 2025, p. 45).

A historia local como objeto de investigacdo e analise rompe com uma condi¢do de
“passividade” do aluno em relacdo ao ensino da histéria. Ao exercitar o protagonismo atraveés

de um olhar voltado para os elementos constituintes do local, ele passa a identificar como
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sujeitos historicos aqueles grupos e individuos que sdo referenciais na cultura e na historia do
lugar. Essa mudanca de foco permite enxergar esses sujeitos, suas histérias e os fatos
relacionados a eles como referenciais histéricos inseridos na memoria coletiva que sdo
percebidos como instrumentos de transformagdo social e protagonismo. E esses caminhos
podem ser trilhados a partir da educagdo patrimonial, especialmente a partir da proposta de
sequéncia didatica, explicitada no capitulo 3.

Nesse contexto, o conceito de historia local adquire centralidade. Como explica Vilma
Barbosa e Melo (2015), surge como um recurso tedrico-metodoldgico que permite a apreensao
do especifico e do diferente, articulando o local ao regional e ao nacional em escalas
complementares de analise (Melo, 2015). Trata-se de compreender a organizacdo espacial e
temporal dos sujeitos em sua realidade concreta, evitando tanto a fragmentacdo dos espagos

quanto a imposi¢ao de uma narrativa Unica e absoluta.

Conceitos como regional e local surgem, ao nosso ver, de uma necessidade de
ordenacdo para o entendimento do especifico e do diferente em relagdo ao
geral e ao particular. Trata-se, portanto, de dimensionar uma melhor
perspectiva de compreensdao da organizagdo espacial nos seus aspectos
temporais. Torna-se importante, pois, apreender a historia regional ¢ a historia
local, dentro das concepgdes interpretativas da historia, das quais se vale o
historiador em seu oficio, como um recurso tedrico-metodologico de
abordagem para a pesquisa e o ensino, estabelecendo e ordenando
procedimentos de trabalho (Melo, 2015, p. 30).

Destarte, o lugar vai, na medida que o aluno passa a estabelecer uma relacdo de
proximidade e intimidade com o patrimonio historico-cultural, adquirindo outros significados
e se tornando um referencial que passa a substanciar a sua subjetividade e a sua
intersubjetividade, alterando a maneira como ele interage com o “outro”. O “outro”, nessa
perspectiva, ¢ tudo que esta além do seu eu, mas ndo deixa de interferir na constitui¢do da sua
representacdo de mundo. E um processo dindmico, em constante transformagéo que molda e
fortalece a sua identidade a partir do advento de uma criticidade em relacdo aos aspectos
relacionados a sua realidade.

Fazendo referéncia a publicacdo, em 2016, do Inventario Participativo. Manual de

Aplicagdo®, um novo dispositivo metodolégico criado com o objetivo de alicergar inovadas

14 Na publicagdo se 1&: “a presente publicagdo ¢ de livre acesso, destinada ao publico em geral, podendo ser
utilizada sem necessidade de licenca, autoriza¢do ou cessdo de direitos. Constitui-se, antes, numa ferramenta de
Educacdo Patrimonial com objetivos principais de fomentar no leitor a discussdo sobre patrimoénio cultural, assim
como estimular que a propria comunidade busque identificar e valorizar as suas referéncias culturais. [...]. Nessa
perspectiva, considera a comunidade como protagonista para inventariar, descrever, classificar e definir o que lhe
discerne e lhe afeta como patriménio, numa construgdo dialégica do conhecimento acerca de seu patrimonio
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acOes de identificagdo de bens patrimoniais e estimular a autonomia de grupos socias, Simone
Scifoni destaca a importancia dessa nova pedagogia para o fortalecimento das identidades dos

sujeitos de uma comunidade.

Uma nova pedagogia foi, assim, construida coletivamente a partir de uma
triade de principios articulados, que se apresenta aqui: autonomia dos sujeitos,
dialogicidade e participag@o social. Tais principios fundamentam-se na ideia
central de que o patriménio cultural esta nos espagos de vida dos grupos
sociais, ndo como coisa, lugar ou pratica imaterial simplesmente, mas como
vetor de algo; ou seja, por meio dele, ¢ possivel lembrar e fortalecer
identidades (Scifoni, 2022, p. 04).

Consoante a cita¢do, o Inventario Participativo, ferramenta que consiste numa nova
pedagogia que tem a finalidade de produzir conhecimentos sobre os aspetos da cultura de uma
comunidade, “a partir de um amplo didlogo entre as pessoas, as instituicdes € as comunidades
que detém as referéncias culturais a serem inventariadas” (IPHAN, 2016, p. 09), ¢ valido inferir
que a escola, enquanto instituicdo de carater formal, numa articulagdo com a comunidade e
considerando que a clientela escolar é parte integrante da comunidade, pode colaborar
desenvolvendo projetos de producdo de inventarios, elaborando projetos que auxilie a
comunidade “sobre ideias ou conceitos chave, como patrimdnio, memoria, identidade, cultura”
(IPHAN, 2016, p. 10).

Ao pensarmos a sequéncia didatica como produto pedagodgico dessa dissertagao,
colocamos como eixo central a realiza¢do do estudo do meio, considerando que o loécus da
pesquisa, a cidade de Goiana, concentra em seu nicleo urbano a maior parte do seu patrimonio
cultural, possibilitando assim uma maior integragdo entre a teoria € a pratica.

Para além das excelentes intencdes em relacao a educacao patrimonial e aos resultados
esperados, ndo € todas as vezes que a simples men¢ao a mesma ou a realizagdo de experiéncias
obtém o sucesso esperado. E necessario ir bem além dos desejos e lidar com as possibilidades
concretas de sua efetivagdo. Isso passa por uma série de reflexdes e planejamentos que devem
considerar o ambiente escolar concreto, o meio circundante, como elementos indispensaveis. E
quase dispensavel apontar que a realizagdo de uma atividade de educagdo patrimonial com uma
escola de elite de Sao Paulo, por exemplo, possui caracteristicas muito distintas de um pequeno

municipio de interior, apesar das reflexdes mais gerais que orientam essa pratica.

cultural. Alinha, ainda, o tema da preservagdo do patrimonio cultural ao entendimento de elementos como
territorio, convivio e cidade como possibilidades de constante aprendizado e formagédo, associando valores como
cidadania, participagdo social e melhoria de qualidade de vida” (IPHAN, 2016, p. 05).
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Pessoa mostra uma série de situagcdes nas quais propostas bem-intencionadas de
educagdo patrimonial, esbarram caso ndo estejam firmemente ancoradas numa proposta
pedagogica pertinente, num conhecimento historico rigoroso e numa metodologia que leve em
conta as situagdes concretas do espago escolar (Pessoa, 2016). Como serd apresentado no
detalhamento da sequéncia didatica no capitulo seguinte, a presente proposta busca justamente
ancorar-se nesse rigor, partindo de uma andlise do contexto da Escola Jodo Alfredo e da
historiografia local.

Partiremos de uma forma bastante usual de educagao patrimonial, que muitas vezes com
ela se confunde, que sdo os estudos do meio. Grosso modo, os estudos do meio sdo uma
metodologia educacional que carrega em si o sentido da exploragdo ativa de um dado espaco,
instigando a observacao, a problematizagdo, a comparacao, o poder de sintese, entre outras. Ao
observar um determinado meio, qualquer que seja ele, um educando pode desenvolver uma
série de habilidades e conhecimentos que redundem numa formagdo mais ampla, critica e
cidada.

Analisando as potencialidades do estudo do meio para criangas, mas que podemos
ampliar para educandos de maneira mais geral, o historiador francés Jean-Noel Luc'® argumenta

que:

Todo meio situa-se no tempo. Possui uma histéria. Esta histéria deixou suas
marcas nas memorias e nos arquivos, mas também no entorno. Objetos e
edificios diversos sdo testemunhos de existéncias anteriores. Sao os lacos de
unido entre o passado e o presente. Estes vestigios permitem situar a crianca
frente a realidade do passado. Mas a observacdo dos vestigios ndo pode ficar
reduzida somente aos monumentos considerados como histéricos pela
consciéncia coletiva. Uma interpretacdo semelhante seria desmobilizadora,
pois levaria a um fechamento da visdo sobre seu préprio meio, reduzindo-o a
impoténcia (Luc, 1981, 119-120).

Diante disso, Luc desenvolve uma série de consideragdes sobre a relevancia do meio e
do processo de educacao ativa que um estudo do meio possibilita. Adiante ele problematiza um

ponto central, o processo de observacdo, que estd longe de ser uma contemplagdo passiva do

meio.

A utilizagdo do meio permite a crianca descobrir o passado. Concretamente.
Naio s6 através dos monumentos “historicos”, sendo também através de todos
os vestigios, todos os signos, todas as marcas deixadas por épocas anteriores.
A aproximagdo historica a0 meio define essencialmente um “processo de
observagdo”, um “estado de animo”, um “modo de investigacdo do real”, e

15 Obtivemos acesso & integra da obra, disponibilizada em espanhol, mas usamos a tradugdo de uma apostila
produzida em portugués, cujas paginas indicam a referente a obra original.
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ndo um meio particular. “O importante esta em tua observacao, ndo na coisa
observada”. Se se 4rdaceita uma definicdo ampla da nogdo de vestigios do
passado e de fontes historicas, todos os meios sdo virtualmente utilizadveis
(Luc, 1981, p. 119-120).

Essas consideragdes de Luc (1981) sdo referenciais para alguns relevantes trabalhos
sobre ensino de Historia, de autoras como Nidia Pontuschka, Circe Bittencourt, Elza Nadai e
Rosa Kulcsar. Em 1992 elas publicaram em parceria um artigo denominado “O ‘Estudo do
Meio’ como trabalho integrador das praticas de ensino”, no qual argumentam a importancia
dessa metodologia no sentido de garantir essa interagdo entre os estudantes e 0 meio que 0s
cerca — ou um espago escolhido para visitagdo — e a possibilidade de uma ampla
interdisciplinaridade, pois permite articular disciplinas como Histéria, Geografia e vdrias
outras, das Ciéncias Humanas e Naturais, a partir do projeto de estudo do meio que seja
proposto.

Anos depois, em obra mais alentada, Circe Bittencourt (2011) retomou a questdo dos
estudos do meio de forma mais detida em relagao ao ensino de Historia e ao espago escolar,
articulando-o a educagdo patrimonial e ao planejamento escolar e de cada disciplina. Ela mostra
que um estudo do meio voltado para a educagao patrimonial ndo se improvisa e que deve buscar
atentar as indicagoes de Luc.

Inicialmente, ela aponta uma série de potencialidades do estudo do meio em diferentes
situacdes (decorrentes, inclusive de sua propria pratica docente anterior) e destaca alguns
pontos, que vamos indicar sumariamente.

Primeiramente, chama a atengdo para que tipo de educacdo patrimonial a proposta se
destina. Certamente, propostas mais cléssicas ou convencionais de educagdo patrimonial e
estudos do meio incidem no problema de limitarem-se a contemplagdes passivas de
monumentos’®. Uma proposta mais atualizada deveria propor um processo de observacio
realmente ativa dos estudantes, com estimulo a formulacio de questionamentos, ao
desenvolvimento do senso critico. Isso pressupde a escolha do que observar e como observar.

Em seguida, esmit¢a a metodologia do estudo do meio, mostrando seu rigoroso
planejamento, que passa desde um criterioso processo de escolha, alicercado nos planejamentos

da escola e de cada disciplina participante, até a ateng¢ao a condigdes concretas de logistica, que

16 Santos e Schneider Neto (2022), em publicagio do ProfHistoria da UFPB, fazem uma interessante historia dos
estudos do meio, que observam ja no comego do século XX, a partir de escolas anarquistas, mas seguem além e
mostram varios momentos nos quais esses estudos acompanharam as proprias mudancas dos conceitos de
educagdo, patrimonio, histdria, entre outros.
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envolvem transporte, seguranga, alimentagao e uma série de condi¢des para que as experiéncias
sejam exitosas.

Considerando os aspectos acima tratados, chegamos de forma mais detida ao nosso
local, a cidade de Goiana (PE) e adentraremos efetivamente na nossa experiéncia pedagdgica e

na nossa proposta didatica no capitulo 03.



68

3 ENTRE HISTORIA LOCAL, MEMORIA E CURRICULO

O estudo da historia local assume, nas sociedades contemporaneas, um papel central na
constru¢do das identidades coletivas e na preservagao da memoria social. Em um contexto de
profundas transformagoes culturais, marcado pela aceleracdo historica e pela fragmentagdo das
experiéncias coletivas, a compreensao critica das relagcdes entre memoria, histéria e espago
vivido torna-se fundamental para o fortalecimento dos vinculos comunitirios e para a
valorizacao das histdrias locais em sua relagdo com o mais amplo.

Propomos uma reflexao teodrica sobre o conceito de memoria e suas implicacdes na
construcdo da histdria local, articulando as contribui¢cdes de Pierre Nora (1993), Jacques Le
Goff (2003) e Vilma Barbosa e Melo (2015). Partindo da constatagcdo de que a memdria, outrora
transmitida espontaneamente, passou a necessitar de suportes materiais ¢ simbolicos para
subsistir, investiga-se como os lugares de memoria se constituem como espagos de resisténcia
e significacdo identitaria. Simultaneamente, aborda-se a compreensao critica da histéria local
como pratica metodoldgica que busca integrar o vivido e o estruturado, articulando escalas
locais e globais, e reconhecendo a historicidade das experiéncias coletivas.

Tendo como eixo de analise a cidade de Goiana, discute-se como as praticas culturais,
os monumentos histoéricos, os registros documentais e as celebragdes populares atuam como
suportes da memoria social, a0 mesmo tempo em que se tornam objetos de disputa simbolica e
de construcgao identitaria. Tentaremos observar também como isso se manifesta no curriculo e

qual o lugar do ensino da Histdria nesse processo.

3.1 Historia local e memoria

O lugar ¢ um espaco fisico e social onde o particular e o coletivo se conjugam numa
dindmica em que o material e o humano se transformam em um s6. E um todo identitario e
espago marcador de memorias. Logo, as memorias sdo referenciais identitarios estruturantes do
comum coletivo.

Ser ¢ viver o que somos num contexto coletivo, o lugar. A subjetividade é o que somos
no presente € o presente € a0 mesmo presente/passado instantaneo e inserido num lugar material
e cultural que certifica a nossa existéncia. Nesse sentido, a nossa percep¢ao de existéncia se
concretiza no espago tempo e o que somos é o eu lugar concreto. E assim que a historia de um
lugar, de uma cidade, no imaginario coletivo, parte de representagcdes espaciais e culturais

cristalizadas na identidade coletiva.



69

A memoria € a vida, sempre carregada de grupos vivos e, nesse sentido, ela
esta em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do
esquecimento, inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a
todos os usos e manipulagdes, suscetivel de longas laténcias e de repentinas
revitalizagdes. A historia € a reconstrugdo sempre problematica e incompleta
do que ndo existe mais. A memoria ¢ um fendmeno sempre atual, um elo
vivido no eterno presente; a historia, uma representagdo do passado (Nora,
1993, p. 09).

O lugar, enquanto marcador de identidades e experiéncias compartilhadas, depende da
memoria para existir como referéncia simbolica. A compreensdo da relagdo entre memoria e
historia de um lugar exige uma reflexdo sobre suas transformacdes ao longo do tempo. Na
contemporaneidade, as rapidas mudancas sociais e culturais provocaram um distanciamento
crescente entre o passado e o presente, rompendo a continuidade que, em outras épocas, era
sustentada por praticas espontaneas de transmissao da memoria.

Pierre Nora (1993) observa que o que outrora era preservado de maneira viva pelas
tradigdes, rituais e institui¢des sociais, passa a depender de registros e intervengdes conscientes,
pois, como afirma o autor, "ndo ha mais meios de memoria" (Nora, 1993, p. 07). Assim, a
memoria, antes integrada de forma natural a vida dos grupos, foi sendo gradativamente
deslocada para o campo da histdria, exigindo intervencgdes deliberadas para nao se perder. Essa
transformagdo, como analisa o autor, evidencia um cenario em que a memoria deixou de ser um
fendmeno organico para se tornar objeto de preservacdo consciente, marcada pela necessidade
de documentagao e institucionalizacao.

O trabalho do historiador, nesse contexto, adquire um novo significado. Se na Idade
Média os cronistas visavam "a reconstituicdo de um passado sem lacuna e sem falha" (Nora,
1993, p. 10), os historiadores contemporaneos, imbuidos de um espirito critico, ndo apenas
reconstroem o passado, mas frequentemente o questionam, produzindo interpretacdes dos
acontecimentos. Dessa maneira, a historia torna-se ndo apenas reconstrucao, mas também
reinterpretagdo continua.

Em meio a esse processo, ocorre o que Nora denomina “uma memoria que se tomou,
ela mesma, objeto de uma historia possivel” (Nora, 1993, p. 11). A relacdo entre memoria e
histéria passa, na contemporaneidade, por um processo de profunda transformacdo. Na
sociedade moderna, preservar lembrangas passou a exigir esfor¢os conscientes, materializados
em museus, arquivos, monumentos e celebracdes. Esses espacos, mais do que registros do
passado, sdo testemunhos da tentativa de reter, de forma institucionalizada, aquilo que antes
fluia naturalmente no tecido social. A memoria deixou de ser vivida espontaneamente e passou

a ser objeto de arquivamento e ritualizacdo. Para o autor, “museus, arquivos, cemitérios e
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colegdes, festas, aniversarios, tratados, processos verbais, monumentos, santudrios,
associagdes, sao os marcos testemunhas de uma outra era, da ilusdo da eternidade” (Nora, 1993,
p. 13).

Se no passado o lugar carregava a memoria viva das experiéncias compartilhadas, na
modernidade ele se converte em repositorio da memoria transformada em historia. A
legitimagdo, antes ancorada no passado e na tradi¢do, cede espago a uma nova légica em que o
futuro se impde como horizonte. Os chamados lugares de memoria emergem, assim, como
restos simbodlicos que buscam sustentar vinculos identitdrios em uma época marcada pela
fragmentacdo e pela aceleracdo historica. Eles ndo substituem a experiéncia viva, mas a
representam, muitas vezes de forma cristalizada, evidenciando a tensdo permanente entre a
necessidade de lembrar e a inevitabilidade do esquecimento.

Essa transformacdo da memodria em objeto de preservacdo também altera
profundamente sua natureza. A memoria que antes era coletiva, espontidnea e enraizada nas
praticas sociais cotidianas, passa a ser absorvida pela logica histdrica, tornando-se voluntaria,
deliberada e, muitas vezes, fragmentada. Aquilo que ¢ chamado hoje de memoria ja se encontra
submetido a histdria, evidenciando que a necessidade de preservar a memoria ¢, na verdade,
uma necessidade historica (Nora, 1993). O gesto de recordar, antes pertencente ao fluxo natural
das geracdes, torna-se um dever individual, estruturado por arquivos, documentos e celebracdes

ritualizadas.

Tudo o que é chamado hoje de memoria nao €, portanto, memoria, mas ja
historia. Tudo o que ¢ chamado de clardo de memoria € a finalizagdo de seu
desaparecimento no fogo da histéria. A necessidade de memodria é uma
necessidade da histéria (Nora, 1993, p. 14).

4

O resultado dessa dinamica é a constituicdo de uma memoria atomizada, onde a
lembrancga torna-se cada vez mais uma responsabilidade individual. A identidade coletiva cede
espaco para trajetérias particulares que reivindicam suas proprias historias (Nora, 1993). A
memdria, nesse novo cendrio, ¢ menos continuidade e mais tentativa de recomposicdo de uma
totalidade perdida, operando sob a tensao entre a vontade de pertencimento e a consciéncia do
esfacelamento das referéncias comuns.

A medida que a sociedade se distancia da memoria compartilhada, ela intensifica sua
necessidade de compreender historicamente a si mesma. A fragmentagdo da experiéncia
historica faz com que cada vestigio, cada objeto, cada registro, carregue potencialmente o peso

de um passado que ja ndo ¢ evidente, mas que precisa ser constantemente interpretado e
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reinscrito. O historiador, nesse contexto, torna-se uma figura central, responsavel por organizar
e dar sentido a vastidao dispersa das memorias transformadas em histdria (Nora, 1993).

Esse processo de transformacao da memoria ¢ amplamente discutido por Jacques Le
Goff (2003), um renomado historiador medievalista da Escola dos Annales, que compreende a
memoria ndo como um dado natural, mas como um fendmeno eminentemente social, construido
e permanentemente reconfigurado. A memoria, para Le Goff, ¢ tanto a condicao da identidade
dos individuos quanto o cimento das comunidades humanas. Ela ndo existe fora da sociedade,
sendo continuamente moldada por praticas culturais, institui¢des politicas, linguagens e
simbolos. A memoria coletiva ¢ o espaco no qual o passado ¢ selecionado, organizado e
transmitido, ndo apenas para preservar experiéncias, mas, sobretudo, para definir
pertencimentos e valores partilhados.

Le Goff destaca que a passagem de sociedades baseadas na oralidade para sociedades
estruturadas pela escrita transforma profundamente a memoria. Na tradi¢do oral, a memoria ¢
fluida, adaptativa e comunitaria, ligada a repeticdo dos gestos e narrativas, sempre aberta a
reinterpretagdo conforme as necessidades do grupo. Ja nas sociedades da escrita, a memoria se
fixa em suportes materiais, tornando-se mais estavel, porém também mais sujeita 8 manipulacao
e ao controle politico (Le Goff, 2003). A escrita introduz uma nova distancia entre o sujeito € o
passado, pois codifica a memoria, preservando-a, mas também selecionando-a e organizando-a

de maneira critica.

Mas entre os Gregos, da mesma forma que a memoria escrita se vem
acrescentar a memoria oral, transformando-a, a historia vem substituir a
memoria coletiva, transformando-a, mas sem a destruir (Le Goff, 2003, p.
399).

Essa fixacdo da memoria da origem ao que Le Goff chama de memoria artificial — a
memoria sustentada por documentos, monumentos, arquivos e outros dispositivos materiais que
buscam garantir a permanéncia dos vestigios do passado (Le Goff, 2003). Diferente da memoria
natural, viva e orginica, a memoria artificial impde uma selecdo e uma hierarquia as
lembrangas, muitas vezes orientadas por interesses de poder e estratégias politicas.

O autor enfatiza que a memoria coletiva € constantemente atravessada por jogos de
poder. A selecdo do que deve ser lembrado ou esquecido serve para legitimar determinadas
identidades, reforc¢ar sistemas politicos e consolidar hegemonias sociais. O passado, longe de
ser um espago neutro de recordagdes, € um terreno de conflitos onde se decide quem tem direito

a memoria e quem ¢ condenado ao esquecimento. A tensdo entre memoria e histéria surge
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justamente nesse cenario. Para Le Goff (2003), a memoria ¢ imediata, afetiva, seletiva e, muitas
vezes, idealizada. Ja a historia pretende ser uma pratica critica e racional, capaz de desconstruir
as narrativas espontaneas da memaoria e revelar seus mecanismos de constru¢ao ¢ manipulagao.
O historiador nao deve simplesmente reproduzir as memorias coletivas, mas problematiza-las,

interrogé-las, confrontd-las com outras fontes e contextos.

Mas a memodria coletiva ¢ ndo somente uma conquista, ¢ também um
instrumento ¢ um objeto de poder. Sdo as sociedades cuja memoria social é
sobretudo oral ou que estdo em vias de constituir uma memoria coletiva escrita
que melhor permite compreender esta luta pela dominagdo da recordagdo e da
tradicdo, esta manifestacdo da memoria (Le Goff, 2003, p. 435).

O historiador, nesse sentido, deve resistir a aceitacdo passiva das narrativas transmitidas
pelas fontes e adotar uma postura critica frente aos vestigios, interrogando o que eles revelam
e, igualmente, o que eles silenciam (Le Goff, 2003).

Nessa dire¢do, Jacques Le Goff aprofunda a reflexdo ao demonstrar que documentos e
monumentos, embora tradicionalmente distinguidos, compartilham uma mesma natureza:
ambos sdo produtos da sociedade que os fabrica, conservando marcas de poder, seletividade e
intencionalidade. A memoria coletiva e sua expressao cientifica, a historia, trabalham com dois
tipos fundamentais de materiais: os documentos, que surgem da escolha consciente do
historiador, € os monumentos, que sdo herancas do passado destinadas a perpetuar lembrangas,
seja pela arquitetura, seja pela escrita, seja pelos rituais.

Portanto, articulando as reflexdes de Pierre Nora (1993) e Jacques Le Goff (2003),
evidencia-se que a memoria ndo ¢ uma heranca imutdvel, mas uma construcdo ativa,
atravessada por tensoes, selegdes e disputas. Tanto Nora quanto Le Goff reconhecem que a
memoria no mundo contemporaneo ndo € uma transmissao espontanea € natural, mas uma
construcdo atravessada por sele¢des, exclusdes e interesses. Ambos rejeitam a ideia de um
passado transparente e acessivel em si mesmo, enfatizando a necessidade de uma postura critica
frente aos vestigios historicos. Assim, enquanto Pierre Nora enfatiza como a memoria ¢
materializada e institucionalizada em simbolos concretos diante da crise do tempo, Jacques Le
Goff investiga como a memoria se constrdi, se transforma e se relaciona com as estruturas
sociais e culturais ao longo do tempo. Seus enfoques, embora distintos, sdo complementares:
juntos, oferecem uma compreensao mais rica, complexa e critica das relagdes entre memoria,
histéria e identidade nas sociedades contemporaneas.

A historia, como critica da memoria, emerge como instrumento essencial para revelar

0s mecanismos sociais que moldam as lembrancas coletivas e, assim, construir identidades
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conscientes, capazes de dialogar criticamente com o seu proprio passado. Desta maneira, o que
hoje chamamos de memodria coletiva ¢, em grande medida, o resultado de uma operagao
histérica: um esforgo de reconstituir, a partir de fragmentos e registros, aquilo que a vivéncia
direta ja ndo consegue mais sustentar (Le Goff, 2003). Essa dindmica inaugura uma nova era,
em que os lugares de memoria substituem os lugares de experiéncia, e onde a memoria nao ¢
mais a expressao espontanea de um pertencimento, mas uma construgao reflexiva, mediada e
ritualizada.

Assim, ao abordarmos a histéria local de Goiana, devemos primeiramente reconhecer
que nao lidamos apenas com fatos cristalizados no tempo, mas com representagdes dinadmicas,
mediadas por suportes materiais e simbdlicos, que expressam a continua negociacao entre
memoria ¢ histéria. E nesse entrelacamento que compreendemos que a historia local ndo é
apenas a reuniao de fatos passados ocorridos num determinado espago, mas uma construgao
coletiva, onde a memoria assume papel fundamental. A histéria de Goiana, como a de tantos
outros municipios, constitui um patrimoénio simbolico e cultural que precisa ser compreendido,
interpretado e ressignificado pelas novas geracdes, tendo a escola como importante mediadora
desse processo.

Como afirma Pierre Nora (1993), a memoéria que no passado se transmitia
espontaneamente, hoje necessita de suporte institucional para subsistir. Museus, monumentos,
arquivos e celebragdes se constituem em “lugares de memoria”, marcas de uma era em que a
transmissdo natural da experiéncia cedeu espaco a necessidade de preservagdo deliberada. No
caso de Goiana, suas festas populares, seus monumentos histéricos e seu patrimonio
arquitetonico ndo apenas narram a sua historia, mas atuam como pilares simbolicos que
sustentam a identidade coletiva. Jacques Le Goff (2003) aprofunda essa concepgao ao afirmar
que todo vestigio histérico — seja um documento, um monumento ou uma pratica cultural — ¢
resultado de escolhas sociais, carregado de interesses, conflitos e disputas. Para ele, o passado
preservado ¢ sempre uma constru¢do, em que a memoria oficializada convive com
esquecimentos e silenciamentos (Le Goff, 2003). Compreender a historia local de Goiana,
portanto, implica interrogar criticamente seus simbolos, seus marcos urbanos, seus rituais
populares e as narrativas que se perpetuam.

Além disso, trabalhar com a historia local implica reconhecer as dificuldades inerentes
a pesquisa: a escassez de documentos, o estado precario dos arquivos, os limites da historia oral
e os projetos de esquecimento deliberado que moldam as narrativas oficiais (Melo, 2015, p. 66-
69). A historia local ndo ¢ um espago de reafirmacdo acritica do passado, mas um campo de

disputa simbdlica e politica. Como observa Halbwachs (2002 apud Melo, 2015), a memoria
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individual s6 € possivel a partir das construgdes coletivas do presente, reforcando que toda

lembranga ¢ mediada pelas estruturas sociais e pelas relacdes de poder.

[...] a memdria individual ndo ¢ possivel sem instrumentos, como palavra e
idéias, os quais ndo sdo inventados pelos individuos, mas tomados
emprestados do seu meio” (p. 113). Estabeleceu, assim, a relagdo entre
memodria, individuo, coletividade e tempo histoérico, quando supera a ideia da
memoria compreendia enquanto um fendmeno individual, afirmando que tudo
0 que lembramos do passado se da a partir das construgdes coletivas do
presente (2002 apud Barbosa, 2015, p. 77).

Assim, o estudo da histéria local de Goiana torna-se uma porta de entrada para a
compreensdo critica das identidades, dos espagos e dos processos historicos que atravessam o
presente. Nao se trata apenas de celebrar o passado, mas de interrogar as formas de organizacao
social, os mecanismos de exclusdo e de pertencimento, ¢ de construir leituras plurais e

conscientes da experiéncia histoérica vivida no local.

3.2 Historia de Goiana

A construgdo de uma sintese histdrica sobre Goiana requer uma analise critica das fontes
que informam sua narrativa. A historiografia local ¢ composta por diferentes vertentes que, em
conjunto, permitem uma abordagem multifacetada do passado, que delineiam a historia da
cidade.

Ao nos debrucarmos sobre a trajetdria goianense, percebemos que ndo ha uma Unica
v0z, mas um coro de narrativas que, juntas, tentam dar conta de sua complexidade e de sua
diversidade e trajertoria.

Nesse panorama, a obra Povoamento, hegemonia e declinio de Goiana (1977), de
Angelo Jordo Filho, aparece como a espinha dorsal da historiografia local, oferecendo uma
narrativa cronologica que atravessa séculos. Jorddo Filho assume a tarefa do historiador local
em seu sentido mais classico: a de registrar, organizar e dar sentido aos grandes acontecimentos,
a formacéo das elites, a expansdo urbana e as transformacfes econémicas. Em suas paginas,
encontramos o alicerce factual sobre a participacdo de Goiana nos movimentos libertarios, a
emblematica visita de Dom Pedro Il e o pioneirismo no processo abolicionista local. No entanto,
sua abordagem, de imenso valor documental, concentra-se em estabelecer "o que™ aconteceu,
servindo como um inventario fundamental do passado goianense, dentro de uma perspectiva

tradicional, por assim dizer.
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Outros trabalhos como o de Luciana de Carvalho Barbalho (2009), retoma o periodo
colonial para desvelar a complexa teia de conflitos e negociagdes de poder por trds da
hegemonia de Goiana, analisando a disputa com a antiga sede de Nossa Senhora da Concei¢édo
ndo como um evento isolado, mas como um processo que revela a préopria natureza da
administracdo e da sociedade da época.

Da mesma forma, a tese de Thiago Alves Dias (2017) sobre a Junta Governativa de 1821
foca em um momento de crise para argumentar que Goiana ndo foi mera coadjuvante nos
eventos da Independéncia, mas um polo com projeto politico proprio, capaz de desafiar a
centralidade do poder provincial.

Com relacdo a uma discussao sobre a cultura da cidade, o trabalho de Luciana de Fatima
Rocha Pereira de Lyra (2005) sobre as Heroinas de Tejucupapo, oferece um olhar inovador
sobre a memdria e a performance. Ao analisar a encenacao teatral da batalha como um
"processo de f(r)iccdo", a autora demonstra como as mulheres da comunidade ndo apenas
representam um fato histérico, mas o incorporam ritualmente, transformando a meméria em um
ato de resisténcia cultural e de afirmacao identitaria no presente.

Essa interseccdo entre o social, o politico e o cultural é também o foco do artigo de
Rozalves Rafael Nascimento de Lira (2015), que investiga 0 movimento abolicionista na
cidade. O texto ilumina a atuacdo de organiza¢6es como o "Clube do Cupim" e as taticas de
resisténcia utilizadas, conectando essa agitacdo social as manifestacdes culturais, como a
notoria rivalidade entre as bandas filarmonicas.

Ja os materiais criados para ensinar a historia de Goiana e que foram mapeados nesta
pesquisa nos contam uma histdria prépria. Olhando para eles, percebemos como a cidade tenta
narrar a si mesma. Em 2010, a Secretaria de Educacdo publicou a coletanea Goiana - Cidade
Historica, um esforgo para dar suporte a uma disciplina que existia na época e para orientar um
concurso publico. O material buscava organizar o passado da cidade, estabelecendo uma base
de conhecimento para os professores, um ponto de partida comum. Anos depois, em 2023, surge
uma outra iniciativa, a histéria em quadrinhos Goyanna - Tradicao e Oralidade em Quadrinhos,
do professor Marcos Paulo Aurélio dos Santos.

Enquanto o primeiro material nasceu de uma necessidade institucional, este segundo
brotou da criatividade de um educador. A obra em quadrinhos ndo se prende apenas aos grandes
acontecimentos; também mergulha nas lendas, nos costumes e nas historias passadas de boca
em boca, usando a imagem e a curiosidade para nos guiar pela cultura da cidade. O destino de
cada um desses projetos, no entanto, revela muito sobre os desafios do ensino da histéria local,

como veremos. O material da Secretaria, que um dia foi oficial, parece ter perdido seu lugar
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com as mudancas no curriculo. J& a histéria em quadrinhos, mesmo com seu potencial de
encantar e conectar os alunos com o passado, ainda aguarda um espaco para ser integrada de
fato nas escolas do municipio; é um material que merece ser melhor trabalhado no cotidiano da
pratica escolar. Essa trajetoria nos mostra a distancia que por vezes existe entre o desejo de
ensinar a histdria da cidade e a constru¢do de um caminho para que esse conhecimento chegue
de forma viva e continua a sala de aula. Reforgamos que esta pesquisa e proposi¢do de um
produto didatico para ensino da histéria local € um caminho que aponta neste sentido.

Este breve balanco historiografico fundamenta a propria estrutura e o proposito deste
capitulo. A sintese histérica de Goiana que se segue foi concebida a partir do dialogo critico
com essas diversas fontes. Ela se ancora na base factual e cronoldgica estabelecida por Jordao
Filho, essencial para a construcdo de uma linha do tempo compreensivel, mas é enriquecida e
complexificada pelas andlises sobre poder, identidade e memoria trazidas pela academia. Ao
apresentar a trajetéria da cidade, do periodo colonial as manifestagdes -culturais
contemporaneas, este capitulo busca oferecer o denso substrato histérico necessario para o
desenvolvimento do produto (sequéncia didatica), que é o objetivo final desta dissertacdo. E a
partir do conhecimento aprofundado dessa histdria, em suas multiplas facetas, que podemos
construir uma proposta de ensino que seja, de fato, significativa e conectada com a realidade da
cidade.

Vamos nos debrucar, a partir de agora, de maneira mais detida, na histdria da cidade de
Goiana-PE, objeto de nossas preocupacdes e de nossas atividades. Faremos uma sintese dos
conhecimentos que conseguimos lograr ao longo da pesquisa e sobre ela elaboraremos nossa

proposta didatica.

Goiana € uma cidade que atravessa uma histdria secular onde existem marcas da
colonizacdo, da escravidao, da economia agucareira, da industrializagcdo e da transformacoes
sociais e econémicas dos periodos imperial e republicano. A cidade, situada na regido da Mata
Norte de Pernambuco, possui origens que remontam aos primoérdios da colonizacao
portuguesa no Brasil. Antes da chegada dos europeus, a regido era habitada pelos indios
Caeté, Tabajara e Potiguara, que deixaram marcas profundas na cultura e na identidade local
(IPHAN, 2025b). A interacdo entre estes povos originarios e os colonizadores portugueses
moldou os primeiros contornos do que viria a se tornar um dos mais importantes nucleos

urbanos do nordeste brasileiro.
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Sua formacdo inicial estd intrinsecamente ligada ao ciclo da cana-de-agUcar, que
dominou a economia colonial brasileira nos primeiros séculos. Os engenhos estabelecidos na
regido ndo apenas moldaram a paisagem fisica, mas também determinaram a estrutura social,
econdmica e politica que caracterizaria a sociedade goianense durante o periodo colonial.
Durante o periodo colonial, Goiana foi sede da Capitania de Itamaracé por duas vezes, 0 que
demonstra sua importancia politica e administrativa na regido (Barbalho, 2012). Este fato
contribuiu significativamente para o desenvolvimento da cidade e sua consolidacdo como
um importante centro econdmico e politico no nordeste brasileiro.

A primeira vez que Goiana assumiu o papel de sede da capitania ocorreu em um
contexto de reorganizacdo administrativa apds os conflitos com os holandeses. A Vila de
Nossa Senhora da Conceicdo, primeira sede da capitania, havia sofrido significativos
danos durante o periodo da dominacdo holandesa (1630-1654), e Goiana, que ja se
destacava como um importante centro econdémico, apresentava-se como uma alternativa
vidvel para abrigar a administracdo da capitania. A transferéncia da sede para Goiana
representou ndo apenas uma mudanca geografica, mas também um reconhecimento da
crescente importancia econdmica e politica da vila. Goiana, com seu porto fluvial, seus
engenhos de acUcar e sua posicdo estratégica como entreposto comercial, oferecia
condicBes mais favoraveis para o exercicio das fungdes administrativas da capitania
(Barbalho, 2012). A segunda vez que Goiana assumiu o papel de sede da capitania ocorreu
em um contexto de disputas politicas e administrativas que caracterizaram o final do
periodo colonial. Neste momento, a vila ja havia consolidado sua posi¢cdo como segundo
nicleo urbano mais importante de Pernambuco, atras apenas de Olinda e, posteriormente,
do Recife (IPHAN, 2025b). Como sede da Capitania de Itamaraca, Goiana abrigava as
principais instituicbes administrativas, incluindo a residéncia do capitdo-mor,
representante do donatéario e principal autoridade da capitania. A vila também sediava a
Céamara Municipal, instituicho fundamental na administracdo colonial portuguesa,
responsavel pela gestdo dos assuntos locais, pela aplicagdo da justica em primeira instancia
e pela arrecadagéo de impostos (Barbalho, 2012).

A condicdo de sede da capitania trouxe para Goiana ndo apenas prestigio politico,
mas também beneficios econdmicos e sociais. A presenca das instituicdes administrativas
atraia funcionarios, comerciantes e outros profissionais, contribuindo para a diversificacdo
da economia local e para o desenvolvimento urbano. Além disso, a vila recebia
investimentos em infraestrutura e edificios publicos, que melhoravam as condic@es de vida

da populacdo e reforcavam seu status como centro politico regional como entreposto
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comercial, oferecia condi¢cdes mais favoraveis para o exercicio das fun¢bes administrativas
da capitania (Jordao Filho, 1977).

Um episddio marcante na historia da capitania foi o ataque ao engenho Tracunhaém
em 1574, no qual indios potiguaras exterminaram toda a populacdo do engenho. Este
episodio provocou a extingdo da capitania de Itamaracé e a criagdo da capitania da Paraiba,
representando um marco na resisténcia indigena contra a expansdo colonial e nas

reconfiguracfes administrativas do territorio.

[...] Em 1574, depois da destrui¢do do Engenho Tracunhaém, e diante do fato
consumado de que nem os donatarios nem os moradores de Itamaracé ou de
Pernambuco teriam condi¢des de completar, com sucesso, a ocupacdo das
terras até o Rio Goiana, sem que o levante dos Potiguaras fosse contido, a
Coroa portuguesa, finalmente, resolveu tomar as rédeas da situagcdo. Se bem
sucedida, tal agdo também garantiria (...) a manutencdo e o reconhecimento
internacional da sua soberania sobre aqueles territorios, na medida em que os
franceses fossem expulsos e que se promovesse 0 povoamento portugués
(Gongalves, 2007 apud Barbalho, 2012, p. 52-53).

Durante o periodo da dominacdo holandesa no nordeste brasileiro (1630-1654), a
Capitania de Itamaraca, assim como outras regides de Pernambuco, foi palco de
importantes confrontos. Os holandeses, através da Companhia das Indias Ocidentais,
ocuparam a regidao em 1637, estabelecendo um forte na ilha de Itamaracé e controlando a
producdo agucareira local. A resisténcia & dominagdo holandesa na Capitania de Itamaraca
insere-se no contexto mais amplo da Insurreicdo Pernambucana, movimento que culminou
com a expulsdo dos holandeses do nordeste brasileiro em 1654. A capitania, e especialmente
Goiana, contribuiu significativamente para este processo, demonstrando a capacidade de
organizacdo e resisténcia da populacdo local frente a dominagdo estrangeira (Jordao Filho,
1977).

Além da producdo agucareira, a Capitania de Itamaracd também se destacava pela
extracdo de pau-brasil, atividade que precedeu o estabelecimento dos engenhos e que
continuou a ser importante durante todo o periodo colonial. O pau-brasil, utilizado na
Europa para a producdo de corantes, representava um valioso produto de exportacdo e
contribuia para a diversificagdo econdmica da capitania (Barbalho, 2012).

O comércio também desempenhava um papel fundamental na economia da
Capitania de Itamaracad. Goiana, com seu porto fluvial e sua posi¢do estratégica como
entreposto comercial, era um importante centro de trocas, onde produtos locais eram
comercializados e mercadorias importadas da metropole e de outras partes da col6nia eram
distribuidas (Prefeitura de Goiana, 2023).
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A Capitania de Itamaracd, e especialmente Goiana, também tinha grande
importéncia cultural e religiosa. A presenca de ordens religiosas, como os franciscanos e
os carmelitas, contribuiu para o desenvolvimento educacional e cultural da regido, com a
fundacdo de conventos, escolas e bibliotecas. Estas instituicbes ndo apenas atendiam as
necessidades espirituais da populagdo, mas também exerciam importantes funcdes sociais,
como a educacdo, a assisténcia aos pobres e doentes, e 0 registro de nascimentos,

casamentos e ébitos (Barbalho, 2012).

3.2.1 Periodo Imperial

Com a independéncia do Brasil em 1822, iniciou-se o periodo do Brasil Império (1822-
1889), marcando uma transformacéo politica significativa, embora muitas estruturas sociais e
econdmicas tenham permanecido. Em Goiana, essa transicdo foi precedida por movimentos de
contestacdo ao dominio portugués, como a Revolucdo Pernambucana de 1817, na qual a cidade
teve participacdo expressiva (Jorddo Filho, 1977).

Um episddio marcante foi a formacdo da Junta Governativa de Goiana, em 29 de agosto
de 1821. Liderada por membros da elite econdmica e militar da regido norte de Pernambuco,
muitos deles ligados ao movimento de 1817, a junta buscou desautorizar o governo do entéo
Capitdo-General Luiz do Rego Barreto, alinhando-se as Cortes Constitucionais Portuguesas
(Sorgine, 2005). Durante quase um més, a Junta de Goiana rivalizou com o Conselho
Governativo do Recife, disputando o controle politico da provincia, o que evidenciou o papel
politico ativo da elite goianense (Barbalho, 2012)

Com a consolidacdo do Império, Goiana manteve sua importancia na provincia de
Pernambuco. A cidade foi elevada a categoria de cidade em 5 de maio de 1840, refletindo seu
crescimento urbano e relevancia regional (Prefeitura de Goiana, 2023). Durante o periodo
imperial, houve a expansao de bairros, construcdo de novas vias e edificacdes com influéncias
arquitetonicas coloniais e europeias, acompanhando as transformacgoes sociais e econémicas do
pais (IPHAN, 2025b).

A infraestrutura da cidade foi modernizada, com destaque para melhorias no
abastecimento de &gua, iluminacdo publica e comunicagdo. O Bairro do Tanquinho, por
exemplo, tornou-se um importante ponto de abastecimento de agua, observado pelo proprio
Imperador D. Pedro Il em sua visita (Jordao Filho, 1977).

Politicamente, Goiana se destacou pela participacdo em importantes movimentos como

a Revolucdo Pernambucana (1817), a Confederacdo do Equador (1824) e a Revolucéo Praieira
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(1848). A Confederacdo do Equador, em especial, representou uma resposta a centralizacéo
imposta por D. Pedro I, propondo uma repulblica federativa inspirada no modelo norte-
americano. A adesdo de parte da elite goianense a esse movimento demonstra sua inclinacdo ao
federalismo e ao republicanismo (Sorgine, 2005; Jordao Filho, 1977).

Em 1859, a cidade recebeu a visita de Dom Pedro Il, acompanhado de uma numerosa
comitiva. A ocasido foi marcada por intensa mobilizacéo local e regional, com preparativos que
envolveram engenhos e moradores. O imperador visitou igrejas, escolas e reparticdes publicas,
elogiando, inclusive, o desempenho dos alunos em latim (Jord&o Filho, 1977). A visita ao porto
e ao sistema de abastecimento de 4gua evidencia seu interesse por infraestrutura e qualidade de
vida. A passagem de Dom Pedro Il consolidou simbolicamente a posicdo de Goiana como um
centro politico e urbano relevante em Pernambuco, fortalecendo sua relacdo com o regime
imperial e possibilitando potenciais melhorias e investimentos (IPHAN, 2025b).

A cidade de Goiana protagonizou um dos episédios mais notaveis do movimento
abolicionista brasileiro ao se tornar, em 25 de mar¢o de 1887, a primeira cidade da provincia a
libertar oficialmente todos os seus escravizados por meio de um decreto da Camara Municipal,
mais de um ano antes da assinatura da Lei Aurea’. Este ato ndo foi um acontecimento isolado,
mas o resultado de uma conjuntura marcada por pressdes internacionais contra o trafico
negreiro, transformagdes econdmicas internas e uma mobilizagdo crescente da sociedade civil
em torno dos ideais de liberdade (Machado, 1990; Nascimento, 1996).

A luta abolicionista em Goiana assumiu diversas formas. No campo institucional,
associagdes como o clube O Terpsicore promoviam eventos e campanhas publicas para
arrecadacdo de fundos destinados a alforria de escravizados. Paralelamente, organizacGes
clandestinas como o Clube do Cupim adotavam acdes diretas e arriscadas, retirando
escravizados dos engenhos e encaminhando-os ao Ceara, onde a escraviddo ja havia sido
abolida. Dentre os abolicionistas locais, destaca-se a figura de Basilio Machado, um sapateiro
que infiltrava-se nos engenhos com o intuito de articular fugas organizadas. Com o apoio de
José Pires Vergueiro, utilizava uma olaria como ponto de reflgio temporario antes do envio dos
libertos ao norte do pais (Jordao Filho, 1977; Lira, 2015).

17 Vale ressaltar que esse ponto precisa ser melhor discutido, uma vez que em Mossor6 (RN) a aboligdo se deu em
30 de setembro de 1883, portanto, quase quatro anos antes de Goiana.
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3.2.2 Periodo Republicano

Com a Proclamacéo da Republica em 15 de novembro de 1889, liderada por Deodoro
da Fonseca, o Brasil passou por importantes transformacdes institucionais. Esse periodo inicial,
conhecido como Republica da Espada (1889-1894), foi marcado por forte presenca militar no
poder e instabilidades politicas (Jorddo Filho, 1977). Em Goiana, a mudanca foi recebida com
expectativa, especialmente por uma elite local ja habituada ao engajamento politico desde o
periodo imperial.

A nova organizagdo republicana, com maior autonomia aos estados e eleigdes
municipais, exigiu da elite agraria e comercial de Goiana uma readequacdo as novas estruturas
politicas. No entanto, para a populacdo mais pobre — em especial 0s ex-escravizados e seus
descendentes, as promessas de transformacdo social foram em grande parte frustradas. As
desigualdades fundiarias, a exclusdo do sistema politico e 0 acesso restrito a educacdo e trabalho
se mantiveram (Jorddo Filho, 1977).

Apesar disso, a Republica também possibilitou avancos, como o inicio da separacéao
entre Igreja e Estado, que influenciou estruturas sociais locais, € 0 impulso a modernizagédo
urbana e dos transportes. Um simbolo dessa modernizagdo foi a introducdo, em 1903, do
primeiro Onibus de que se tem registro no Brasil, ligando Goiana a Recife — ainda que de forma
limitada e temporaria (Prefeitura de Goiana, 2023).

Economicamente, Goiana enfrentava os impactos da crise da producédo agucareira, mas
conseguiu se reinventar. A industrializacdo ganhou forca com a criacdo da Fiacdo de Tecidos
Goiana (FITEG) (ver Figura 5), importante marco da economia regional e um dos principais
exemplos do inicio da industrializacdo brasileira (Fecomércio-PE, 2023). A vila operéria da
FITEG, considerada a primeira da América Latina, foi construida com 376 casas modulares
organizadas em nove quadras. O projeto refletia uma concepgéo de controle social, a0 mesmo
tempo que oferecia solugdo habitacional aos trabalhadores em um contexto de urbanizagdo
acelerada (IPHAN, 2023).
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Figura 5 - Fabrica de Tecidos de Goiana

Fonte: https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/fabrica-de-tecidos-de-goiana. Acesso

em: 20 maio 2025

Contudo, o fechamento da FITEG na década de 1980, devido a faléncia da empresa,
resultou em desemprego em massa € marcou simbolicamente o fim de um ciclo industrial em
Goiana. O evento refletiu transformacdes nacionais, como a crise da induastria téxtil e a
crescente concorréncia internacional (Fecomércio-PE, 2023).

Durante o periodo republicano, Goiana também enfrentou grandes desafios sociais e
urbanos. A tensdo entre crescimento econémico e desigualdade social ficou evidente na relacdo
entre capital e trabalho, nas condi¢des das fabricas e na marginalizacdo de grande parte da
populacdo do processo democratico. A exclusao politica durante a Primeira Republica (1889-
1930) impediu a participacdo efetiva da maioria da populacdo nas decisdes publicas (Jordao
Filho, 1997).

Ainda assim, Goiana avangou em algumas frentes: houve melhorias em infraestrutura
urbana, como iluminacdo publica e sistema de abastecimento de agua, e expansao da educacao
basica, embora restrita. O comércio local manteve relevancia regional devido a posicao

estratégica entre Recife e Jodo Pessoa (Prefeitura de Goiana, 2023).


https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/fabrica-de-tecidos-de-goiana
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3.2.3 Manifestacdes Culturais e Patriménio

Entre os diversos elementos que integram o patrimonio cultural imaterial de Goiana,
destaca-se um conjunto de expressdes que, mais do que manifestacdes artisticas, representam
formas de resisténcia simbdlica, reconstrucdo da memdria e afirmacdo identitaria. Essas
manifestacdes envolvem praticas que remontam a saberes ancestrais e que se mantém vivas no
presente por meio de celebracdes, rituais e performances transmitidas de geracdo em geracao.
A seguir vamos entender um pouco mais sobre os elementos que integram o patriménio

imaterial de Goiana.

Caboclinhos de Goiana

Em Goiana, cidade da Mata Norte de Pernambuco, os Caboclinhos representam
muito mais do que uma manifestacdo cultural: sdéo uma expressao viva da ancestralidade
indigena e da forca do povo que resiste através da arte. Com raizes nas tradi¢cdes dos povos
originarios — como os Caeté, Tabajara e Potiguara — e marcados pelo sincretismo com
elementos afro-brasileiros e espirituais, os caboclinhos tornaram-se parte essencial da
identidade goianense (Cultura.PE, 2025c).

Um dos grupos mais emblematicos de Goiana é o Caboclinho Canidé, fundado em
1971 por Antdnio Galdino da Silva, autodidata e defensor fervoroso da cultura popular. O
nome "Canidé" faz referéncia a uma arara de cores vibrantes, simbolo da fauna brasileira.
Desde o falecimento de seu fundador, o grupo passou a ser liderado por suas filhas,
Severina e Denise, que mantém viva a tradigdo com a forga e o protagonismo feminino. O
grupo realiza apresentacbes marcantes, como a tradicional "Cacada do Bode", ritual
celebrado na madrugada do domingo de Carnaval, e mantém sua sede em Nova Goiana,

onde ocorrem 0S ensaios.
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Figura 6 - Caboclinho Canidé de Goiana

Fonte: https://www.quiaturisticogoianape.com/2022/12/caboclinho-canide-de-
goianape.html#google vignette. Acesso em: 01 maio 2025

Outro grupo de grande relevancia é o Caboclinhos Unido 7 Flexas, criado
oficialmente em 1971 por José Severino dos Santos Pereira, 0 Mestre Zé Alfaiate, embora
sua origem remonte a 1969. A inspira¢do para o grupo veio de um sonho com o caboclo
espiritual Sete Flexas — uma figura ligada a Jurema Sagrada, culto de matriz indigena.
Desde entdo, o 7 Flexas tornou-se um dos mais respeitados grupos do estado, reconhecido
por sua forca coreogréfica, beleza cénica e ligacdo com a espiritualidade. A lideranca do
grupo é familiar: Paulinho 7 Flexas, filho do fundador, atua como dancarino, coredgrafo e
puxador de loas. Junto de sua mae, irmds e sobrinhos, o grupo forma uma verdadeira
dinastia da cultura popular (Goiana dos Caboclinhos, 2023b).

As coreografias dos caboclinhos misturam teatralidade e resisténcia fisica: sdo dancas
que narram historias como a cacga do caboclo, 0 casamento entre tribos e a danca do cipd. A
preparacao espiritual também é fundamental: antes do Carnaval, sdo feitas oferendas ao caboclo
da mata, como pratos com frutas, carnes e mel, sempre com pedidos de paz. A jurema, bebida
ritualistica composta por vinho, mel e ervas, é usada para limpeza espiritual e fortalecimento
dos brincantes. Além da beleza e da emoc¢do que proporcionam ao publico, os caboclinhos
desempenham um papel essencial na preservacdo da memoria coletiva, na valorizagdo das

raizes indigenas e na formacao de identidade. Sdo também uma fonte de desenvolvimento local,


https://www.guiaturisticogoianape.com/2022/12/caboclinho-canide-de-goianape.html#google_vignette
https://www.guiaturisticogoianape.com/2022/12/caboclinho-canide-de-goianape.html#google_vignette
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promovendo turismo e criando oportunidades de renda para artistas, musicos, artesdos e

costureiras envolvidas na producgéo dos desfiles (Cultura.PE, 2025b).

Heroinas de Tejucupapo

Um dos episodios mais emblematicos da historia de Goiana é a Batalha das
Heroinas de Tejucupapo, ocorrida em 24 de abril de 1646, quando as mulheres do vilarejo
de Tejucupapo, situado na Zona da Mata Norte de Pernambuco, resistiram a um ataque
holandés utilizando os recursos disponiveis: paus, pedras, panelas, pimenta e agua
fervente. Este feito representa um dos primeiros registros do protagonismo feminino em
um conflito armado no Brasil e constitui um marco na histéria da resisténcia popular e da
participacdo das mulheres nas lutas nacionais (Lyra, 2005).

A batalha se insere no contexto da Insurreicdo Pernambucana (1630-1654),
movimento que culminou com a expulsédo dos holandeses do Nordeste brasileiro. Na
ocasido, os homens do povoado estavam ausentes, combatendo os invasores em outras
regides, o que levou as mulheres locais a se organizarem para defender suas familias e
territérios. Lideradas por figuras simbdlicas como Maria Camardo, essas mulheres
demonstraram notavel coragem, estratégia e senso de coletividade diante da ameaca
estrangeira (Freire, 2000).

A memoria da batalha, por muito tempo negligenciada pela historiografia oficial,
comecou a ser resgatada de forma mais sistematica a partir da década de 1980, com
destaque para a atuacdo de Dona Luzia Maria da Silva. Moradora de Tejucupapo e
enfermeira local, Dona Luzia s6 tomou conhecimento do episddio ap6s uma passagem por
Recife, onde, ao enfrentar problemas de satde, ouviu de uma colega enfermeira que “toda
mulher de Tejucupapo ¢ uma guerreira”. A descoberta provocou um reencontro com suas
raizes e a motivou a criar, em 1993, uma encenacao teatral comunitaria intitulada “A
Batalha das Heroinas” (Figura 7), realizada anualmente no ultimo domingo de abril (Lyra,
2005).

Esse espetaculo é protagonizado por mulheres da prépria comunidade, donas de
casa, pescadoras e servidoras publicas, que, ao representarem suas ancestrais guerreiras,
transcendem a nocéo tradicional de atuacdo. Como observa Freire (2000), ao entrarem em
cena, essas mulheres “sentem como se fossem as figuras em pessoa, suas antepassadas”.
Na&o se trata apenas de representacdo, mas de um processo de incorporacao ritualistica e

performativa, em que a mascara cénica ndo encobre, mas revela camadas de identidade
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coletiva e ancestralidade.

Figura 7 - Encenacdo Teatral - As Heroinas de Tejucupapo

Fonte: Acervo do autor (2025)

Segundo Lyra (2005), a teatralizacdo da Batalha das Heroinas funciona como um
espaco de f(r)iccdo — termo que une “ficgdo” e “friccdo” — entre 0 eu social e 0 eu
simbodlico, onde as atuantes ndo representam um personagem, mas performatizam a
propria historia por meio da encarnacdo simbolica das Heroinas de Tejucupapo. Essa
performance é compreendida como um processo liminar, nos termos de Victor Turner
(1988), capaz de provocar estranhamento em relacdo ao cotidiano e, a0 mesmo tempo,

reinscrever memorias e identidades no presente.

Patrimonios Tombados

Goiana, situada na Zona da Mata Norte de Pernambuco, destaca-se por seu
riquissimo acervo patrimonial, sendo uma das cidades mais antigas do Brasil. Seu centro
historico foi tombado como Patriménio Histérico Nacional pelo IPHAN em 1938, com
reconhecimento posterior ampliado em 2010, que incluiu seu conjunto urbanistico e
paisagistico (IPHAN, 2025a).
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Dentre os bens tombados, as igrejas e conventos tém especial destaque por seu valor
simbolico, arquitetdnico e pela funcdo social que desempenharam desde o periodo colonial,
abrigando irmandades, confrarias e sendo nucleos de organizacdo da vida urbana e
espiritual (IPHAN, 2025a; Goiana, 2015).

A cidade abriga uma série de templos religiosos tombados que foram erguidos entre
os seculos XVI e XIX, com estilos que vdo do barroco ao neobarroco e maneirista, e
representam diferentes camadas sociais, incluindo irmandades de brancos, negros e pardos,
refletindo a complexidade étnica e religiosa da época (IPHAN, 2023b; Goiana, 2015).
Conforme o estudo historico do IPHAN, as igrejas de Goiana foram fundamentais para a
estruturacdo social da cidade. As irmandades religiosas organizavam a vida comunitaria,
disciplinavam comportamentos e possibilitavam mobilidade social para grupos excluidos,
como os negros libertos e os mesticos (IPHAN, 2023b). Além disso, esses templos se
tornaram marcos referenciais do tragado urbano e locais privilegiados de sociabilidade,
celebracdes e rituais religiosos, desempenhando papel central na vida cotidiana (Marx,
1980 apud IPHAN, 2023Db).

As fachadas ricamente trabalhadas, as talhas douradas, os azulejos portugueses, a
simbologia sacra e a presenca de elementos como pia batismal em pedra, imagens do
século XVIII e pinturas sacras sdo alguns dos elementos que marcam essas construgoes.
O Museu de Arte Sacra, que funcionou por décadas na Igreja do Amparo, ilustra esse valor
ao abrigar um acervo artistico e religioso de enorme relevancia (Goiana, 2015).

Apesar da inegavel riqueza cultural e patrimonial, Goiana ainda ndo possui
infraestrutura turistica consolidada. O relatério “Museu a Céu Aberto” aponta a auséncia
de um ecossistema empresarial voltado ao turismo, mas reconhece o imenso potencial de
transformacé&o da cidade em um polo turistico sustentavel, valorizando seus bens materiais
e imateriais (Goiana, 2015). A preservacao desses monumentos enfrenta desafios como a
degradacdo fisica, a ocupacdo desordenada do espaco urbano — especialmente pelos
mercados informais — e a escassez de investimentos publicos continuos. Ainda assim, cada
igreja, convento ou capela de Goiana permanece como um testemunho vivo da histéria do
Brasil e um convite ao conhecimento, a fé e ao pertencimento cultural.

A seguir, veremos e descreveremos algumas das principais igrejas historicas de

Goiana.
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Figura 8 - Mosaico das principais igrejas de Goiana-PE*®

18 Por ordem de apresentagdo: Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Brancos. Fonte: Acervo do autor (2025); Igreja Nossa Senhora do Rosario dos Pretos. Fonte:
Acervo do autor (2025); Igreja de Nossa Senhora da Concei¢do dos Homens Cativos. Fonte: Acervo do autor (2025); Igreja de Nossa Senhora dos Milagres da Irmandade
da Santa Casa de Misericordia. Fonte: Acervo do autor (2025); Igreja e Convento de Nossa Senhora da Soledade. Fonte: Acervo do autor (2025); Igreja de Nossa Senhora
do Amparo dos Homens Pardos. Fonte: Acervo do autor (2025); Igreja de Santa Tereza de Avila ou Igreja da Ordem Terceira do Carmo de Goiana. Fonte: Acervo do autor
(2025); Igreja de Nossa Senhora do Carmo e Convento de Santo Alberto. Fonte: Acervo do autor (2025); Capela de Santo Antdnio. Fonte: AD Goiana - Agéncia de
Desenvolvimento de Goiana (2023); Igreja de S&o Lourengo. Fonte: https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/igreja-de-sao-lourenco/. Acesso em: 20 maio 2025; Igreja
de Nossa Senhora das Maravilhas. Fonte: Acervo do autor (2025).
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IGREJA

DESCRICAO

LOCALIZACAO

Igreja de Nossa Senhora do
Roséario dos Homens Brancos

Construida no século XVII pela Irmandade de Nossa Senhora dos Homens Brancos,
composta por senhores de engenho, esta igreja € um exemplo do barroco tardio. Seu altar-
mor ¢ comparavel ao do Mosteiro de Sdo Bento de Olinda e ao de Tibaes, em Portugal.
Originalmente projetada com duas torres sineiras, apenas uma foi concluida devido a
limitacdes financeiras. Tombada pelo [IPHAN em 1938, passou por restauragao e foi
reaberta em 2021. Destacam-se imagens sacras do século XVII e XVIII e duas pinturas
de grande valor simbélico: a Ultima Ceia e a Crucificagdo. Tombada pelo IPHAN em
1938 (Goiana dos Caboclinhos, 2025g; Ipatriménio, 2025a).

Avenida Marechal

Deodoro da Fonseca.

Igreja de Nossa Senhora do
Rosario dos Homens Pretos

Erguida em 1835 sobre uma capela do século XVI, esta igreja em estilo barroco com
influéncias rococé foi construida por escravizados negros. Serviu como centro de
manifestacdes culturais afro-brasileiras, como a Congada e a festa de Sdo Benedito.
Apresenta uma Unica torre sineira e frontdo com o brasdo do Sagrado Coragéo de Jesus.
Tombada pelo IPHAN em 1938 (Goiana dos Caboclinhos, 2025h).

E importante ressaltar que as Irmandades de Homens Pretos existentes em Goiana e em
diversas cidades brasileiras sdo uma marca remanescente importante do periodo
escravista e, a0 mesmo tempo, da resisténcia da cultura negra em se apropriar de um
culto Cat6lico e transforméa-lo em meio de afirmacéo social da populacao negra livre e
liberta do flagelo da escravidao.

Rua do Rosério,
Centro.

Igreja de Nossa Senhora da
Conceicédo dos Homens
Pardos Cativos

Datada de 1807, essa igreja barroca contém talhas em madeira azul e branca no altar-mor,
com imagens de Cristo e de Nossa Senhora da Conceicdo. Tombada pelo [PHAN em
1938 (Goiana dos Caboclinhos, 20251).

Assim como no caso das Irmandades de Homens Pretos, as Irmandades de Homens
Pardos (livres e cativos) demonstravam o peso do sistema escravista e das discriminagoes
raciais que o acompanhavam. Tracos dessas discriminagdes avangaram séculos e ainda
hoje, ja no século XXI, a sociedade brasileira de defronta com os resquicios dessa
situacdo, manifestados através de um entranhado racismo que custamos a superar.

Rua da Conceigdo,
Centro.




90

Igreja de Nossa Senhora dos
Milagres da Irmandade da
Santa Casa de Misericérdia

Fundada em 1722 e concluida em 1726. Destaca-se o altar-mor com a imagem de Nossa
Senhora dos Milagres e um lavabo em pedra de cantaria portuguesa. Abrigou o primeiro
hospital da cidade. Tombada pelo IPHAN em 1938 (Ipatrim6nio, 2025b).

Importante destacar que as Misericordias exerceram um papel social da maior relevancia
no mundo colonial. A inexisténcia de uma rede de protecao social por parte do Estado,
era suprida por atividades caritativas da Igreja e de familias abastadas, que entendiam a
saude e o cuidado com desvalidos ndo com a atual caracterizagdo de “direitos sociais”,
mas como resultado da caridade dos poderosos para com as pessoas vivendo em estado
de excluséo social.

Rua da Misericordia,
Centro.

Igreja e Convento de Nossa
Senhora da Soledade

Com arquitetura de transigdo entre o barroco e 0 maneirismo, possui altares laterais com
nichos e a imagem central de Nossa Senhora da Soledade. Ha também uma antiga roda
de coleta de esmolas. Tombado pelo IPHAN em 1938 (Goiana dos Caboclinhos, 2025f).

Praca da Soledade,
Centro.

Igreja de Nossa Senhora do
Amparo dos Homens Pardos

Construida em 1681, foi restaurada em 1870. Abriga o timulo de Jerénimo de
Albuquerque e possui uma imagem doada pela Princesa Isabel. Tombada pelo IPHAN
em 1938 (Goiana dos Caboclinhos, 20251).

Mais uma vez nos defrontamos com uma Irmandade de Homens Pardos, o que reforca
esse traco marcante das discriminacdes de cor na sociedade brasileira. Em Goiana,

cidade marcada pela economia agucareira desde os seus primordios, a escravidao foi uma
tonica central e a existéncia de segmentac6es sociais e raciais acompanhou a sua historia.
Essas sdo questdes que perpassam os tempos coloniais e chegam até aos nossos dias.

Praga da Bandeira.

Igrgja de Santa Tereza
D’Avila (Ordem Terceira do
Carmo)

Datada de 1753, tem fachada com brasdo carmelita e interior com nave Unica, quatro
altares laterais e seis nichos. Em estilo barroco, é tombada desde 1938 (ADGoiana,
2023).

Praga Frei Caneca.

Convento e Igreja de Santo
Alberto de Sicilia (Igreja do
Carmo)

Construida em 1672, apresenta estilo barroco maneirista com influéncia &rabe nas torres
e detalhes ricamente entalhados. A capela anexa abriga a imagem de Nossa Senhora das
La&grimas. Tombada pelo IPHAN em 1938.

Praga Frei Caneca.




91

Capela de Santo Antbnio —
Engenho Novo

A construcdo da capela teve inicio no final do século XVI e, ao longo do tempo.
Atualmente, preserva elementos caracteristicos da reforma realizada em 1654, marcada
por influéncias do estilo gotico. No interior da capela foi sepultado, em 1680, o corpo do
mestre-de-campo André Vidal de Negreiros, destacado lider militar e simbolo da
resisténcia luso-brasileira na Insurrei¢cdo Pernambucana (1645-1654), movimento que
enfrentou a dominacéo holandesa no Brasil. Tombada pelo IPHAN em 1938 (ADGoiana,
2023).

Engenho Novo,

Usina Maravilhas.

Igreja de S&o Lourenco

A mais antiga igreja jesuita do Brasil, erguida em 1555 em estilo maneirista. Destaca-se
por sua simplicidade estrutural e pia batismal em pedra. Foi tombada pelo IPHAN em
1938 e pelo Governo de Pernambuco em 1994,

Distrito de
Tejucupapo.

Igreja de Nossa Senhora das
Maravilhas

Estilo enxaimel de influéncia germanica, construida na segunda metade do século XX.
Com trés fachadas e elementos raros na arquitetura local. “E uma curiosidade que tem
despertado a atencao do visitante que chega para conhecer um pouco da histéria do
apogeu de Goiana, na época do Brasil Col6nia e encontra uma igreja tipicamente
germénica” (ADGoiana, 2023, s. p.).

Usina Maravilhas.

Fonte: O autor (2025)
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Curica

A Sociedade Musical Curica € uma das mais importantes expressdes culturais do
municipio de Goiana, em Pernambuco, destacando-se como a banda de muasica mais antiga
em atividade continua da América Latina. Fundada em 8 de setembro de 1848 por José
Conrado de Souza Nunes, inicialmente com o proposito de abrilhantar festas religiosas da
paroquia local, a Curica cresceu, se militarizou, participou de eventos histéricos relevantes
e consolidou-se como simbolo da identidade cultural goianense. A denominagdo “Curica”
surgiu de forma curiosa e espontanea. Segundo relatos histéricos, ao ouvir a banda
executar uma polca diante de sua residéncia, Dona Iria, irma do Padre José Joaquim
Camelo de Andrade, ironizou a melodia dizendo que ela parecia repetir “Curi-ca-ca...”, o
que acabou se tornando, por corruptela, 0 nome popular da banda (Santiago, 1948).

Além de sua atuacdo como banda filarménica, a Curica também se insere na
tradicdo do maracatu rural, ou maracatu de baque solto. Essa manifestagdo mistura
elementos africanos, indigenas e europeus, combinando musica, danca, fantasia e ritual. O
grupo Curica se apresenta principalmente durante o carnaval, mas esta presente em eventos
civicos e religiosos ao longo de todo o ano. Suas roupas bordadas com lantejoulas e fitas,
bem como o uso de instrumentos percussivos como ganzas, tambores e gongués, marcam
sua forte identidade visual e sonora (Curica, 2023).

A Curica desempenhou papel de destague em eventos marcantes da historia do
Brasil. Durante a visita do Imperador D. Pedro Il a Goiana, em 6 de dezembro de 1859, a
banda, a época militarizada e vinculada a Guarda Nacional, executou pecas musicais que
foram registradas pelo Diario de Pernambuco (Amorim, 2005). Participou também das
comemoracfes da Abolicdo da Escravatura e da Proclamagdo da Republica, sendo
associada ao Partido Conservador, em oposi¢cdo a Banda Saboeira, ligada ao Partido
Liberal.

A Curica recebeu diversos reconhecimentos ao longo de sua trajetoria, incluindo o
titulo de Patriménio Vivo de Pernambuco em 2005. A banda mantém uma escolinha de
musica voltada a formacdo gratuita de jovens musicos, sobretudo de origem humilde,
garantindo a continuidade de sua missédo cultural. De meados de 1960 a 1970, criou-se 0
grupo Curica Jazz, que foi reativado em 2009, com integrantes selecionados entre 0s
alunos da escolinha (Santiago, 1948).

Com um acervo de mais de 800 partituras, incluindo dobrados, marchas, musicas

religiosas, MPB e classicos, a banda conta com cerca de 60 musicos ativos. Desde sua
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sede atual na Rua do Rosario, onde esta desde 1930, a Curica segue promovendo musica
e cultura com o apoio da comunidade local e da Prefeitura Municipal (Curica, 2023).

A Curica também realizou importantes apresentacdes fora do estado. Em 1923,
visitou a capital paraibana, onde foi recebida com entusiasmo pela imprensa local e pelo
publico. Em 1944, recebeu a visita do musicologo uruguaio Francisco Curt Lange, que se
impressionou com seu acervo musical do século X1X. Em 1948, por ocasido do centenario
da banda, foi construida sua sede atual, doada por Antonio Correia, e estabelecido o
estatuto da sociedade musical (Santiago, 1948).

A Curica é mais que uma banda: é um simbolo de resisténcia, memoria e
pertencimento para a populacdo de Goiana. Personagens histéricos como Capitao Zuzinha,
0s maestros Duda e Guedes Peixoto, além dos veteranos Antonio “Meia Noite” e Jodo

“Calixto”, deixaram sua marca na trajetoria da instituicao.

Pretinhas do Congo

As Pretinhas do Congo de Goiana (Figura 9) representam uma importante
manifestacdo da cultura afro-brasileira na cidade. Este grupo, formado exclusivamente por
mulheres, mantém viva a tradicdo dos congos, uma manifestacao cultural que combina
musica, danca e teatro, e que tem suas origens nas tradicdes africanas trazidas para o Brasil
pelos escravizados. As Pretinhas do Congo se apresentam em festas religiosas, eventos
culturais e celebragbes comunitarias, contribuindo para a preservacao e divulgacdo da
cultura afro-brasileira (Cultura.PE, 2025d).

A indumentaria das Pretinhas do Congo é ricaem simbolismo e beleza. As integrantes
do grupo vestem-se com saias rodadas, blusas de renda, turbantes e colares coloridos,
elementos que remetem as tradi¢des africanas e afro-brasileiras. Os instrumentos musicais
utilizados incluem tambores, ganzas e agog0s, que produzem ritmos marcantes e envolventes
(Cultura.PE, 2025d).
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Figura 9 - Pretinhas do Congo

Fonte: https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/pretinhas-do-
congo/#:~:text=Como%20n0%20maracatu%2C%?20as%20toadas,marcantes%20das%20Preti
nhas%20d0%20Congo. Acesso em: 23 maio 2025

A musica das Pretinhas do Congo é caracterizada por cantos em portugués, com
influéncias de linguas africanas, acompanhados por instrumentos de percussao. As letras
das mausicas frequentemente fazem referéncia a elementos da religiosidade afro-brasileira,
a figuras historicas e miticas, e a aspectos da vida cotidiana. A danca é caracterizada por
movimentos circulares, ondulantes e sinuosos, que expressam alegria, devogéo e resisténcia
cultural (Cultura.PE, 2025d).

Outras Manifestac¢des Culturais

Goiana revela uma profunda diversidade de manifestacOes culturais que refletem a
complexidade de sua formacéo historica, social e identitaria. Essas expressdes culturais,
como o maracatu de baque solto, o cavalo-marinho, os grupos de coco e os caboclinhos,
sdo herangas vivas dos povos indigenas, africanos e europeus que contribuiram para moldar
0 imaginario coletivo da regido. Tais manifestagfes, muitas vezes transmitidas oralmente
por geracOes, constituem um patriménio imaterial de elevado valor simbolico e
sociocultural (Cultura.PE, 2025c; Santos e Siqueira, 2015).

Outro importante aspecto da identidade cultural de Goiana é sua culinéria, marcada


https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/pretinhas-do-congo/#:~:text=Como%20no%20maracatu%2C%20as%20toadas,marcantes%20das%20Pretinhas%20do%20Congo
https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/pretinhas-do-congo/#:~:text=Como%20no%20maracatu%2C%20as%20toadas,marcantes%20das%20Pretinhas%20do%20Congo
https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/pretinhas-do-congo/#:~:text=Como%20no%20maracatu%2C%20as%20toadas,marcantes%20das%20Pretinhas%20do%20Congo
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por uma rica diversidade de ingredientes e preparacdes. Pratos como o bolo de rolo, o
cuscuz de milho, a tapioca, o sururu ao coco e o0 peixe ao molho de coco ndo sdo apenas
simbolos gastrondbmicos, mas elementos que reforcam o sentimento de pertencimento e
memoéria coletiva. Como destaca o estudo Analise Participativa da Realidade
Socioambiental de Goiana, a alimentagdo local traduz saberes e préticas tradicionais que
conectam o cotidiano a cultura, sendo um vetor de resisténcia e expressdo comunitaria
(Hemobraés, 2013).

No entanto, a preservacdo dessas manifestacGes enfrenta desafios significativos,
como a pressdo da urbanizacdo desordenada, a descaracterizacédo cultural promovida pela
globalizacdo e a escassez de politicas publicas continuadas. Apesar disso, ha também
oportunidades, principalmente no campo do turismo cultural, da educacéao patrimonial e do
fortalecimento da economia criativa. A valorizacao do patrimdnio cultural, como indicado
no Diagnostico e Impacto sobre o Patrim6nio Cultural de Goiana, pode impulsionar o
desenvolvimento sustentavel e inclusivo do municipio, desde que se articulem acGes
intersetoriais entre poder pablico, sociedade civil e institui¢Bes culturais (Santos e Siqueira,
2015).

Por fim, observa-se que a cultura em Goiana ndo € apenas uma heranca do passado,
mas um componente dinamico e ativo do presente. Sua manutencdo depende de politicas
que reconhecam o valor dos saberes locais, incentivem a participagdo das comunidades e

integrem a dimenséo cultural aos processos de desenvolvimento urbano e social.
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3.2.4 Geografia, Demografia e Economia de Goiana

Figura 10 — Tombamento: Planta de Goiana
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Fonte: IPHAN (2010)

Sendo um municipio que estd localizado no extremo nordeste do estado de
Pernambuco, o0 municipio de Goiana possui 18 km de extenséo, apresentando como destaque
suas seis praias e a ilha de Itapessoca. Suas praias possuem alguns arrecifes e, na maioria dos
seus trechos, sdo retas. Esta faixa litoranea ndo apenas representa um importante recurso
turistico e econébmico, mas também desempenhou um papel fundamental na histéria da
cidade, servindo como porta de entrada para colonizadores e comerciantes desde o periodo
colonial (Prefeitura de Goiana, 2023).
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A regido do municipio de Goiana é uma das mais populosas do Nordeste, num raio
de 100 km da sede do municipio podem ser encontradas mais de 6 milhGes de pessoas
entre os estados de Pernambuco e Paraiba. Esta concentracdo populacional reflete a
importancia histérica e econébmica da regido, que desde o periodo colonial se estabeleceu
como um importante centro de producdo e comércio (Caravela Dados, 2025).

O municipio de Goiana encontra-se inserido nos dominios da Bacia Hidrografica do
Rio Goiana, que desempenha um papel fundamental na geografia, economia e historia da
cidade. Seus principais tributarios sdo os rios Goiana, Capibaribe-Mirim, Tracunhaém,
Mega0, Barrado Goiana, da Guabiraba, Itapessoca, Itapirema, Corope e Arataca e os riachos
Cupissura, Milagre, da Pitanga, Farias, Jodo Marinho, Agua do Bicho, da Ponta Branca,
Ibeapecu e do Boi. O abastecimento de agua é feito por trinta pocos que retiram aguas dos
recursos superficiais e subterraneos do municipio, sendo dezenove publicos e onze
particulares, abastecendo a imensa maioria de sua populagdo. Esta infraestrutura de
abastecimento de agua, embora significativa, ainda enfrenta desafios relacionados a
qualidade, regularidade e universalizacdo do acesso, especialmente nas areas mais
periféricas e rurais (Hemobras, 2013).

Sua populacgéo estimada em 2019 era de 79.758 habitantes, possuindo assim a segunda
maior populagdo da Zona da Mata, a maior de sua microrregido (Zona da Mata Norte) ea 19?
do seu estado. Segundo dados mais recentes, a populagdo chegou a 81,1 mil habitantes, com
27,4 mil empregos formais. Este crescimento populacional reflete a importancia econdémica
e regional de Goiana, que continua a atrair pessoas em busca de oportunidades de trabalho
e melhores condi¢Oes de vida (Caravela Dados, 2025).

No ano de 2007, o municipio de Goiana foi classificado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica como um Centro de Zona A, pela sua influéncia sobre as cidades
vizinhas. Esta classificacdo reconhece o papel de Goiana como um polo regional, que
oferece servicos, comércio e oportunidades de trabalho nao apenas para sua populacdo, mas
também para os habitantes de municipios vizinhos (Formiga, 2012).

O desenvolvimento urbano de Goiana reflete sua trajetoria historica, com um
centro histérico que preserva elementos da arquitetura colonial e imperial, e areas de
expansdo mais recentes que refletem o crescimento e as transformacdes da cidade ao longo
do tempo. O centro histérico, com suas igrejas, conventos, casardes e outros edificios
historicos, foi declarado Patriménio Historico Nacional no ano de 1938, reconhecimento
gue atesta a importancia de seu conjunto arquitetbnico e urbanistico para a memoéria
nacional (IPHAN, 2023).
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Nas ultimas décadas do século XIX e inicio do século XX, Goiana enfrentou graves
problemas sociais advindos do desenvolvimento lento, desordenado e com crescimento da
periferia, dando assim origem a diversos bairros como a Nova Goiana e Flexeiras.

Estes desafios urbanos, que incluem questbes como habitacdo, saneamento,
mobilidade e acesso a servigos publicos, continuam a fazer parte da realidade de Goiana,
assim como de muitas outras cidades brasileiras (Prefeitura de Goiana, 2023).

Com relacdo a economia, Goiana passou por diversas transformacdes ao longo de
sua historia. Durante o periodo colonial, a cidade se destacou pela producdo de cana-de-
acucar, sendo um dos principais centros produtores de Pernambuco. O Rio Goiana, que
corta a cidade, abrigava um importante porto que escoava a producéo local, tornando-se
um ponto estratégico para o comeércio da regido (Jordao Filho, 1977). No século XIX, as
atividades comerciais tiveram grande importancia no municipio, gracas ao movimento do
seu porto, por meio do qual eram escoadas as mercadorias provenientes do interior. Esse
dinamismo comercial contribuiu para que Goiana se tornasse a segunda cidade mais
importante do estado durante grande parte do periodo colonial e imperial (Prefeitura de
Goiana, 2023).

Atualmente, o municipio possui o oitavo maior Produto Interno Bruto (PIB) da
Regido Metropolitana do Recife, estimado em 10,7 bilhdes de reais, com um PIB per capita
de R$ 132,7 mil, destacando- se pelas indUstrias automobilistica e farmacoquimica e pela
cultura da cana-de-acUcar. As principais atividades produtivas do municipio sdo a industria
sucroalcooleira, agicultura e aquicultura. A Mata Norte, regido onde Goiana esté localizada,
responde por aproximadamente 40% da producdo de cana-de-acUcar do estado (Caravela
Dados, 2025).

Um marco importante na historia econdmica e industrial de Goiana foi a instalacao
da Fiacdo de Tecidos Goiana (FITEG). O conjunto da FITEG é composto pela fabrica, pela
casa do proprietario e pela vila operaria, sendo considerado um importante marco da
arquitetura do inicio do século XX. A vila operaria de Goiana é considerada a primeira da
América Latina, demonstrando o pioneirismo industrial da cidade (IPHAN, 2023).

AFITEG tem a peculiaridade de todas as edificagbes seguirem a mesma modulagéo:
cada habitacao representa um maédulo, a que tanto a fabrica quanto a casa do proprietario
obedeceram, repetindo, no entanto, tantos modulos quantos se fizeram necessarios. As
casas, estreitas, geminadas, com vao abrindo-se diretamente para os logradouros, sao
distribuidas em nove gquadras, num total de 376 habitacdes (Jord&o Filho, 1977).

A féabrica foi fechada na decada de 1980 depois de declarar a sua faléncia, deixando
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centenas de goianenses desempregados. Este evento marcou profundamente a economia
local, representando o fim de um importante ciclo industrial na cidade (Fecomércio-PE,
2023).

Nas Ultimas décadas, Goiana vem recebendo investimentos de varios setores da
economia e se tornou um polo importante para os setores de comércio e servicos. Um dos
marcos desse novo ciclo econdmico foi a instalacdo da industria automobilistica na regido,
com o deslocamento do projeto do polo automotivo para a Mata Norte, abrindo uma nova
frente de industrializacdo e desenvolvimento econémico para uma area que historicamente
esteve ligada a producéo agricola (Caravela Dados, 2025).

A localizacéo estratégica de Goiana, entre as capitais Recife e Jodo Pessoa, contribui
para seu potencial econdmico. Num raio de 100 km da sede do municipio podem ser
encontradas mais de 6 milhdes de pessoas entre os estados de Pernambuco e Paraiba, dois
aeroportos internacionais (Guararapes e Castro Pinto) e trés portos (Recife, Cabedelo e
Suape), tornando a cidade um ponto estratégico importante para o desenvolvimento
regional (Fecomércio-PE, 2023). dos marcos desse novo ciclo econémico foi a instalacdo
da industria automobilistica na regido, com o deslocamento do projeto do polo automotivo
para a Mata Norte, abrindo uma nova frente de industrializacdo e desenvolvimento
econdmico para uma area que historicamente esteve ligada a producdo agricola (Caravela
Dados, 2025).

A localizacgao estratégica de Goiana, entre as capitais Recife e Jodo Pessoa, contribui
para seu potencial econdmico. Num raio de 100 km da sede do municipio podem ser
encontradas mais de 6 milhdes de pessoas entre os estados de Pernambuco e Paraiba, dois
aeroportos internacionais (Guararapes e Castro Pinto) e trés portos (Recife, Cabedelo e
Suape), tornando a cidade um ponto estratégico importante para o desenvolvimento

regional (Fecomércio-PE, 2023).

3.3 Ensino de Historia e curriculo

O curriculo €, em outras palavras, o coracao da escola, o espaco central em que todos
atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional, responsdveis por sua
elaboragdo. O papel do educador no processo curricular €, assim, fundamental. Ele ¢ um dos
grandes artifices, queira ou ndo, da construcao dos curriculos que se materializam nas escolas

e nas salas de aula. Dai a necessidade de constantes discussoes e reflexdes, na escola, sobre o
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curriculo, tanto o curriculo formalmente planejado e desenvolvido quanto o curriculo oculto.
Dai nossa obrigacao, como profissionais da educagdo, de participar critica e criativamente na
elaboragdo de curriculos mais atraentes, mais democraticos, mais fecundos (Moreira e Candau,
2007, p. 19).

Logo, sendo o curriculo a expressdo das necessidades sociais especificas de um
determinado periodo e contexto, ele deve ser reelaborado e adaptado as necessidades do

presente.

Em primeiro lugar, destacamos a descontextualizacdo dos saberes e das
praticas, que costuma fazer com que o conhecimento escolar dé a impressao

9% Ce

de “pronto”, “acabado”, impermeavel a criticas e discussdes. O processo de
produgdo, com todos os seus conflitos e interesses, tende a ser omitido. Qual
a consequéncia dessa omissdo? O estudante acaba aprendendo simplesmente
o produto, o resultado de um longo trajeto, cuja complexidade também se
perde (Moreira e Candau, 2007, p. 23).

Foi com base nessa perspectiva e certo de que a metodologia ¢ parte integrante do
curriculo, que surgiu a ideia de elaborar uma sequéncia didatica sobre a historia de Goiana e o
seu patrimonio cultural por se tratar de uma estratégia pedagdgica que vai suprir uma lacuna no
curriculo da escola com abordagens de temas que estdo interligados com a vivéncia cotidiana
dos alunos. Como a clientela da escola corresponde, em grande maioria, aos alunos que sao
oriundos da rede municipal do municipio de Goiana, procuramos informagdes atualizadas sobre
o curriculo e o ensino da histdria local. Fomos informados que o ensino de historia de Goiana
foi incorporado ao curriculo, passou algum tempo e depois foi retirado numa mixordia que
resultou em um debate publico envolvendo historiadores locais, vereadores, o poder executivo
e agentes da Secretaria de Educagdo. Hoje, a Secretaria de Educagdo do municipio utiliza o
curriculo da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco e uma Proposta Pedagogica para o Ensino
Fundamental (de 2023) em que em todo o documento sdo destacadas metas e agdes. Nas paginas
14 e 15 encontramos como Metas “resgatar a cultura goianense” e como agdes a “insercao do
conhecimento da histéria de Goiana como tema transversal e parte diversificada”, além de

outros pontos referentes a histdria e a cultura local.
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Quadro 2 - Histéria de Goiana: Metas ¢ acoes

METAS ACOES

Resgatar a cultura goianense - Insercdo do conhecimento da historia de Goiana como tema
transversal e parte diversificada.

- Palestras, exposicdes e debates sobre os eventos artisticos-
culturais como forma de divulgar e valorizar os artistas e
memorias de Goiana.

- Compromisso de tocar e cantar o Hino Nacional de Goiana,
em datas civicas, assim como ensinar o canto, sua
interpretacao, e as regras na hora de cantar.

Fonte: Secretaria de Educagdo e Cultura do Municipio de Goiana (2023)

Apesar da existéncia desse documento, at¢ o momento nao foi elaborado nenhum
material didatico pela Secretaria de Educacao de Goiana que auxilie os professores na conducao
do ensino da histdria e da cultura de Goiana. Geralmente, por iniciativa propria, os professores
fazem pesquisas ¢ montam matérias para utilizarem como suporte pedagogico. Logo, ¢ de
estranhar que uma cidade composta de um patriménio histoérico e cultural tdo rico e
diversificado, como ¢ o de Goiana, ainda ndo tenha um material didatico especifico sobre a
histéria e a cultura da cidade. O que encontramos nas pesquisas sobre materiais elaborados
sistematicamente foi um conjunto de textos escritos e referendados, intitulado Goiana - Cidade
Historica (2010), publicado pela Secretaria de Educagado e Inovacao da cidade, organizado por
Solange Guimaraes Valadares de Sousa, Glaucia Bezerra da Silva e Fatima de Lourdes Veloso
Gomes de Lima. Na época, existia uma disciplina, Historia de Goiana, e o material serviu de
suporte para os professores utilizarem como material de pesquisa para a elaboracdo de suas
aulas, assim como fonte de pesquisa no periodo da realizagdo do concurso realizado pela
Secretaria de Educa¢ao do Municipio de Goiana, ap6s a publicagdo desse material.

Enquanto ndo surgir iniciativas para incorporar a histéria do municipio ao curriculo,
acompanhado da producdo de um material didatico, seria interessante a Secretaria de Educacao
disponibilizar aquilo que ja existe e que pode ser utilizado como ferramenta didatico
pedagogica. A exemplo, a histéria em quadrinhos (HQ), intitulado Goyanna - Tradi¢do e
Oralidade em Quadrinhos, do professor Marcos Paulo Aurélio dos Santos, publicada em 2023,
“¢ uma leitura rapida e prazerosa que nos leva com curiosidade e suavidade e investigativa
acerca de acontecimentos, personagens curiosos, lendas, costumes, tradicao e crengas” (Santos,
2023, p. 01). Riquissima em detalhes sobre a histéria e a cultura de Goiana, as personagens

percorrem todo o corredor historico e cultural da cidade integrando elementos da linguagem
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visual e narrativa historica. Depois de pronta e publicada, a HQ foi apresentada, avaliada
positivamente e apresentada a Secretaria de Educag@o, mas até hoje nunca foi integrada como
ferramenta pedagogica nas escolas do municipio.

E importante registrar que, apesar da existéncia dessa Proposta Pedagdgica, o ensino da
historia local ndo ¢ trabalhado de forma sistémica, planejada, € apenas no més de maio, més do
aniversario da cidade, que os docentes sdo orientados a trabalhar aspectos da cultura e da
histéria do municipio. Nao deixa de ser um ponto positivo, mas considerando a importancia
histérica e cultural de Goiana para Pernambuco e o Brasil, essa agao ¢ insuficiente e o que de
fato deveria existir era a inser¢ao no curriculo a Historia de Goiana e a produgao de um material
didatico especifico destacando a historia e a cultura do lugar.

Na escola Dr. Jodo Alfredo — EREMIJA, até 2009, periodo em que a escola oferecia
turmas do Ensino Fundamental, existia uma disciplina no curriculo estadual que evidenciava
aspectos da cultura de Pernambuco, intitulada Historia da Cultura Pernambucana — (HCP), que
mesclava aspectos historicos e culturais de Pernambuco, no entanto, uma disciplina especifica
sobre a historia de Pernambuco e a historia de Goiana nunca foi incorporada ao curriculo ou ao
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

Em novembro de 2024 a Secretaria de Educagdo de Pernambuco definiu a
implementa¢do das matrizes curriculares de transi¢ao para o Ensino Médio em 2025 nas escolas
publicas da Rede Estadual de Ensino, com a aprovacdo Camara de Educacao Bésica (CEB) e
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A partir de 2025 foi instituido o Organizador
Curricular por trimestre na Formacao Geral Basica, parte comum do curriculo e em consonancia

com as competéncias e habilidades previstas na BNCC.
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Quadro 3 - Organizador Curricular por trimestre na Formacao Geral Basica — PE (1° ano)

HABILIDADES DE AREA DA
BNCC

HABILIDADES ESPECIFICAS
DOS COMPONENTES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

(EM13CHS104) Analisar objetos
e vestigios da cultura material e
imaterial de modo a identificar
conhecimentos, valores, crencas
e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade
cultural de diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espago.

(EM13CHS104) Analisar objetos
e vestigios da cultura material e
imaterial de modo a identificar
conhecimentos, valores, crencas
e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade
cultural de diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espago.

Pré-histéria do Brasil
historia de Pernambuco).

(Pré-

(EM13CHS104) Analisar objetos
e vestigios da cultura material e
imaterial de modo a identificar
conhecimentos, valores, crengas e
praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade cultural
de diferentes sociedades inseridas
no tempo € no espago.

(EM13CHS104HI04PE)

Compreender o  significado
histoérico dos patrimonios culturais
materiais e imateriais e sua fungao
identitaria na constru¢do de
diferentes grupos em variados
tempos e espacos, destacando o
patrimbnio cultural, material e
imaterial de Pernambuco.

(EM13CHS201)  Analisar e
caracterizar as dindmicas das
populagdes, das mercadorias e do
capital nos diversos continentes,
com destaque para a mobilidade e
a fixacdo de pessoas, grupos
humanos e povos, em funcdo de
eventos naturais, politicos,
econdmicos, sociais, religiosos e
culturais, de modo a compreender
e posicionar-se criticamente em
relagdo a esses processos e as
possiveis relagdes entre eles.

(EM13CHS201HIO6PE)

Reconhecer as dindmicas ¢
deslocamentos das populagdes,
ideias e  mercadorias, em
diferentes tempos histoéricos como
praticas sociais que
desencadearam transformagdes,
contatos e conflitos entre diversos
povos e culturas, por motivos
religiosos, econdmicos e politicos.

A Africa do século V ao XVI.
Sociedades pré-colombianas na
América. Povos indigenas do
Brasile de  Pernambuco.

Fonte: Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco (2024)
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Quadro 4 - Organizador Curricular por trimestre na Formacao Geral Basica — PE (2° ano)

sociais, ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na
sistematizagdo de dados e
informagoes de diversas
naturezas (expressdes artisticas,
textos filosoficos e sociologicos,
documentos historicos e
geograficos, graficos, mapas,
tabelas, tradicdes orais, entre
outros)

democracia racial e de género,
meritocracia entre outras, por
meio de elementos da pesquisa
histérica (construgao e
operacionalizagdo de categorias
de analise, critica de fontes
discutir fontes e interpretacdo) de
modo a se posicionar
autonomamente frente aos
desafios contemporaneos.

HABILIDADES DE AREA DA | HABILIDADES ESPECIFICAS OBJETOS DE

BNCC DOS COMPONENTES CONHECIMENTO
(EM13CHS103) Elaborar | (EM13CHS103HIO3PE) Brasil Colonial
hipdteses, selecionar evidéncias e | Problematizar e contextualizar | Pernambuco Colonial
compor argumentos relativos a | construcdes discursivas | Africa e o trafico transatlantico.
processos politicos, econdmicos, | naturalizadas tais como

(EM13CHS601HI17PE)

Investigar as relacdes de poder,
de conflito e de aproximagdo
estabelecidas entre os diversos
grupos sociais, culturais, étnico-
raciais com destaque para a
emergéncia de lutas etnogénicas
no combate a exclusdo e no
fortalecimento  de  politicas
inclusivas no contexto latino
americano dos povos indigenas e
das populagdes afrodescendentes.

Rebelioes
em

Resisténcias e
Coloniais no Brasil e
Pernambuco.

(EM13CHS403) Caracterizar ¢
analisar os  impactos  das
transformagdes tecnologicas nas
relagdes sociais e de trabalho
proprias da contemporaneidade,
promovendo agdes voltadas a
superagdo das  desigualdades
sociais, da opressdo ¢ da violagdo
dos Direitos Humanos.

(EM13CHS403HI12PE) Analisar
relagdes sociais especificas de
cada forma de produgdo e
organizagdo social do trabalho,
existentes, em diversos tempos
histoéricos e espagos sociais,
particularmente  no territdrio
brasileiro, desde a escravizagao de
amerindios e africanos no Brasil
até as novas relagoes de trabalho.

Brasil Imperial.
Sociedade e Cotidiano em
Pernambuco durante o Império.

Fonte: Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco (2024)




105

Quadro 5 - Organizador Curricular por trimestre na Formacao Geral Basica — PE (3° ano)

HABILIDADES DE AREA DA | HABILIDADES ESPECIFICAS OBJETOS DE
BNCC DOS COMPONENTES CONHECIMENTO
(EM13CHS602) Identificar e | (EM13CHS602HI18PE) Regimes populistas na América

caracterizar a presenga do
paternalismo, do autoritarismo e
do populismo na politica, na
sociedade e nas culturas brasileira
e latino-americana, em periodos
ditatoriais e democraticos,
relacionando-os com as formas de
organizagdo e de articulagdo das

Identificar e contextualizar os
processos de implantacdo das
ditaduras na América Latina do
século XX, com énfase no Brasil
e os movimentos sociais pela
redemocratizagdo dos Estados-
NagOes latino-americanos € 0s
impactos desses processos na vida

Latina. Ditadura militar no Brasil.
Pernambuco durante a
ditadura militar.
Redemocratizagdo do Brasil.

sociedades em defesa da | dos seres humanos.
autonomia, da liberdade, do
dialogo e da promogdo da

democracia, cidadania e dos
direitos humanos na sociedade
atual.

Fonte: Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco (2024)

Como esta evidenciado nos quadros acima, selecionamos, do Organizador Curricular de
Pernambuco 2025, que engloba as habilidades da BNCC e competéncias especificas, os objetos
de conhecimento referentes a Pernambuco que serdo ensinados no componente curricular de
Historia no Ensino Médio das escolas da rede estadual. Nosso objetivo, apresentando esses
quadros, ¢ demonstrar as potencialidades que o docente tem, através do emprego de uma
sequéncia didatica, de intercalar a historia regional a historia local considerando a relevancia
historia e cultural de Goiana para Pernambuco e para o Brasil.

Conforme exposto no capitulo anterior, a historia de Goiana esta ligada a processos
historicos significativos de Pernambuco. Dessa forma, as possibilidades de estabelecer eixos
entre a historia regional e a local sdo iniimeras, cabendo ao docente elaborar estratégias de
ensino e aprendizagem que consigam contemplar em uma s6 agdo pedagdgica, como a aplicagao
de uma sequéncia didatica, elementos da historia e cultura local com elementos da histéria
regional.

Com relag@o ao material didatico, j& que a mudanca no curriculo do Ensino Médio do
Estado foi significativa, inserindo componentes curriculares especifico de Pernambuco, ainda
ndo recebemos nenhuma informagdo sobre a elaboracdo e distribui¢do na escola de algum
material didatico sobre a historia de Pernambuco. No entanto, a apresentagao e escolha do livro
didatico seré feita em agosto de 2025, se até 1a o Estado ndo disponibilize nenhum material,

serda um momento oportuno para os docentes refletirem sobre a auséncia dessa demanda.
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Como ja foi citado anteriormente, a maioria dos estudantes que chegam a Escola Dr.
Jodo Alfredo EREMIJA — Goiana, sdo egressos da rede municipal de ensino do municipio, que
utiliza nos anos finais do Ensino Fundamental, o Organizador Curricular do Ensino
Fundamental — Anos Finais, da rede estadual de ensino do Estado de Pernambuco. Nesse
organizador curricular, s6 encontramos um tema que trata especificamente de Pernambuco, no
9° Ano. No entanto, vale ressaltar que importantes eventos e processos historicos de
Pernambuco constituem uma parte significativa da Historia do Brasil, principalmente no
Periodo Colonial € Monarquico. Assim sendo, também no Organizador Curricular do Ensino
Fundamental — Anos finais, o docente de Historia, encontra no conteudo curricular,
possibilidades de intercalar a histoéria de Pernambuco a do municipio, metodologia ja utilizada

pelos professores de Historia do Colégio Sagrada Familia, Goiana®®.

3.4 Da teoria a pratica: a sequéncia didatica

O professor de Historia, enquanto sujeito mediador na constru¢do do conhecimento
historico, tem que considerar a necessidade de atualizar a sua pratica docente, a partir do
emprego, em sua metodologia de ensino, de agdes pedagdgicas significativas.

Uma metodologia de ensino ¢ um meio, e, no caso proposto nesta dissertacao,
corresponde a elaboragdo de uma sequéncia didatica estruturada para a pesquisa com
documentos e bens patrimoniais historicos de Goiana, Pernambuco. Entende-se por sequéncias
didaticas um conjunto de atividades trabalhadas com um mesmo objeto tematico com o
propésito de alcancar objetivos educacionais. E um processo interligado em que a superagio
dos primeiros obstaculos cria mecanismos cognitivos para a evolugao da fase seguinte. Assim,
uma sequéncia didatica € “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
a realizacao de certos objetivos educacionais, que tem um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos™ (Zabala, 1998, p. 18).

O nosso objetivo, com a aplicagdo dessa estratégia pedagogica, ¢ disponibilizar uma
ferramenta que consiga evidenciar a importancia da histéria e da cultural local e provocar nos
alunos reflexdes acerca dos elementos historicos/culturais, referenciais da identidade coletiva
da comunidade.

A sequéncia didatica aplicada nas turmas do 1° C e do 1° D das turmas da escola do Dr.

Jodo Alfredo, EREMJA — Goiana contou com a participacao de 68 alunos das turmas do 1°C e

19 Informagdes obtidas a partir de um didlogo com a dire¢do da Escola Sagrada Familia, em setembro de 2024.
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1° D do Ensino Médio do turno da tarde e foi dividida em trés etapas: discussao sobre o conceito
de patrimoénio, memoria e identidade, além de sondagem com aplica¢ao do formulario; aula de
campo percorrendo e fotografando bens patrimoniais da cidade e, por ultimo, a sistematizagao
com uma exposicao fotografica na escola, montada pelos alunos com as fotos tiradas por eles.
As fotos expressaram as impressdes dos alunos sobre o patrimonio histérico e cultural de
Goiana e o que elas representam na identidade desses alunos.

Com base nesta concepcao metodologica, a experiéncia pratica, que englobou desde
uma sondagem inicial até uma aula de campo e a subsequente sistematizacao através de uma
exposic¢ao fotografica, ndo apenas validou a abordagem proposta, mas também forneceu dados
empiricos cruciais sobre a percep¢ao e o engajamento dos alunos com a historia local. A analise
detalhada desses dados, apresentada a seguir, serviu como alicerce para refinar e consolidar a
proposta, cujo formato final e replicavel, encontra-se integralmente no setor de Anexo (Produto

Didatico), ao final deste trabalho de dissertagao.

3.4.1 Analise dos dados

Este topico apresenta os resultados de uma sondagem realizada com alunos do 1° Ano
da Escola Dr. Jodo Alfredo, em Goiana (PE), no dia 26 de setembro de 2024. A andlise desses
dados visa complementar as discussdes apresentadas nesta dissertagdo, oferecendo um
panorama empirico sobre o conhecimento e o interesse dos estudantes em relagdo a historia
local, bem como a proveniéncia de sua forma¢do fundamental. Os achados desta sondagem
dialogam diretamente com a problematica central desta pesquisa, que aponta para a caréncia de
estudos e materiais didaticos especificos sobre a histéria de Goiana, e a consequente
necessidade de uma proposta didatica que promova uma aprendizagem historica significativa.

A sondagem investigou a origem escolar dos 68 alunos participantes, revelando a

seguinte distribuicao:
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Tabela 1 - Proveniéncia dos alunos

Tipo de Escola Quantidade | Percentual
de Alunos

Ensino Fundamental do 6° ao 9° em escolas publicas 39 57,3%

Ensino Fundamental do 6° ao 9° em escolas particulares 25 36,7%

Ensino Fundamental do 6° ao 9° em escolas publicas e 4 5,8%

particulares

Total de alunos 68 100%

Fonte: O autor (2023)

Conforme os dados apresentados, observa-se que a maioria dos estudantes (57,3%)
cursou o ensino fundamental em escolas publicas, enquanto uma parcela consideravel (36,7%)
provém de institui¢des particulares. Uma pequena fatia (5,8%) teve experiéncias em ambos 0s
sistemas de ensino. Esta composi¢ao do corpo discente da Escola Dr. Jodao Alfredo, com uma
predominancia de alunos egressos da rede publica, corrobora a observagao feita neste estudo,
em que a na experiéncia do autor como professor na referida institui¢cao, notou-se que a escola
"recebe um grande numero de alunos da rede municipal".

A compreensdo da proveniéncia desses alunos ¢ fundamental para contextualizar os
desafios e as oportunidades no ensino de historia local. A diversidade de experiéncias
educacionais prévias pode influenciar a bagagem de conhecimentos e o interesse dos estudantes
em relacdo a temas histdricos, especialmente aqueles ligados ao contexto regional. A proposta
didatica desenvolvida nesta pesquisa, ao buscar suprir lacunas no ensino de histéria local,
demonstra-se, portanto, de grande relevancia para atender a essa realidade heterogénea, mas
com um foco particular nas necessidades de um publico majoritariamente oriundo da rede

publica.
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Grafico 1 - Conhecimento dos alunos em relagdo a historia da cidade de Goiana
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Fonte: O autor (2025)

Ao analisar o conhecimento por tipo de escola de origem, a sondagem indica que o baixo
nivel de conhecimento da historia de Goiana é uma realidade transversal, afetando tanto alunos
egressos de escolas publicas quanto particulares. Embora haja uma ligeira tendéncia de maior
desconhecimento entre os alunos de escolas publicas (17 que "ndo conhecem/ndo tém
conhecimento" x 6 em particulares), a diferenca ndo ¢ tdo acentuada a ponto de indicar que um
tipo de escola seja significativamente mais eficaz na transmissdo desse conhecimento. Isso
sugere que a problematica ¢ mais ampla e transcende o tipo de instituicio de ensino
fundamental, reforcando a necessidade de uma intervencao didatica que abranja a todos os
estudantes, independentemente de sua trajetoria escolar prévia

As respostas qualitativas dos alunos, quando questionados sobre o que conhecem ou ja
ouviram falar da historia da cidade, revelam a predominancia de alguns temas no imaginario
popular. As "Heroinas de Tejucupapo" e os "caboclinhos" sdo frequentemente citados, assim
como as "igrejas histdricas" (Convento do Carmo, Igreja do Carmo, Igreja da Matriz, Igreja do
Ramo dos Pretos). H4 também mencgdes a "cultura rica" da cidade, sua antiguidade, importancia
na colonizagdo, producao de actlicar e a questdo da escraviddao. No entanto, muitas respostas
indicam total desconhecimento ou superficialidade nas informagdes, com frases como "Nao

sei", "Nao conheco nada" ou "Nao me lembro mais".
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E relevante notar que os elementos historicos e patrimoniais mais citados pelos alunos
sdo precisamente aqueles que esta dissertacdo busca valorizar e utilizar como fontes para o
ensino da historia local. Ao longo desta pesquisa, explorou-se o "Convento do Carmo", a
"Fabrica de Tecidos de Goiana", o "IHAGGO" (Instituto Histoérico, Arqueologico e Geografico
de Goiana), as “Heroinas de Tejucupapo”, o "Grupo Caboclinho Unido Sete Flechas de Goiana"
e as "Igrejas de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos e Igreja Matriz de Nossa Senhora do
Rosario" como exemplos de bens patrimoniais ¢ fontes documentais. A recorréncia desses
topicos nas respostas dos alunos, mesmo que de forma incipiente, sugere um ponto de partida
para aprofundamento, validando a abordagem de utilizar o patrimdnio local como ferramenta
didatica para uma aprendizagem historica significativa, conforme ja discutido.

A sondagem também investigou por quais meios os alunos tomaram conhecimento sobre

a historia de Goiana:

Grifico 2 - Meios pelos quais os alunos tomaram conhecimento sobre a historia de Goiana
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Fonte: O autor (2025)

Embora a escola seja apontada como o principal meio de difusdo conhecimento (33,8%),
seguida de perto por conversas informais (25%), € preocupante que 25% dos alunos ndo tenham
respondido a essa questdo. Isso pode indicar que ndo tiveram contato com a historia local por

nenhum desses meios, ou que o contato foi tdo irrelevante que ndo conseguem identificar uma
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fonte. A internet, isoladamente, tem uma participa¢do menor (7,3%). Esta constatacdo dialoga
com a experiéncia relatada nesta dissertacdo, em que, apesar de a escola ser mencionada como
fonte, percebeu-se a "auséncia do ensino da histéria de Pernambuco e da histéria local". Esta
dissertacdo argumenta que a escola possui um papel crucial na transmissao desse conhecimento,
e a proposta didatica aqui desenvolvida visa justamente fortalecer essa fungdo. O fato de muitos
alunos ainda dependerem de "conversas informais" para ter algum contato com a historia local
(conforme observado na Introdu¢do) sublinha a caréncia de um ensino formal e estruturado,
que esta pesquisa busca suprir. A escola, portanto, emerge como um espago privilegiado para a
implementagdo de estratégias que tornem o ensino da historia local mais efetivo e abrangente
O nivel de interesse dos alunos em relacao a historia de Goiana ¢ um dos achados mais

reveladores da sondagem.

Grafico 3 - Nivel de interesse dos alunos em relagao a historia de Goiana
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Fonte: O autor (2025)

Os dados sdo contundentes: 72,1% dos alunos t€ém "pouco interesse" na histéria de
Goiana, ¢ 14,7% nao tém "nenhum interesse". Somados, 86,8% dos alunos demonstram baixo
ou nenhum interesse. Apenas 13,2% se consideram "muito interessados". Este desinteresse
generalizado representa um grande desafio para o ensino de historia local e sugere que as
abordagens pedagogicas atuais ndo estdo conseguindo engajar os estudantes de forma
significativa.

As justificativas apresentadas pelos alunos para o pouco/nenhum interesse sao variadas,

mas convergem para a percep¢ao de que a historia local ndo ¢ relevante para o seu cotidiano,
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ndo € um assunto que os instiga ou que "ndo ira agregar na minha vida". H4 também a meng¢ao
de que o assunto ¢ "pouco trabalhado nas escolas". Exemplos de justificativas incluem: "Pois
nao ¢ falado muito no nosso cotidiano", "Nao mim interessa sobre mesmo sabendo que ¢
importante", "Nao ¢ um assunto que me interessa muito", "Porque ndo acho relevante", "Nao
quero saber da histéria da cidade, afinal ndo tenho interesse", "Eu ndo sou de Goiana e ndo
quero conhecer", e "Eu sei que ¢ historia da minha cidade mas nunca me interessei por isso, €
0 motivo ¢ que nao ira agregar na minha vida". Por outro lado, os "muito interessados" citam
curiosidade, a importancia de conhecer a cidade onde moram e o desejo de aprender mais.
Justificativas como "Sou uma pessoa muito curiosa e gosto de aprender coisas novas, acho
importante saber em que seja um pouco sobre onde moramos" e "Tenho interesse na historia de
Goiana porque conhecer a sua cidade ¢ importante" ilustram essa perspectiva. Essas
justificativas reforcam a necessidade de uma abordagem didéatica que mostre a relevancia da
historia local e a conecte com a realidade dos alunos. Este desinteresse, evidenciado na
sondagem, ¢ uma das problematicas centrais que esta dissertagdo busca resolver. A percepcao
de que a historia local "ndo agregard na minha vida" ou "ndo ¢ um assunto que me interessa
muito" ¢ um reflexo direto da "lacuna" no ensino dessa tematica (conforme abordado em
capitulo anterior). Ao propor o uso de "documentos e bens patrimoniais" e uma "aprendizagem
histérica significativa", esta pesquisa busca justamente superar essa percep¢ao de irrelevancia.
Ao longo deste estudo, demonstra-se como a historia local pode ser um campo fértil para o
desenvolvimento do pensamento critico e da valorizagdo cultural, elementos que podem
despertar o interesse dos alunos e reverter o quadro de desengajamento.

As respostas dos alunos quando perguntados pelo interesse sobre o patrimonio historico
e cultural da cidade, segmentadas por proveniéncia escolar, oferecem um panorama sobre o
reconhecimento dos bens culturais de Goiana. A andlise detalhada das men¢des permite inferir
o nivel de familiaridade e a natureza do conhecimento que os estudantes possuem sobre o
patrimonio local o grafico abaixo nos ajuda a ter uma visualizagao geral sobre a interacao dos

alunos e o conhecimento deles em relagdo ao assunto.
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Grafico 4 - Conhecimento dos alunos sobre o patrimonio da cidade
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Fonte: O autor (2025)

Entre os alunos oriundos de escolas publicas, as respostas variam consideravelmente,
refletindo um conhecimento por vezes fragmentado ou baseado em informacdes pontuais.
Enquanto alguns demonstram total desconhecimento, expressando "Nao conheco" ou "Nao
sei", outros conseguem nomear elementos especificos. Os patrimonios mais frequentemente
citados incluem manifestagdes culturais como "caboclinho, maracatu", indicando uma
familiaridade com o folclore local. Edificagdes e locais historicos também sdo mencionados,
como uma "igreja que no centro da cidade" (sem especificar o nome, o que sugere um
reconhecimento visual sem aprofundamento histérico), a "Igreja do Carmo", e referéncias mais
genéricas a "patrimdnios, como igrejas, antigas, centro de caboclinho, centro de umbanda". A
figura das "Heroinas de Tejucupapo" surge como um marco historico relevante, provavelmente
devido a sua importancia na narrativa local. Outras meng¢des incluem espacos urbanos como o
"clube Saboeira, a famosa Rua Direita, a Praga Duque de Caxias, a feira livre de Goiana, a
Alvorada", e at¢ mesmo referéncias a grupos indigenas que habitaram a regidao, como "indios
Caetés, Tabajara e Potiguara". A inclusdo do "parque da escola" pode indicar uma percep¢ao de
patrimdnio que se estende a espagos de convivio e memoria afetiva, para além dos monumentos
formais.

Os alunos de escolas particulares também apresentam uma gama diversificada de
respostas. Alguns iniciam com um "Nao muito" ou "Nao sei", similarmente aos colegas da rede
publica. Contudo, as mengdes de patrimdnios tendem a ser um pouco mais especificas e
abrangentes. Além dos ja esperados '"caboclinhos" e "Heroinas de Tejucupapo", surgem

referéncias a "igrejas da cidade" com maior detalhamento, como o "Convento do Carmo", a
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"Igreja da Matriz" e a "Igreja do Ramo dos Pretos". Ha também a lembranga de elementos do
passado urbano, como a existéncia de "cinema e porto" (antigos), € a mencdo de "casas
histéricas que hoje em dia ndo pode fazer reformas a estrutura delas", o que denota uma
percepgao da legislacdo de preservagdo. A citacao de "tuneis da igreja" e "cruzeiro e o tinel do
Carmo" aponta para narrativas populares e elementos arquitetonicos especificos. A "Vila
Operaria" também ¢ lembrada, indicando uma conexao com a histdria social e econdomica da
cidade.

Os poucos alunos com experiéncia em ambos os tipos de escola reforcam a mengao de
"patrimonios culturais, entre eles, muitas igrejas, grupos folcloricos, os famosos ¢ bem falados
caboclinhos", consolidando a ideia de que esses sdo os elementos mais proeminentes no
reconhecimento do patrimonio local.

Embora a questdo sobre o conhecimento geral da histéria da cidade tenha revelado um
baixo indice de familiaridade, as respostas a esta pergunta indicam que, quando solicitados a
nomear patrimonios, os alunos conseguem identificar alguns elementos. H4 uma recorréncia de
mengoes a "Heroinas de Tejucupapo", "caboclinhos" e "igrejas historicas", independentemente
da proveniéncia escolar. Isso sugere que, mesmo que o conhecimento seja fragmentado ou
superficial, esses elementos sdo os mais visiveis ou os que mais se destacam na narrativa local,
seja por meio de tradi¢des orais ou de alguma exposi¢ao escolar.

Esta observagdo refor¢ca a argumentagcdo desta dissertacdo sobre a importancia do
patrimdnio como fonte e ferramenta didatica. A utilizagdo de "fontes patrimoniais no ensino de
Historia" € crucial para uma "aprendizagem historica significativa". O fato de os alunos, mesmo
com conhecimento limitado, conseguirem nomear alguns patrimonios, demonstra que esses
bens culturais ja possuem um lugar, ainda que incipiente, em seu repertorio. A proposta didatica
desenvolvida neste estudo, ao focar na exploragdo desses elementos (como o Convento do
Carmo, as igrejas historicas e os grupos de caboclinhos, detalhados no Capitulo 3), visa
aprofundar esse reconhecimento e transforma-lo em conhecimento histoérico contextualizado e
significativo. A dissertacao busca, assim, capitalizar sobre o que os alunos ja conhecem para

expandir sua compreensdo da historia local.

Perguntamos aos alunos “Vocé€ considera importante a existéncia e preservacao dos
patrimdnios historicos e culturais para a historia da sua cidade?”. Esta questao buscou aferir a

percep¢ao dos alunos sobre a relevincia da preserva¢do do patrimdnio, e as respostas,
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acompanhadas de justificativas, oferecem insights valiosos sobre sua consciéncia civica e

historica, conforme podemos visualizar no grafico abaixo.

Grafico 5 - Consideragdes dos alunos sobre a importancia da existéncia e preservacao de
patrimonios histéricos e culturais para a historia da cidade
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Fonte: O autor (2025)

A grande maioria dos alunos de escolas publicas respondeu afirmativamente,
considerando importante a existéncia e preservacdo dos patrimonios. As justificativas sdo
variadas e demonstram uma compreensao intuitiva do valor do patrimdénio. Argumentos como
"Sim, porque ¢ a historia da nossa cidade" e "Sim, para ndo esquecer a historia" ressaltam a
funcdo do patrimonio como guardido da memoria coletiva. A preocupacdo com as geracdes
futuras ¢ evidente em "Sim, para as futuras geragdes", enquanto a dimensao cultural ¢ expressa
em "Sim, para manter a cultura viva". A ideia de aprendizado com o passado também aparece
em "Sim, para mostrar o que aconteceu no passado". Embora algumas respostas sejam mais
concisas, a tonica geral € de reconhecimento da importancia da preservagao para a identidade e
a continuidade historica.

Similarmente, os alunos de escolas particulares também demonstram um consenso
majoritario sobre a importancia da preservagdo. Suas justificativas, por vezes, adicionam
camadas de complexidade a compreensao do patrimdnio. Além da "preservar a memoria" e
"para que as pessoas saibam de onde vieram", que ecoam as respostas dos colegas da rede

publica, surgem argumentos que conectam o patrimonio a "identidade da cidade". A dimensao
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econdmica e turistica ¢ explicitamente mencionada em "Sim, para o turismo e a economia", o
que pode refletir uma visdo mais pragmatica ou uma maior exposicao a discussdes sobre o
desenvolvimento local. A ideia de "aprender com o passado" também ¢ recorrente, refor¢ando
a funcao pedagdgica do patriménio.

Os alunos com experiéncia em ambos os sistemas de ensino também afirmam a
importancia da preservagao, com justificativas que sintetizam as ideias anteriores: "Sim, para
valorizar a cultura" e "Sim, para que a historia ndo se perca".

E encorajador notar que, apesar do baixo nivel de conhecimento e interesse pela historia
local, a grande maioria dos alunos, independentemente da proveniéncia escolar, reconhece a
importancia da existéncia e preservacao dos patriménios historicos e culturais. As justificativas
apresentadas demonstram uma compreensdo, ainda que intuitiva, do papel do patrimonio na
manutengdo da memoria, da identidade, da cultura e na transmissdo do conhecimento para as
futuras geragdes. Isso indica um terreno fértil para o desenvolvimento de a¢des educativas que
promovam a valoriza¢do e o engajamento com o patrimonio.

Esta percepcao positiva dos alunos sobre a importancia do patriménio ¢ um ponto
crucial que valida e fortalece a abordagem pedagogica desta dissertagao. O estudo, ao propor a
utilizacao de "documentos e bens patrimoniais" como eixos de uma "proposta didatica", busca
justamente fortalecer essa compreensao e transforma-la em acdo. A dissertacao argumenta que
a educacdao patrimonial ¢ fundamental para que os alunos se tornem "protagonistas na
constru¢ao de um conhecimento da historia local e de valoriza¢dao do patrimdnio”. O fato de os
alunos j& demonstrarem essa sensibilidade inicial para a importancia do patrimonio sugere que
a metodologia proposta neste trabalho tem grande potencial para ser bem-sucedida. Ao alinhar-
se a uma percepcao ja existente entre os estudantes, a proposta didatica pode facilitar o processo
de engajamento e aprendizagem, convertendo o reconhecimento abstrato da importancia do
patriménio em uma participagdo ativa na sua compreensdo e preservagdo. A dissertacao,
portanto, ndo apenas identifica uma lacuna no conhecimento e interesse, mas também encontra
na valorizagdo do patrimdénio pelos alunos um caminho promissor para superd-la,

transformando essa consciéncia em um motor para a aprendizagem historica e a cidadania ativa.
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3.4.2 A experiéncia da aula de campo e sua atividade de sistematizacdo

A aula de campo, a segunda etapa da sequéncia didatica®®, foi realizada no centro de
Goiana na tarde do dia 28 de setembro de 2024 com as turmas do 1° C e 1° D do Ensino Médio
da Escola EREMJA — Goiana. Saimos da escola as 14 horas em dire¢do ao centro da cidade ja
com o percurso definido. No trajeto, os alunos iam fotografando aquilo que eles achavam mais
significativo e que expressavam a cultura e a histéria do lugar.

Iniciamos a nossa aula de campo visitando a Banda Musical Curica, criada em 1848.
Patriménio vivo do municipio, ¢ considerada um dos centros de formagdo de musicos mais
importante de Pernambuco. L4, os alunos tiraram fotos, tiveram a oportunidade de assistir uma
apresentacdo dos jovens musicos em formag¢do, de conhecer a historia da banda e a importancia
dela para o municipio. No didlogo, fizeram algumas perguntas e uma delas foi como a
banda/escola conseguiu sobreviver por tanto tempo e se recebia alguma ajuda do poder publico

ou de institui¢des privadas.

Figura 11 - Banda de Musica Curica

4
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Fonte: Aluna Layanne Vitoria (2024)

20 Ressalta-se que o produto educacional (sequéncia didatica) encontra-se anexo a este trabalho de dissertacio.
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Em seguida o grupo seguiu para a Igreja Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos,
com origem no final do século XVI e reformada em 1835, que fica ao lado da sede da Banda
Musical Curica. Tombada pelo Iphan em 1938, sua arquitetura ¢ em estilo barroco com
influéncias rococo. Essa Igreja se diferencia das outras pela riqueza dos detalhes. De todos os
monumentos que foram visitados e fotografados esse foi o que gerou mais reflexdes € um
debates entre os alunos pelo fato de ter sido construida pela e para a populagdo escravizada.
Além de um material distribuido e lido com os alunos destacando as caracteristicas de cada
patrimoénio visitado, o IHAGGO - Instituto Histérico Arqueologico e Geografico de Goiana
vem colocando em pratica o Projeto Paredes do IHAGGO, com a fixa¢do de placas em ruas,
pragas, escolas e em todos 0os monumentos que compdem o patrimdnio histérico e cultural de
Goiana. Nas placas, hd informacdes sobre a histéria de cada local e o seu significado para a
cidade. Na placa fixada na Igreja Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos, por exemplo,
os alunos encontraram mais informagdes sobre o lugar, fator que contribuiu significativamente
para ampliar o conhecimento sobre o patrimonio.

No percurso, os alunos observavam tudo e fotogratavam aquilo que eles classificavam
como patrimonio. Fotografaram bares, pracas, pessoas, casarios antigos € outros templos
histéricos catolicos tombados pelo IPHAN que se encontravam no caminho anteriormente
tracado, como: Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Brancos a Igreja de Nossa
Senhora da Conceicado dos Homens Cativos, a Igreja de Nossa Senhora dos Milagres da
Irmandade da Santa Casa de Misericordia e a Igreja de Nossa Senhora do Amparo dos Homens
Pardos. Parte das igrejas estavam fechadas, mas as informagdes contidas nas placas do

IHAGGO serviram como suporte pedagogico na aula de campo.



119

Figura 12 - Aula de Campo no Centro Histérico de Goiana

Fonte: Aluna Layanne Vitoria (2024)

Concluimos a nossa aula de campo na Feira Livre de Goiana, localizada no centro e
préoximo a escola. No percurso pela feira, percebemos que devido a discuss@o sobre patrimdnio,
memoria e identidade e da aplicacdo do formulério, ocorreu uma mudanga de olhar sobre os
elementos que compdem a feira. A concepgao que eles tinham sobre o conceito de patrimoénio
cultural era limitada, como foi percebida no comentario de um aluno: “eu pensava que patrimonio
cultural e historico era so6 igrejas e engenhos antigos, hoje eu sei que a feira e muito aquilo que

faz parte da cidade também € patrimonio”.
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Figuras 13 e 14 - Feira Livre de Goiana

Fonte: Aluna Evelyn Isabela (2024)
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A etapa final da sequéncia didatica foi a sistematiza¢@o, materializada com a exposi¢ao
fotografica na escola das fotos tiradas pelos alunos. A impressdo das fotos e o material da
exposicao foram cedidos pela escola. A sele¢ao das fotos e a montagem da exposi¢ao foram
realizadas pelos alunos que, em consenso, selecionaram aquelas que mais chamaram atengao

do grupo.

Figura 15 - Alunas montando a exposi¢ao fotografica

L)

?

Fonte: Acervo do autor (2024)

Figura 16 - Exposi¢ao Fotografica

Fonte: Acervo do autor (2024)
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A experiéncia vivenciada pelos alunos, um trajeto pedagdgico pelo centro histérico de
Goiana, somada a etapa anterior da sequéncia didatica, foi, pra muitos do grupo, um
experimento que contribuiu significativamente na elaboracao de suas identidades. Na semana
seguinte a finalizagdo da sequéncia, alunos que participaram aproveitaram o grupo do
WhatsApp que foi criado para o envio das fotos e comecaram a publicar neste espago fotos de
pessoas, pracas, igrejas evangélicas, arvores de partes internas das igrejas que frequentam, dos
avos e de escolas que estudaram no Ensino Fundamental. Enfim, transformaram o celular em

um instrumento de registro daquilo que faz parte da memoria e da identidade coletiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

A historia local de Goiana, em sua complexidade e riqueza, revela-se como um campo
fecundo para a compreensao critica das relacdes entre memoria, identidade e patrimonio. A
memoria ndo ¢ apenas uma heranga, mas uma construcdo ativa, permeada por disputas
simbolicas, selegdes conscientes e mediacdes institucionais. A historia, nesse sentido, nao se
limita a registrar o passado, mas emerge como ferramenta essencial para interrogar os vestigios
que dele restaram, reinterpretando-os a luz das tensdes do presente.

No caso especifico de Goiana, observamos como praticas culturais, marcos
arquitetonicos, movimentos sociais e celebragdes populares atuam como suportes de uma
memoria coletiva que resiste ao esquecimento e reivindica visibilidade. A cidade, ao mesmo
tempo em que testemunha ciclos econdmicos, lutas politicas e transformagdes sociais, conserva
expressoes identitarias singulares, como o Caboclinho, as Heroinas de Tejucupapo e os
inimeros patrimonios religiosos tombados. Esses elementos, longe de serem apenas registros
do passado, constituem lugares de memoria vivos, que estruturam sentidos de pertencimento e
sustentam a continuidade cultural em meio a modernidade fragmentada.

Nesse cendrio, o ensino da histéria local assume papel estratégico, especialmente no
ambiente escolar. Ele possibilita que os sujeitos reconhecam sua inser¢do em uma trama
historica mais ampla, desenvolvendo uma consciéncia critica sobre as narrativas dominantes e
os siléncios que atravessam os discursos oficiais. A valorizagdo da historia de Goiana no
curriculo escolar representa, assim, ndo apenas uma recuperacdao do passado, mas uma aposta
na construcdo de identidades coletivas mais conscientes, plurais € comprometidas com a
preservacao do patrimonio e a justi¢a social.

Estudar Goiana ¢, portanto, mais do que revisitar o passado de uma cidade: ¢
compreender os modos como o tempo, a cultura e a memoria se entrelagam para formar uma
sociedade que, mesmo diante dos desafios contemporaneos, encontra na sua historia local um
instrumento de resisténcia, de afirmag¢do e de esperanca. E, logo, foi através desta pesquisa e
produto didatico (sequéncia) que esperamos ter contribuido com um olhar propositivo para o

estudo e ensino da sua historia e para a reverberagdo de sua memoria.
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Este anexo apresenta a proposta de produto didatico desenvolvida como resultado da
pesquisa de mestrado intitulada “O estudo da Historia de Goiana (PE) a partir de fontes
documentais e patrimoniais: uma proposta didatica”. A sequéncia a seguir foi concebida,
aplicada e validada a partir da experiéncia pratica e da analise de dados detalhadas no corpo da
dissertacdo, visando servir como um recurso para professores interessados em explorar o

patrimdnio cultural de Goiana em sala de aula.

Um pouco da historia da cidade

A cidade de Goiana, surgida como ntcleo urbano no final do século XVI1%, é repleta de
representacdes patrimoniais histdricas que revelam aspectos da configuracdo social, politica,
econbmica e cultural da histéria de Pernambuco e do Brasil. Mesmo com o passar do tempo,
algumas partes da antiga cidade persistem as intempéries do tempo, levando consigo a
passagem do tempo e os multiplos usos que podem ser dados ao mesmo espaco. Isto se deve,
sobretudo, ao fato de a area do Centro Historico ser protegida pelo Instituto do Patrimonio

Histdrico e Artistico Nacional, o IPHAN, no ano de 2010. Conforme a instituicéo, surge:

Situada na regido da Mata Norte de Pernambuco, Goiana era habitada pelos
indios Caeté, Tabajara e Potiguara. Originaria de um dos nucleos mais antigos
de colonizagdo da Regido Nordeste, foi elevada a categoria de vilaem 1711 e
de cidade em 1840. Participou dos movimentos libertarios da Provincia de
Pernambuco e ficou conhecida como a primeira cidade brasileira a libertar
todos os seus escravos por meio de um decreto da Camara, de 25 de marc¢o de
1888, antecipando-se a Lei Aurea. Em Itapecerica — uma de suas aldeias —,
aconteceu a primeira assembleia em que indios pleitearam um governo
representativo no Brasil (IPHAN, 20254, s. p.).

Os acontecimentos mais significativos que fazem parte da historia de Goiana estdo
vinculados a fendbmenos histéricos que definiram as caracteristicas da sociedade local e
regional. Seu centro e areas rurais reinem um expressivo conjunto de bens tombados pelos
orgdos de preservacdo, abrangendo periodos que vao do colonial ao republicano, o que

caracteriza 0 municipio como um espaco relevante para acdes de educagdo patrimonial. A

2l Goiana era freguesia em 1568, foi elevada a condi¢io de Vila em 1711 e de cidade em 1840. Cf:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/goiana/historico. Acesso em: 16 jul. 2024.
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importancia desse acervo foi reconhecida pelo IPHAN, que tombou seu conjunto urbanistico,
como ja citado. Além disso, foram identificadas diversas manifestagdes da cultura popular que
conferem grande expressividade cultural ao municipio, evidenciando a riqueza e a diversidade
de suas tradicoes.

A histéria de Goiana esta ligada em seus primeiros momentos & monocultura da cana de
acucar e ao conjunto de elementos que constituem essa atividade econdmica, do inicio do
povoamento com a instalacdo dos primeiros engenhos até o surgimento das primeiras usinas.
Antes da chegada dos primeiros colonos, era habitada por nacGes indigenas pertencentes ao
grupo tupi.

Nessa regido, as lutas entre colonizadores e indigenas deixaram marcas duradouras em
sua formacdo. Durante o longo ciclo da cana de acgucar, foi cenario das situacdes vivenciadas
pelos povos africanos que aqui, transformados em escravos, trabalhavam na lavoura da cana-
de-agUcar, mas também foi lugar de lutas e resisténcias que ficaram como marcas da sua
historia.

Sua localizacdo geogréfica estratégica, préxima a Olinda e Recife e na fronteira com a
Paraiba, aliada a sua rica hidrografia, com uma artéria fluvial que conectava o povoado ao mar,
impulsionou Goiana a se tornar um polo de desenvolvimento urbano. A cidade passou a
centralizar elementos essenciais de um centro urbano, como templos religiosos, camaras
municipais, imprensa, manufaturas e centros comerciais. Estudos do IPHAN revelam a
importancia de elementos naturais (rede hidrografica e relevo para engenhos de aclcar e
fazendas de algodao), caminhos terrestres e fluviais (conectando-a a Olinda, Recife, e portos
como Fortaleza e Salvador), edificacdes religiosas (marcos urbanos e referéncias do passado),
a feira e a Companhia Industrial Fiacéo e Tecidos de Goyanna (Fiteg), fundada em 1894, como

pilares de sua evolugdo urbana e paisagistica.
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Figura 01 — Igreja de Nossa Senhora do Amparo dos Homens Pardos
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Fonte: https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/igreja-de-nossa-senhora-do-amparo-
dos-homens-pardos/. Acesso em: 25 jun. 2025

Goiana também teve papel importante no processo de independéncia do Brasil, quando
diversos movimentos e combates aconteceram em seu territorio (Barbalho, 2009). Também
cumpre adiantar sua importancia no sentido da origem da industrializagdo no Brasil, com a
implantacdo da fabrica de tecelagem e sua Vila Operéria em finais do século XIX.

Nos dias atuais a cidade de Goiana ainda é composta por um patriménio cultural rico e
diversificado, constituido de acervos que estdo na lista dos bens culturais materiais e imateriais
mais importantes do Brasil. Muitos sdo tombados e outros estdo em processo de tombamento.
Séo preservados pelos 6rgaos publicos e por iniciativas particulares. Devido ao longo processo
de urbanizacdo e pela falta de iniciativa do poder publico, muitos casarios antigos foram
demolidos e transformados em pontos comerciais. Um numero pequeno de engenhos foi
preservado, outros foram abandonados e estdo em estado de degradacdo. Os templos catdlicos,
apesar de perderem componentes da sua condi¢do original, foram todos tombados e estdo em
bom estado fisico. Localizados na parte mais antiga da cidade, com diferentes caracteristicas
arquitetbnicas, encontra-se um numero expressivo de edificacGes religiosas que foram
tombadas e inscritas no Livro das Belas Artes, pelo IPHAN, em 1938.

Em 1985 ocorreu o tombamento de todos os acervos das igrejas e capelas, a citar:

Igreja da Ordem Terceira do Carmo (Igreja da Ordem Terceira do Convento
do Carmo); Igreja de Nossa Senhora do Rosério dos Pretos (Igreja do Rosario
dos Pretos); Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario (Igreja de Nossa


https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/igreja-de-nossa-senhora-do-amparo-dos-homens-pardos/
https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/igreja-de-nossa-senhora-do-amparo-dos-homens-pardos/
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Senhora do Rosario); Igreja de Nossa Senhora da Conceigdo (Igreja da
Conceicdo); Igreja de Nossa Senhora da Misericdrdia (Igreja da Misericérdia);
Igreja de Nossa Senhora do Amparo (Igreja do Amparo), atual Museu de Arte
Sacra; Convento e Igreja de Santo Alberto de Sicilia e cruzeiro, atual Colégio
de Santo Alberto; Convento e Igreja de Nossa Senhora da Soledade (Convento
da Soledade); Capela de Santo Anténio (Engenho Novo de Santo Antdnio),
atual Colégio de Santo Alberto, pertenceu a André Vidal de Negreiros, um dos
principais lideres da luta contra os holandeses (IPHAN, 2025b, s. p.).

O Instituto Historico, Argueoldgico e Geografico de Goiana — IHAGGO —, desenvolve
um trabalho de recolhimento e arquivamento de documentos escritos que ja estdo em fase de
digitalizacdo e que preserva parte da memdria histérica de Goiana. Os membros desenvolvem
acOes pela defesa e preservacao do patriménio local que resultam em debates envolvendo os
orgdos de representacdo do poder pablico. Um deles € a reincorporacdo da histéria da cidade
no curriculo do Ensino fundamental, de responsabilidade do poder publico municipal.

Em termos de patriménio imaterial, Goiana também tem grande relevancia. Conhecida
como “Terra do Caboclinhos”, de muitos o mais famoso ¢ o Unido Sete Flechas de Goiana,
fundado em 25 de marco de 1991, é o primeiro grupo de caboclinho do municipio registrado
como Patriménio Vivo de Pernambuco (2021), e se apresenta em varios lugares, representando
a cultura popular de Goiana. As tradicionais bandas filarmonicas — Saboeira e Curica —
desenvolvem em suas sedes um trabalho de formacdo musical de jovens e se apresentam em
eventos, no proprio municipio e fora dele.

Assim, Goiana revela-se como um microcosmo da formagéo e evolugdo do Brasil.
Desde as raizes indigenas e o ciclo da cana-de-acucar, passando pelas lutas por liberdade e o
pioneirismo industrial, até o cenario de desenvolvimento contemporaneo, a cidade demonstra
uma capacidade impar de se reinventar sem perder a conexdo com suas origens. A riqueza de
seu patrimoénio material, expresso nas igrejas centenarias, nos casarios histéricos e nos
remanescentes de engenhos, e a vitalidade de seu patriménio imaterial, manifestada nos
caboclinhos, nas bandas filarmdnicas e em outras expressdes culturais, fazem de Goiana um
tesouro a ser preservado e valorizado.

Goiana, a “Terra dos Caboclinhos” ¢ ber¢o de uma histéria grandiosa, permanece como
um farol de cultura e resisténcia, um convite a reflexdo sobre a importancia de preservar as
marcas do tempo e as vozes do passado para a construgdo de um futuro mais consciente e com

uma identidade forte.
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Patrimonio material e imaterial de Goiana

O patrimdnio material de Goiana é um testemunho eloquente de sua trajetoria historica,
refletindo as diversas fases de seu desenvolvimento e as influéncias culturais que a moldaram.
A riqueza desse acervo é tal que o Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN) reconheceu e tombou seu conjunto urbanistico em 2010, garantindo a preservacao de

uma parte significativa da memoria arquitetnica e cultural da cidade.

Figura 02 — Igreja de S&o Lourenco de Tejucupapo

Fonte: https://goianadoscaboclinhos.com.br/portfolio/igreja-de-sao-lourenco/. Acesso em: 04
jul. 2025

Entre os bens materiais mais proeminentes de Goiana, destacam-se suas igrejas e
capelas, que ndo sdo apenas edificacOes religiosas, mas verdadeiros monumentos historicos e
artisticos. Essas construcdes, com suas caracteristicas arquiteténicas distintas, narram séculos
de fé, arte e histéria. Em 1938, o IPHAN ja havia tombado um numero expressivo de edificacdes
religiosas, e em 1985, todos os acervos das igrejas e capelas foram igualmente tombados,
assegurando a protecdo de seu valioso contetdo.

Além das edificacOes religiosas, Goiana possui outros bens materiais de grande valor
historico e cultural. O centro histérico de Goiana ainda preserva casarios antigos que, apesar

das transformacgdes urbanas e da perda de algumas edificacfes, manttm a memoria da
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arquitetura colonial e imperial da cidade. Esses casardes, com suas fachadas e detalhes
ornamentais, sdo importantes para a compreensao de sua evolugéo urbana.

Goiana também foi um dos maiores polos agucareiros de Pernambuco, e alguns
engenhos, como o Engenho Bujari, Engenho Itapirema e Engenho Uruaé, ainda existem,
embora muitos estejam em estado de degradagdo. Esses engenhos, com suas casas-grandes,
capelas e senzalas, sdo testemunhos da economia agucareira e da vida social da época colonial.
A Féabrica de Tecidos de Goiana (Fiteg), fundada em 1894, a Fiteg e sua Vila Operéaria
representam um importante marco da industrializacdo no Brasil. O complexo fabril, com sua
arquitetura industrial do final do século XIX, é um patriménio que reflete a transi¢cdo econémica
da cidade e a emergéncia de novas relagdes de trabalho.

Transcendendo o patrimdnio material, Goiana é um celeiro de manifestacdes culturais
imateriais que pulsam nas ruas, nas comunidades e nas tradi¢cfes de seu povo. A cidade é
carinhosamente conhecida como a “Terra dos Caboclinhos”, um titulo que reflete a forca e a
expressividade dessa manifestacdo popular, enraizada na histdria e na identidade local. Os
caboclinhos, com suas dancas, musicas e rituais, simbolizam a memaria do encontro cultural e
da resisténcia das populac@es indigenas e africanas escravizadas, reverberando profundamente

na histéria do Nordeste brasileiro.

Figura 03 — Caboclinho Cahetés de Goiana (Mestre Pedro)

Fonte: https://www.facebook.com/cahetesdegoiana/. Acesso em: 25 jun. 2025

Além dos caboclinhos e das bandas filarmonicas, Goiana é um caldeirdo cultural que

abriga diversas outras manifestagdes, enriquecendo ainda mais seu patrimonio imaterial, como


https://www.facebook.com/cahetesdegoiana/
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as Pretinhas do Congo de Goiana que é uma manifestacdo cultural liderada por figuras como
Dona Carminha, é um exemplo da rica heranca africana presente em Goiana. As Pretinhas do
Congo, com suas dancas, cantos e indumentarias, celebram a cultura afro-brasileira e a
resisténcia de seus antepassados, mantendo viva a memdria e as tradi¢fes do Congo na cidade.

Essas manifestagdes, juntamente com outras expressdes da cultura popular, como o coco
de roda, o maracatu e as festas religiosas, fazem de Goiana um centro efervescente de cultura
viva, onde a tradicdo se renova a cada geracdo, mantendo acesa a chama da identidade

goianense.

As heroinas de Tejucupapo

No coracdo da Zona da Mata pernambucana, no pequeno vilarejo de Tejucupapo,
distrito de Goiana, desenrolou-se um dos episddios mais marcantes da historia do Brasil
colonial: a Batalha de Tejucupapo. Em 1646, durante o periodo da ocupacdo holandesa em
Pernambuco (1630-1654), as mulheres de Tejucupapo protagonizaram um ato de bravura e
resisténcia que as eternizou como heroinas. Diante da invasdo holandesa, que buscava saquear
o vilarejo, as mulheres, armadas com o que tinham a mao panelas, pimentas, agua fervente e
até mesmo pedras, defenderam suas terras e suas familias com uma coragem inabalavel.

Este evento singular, que marcou a primeira participagdo coletiva de mulheres em um
conflito armado no Brasil, € um testemunho da forca e da determinagdo feminina em um periodo
dominado por narrativas masculinas. A Batalha de Tejucupapo ndo é apenas um fato historico;
é um simbolo de resisténcia contra a opressao e um exemplo da capacidade de um povo de lutar
por sua liberdade e dignidade. A memoria dessas heroinas € mantida viva em Tejucupapo
através de uma encenacdo teatral anual, que recria 0 episodio e perpetua o legado de suas

antepassadas para as novas geragoes (Lyra, 2005).

Apesar de vastas e diversificadas bibliografias e documentacdes vi suais,
parece contraditorio que importantes episodios e personagens dessa etapa da
histéria brasileira — como a Batalha de Tejucupapo, quando ocorreu, pela
primeira vez no Brasil, a participagdo de um coletivo de mulheres em um
conflito armado — ainda estejam desconhecidos, sejam pouco investigados ou
carentes de registros precisos (Lyra, 2005, p. 01).
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Ensejos dessa historia sdo narrados no livro “Mulheres de Tejucupapo”, de Marilene
Felinto, que Ihe rendeu o Prémio Jabuti em 1982. De teor historico, a literatura € narrada por
Risia, que retorna a localidade, cidade em que sua mée nasceu. A historia da narradora mistura-
se as historias dessas mulheres guerreiras que lutaram contas as forcas holandesas no século
XVII.

Figura 04 — Livro “As mulheres de Tejucupapo”

o AS MULHERES
E TIJUCOPAPO

MARILENE FELINTO"

Fonte: https://portalculturaediversidade.paginas.ufsc.br/literatura/as-mulheres-de-tijucopapo-
marilene-felinto/. Acesso em: 25 jun. 2025

A histdria das Heroinas de Tejucupapo, embora por muito tempo tenha permanecido a
margem dos grandes relatos historicos, ganhou destaque e reconhecimento nas ltimas décadas,
especialmente através do trabalho de pesquisadores e da prépria comunidade local. A figura de
Dona Luzia Maria da Silva, enfermeira do posto de satde de Tejucupapo, é emblematica nesse
processo. Sem conhecimento prévio da batalha, Dona Luzia, ao ser confrontada com a
expressao “toda mulher de Tejucupapo € uma guerreira”, iniciou uma jornada de recuperagéo
da historia de seu vilarejo e da identidade de suas mulheres, que acontece no Gltimo domingo
de abril desde 1993, com as proprias mulheres do lugarejo como protagonistas (Lyra, 2005).

Essa encenacdo ndo € apenas uma representacdo; € um ritual de memdria e identidade,
onde as “atrizes” trazem a tona suas proprias vidas e se conectam com suas antepassadas. A

Batalha das Heroinas de Tejucupapo é, portanto, um exemplo vivo de como a arte e a cultura


https://portalculturaediversidade.paginas.ufsc.br/literatura/as-mulheres-de-tijucopapo-marilene-felinto/
https://portalculturaediversidade.paginas.ufsc.br/literatura/as-mulheres-de-tijucopapo-marilene-felinto/
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podem ser ferramentas poderosas para a preservacdo da memaria e a construcdo de importante

identidade cultural e histérica.

A sequéncia proposta

Esta sequéncia didatica ¢ uma iniciativa pedagdgica que busca integrar estudantes do
Ensino Médio na rica tapecaria historica e cultural de Goiana, Pernambuco. A cidade, um
epicentro de narrativas que se entrelacam com a propria formagao do Brasil, oferece um cenario
vivido para a compreensdo de conceitos fundamentais como identidade, resisténcia, resiliéncia
e a imperativa necessidade da preservagao cultural. Este projeto, que desemboca em uma aula
de campo imersiva, permite aos participantes vivenciarem in loco o legado de Goiana,
transformando o aprendizado em uma experiéncia tangivel e memoravel.

Esta sequéncia didatica visa proporcionar uma experiéncia de aprendizagem imersiva e
significativa sobre o patrimonio historico e cultural de Goiana, em suas dimensdes material e
imaterial, fomentando a valorizagdo da identidade local e nacional. Seus objetivos especificos
desdobram-se na capacidade de identificar e analisar os principais marcos histdricos da
formacao de Goiana, reconhecer os bens materiais tombados e os sitios historicos da cidade, e
valorizar as manifestagdes culturais imateriais, como os caboclinhos e as bandas filarmonicas.
Também busca-se analisar o protagonismo das Heroinas de Tejucupapo como simbolo de
resisténcia feminina, conhecer o papel do Museu de Arte Sacra no SESC Goiana na preservagao
e difusdo da arte, do proprio Instituto Historico da cidade, além de discutir os desafios e
perspectivas do desenvolvimento contemporaneo da cidade, e desenvolver habilidades cruciais
de pesquisa, analise critica, produgdo textual, expressao artistica e registro fotografico.

Vale salientar que, antes de tudo, possibilita refletir também a respeito do conhecimento
que os alunos tém a respeito da historia da cidade e seu patrimonio historico — material e
imaterial através da aplica¢ao de formulario.

Para o ensino de Historia, as habilidades da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
sdo fundamentais para guiar o processo de aprendizagem, permitindo que os estudantes
desenvolvam o pensamento critico e a compreensao dos processos historicos.

No contexto da histdria local de Goiana e do trabalho com o patrimonio e a educacao

patrimonial, destacam-se as seguintes habilidades e competéncias alinhadas a BNCC:
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Em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), este projeto alinha-
se a diversas habilidades e competéncias, promovendo o pensamento critico € a compreensao
dos processos historicos e culturais. No campo das habilidades, os alunos sdo desafiados a
comparar diferentes narrativas historicas, identificar formas de registro da histdria, analisar o
papel da producao e consumo de mercadorias na formacao do espago geografico, experimentar
formas de expressdo artistica e compreender o funcionamento das diferentes linguagens e
praticas culturais. As competéncias abrangem o conhecimento dos conceitos fundamentais da
Historia, o pensamento cientifico, critico e criativo, o repertorio cultural, a comunicagao e a
cultura digital, todas intrinsecamente voltadas para a andlise e valorizagao do patrimonio local.

A metodologia adotada nesta sequéncia ¢ pautada na abordagem ativa e investigativa,
além de estudo do meio, visando proporcionar aos alunos uma experiéncia de aprendizagem
imersiva e significativa. Esta SD esta estruturada em #és etapas: 1) discussdo sobre o conceito
de patrimonio, memoria e identidade, além de sondagem com aplicagdo do formulario; 2) aula
de campo percorrendo e fotografando bens patrimoniais da cidade e, por ultimo, 3) a
sistematizacdo com uma exposi¢do fotografica na escola, montada pelos alunos com as fotos
tiradas por eles.

Cada etapa foi cuidadosamente planejada com objetivos e atividades especificas,
culminando na producao de um material expositivo € na consolidagdo do conhecimento sobre
o patrimonio de Goiana.

A aula de campo, ponto central do projeto, ¢ concebida como um percurso guiado pelos
monumentos historicos da cidade, onde a aprendizagem se da de forma contextualizada e
interativa. O percurso a pé estimado para a realizacao desta etapa ¢ de aproximadamente 3 a 4
horas, considerando o tempo de deslocamento entre os pontos centrais € o tempo dedicado a
exploragdo e discussdo em cada local. Este tempo pode variar dependendo do ritmo do grupo e
da profundidade das interagcdes em cada ponto de interesse. Para pontos mais afastados, como
alguns engenhos e o distrito de Tejucupapo, seria necessario o uso de transporte para otimizar

0 tempo e garantir a seguranca dos participantes.

1" etapa: despertando o olhar para Goiana

Esta fase ¢ dedicada a construcao de uma base de conhecimento so6lida e a preparagao
dos estudantes para a experiéncia imersiva. Em sala de aula, fala-se a respeito dos
conhecimentos prévios a respeito da cidade. Isso inclui a apresentagdo do projeto, aula

expositiva sobre os aspectos historicos e culturais de Goiana e aplicagdo de formulario de
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sondagem, do qual resultam dados importantes sobre o conhecimento ou ndo da historia local

e dos patrimonios.

2% etapa: Uma jornada a pé pela historia viva de Goiana

A fase de execucdo (aula de campo) representa o ponto alto do projeto, proporcionando
aos estudantes a oportunidade de vivenciar in loco o patrimonio de Goiana. O percurso deve
ser guiado por educadores e especialistas locais, que contextualizam as informacdes e
estimulam a intera¢do dos alunos com o ambiente e a cultura local. As atividades abrangem

visitas a sitios histdricos e culturais, com foco (sugestao) nos seguintes pontos:

Igreja de Santa Teresa D'Avila - Ordem Terceira do Carmo

Nossa jornada inicia-se na imponente Igreja de Santa Teresa D'Avila, também conhecida
como Igreja da Ordem Terceira do Carmo. Este portal para o século XVIIIL, com sua arquitetura
barroca que se impde, € uma testemunha silenciosa de 1753. Ali, entre os detalhes ornamentados
e a imponéncia de suas paredes, a histéria da Ordem Carmelita em Goiana se revela, e a
importancia do conjunto como patrimdénio tombado pelo IPHAN desde 1938 ecoa nos
corredores, convidando a reflexdo sobre a fé e o tempo. A proximidade com outros pontos
historicos no centro da cidade torna este um excelente ponto de partida para um percurso a pé,

permitindo uma imersdo imediata na Goiana colonial.

Localizagdo: Praca Frei Caneca
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Figura 05 - Igreja de Santa Tereza de Avila ou Igreja da Ordem Terceira do Carmo de Goiana

Fonte: Acervo do autor (2025)

O Instituto Historico, Arqueologico e Geogrdfico de Goiana (IHAGGO)

Este ponto no roteiro nos leva a uma area que, embora ndo seja um monumento historico
em si, faz parte do tecido urbano de Goiana. E um momento para observar a vida cotidiana da
cidade e a integracdo entre o antigo e o contemporaneo. O Instituto Histoérico, Arqueologico e
Geografico de Goiana (IHAGGO), fundado em 1870, o quarto instituto mais antigo do Brasil e
o primeiro entre os municipios. Ele revela seu papel vital na preservagdo da memoria historica
de Goiana, através da coleta e arquivamento de documentos, o IHAGGO se ergue como
guardido do passado, defendendo o patrimoénio local. A visita ao [IHAGGO, também no centro,
refor¢a a importancia da pesquisa e da preservagao documental, sendo um ponto de facil acesso

a pé, onde a historia € contada através de documentos e artefatos.

Localizacao: Rua Adelmar Tavares
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Figura 06 - IHAGGO
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Fonte: Acervo do autor (2025)

Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Brancos

A Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosério nos acolhe em seguida como ponto central
da paisagem urbana, onde a imponéncia da arquitetura religiosa reflete a centralidade da fé
catolica desde os primoérdios da colonizagdo. Cada detalhe, cada trago, narra a devogdo e a
historia de uma comunidade que se construiu em torno de seus valores. A caminhada entre essas
igrejas permite observar a evolugao arquitetonica e social do centro historico, percebendo como

a fé moldou a paisagem urbana.

Localizagdo: Rua do Rosario
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Figura 07 - Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Brancos

Fonte: Acervo do autor (2025)

Igreja de Nossa Senhora do Rosdrio dos Homens Pretos

Caminhando por entre as ruelas que guardam memorias, chegamos a Igreja de Nossa Senhora
do Rosario dos Pretos, um santuario de fé e resisténcia. Neste espaco sagrado, a voz dos
escravizados e libertos que a ergueram ressoa, lembrando-nos da luta e da resiliéncia de um
povo. A irmandade, a construgdo e o papel vital da cultura negra na forma¢ao da identidade
goianense foram discutidos, revelando a for¢a de uma heranga que moldou a cidade. A curta
distancia entre as igrejas permite uma transi¢do fluida, conectando a historia religiosa oficial

com a histoéria de resisténcia e fé da populagdo negra.

Localizacao: Rua Travessa do Rosario
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Figura 08 - Igreja Nossa Senhora do Rosario dos Pretos

Fonte: Acervo do autor (2025)

Igreja de Nossa Senhora da Conceicio dos Homens Pardos

Nossa jornada nos leva a Igreja de Nossa Senhora da Conceigdo (ver Figura 9), um local
onde a arquitetura e a localizagdo estratégica de edificios religiosos se entrelagam com a disputa
pela sede da Capitania de Itamaraca. Aqui, o passado politico e urbano da cidade se manifesta,
mostrando como cada construgdo ¢ um capitulo vivo da historia. A proximidade facilita a
continuidade do percurso a pé, permitindo que os estudantes percebam a densidade histoérica do

centro, onde cada esquina revela um pedago do passado.

Localizacao: Rua da Conceicao
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Figura 09 - Igreja de Nossa Senhora da Conceigao dos Homens Pardos Cativos

Fonte: Acervo do autor (2025)

Igreja Nossa Senhora dos Milagres e Misericordia

A Igreja de Nossa Senhora da Misericordia nos convida a uma reflexdo sobre as
instituicdes de caridade e assisténcia social do periodo colonial. Neste espaco, a preocupagdo
social da época e a organizacdo comunitdria em torno de valores religiosos e humanitarios se
revelaram, demonstrando a solidariedade que permeava a vida em Goiana. Este ponto €
facilmente acessivel a pé, complementando a compreensdo da vida social colonial e a

importancia da caridade na formacgao da sociedade.

Localizacao: Rua da Misericordia
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Figura 10 - Igreja de Nossa Senhora dos Milagres da Irmandade da Santa Casa de
Misericordia

Fonte: Acervo do autor (2025)

Convento Santo Alberto de Goiana

O Convento e Igreja de Santo Alberto, juntamente com seu cruzeiro, ainda na Praga Frei
Caneca e parte do Conjunto Carmelita, revela sua grandiosidade histdrica. A construgdo do
convento, iniciada em 1672, com o apoio de André Vidal de Negreiros, figura importante na
luta contra os holandeses, nos remete a tempos de bravura. O cruzeiro, com tracos da arquitetura
chinesa e barroca, e as lendas sobre riquezas escondidas, tornam o local ainda mais intrigante,
um convite a imaginagdo. Este complexo ¢ um dos pontos altos do percurso a pé, dada sua

relevancia historica e arquitetonica, onde a historia se mistura com o misticismo.

Localizagdo: Praga Frei Caneca
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Figura 11 - Igreja de N. Sra. Do Carmo e Convento de Santo Alberto

Fonte: Acervo do autor (2025)

Museu de Arte Sacra SESC Goiana

No Museu de Arte Sacra do SESC Goiana, o valioso acervo de pegas religiosas nos
transporta para a historia da arte sacra e da fé na regido. A importancia da preservacao cultural
e educativa de espagos como este se torna evidente, um elo entre o passado e o presente, a fé e
a arte. A localizagdo central do museu o torna um ponto estratégico para aprofundar o
conhecimento sobre a arte e a religiosidade local, com facil acesso a pé, permitindo uma pausa
para a contemplacdo da beleza e do sagrado.

O acervo do MASG ¢ constituido por uma rica colecdo de arte sacra pernambucana dos
séculos XVII, XVIII e XIX, que inclui imagens, objetos litirgicos e elementos carregados de
sentido simbodlico. Essas pecas revelam a profunda influéncia da tradicdo europeia,
especialmente o estilo barroco, que se adaptou e se reinterpretou no Brasil colonial. A religido,
nesse periodo, desempenhava papel determinante na elaboracao das regras da unidade cultural
do Brasil colonial, € o museu é um testemunho vivo dessa realidade.

Assim, o Museu de Arte Sacra SESC Goiana transcende a fungdo de um mero espago
expositivo, consolidando-se como um vibrante centro cultural. Através de suas atividades
educativas, como as salas de aula e o atelier de restauro, 0 MASG ndo sé preserva um
inestimavel acervo de arte sacra dos séculos XVII, XVIII ¢ XIX, mas também forma novos
profissionais e garante a perpetuacdo desse patrimonio para as futuras geracdes. Sua rica
colecdo, que abrange diversas expressoes artisticas, manifestagcdes tradicionais e o sincretismo

religioso, ¢ um testemunho vivo da profunda influéncia da fé e da cultura na construgio da
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identidade de Goiana. Ao visitar o MASG, mergulha-se ndo apenas na arte, mas na propria

historia e alma de Pernambuco, reafirmando Goiana como um verdadeiro Patrimoénio Vivo.

Roteiro: Entre o passado e o presente

Para visualizar o percurso detalhado e a sequéncia dos locais explorados neste roteiro,
a figura abaixo apresenta o trajeto percorrido, destacando a beleza e a riqueza historica da
cidade de Goiana e oferecendo uma visdo clara da jornada imersiva por este patrimdnio vivo.
Juntas, essas imagens ilustram a extensdo e a profundidade da experiéncia cultural e historica
que Goiana oferece, convidando a todos a seguir os passos da fé e da memoria que moldaram

esta cidade.

Figura 12 - Sugestao de trajeto a ser percorrido na aula de campo

Fonte: Google Maps (2025)

A exploracdo a pé do centro historico € crucial para a imersdo, permitindo que os
estudantes observem a arquitetura e a vida cotidiana que se desenrola entre esses edificios
histéricos, sentindo a pulsagdo do passado no presente.

Durante todo o percurso, registros fotograficos e discussdes e reflexdes no local,
estimulam a interacdo dos alunos com o ambiente e docente(s) envolvido(s), transformando a
aula de campo em uma experiéncia viva e participativa que nos permite ouvir as manifestagdes

culturais imateriais de Goiana, que pulsam com vida e tradi¢ao.
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3% etapa: culminincia/exposicao fotografica

A fase de pos-campo ¢ dedicada a sistematizacdo do conhecimento adquirido e a
producao de materiais que expressem as aprendizagens dos alunos. Os grupos organizam e
analisam a experiéncia, além de socializarem suas producdes em uma exposi¢do para a
comunidade escolar. A avaliagdo do projeto considera a participagdo dos alunos, a qualidade
dos materiais e o alcance dos objetivos de aprendizagem.

A sugestao de realizagdo de uma exposicao fotografica, fruto do olhar atento dos
estudantes, busca capturar a beleza atemporal da cidade, sua historia e sua cultura, além de abrir

espaco a criatividade e inventividade destes, também protagonistas da historia da cidade.
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SINTESE DA SEQUENCIA DIDATICA

COMPONENTE

DESCRICAO

Titulo

Explorando o Patriménio Cultural de Goiana-PE

Publico-Alvo

Estudantes do Ensino Médio

Justificativa

Esta sequéncia didatica busca integrar os estudantes a tapecaria historica e cultural de Goiana-PE, um epicentro de
narrativas que se entrelagam com a formagao do Brasil. Diante da necessidade de conectar os jovens a sua historia local,
a proposta utiliza o patrimoénio material e imaterial da cidade para a compreensdo de conceitos como identidade,
resisténcia e preservacao cultural, transformando o aprendizado em uma experiéncia tangivel através de uma abordagem
imersiva e investigativa.

Objetivo Geral

Proporcionar uma experiéncia de aprendizagem imersiva e significativa sobre o patriménio histérico e cultural de
Goiana, em suas dimensoes material e imaterial, fomentando a valorizagao da identidade local e nacional.

Objetivos Especificos

* Identificar e analisar os principais marcos historicos da formagdo de Goiana.

* Reconhecer os bens materiais tombados e os sitios historicos da cidade.

* Valorizar as manifestagdes culturais imateriais, como os caboclinhos e as bandas filarmoénicas.

* Analisar o protagonismo das Heroinas de Tejucupapo como simbolo de resisténcia feminina.

* Conhecer o papel do Instituto Histérico e do Museu de Arte Sacra na preservagao e difusdo da cultura local.
* Desenvolver habilidades de pesquisa, analise critica, produgao textual e registro fotografico.

Habilidades e Competéncias (BNCC)

Habilidades: (EFO06HIO1), | Competéncias: Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e criativo;
(EF06HI02), (EFO6HI03), (06HIOS). | Repertorio cultural; Comunicagdo; Cultura digital; Responsabilidade e
cidadania.

Metodologia

A metodologia é pautada em uma abordagem ativa e investigativa, com foco no estudo do meio. A sequéncia esta
estruturada em trés etapas interligadas: preparagdo e sondagem, aula de campo e, por fim, sistematizacdo do
conhecimento adquirido. O percurso da aula de campo, ponto central do projeto, ¢ concebido para ser realizado a pé no
centro historico, com duragio estimada de 3 a 4 horas.
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Etapas

1* Etapa: Despertando o Olhar para
Goiana (Preparacgao e Sondagem)
* Local: Sala de aula.

Atividades: Apresentacdo do projeto
aos estudantes. Aula expositiva sobre
os aspectos historicos e culturais de
Goiana para construir uma base de
conhecimento. Aplicagdo de um
formulério de sondagem para aferir os
conhecimentos prévios dos alunos
sobre a histéria local e seus
patrimonios.

2* Etapa: Uma Jornada a P¢ pela
Historia Viva de Goiana (Aula de
Campo)

* Local: Centro Historico de Goiana.

Atividades: Percurso guiado por
educadores e especialistas locais, com
paradas para discussdo e registro
fotografico.

Roteiro Sugerido: 1. Igreja de Santa
Teresa D'Avila (Ordem Terceira do
Carmo). 2. Instituto Histoérico,
Arqueoldgico e Geografico de Goiana
(IHAGGO). 3. Igreja Matriz de Nossa
Senhora do Rosario dos Homens
Brancos. 4. Igreja de Nossa Senhora
do Rosario dos Homens Pretos. 5.
Igreja de Nossa Senhora da Conceicao
dos Homens Pardos. 6. Igreja Nossa
Senhora dos Milagres e Misericordia.
7. Convento Santo Alberto de Goiana.
8. Museu de Arte Sacra SESC Goiana.

3 Etapa: Culminéncia e
Sistematizagao (Exposicao
Fotografica)

* Local: Ambiente escolar.

Atividades: Organizacdo e analise do
material coletado durante a aula de
campo. Selecdo das fotografias tiradas
pelos alunos e montagem de uma
exposicado  fotografica para a
comunidade escolar, expressando suas
impressdes e aprendizados.

Recursos Didaticos

 Formulario de sondagem (impresso).

* Projetor para apresentacdo de slides e videos.
» Cameras fotograficas ou celulares dos proprios alunos para registro na aula de campo.
* Mapa do percurso (impresso ou digital).
» Material para montagem da exposi¢do: impressdo das fotos, painéis, cartolinas, legendas, etc.

Avaliagao

A avaliacdo sera processual e considerara a participacdo dos alunos em todas as etapas do projeto. Serdo avaliadas a
qualidade dos materiais produzidos (respostas ao formulario, registros fotograficos, organizacdo da exposi¢do) € o
alcance dos objetivos de aprendizagem, observando o desenvolvimento do pensamento critico e da valorizagdo do

patrimonio local.




