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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € explorar a relagdo entre Literatura e Historia e sua
contribuicdo para o ensino de Histéria. Ao abordar um tema, o historiador pode
utilizar obras literarias como fonte, facilitando a compreensao do contexto histdrico.
Afinal, a literatura reflete as experiéncias humanas ao longo do tempo, as intencoes
e a forma como as pessoas percebem as mudangas no mundo, ela instiga
questionamentos e inquietagbes que se conectam com a memoria e a construgao da
narrativa histérica. Dessa forma, ao observar as dificuldades dos alunos em
assimilar certos tépicos da grade curricular, decidiu-se trabalhar em sala o conto
"Negrinha", de Monteiro Lobato, juntamente com o conteudo sobre movimentos
sociais (0os negros no poés-abolicao). Apesar das criticas as obras de Lobato,
"Negrinha" oferece reflexdes significativas sobre racismo, violéncia contra criangas e
mulheres, abuso do trabalho infantii e abuso de poder. A Lei 10.639/2003,
sancionada em 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), tornando obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira nas escolas de ensino fundamental e médio, publicas e
privadas. A Lei 11.645/2008 complementou a Lei 10.639/2003, incluindo também a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Indigena no curriculo escolar. Essas
leis s&o marcos importantes para a educacgao no Brasil, pois visam incluir a histéria e
cultura de grupos historicamente marginalizados no curriculo escolar, promovendo a
valorizacao da diversidade cultural e a luta contra o preconceito racial. Ao abordar os
movimentos sociais e "os negros no poés-abolicao", refletimos sobre a trajetéria de
lutas e conquistas que transformaram uma geragdo em busca de uma sociedade
mais justa. Nesse sentido, dar voz aos historicamente invisibilizados é fundamental
para compreender e valorizar a diversidade cultural e social do Brasil. Foi adotada a
pratica de aulas-oficinas. Esta pratica, conforme preconizada pela historiadora Isabel
Barca no texto "Aula Oficina: do Projeto a Avaliacao", publicado nas Actas das
Quartas Jornadas de Educacéo Historica realizadas em Portugal em 2004, envolveu
a exploracédo do conteudo pelos alunos através de leituras e anotagbes durante as
aulas. A fundamentagado tedrica incluiu leituras de Roger Chartier, Jorn Rusen,
Philippe Ariés, Eliane Mimesse Prado, Ailton José Morelli, entre outros autores. A
pesquisa utilizou métodos empiricos, como questionarios com dados graficos.
Posteriormente, realizou-se a leitura individual e coletiva do conto "Negrinha",
incorporando metodologias ativas, como atividades em pares, rodas de conversa,
compartilhamento das ideias, utilizagdo da ferramenta Jamboard, criagdo de videos
e podcasts, onde os estudantes expressaram suas reflexdes sobre o conteudo
apresentado. Eles participaram ativamente, demonstrando indignacdo diante da
situagao vivida pela personagem e inquietagdes sobre as adversidades enfrentadas
por criangas, especialmente aquelas que sdo mulheres e negras. Portanto, ao
utilizar a literatura como ferramenta educativa no ensino de Histéria, proporcionamos
uma compreensao mais profunda e empatica das complexidades do passado e suas
conexdes com o presente.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, Literatura, Lei 10.639/2003, Educacéao
Antirracismo, Consciéncia Histérica e Memoria.
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ABSTRACT

The objective of this research is to explore the relationship between Literature and
History and its contribution to the teaching of History. When approaching a topic, the
historian can use literary works as a source, facilitating the understanding of the
historical context. Literature reflects human experiences over time, intentions and the
way people perceive changes in the world. It instigates questions and concerns that
connect with memory and the construction of the historical narrative. Observing the
students' difficulties in assimilating certain topics in the curriculum, it was decided to
work in class on the short story "Negrinha", by Monteiro Lobato, together with the
content on social movements (black people in the post-abolition period). Despite
criticism of Lobato's works, "Negrinha" offers significant reflections on racism,
violence against children and women, abuse of child labor and abuse of power. Law
10,639/2003, sanctioned on January 9, 2003, amended the Law of Guidelines and
Bases of National Education (Law 9,394/96), making the teaching of Afro-Brazilian
History and Culture mandatory in primary and secondary schools, public and private.
Law 11,645/2008 complemented Law 10,639/2003, also including the mandatory
teaching of Indigenous History and Culture in the school curriculum. These laws are
important milestones for education in Brazil, as they aim to include the history and
culture of historically marginalized groups in the school curriculum, promoting the
appreciation of cultural diversity and the fight against racial prejudice. When
approaching social movements and "black people in the post-abolition period", we
reflect on the trajectory of struggles and achievements that transformed a generation
in search of a more just society. Giving a voice to those who have been historically
invisible is fundamental to understanding and valuing Brazil's cultural and social
diversity. The practice of workshop classes was adopted. This practice, as advocated
by the historian Isabel Barca in the text "Aula Oficina: do Projeto a Assessment",
published in the Minutes of the Fourth Journeys of Historical Education held in
Portugal in 2004, involved the exploration of the content by students through
readings and notes during the classes. The theoretical foundation included readings
by Roger Chartier, Jorn Rusen, Philippe Ariés, Eliane Mimesse Prado, Ailton José
Morelli, among other authors. The research used empirical methods, such as
questionnaires with graphical data. Subsequently, there was an individual and
collective reading of the short story "Negrinha", incorporating active methodologies,
such as activities in pairs, conversation circles, sharing of ideas, use of the Jamboard
tool, creation of videos and podcasts, where students expressed their reflections
about the content presented. They actively participated, demonstrating indignation at
the situation experienced by the character and concerns about the adversities faced
by children, especially those who are women and black. Therefore, by using literature
as an educational tool in teaching History, we provide a deeper and more empathetic
understanding of the complexities of the past and its connections with the present.

Keywords: Teaching History, Literature, Laws 10.639/2003, Antoracism, Historical
Consciousness and Memory.
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INTRODUCAO

Ao analisar o processo de Ensino de Historia, observam-se as dificuldades
dos estudantes em aprenderem determinados assuntos que compdem a grade
curricular da disciplina. Sendo assim, cria-se um certo desinteresse levando a
precariedade do conhecimento. Dessa forma, como podemos utilizar métodos que
facam o nosso estudante ser mais participativo e comprometido com os estudos de
Historia? Sera que as obras literarias contribuem com o conhecimento histérico? Os
historiadores utilizam de fontes para buscar na escrita da Histéria as possiveis
evidéncias dos fatos e contextualiza-las no tempo. Tudo que € produzido pela
humanidade torna-se objeto de estudo e tem significado histérico para determinado
periodo e colabora para a escrita e entendimento historico.

A Literatura e a relacdo com a Histdria, vai ao encontro com a leitura e a
escrita buscando suscitar a memoria e prevenir as geragdes contra o esquecimento.
Segundo Roger Chartier (2010, p.19), relacionar os discursos do saber ou da ficgéo
com as técnicas de leitura e escrita que tornaram possiveis uns aos outros:
exigéncias essas que nos previnem contra o pecado capital para um historiador, o
esquecimento da diferenca dos tempos.

Sendo assim, a literatura sera utilizada como Fonte contribuindo com a
compreensao dos acontecimentos historicos. Os temas da Historia, devem ser
lembrados e ndo esquecidos, mesmo narrados de maneira ficcional trata-se de uma
histéria que representa as ideias, os desejos e as frustacbes de um periodo. As
personagens representam o ideal do sujeito que vive diante das expectativas do seu
tempo.

Muitas dessas expectativas como o preconceito, racismo, intolerancia ainda
sdo temas obscuros nas paginas de livros, realidades que merecem ser
desvendadas e conhecidas pelas pessoas, inclusive pelos estudantes. Portanto,
essa preocupagao em repensar o Ensino de Historia vem a partir dos marcos legais
como as leis 10639/2003 e 11.645/2008, em que torna-se obrigatério o ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigenas e das Relacdes Etnicos Raciais. Essas
leis colaboram para que dentro do ambito escolar ocorra a reflexdo e
conscientizagdo dos valores do povo negro no Brasil. Assim, de acordo com as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
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para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004, p.10):

(...) o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos
de ensino, seus professores e a todos implicados na elaboracgéo,
execugado, avaliagdo de programas de interesse educacional, de
planos institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se, também,
as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidadaos
comprometidos com a educacéo dos brasileiros, para nele buscarem
orientagdes, quando pretenderem dialogar com os sistemas de
ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as relacdes étnico-
raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da histéria e cultura dos
afro-brasileiros, a diversidade da nagdo brasileira, ao igual direito a
educagédo de qualidade, isto €, ndo apenas direito ao estudo, mas
também a formagéo para a cidadania responsavel pela construgédo de
uma sociedade justa e democréatica.

A citagdo das Diretrizes Curriculares enfatiza a necessidade de um esforgo coletivo
para garantir uma educacido que respeite e valorize a diversidade étnico-racial do Brasil,
promovendo a igualdade e preparando os estudantes para serem cidadaos responsaveis em
uma sociedade democratica.

Partindo dessa problematizagao, foi selecionado o conto “Negrinha” (1920),
de Monteiro Lobato. Embora existam criticas as suas obras, é relevante destacar
que no conto “Negrinha” nos € permitido analisar e conscientizar os estudantes
sobre temas polémicos como: racismo, a violéncia contra a crianga, a figura da
crianga e da mulher, a superioridade e o abuso de poder, a falta de liberdade e a
exploracao do trabalho infantil. O conto € uma narrativa que expressa as condi¢des
desumanas vividas por uma crianca o6rfa e filha de uma escravizada, que fica aos
cuidados de D. Inacia (patroa). Esse conto foi escrito no periodo pds-abolicdo da
escravidao, em que o povo negro obteve a liberdade, mas na pratica foi excluido e
abandonado. Afinal, a luta e a resisténcia em prol da verdadeira liberdade
continuaram com a participagdo em Movimentos Negros, permanecendo até os dias
atuais.

Lélia de Almeida Gonzalez ativista do Movimento Negro combateu

incessantemente o racismo. Segundo Lélia Gonzalez (1984, p.226):

A primeira coisa que a gente percebe, nesse papo de racismo é que
todo mundo acha que é natural. Que negro tem mais € que viver na
miséria. Por que? Ora, porque ele tem umas qualidades que nao
estdo com nada: irresponsabilidade, incapacidade intelectual,
criancice, etc. e tal. Dai, & natural que seja perseguido pela policia,
pois ndo gosta de trabalho, sabe? Se ndo trabalha, € malandro e se é
malandro é ladrdo. Logo, tem que ser preso, naturalmente. Menor
negro s6 pode ser pivete ou trombadinha (Gonzales, 1979b), pois
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filho de peixe, peixinho é. Mulher negra, naturalmente, &€ cozinheira,
faxineira, servente, trocadora de Onibus ou prostituta. Basta a gente
ler jornal, ouvir radio e ver televisdo. Eles ndo querem nada. Portanto
tém mais é que ser favelados.

Percebe-se a critica contundente ao racismo estrutural e institucionalizado na
sociedade brasileira, destacando como os estereoétipos racistas sao naturalizados e
usados para justificar a marginalizagao e a violéncia contra a populagao negra. Ele
evidencia que esses preconceitos - como a suposta irresponsabilidade,
incapacidade intelectual e criminalidade dos negros - sdo perpetuados pela midia e
aceitos passivamente pela sociedade, levando a criminalizagdo desproporcional e a
exclusao social e econdmica. Gonzales critica a visdo preconceituosa que confina os
negros a papeéis subalternos e destaca a necessidade urgente de questionar e
desconstruir essas narrativas, ou seja, estabelecer um educagao antirracista.

Essa educacao antirracista se edifica, principalmente, nos espacos escolares,
utilizando a leitura e as reflexbes como ferramentas essenciais para promover a
compreensao cultural desde cedo. Com as inovagdes tecnoldgicas e a popularidade
da leitura virtual, € igualmente importante encoraja-los a explorar espacgos fisicos e
obras literarias ofertados na escola. Esses espacos e obras representam o acervo
das histérias individuais e coletivas, construindo a memaria ao longo do tempo.

Ao trabalhar a literatura e a histéria, buscamos fortalecer o dialogo entre
disciplinas, e discussdes que reflitam sobre o conhecimento, a narrativa historica e a
importancia da preservagao cultural e histérica. Para Roger Chartier (2010, p.07), &
necessario “Escutar os mortos com os olhos”, ou seja, por meio da leitura, € possivel
saber o que cada palavra revela ao leitor.

De acordo com Tania Rosing e Regina Zilberman (2016), todos os textos sao
relevantes na medida que compdem o cenario das condi¢cdes de leitura do passado
na sua relagcdo com os tempos atuais. Nesta perspectiva, pode-se afirmar que a
Historia é dindmica, viva.

A fim de pensar essas inquietacbes, a pesquisa esta dividida em quatro
capitulos. No capitulo | é apresentada a discussao sobre o Ensino de Histdria, como
ela deve ser trabalhada nas escolas, também a proposta assegurar as
aprendizagens essenciais que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prioriza
ao curriculo escolar no Ensino Fundamental e Médio. Em relagédo a proposta, consta

a importancia da Histéria e o papel do historiador na construgdo da consciéncia
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histdrica.

No capitulo I, buscou-se analisar a interdisciplinaridade do uso de obras
literarias nas aulas de Historia. A obra selecionada para essa abordagem foi o conto
“‘Negrinha”, de Monteiro Lobato. O conto contribuiu positivamente para compreender
o contexto e a dura realidade no século XIX, e nos permitiu refletir sobre as
implicagdes nos dias atuais.

Ja no capitulo lll, s&do apresentados os resultados dos questionarios
referentes a utilizacdo de obras literarias no Ensino de Histdria, aplicados aos
estudantes do 9 ano e do 2 ano, Ensino Fundamental e Médio, respectivamente.
Nos questionarios foram analisados a importancia da pratica da leitura e a
contribuicdo para o aprendizado dos estudantes, o acesso dos estudantes a
Biblioteca.

No Capitulo 1V, é sugerido incorporar o método de aulas-oficina no Ensino de
Histéria. Segundo Isabel Barca (2004), a abordagem da aula-oficina visa capacitar o
aluno a ser o protagonista de sua formagdo, considerando suas ideias prévias e
experiéncias diversas. O professor, por sua vez, assume o papel de investigador
social e organizador de atividades problematizadoras. O objetivo € que os alunos se
tornem agentes sociais através do processo de aprendizagem.

Dentro desse contexto, ao implementar a aula-oficina, pretende-se utilizar
como Fonte o conto de Monteiro Lobato. E para fundamentar essa pratica
pedagdgica, aspectos cruciais incluem a aplicagao de requisitos como interpretacgao,
contextualizagdo e comunicagcdo. Estes elementos sdo essenciais para promover
uma abordagem abrangente e enriquecedora no ensino, visando nao apenas a
transmissdo de conhecimento, mas também o desenvolvimento de habilidades
criticas e a formacao de individuos que possam atuar de forma ativa e informada na
sociedade.

A proposta apresentada pela historiadora Barca defende que o estudante
devera tornar-se protagonista do conhecimento, pois participa do processo de
aprendizagem, desenvolvendo um elo de pertencimento da histéria. O estudante
assume o papel de autonomia, sujeito capaz de expor suas opinides e decisdes.
Assim, no trato com a fonte histéria, investiga, questiona, seleciona e anota os
dados, que no decorrer desse desempenho consegue estabelecer conexdes com

outras areas do conhecimento.
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Segundo Amanda Nunes Moreira (2020),

A nova perspectiva de pesquisa, o estudo do pensamento e da
consciéncia histéria, proporciona outro olhar sobre as “verdades”
histéricas que sempre estiveram presentes nos discursos (escritos e
orais) de instituicdes académicas, e em decorréncia, também no
cotidiano de nossas escolas. Essa nova experiéncia possibilita que a
histéria, radicionalmente trabalhada nas escolas e nos livros
didaticos, de dominantes e dominados, seja questionada com a
possibilidade de uma (re)construgdo, de novos “vencedores” e novos
“perdedores”. (Moreira, 2020. p.156)

A partir do momento que tem o envolvimento do estudante no processo de
aprendizagem do conhecimento histérico, pode-se formar a consciéncia da historia.
Dessa forma, é possivel contribuir para novas abordagens e narrativas que visam
reconhecer outros sujeitos da histéria. A consciéncia histérica pode revelar
interpretacbes diversas que até dias atuais sdao considerados como Uunicas e
verdadeiras.

Max Lanio Martins Pina (2015, p.288) no texto O Ensino de Historia na
Perspectiva de Jorn Rusen, afirma que Rusen defende que a consciéncia histoérica é
que une passado, presente e futuro. A Histoéria € uma condicdo humana e um nexo
dessa triparticdo temporal, por isso acredita que quando as inteng¢des do agir
humano no tempo entram em choque com as experiéncias no tempo, o ser humano
sofre as caréncias de orientagdo temporal.

Segundo Pina (2015, p. 290),

(...) o conhecimento histdrico s6 deve acontecer quando a experiéncia
faz sentido para a vida pratica do sujeito, Ihe conferindo uma
identidade. Uma das aptiddes do conhecimento histérico é situar o
individuo no tempo permitindo que ele age de maneira diferente do
passado. (...) Cita-se a exemplo a escravidao brasileira, o fato de se
conhecer como ela vilipendiou os negros durante muitos anos,
deveria levar a superagao dos pré-conceitos e do racismo que ainda
estdo presentes e velados na sociedade brasileira. O que tudo indica
€ que cada sujeito possui uma forma de consciéncia histérica, e isso
€ o que Ihe permite agir no presente. Nao se esta aqui defendendo a
atitude de alguns que encontram dificuldades para superar o racismo,
todavia pode-se compreender que o racismo ainda existe porque
determinados individuos ndo possuem e n&o desenvolveram uma
consciéncia historica mais sofisticada (critica ou genérica) para lhes
possibilitar uma perspectiva de futuro completamente diferente do
passado.

De acordo com a exemplificacdo, o estudante ao formar a consciéncia

histérica, ndo concorda em aceitar o que ja ocorreu no passado, principalmente
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quando se trata de comportamentos que nao respeitam a vida humana. Para eles,
nao tém como negar o que ocorreu no passado.

Nessa perspectiva, propor a aula-oficina destinada ao estudo do Conto
"Negrinha" implica em realizar uma anadlise critica dos fatos narrados na obra,
contextualizando-os com as realidades contemporéaneas. Essa proposta visa instigar
a participacao ativa dos envolvidos, uma vez que o referido conto aborda uma
diversidade de temas de relevancia incontestavel para a sociedade atual.

A principal preocupag¢ao com o Ensino de Histéria € a formagéo de individuos
dotados de consciéncia critica e social, capazes de discernir e compreender as

dindmicas de transformagao em curso e suas consequéncias.

CAPITULO 1 — O ENSINO DE HISTORIA

O Ensino de Histdria pode ser analisado como diferencial entre as demais
areas do conhecimento, porque traz consigo os questionamentos, o contexto dentro
do espaco e do tempo que ocorrem os fatos. E com isso possibilita a compreensao
dos estudantes, que devem ao longo de sua jornada escolar desenvolver
competéncias e habilidades essenciais de aprendizagens.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é importante
assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacao
Basica. Essas aprendizagens essenciais devem assegurar aos estudantes dez
competéncias gerais que vao se articular na construgcdo do conhecimento, no

desenvolvimento de habilidades e na formagao de valores e atitudes.

As dez competéncias visam valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos pelo mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade; Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, analise critica, a imaginacéo e a criatividade;
Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e culturais;
Utilizar diferentes linguagens; Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagdo e comunicagcdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais; Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias; Argumentar com base em fatos dados
e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias
pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam o0s
direitos humanos; Conhecer-se, apreciar e cuidar da saude fisica e
emocional, compreendendo -se na diversidade humana; Exercitar a
empatia, o didlogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-
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se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos; Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo. (Brasil,
2017. p.09).

No que se refere ao Ensino de Historia a BNCC deve estabelecer habilidades
especificas como:

Compreender acontecimentos historicos, relagcbes de poder e
processos € mecanismos de transformagdo e manutengdo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do
tempo e em diferentes espacos; Compreender a historicidade no
tempo e no espago; Elaborar questionamentos, hipdteses,
argumentos e proposi¢cdes em relagdo a documentos, interpretagoes
e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens
e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos, a
cooperagdo e o respeito; Identificar interpretacdes que expressem
visbes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um
mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios;
Analisar e compreender o movimento de populacbes e mercadorias
no tempo e no espago e seus significados histéricos, levando em
conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes;
Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos
norteadores da produgdo historiografica. Produzir, avaliar e utilizar
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de modo critico,
ético e responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais. (Brasil, 2017. p.402).

Essa organizagdo trazida pela BNCC, tém como objetivo incentivar o
estudante a ser uma pessoa mais ativa, participativa que consiga diante das
problematizagdes, pensar e solucionar a situacdo que esta vivenciando, numa

tentativa de fortalecer a autonomia prépria.

A utilizacdo de objetos materiais pode auxiliar o professor e os alunos
a colocar em questao o significado das coisas do mundo, estimulando
a producdo do conhecimento histérico em ambito escolar. Por meio
dessa pratica, docentes e discentes poderao desempenhar o papel de
agentes do processo de ensino e aprendizagem, assumindo, ambos,
uma “atitude historiadora” diante dos conteldos propostos, no ambito
de um processo adequado ao Ensino Fundamental. (Brasil, 2017
p.401)

Portanto, o trabalho desempenhado pelo professor € fundamental, ao buscar
a diversidade de fontes oportuniza o estudante produzir conhecimento. Dessa forma,
o professor e o estudantes tornam-se agentes de aprendizagem, isto €, mediadores
capazes de desempenhar papéis significativos na interpretagcdo e formacado da

consciéncia historica.

16



Para Arrais e Oliveira (2012), a histéria ndo se aprende somente na escola,
ela se aprende através da cultura histérica presente nos discursos politicos, nos
discursos religiosos, no cinema, na midia, nos jornais, nos jogos eletronicos, na
literatura, na familia, na musica entre outros.

A escola tem a fungdo no processo de aprendizagem histérica como:
compreensao do mundo, desenvolvimento do pensamento critico, identidade e
pertencimento, consciéncia social e civica, prevencdao de erros passados,
preservagao da memoria e formagao de cidadaos informados, porém nao é a unica
instituicdo que ajuda nesse processo de aprendizagem do estudante. Ele traz
consigo conhecimentos prévios, experimentados e compartiihados de outras
instituicdes, realidades e conforme o envolvimento e desenvolvimento no ensino
aprendizagem adquire resultados positivos que podem ser colocados em praticas.
Resultados esses que a BNCC define como competéncias e habilidades.

Em relacédo ao Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), o Ensino de
Histéria também vai ao encontro BNCC. Afinal, apresenta-se como instrumento que
visa orientar a constru¢cdo das Propostas Pedagodgicas Curriculares (PPC), dos

Planos de Trabalho Docente (PTD) e dos Planos de Aula.

(...) o CREP é um instrumento de fundamental importancia para
pratica docente e apresenta um conjunto de conteudos,
competéncias gerais e competéncias especificas de cada
componente, reflexdes sobre metodologias que potencializam as
aprendizagens e o processo avaliativo formativos dos estudantes.
(Parana, 2019, p.3)

O trabalho do historiador € norteado pelas propostas da BNCC e do CREP,
cabendo ao professor buscar e adaptar metodologias que envolvam os estudantes.
Um exemplo € o uso das fontes histéricas essenciais para a compreensao e

narrativa historica.

Para se pensar o ensino de Histéria, € fundamental considerar a
utilizacdo de diferentes fontes e tipos de documento (escritos,
iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreenséo
da relagéo tempo e espago e das relagbes sociais que os geraram.
Os registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario,
instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos individuos
carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas
especificas de produgdo, consumo e circulagdo, tanto de objetos
quanto de saberes. Nessa dimensédo, o objeto histérico transforma-se
em exercicio, em laboratdrio da meméria voltado para a produgao de
um saber préprio da histéria. (Brasil, 2017. P.398)
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O estudante, ao ter contato com a fonte historica, estabelece critérios de
questionamentos, na busca por pistas que ajude a compreender o acontecimento,
fazendo parte dessa nova abordagem que vai sendo desvelada. E por isso que,
dentro do conteudo, o professor seleciona as fontes que vao auxiliar no processo de
ensino aprendizagem. Até porque, o estudante ao concluir seus estudos deve se
sentir pertencente ao momento histérico que experenciou. Assim, para historiadora
Maria Auxiliadora Schmidt (2006, p.118) ao dar condicbes aos estudantes em
participar no processo de fazer historia € fazer o aluno entender que o conhecimento

histérico ndo se adquire como dom, mas sim através da pratica historica cotidiana.

1.1 A Importancia da Histéria

Ao tratar da Historia temos a percepg¢ao de que a historia é apenas o estudo
do passado, assim gerando certo desconforto por parte dos estudantes que a
consideram
como disciplina distante, irrelevante e desinteressante. Mas, diante das praticas
pedagdgicas os educadores podem ajudar os estudantes a reconhecer a relevancia
e a objetividade do estudo da historia, estimulando um interesse mais profundo e
significativo pela disciplina.
Segundo Marc Bloch, o passado € fato construido com base nas
investigacdes e questionamentos do presente.
Pois, em primeiro lugar, a prépria ideia de que o passado, enquanto
tal, possa ser objeto de ciéncia & absurda. Como, sem uma
decantagao prévia, poderiamos fazer, de fendmenos que nao tém
outra caracteristica comum a ndo ser ndo terem sido
contemporaneos, matéria de conhecimento racional? Serd possivel

imaginar, em contrapartida, uma ciéncia total do Universo, em seu
estado presente? (Bloch, 2002, p. 52)

Para o historiador, os acontecimentos que marcam a sociedade sao
realizadas pela agao humana, e de diferentes maneiras. Ao deparar com um fato
historico, o historiador investiga minuciosamente cada detalhe, a materialidade, até
chegar na acdo do homem, o que ele fez, como agiu, as consequéncias, mudangas
e permanéncias de sua participagdo. Sendo assim, ele € um agente de

transformacao social.
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Por tras dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, os artefatos ou
maquinas, por tras dos escritos aparentemente mais insipidos e as
instituicbes aparentemente mais desligadas daqueles que as criaram,
sdo homens que a histoéria quer capturar. (Bloch, 2002, p. 54).

As pessoas em sua diversidade étnico, cultural, social e sexual s&o
considerados objetos e sujeitos da Histéria. E mais sdo pessoas, no tempo. A
interpretacdo e a narrativa historica vai além do que o tempo cronoldgico
estabelece, porque o tempo & continuum.

De acordo com Jorn Rusen (2006), a Historia € enraizada nas necessidades
sociais servindo para orientar a vida dentro e fora da estrutura tempo. E constituida
por forcas mentais que o historiador, sendo um intérprete ativo que pode repensar
ou apropriar suas questdes historicas e interpretacdes.

Os professores tinham certeza que eles estavam implementando os
modelos modernos de estudos histéricos. Mas, na realidade da
experiéncia de aprendizagem mostrou um padréo diferente. Assim o
processo de ensino e aprendizado na sala de aula é governado por

uma estrutura da consciéncia histérica nao reconhecida pelos
préprios participantes. (Rusen, 2006, p.03)

Dessa maneira, o ensino de Histéria conforme analisado por Rusen deve
propor formar a consciéncia histérica. A consciéncia histérica ndo é simplesmente
saber o passado, mas um meio de entender o tempo presente e antecipar o futuro.
Nisto, consiste o ensino a ser aprendido pelos estudantes e possam aplica-los na
vida. Portanto, “a disciplina da histéria ndo pode mais ser considerada uma atividade
divorciada das necessidades da vida pratica.”

Além disso, é importante destacar que o estudo da histéria deve estar
integrado as demandas contemporaneas, reconhecendo-as como ferramentas vitais
para entender e abordar desafios atuais. Isso significa que o conhecimento histérico
deve ser aplicado para educar cidaddos conscientes, capacitando-os com
habilidades criticas e analiticas necessarias no mundo moderno, e permitindo uma
compreensao mais profunda dos contextos sociais, politicos e econbémicos que

moldam a realidade presente e futura.

1.2 A Contribui¢ao do(a) Historiador(a)
O historiador(a) desempenha um papel significativo na experiéncia
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educacional dos estudantes, principalmente devido a sua capacidade de fornecer

uma compreensdo aprofundada dos eventos historicos. Essa compreensao é

fundamental para o desenvolvimento da consciéncia histérica dos alunos.

De acordo com Rodrigues e Amaro (2013),

Entendemos que ser um profissional preocupado com a formacgao da
cidadania significa possibilitar a formagdo de uma consciéncia
histérica, ou seja, trabalhar a dimens&o social da temporalidade; ndo
somente a sua apreensao, mas a propria construgao social. Aprender
histéria deve possibilitar ao aluno superar uma dimensdo meramente
individual do mundo, inserindo-se numa perspectiva coletiva e
universal. Para isso, € necessario que professores e alunos trabalhem
com os dados da observagao e sistematizem esses dados, indo além
da mera constatagao, apreendendo as condi¢des objetivas de vida ao

utilizar os dados tedricos de situagdes vividas por outros homens, em
outros tempos, e em outros lugares. (Rodrigues e Amaro, 2013, p.21)

Em segundo lugar, a histéria possibilita compreender as diversas experiéncias
de vida, em tempos e espacgos diferentes. Desta forma, se constréi uma narrativa
histérica fundamentada na coletividade, na investigacdo e no questionamento da

realidade do outro.

Essa forma de encaminhar o trabalho é o que comumente se denomina
de investigagao, de pesquisa, o que significa que o ensino de histéria
s6 se configura quando tratado enquanto investigagdo de uma dada
realidade: um trabalho que provoque perguntas, desafios,
questionamentos, e que incite alunos e professores a buscar essas
respostas. (Rodrigues e Amaro, 2013, p.22)

A tarefa do historiador(a) vai além dos eventos ocorridos em determinado
contexto temporal e geografico; ela envolve, igualmente, o estimulo ao pensamento
critico, a reflexdo e a busca por respostas diante das problematicas levantadas. O
historiador(a) visa, assim, promover a participagao ativa dos estudantes no processo
histdrico, valendo-se de metodologias e abordagens pedagdgicas congruentes com
a realidade contemporanea. De fato, a pesquisa histérica esta intrinsecamente
relacionada as pistas deixadas pela humanidade ao longo de sua trajetdria. Tais
indicios podem tanto referir-se a singularidade das experiéncias individuais quanto a
coletividade dos grupos sociais, convergindo, em sua totalidade, para uma
compreensao abrangente do pensamento historico.

Para Roger Chartier (2010),
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(-..) a histéria se constréi na vida mesma, e por pessoas vivas que
estdo mergulhadas no século. (...) Nossa obrigagdo ndo é mais a de
reconstruir a histéria, como exigia um mundo, por duas vezes levado
a ruina, mas de entender melhor e aceitar que, nos dias de hoje, os
historiadores ja ndo tém o monopdlio das representagdes do passado.
(Chartier, p.11)

De acordo com o pensamento de Chartier, o papel do historiador(a) nao lhe é
exclusivo, ja existem outras areas do conhecimento que dedicam aos estudos da
humanidade. Sendo assim, propde uma interrelacdo com essas areas, que juntas
promovam o aprimoramento do saber.

E também com esse intuito que ao abordar uma obra literaria no Ensino de
Historia, procuramos relacionar o conhecimento, a investigagdo com a Lingua
Portuguesa, a Arte, a Geografia e outras disciplinas afins. Na pratica, adotamos uma
abordagem que parte do especifico para o geral, visando promover uma

compreensao mais ampla e interdisciplinar dos conteudos.

1.3 A Histoéria da Crianga na Primeira Republica

Ao desenvolver essa pesquisa, foi pensado em selecionar fontes que
ajudassem na compreensao intelectual e da vida pratica dos estudantes. Entre as
fontes lidas, o Conto Negrinha além de se tratar de um contexto da realidade
brasileira no século XIX, também nos leva a pensar o papel da crianga na
atualidade.

De acordo com Luiz Alberto Gongalves e Petronilha Beatriz Gongalves (2000,
p.187),

Quando saimos do século XIX e adentramos o século XX, deparamo-
nos com o abandono a que foi relegada a populagao negra. A maior
parte dos estudos retrata a situagdo dos negros nas areas urbanas,
no periodo em que algumas cidades do pais iniciam rapido processo
de modernizagao.(...)

Isso quer dizer que o aumento da desigualdade entre a populagao negra foi
enorme. Em relagdo as criangas e as mulheres essas continuaram a sofrer as
atrocidades do pensamento escravocrata.

Podemos questionar: O que era ser crianga? Sera que as criangas
frequentavam a escola? Como era o cotidiano dessas criangas, as brincadeiras e as

relagbes familiares? Que tipo de violéncia sofriam? E as meninas negras como eram
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tratadas? E hoje como as criangas sao cuidadas?
Em relagdo a esses questionamentos, de acordo com Ana Lucia da Silva
(2023, p.205),

(...) percebe as dificuldades dos negros/as em manterem os lagos
familiares e de liberdade (apds a conquista da alforria, por conta de
praticas de reescravizacao de senhores/as), e principalmente da
mulher negra vivenciar a maternidade.

Nesse sentido, o descaso com a populagdo negra, inclusive com as criangas
era muito intenso, pois mesmo com a lei do Ventre Livre em 1871, as criangas ainda
faziam parte do poderio do senhor e voltavam a ser reescravizados. Os lagos
familiares eram desfeitos sem sentimento, arduamente sem pensar na dor do outro.

Essas inquietagbes e questionamentos ainda permeiam nossa sociedade,
considerando que criangas ainda enfrentam situa¢des de abandono, inclusive sendo
deixadas em locais desprotegidas, como terrenos baldios e lixdes, e muitas vezes
enfrentando negligéncia quanto a sua participagao na esfera educacional. Em muitos
casos, sao vitimas de abuso e maus-tratos por parte daqueles incumbidos de sua
protecao.

De acordo com dados estatisticos de 18 de maio de 2024, foram registradas
11.692 denuncias relacionadas a violéncia sexual desse publico no Brasil. O numero
€ do Painel de Dados da Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos. A data 18 de
maio refere-se ao Dia Nacional de Combate ao Abuso e a Exploracdo Sexual de
Criancas e Adolescentes, € um momento de reflexdo sobre o papel da sociedade no
combate a este crime. Essa data foi instituida em 1988, incentivada por um crime
ocorrido no dia 18 de maio de 1973, quando uma menina de oito anos foi
sequestrada, drogada, espancada, violentada e morta.

Infelizmente os dados estatisticos assustam o Brasil. Para ajudar na
prevencao também foi criada uma organizagao ndao-governamental conhecida como
Instituto Liberta (@institutoliberta) em que a comunicacgao é a ferramenta utilizada na
prevencao contra a violéncia sexual contra criangas e adolescentes.

Segundo a reportagem de Stella Borges (22/10/2023) para Uol, pode-se
observar o aumento de negligéncia em relagao as criangas na sociedade brasileira.

Jodo*, 9, havia chegado no Rio ha 10 dias quando foi abandonado
pela tia, dependente quimica, no centro da cidade, em junho deste ano.

Os dois vieram da Bahia — os pais dele, também usuarios de drogas,
ficaram no estado. Encontrado por adolescentes que faziam um
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trabalho escolar, o menino foi deixado aos cuidados de guardas
municipais, que o levaram para o Conselho Tutelar (...)

(...) Em setembro de 2022, Lucas®, 9, saiu para jogar bola com os
amigos e, ao voltar para casa, no Rio, se deparou com a casa vazia:
a mae havia se mudado com os irmaos mais novos e o deixou para
tras. (Disponivel em;
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-
noticias/2023/10/22/casos-abandono-de-criancas-e-adolescentes-
brasil.htm?, acesso em 29/01/2024).

A reportagem traz a tona casos de abandono infantil que refletem questdes
profundas de vulnerabilidade social e negligéncia familiar no Brasil. Os relatos de
Jodo e Lucas, ambos de 9 anos, exemplificam a gravidade da situagéo. Esses casos
ilustram a falha das redes de apoio familiar e social, além de destacar a necessidade
urgente de intervengbes governamentais e comunitarias para proteger criangas em
situacdes de risco. O abandono infantil ndo s6é coloca as criangas em perigo
imediato, mas também compromete seu desenvolvimento fisico, emocional e social
a longo prazo.

A reportagem também sublinha a importancia do papel das instituigdes como
o Conselho Tutelar e as forgas de seguranga na protegao de criangas abandonadas,
mas revela que essas medidas muitas vezes sdo paliativas e ndo atacam a raiz do
problema. E crucial que politicas publicas sejam fortalecidas para oferecer suporte
continuo e eficaz as familias em situagao de vulnerabilidade, prevenindo casos de
abandono e proporcionando um ambiente seguro e saudavel para o crescimento das
criangas.

Segundo Eliane Mimesse Prado (2021), a cidade de S&o Paulo cresceu de
modo descontrolado nos anos finais do século XIX, em fungdo do aumento subito,
de sua populagcdo pela chegada de imigrantes em grandes proporgdes, muito
rapidamente em curto espaco de tempo.

Esse crescimento narrado pela historiadora, mostra que apds a aboligdo da
escravidao, a proposta de governo em reorganizar a vida econdémica e politica
brasileira influenciou na dignidade humana. Muitos dos ex-excravizados ficaram a
mercé da sociedade, sem trabalho, educagao, saude; se para os homens a vida se
tornava mais complicada, o que seriam das mulheres, criancas... qual expectativa de
vida? Ora, o cenario brasileiro passava por mudangas, os ares da industrializagao,

da modernizag¢ao impunham novas praticas de vida.

Essa cidade com muitos estrangeiros apresentava uma grande falta

23


https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2023/10/22/casos-abandono-de-criancas-e-adolescentes-brasil.htm
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2023/10/22/casos-abandono-de-criancas-e-adolescentes-brasil.htm

de moradias, uma ampla inexisténcia na quantidade de vagas nas
escolas publicas de primeiras letras e escassas ofertas de trabalho.
Esse caos urbano nos anos inicias do século XX atingia também a
populagdo mais jovem e foi analisado sob varios pontos de vista.
Neste texto o foco serdo as criangas e jovens que estavam nas ruas
da cidade e, quais foram os atos associados ao combate dessa
permanéncia. (Prado, 2021. p. 45)

Os estrangeiros a qual a autora se refere sdo os imigrantes italianos,
conforme foram se fixando em S&o Paulo, a regi&do cada vez mais se parecia com a
Italia, com isso o até os empregos ofertados priorizavam os descendentes deles.
Portanto, ndo havia uma insercao dos demais em garantir direitos como moradias,
educacao e trabalho. As criangas e o jovens viviam na criminalidade.

Para Eliane Prado (2021, p.46), as criangas e jovens acompanhavam o
desenvolvimento da cidade e participavam de seu cotidiano. O abandono e a
orfandade desses sujeitos, tanto quanto as agdes praticadas por eles consideradas
como criminosas, também faziam parte do contexto.

Diante dessa triste realidade, a solugdo encontrada foi a fundacdo de
orfanatos criados por pessoas religiosas, que ao verem o excesso de criangas e
jovens abandonados nas ruas, praticando delitos tentaram amenizar essa situagao.

As criangas aos poucos foram perdendo espagos para brincarem, antes
brincavam entorno das casas, com o crescimento da cidade esses espagos
desapareceram. Porém, as criancas que brincavam nas ruas muitas vezes eram

acometidas por acidentes, afinal a movimentagdo também aumentou.

Toda crianga a partir de cinco anos poderia ir a escola publica de
primeiras letras ou privada subsidiada. Mas, nado existia a
obrigatoriedade da frequéncia escolar. A matricula garantia que o aluno
estaria frequentando em algum momento a escola. Mas, analisando a
maioria dos dados compilados nos mapas estatisticos da Inspetoria
do Ensino do Estado de Sao Paulo, os numeros de alunos
matriculados sempre eram maiores que o de alunos frequentes,
exatamente porque a frequéncia nao era obrigatéria. E o motivo para
a falta de obrigatoriedade era a inexisténcia de vagas para todos os
alunos em idade escolar. (Prado, 2021. p.50)

Em concordancia com os estudos de Eliane Prado, a criangca deveria estar
matriculado na escola, porém ndo era obrigatéria a frequéncia. Segundo esses
dados a falta de obrigatoriedade era a inexisténcia de vagas. Aqui verificamos que a
educagao nao era acessivel para todos, em relagdo ao aprendizado dos que eram
matriculados ndo garantiam o conhecimento na integra, na continuidade. Se uma
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crianga comparecesse uma unica vez era, de certa forma, considerada uma crianga
que usufruiu do ensino. Logicamente que, ndao podemos descartar o conhecimento
prévios que elas tinham, porém, estava muito longe do desejado para a formagao.

Outro aspecto que podemos analisar é de que a crianca nesse periodo nao
era importante, mas um empecilho para o desenvolvimento da cidade e da nagao.
Em comparacdo com dias de hoje, podemos afirmar que a luta pelos direitos das
criangas e dos adolescentes € de extrema importéncia para garantir os direitos
fundamentais e nao deixar repetir as atrocidades do passado.

E nesse sentido, que também ao abordar a obra de Monteiro Lobato, vemos a
preocupacao de demonstrar essa visao da criangca no conto, a falta de direitos, a
desumanizagédo e a sujeicao de Negrinha dentro da casa de D. Inacia, a satisfagédo
de brincar e interagir com outras criangas pela primeira vez. Portanto, esse tema
nos instiga a investigar mais sobre as realidades vivenciadas pelas criangcas e

adolescentes que, infelizmente, ainda sofrem com o negagao de sua existéncia.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) instituido em julho de
1990 é um marco diretivo importante que deve ser preservado e
ampliado. Em seus procedimentos estabelece os direitos
fundamentais do desenvolvimento infanto-juvenil, para a destituicdo
do poder familiar e adogao, além das medidas socioeducativas e dos
procedimentos aos crimes cometidos contra criangas e adolescentes.
E preciso que as criancas e adolescentes aprendam sobre seus
direitos e deveres sociais para tomada de consciéncia de suas agdes
presente. (Buchtik, 2021, p.114)

De acordo com Lorena Buchtik (2021), as criangas e adolescentes devem
aprender sobre seus direitos e deveres, pois a partir do momento que ela conhece,
tera segurangca necessaria para impedir certas praticas injustas, como abusos,
exploragbes que consequentemente afetam o estado psicoldgico e fisicos dessas

criangas.

Nossa sociedade ndo é feita somente de adultos. Ndo ha por que
entender que o nosso passado também era composto somente deles.
O estudo conceitual da infancia e da adolescéncia colabora para o
entendimento das disposicdes do Estatuto da Crianga e do
Adolescente e do protagonismo infanto-juvenil no presente. O ensino
de Histdria sobre as criangas e para criangas deve ter como objetivo
discutir quem eram as criangas do passado, como eram tratadas e o
que as criangas esperam de seus futuros, langando-as como
protagonistas de suas vidas e dando voz aos nossos pequenos
antepassados. (Buchtik, 2021, p.116)
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De acordo com a afirmagéo, discutir o papel das criangas no Ensino de
Historia € dar voz aos nossos pequenos antepassados. E € também com esse intuito
que a proposta apresentada nessa pesquisa vai buscar relacionar o estudo de
Histéria e a fonte literaria de Monteiro Lobato. Portanto, pensar na personagem
Negrinha € pensar em inumeras criangas no século XXl, que estdo presas as
amarras da injustica, da ignorancia e da insensibilidade humana.

Segundo Morelli (2021, p.96), os cuidados para com a crianga tornavam-se
um ato de caridade e ndo um dever. As criangas eram cuidadas, porque estavam
abandonadas, 6rfas e ter alguém que a protegesse, zelasse era simplesmente um
ato de caridade. Por isso, a criangca deveria ser grata pelo resto da vida ao tutor.
Esse pensamento era uma forma de justificar as violéncias que as criangas sofriam,
o dever remete a legalidade, comprometimento, responsabilidade. Conceitos esses
que ficaram esquecidos ou omissos na narrativa historica.

Essa auséncia de responsabilidade para com a crianga, alimentou uma série
de omissbes e negligéncias em relagdo a sua existéncia. Expressar gratiddao aos
cuidadores acabou por significar uma submissdo da sua propria esséncia aos
privilégios alheios. Em outras palavras, foi consentir passivamente com os desejos
dos outros, depositando confianga em promessas, sacrificando a propria
privacidade. Esse contexto, propiciou a corrup¢do da inocéncia da crianga pelo

egoismo, resultando na manifestagdo de traumas inesqueciveis.

CAPITULO 2 — A EXPERIENCIA COM A LITERATURA NO ENSINO DE HISTORIA

A Literatura é fundamental para compreender o que ocorreu no tempo

fazendo sentido para os homens. Para o historiador francés Roger Chartier (2010,
p.21),

(...) Devemos romper com a atitude espontanea que supde todos os
textos, todas as obras, todos os géneros, foram compostos,
publicados, lidos e recebidos segundo os critérios que caracterizam
nossa propria relagdo com o escrito. Trata-se, portanto, identificar
historica e morfologicamente as diferentes modalidades da inscricdo e
da transmissao dos discursos e, assim, de reconhecer a pluralidades
das operagOes e dos atores implicados tanto na produgdo e publicagao
de qualquer texto, como nos efeitos produzidos pelas formas
materiais dos discursos sobre a constru¢ao do sentido.

De acordo com o historiador, todos os textos tem uma intencionalidade e é
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escrito para determinado publico, dentro de um contexto social e histérico, utilizando
uma linguagem que acaba interferindo na apropriagao e identificagao cultural. Sendo
assim, € preciso reconhecer a pluralidade das operagdes e dos atores envolvidos
em toda producdo. Outra questdo importante para Chartier € de que nos textos
literarios descobrem uma representacdo aguda e original os préprios mecanismos
que regem a producgao e transmissao estética. Isto quer dizer, que a forma como sao
produzidas e modificadas ao longo do processo, resultam na representagdo da
realidade.
Para Roger Chartier (2010, p.21):

(-..) ha uma pluralidade de intervencgdes implicadas na publicagcédo dos
textos. Os autores nao escrevem livros, nem mesmo os préprios. Os
livros manuscritos ou impressos, sdo sempre o resultado de multiplas
operagdes que supde decisdes, técnicas e competéncias muito
diversas.

Essa interferéncia é real, por mais que o autor escreva de uma forma, com
uma estética e estilo dependendo da organizagdo da publicagdo essa obra acaba
sendo
modificada. Entdo, ndo sdo donos de seus livros, dos escritos, pois tecem juntos
com outros autores sua produgao. Existem uma gama de profissionais que vao dar o
parecer final do trabalho.

Ao referir ao uso da literatura, Zeloi Aparecida Martins dos Santos (2007)
afirma que a utilizacdo de textos literarios ganha maior dimensao quando esses
estudos tratam da modernidade. Pois, a experiéncias favorecem construir um novo
conceito de Histéria. No caso da obra literaria de Monteiro Lobato, € tratar dos
assuntos que norteiam a modernidade, pensando a construgcdo de uma nova

narrativa histérica.

2.1 Breve Biografia de Monteiro Lobato

José Bento (Renato) Monteiro Lobato nasceu em Taubaté, Sado Paulo, em

1882, filho de José Bento Marcondes Lobato e Olimpia Augusta Monteiro Lobato.
Desde crianga, Lobato demonstrou amor pela leitura, sendo um admirador de obras
como "As Viagens de Gulliver" (1726), de Jonathan Swift. Na fase adulta, ele se
interessou pelas obras de Camilo Castelo Branco, José de Alencar, Machado de
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Assis e Euclides da Cunha.

Formou-se em Direito pela Faculdade de Direito do Largo do Sao Francisco,
em 1904, e exerceu o cargo de Promotor Publico em Areias, S&o Paulo, por sete
anos. Sua estreia na literatura ocorreu em 1914, quando publicou seus primeiros
contos e artigos no jornal "O Estado de Sao Paulo", incluindo obras como "Urupés" e
"Velha Praga", que foram reunidas em sua primeira obra, chamada "Urupés" (1918).

No ano de 1908, se casou com Maria da Pureza. Com a morte do avd, em
1911, o escritor recebeu como heranga algumas terras. Assim, decidiu morar na
fazenda do Buquira. Ele passou a ser conhecido quando, em 1914, sua carta “Uma
velha praga” foi publicada n’O Estado de S. Paulo. Em seguida, o autor criou o
personagem Jeca Tatu.

Como escritor literario, Monteiro Lobato situa-se entre os autores regionalistas
do Pré-Modernismo e destaca-se nos géneros conto e fabula. Morreu em Sao Paulo
em 1948, com 66 anos.

Entre as obras que fizeram a alegria de muitas geragdées de criangas no
Brasil, podemos destacar: Reinagdes de Narizinho (1921), O Saci (1921), O
Marqués de Rabicé (1922), A Cacada da Onga (1924), Viagem ao Céu (1932),
Novas Reinagdes de Narizinho (1933) e O Picapau Amarelo (1939). Muitas das
histérias voltadas aos leitores infantojuvenis desenvolviam-se em um local
imaginario, o Sitio do Pica pau Amarelo, habitado pela irreverente boneca Emilia, o
sentencioso Visconde de Sabugosa, a bondosa e disciplinadora Dona Benta, o
Marqués de Rabico e muitos personagens do folclore e das lendas brasileiras.

Apesar de ser mundialmente reconhecido por suas obras voltadas ao publico
infantojuvenil, & possivel destacarmos importantes obras direcionadas aos leitores
adultos, como Cidades Mortas (1919), Negrinha (1920), A Onda Verde (1921), O
Macaco que se fez Homem (1923), entre outras.

Monteiro Lobato € reconhecido como um dos grandes escritores da literatura
brasileira, tendo dedicado sua vida a criagcdo de histérias infantis que encantaram
geracdes. Além de ser um renomado contista, ensaista e tradutor, Lobato também
se destacou como politico, critico social e ativista.

Suas obras ultrapassaram fronteiras, sendo comercializadas no exterior e
traduzidas para mais de 10 idiomas. O Dia Nacional do Livro Infantil, celebrado em

18 de abril, coincide com o aniversario de Monteiro Lobato, uma justa homenagem
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ao autor que escreveu 26 titulos voltados para o publico infantil ao longo de sua
carreira. Dessa forma, embora as obras de Monteiro Lobato tenham se tornado de
dominio publico em 1° de janeiro de 2019, conforme anunciado pelo Ministério da
Educacédo (MEC), é importante ressaltar as criticas dirigidas a este escritor e seus
escritos por racismo. No entanto, isso ndo significa que suas obras devem ser
banidas ou deixadas de ser discutidas nos espacgos escolares. Essas obras estdo
disponiveis para uso livre, permitindo adaptacgdes, tradugdes, veiculagao, impressao
e outras acgdes, sem a necessidade de autorizacdo prévia do autor ou dos titulares
de direitos.

Dessa maneira, discutir as criticas e os contextos raciais presentes em suas
obras pode proporcionar uma oportunidade valiosa para a educagao critica e a

conscientizagao sobre questdes de diversidade e inclusao.

2.2 O Conto Negrinha

O conto "Negrinha", escrito em 1920, narra a histéria de uma crianca 6rfa
nascida de uma mae escravizada e que sofre maus-tratos de sua patroa, D. Inacia.
O autor busca denunciar a condicdo e a falsa liberdade experimentada pelas
pessoas apos a abolicdo da escraviddo em 1888. O Brasil foi o ultimo pais da
Ameérica a abolir a escravidao, e esse processo ocorreu de maneira tardia e gradual.

Antes da promulgacdo da Lei Aurea, véarias outras legislagdes foram
implementadas, como as Leis Eusébio de Queirds, a Lei do Ventre Livre e a Lei dos
Sexagenarios. No entanto, essas leis ndo foram suficientes para garantir a plena
liberdade dos escravizados e resolver as questdes sociais e econdbmicas advindas
da escravidao.

O contexto histérico brasileiro pds-abolicdo foi marcado por desafios
significativos para os ex-escravizados, incluindo a falta de acesso a educacéo,
oportunidades de emprego dignas e igualdade de direitos civis.

Muitos foram deixados a margem da sociedade, enfrentando discriminagao e
exclusédo social, como evidenciado na narrativa de "Negrinha". A obra serve como
uma reflexdo sobre as sequelas da escraviddo e as lutas pela verdadeira
emancipacao e igualdade no Brasil.

Conforme Gilberto Maringoni (2011),
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(...) a campanha abolicionista, em fins do século XIX, mobilizou
vastos setores da sociedade brasileira. No entanto, passado o 13 de
maio de 1888, os negros foram abandonados a propria sorte, sem a
realizagdo de reformas que os integrassem socialmente. Por tras
disso, havia um projeto de modernizagédo conservadora que néo tocou
no regime do latifindio e exacerbou o racismo como forma de
discriminagao.

Foi nesse contexto de pds abolicdo que Monteiro Lobato desenvolveu o
conto. O conto ndo apenas revela as condi¢cdes cruéis enfrentadas por uma crianga
negligenciada, mas também levanta questdes sobre preconceito racial, desigualdade
social e os horrores do abandono infantil. De acordo com a narrativa do Conto de
Monteiro Lobato (2009, p19), Negrinha:

(...) Nascera na senzala, de mée escrava, € seus primeiros anos
vivera-os pelos cantos escuros da cozinha, sobre velha esteira e
trapos imundos. Sempre escondida, que a patroa ndo gostava de
criangas. (...) Mas, ndo admitia choro de crianga. Ail Punha-lhe os
nervos em carne viva.

(...) A mae da criminosa abafava a boquinha da filha e afastava com
ela para os fundos do quintal, torcendo-lhe em caminho beliscbes de
desespero.

Segundo o historiador, Philippe Ariés, ao desenvolver os estudos sobre as
Idades da vida, analisa a importancia do nome, sobrenome e idade das pessoas, 0
que para ele esses mundos fazem parte dos sentimentos de familia.

O nome pertence ao mundo da fantasia, enquanto o sobrenome
pertence ao mundo da tradicdo. A idade a quantidade legalmente
mensuravel com uma precisdo quase de horas, é produto de um outro
mundo, o da exatiddo e do numero. Hoje, nossos habitos de

identidade civil estdo ligados ao mesmo tempo a esses trés mundos.
(Ariés, p.30)

No caso particular do conto “Negrinha”, no enredo, a menina nédo é
reconhecida como pertencente a sociedade brasileira, ndo tem nome ou sobrenome,
€ apenas identificada como a filha 6rfa de uma ex- escrava. A falta de registros,
documentos que comprovam sua existéncia Ihe foram negadas. Sua existéncia, nao
tem memoaria. Para Ariés, a histéria de uma pessoa, esta vinculada a da sua familia,
somente assim pode-se dar vida familiar a historia.

Assim, as condi¢gbes degradantes que vivia Negrinha na casa de D. Inacia,
sem dignidade humana, dormindo em lugar precario, escuro e sempre escondida,
com medo da patroa. Quando chorava era reprimida com agressdes fisicas e

psicolégicas. Muitos eram os sentimentos que acompanhavam Negrinha como a dor,
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o0 medo, a falta de amor, tristeza e o sentimento de ndo ter uma vida familiar.
No conto Monteiro Lobato escreve:
O corpo de Negrinha era tatuado de sinais, cicatrizes, vergdes.
Batiam nele os da casa todos os dias, houvesse ou ndo houvesse
motivo. Sua pobre carne exercia para os cascudos, cocres e
beliscdes a mesma atragdo que ima exerce para o ago. Mao em cujos

nés de dedos comichasse um cocre, era mao que se desencarregaria
dos fluidos em sua cabecga. (...) (Lobato, 2009. p 20 e 21)

Negrinha era torturada por todos da casa, independente de qualquer motivo,
Ou seja, sua presenga incomodava ao ponto de e ser um prazer atrativo agredi-la.
Percebe-se que a violéncia ja se tornara um habito, onde estava era motivo para
receber cascudos, cocres e beliscdes. A auséncia seria a melhor forma de acalentar
os olhares com quem convivia. Mas, infelizmente o “13 de Maio tirou-lhe das méos o
azorrague, mas néo tirou da alma a gana. Conservava Negrinha em casa como
remédio para os frenesis”. (Lobato, 2009. p.21).

De acordo com Christian Muleka Mwewa, durante uma palestra sobre
Literatura e Violéncia intitulada: "Educac¢do ao Contrario em Negrinha de Monteiro
Lobato (1920)", enfatizou-se a relevancia de compreender as violéncias baseadas
em caracteristicas fenotipicas. Ele argumentou que o esclarecimento das
pessoas € fundamental para prevenir atitudes racistas e promover o respeito mutuo
e a empatia.

O remédio citado por Monteiro Lobato, é a violéncia exercida sobre Negrinha
todos os dias que aliviava D. Inacia das angustias, da loucura. Portanto, a
naturalizagdo da maneira de pensar e agir de D. Inacia é praticada cada vez mais
com brutalidade, sem empatia, com frieza e com ansia de querer sempre mais

usando de autoridade com crueldade.

(...) L& de quando em quando vinha um castigo maior para
desobstruir o figado e matar as saudades do bom tempo. Foi assim
com aquela Historia do ovo quente. (...) Negrinha abriu a boca, como
o cuco, e fechou os olhos. A patroa, entdo, como uma colher, tirou da
agua “pulando” o ovo e zas! Na boca da pequena. E antes que o urro
de dor saisse, suas maos amordagaram-na até que o0 ovo
arrefecesse. Negrinha urrou surdamente, pelo nariz. Esperneou. Mas
s6. Nem os vizinhos chegaram a perceber aquilo. (...) (Lobato, 2009.
p. 22).

A insensibilidade narrada nas entrelinhas nos leva a viajar por situacdes

dramaticas, perceber a inocéncia de Negrinha, esta na fase de brincar, como crianga
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que era, “abrir a boca, como o cuco” significava o momento alegre e divertido,
portanto acreditava na falsa ilusdo que podia ser inserida na familia de D. Inacia e
receber carinho, interagir e ser livre.

Ao retratar essa situagdo contra Negrinha, Monteiro Lobato denuncia a
violéncia contra a crianga, pois naquele periodo ainda ndo havia uma defesa
legalizada contra as maldades sofridas. Hoje, temos o Estatuto da Criangca e do
Adolescente, o Conselho tutelar, mas sera que nossas criangas realmente sao
protegidas, cuidadas? Essa narrativa nos alerta aos devidos cuidados que as
criangas necessitam ter, serem tratadas com respeito, dignidade.

Certo dezembro vieram passar as férias com Santa Inacia duas
sobrinhas suas, pequenotas, lindas meninas louras, ricas, nascidas e

criadas em ninho de plumas. (...) Negrinha levantou-se e veio para a
festa infantil, fascinada pela alegria dos anjos. (Lobato, 2009. p.22)

O trecho acima deixa claro a desigualdade entre a vida de Negrinha e as
sobrinhas de D. Inacia, principalmente ao ressaltar as caracteristicas fisicas das
sobrinhas. Enquanto as sobrinhas sao criadas com regalias, luxo, negrinha vivia nos
cantos, sem cuidados.

As criangas precisam de uma vida saudavel, ambiente harmonioso e
envolvente pelos cuidadores. Necessitam de brincadeiras, diversao, amizades com o
intuito de auto descobrirem e descobrirem o mundo. Segundo o historiador Ariés, as
brincadeiras fizeram parte do cotidiano das criangas no século XVI e XVIII, e entre
os brinquedos tinham o cavalinho de pau, catavento e o pido. Conforme a crianca ia
desenvolvendo mudava-se os brinquedos, no caso citado por ele, Luis Xlll, com um
ano e meio ganhou um violino, jogava malha, percebe-se a precocidade na
educagdao dos meninos. Com dois anos e sete meses ganha uma pequena
carruagem cheia de bonecas.

Ao relacionar essa ideia de Ariés, podemos dizer que as sobrinhas representa
esse mundo nobre defendido por Ariés, em que as criangas vao crescendo e
buscando refinar seu comportamento. Enquanto que Negrinha ndo sabe o que é
brincar, sua idade mostra uma falsa infancia, a mudanga vai ser constituida a partir
do momento que a menina tem contato com o brinquedo. E nesse momento que

negrinha inicia a fase de memoaria do que é ser crianga.

Brinquem! Brincar ! como seria bom brincar!- refletiu com suas
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lagrimas, no canto, a dolorosa martirzinha, que até ali s6 brincava em
imaginag&o como cuco.

Chegaram as malas e logo;

- Meus brinquedos! — reclamaram as duas meninas. Uma criada
abriu-as e tirou os brinquedos.

Que maravilha! Um cavalo de pau!...Negrinha arregalava os olhos.
Nunca imaginara coisa tdo galante. Um cavalinho! E mais... Que é
aquilo? Uma criancinha de cabelos amarelos...que falava

‘mama”...que dormia. (Lobato, 2009. p 23).

A personagem de Monteiro Lobato, até a chegada das sobrinhas de D. Inacia
nao tinha experimentado o que era brincar, ndo conhecia os brinquedos, tudo era
novidade, coisa de outro mundo. Tanto que Negrinha arregalou os olhos... Algo
interessante de destacar que os brinquedos representavam o mundo adulto nos
objetos, a boneca falava, dormia, apresentava caracteristicas humanas.

Negrinha, coisa humana, percebeu nesse dia da boneca que tinha
uma alma. Divina eclosado! Surpresa maravilhosa que trazia em si e
que desabrochava, afinal, como fulgurante flor de luz. Sentiu-se
elevada a altura de ente humano. Cessava de ser coisa — e doravante
ser-lhe-ia impossivel viver a vida de coisa. Se nao era coisa! Se

sentia! Se vibraval!
Assim foi — essa consciéncia a matou. (Lobato, 2009. p 25)

Segundo Monteiro Lobato, Negrinha sente-se humana, ao brincar com uma
boneca. A boneca que foi trazida pelas duas sobrinhas, “lindas meninas, louras,
ricas, nascidas e criadas em ninho de plumas” ( Lobato, 2009. p.22). Dessa maneira,
deixa claro o momento em que Negrinha toma consciéncia de que nao é coisa, que
era tratada com indiferenca, desprezada pelos considerados humanos. Por isso,
essa consciéncia de Negrinha a mata. Afinal até quando podera brincar com a
boneca? E quando as sobrinhas fossem embora, como seria sua vida? Aquele
momento era deslumbrante, mas temido por Negrinha.

Terminadas as férias, partiram as meninas levando consigo a boneca,
e a casa voltou ao ramerrdo habitual. Nao voltou a si Negrinha.
Sentia- se outra,, inteiramente transformada. (...). Morreu na
esteirinha rota, abandonada de todos, como um gato sem dono. (...) A
terra papou com

indiferenca aquela carnezinha de terceira — uma miséria, trinta quilos,
mal pesados (...) (Lobato, 2009. p 26)

Ao examinar a citacdo acima, é evidente a percepg¢ao das condigcdes de morte
de Negrinha, retratada como uma figura abandonada, equiparada a um animal sem

dono, desprovida de pertencimento e negada em sua esséncia. A maneira como
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Monteiro Lobato aborda essa tematica € o aspecto cativante deste conto. Negrinha
simboliza a memoria e as vozes silenciadas, revelando a arrogancia, a dominagao e
a negacao da existéncia do outro. O que n&o € negado é a "libertagdo do eu" de
Negrinha.

De acordo com o historiador Ailton Morelli (2021), no texto “O papel do
espaco nas Memorias”, a importancia dada pelas criangas aos espacgos que
lembram algum prazer ganham imaginag&o contorno quase magicos, principalmente
quando relatam esses momentos. Isso nos leva a pensar Monteiro Lobato relata
esse momento unico de Negrinha, sentindo prazer em brincar, ter liberdade, ter

contato com pessoas da mesma faixa etaria, que marcaram a memoéria de Negrinha.

CAPITULO 3 - QUESTIONARIOS NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Diante dos desafios enfrentados no contexto educacional, surge a constante
preocupacdo com o0 desenvolvimento das habilidades dos estudantes,
especialmente no que diz respeito a leitura. Nesse sentido, o corpo docente busca,
por meio de suas metodologias, promover didlogos sobre a relevancia do habito de
leitura, visando gradualmente integrar um maior numero de estudantes ao grupo dos
leitores assiduos. Assim, foram realizados levantamentos de dados com
questionarios aplicados aos estudantes de um colégio X, turmas 9 ano A do Ensino
Fundamental e 2 ano A do Ensino Médio com o intuito de avaliar a pratica de leitura

e sua relevancia no cotidiano dos alunos.

3.1 Dados do questionario no Ensino Fundamental em 2022

O questionario foi composto de nove questbdes, com a finalidade de conhecer
sobre os habitos de leituras, visitas a bibliotecas, empréstimos de livros. A primeira
questao estava relacionada a quantidade de livros que cada estudante leu. O
objetivo foi saber se estudante leem no cotidiano obras literarias, sem ser orientado
por uma instituicao, professor.

Analisando os graficos 1 e 2, é evidente que a maioria dos estudantes leu
entre trés e cinco livros de diferentes tipos de obras. No grafico, o item nenhum (cor

roxo) nao foi selecionado pelo estudante, portanto ndo apareceu na legenda. Na
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segunda questao sobre as motivagdes para a leitura, destaca-se que a maioria dos
estudantes é incentivada pela familia e possui um interesse genuino pela leitura.
Dessa forma, podemos desmitificar as supostas falas de que as familias nao
incentivam o habito da leitura e também nos faz refletir sobre como os textos e
documentos histéricos que utilizamos em nossas aulas sao essenciais para a
formacao intelectual. As indicagdes de leitura devem ser instigadas nas aulas, se

possivel apresentadas aos estudantes.

01- Quantos livros vocé ja leu?
19 respostas

@® 01 A02 LIVROS.
@ 03 A 05 LIVROS.
@ 05A10LIVROS
@ Acima de 10 livros
@ NENHUM

02- O que o motiva a ler?

19 respostas

@ Tarefa da escola

@ Recomendagdes de amigos
@ Necessidade de informacéo
@ Eu gosto de ler

@ Meus pais me incentivam
@ Atividade de relaxamento
@ Outros

Em relagao a pratica de leitura por meio da realizagao de tarefas, os dados do
grafico 2 indicam que o indice € considerado baixo. Isto quer dizer que o habito de
fazer tarefas ficam a desejar, o que prejudica o processo de ensino-aprendizagem
de nossos alunos. E comum, que os professores orientarem a revisdo de contetdos,
leituras e resolugdes de exercicios, com o objetivo de esclarecer duvidas e auxiliar

no aprendizado dos estudantes.
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E muito importante ressaltar, que os dados questionados nos graficos s&o
fundamentais para o ensino de Histdria, pois todos eles devem estar interconectados
para a formagéao intelectual dos estudantes, sdo partes integrantes de um processo
de aprendizado continuo que contribui para o desenvolvimento do conhecimento
histérico e critico dos alunos.

Na terceira questao, foi solicitado que escrevessem os nomes dos livros que
ja leram. Nesta questéo, observa-se uma diversidade de titulos, sendo “Diario de um
banana”, o mais comum entre eles. Outros livros citados por eles sao: “10 dias para
ser feliz”, “20.000 léguas submarinas”, “A vida de um marinheiro”; “O pequeno
principe”; “Crénicas de Narnia”, “Percy Jackson”; “A bela adormecida”, “Cinderela”,
entre outros. Essa variedade de obras demonstra os diferentes interesses e
experiéncias de leitura dos estudantes.

Na quarta questao, os alunos foram questionados sobre os tipos de livros que

preferem ler.

04- Qual dos seguintes tipos de livros vocé prefere ler? Escolha tudo o que é aplicavel

19 respostas

Ficgao 10 (52,6%)

Mistério —12 (63,2%)
Aventuras 12 (63,2%)
Biografias
Fantasia 9 (47,4%)
Romance

Histéria em quadrinhos
Series

Outros

0,0 25 5,0 75 10,0 12,9

No grafico, percebemos que os tipos mais preferidos foram livros de
aventuras e mistério, seguidos por fic¢cao, fantasia, histéria em quadrinhos e outros.
Com esse resultado, podemos observar a associacdo desses tipos de livros com o
prazer e a fantasia, o que nos permite selecionar leituras que enfatizam essas

caracteristicas para trabalhar com os alunos. No caso de temas relacionados a
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Histéria, podemos explorar essas perspectivas em conjunto com outras areas das
ciéncias humanas.

Vale ressaltar que o conto € uma forma de ficcdo que cria um cenario de
fantasia, apresentando enredos, personagens, pontos de vista e narrativas curtas.
Dessa forma, integrar contos e outras formas de narrativa pode enriquecer a
experiéncia de leitura dos estudantes e estimular sua imaginacéo e interesse pela
historia e pela literatura.

Na quinta questdo os estudantes deveriam responder: Qual o seu livro
favorito e por qué? O livro mais escolhido foi: “Diario de um banana”, de Jeff Kinney.
Segundo eles, a narrativa é engragada e interessante. Acredita-se que, por se tratar
de um adolescente, eles se identificaram mais com a leitura, especialmente com as
situagbes vivenciadas pelo protagonista, inclusive no ambiente escolar. Essa
identificacdo com o personagem e as experiéncias narradas pode contribuir
significativamente para o engajamento dos alunos nas aulas.

Na sexta questdo, os alunos deveriam responder se concordam que o uso da
Literatura/producdes literarias podem contribuir para o Ensino de Histéria. A intencéo
desse questionamento é utilizar as obras literarias como fonte nas aulas de Histéria,
e promover a interdisciplinariedade com outras areas, incluindo a Lingua

Portuguesa.

06- Vocé concorda que o uso da Literatura/produgdes literarias podem contribuir para o Ensino
de Historia?
19 respostas

@ Pouco

@ Parcialmente
Muito

@ Nenhum

Como podemos observar no grafico, 78.9% confirmaram que o uso de obras
literarias podem contribuir muito com o ensino de Histéria, desenvolvendo
habilidades de leitura, interpretacdo e expresséao oral e escrita.
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Para complementar a questao anterior, foi perguntado de que forma o uso da
Literatura/producdes literarias podem contribuir para a vida deles. A resposta condiz
com a pergunta anterior, pois afirmam que ajudam a conhecer palavras novas,
informagdes, conhecimentos, cultura, senso critico. Ainda, destacaram que todas
essas contribuicdes dependem do tipo de literatura que sao oportunizadas pelos
docentes.

Na questdo 8, foi questionado se os alunos utilizam a biblioteca da escola.
Constatou-se que a maioria deles frequenta esse espaco. No entanto, ainda ha um
grande trabalho a ser feito pelo corpo diretivo, pedagdgico e docente da escola para

aumentar o interesse e a funcionalidade desse ambiente.

08- Vocé utiliza a biblioteca?
19 respostas

Sim, raramente. 5 (26,3%)

Sim, semanalmente. 7 (36,8%)

2(10,5%)

Sim, mensalmente

Néo utilizo. 5 (26,3%)

Essa constatagcdo sugere que os alunos reconhecem a importancia da
biblioteca como um recurso para pesquisa, leitura e aprendizado, mas também
indica que ha oportunidades para melhorar e enriquecer a experiéncia dos
estudantes nesse ambiente. Isso pode envolver iniciativas como a promogao de
atividades culturais, expansao do acervo, melhoria da infraestrutura, incentivo a
leitura e integragao da biblioteca com as praticas pedagdgicas da escola.

E para comprovar a importancia da leitura e usufruir do espaco dentro da
escola foi questionado quantos livros eles costumam emprestar da biblioteca por
més (questao 9), a resposta € que metade deles emprestam de um a dois livros por
més. Aos nossos olhos podem ser poucos livros, mas o entusiasmo em vé-los

selecionar a obra que querem ler é fantastica. Durante uma aula, presenciei alunos
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com livros que havia indicado para ajudar a compreender temas que seriam

trabalhados durante o ano letivo.

09- Quantos livros vocé costuma a emprestar na biblioteca por més?
19 respostas

01 a 02 livros. 11 (57,9%)

02 a 04 livros. 1 (5,3%)

mais que 04 livros.

nenhum livre, 7 (36,8%)

0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

Os dados obtidos na pesquisa destacam a importancia de favorecer o acesso
dos estudantes a leitura, a biblioteca, e o contato com o livro. Essa pratica, vai aos
poucos transformando os habitos e comportamentos dos alunos, colaborando para
preservacdo do patriménio cultural e do conhecimento. Diante das inovacgdes
tecnologicas, o acesso ebooks estd cada vez mais presente na vida dos nossos
estudantes. Portanto, & preciso incentivar a leitura e interdisciplinaridade,
principalmente no Ensino de Histéria que busca essa leitura nas fontes histéricas
para manter viva a memoria.

Ao promover o acesso a leitura e ao conhecimento, seja por meio de livros
fisicos ou e-books, estamos capacitando os estudantes a explorar diferentes
perspectivas, a ampliar sua compreensao do mundo e a se tornarem cidadaos

criticos e informados. Essa € uma contribuicdo valiosa para o desenvolvimento

educacional e cultural de nossa sociedade.

3.2 Dados do questionario do Ensino Médio em 2022

Para dar continuidade na pesquisa, também foi aplicado o questionario aos
estudantes da turma do 2 ano A do Ensino Médio. Essa turma nao faz parte ainda
do Novo Ensino Médio (NEM), pois a implementagdo ocorreu somente com as
turmas dos primeiros anos. Na primeira questdo, a quantidade de livros que a
maioria dos estudantes leram foi de trés a cinco livros. E todos leram algum livro

durante esse periodo escolar. Em relacdo a turma de 9 ano, percebe-se que
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aumentaram os leitores.

07- Quantos livros vocé ja leu?

18 respostas

@ 01402 LIVROS.
@ 03 A05 LIVROS.

05 A 10 LIVROS
@ Acima de 10 livros
@ NENHUM

A anadlise dos dados da segunda questdo revela que a necessidade de
informacdo e outros interesses sdo as principais motivagdes dos estudantes para a
leitura, com 11,1% cada. A pratica de leitura e a atividade de leitura como
relaxamento também estdo empatadas, com o mesmo percentual.

Por outro lado, a leitura por meio de tarefas da escola e recomendacodes de
amigos apresentaram indices baixos. Isso levanta duas possiveis hipoteses: em
primeiro lugar, os professores podem nao estar encaminhando tarefas de leitura
como parte da rotina de estudos; em segundo lugar, os estudantes podem néo estar
realizando as tarefas devido a falta de habito ou motivagao.

Esses dados sugerem que, apesar das recomendacgdes de leitura feitas pelos
docentes durante as aulas, os estudantes podem néao estar desenvolvendo o habito
de leitura ou ndo percebem a importancia das tarefas de leitura para o seu
aprendizado. Isso destaca a necessidade de os educadores refletirem sobre suas
praticas pedagogicas e buscarem estratégias mais eficazes para promover a leitura
entre os alunos, tornando-a mais significativa e integrada ao processo de ensino-
aprendizagem.

Na terceira questdo, observa-se uma diversidade de leituras entre os
estudantes, com titulos como "O Pequeno Principe", "Harry Potter", "Percy Jackson",
"O Diario de Anne Frank", "O Diario de um Banana", "Poemas", entre outros.

As leituras que se referem a ficcdo e mistério, sdo as mais lidas pelos

estudantes. Em seguida romance e Histéria em quadrinhos.
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04- Qual dos sequintes tipos de livros voce prefere ler? Escolha tudo o que é aplicavel

18 respostas

Ficcdo 10 (55,6%)
Mistério 11 (61,1%)
Aventuras 7 (38,9%)
Biografias 1 (5,6%)
Fantasia —6 (33,3%)
Romance 8 (44.4%)

Historia em quadrinhos —8 (44,4%)

Séries —5(27.8%)

Outros 6 (33,3%)

0,0 2,9 9,0 75 10,0 12,5

Ao perguntar se as producgdes literarias contribuem com o ensino de Histodria,
os estudantes responderam: 73, 7% contribuem muito para o Ensino de Historia.
Outros responderam que parcialmente ha uma contribuicio com o Ensino de
histéria.

Esse dado nos chama atencgéo sobre a importancia de sugerir outras leituras
e obras literarias nas aulas. Além disso, essa tarefa ndo cabe somente a disciplina

de Historia, mas a todas as disciplinas da grade curricular.

06- Vocé concorda que o uso da Literatura/producdes literarias podem contribuir para o Ensino
de Histdria?

19 respostas

® Pouco

@ Parcialmente
@ Muito

@ Nenhum

As respostas dos estudantes na questdao 7, destacando que a literatura
contribui ndo apenas para o ensino de Historia, mas também para suas vidas ao

ampliar o conhecimento, a criatividade e inovagdes de conceitos, oferecem insights
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valiosos sobre a importancia da literatura em suas experiéncias educacionais e

pessoais.

07- De que forma o o uso da Literatura/producdes literarias podem contribuir para a
sua vida? 19 respostas

A literatura contribui com o conhecimento, através dela podemos aprender fatos
historicos e estimular a nossa criatividade.

Ela pode contribuir para meu conhecimento, tudo o q eu sei eu posso saber muito
maisapenas lendo

Para me ajudar a procurar informacgodes

entretenimento e conhecimentos

Acho que muitas coisas, com aperfeicoamento de sua escrita, ensinamento e sem
contar a diversao

Ajudam a adquirir conhecimento, ajudam a ler e escrever melhor, etc. Geram
conhecimento

Elas nos traz conhecimentos, nos ensina a pensar, nos motiva a buscar solugdes
para um futuro

melhor para todos

nao vejo uma forma muito clara

Dependendo do livro podemos adquirir conhecimentos em assuntos diversos, e 0
uso da

Literatura em geral seria o melhor conhecimento do portugués .

Podem contribuir para escrita, aperfeicoamento de leitura, aprender mas
informacoes.

No vocabulario, interpretagao de texto e imaginagéo.

No conhecimento Sim

Com o aprendizado, interpretacao

Me ensina ler e escrever e saber o0 que aconteceu no passado

Ao analisar os graficos das questbes oito e nove, verificamos que a maioria
dos estudantes do Ensino Médio, ndo acessam a Biblioteca e nem emprestam livros.
No entanto, eles tém consciéncia de que a biblioteca faz parte do espaco escolar, do

conhecimento, da memodria. Reconhecem que existem outros espagos construtores
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do saber. Embora os estudantes reconhegam sua importancia, parece haver uma

lacuna entre a percepgao e a pratica em relagdo ao acesso e ao uso da biblioteca.

08- Voce utiliza a biblioteca?

19 respostas

@ Sim, raramente.

@ Sim, semanalmente.
@ Sim, mensalmente
@ Nazo utilizo.

09- Quantos livros vocé costuma a emprestar na biblioteca por més?

19 respostas

@ 01 a 02 livros.
@ 02 a 04 livros.
) mais que 04 livros.
@ nenhum livro.

A analise das turmas revela algumas diferengas significativas entre os alunos
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio no que diz respeito ao uso da biblioteca
da escola e aos habitos de leitura.

No caso dos alunos do Ensino Fundamental, observa-se que eles ainda
frequentam a biblioteca da escola, emprestam livros e compartilham recomendacoes
de leituras com seus colegas. Existe uma rotatividade na utilizagdo do espago da
biblioteca que contribui para o aprendizado dos estudantes. Além disso, dependendo
da disciplina e da metodologia utilizada, os alunos do Ensino Fundamental podem
acabar por fazer mais empréstimos de livros, buscando temas e assuntos que os
interessam.

Por outro lado, os estudantes do Ensino Médio, embora apresentem indices
43



de leitura satisfatérios, ndo fazem tanto uso da biblioteca da escola como os alunos
do Ensino Fundamental. Suas leituras estdo mais relacionadas com as novas
tecnologias e o habito de leitura virtual. Para eles, é importante acompanhar o que o
mundo contemporaneo tem de mais moderno, e muitas vezes encontram as
informagdes necessarias para seus estudos e pesquisas nas palmas de suas maos,
por meio de dispositivos eletrdnicos.

No entanto, apesar dessas diferengas, o que ambos os grupos de alunos tém
em comum € o habito de leitura e a busca por transformacgdes intelectuais e pelo
aprimoramento do conhecimento. Nao € necessario anular uma pratica em
detrimento da outra, mas sim complementa-las. Mesmo que os estudantes realizem
suas leituras em outros espacos, por meio de dispositivos eletrbnicos, é importante
apresentar e valorizar o espaco da biblioteca, pois ele preserva a memoéria e oferece

um ambiente propicio para a descoberta, a reflexdo e o aprendizado.

3.3 Dados do questionario no Ensino Fundamental em 2023

Os dados a seguir referem as respostas dos questionamentos realizados no
colégio Y turma de 9 ano, onde também foi implementada a pratica da aula oficina.
Em relacdo as questdes, foram utilizadas as mesmas questdes aplicadas no colégio
X, porém as duas ultimas foram acrescentadas, devido a criacdo da plataforma Leia
Parana.

O grafico da questdo 1 apresenta a porcentagem de livros que os estudantes
leram, é interessante notar que em relacdo aos dados do graficos anteriores, a

maioria dos estudantes pesquisados praticam o habito da leitura.

1- QUANTOS LIVROS VOCE JA LEU?

28 respostas

@® 01 A03LIVROS.
@ 03 AO5LIVROS.
05 A 10 LIVROS.
@ ACIMA DE 10 LIVROS.
@ NENHUM

>

Na questado 2, 46,4% dos estudantes praticam a leitura por interesse préprio,

enquanto 32,1% leem devido a realizagédo de tarefas. Esses dados sugerem que os
44



estudantes do Colégio Y desenvolvem mais a habilidade de leitura por iniciativa

propria do que os estudantes do mesmo ano do Colégio X.

2- 0 QUE MOTIVA LER?

28 respostas

@ TAREFA DA ESCOLA

@® RECOMENDAGOES DE AMIGOS
@ NECESSIDADE DE INFORMAGOES
@ EU GOSTO DE LER

@ MEUS PAIS ME INCENTIVAM

@ ATIVIDADE DE RELAXAMENTO

@® OUTROS

Ja nas questdes 3 e 4, percebemos as variedades de livros selecionados e
lidos pelos entrevistados. As historias de amor, de aventura e de mistério sdo os
tipos que mais preferem ler. Essa busca por amor, felicidade, magia, sonhos e

desafios sao temas que despertam interesses e debates.

3- ESCREVA O(S) NOME(S) DO(S) LIVRO(S) QUE VOCE JA LEU? 28 respostas

Mo fundo dos teus olhos

Maanus Chase e os Deuses de Asgard, Trilogia a Bussola de Ouro, Harry Potter, Maze Runner
Correr ou Morrer, Battlefield cap.5, Need For Speed o livro, entre outros

Diarios do vampiro, fadas de dreamdark, estrelas tortas e CoralineNo

fundo dos teus olhos

Para todos garotos g ja amei, didrioc de um banana e até a proxima vida

Estrelas tortas , o pequeno principe ect

Coraline, didrio de um banana, didrios do vampiro, fadas de dreamdark e estrelas tortas
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Face oculta

Turma da monica jovem, diario de um banana , marley e eu , a marca do demonio , branca de
neve e os sete andes, rapunzel, cine gibi , atraves de mi ventana

Diario de um Banana , de volta aos quinze, a marca do demaénio, turma da monica jovem , cine
gibi , atravies de mi ventana

MNao lembro.

"Vermelho, Branco Sangue Azul’, "os sete maridos de Evelyn Hugo', "Heartstopper'nao
lembro

Os trés porguinho

Gato preto, historias extraordinarias, fuja coelhinho fuja

Mais lindo que a lua, fica entre nds , o pequeno Principe

Caroline, s lembro desse

Vermelho, Branco e Sangue Azul; Os Sete maridos de Evelyn Hugo; E assim que acaba; E
assim que comeca; Heartstopper; Gato preto; Lago entre espinhos e rosas; Amor e gelato
Diario de um banana, malala, face oculta

Gato preto, a mascara da morte rubra,fuja fuja coelhinho

O lobo branco e a caga do tesouro

O pequeno principe, anne de green gables, estrelas tortas

Diario de banana filhos de Eden

4- QUAIS DOS SEGUINTES TIPOS DE LIVROS VOCE PREFERE LER? ESCOLHA TUDO QUE E
APLICAVEL.

28 respostas

FICCAO

MISTERIO

AVENTURAS

FANTASIA

BIOGRAFIA

ROMANCE

HISTORIA EM QUADRINHOS
SERIES

OUTROS

11 (39,3%)
15 (53,6%)

16 (57,1%)
12 (42,9%)

19 (67,9%)
14 (50%)
12 (42,9%)

11 (39,3%)

Ja na questdo 5, os estudantes citaram os nomes de obras que mais
gostaram de ler. Livros como “O Pequeno Principe”, “Diario de um banana”, estao
presentes tanto na relagao dos entrevistados do colégio X como do colégio Y.

Os livros “Coraline”, “Vermelho, Branco e Sangue Azul” , “De volta aos
Quinze” foram livros escolhidos por mais de dois estudantes na turma do colégio Y.

Isso sugere que, a medida que os alunos vao lendo esses livros, eles os indicam
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para seus colegas, criando assim um ciclo de recomendagbes e compartilhamento
de obras.

Outro ponto interessante a se observar € que os estudantes, ao assistirem
filmes e/ou séries, muitas vezes, procuram ler os livros relacionados. Essa pratica
demonstra um interesse em desenvolver a capacidade de analisar as obras em
diferentes formatos e suas produgdes, além de permitir comparagdes e absorgao
mais aprofundada das histérias.

Ao ler os livros que inspiraram os filmes ou séries, os estudantes tém a
oportunidade de explorar os detalhes da trama, desenvolvimento dos personagens
e contextos que podem nao ter sido totalmente explorados nas produgdes
audiovisuais. Isso também estimula a imaginacdo, permitindo que cada leitor crie
sua propria interpretacao das historias.

Além disso, ao comparar os livros com suas adaptagdes cinematograficas,
os estudantes podem desenvolver habilidades criticas, analisando as escolhas
feitas pelos cineastas e refletindo sobre como os elementos da historia s&o

apresentados em diferentes midias.

5-QUAL SEU LIVRO FAVORITO E POR QUE? 28 respostas

Menino maluquinho:e um livro de aventura

Magnus Chase e os Deuses de Asgard, pois é um livro muito bacsna, uma historia leve, mas ao mesmo
tempo cheio de problemas, coisas boas, mas o personagem principal soube lidar facilmente

Meu livro favorito é Coraline, porqué o livro é muito mais diferente que o filme traz mais aventura.
Menino maluquinho,por causa que um menino tem uma infancia cheia de aventura Para todos

garotos q ja amei

Pequeno principe, por que eu achei o livro muito interresante

Coraline, porqué eu achei bem interessante do que o filme

A Cabana, pois € um livro bom, me motivou pra varias coisas

Nenhum

Gato preto, pq eu gosto de livors de terror/horror

Magico de oz

Vermelho, Branco e Sangue Azul, esse & meu livro favorito, pois me identifico com algumas
situacdes e alguns personagens, a historia é cativante e o livro & muito bem escrito.

Face oculta

Meu livro favorito € o livro "de volta aos 15 " ele & baseado numa serie , que conta que uma
mulher foi ver seus antigos viddos e de uma forma inexplicavel voltou aos seus 15 anos e ela
podia fazer seu proprio futuro de uma forma diferente

"De volta aos quinze " porque ele conta a historia de uma mulher que volta ao passado depois
de assistir seu video na adolescénciall
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N&o lembro

"Vermelho, Branco e Sangue Azul", eu me identifico com algumas situagdes e personagens, a
historia &€ impecavel e muito cativante

nao sei

Diario de banana

Gato preto, pg eu gosto dos livros desse autor

Mais lindo que a lua, muito bom de ler, tem um final muito feliz a maioria dos livros de romance
que leio tem final triste pra mim que gosto de escreve fanfic esse livio me ajudo aacha um
final para minha fanfic que estou escrevendo.

estrelas tortas, ndo € um mundo de maravilhas

Vermelho, Branco e Sangue Azul; a histéria & cativante, eu me identifico com algumas
situacdes e personagens

A mascara da morte rubra, porque eu gostei da histdria e do autor

Gato preto, gosto do autor e da historia do livro tbm

Caca do tesouro, g se trata de varias aventuras em busca de um tesouro q é procurado amuito
tempo

Anne green gables, pg gostei muito da serie e resolvir ler o livro

Filhos de eden pq & de uma cidade perdida e eu gosto desse tipo de livros

A questdo 6 questionou sobre a contribuicdo de obras literarias para o ensino
de Histdria, a maioria de nossos estudantes concordaram que € muito importante
estar utilizando as obras nas aulas de Histéria, pois nos convida a pensar e por em
pratica o conhecimento que os estudantes construiram ao longo do periodo.
Também, pedagogicamente uma maneia de estar interagindo com outras areas

afins.

6- VOCE CONCORDA QUE O USO DE PRODUGOES LITERARIAS PODEM CONTRIBUIR PARA O
ENSINO DE HISTORIA?

28 respostas

@® POUCO

@ PARCIALMENTE
MUITO

@ NENHUM

g

Em relagcdo ao uso da biblioteca da escola os estudantes responderam que

raramente fazem uso da biblioteca. Isso nos leva a questionar por que esses
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estudantes do colégio Y raramente vao a biblioteca e os do colégio X vao mais
vezes? Sera que esse espaco esta ficando esquecido dentro escola? O que poderia
se fazer para que os estudantes mesmo em meio a tantos recursos tecnologicos

utilizassem o espaco escolar e empréstimos de livros?

7- VOCE UTILIZA A BIBLIOTECA DA ESCOLA?

28 respostas

@ SIM, RARAMENTE.

@ SIM, SEMANALMENTE.
) SIM, MENSALMENTE.

@ NAO UTILIZO.

8- QUANTOS LIVROS VOCE COSTUMA A EMPRESTAR NA BIBLIOTECA?

28 respostas

@® 01 A02LIVROS.
@ 02 A 04 LIVROS.
) MAIS QUE 04 LIVROS.
@ NENHUM LIVRO.

Na pergunta 09, foi questionado sobre a experiéncia durante a aula com a
literatura na Historia, 53,6% responderam que consideraram a experiéncia durante a
aulas como “muito significativa” e 39,3% ficaram parcialmente satisfeitos com a
pratica realizada.

Esses resultados sugerem que a integragao da literatura nas aulas de Historia
teve uma recepgao predominantemente positiva, com uma parcela consideravel dos
alunos reconhecendo seu valor. Isso pode indicar que o uso da literatura como
recurso pedagogico foi eficaz em engajar os alunos, enriquecer o conteudo histoérico

e estimular reflexdes mais profundas sobre os contextos historicos e as experiéncias
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humanas associadas a eles.

09- 0 TRABALHO EM GRUPO FAVORECEU O DIALOGO E A REFLEXAO DO TEMA- USO DA LITERATURA NO ENSINO DE
HISTORIA?

28 respostas

® POUCO

@ PARCIALMENTE
MUITO

® NENHUM

Na questdao 10, percebe-se que a maioria dos alunos experimentaram de
maneira positiva o uso da literatura durante as aulas de Histéria. Quando nos
referimos a trabalhos em grupos, demonstra-se ndo apenas o envolvimento dos
alunos, mas também a eficacia da atividade em promover a colaboragcédo, o
pensamento critico e a compreensao mais profunda do conteudo histérico por meio

da leitura que foi proporcionada.
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10- RELATE SUA EXPERIENCIA SOBRE A ATIVIDADE PROPOSTA PELA
PROFESSORA REFERENTE O USO DA LITERATURA NO ENSINO DE
HISTORIA. 28 respostas.

O uso da literatura ajuda muito a aprender e discutir sobre o assunto

Foi uma experiéncia muito bacana, fez a sala trabalhar em um conjunto, como se fossem
engrenagens de um instrumento, ou ate mesmo uma orquestra sinfénica

Minha experiéncia que eu achei bem interessante sobre isso.

E bom ter a literatura que aprendemos mais discutimos sobre o assuntoEu

amel a experiéncia e 0 aprendizado

Foi muito bom ela passa aquele livro

Achei bem legal até agora.

Acho bom. Desenvolve a leitura, e contribui para o aprendizado

Eu achei a proposta legal, e meio dificil de fazer porém e bom

Foi boa

Boa

Legal

Achei muito bom |, 0 conto negrinha € bem interessante Gostei

muito o conto negrinha & bem interessante

Boa.

Muito boa, praticar o dialogo com minha equipe fez com que aprendemos de forma mais facil,
além de ter tornado muito mais divertido

Facilitou o entendimento do assunto

Foi bom passar o conto junto com o contetdo do momento

Foi um bom conto pra utilizar na aula junto com o contetido- movimentos sociais

Com o uso do conto negrinha de Monteiro Lobato, fez refletir o quao doloroso é ser negro,
sendo escravo apanhando todo santo dia, e ainda mais g quase hoje em dia, essa agéo é usada
Achei muito interessante pq ajuda no aprendizado de leitura também

Foi muito legal

Legal

Sim

E bom pra incentivar a leitura, e auxiliar o ensino da histéria.

Eu gostei bastante ainda mais eu que gosto muito de ler, gosto de crio cenarios imagina as
cenas contada na historia.

nada a falar

Destacamos a resposta de um dos estudantes: “Foi uma experiéncia muito
bacana, fez a sala trabalhar em conjunto, como fossem engrenagens de um
instrumento, ou até orquestra sinfénica”. Nesta escrita verificamos que a experiéncia
funcionou de forma harmoniosa e integrada. Quando os estudantes trabalham juntos
com “engrenagens” ou membros de uma orquestra, cada um desempenha um papel

importante e contribui para o todo de maneira significativa.
51



Em outra resposta, temos: “Eu gostei bastante ainda mais eu que gosto muito
de ler, gosto de crio cenarios imagina as cenas contada na historia”. A leitura esta
intrinsecamente ligada a imaginagéao, pois permite criar representagdes mentais das
cenas e narrativas apresentadas.

Em contrapartida, um estudante escreveu “nada a falar”, isto sugere uma falta
de engajamento ou até mesmo desinteresse. E possivel que esse aluno ndo tenha
encontrado aspectos significativos ou relevantes para comentar sobre sua
experiéncia com a literatura durante as aulas de Histéria, ou simplesmente optou
por nao compartilhar seus pensamentos.

De acordo com as respostas dos estudantes, outro escreveu “Foi muito bom
passar o conto junto com o conteudo do momento” , analisamos que o plano de aula
e a metodologia escolhida é essencial para o entendimento do conteudo. Na
disciplina de Histdria, o conto foi utilizada como fonte para compreender o conteudo
(a vida dos negros apos aboli¢ao).

Na escrita a seguir, observamos a reflexdo critica do estudante,
demonstrando a habilidade de reconhecer acdes que afetam as pessoas atualmente
como a exploragao infantil, a violéncia, a discriminagédo e o racismo. “Com o uso
do conto negrinha de Monteiro Lobato, fez refletir o quao doloroso é ser negro,
sendo escravizado apanhando todo santo dia, e ainda mais quase hoje em dia,
essa acdo é usada’.

No Estado do Parang, a plataforma Leia Parana foi recentemente implantada,
representando uma inovagao tecnoldgica. Contudo, surgiram questionamentos sobre
sua utilizacdo pelos estudantes e sua contribuicdo educacional. De acordo com os
dados de entrevistas realizadas, a plataforma é percebida de forma positiva no
processo de ensino-aprendizagem. Alguns dos livros mencionados pelos
entrevistados estdo disponiveis na plataforma. Entretanto, ha opinides que
consideram sua importdncia de forma parcial, levantando questdes sobre a

necessidade dessa tecnologia e seu impacto no espaco fisico das bibliotecas.
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12- Sobre a plataforma Leia Parand, vocé considera uma ferramenta essencial para
aprendizagem?

28 respostas

® pouco

® parciamente
muito

@ nenhum

E valido questionar como essa mudanca afeta o papel tradicional das
bibliotecas. Como podemos manter a conexdo entre os estudantes e os livros
fisicos? Existe o receio de que as bibliotecas sejam esquecidas ou que seu espago
seja substituido por outros departamentos. E crucial pensar e discutir essas
transformagdes, considerando-as uma prioridade no ambiente escolar.

Assim, & necessario encontrar um equilibrio entre o uso dessas inovacgoes € a
preservagao do espaco e do acesso aos livros fisicos. As mudangas nas escolas
devem ser cuidadosamente avaliadas e debatidas, garantindo que os recursos
tecnolégicos complementem, e ndo substituam, os recursos tradicionais como as
bibliotecas.

Eles passaram agir ativamente do processo de ensino aprendizagem,
realizando atividades individuais, em pares e depois em grupos. Também,
participaram na roda de conversa expondo o entendimento sobre a utilizacido do

conto e a abordagem do tema histérico.

CAPITULO 4 — O CONTO NO ENSINO DE HISTORIA

4.1 - O CONTO NEGRINHA COMO FONTE NO ENSINO DE HISTORIA

O conto escrito por Monteiro Lobato, retrata a realidade dos anos apds a
abolicdo e anos iniciais da implantacdo da Republica, assim, critica e denuncia a

condicdo como 0s negros eram vistos e tratados na sociedade brasileira. A
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personagem de D. Inacia representa a hipocrisia e a desumanidade, principalmente
0 pensamento enraizado da superioridade racial, social. Ao trabalhar esse conto, o
educador pode conduzir a reflexdo sobre o preconceito, racismo e outros temas
agravantes presentes em nossa sociedade.

O conto pode ser utilizado nas turmas do Ensino Fundamental e Médio,
especificamente ao abordar a vida dificil dos recém -libertos e a luta da comunidade
negra por seus direitos. Também, o educador podera ressaltar o conceito de fontes

para a preservagao da memoria e narrativa historica. Segundo Verena Alberti,

(...) as fontes permitem ampliar o conhecimento, possibilita que
alunos e alunas percebam na pratica, como constitui 0 conhecimento
histérico. O Trabalho com fontes possibilita, entdo, que os estudantes
aprendam que o conhecimento sobre o passado é resultado do
trabalho intelectual do historiador. (Alberti, Verena. 2019, p 107).

Para desenvolver essa proposta serdo utilizadas aulas-oficinas. Com o intuito
de promover as competéncias e habilidades entre os estudantes, principalmente
a de formar a consciéncia histérica. Como material pedagogico poderao utilizar o
livro didatico, o conto “Negrinha” e outras fontes necessarias conforme orientagéo do
professor, desde que estejam relacionadas ao tema a ser trabalhado. Em meio as
transformagdes no curriculo educacional € uma maneira de se preservar a Histéria,
por outros saberes.

Segundo Barca (2004) o conhecimento histérico se desenvolve por meio do
método investigativo. Essa forma sera diferenciada da aula- conferéncia, em que o
professor expde o conteudo e o aluno tenta assimilar.

Na aula-oficihna o estudante €& prioridade no processo de ensino
aprendizagem. O professor devera planejar a aula com base nos questionamentos,
problematizagcdes que os orientem a pensar e refletir as possiveis possibilidades
interpretacbes. Como ponto inicial sera utilizada O conto “Negrinha”, pois além de
ser uma leitura curta, também traz uma linguagem acessivel aos estudantes, essa
leitura a principio sera enviada antecipadamente para todos. Afinal € uma fonte
historica.

De acordo com as ideias de Isabel Barca, ao vivenciarmos os fatos pelas
fontes, os estudantes conseguem compreender e se identificar com a Historia. As
experiéncias, as trocas e reflexdes resultam na constru¢do do conhecimento. O

estudante passa a ser protagonista, a sentir pertencente do processo historico, pois
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parte da realidade para a formagao da consciéncia histérica, um agente social.

A aula-oficina proposta por Barca, traz alguns pontos que sao relevantes para
por em pratica. Em primeiro lugar € citado a Interpretagdo de Fontes: ler fontes
histéricas- com suportes diversos, com mensagens diversas; cruzar as fontes nas
suas mensagens, nas suas intengdes, na sua validade; selecionar as fontes com
critério de objetividade metodoldgica, para confirmar ou refutacdo de hipoteses
descritivas ou explicativas.

Em segundo lugar, a Compreensao contextualizada: entender ou procurar
entender situagdes humanas e sociais em diferentes tempos, em diferentes
espacos; relacionar os sentidos do passado com as suas proprias atitudes perante o
presente e a projecdo do futuro; levantar novas questbes, novas hipoteses a
investigar o que constitui, em suma, a esséncia da progressao do conhecimento.

Ja em terceiro lugar, a Comunicagdo: exprimir a sua interpretacédo e
compreensao das experiéncias humanas ao longo do tempo com inteligéncia e
sensibilidade, utilizando a diversidade dos meios de comunicagdo atualmente
disponiveis.

Outro ponto importante a ser destacado € de que os estudantes séo providos
de conhecimentos prévios. Para a historiadora Marcia Teté, o levantamento dos
conhecimentos prévios dos sujeitos escolares apenas € importante se o objetivo
ultimo é prospectivo, ou seja, a reflexdo e a acéo a partir dos dados investigados, -
entao categorizados e analisados —, servirem ao propoésito da reflexdo e da agao, no
sentido de empreender mudancgas significativas no ensino/aprendizado histérico
visando a “qualidade” (Ramos, 2013. p 5)

Nesse sentido, o estudante é capacitado a fazer uma leitura do mundo de
acordo com a visao da Histéria. O conhecimento prévio pode ser realizado por meio
de entrevistas ou de questionario, observagdes do professor realizadas nas turmas.
Assim que o professor foi trabalhar com a fonte histérica, devera elaborar os

questionamentos de maneira correspondente com a realidade da turma.

4.2 PLANO DE AULA-OFICINA

Para dar efetividade na proposta abordada, apresento uma sugestao de plano
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de aula com exemplo de aula-oficina.

1- Tema da Aula: O uso do conto “Negrinha” no Ensino de Histoéria

2- Objetivo Geral:

- Compreender e apresentar as potencialidades da utilizacdo do conto em sala de

aula e no Ensino de Historia.

2.1- Objetivos Especificos:

- Participar ativamente e interagir em sala de aula;

- Compreender a importancia da fonte histérica na construgdo da narrativa histérica;
- Colaborar com a interdisciplinaridade no Ensino de Histéria;

- Trabalhar os conceitos historicos;

- Desenvolver a empatia historica;

- Desenvolver a Licteracia historica,;

- Interagir/Melhorar a relagdo do adulto com a crianga e/ou adolescente.

3- Competéncias

A partir da metodologia € importante que o aluno desenvolva a capacidade de
exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexao, analise critica, a imaginagao e a criatividade;
Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais; Utilizar diferentes
linguagens; Compreender, Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias; Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucao de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos; Agir pessoal e coletivamente com

autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo.
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4- Encaminhamentos metodoloégicos
O professor ira propor o levantamento do conhecimento prévio do estudante, por|
meio de uma aula dialogada. Desta forma, os questionamentos serao essenciais
para nortear a discussdo e interacdo dos estudantes. Entre alguns
questionamentos podemos citar: Qual a importancia da fonte histérica (producdes
literarias) para o Ensino de Historia? Sera que conhecem o Conto Negrinha? O que|
gostariam de saber mais sobre a fonte apresentada (Conto) e a relagdo com a
Historia?

A partir desse levantamento e da problematizacdo desenvolver-se-a as

aulas-oficinas. Segue-se abaixo um exemplo de procedimento que pode ser

adotado a partir do método sugerido.

5- Pratica
Apos o levantamento do conhecimento prévio dos estudantes, sera

apresentada o conto “Negrinha”, de Monteiro Lobato.

O professor podera preparar a aula utilizando as metodologias ativas. As
Metodologias ativas s&o abordagens pedagdgicas que colocam os estudantes no
centro do processo de aprendizagem, incentivando-os a participar ativamente e a
assumir um papel mais protagonista na construgdo do conhecimento. Em vez de
serem apenas receptores passivos de informacdes, os estudantes sao estimulados
a se envolverem em atividades que promovem a colaboragdo, o pensamento
critico e a resolugao de problemas. Como exemplo temos: Aprendizagem Baseada
em Projetos, Aprendizagem Baseada em Problemas, Sala de Aula Invertida,
Gamificacao, Discussdes em Grupo e Debates, Mapas Mentais e Conceituais.

No caso desta proposta, organizar os estudantes de forma circular e distribuir
uma cépia impressa do Conto. Apdés a apresentagdo do Conto (fonte) sera
oportunizado a leitura individual e em seguida coletiva. Logo, sera orientado para
que os estudantes conversem com seu colega sobre a compreensao da leitura.
Ap0ds, essa atividade, os estudantes poderao expor suas impressdes.

Em seguida, o conteudo da aula sera relacionado ao conto, pois devera ser
contextualizado, interpretado e esclarecido as possiveis duvidas.

Ao final da atividade o estudante devera utilizar as metodologias ativas, gravar
um video mostrando o que compreendeu o tema estudado.

O professor devera fazer as inferéncias observando o que for necessario sobre

o desempenho dos estudantes na participagdo da oficina. Utilizando de registros

que possam ajudar na devolutivas.
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Como sugestao, o professor podera orientar os estudantes a irem a biblioteca
da escola a fim de emprestar o livro de Monteiro Lobato. Caso a quantidade seja
insuficiente, utilizara o material impresso. E uma maneira de fazé-los conhecer o
espaco da escola, a organizagdo das obras preservadas. Também, deve-se

conscientizar o sentimento de pertencimento e preservagédo da memoaria.

4.3 APLICABILIDADE DO CONTO NA SALA DE AULA

De acordo com a proposta apresentada sobre o trabalho com a literatura no
Ensino de Histdria, foi proporcionado na pratica a experiéncia utilizando o plano de
aula-oficina.

A turma selecionada foi a do 9 ano do Ensino Fundamental, do Colégio Y. O
conteudo do livro didatico Histéria e Sociedade do autor Alfredo Boulos, referia-se
aos Movimentos Sociais: Negros, Indigenas e Mulheres. Sobre esse conteudo a
professora buscou dividir a turma em pequenos grupos de estudantes, para que
fizessem a leitura do texto especificamente o Movimento Negro. Logo em seguida,
pediu para que anotassem os pontos mais relevantes das discussdes em grupo.

Em seguida foi pedido para formar um roda de dialogo com o intuito de
apresentar ao grande grupo suas observagdes. Os estudantes aos poucos foram se
manifestando e o objetivo da aula de identificar os mecanismos de insercdo dos
negros na sociedade brasileira pds-abolicdo e avaliar seus resultados foram sendo
alcangcados. Também buscou discutir a importancia da participagao da populagao
negra na formagao econdémica, politica e social do Brasil. Nessa agao utilizamos o
tempo de 2 aulas. O que pudemos perceber nessa primeira etapa foi a dificuldade
dos estudantes se organizar em grupos, a principio demonstraram resisténcia, mas
depois conseguiram se firmar dentro dos grupos e compartilhar o material proposto.
Podemos inferir que a falta de interagéo entre os estudantes decorreu, em parte, da
auséncia de reconhecimento do valor do coletivo.

Utilizando de metodologias ativas foi pedido aos estudantes para acessar o
link do Jamboard. O Jamboard € um quadro interativo criado em 2016, com essa
ferramenta eles deveriam criar um mural virtual com as questdes direcionadas no

grupo (Doc.1). Cada grupo entrou ao mesmo tempo no Jamboard e desenvolveram
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o mural virtual. Foi muito interessante essa atividade, pois eles deveriam construir
juntos o mural, escolher imagens, digitar as questdes e respostas, saber respeitar a
opinido do colega.

Diante dessa primeira etapa, a professora pode trazer a literatura como fonte
para se trabalhar na aula de Histéria. Foi preparado um material com o conto
“‘Negrinha”, de Monteiro Lobato, para todos os estudantes. Eles realizaram a leitura
individual do conto, anotaram o que mais chamou atencdo. Apds essa leitura
individualizada, a professora propds a leitura coletiva para os estudantes, em
seguida abriu os questionamentos sobre o Conto, foi surpreendente a participacao
da turma, citando os trechos pedidos, explicitando a revolta das atitudes e descasos
narrados no conto. Era perceptivel os olhares que almejavam a palavra, muitos
venceram a timidez e compartiiharam suas opinides e reflexdes. Outros,
permaneceram pensativos com a triste histéria de Negrinha.

Mediante essa interacao, foi pedido que relacionassem o que aprenderam
sobre o conto e o movimento social. Foram apresentadas as leis 10.639/2003,
11.645/2008 e 14.532, que destacam a importancia do ensino da historia e cultura
afro-brasileira e indigena nas escolas, além de enfatizar a luta pelos direitos. Essas
leis representam um avango significativo na valorizacdo e reconhecimento das
contribuigcdes dessas culturas para a sociedade brasileira, promovendo a igualdade
e o respeito a diversidade étnico-racial.

Para organizagao dos estudos foi pedido o registro em folha em anexo para
os estudantes, nessa folha registraram informagdes Conto, do autor e a relagdo com
o tema: Movimentos Sociais — Negros. Os estudantes usaram a pesquisa em outras
fontes, principalmente virtual.

Ao trabalhar o conto, os estudantes tiveram que assumir a fungao
investigativa, interpretativa e entender a importancia fonte histérica para o
desenvolvimento da escrita. Também utilizar a pesquisa e uso da tecnologia para
esclarecer as duvidas que surgiam.

Ao realizar essa segunda etapa, foi orientado aos estudantes que criassem
um Podcast do que conseguiram aprender durante essa aula com o uso da literatura
nas aulas de Historia. O Podcast € uma das metodologias ativas que inspiram
organizagdes e praticas interativas educacionais, outras muito usadas sao: sala de

aula invertida, rotacédo por estacdes, aula gamificada e aprendizagem baseada em
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projetos.

Os alunos permaneceram nos mesmos grupos que haviam realizados as
discussdes do Conto. A professora oportunizou o material com instrugcbes de como
realizar Podcast e os entregou, explicando detalhadamente passo a passo. Logo,
deveriam organizar a forma como apresentar o Podcast, entdo alguns estudantes
preferiram fazer em forma de entrevista entre eles, outros expondo o Conto e
relacionando ao tema trabalhado. Foi estipulado um prazo para entrega do Podcast.

Na data da entrega, os estudantes ndo s6 desejaram entregar o que tinham
feito, mas também apresentar a turma. Conforme as apresentagdes dos estudantes
aconteciam os grupos que nao tinham entregue também resolveram mostrar seu
trabalho. O envolvimento foi tdo contagiante que nas aulas seguintes, os estudantes
esperam ansiosos para mais apresentagdes dos colegas, de forma que divulgavam
o que tinham experimentado na aula de Histéria aos professores da turma, o que
despertou outras sugestdes de obras literarias, outras atividades semelhantes aos

que tinham vivenciado no trimestre.

4.4 IMAGENS DE METODOLOGIAS ATIVAS UTILIZADAS EM SALA

DOC 1- METODOLOGIA ATIVA - JAMBOARD

Gru po 3- Existiu imprensa

2 negra antes da

abolicio da

escravidac? se sim
com ela era? existia
mas era muito rara e
perseguida mas criou
muita for¢a pouco
antes da abolicao

A imprensa
negrae
Cultura Afro

QOuestoés:

1- Sabemos que a
escravidao foi um mmmm

episodio triste, cite Passavam dizs sem &gua, condigies péssimas de trabalhe, sofriam mmuh““"mm
algurlm pru‘bIElhaE abususos, tanto fisicos, quant tais, entre oUtras tantas situasgdes preconcelts soclal @ o
das situacdes na qual racismo na

os escravisados
passsavam:
2- Segundo o

historiador Flavio
Gomes, quais foram
os primeiros
perigdicos editados
por negros no final
do século XIX, cite 3
exemplos:o treze de
ma Maio patria o

resposta 2 : treze de
Maio a patria o
exemplo o baluarte a
perala o menelick o
alfinete o kosmos e
o clarim da alvorada

- Quem foi Benjamin
Oliveira?que atuou no
circo como palhago e
criou um Teatro
Popular brasileiro ele
era querido pelas
criangas e admirado
pelo adulto
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DOC.2- ANEXO DE ATIVIDADE UTILIZADA NA SALA
METODOLOGIA ATIVA - PESQUISA EM GRUPOS.

DOC.3 METODOLOGIA ATIVA - APRENDIZAGEM EM PARES

| Alunola):
| Prof: lara Aparecida de Oliveira Veranezi

Desenvolva um comentdrio explicativo sobre a relagdo do Conto Negrinha |
e o tema Movimentos Sociais — Os Negros no pds-Aboligio.

| | Em duplas: Converse com o colega sobre o assunto abordado na aula, .
em seguida elabore uma frase que sintese seu aprendizado. |
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao repensar o Ensino de Historia, € necessario rever o papel do
historiador(a), das fontes e da escrita histérica e como sdo abordadas no ambito
escolar. Sendo assim, fazer uso de obras literarias na disciplina de Histéria é
proporcionar uma visao diferenciada de mundo, pois vao favorecer escrever e
discutir temas que sao fundamentais para o desenvolvimento intelectivo e formativo
de nossos estudantes.

Essa utilizacdo e exploragdo das obras literarias também vao permitir o
reconhecimento do estilo da escrita. Segundo as ideias defendidas por Peter Gay
(1990, p.20), o estilo é o préprio homem, ou seja, cada um tem seu jeito proprio de
representar a Historia, tanto na forma como no conteudo, deixando claro, a
intencionalidade.

De acordo com discurso de Peter Gay, podemos afirmar que o historiador(a)
deve ter comprometimento e responsabilidade em levar o conhecimento com
verdade, principalmente, no uso da escrita e na forma como € comunicada, pois, a
auséncia dessa postura pode instigar falsas informagdes, interpretagdes da histéria.
Todavia, cabe ao historiador(a)/educador(a) analisar a escrita histérica, relacionar
com as fontes e buscar esclarecer de forma precisa o que o contexto e fatos
histéricos indiciam.

Para Verena Alberti (2019, p.112), “professores e professoras de historia que
tém a possibilidade de transformar o trabalho com fontes numa rotina contagiam
suas turmas e possibilitam o aprendizado efetivo”. Foi pensando em manter uso de
fontes e suas variedades que a proposta com a producéo literaria foi utilizada no

ensino de Histéria.

Antes de realizar na pratica o uso do conto como fonte, ja havia trabalhado
em outros anos o0 mesmo conteudo, porém percebi que ainda faltava algo que
levasse a discussao e repercussao do tema ndo como uma aula diferente, legal mas
transformadora. Ao utilizar a fonte literaria de Monteiro Lobato, também foi pensado
por que usar uma obra de um autor que foi criticado por racismo em seus escritos,
entdo levar o conto era mostrar a linguagem, a agdo como as pessoas agem e ao
mesmo tempo reconhecer que ao longo dos anos ainda sdo comuns essas

narrativas citadas no conto. Diante desse objetivo, os estudantes foram convidados
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a refletir sobre uma educacéao antirracista.

Ao lerem o conto, os estudantes ficaram impactados com tanta crueldade,
linguagem preconceituosa, desafeto, desumanizagdo. Ao ser compartilhado com a
turma, foram percebendo que ainda existem essas mesmas praticas, principalmente
dentro da escola na relagao entre eles, muitas vezes considerado “brincadeira”.

Na roda de conversa, um dos estudantes disse: “como ¢é triste professora,
todos os dias quando estou indo ao curso de menor aprendiz, vejo sempre uma
senhora vindo de frente comigo, ao me ver muda de calgada. Penso, s6 porque sou
negro, ou € meu jeito de andar e vestir. Professora sao todos os dias, eu ndo vou
roubar ela”. Em outra situacdo, uma estudante compartilhou que sofreu demais
gquando pequena, pois o cabelo, a cor da pele, eram motivos de chacotas para os
colegas. Até que um dia, observando sua vO a fazer sabdo observou que onde a
parte da soda caia, ficava branco. Entdo, resolveu utilizar para passar em seu
braco, acabou virando feridas. Essa estudante complementou ainda, ndo gosto da
semana da Consciéncia Negra, pois a conscientizagado deve ocorrer todos os dias e
nao somente nesta semana. Outro depoimento foi de um estudante atleta de
futebol, que ja foi chamado de “macaco” pelos colegas ao errar um lance. Outros
lembraram fatos que marcaram a infancia quando iam para creche, seu cabelo era
muito crespos e as outras criangas riam e tiravam sarros, lembraram que choravam
muito. Queriam seu cabelo liso igual das criangas brancas.

Ouvir essas falas fez com que ndo conseguissem conter as lagrimas.
Naquele momento era preciso que cada um refletisse e se humanizasse. Diante
dessa situagao, destacou-se a importancia do Movimento Negro na luta contra todo
esse tipo de preconceito, racismo e discriminagdo sofrida pela populagdo negra
brasileira. Foram mencionadas as leis 10.939/2003 e 11.645/2008 que garantem a
abordagem dos estudos da Cultura e Histéria Afro-brasileira, Indigenas e das
Relagdes Etnico-raciais no ensino de Histéria e a também, a lei 14.532/2023 injuria
racial. Além disso, foi reafirmado que a luta é constante em prol de uma sociedade
que respeite as diversidades.

Posso afirmar que, a partir dessa aula foi despertado nos estudantes um forte
senso de pertencimento, gerando um prazer contagiante para tratar do tema,
divulgando a outros colegas e professores. Dessas divulgagbes houve a

interdisciplinariedade com a Lingua Portuguesa. Antes mesmo de cada aula, a
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maioria deles ja me abordava, ansiosos para saber se haveria atividades
semelhantes as que realizamos anteriormente.

Em face dos numerosos desafios educacionais que enfrentamos, é facil cair
na armadilha de acreditar que o aprendizado n&o esta ocorrendo e que o0s
estudantes estdo completamente desinteressados. No entanto, os dados dos
questionamentos que foram aplicados a eles, revelaram algo diferente: a maioria
deles estdo engajados na busca por conhecimento por meio da leitura e participam
de metodologias de ensino ativas, como aprendizagem em duplas, grupos,
apresentagdes orais, podcats, entre outras. Portanto, podemos afirmar que nossos
estudantes sao leitores, divulgadores e preocupados com a construgdo do
conhecimento para a transformacdao de um sociedade melhor, comprovada pelo
compartilhamento de suas experiéncias.

E necessario que ao ser planejar uma aula e implementa-la, temos o objetivo
a alcancar, que fontes e métodos utilizar para que possamos atingir resultados
positivos. E claro que nem sempre conseguimos envolver a todos ao mesmo tempo,
mas € como montar um quebra-cabeca: cada peca precisa ser observada,
assimilada e inserida com cuidado. A medida que avangamos, gradualmente
formamos o todo e alcangamos os objetivos propostos para a aula. O processo pode
ser desafiador, mas os pequenos avangos e as conquistas individuais  dos alunos
fazem toda a diferenca no resultado final.

E claro que o professor(a) desempenha um papel importante como facilitador
do aprendizado, utilizando sua experiéncia, conhecimento e habilidades para
promover um ambiente de aprendizagem eficaz e significativo. Mas, € o estudante que
na pratica da aula é o sujeito ativo, protagonista da construgéo do conhecimento, € ele que
por si mesmo reconhecera o seu papel e agdo na sociedade. Aqui também, devo fazer jus
aos estudantes que dentro das limitagbes participaram da aula e a fizeram mais dindmica.
A Historia é tudo!

Por fim, conclui-se que € possivel tornar as aulas de Histéria mais
participativas, permitindo que os estudantes adquiram um aprendizado efetivo. O
professor(a) deve selecionar, dentre as diversas fontes historicas, aquelas que
melhor auxiliardo nos estudos propostos para a aula. Além disso, utilizar
metodologias ativas, proporcionando aos estudantes o acesso as fontes,

capacitando-os a participar ativamente do processo de ensino-aprendizagem,
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favorecendo assim a participagdo ativa e colaborando positivamente para a

constru¢cao de uma sociedade mais justa e harmdnica.
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