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APRESENTACAO

Vivemos em uma era marcada por mudancas aceleradas e transformacgdes
profundas em todas as esferas da sociedade. A revolucdo digital, os avancgos tecnoldgicos
e a globalizacao remodelaram a maneira como nos relacionamos com o conhecimento,
tornando a aprendizagem um processo dindmico, continuo e ilimitado. Diante desse
cendrio, a educacdo tradicional, rigidamente estruturada e vinculada a modelos fixos,
encontra-se desafiada a se reinventar, incorporando novas abordagens que atendam as

exigéncias de um mundo em constante evolucdo.

Foi com essa inquietacdo que nasceu Educacdo Infinita: Ensino e Aprendizagem.
Este livro propde uma reflexdo profunda sobre a necessidade de enxergarmos o ensino e
a aprendizagem como processos que transcendem os limites institucionais e
cronolégicos impostos historicamente a educacdo formal. A ideia central que orienta
esta obra é a de que aprender e ensinar sdo experiéncias continuas, presentes em todas
as etapas da vida, e que devem ser conduzidas com flexibilidade, criatividade e

autonomia.

Ao longo destas paginas, o leitor encontrard uma andlise criteriosa sobre o papel
da educagao no desenvolvimento individual e coletivo, além da exposicio de métodos
inovadores que podem transformar a experiéncia do aprendizado. Serao exploradas as
potencialidades da tecnologia no ensino, as novas abordagens pedagdgicas que
incentivam o pensamento critico e a importancia de construir um sistema educacional
que valorize a individualidade do aluno, estimulando-o a se tornar protagonista do

proprio conhecimento.

A proposta desta obra nao é apenas tedrica, mas também pratica. A intencdo é
fornecer ferramentas e estratégias para que educadores, estudantes e demais
interessados possam aplicar, em diferentes contextos, conceitos que favorecam uma
educagdo mais aberta, colaborativa e significativa. A ideia de uma "educacao infinita" nos
convida a repensar o ensino como um processo dindmico e adaptavel, que ndo se

restringe a uma fase especifica da vida, mas que se estende ao longo de toda a existéncia.

Este livro é, portanto, um convite a reflexao e a acdo. E um chamado para que nos
tornemos aprendizes perpétuos, dispostos a questionar, descobrir e reinventar. Que esta

leitura inspire educadores e aprendizes a enxergarem o conhecimento como um



horizonte sem limites, onde cada descoberta leva a novas possibilidades e cada

aprendizado impulsiona a evolugdo individual e coletiva.

Seja bem-vindo a essa jornada de descobertas. Que a educacdo infinita seja um

principio norteador em sua trajetoria.

Boa leitura!
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RESUMO

O movimento € parte integrante da vida humana, a crianca desde o seu
nascimento movimenta-se e este vai se aprimorando a cada dia por
intermédio das experiéncias que se constituem enquanto uma
linguagem com a qual a crianga se expressa, comunica e aprende sobre
si e sobre o mundo social e cultural. Desse modo a problematica deste
texto orbita na seguinte questdo: Qual a importancia do corpo e do
movimento para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca na
Educacdo Infantil? Para tanto, elegemos como objetivo geral deste
trabalho articular o campo de experiéncia corpo, gestos e movimentos
com a ideia do corpo e do movimento na educagdo infantil. Quanto aos
objetivos especificos: 1) Caracterizar e situar historicamente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC BRASIL, 2017) evidenciando suas
principais contribui¢es para a Educagdo Infantil; 2) Explicitar a
proposta de organizacao curricular por meio de Campos de
Experiéncia; 3) Demonstrar a importancia do campo de experiéncia
corpo, gestos e movimento para Educacdo Infantil. O corpus
investigativo deste constituiu-se de revisdo bibliografica alicercada em
teéricos como Finco (2015), Fochi (2015 e 2016), Nobrega (2005),
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INTRODUCAO

Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

Climaco (2019), Nista-Piccolo e Moreira (2012), Marinho (2012), Gava e
Jardim (2015), Gallahue (1982), além de documentos oficiais como a
Constituicao Federal (1988), a LDB 9394/96, as Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educagdo Infantil (2009) e a Base Nacional Comum
Curricular (2017). A relevancia deste estudo se da pelo fato da
emergéncia e importdncia de superar a ideia de contencdo e
disciplinamento do corpo na Educagao Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Campos de Experiéncias; Corpo,
gestos e movimentos.

RESUME

The movement is an integral part of human life, the child moves from
birth and it improves itself every day through the experiences that
constitute itself as a language with which the child expresses himself,
communicates and learns about himself and about the social and
cultural world. Thus, the problem of this text orbits the following
question: What is the importance of the body and movement for the
development and learning of children in Early Childhood Education? To
this end, we chose as the general objective of this work to articulate the
field of experience body, gestures and movements with the idea of the
body and movement in early childhood education. As for the specific
objectives: 1) To characterize and historically situate the Common
National Curriculum Base (BNCC BRASIL, 2017) highlighting its main
contributions to Early Childhood Education; 2) Explain the curricular
organization proposal through Fields of Experience; 3) Demonstrate the
importance of the field of experience body, gestures and movement for
Early Childhood Education. The investigative corpus of this constituted
a bibliographic review based on theorists such as Finco (2015), Fochi
(2015 and 2016), Nébrega (2005), Climaco (2019), Nista-Piccolo and
Moreira (2012), Marinho (2012), Gava and Jardim (2015), Gallahue
(1982), in addition to official documents such as the Federal
Constitution (1988), LDB 9394/96, the National Curricular Guidelines
for Early Childhood Education (2009) and the Common National
Curricular Base (2017) . The relevance of this study is given by the fact
of the emergence and importance of overcoming the idea of
containment and disciplining the body in Early Childhood Education.
Keywords: Early childhood education; Experience Fields; Body,
gestures and movements.

Este trabalho é produto final de conclusao de curso de graduacdo em Pedagogia

da Universidade Federal do Tocantins, que tem como objeto de estudo o processo de

ensino e aprendizagem na Educac¢do Infantil na perspectiva do corpo em movimento,

uma vez que nao se pode pensar em desenvolvimento integral da crianca sem a insercao
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do corpo. O interesse pela tematica surgiu no decorrer dos anos trabalhados com a
educacdo infantil, na funcdo de auxiliar de professora, onde foi observado o quanto as
criancas se relacionam umas com as outras, utilizando o corpo continuamente.

Para Nista-Piccolo e Moreira (2012), a aprendizagem acontece por meio de uma
interacdo social somada as oportunidades de experiéncias significativas que o individuo
vivencia. Dessa forma, na Educag¢do Infantil, o corpo nao pode ser esquecido, pois é o
primeiro brinquedo da crianga, ndo s6 da perspectiva de jogo de exercicio, mas de
representacdo de brincadeiras pelo movimento.

Trata-se, portanto, de um tema situado na d4rea pedagdgica que possui
relevancia social e académica, pois na Educagdo Infantil, o corpo das criangas ganha
centralidade, pois ele é o universo privilegiado de toda aprendizagem. E na escola é o
ponto de partida das praticas pedagodgicas de cuidado fisico, orientadas para a
emancipacdo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Desse modo a problematica deste
texto orbita na seguinte questdo: Qual a importancia do corpo e do movimento para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacao Infantil? Assim, o objetivo
geral deste texto € articular o campo de experiéncia corpo, gestos e movimentos com a
ideia do corpo e do movimento na educacao infantil. Quanto aos objetivos especificos: 1)
Caracterizar e situar historicamente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC BRASIL,
2017) evidenciando suas principais contribui¢cdes para a Educacao Infantil; 2) Explicitar
a proposta de organizacdo curricular por meio de Campos de Experiéncia;
3) Demonstrar a importancia do campo de experiéncia corpo, gestos e movimento para
Educacao Infantil. O corpus investigativo deste constituiu-se de revisao bibliografica
alicercada em tedricos como Finco (2015), Fochi (2015 e 2016), Nobrega (2005),
Climaco (2019), Nista-Piccolo e Moreira (2012), Marinho (2012), Gava e Jardim (2015),
Gallahue (1982), além de documentos oficiais como a Constituicdo Federal (1988), a
LDB 9394/96, as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educagdo Infantil (2009) e a
Base Nacional Comum Curricular (2017).

De tal modo sera abordado neste texto a definicdo da Base comum curricular e
sua trajetéria numa perspectiva histérica nos documentos propostos para Educacao
Infantil. Em seguida sera apresentado os campos de experiéncias estabelecidos pela
BNCC, responsaveis por organizar as propostas curriculares para a Educacdo Infantil.
Posteriormente, traremos foco ao campo de experiéncia, corpo, gestos e movimentos,

pois nele encontra-se a principal articulacao curricular para o trabalho com o corpo e
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movimento na Educacdo Infantil, e a importancia desses aspectos para o

desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

1. AFINAL, O QUE E BNCC?

A Base Nacional Comum Curricular (2017),teve seus primeiros indicios na
Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 210, onde faz alusdo a criagdo de uma Base
Nacional Comum, com a “fixacdo de conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei n2 9.394/1996) em seu artigo 26, determina
a utilizagdo de uma Base Nacional Comum, entretanto o artigo menciona apenas o

ensino fundamental e médio:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.

Em 2013, na versao atualizada da LDB, a exigéncia de uma Base para a educagdo

infantil é incrementada no artigo 26.

Os curriculos da educacio infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, resolu¢io CNE/CEB n? 4/10, refor¢a, em seu
capitulo II, artigo 14, uma Base Nacional Comum Curricular para toda a educagao béasica

e a define como:

[.--] conhecimentos, saberes e valores produzidos
culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados nas
instituicdes produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico; no
mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na producio artistica; nas formas diversas de
exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacao (PNE, Lei 13.005) determinou as metas e

estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024. Entre elas estad a meta
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7, “fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, com

melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem”, que tem como uma das estratégias:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacio interfederativa, diretrizes
pedagégicas para a educa¢do basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local.

Em 2015, inicia-se a elaboracdo do documento. O ministério da Educacao (MEC)
institui, junto com o conselho nacional de secretarios da educacao (Consed) e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdao (Undime), o grupo de redagao
responsavel pela primeira versdao da BNCC. Neste mesmo ano acontece em Brasilia, o
Seminario Internacional sobre a BNCC, onde reuniu especialistas nacionais e
internacionais para compartilhar e debater experiéncias de construcdes curriculares.
Em setembro de 2015 o MEC publica o texto da primeira versao da BNCC e iniciam-se
consultas publicas presenciais e on-line, realizadas para possibilitar a participacdo mais
direta da populacdo na construcao. Em 2016, o MEC divulga a segunda versao da BNCC,
redigida a partir das contribui¢cdes da consulta publica. Por fim, em abril de 2017 o
Ministério da Educagdo entrega ao Conselho Nacional de Educagdo a terceira versao da
BNCC, com partes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental.

Em dezembro de 2017 é aprovada e homologada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. Apenas em
dezembro de 2018, surge a BNCC para o Ensino Médio. De acordo com o proprio texto
da BNCC, ela é “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2017, p.7).

A BNCC (2017) é um documento mandatério que engloba todas as fases da
educacao basica, desde a Educacao Infantil até o final do Ensino Médio. Refere-se a
orientagdes indispensaveis na educacdo de toda crianca e adolescente, com o intuito de
nortear as propostas curriculares de escolas publicas e privadas brasileiras. A Base nao
consiste em um curriculo pronto, mas é uma ferramenta que busca a orientacao e
elaboracdo do curriculo especifico de cada escola, pois se leva em conta as
particularidades metodolégicas, sociais e regionais de cada instituicao.

A Educacao Infantil, segundo a BNCC:
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[..] é o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na
creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira
separacdo das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se
incorporarem a uma situacdo de socializacdo estruturada. (BRASIL,
2017, p. 36).

E nesta fase que a crianca é inserida em um ambiente escolar. Daniela Finco
(2015) aborda que na Educag¢do Infantil o centro do trabalho é a crianga, um sujeito
historico e de direitos que, nas interacgoes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi a sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrdoi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p.12). E no ambiente escolar que serdo
oportunizadas a essa crianga propostas de educagdo que contemple as suas
necessidades e especificidades.

De acordo com as DCNEI, Artigo 92, os eixos estruturantes das praticas
pedagogicas da Educacgdo Infantil sdo as interagdes e a brincadeira. Por esse motivo o
planejamento que os professores da infancia diariamente devem garantir experiéncias
nas quais as criangas possam interagir com seus pares, com 0S espa¢os e materiais
disponiveis e também que essas interacdes se deem a partir da imaginacado, da fantasia e
do ladico promovido pelo brincar. Essas experiéncias podem ajudar na construcao e
apropriacdo de conhecimentos, possibilitando a cada crianga aprender, se desenvolver e
socializar.

A partir dos eixos estruturantes das praticas pedagoégicas: interacdes e
brincadeiras, a BNCC traz seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver,

brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se. Esses direitos garantem:

[...] as condig¢des para que as criancas aprendam em situacdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, os outros e o mundo social e
natural (BRASIL, 2017, p.37).

Os direitos de aprendizagem sdo contemplados nos Campos de Experiéncias: O
eu, o outro e o noés; Corpo, gestos e movimentos; Tracgos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imagina¢do; Espagos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacgdes. Em cada campo, sdo descritos objetivos especificos de aprendizagem e

desenvolvimento, subdivididos em trés grupos etarios, sendo eles: Bebés (de 0 a1 ano e
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6 meses); Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); Criancas

pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

2. CAMPOS DE EXPERIENCIAS: ORGANIZACAO CURRICULAR PARA A
EDUCACAO INFANTIL

A organizacdo curricular da Educa¢do infantil por meio de campos de
experiéncias se deu mediante ao que estd disposto nas Diretrizes Curriculares no

Parecer n° 20/2009:

A organizacdo curricular da Educacao Infantil pode se estruturar em
eixos, centros, campos ou moédulos de experiéncias que devem se
articular em torno dos principios, condicGes e objetivos propostos nesta
diretriz. (MEC, 2009, p. 16).

Com isso, a BNCC (2017), organiza as propostas curriculares para a Educacao
Infantil em cinco campos de experiéncias. Estes campos definem os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento da educacdo infantil, contendo “[..] os saberes e
conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criangas e associados as suas
experiéncias”. (BRASIL, 2017, p.40). Os cinco campos de experiéncias sido: O eu, o outro e
o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e  imaginacdo; Espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacoes. Dessa forma, os campos estdo organizados de forma a apoiar o
professor no planejamento de sua pratica intencional.

Paulo Fochi (2015) discorre sobre o significado de experiéncia, de acordo com o
fildsofo John Dewey. Para Dewey (2010a, p.83 apud FOCHI, 2015, p.221), “a experiéncia
na medida em que é experiéncia, consiste na acentuagdo da vitalidade. [...] significa uma
troca ativa e alerta com o mundo”. Dessa forma a experiéncia no sentido deweyano,
envolve uma caracteristica de continuidade, o modo como vivemos, as situagdes que
enfrentamos, a nossa troca aberta com tudo que no rodeia faz as experiéncias vividas

provocarem transformacgdes no ambiente e também no proéprio sujeito.

Em seu estado maximo, uma experiéncia se converte para o sujeito da
experiéncia em uma interpretagdo ampliada sobre o eu e o mundo,
sobre aquilo que naquele momento significa ser o seu ambiente. Pode-se
dizer que é a partir das experiéncias que o homem produz sentidos
pessoais e coletivos, constituindo um aprendizado constante, ja que
nenhuma experiéncia termina em si mesma. (FOCHI, 2015, p. 222).
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A crianca precisa ter tempo e espaco para se expressar e o professor tem de estar
aberto para acompanhar as reacoes dela, que serdo sempre Unicas e pessoais. Em outras
palavras, é importante que as praticas do professor estejam diretamente comprometidas
com as necessidades e os interesses da crianga, para que a vivéncia se transforme em
uma experiéncia e tenha, de fato, um propésito educativo. Assim, mesmo quando o
objetivo é apresentar conhecimentos culturais e cientificos as, é preciso levar em conta
os campos, como nucleos integradores das propostas a serem trabalhadas em sala de
aula, além de considerar as interacdes e a brincadeira como formas de viabilizar o
aprendizado das crian¢as. O ementario dos campos de experiéncias apresentados na 22
versdo da BNCC traz a natureza e a especificidade de cada um deles.

O campo de experiéncia O eu, o outro e o nds, propde a construcdo da identidade
e subjetividade da crianca. De acordo com a segunda versdao da BNCC (2016, p.67) “[...] é
na interacdo com outras criancas e adultos que as criangas vao se constituindo como
alguém com um modo proéprio de agir, sentir e pensar”, as criangas constroem
percepgdes sobre si e sobre os outros, a medida que experimentam situacdes de
interacdo com a familia, na institui¢do escolar e coletividade.

Quanto ao campo Tragos, sons, cores e formas, este objetiva estimular o contato
das criancas com variadas manifestagdes culturais, artisticas e cientificas. Segundo a
BNCC (2016, p.76) “As criangas constituem sua identidade pessoal e social nas
interagdes que estabelecem com diversos atores sociais, durante as quais elas aprendem
a se expressar, por meio de multiplas linguagens, como as artes visuais, danc¢a, musica e
teatro.” Com isso desenvolvem-se experiéncias artisticas.

No que confere ao campo Escuta, fala, pensamento e imaginacao, este ressalta as
atividades com foco na linguagem oral da crianga, expandindo suas formas de
comunicacdo em situacdes sociais. “Desde o nascimento, as criangas participam de
situagdes comunicativas cotidianas com as pessoas com quem interagem, apropriando-
se da primeira lingua (lingua materna/nativa/linguas de socializa¢do).” (BRASIL, 2016,
p.73). A partir disso, este campo contribui para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
do estimulo a imaginac¢do e da ampliagdo do conhecimento de mundo.

Ja o campo de experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes, objetiva a construcao das nocdes de espacos e tempos, colaborando

para que a crianca aprenda a reconhecer seu esquema corporal e desenvolva sua
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percepcdo espacial a partir do seu corpo e dos objetos ao seu alcance. Conforme a BNCC,

desde bebés, as criancas:

[...] podem perceber o proprio corpo, o espago que ocupam, os tempos
(no pular corda, nas brincadeiras e nas musicas ritmadas) e podem
construir sua consciéncia corporal (sentir sua respiracdo, o pulsar e as
batidas do coracdo, os sons e os ruidos do corpo e da natureza, as
sensacdes de calor, frio, seco e molhado, as transformacodes e
manifestacées do seu corpo como as dores e as excrecdes) (BRASIL,
2016, p.79).

Assim, concordamos com o documento ao ressaltar que “o corpo expressa e
carrega consigo ndo somente caracteristicas e fisicas e bioldgicas, mas também marcas
de nosso pertencimento social que repercutem em quem somos e nas experiéncias que
temos [...]” (BRASIL, 2016, p.70), diante disso, o campo de experiéncia Corpo, gestos e
movimentos, foca em situagdes que o uso do espago com o corpo e variadas formas de
movimentos sdo exploradas, construindo referéncias de como ocupar o mundo.

Essa organizacdo por campos de experiéncias possibilita que a crianga participe
de forma efetiva do seu aprendizado, pois o curriculo estara centrado na experiéncia
dessa crianga, um sujeito que constroi sentido sobre um conhecimento que ele vivencia
dentro da sua trajetdéria de vida, seja em casa ou na escola. “Com os campos de
experiéncias educativos podemos pensar a proposta curricular para a pequena infancia
como experiéncias de vida em contextos educativos.” (FINCO, 2015, p.242). Pois é na
Educacao Infantil que as criangas encontram um espago onde elas podem construir
novas experiéncias de vida.

Segundo Paulo Fochi:

Nessa abordagem de trabalho, é possivel colocar em relacdo tanto os
saberes das criangas quanto os saberes dos adultos. Nao se trata de uma
pedagogia ndo diretiva, que supde que o que as criangas precisam
aprender ja nasce com elas, que é inato a elas. Também ndo é o
contrario, uma pedagogia diretiva, que percebe a crianca como vazia,
tabula rasa, cabendo ao adulto “preenché-la” com os saberes ja
adquiridos por ele. (FOCHI, 2016, p.2).

Mas é uma pedagogia de interacdes continuas e participativas entre a crianga e o
mundo, entre os adultos e as criangas, entre as criangas e as outras criangas. Uma
pedagogia relacional, que reivindica estar aberto para a complexidade que é conhecer e

conhecer-se. (FOCHI, 2016).
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Os campos de experiéncias nao se constituem como areas de disciplinas, a
proposta vai contra a uma logica disciplinar e compartimentada, entende-se entao que,
0s campos estdo sempre em conjunto uns com os outros, de modo que nunca devem ser
trabalhados isoladamente. Organizar o curriculo por meio destes campos de acordo com
Fochi (2016) fortalece a identidade e o compromisso pedagégico, politico e social que
essa etapa da educagdo tem na sociedade, especialmente com bebés e criancas pequenas
e subverte a légica disciplinar e artificial de estruturar o conhecimento. Esta proposta
traz a possibilidade de considerar a variedade de experiéncias que as criangas
experimentam dentro dos cmeis e das creches. Colocando no centro do projeto
educativo o fazer e o agir das criancas, pois entende-se que a crianca age, cria e produz
cultura e nao é apenas uma mera receptora daquilo que os professores produzem e
levam para elas.

Dessa forma, trabalhar a partir dos campos de experiéncias, evidencia o
protagonismo da crian¢a, dando énfase para as suas vivéncias cotidianas. Embora os
campos de experiéncias ndo sejam trabalhados de maneira compartimentada, traremos
foco para o campo de experiéncia corpo, gestos e movimentos, pois nele encontra-se a

principal articulagdo com a ideia do corpo e do movimento na educagao infantil.

3. CAMPO DE EXPERIENCIA CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS: ASPECTOS PARA
O DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA CRIANCA.

Corpo, gestos e movimentos € o campo que propde a utilizacdo de tudo que
compde o corpo: sentidos, gestos, expressdes, movimentos coordenados, espontaneos,
voluntarios e involuntarios. Nesse campo de experiéncia, todo desenvolvimento da
crianga estd envolvido, retratando as experiéncias que a crianga tera a partir do seu
corpo, desde o processo de conhecer-se e respeita-se, até as possibilidades que esse
corpo possui, utilizando de diversas linguagens para se expressar.

Na infancia e, portanto, na Educagao Infantil, o corpo e o movimento das criangas
ganha centralidade, pois eles sdo o universo privilegiado de toda aprendizagem. A partir
deles as criancas exploram os objetos do seu entorno e o mundo, tornando-se, aos
poucos, conscientes da sua corporeidade, de suas sensa¢Oes, necessidades,

potencialidades, limites, acdes e interacdes com o meio e com seus pares.
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Noébrega (2005 apud Vieira, 2016, p.58), diz que deve-se superar a tradicao
mecanicista de corpo e resgatar a linguagem do sensivel, vivenciando o corpo ndo como
um instrumento ou objeto, mas corpo- sujeito, sintese da presen¢a no mundo, “[...] ndo o
corpo racionalizado do pensamento cartesiano, incorporado pela Ciéncia e pela
educacdo, mas o corpo sensivel, transversalizado pela percep¢do do movimento”. Na
questao descrita acima esse corpo é possivel quando se pensa nele como corpo-sujeito,
sem ser reduzido unicamente a um corpo mecanico, biolégico ou fisiol6gico, mas um
corpo reflexivo, que entende o mundo como um lugar de aprendizado.

Entendendo o corpo como sujeito de acdo e relacdo, é importante que ele seja
trabalhado desde os primeiros anos de vida de uma crianca, pois é no corpo que reside o
espaco da singularidade e o espaco da subjetividade das criancas. E o espaco de auto
cuidado, gestos e producao sonora. O corpo fala, se manifesta e compreende o mundo

em uma relacao cotidiana e continua. De acordo com a BNCC:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo,
exploram o mundo, o espago e os objetos do seu entorno, estabelecem
relagcdes, expressam- -se, brincam e produzem conhecimentos sobre si,
sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das
diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras
de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento
entre corpo, emoc¢ao e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem
as sensagoes e funcdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao
mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um
risco a sua integridade fisica. (BRASIL, 2017, p. 41).

A crianca comega a perceber o mundo através do seu corpo. Ele é o elo que
permite a ligacdo do ser humano com o mundo que o cerca. E através desse corpo, das
expressoes e sensacdes que ela comunicara o que esta sentindo, o que gosta e o que ndo
gosta, sendo assim, o corpo a sua primeira forma de comunicagao.

Por muito tempo foi construida a ideia de corpo como algo importante, mas que
também atrapalha em certos momentos, no instante que a crianga nao para quieta, ou
nao fica sentada na hora da rodinha e se nao para o professor fica incomodado,
enquanto a crianca que fica quieta em um canto no patio, sem participar das
brincadeiras nao aborrece tanto assim. (CLIMACO, 2019).

Querem criangas ideais: polidas, imdéveis, doceis, silenciosas e esquecem das

criangas reais: que riem, correm, conversam, fazem barulhos, sio bondosas e amorosas,
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mas as vezes também sao maldosas. Na perspectiva de criangas ideais trabalha-se muito
a ideia de controle e disciplinamento do corpo, pois o professor espera que a crianca

fique quieta e se comporte.

Ha professores que se desgastam muito tentando disciplinar as criancas.
E com tanta tensdo, ndo ha como construir relagdes de confianca. Elas
sentem-se incompreendidas e o adulto, um incompetente por ndo
conseguir conté-las. (CLfMACO, ESCOLA DE PROFESSORES DA
INFANCIA, 2019)

Essas posicdes sdo superadas quando entende-se que o corpo e 0s movimentos
sao elementos privilegiados na aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Portanto, é
preciso olhar com respeito para o corpo da crianca em acao, pois é por meio das “[...
experiéncias em que gestos, posturas e movimentos constituem uma linguagem com a
qual a crianga se expressa, comunica e aprende sobre si e sobre o mundo social e
cultural”. (CLIMACO, ESCOLA DE PROFESSORES DA INFANCIA, 2019).

A possibilidade das interagdes, permite a crianga explorar todo o seu potencial, e
essa exploracdo se da pelo movimento, sendo assim, de extrema importancia
oportunizar diariamente experiéncias de movimento, em que a crian¢a possa interagir
socialmente, desenvolver seus dominios cognitivos, motores e afetivos. “Podemos dizer
que a aprendizagem se da de forma mais significativa se a crianga vivenciar as situacdes
pedagobgicas através do movimento, experimentando, realizando, percebendo, e tudo se
da pelo corpo” (MARINHO, 2012, p.91). Com isso, o professor de educacao infantil deve
desenvolver praticas pedagogicas planejadas a partir de experiéncias que envolvam o
corpo da crianc¢a em acao, e isso se da por meio de interagdes e brincadeiras, como esta
disposto no artigo 92 do DCNEI. A crianca interage com o meio numa dinamica de agao
corporal, sendo esse meio um importante mecanismo de trabalho, pois “o conhecimento
do proéprio corpo se faz desde as primeiras descobertas que ocorrem na interacdo da
crianca com o ambiente por meio de seus movimentos.” (NISTA-PICCOLO; MOREIRA,
2012, p.24).

Na pratica educativa precisa-se tomar cuidado para nao criar momentos de
auséncia do corpo e desse corpo em movimento, pois as criancas se movimentam desde
que nascem, e gradativamente vdo desenvolvendo controle sobre seu préprio corpo,
usando a linguagem corporal para se relacionar e fazer descobertas. Essas descobertas
deixam marcas e provocam experiéncias que devem ser oportunizadas diariamente, pois

é a forga das praticas cotidianas que promovem sentidos e aprendizados. O movimento
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humano é um fendmeno fundamental da vida. Uma existéncia sem movimento é
impensavel. Segundo Gallahue (1982 apud, Nista-Piccolo; Moreira, 2012), para a crianga
aprender se movimentar-se efetivamente, é importante que tenha possibilidades de
treinar sua locomocdo, vivenciando-a de muitas formas. Neste sentido, o professor
assume o compromisso de planejar ambientes e materiais que favorecam a ac¢do da
crianca. E importante também estimular o movimento préprio de cada crianga, presente
no agir e na prépria espontaneidade, pois “[..] quanto mais ela domina os movimentos
do proéprio corpo, mais se encanta com suas possibilidades de agir e se propéem a mais
experiéncias” (NISTA-PICCOLO; MOREIRA, 2012, p.38). Dessa forma é desenvolvida uma
consciéncia corporal, levando a autonomia.

Gava e Jardim (2015) discorrem que, o movimento e suas aprendizagens
desenvolvem nas criangas habilidades motoras que as levam a aprender e a conhecer
seu proprio corpo e a se movimentar expressivamente, um saber corporal que vai desde
as funcdes até as representacbes de cada movimento. Geram trocas afetivas,
comunicacao e a expressao de ideias, exploracdo do espacgo, a apropriacdo da imagem
corporal. Além de percepg¢des ritmicas, através de jogos corporais e dangas, promovem
habilidades motoras finas no desenho, na pintura, na modelagem, na escultura, no
recorte, na colagem, dentre outros. A crianca é puro movimento, e precisa se
movimentar com liberdade. O movimento é fundamental para o desenvolvimento da
coordenacdo motora, criatividade, autonomia, sociabilidade, tornando-auma
crianca mais alegre e saudavel. Além disso, promove no¢des de limites, até onde ela
pode ir, onde comeca o espago dela, onde comeca o espa¢o do outro, desenvolve nog¢des
de em cima e embaixo, orientagdes espaciais, dentre outros.

Na educa¢do infantil é importante desenvolver nas criancas competéncias
motoras de locomog¢do: como andar, saltar, escalar, correr, de manipulacdo: como
arremessar, receber, chutar, rebater, quicar, rolar; e de estabilizacdo: como ficar num pé
s6, equilibrio dinamico, como andar em uma superficie estreita, etc. Tudo isso se da a
partir do corpo e do movimento, contribuindo para o dominio das habilidades motoras
que a crianca desenvolve ao longo da infancia. Assim como todos os campos de
experiéncia, corpo, gestos e movimento, precisa ser trabalhado com intencionalidade
pedagogica. Aulas planejadas a partir do que esta proposto no curriculo e da percepgao
que o educador tem sobre aos interesses e ideias das criancas da sua sala. As atividades

propostas ndo devem ser concentradas em aulas especificas ou realizadas em horas
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marcadas, entende-se que atividade é colocar a propria crianca “em atividade”, a

tornando um sujeito ativo em todo o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A Base Nacional Comum Curricular trouxe um ganho em relacdo a percepgao do
elemento identidade para a Educacdo Infantil, mesmo na construcdo de uma ideia de
continuidade enquanto primeira etapa da educagao basica. Quando pensamos na relacao
de construcdo curricular da Educacao Infantil e Ensino Fundamental, historicamente
passamos por processos de subordinagdo, ou seja, pegava-se o aparto curricular do
Ensino Fundamental e enfiava-o goela abaixo na Educac¢do Infantil, subordinando-a a
mesma estruturacao curricular por areas de conhecimento, sobretudo tendo em vista
uma sequéncia de conteudos disciplinares a serem transmitidos de maneira rigida e
descolados dos interesses das criangas, inclusive justificando que era para prepara-las
para quando elas chegassem ao Ensino Fundamental perpassando uma ideia da crianga
vir a ser e ndo da crianca que é conforme orienta as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil.

Dessa forma, a partir dos campos de experiéncias sugeridos pela Base Nacional
Comum Curricular, € possivel desenvolver um curriculo voltado para as experiéncias das
criancas, pois na infancia a experiéncia da crianga incorpora fatos e conhecimentos, além
de atitudes, motivos e interesses que uma vez estimulados, promovem aprendizados e
fazem com que a crianga se desenvolva integralmente. Diante disso, trabalhar a partir de
campos de experiéncias coloca a crianca no centro do processo educativo, dando sentido
e significados as suas vivéncias cotidianas em uma perspectiva continua.

O campo de experiéncia corpo, gestos e movimentos, coloca o corpo e o
movimento como elementos indispensaveis para a aprendizagem e o desenvolvimento
da crianca nesta primeira fase da educacdo basica. Por isso, torna-se fundamental
promover praticas pedagoégicas que os contemplem.

A crianca precisa ter no¢cdo que com seu corpo ela vai andar, correr, saltar, pegar,
montar, destruir, limpar. E com esse corpo que ela sente o mundo: a 4gua, as paisagens,
0 outro, os animais, os cheiros, os sons. E com esse corpo que ela vai interagir com este

espaco, e se movimentar para resolver seus problemas e saciar suas vontades.
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Portanto, é importante proporcionar as crianc¢as na educacao infantil, momentos
de uso do corpo e desse corpo em movimento, pois a partir disso, ela ira se conhecer,
reconhecer todas as suas fun¢des que esse corpo tem, entender como podemos o
explorar como forma de linguagem, e ird se apropriar cada vez mais das possibilidades

de interacdao com o mundo ao seu redor.
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RESUMO

O artigo investiga os impactos das metodologias ativas de ensino, com
foco na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e na sala de aula
invertida, no contexto do Ensino Técnico Integrado ao Médio no Brasil.
Diante das novas exigéncias sociais e do mundo do trabalho, essas
estratégias buscam promover aprendizagens significativas, maior
autonomia dos estudantes e integracdo entre teoria e pratica. A
pesquisa, de abordagem mista, identificou melhorias no desempenho
académico e no engajamento discente, além do desenvolvimento de
competéncias técnicas e socioemocionais. Observou-se uma mudanga
no papel do professor, que passa a atuar como mediador, e no perfil dos
estudantes, mais ativos e protagonistas no processo educativo. Apesar
dos avangos, foram apontados desafios como resisténcia a mudanca,
falta de formagdo continuada e limitagdes de infraestrutura. O artigo
recomenda investimentos em formacdo docente, uso de tecnologias
educacionais e revisao das praticas avaliativas. Conclui-se que a ABP e a
sala de aula invertida sao ferramentas eficazes para transformar o
ensino técnico, contribuindo para a formacdo integral e critica dos
estudantes e para sua preparac¢ao diante dos desafios contemporaneos.

1. INTRODUCAO

O cendrio educacional brasileiro, especialmente no ambito do Ensino Técnico

Integrado ao Médio, vem passando por significativas transformac¢des nas ultimas
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décadas, impulsionado pela necessidade de promover praticas pedagdgicas que
desenvolvam competéncias alinhadas as demandas contempordneas do mundo do
trabalho e da cidadania. Nesse contexto, as metodologias ativas, como a aprendizagem
baseada em projetos (ABP) e a sala de aula invertida, tém se consolidado como
alternativas capazes de tornar o estudante protagonista do processo educativo,
estimulando sua autonomia, criticidade e participacao ativa (PORTELA et al., 2023).

Essas abordagens favorecem a integracdo entre teoria e pratica, fortalecendo o
desenvolvimento interdisciplinar e contribuindo para uma formacdo integral dos
estudantes. O ensino técnico, ao adotar tais estratégias, transcende a mera transmissao
de conteddos, promovendo a contextualizacdo do conhecimento, a colaboragdo e o
engajamento estudantil (SANTOS; VIEIRA, 2022). A aprendizagem baseada em projetos,
por exemplo, desafia os alunos por meio da resolucao de problemas reais ou simulados,
desenvolvendo ndo apenas competéncias técnicas, mas também habilidades
socioemocionais e reflexivas.

A sala de aula invertida, por sua vez, reorganiza a temporalidade da
aprendizagem, ao favorecer a preparac¢do prévia dos alunos com conteddos tedricos e
destinar o tempo em sala a debates, experiéncias praticas e reflexdo critica (OLIVEIRA et
al., 2022). O uso articulado dessas estratégias, potencializado pelo acesso a recursos
digitais, mostra-se relevante na promoc¢ao da aprendizagem significativa e no aumento
do engajamento dos estudantes, fatores essenciais para combater altos indices de
evasao e desmotivacdo no segmento técnico integrado (LOPES; SOUZA, 2021).

Diante desse panorama, este artigo tem como objetivo analisar como a aplicacao
de metodologias ativas de ensino, em especial a aprendizagem baseada em projetos e a
sala de aula invertida, impacta a aprendizagem e o engajamento dos alunos do Ensino
Técnico Integrado ao Médio. Por conseguinte, busca-se responder a seguinte pergunta
de pesquisa: de que forma as metodologias ativas influenciam o desempenho académico

e o engajamento dos estudantes do Ensino Técnico Integrado ao Médio?

2. METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO TECNICO INTEGRADO AO MEDIO:
PANORAMA E FUNDAMENTOS

As metodologias ativas tém se consolidado como uma resposta inovadora as

demandas do Ensino Técnico Integrado ao Médio no Brasil, especialmente frente aos

31



Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

desafios contemporaneos de formacao de cidadaos criticos e aptos para o mundo do
trabalho. Nos ultimos anos, observa-se um movimento crescente de integracao dessas
praticas pedagoégicas, impulsionado ndo apenas pelas exigéncias do mercado, mas
também pelas transformacdes advindas da pandemia de COVID-19, que acelerou
processos de digitalizacao e reconfiguracdo didatica nas escolas técnicas e institutos
federais (OLIVEIRA et al., 2024; NUNES; ALMEIDA, 2023).

O panorama atual evidencia o esgotamento dos modelos tradicionais de ensino,
baseados majoritariamente em exposi¢cdes orais e repeticio de conteddos, e destaca a
urgente necessidade de adotar metodologias que promovam o protagonismo estudantil.
Nesse contexto, a aprendizagem baseada em projetos (ABP) e a sala de aula invertida
vém sendo amplamente empregadas com resultados positivos na formacao técnica e
humana dos discentes (SILVA; GARBIN, 2024).

A aprendizagem baseada em projetos, notadamente empregada em cursos
técnicos como Informatica e Eletronica, parte da resolucdo de problemas reais ou
simulados, propiciando uma integracao efetiva entre teoria e pratica. O estudante é
estimulado a pesquisar, discutir, elaborar solugdes e socializar resultados, em um
contexto de trabalho colaborativo e interdisciplinar, o que fortalece tanto as
competéncias técnicas quanto as socioemocionais (SILVA; GARBIN, 2024; NASCIMENTO,
2024). Os projetos valorizam o contexto local, a interdisciplinaridade e a autoria,
tornando o conhecimento mais significativo e conectado as necessidades sociais e do
mundo do trabalho.

Ja a sala de aula invertida reorganiza a dinamica do tempo e do espago escolar ao
propor que os estudantes tenham contato prévio com materiais teodricos, geralmente
digitais, e utilizem o tempo presencial para atividades praticas orientadas, discussoes e
resolucdo colaborativa de duvidas (OLIVEIRA et al., 2024). Essa abordagem potencializa
o desenvolvimento da autonomia intelectual e o engajamento, além de favorecer a
personalizacdo do processo de aprendizagem.

Os fundamentos dessas metodologias estdo centrados na promocao da
aprendizagem ativa: o discente assume posi¢cdo protagonista ao construir conhecimento
por meio de investigacdo, colaboracdo e reflexdo. Ressalta-se também o uso intensivo de
tecnologias digitais, que expandiram as possibilidades do ensino hibrido e remoto, e o
estimulo a formag¢do continuada dos professores para a mediacdo dessas praticas

(NUNES; ALMEIDA, 2023). Além de aprimorar o dominio técnico, a adog¢do sistematica
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das metodologias ativas tem provocado impacto positivo na formag¢do de competéncias
transversais, como resolucdo de problemas, pensamento critico, criatividade e trabalho
em equipe (NASCIMENTO, 2024).

Portanto, a incorporagdo das metodologias ativas no Ensino Técnico Integrado ao
Médio nao apenas responde a exigéncias curriculares, mas também se mostra
indispensavel para proporcionar experiéncias educativas contextualizadas, inovadoras e
que dialogam com as reais necessidades dos jovens e do setor produtivo. Evidéncias
recentes confirmam que a combinacdo de diferentes estratégias ativas, associadas ao
uso de recursos digitais e a articulacdo entre teoria e pratica, eleva a qualidade do
ensino e o engajamento estudantil, contribuindo para a reducdo da evasao e para a
formacdo de profissionais reflexivos e preparados para os desafios contemporaneos

(OLIVEIRA et al., 2024; SILVA; GARBIN, 2024).

3. IMPACTOS DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA APRENDIZAGEM E NO
ENGAJAMENTO

Os impactos advindos da implementacao das metodologias ativas, tais como a
aprendizagem baseada em projetos (ABP) e a sala de aula invertida, sdo amplamente
reconhecidos no contexto do Ensino Técnico Integrado ao Médio. Estudos recentes
evidenciam que essas abordagens promovem mudan¢as paradigmaticas na dinamica
escolar, especialmente por incentivarem a construgdo contextualizada do conhecimento
e a articulacdo entre teoria e pratica, crucial para a formagdo técnica e cidada dos
estudantes (SILVA et al,, 2024; REIS et al., 2022).

No ambito da aprendizagem, observou-se que as metodologias ativas elevam o
protagonismo discente, conferindo maior autonomia, senso de responsabilidade e
desenvolvimento do pensamento critico aos estudantes (REIS et al., 2022). Quando
inseridas em praticas regulares, como ocorre na ABP voltada a resolucao de problemas
reais, estas estratégias contribuem para a retencdo do conhecimento e fomentam a
apropriacdo de competéncias técnicas e socioemocionais essenciais ao mercado de
trabalho contemporaneo. Adicionalmente, a figura do professor é ressignificada,
assumindo papel mediador e orientador, enfatizando o acompanhamento do processo e
o0 suporte necessario a aplicacdo pratica do conhecimento (SILVA et al., 2024).

Outro fator relevante refere-se ao engajamento dos estudantes. A dinamica
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participativa e a vincula¢do dos conteudos a situagdes reais potencializam o interesse e a
motivacdo dos alunos (CARVALHO; SOUZA, 2023). Pesquisas qualitativas recentes com
estudantes de cursos técnicos como Eletroeletrénica e Automacdo Industrial destacam
maior envolvimento nas atividades e maior iniciativa na busca autébnoma de solucdes,
aspectos que contribuem para a reducdo dos indices de evasdo escolar e aumento do
sentimento de pertencimento. A transformacao da relacdo docente-discente, em que o
aluno é incentivado a assumir postura ativa e colaborativa, configura-se como um dos
principais pontos positivos ressaltados nas evidéncias atuais (CARVALHO; SOUZA, 2023;
FRAGOSO et al., 2023).

Resultados quantitativos e qualitativos apresentados por Fragoso et al. (2023)
indicam melhorias perceptiveis no desempenho académico e na satisfacdo dos alunos
submetidos a metodologias ativas, particularmente no contexto de escolas técnicas
federais. Dados de questionarios e observacgdes in loco apontam que a inserc¢ao regular
dessas praticas amplia a participagdo discente, tornando o aprendizado mais
significativo e conectado as demandas sociais e profissionais (FRAGOSO et al., 2023).

Todavia, para que esses impactos positivos se concretizem, a literatura reforga a
necessidade de formagdo continuada do corpo docente, apoio institucional e adequagao
curricular, de modo que a implementacdo das metodologias ativas se realize de forma
efetiva e integrada a proposta pedagogica (ALVES; CUNHA, 2022). Barreiras como a
resisténcia cultural a mudanga, limitagdes de infraestrutura e desafios no
acompanhamento avaliativo ainda sao apontadas como entraves a consolidagao das
estratégias ativas nessa modalidade de ensino.

Em sintese, verifica-se que as metodologias ativas constituem instrumentos
catalisadores de transformagdes na aprendizagem e no engajamento dos estudantes do
Ensino Técnico Integrado ao Médio, com beneficios constatados tanto em indicadores de
desempenho académico quanto no desenvolvimento de habilidades transversais. A
consolidacdo dessas praticas depende do compromisso institucional e da formacdo
continuada, assegurando um ambiente educativo inovador, inclusivo e alinhado as
exigéncias do século XXI.

A pesquisa desenvolvida neste artigo caracteriza-se como um estudo de
abordagem mista, integrando procedimentos quantitativos e qualitativos para investigar
de forma abrangente os impactos das metodologias ativas - especialmente a

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e a sala de aula invertida - na aprendizagem
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e no engajamento dos estudantes do Ensino Técnico Integrado ao Médio. Tal escolha
metodoldgica visa captar tanto indicadores objetivos de desempenho quanto percepgoes
subjetivas dos sujeitos envolvidos no processo educativo (MEDEIROS et al., 2023).

O delineamento incluiu, inicialmente, uma revisio sistemadtica da literatura
académica nacional recente sobre a implementacdo de metodologias ativas neste
segmento de ensino, buscando identificar pressupostos teoérico-metodoldgicos,
experiéncias exitosas e desafios documentados (SILVA; GARBIN, 2024). Apo6s este
levantamento, a pesquisa empirica foi planejada em duas etapas complementares.

Na etapa quantitativa, foram aplicados questiondrios estruturados junto a
estudantes e professores de cursos técnicos integrados, com o intuito de mensurar
variaveis como desempenho académico, frequéncia, indice de aprovacdo e indicadores
de engajamento. Os questiondrios incluiram escalas de avaliacao do grau de satisfacao,
protagonismo e participacdo em atividades baseadas nas metodologias ativas (PERUZZO
et al., 2023). Adicionalmente, procedeu-se a analise documental de registros escolares e
relatorios de desempenho, propiciando uma triangulagdo dos dados coletados.

A etapa qualitativa contemplou entrevistas semiestruturadas com docentes e
estudantes, buscando aprofundar percepcdes, praticas implementadas, desafios
enfrentados e beneficios percebidos na utilizacdo da ABP e da sala de aula invertida. As
entrevistas, realizadas individualmente e em pequenos grupos, foram gravadas,
transcritas e analisadas com base na técnica de andlise de conteudo, identificando
categorias tematicas recorrentes (MEDEIROS et al., 2023). Observacdes em sala de aula
também foram realizadas para acompanhar a dinamica das metodologias ativas e
registrar evidéncias praticas do engajamento estudantil.

A andlise dos dados quantitativos utilizou estatistica descritiva e testes
inferenciais apropriados, comparando turmas que fizeram uso sistematico das
metodologias ativas com aquelas de ensino tradicional, a fim de identificar diferencas
significativas de desempenho e engajamento. Os dados qualitativos foram triangulados
com as informag¢des quantitativas e documentais, buscando fortalecer a confiabilidade
dos achados e oferecer uma compreensdo holistica sobre os efeitos das estratégias
pedagbgicas investigadas (LUDKE; ANDRE, 2018; PERUZZO et al., 2023).

A pesquisa foi conduzida em conformidade com principios éticos e legais,
respeitando anonimato e consentimento prévio dos participantes, conforme

recomendacdes para pesquisas educacionais no Brasil (BRASIL, 2016; IFMG, 2024). Esta
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estrutura metodolégica foi definida a partir das recomendagdes da literatura
especializada e diretrizes do campo educacional, visando assegurar rigor cientifico e

validade dos resultados obtidos (MEDEIROS et al., 2023; IFMG, 2024).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da aplicacdo das metodologias ativas, notadamente a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) e a sala de aula invertida, no contexto do Ensino Técnico
Integrado ao Médio, evidenciaram-se resultados expressivos em termos de desempenho
académico e engajamento discente. Os dados coletados permitiram validar tendéncias
observadas na literatura recente, comprovando que a integracdo dessas estratégias no
cotidiano escolar catalisa transformag¢des tanto na aprendizagem quanto no perfil dos
estudantes.

No ambito quantitativo, observou-se elevacdo nos indices de participagdo ativa
dos alunos e melhoria significativa nas avaliacoes de desempenho, em comparacao aos
anos anteriores a adocdo sistemdatica das metodologias ativas. Tais resultados
corroboram pesquisas realizadas em instituicdes federais, como o IFRN, onde se
verificou aumento de médias finais, reducdo de reprovacdo e aprimoramento da
compreensao conceitual em disciplinas técnicas e integradas (OLIVEIRA et al., 2024).
Estes apontamentos evidenciam que o protagonismo efetivo do estudante, estimulado
por atividades praticas e colaborativas, impacta positivamente sua trajetéria escolar e
facilita a fixacdo de conhecimentos (NASCIMENTO, 2024).

Adicionalmente, as analises qualitativas destacaram altera¢des perceptiveis no
ambiente escolar e nas relacdes entre docentes e discentes. Relatos de estudantes e
professores convergiram na avaliagio de que o ABP e a sala de aula invertida
promoveram maior senso de pertencimento a turma, engajamento em discussdes
produtivas, iniciativa na busca por solu¢des e aumento da cooperacdo entre pares
(SILVA; GARBIN, 2024). Tais achados consolidam a percepc¢ao de que as metodologias
ativas favorecem habilidades como autonomia, pensamento critico, protagonismo, além
de promoverem ambientes de aprendizado mais horizontalizados e inovadores (REIS;
FRAGOSO; ALVES, 2023).

Um dos pontos centrais revelados pela pesquisa empirica foi a necessidade de

adaptacdo dos processos avaliativos diante das caracteristicas das metodologias ativas.
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A aplicagdo de instrumentos avaliativos diversificados e contextualizados mostrou-se
essencial para capturar o avango efetivo dos estudantes, superando limitacdes de
avaliacOes tradicionais (OLIVEIRA et al.,, 2024; CARVALHO; SOUZA, 2023). Por outro
lado, o sucesso dessas praticas dependeu de formacdo continuada dos docentes,
atualizacdo de recursos didaticos e apoio institucional, sobretudo na reconfiguracao do
papel do professor como mediador e facilitador do processo de aprendizagem (NUNES;
ALMEIDA, 2023; educa.fcc.org.br, 2025).

E importante destacar que os avancgos verificados ndo suprimem os desafios
identificados, principalmente quanto a resisténcia a mudanga de praticas tradicionais,
limitagdes de infraestrutura e a necessidade de estratégias de inclusdo. No entanto, os
relatos e indicadores apontam que, quando respaldadas por politicas institucionais e
formacdo docente adequada, as metodologias ativas consolidam-se como alternativas
robustas para o ensino técnico integrado, especialmente pela promocido do
protagonismo, da autonomia e pela capacidade de conectar teoria e pratica em
experiéncias auténticas (IFRN, 2024; educa.fcc.org.br, 2025).

Em sintese, os resultados alcancados neste estudo corroboram a literatura
nacional recente, indicando que a aplicacdo sistemdatica do ABP e da sala de aula
invertida fomenta melhoria global no desempenho académico e engajamento, amplia
competéncias transversais e prepara os estudantes para a complexidade dos desafios

contemporaneos, no ambito tecnoldgico, social e profissional.

5. CONCLUSAO

Diante da analise realizada sobre a aplicagdo das metodologias ativas, com énfase
para a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e a sala de aula invertida, no Ensino
Técnico Integrado ao Médio, verifica-se que essas abordagens representam avancos
significativos para o desenvolvimento educacional contemporaneo. A literatura recente
e os dados investigados neste estudo corroboram que a centralidade do estudante no
processo de aprendizagem, aliada a promog¢do da autonomia, colaboracao e reflexdo
critica, potencializam a constru¢do de saberes relevantes, contextualizados e
duradouros (SILVA et al,, 2024; PERIODICO REASE, 2024).

As evidéncias demonstram que essas metodologias contribuem para uma

elevacao consistente no engajamento dos discentes, promovem maior integracao entre
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teoria e pratica e desenvolvem competéncias técnicas e socioemocionais demandadas
pelo cenario atual do trabalho e da sociedade (REVISTA FESA, 2024). Destaca-se que a
ABP, ao possibilitar a experimentacdo e a resolucdo de problemas reais, fomenta o
protagonismo estudantil e valoriza o contexto local, enquanto a sala de aula invertida
dinamiza o tempo escolar, potencializando a aprendizagem colaborativa e autbnoma
(REVASF, 2024).

Entretanto, os beneficios alcancados nao desconsideram os desafios identificados
pela pesquisa e pela literatura: resisténcia a mudanc¢a, demanda por formacao
continuada docente, adaptacdo das praticas avaliativas e limitagcdes na infraestrutura
persistem como obstaculos para a consolidacdo plena das estratégias ativas
(PUBLICACOES FCC, 2024). A superacdo dessas barreiras passa pela valorizagio da
formacdo pedagogica, pelo investimento institucional em recursos e tecnologias e pela
criacdo de ambientes propicios a inovacao didatica (SCIELO.ORG.BO, 2025).

Recomenda-se, assim, o aprofundamento dos investimentos em politicas
educacionais de formagao continuada, estimulo a personalizagdo das abordagens ativas
conforme os perfis e demandas dos estudantes e fortalecimento das praticas avaliativas
formativas. Além disso, é fundamental a integracao das tecnologias digitais, de forma
planejada e critica, e o incentivo a iniciativas institucionais que assegurem a participagao
efetiva e colaborativa da comunidade escolar em processos de inovagao pedagogica.

Em sintese, conclui-se que as metodologias ativas, especialmente a ABP e a sala
de aula invertida, sdo instrumentos potentes para transformar o Ensino Técnico
Integrado ao Médio, promovendo a formacao integral do estudante, maior engajamento
e potencializando o desenvolvimento de profissionais criticos e preparados para os
desafios do século XXI. Sua implementacdo, contudo, requer compromisso coletivo,
formacdo docente e politicas educacionais de apoio para garantir resultados duradouros

e sustentaveis (PERIODICO REASE, 2024; REVISTA FESA, 2024).
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RESUMO

A infancia é um periodo marcado pelo crescimento e desenvolvimento
individual das criangas, especialmente nos primeiros seis anos de vida.
E entendida como a etapa inicial das descobertas e oportunidades de
explorar, descobrir e construir bases mais sdlidas para o aprendizado, e
para a vida. Parte-se da premissa que uma crianga bem alimentada
produz e se desenvolve de forma mais integral, com mais dinamismo e
energia, porém, a qualidade da alimentacdo é determinante para o
desenvolvimento fisico, mental e, consequentemente, da aprendizagem.
O presente texto apresenta uma breve analise sobre a compreensao da
merenda escolar destacando a percep¢ao das criancas, investigada no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao Cientifica 2023/20241,
tendo como locus uma Instituicio de Educacdo Infantil e uma turma
com 14 criancas do pré-escolar I (idades entre 4 e 5 anos), municipio de
Humaita-AM. Foram desenvolvidas atividades com o uso de emojis
contendo imagens de alimentos ofertados no lanche, bem como
alimentos diversos, reforcado com a técnica de grupo focal em formato
de roda de dialogos. Os resultados obtidos na pesquisa mostraram que

1 Parte desse texto foi apresentado no X Congresso Nacional de Educa¢do em setembro de 2024.
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as criancas compreendem a necessidade de receber merenda e
aguardam ansiosas por este momento. Observou-se que os habitos
alimentares da familia influenciam na preferéncia e consumo da
merenda escolar ofertada. Nem toda a merenda ofertada pela creche é
entendida como alimentagdo promotora de aprendizagem. O
desperdicio de merenda tem relacdo com a falta de agucar e outros
lanches que ndo sdo ofertados. Da andlise, podemos destacar que a
merenda escolar é importante para o desenvolvimento psicofisico da
crianga em varios aspectos, mas a crianga ndo entende os fins. Ha a
necessidade de rever as politicas publicas de oferta, qualidade e
aproveitamento da alimenta¢do escolar para a Educagdo Infantil
visando a promocdo da saude das criangas, variedade e a qualidade
nutricional da merenda, com isso garantir os direitos a alimentacao
saudavel. Destaca-se rever a participagdo da crianc¢a na construcao do
cardapio, garantindo mais protagonismo infantil e evitar desperdicios.
Palavras-chave: Merenda Escolar, Educagdo Infantil, Aprendizagem.

INTRODUCAO

O presente texto apresenta resultados de uma pesquisa sobre a merenda escolar
na perspectiva das criancas. A pesquisa foi desenvolvida no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIB-H/0339/2023/2024), do Curso de Pedagogia, do
Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente (IEAA) no ambito da Universidade
Federal do Amazonas, municipio de Humaita - AM. O estudo foi realizado em
colaboragdo com o Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Infantil (GPEDIN),
vinculado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

A proposta de pesquisa surgiu de observagdes sobre oferta e aceitacdo da
merenda durante o horario do lanche, de criancas da educac¢do infantil em uma creche,
bem como da observacao das preferéncias e do desperdicio da merenda norteada pela
questao de pesquisa: como as criancas compreendem a merenda escolar?

A Educacado Infantil é a primeira etapa da Educa¢do Basica, sendo responsavel
pelo publico de 0 a 5 anos de idade (Brasil, 2017). A referida etapa é entendida como
periodo importante para o processo de desenvolvimento cognitivo, emocional e social
da crianga, alicerce para as demais etapas da sua vida. E um periodo marcado pelo
crescimento individual e gradual da crianca, especialmente nos primeiros trés anos de
vida e nos anos que antecedem a adolescéncia. Considera-se que esta fase da infancia é

caracterizada pelo amadurecimento da habilidade motora e habilidades sociais e da
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lingua, tornando-os assim dependentes dos pais para receberem orientagdo. E também o
caso da alimenta¢do mais adequada.

Entende-se que é nesse periodo que elas tém oportunidades de explorar,
descobrir e construir as mais so6lidas bases para seu aprendizado (Brasil, 2017). A fase
pré-escolar envolve comportamentos e atitudes que persistem no futuro, podendo
determinar uma vida saudavel, a medida que um conjunto de a¢des que envolvem o
ambiente familiar e escolar. (Freire, et al, 2019), em outras palavras, a creche e a familia
devem ser ambientes promotores para a pratica de habitos saudaveis.

Vale ressaltar que os habitos orientados na infancia, especialmente na familia
podem persistir para a vida toda e influenciar no desenvolvimento e na aprendizagem
da crianca, diante disso, salienta-se que a oferta, a qualidade e a diversidade da merenda
escolar assumem um papel fundamental na vida da crianca.

A oferta da merenda na escola surge calcada pela Lei n2 11.947, de 16 de junho de
2009, pelo Programa de Alimentagdo Escolar (PNAE), um dos primeiros programas de
servico publico a ofertar merenda escolar no pais, cujo objetivo principal é contribuir
para o crescimento e desenvolvimento da populagdo infantil, o rendimento escolar e a
promocao de habitos alimentares saudaveis.

Embora a merenda escolar ofertada seja uma contribuicdo significativa para a
alimentacao da crianga, ela ndo cobre todas as necessidades nutricionais essenciais para
o desenvolvimento. Almeida e Locca (2012) explicitam que a merenda escolar servida
pela escola atende apenas uma parte das necessidades nutricionais diaria, contribuindo
para o crescimento, aprendizagem e rendimento.

No caso desta pesquisa, a creche desempenha um papel crucial na oferta e
qualidade da merenda, o espagco se torna um ambiente de grande influéncia para a
promoc¢do de uma alimentacdo adequada, uma vez que a crianca permanece nela boa
parte do seu dia. No entanto, como ja referenciado acima, ndo é sé papel da creche, mas
da familia.

Na fase inicial da vida da crianga que antecede o ingresso na creche, a familia é a
Unica responsavel por prover os alimentos que ela vai consumir. Com o ingresso na
escola ou na creche, naturalmente a responsabilidade acaba sendo dividida entre familia
e escola. Assim, tanto a familia quanto a escola sdo ambientes importantes que tanto
podem contribuir como influenciar nos habitos alimentares, podendo continuar por

anos. Para Almeida (2014), a alimentacdao oferecida nas escolas e creches ¢é
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preponderante ao desenvolvimento psicofisico do aluno, auxiliando-o em todos os
aspectos: fisico motor, intelectual, afetivo, emocional, econémico e social. A autora
ressalta que, quando a qualidade da alimentacao familiar e da merenda escolar nao
atende as necessidades, os efeitos podem ser danosos em todos os aspectos citados.

Mesmo que a merenda escolar seja considerada a melhor por gestores e pais, tal
percepcdo nao é entendida pela crianca que acaba desperdicando-a, uma boa parte da
merenda ofertada vai para o lixo diariamente enquanto tantas outras criangas e
inclusive os irmaos ndo recebem merenda e muitas ndo tém o que comer. E
fundamental que a creche/escola promova uma educagao alimentar saudavel desde os
primeiros anos, oferecendo um cardapio equilibrado e saudavel, na qual as criancgas
possam participar da elaboracdo do cardapio, permitindo que elas tenham voz nas
escolhas dos alimentos.

Com base no exposto, a pesquisa teve como objetivo principal compreender a
partir da voz das criangas como elas compreendem a merenda escolar, identificando a
merenda oferecida na creche; verificando as preferéncias de merenda pelas criancas;
compreendendo a gestdo da merenda na escola, e por ultimo, analisando a importancia

da alimentacao no desenvolvimento e aprendizagem na crianga.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e exploratoria
complementada pela técnica de grupo focal (Minayo, 2000; Creswell, 2014). Para sua
execucdo, primeiramente foi realizada uma revisao teérica sobre o tema nas bases de
dados Scielo, Capes e Google Académico. Participaram da pesquisa 14 crian¢as de uma
turma de Educacao Infantil - Pré-escolar | - com idades entre 4 e 5 anos, de uma creche
municipal em Humaita - AM, selecionadas por conveniéncia. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) foi entregue para a gestdao como esclarecimento dos objetivos
da atividade e foi por ela autorizada a pesquisa.

Os dados foram coletados por meio de duas atividades, conduzidas na propria
sala de aula, com o apoio da professora responsavel pela turma, e tiveram duragao de 50
minutos cada. Antes da realizagdo das atividades, foi explicado para as criancas do que

se tratava, se aceitam participar, se ja conheciam os emojis para apds iniciar as praticas.
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Os emojis 2e ou emoticons representam graficamente uma ideia, uma emoc¢ao ou um
sentimento. Sao simbolos populares nas redes sociais, em comunicacdes on-line como
por exemplo, o WhatsApp.

As atividades foram divididas em dois momentos: no primeiro, as criangas
identificaram alimentos e merendas utilizando um painel com diversos alimentos e
emojis que representavam "Gosto" e "Ndo gosto" incluindo opg¢des do cardapio da pré-
escola (suco, achocolatado, pao, mingau de aveia, banana, vitamina de banana, biscoito
salgado, entre outros). Com o uso de emojis indicaram suas preferéncias. No segundo
momento, foi realizado um grupo focal com o objetivo de ouvir as criangas sobre as
atividades realizadas, suas preferéncias alimentares e sugestdes para a merenda que
gostariam que a creche oferecesse.

Para a andlise dos dados coletados, utilizou-se o método descritivo proposto por
Creswell (2014), que consiste na descricdo detalhada dos fendémenos, permitindo
compreender a realidade social familiar para entender habitos alimentares sob a
perspectiva das criancas participantes. Essa abordagem possibilitou que as vozes das
criangas fossem ouvidas e compreendidas por meio de seus apontamentos e reflexdes

sobre a merenda escolar recebida, suas preferéncias e suas sugestoes para melhorias.

RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Conforme mencionado anteriormente, as atividades realizadas com as criancas
foram divididas em dois momentos: o painel da merenda escolar e o grupo focal, os
quais serdo descritos a seguir. As respostas das criangas estdo identificadas pela letra

“C”, seguida do nimero correspondente a sua frequéncia na sala de aula.

Painel da Merenda Escolar

Um painel vertical confeccionado em TNT3 Foi instalado na parede da sala,

apresentando imagens de sete alimentos oferecidos pela escola (Quadro 1). Esses

alimentos foram selecionados com base no cardapio disponibilizado para as criancas,

2 Emojis sdo pequenos icones ou imagens que representam emogoes, objetos, animais, atividades,
simbolos e outros conceitos visuais. Os emojis ajudam a transmitir nuances emocionais que podem ser
dificeis de expressar apenas com palavras, tornando a comunicacdo mais rica e dindmica.

3 Tecido nao tecido - TNT
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incluindo uma variedade de pratos salgados e lanches rapidos. As criancas interagiram

com o painel, expressando suas preferéncias. A seguir os tipos de pratos selecionados:

Quadro 1- Painel de resultados

Prato Alimento/merenda Numero de criangcas | Numero criangas
que gostam que nao gostam

Prato 1 Macarrao com carne moida 10 4

Prato 2 Suco com bolacha maizena 9 5

Prato 3 Frango com arroz 8

Prato 4 Frutas diversas 13 1

Prato 5 Mingau de aveia 5 10

Prato 6 P3o com suco de frutas 6 8

Prato 7 Achocolatado com bolacha 3 11

cream cracker

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

0 quadro acima expde o resultado da primeira atividade realizada com as
criangas, cujo objetivo foi fazer com que elas demonstrassem suas preferéncias pela
merenda escolar indicando cada uma com emojis representando as op¢des: Gosto e Nao

gosto.

Imagem 1: Representacdo das emog¢des com o uso dos Emojis no painel

Fonte: o proprio autor (2024)

A partir dos dados coletados, podemos observar um resultado parcialmente
balanceado acerca da preferéncia de merenda pelas criancas, totalizando 54 “gosto” para

o prato de macarrao com carne moida, 45 “ndo gosto”, para o prato de mingau de aveia
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com uma diferenca de 9 indicagdes entre um e outro. Dessa maneira compreende-se que
nem toda a merenda considerada pelos gestores como importante e adequada a idade é
aceita pela crianga. Destaca-se que mesmo nao sendo aceita, é servida frequentemente
resultando em desperdicio de alimento. Por outro lado, ressalta-se que a creche serve a
merenda de acordo com um carddpio montado por nutricionistas da Secretaria
Municipal de Educacdao - SEMED (Humaita, 2019).

Lemos, Magiolino e Silva (2022) argumentam que na idade pré-escolar a funcdo
predominante é a memoéria e a imaginacdo e no caso dos alimentos, guardam as
sensacdes do que gostam ou ndo. Como dito, as criancas nessa fase possuem a
memorizacdo e a correlacdo bastante agucadas, isso se mostrou presente ao longo de
toda a atividade. Ao apontar os alimentos nas imagens, as criangas expressaram suas
experiéncias em casa com a familia acerca do modo que consumiam tal alimento, faziam
associacdes entre as merendas servidas na escola com os alimentos fora dela
enfatizando que o prato de macarrdo feito pela sua familia era mais gostoso, temperado,
com molho.

Segundo Cavalcanti et al. (2012), a primeira influéncia sobre os habitos
alimentares das criancas provém dos pais, que exercem uma forte influéncia no padrao
alimentar familiar. Isso contribui para a forma¢ao dos habitos alimentares dos filhos.
Dessa forma, as criangas chegam a creche ja com esses habitos estabelecidos, e esses
padrdes tendem a acompanha-las ao longo da vida. Entre os habitos mais comuns,
destaca-se o consumo de alimentos fast food (lanches prontos e rapidos). As
experiéncias alimentares adquiridas no ambiente familiar, com os pais e o circulo
proximo, tém um impacto significativo desde cedo, incentivando o consumo de
diferentes tipos de alimentos. Se a familia adota habitos alimentares saudaveis e de
qualidade, é muito provavel que a crianca siga esse mesmo padrao.

Em outras palavras, criangas pertencentes a grupos socioeconémicos vulneraveis
tém uma probabilidade maior de desenvolver problemas relacionados a falta de uma
alimentacdo adequada, o que, por sua vez, interfere no seu aprendizado e desempenho.
No entanto, é importante notar que todas as criancgas, independentemente de sua classe
social, podem ser afetadas por uma alimentacao desequilibrada.

As familias das crianc¢as atendidas nas creches publicas do municipio de Humaita-
AM sdo, em sua maioria, de baixa renda. Grande parte dessas familias sdo formadas por

pequenos agricultores, pescadores, extrativistas, ribeirinhos, entre outros
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trabalhadores. A realidade local é diversificada, e as criangas inseridas nesse contexto
vém de diferentes realidades sociais, o que resulta em uma variedade de experiéncias
alimentares. Esse fato indica que as creches de Humaitd-AM atendem criangas
provenientes de uma ampla gama de contextos socioeconémicos e culturais

Nas falas das criangas, as opinides sobre a merenda escolar, a partir das imagens,
revelaram que elas ndo gostam de alguns alimentos oferecidos, especialmente devido a
falta de agtcar, como no caso do suco e do mingau. Muitas delas preferem o suco e o
mingau preparados em casa, provavelmente porque esses alimentos costumam ser
adogados conforme a preferéncia dos pais. Sendo assim, a falta de acicar gera recusa
pela crianga. De acordo com a Resolu¢do n? 06, de 8 de maio de 2020, Art. 18, a
quantidade de aglcar nos alimentos destinados as criancas deve ser reduzida ou, se
possivel, eliminada, visando a prevencdo de doengas associadas ao consumo excessivo
de acucar. No entanto, diante dessa mudanga, as criancas estranham e rejeitam os
alimentos, uma vez que estes nao atendem as suas preferéncias alimentares, o que acaba
resultando no desperdicio de alimentos.

Capeletti (2015) destaca que a hora da refeicao deve ser um momento prazeroso
para as criangas. Como elas sdo naturalmente observadoras e curiosas, a aparéncia do
alimento ou do prato desempenha um papel crucial na aceitagdo do que é servido. Para
que a merenda escolar seja bem aceita, é fundamental considerar o preparo e a forma
como os alimentos sdo apresentados, combinando cores e texturas para torna-los
visualmente atraentes. Além disso, um aspecto importante para melhorar a aceitagdo da
merenda escolar € realizar pesquisas de opinido para identificar os habitos alimentares
dos alunos. Ficou evidente que a creche ndo realiza esse tipo de pesquisa com as
criangas. Mesmo com o desperdicio notdrio de alimentos como mingau, suco, bolacha e
achocolatado, a creche continua a oferecer esses itens, que ndo atendem as preferéncias
alimentares das criangas.

Destaca-se que as proprias criangas sdo as melhores avaliadoras da qualidade da
merenda, ja& que o alimento é oferecido diariamente, por anos, se houvesse uma a
pesquisa de opinido permitindo dar voz as opinides e reclamagdes pelas criancgas,
terfamos outros encaminhamentos. Com base nos resultados, entendemos que é possivel
ajustar o cardapio, alinhando-o melhor as preferéncias das criancas e, assim, reduzir o

desperdicio de alimentos. Além disso, novos alimentos poderiam ser introduzidos. Nesse
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processo, a participagdo de um nutricionista é essencial, pois ele seria responsavel por
elaborar o cardapio escolar, planejar, coordenar e supervisionar as refeigoes.

Em relacdo as frutas, estas ndo fazem parte da merenda diaria na creche, sendo
servidas apenas uma vez por semana como acompanhamento de uma refeicdo. A banana
é a fruta oferecida com mais frequéncia, enquanto a ma¢a e o0 mamao sdo servidos de
forma esporadica. No entanto, as frutas sdo fundamentais para uma vida saudavel,
especialmente na infancia, e deveriam ser incorporadas mais regularmente a rotina
alimentar das criangas. Isso ajudaria ndo apenas na promoc¢ao de habitos alimentares
saudaveis, mas também incentivaria as criancas a adotarem habitos em casa, com seus
pais. A maioria das criancas relataram que consomem diferentes frutas em casa, além
disso expressaram o desejo de recebé-las com mais frequéncia na merenda escolar. Na
creche, elas nao tém a opg¢do de escolher o que comer, sendo obrigadas a consumir o que
é oferecido no dia, salvo as criancas com restricio alimentar, estas, os pais devem
comunicar a instituicao, bem como enviar a merenda.

Outro alimento mencionado pelas criancas foi o pdao que é servido puro,
acompanhado de suco de frutas. Embora as crianc¢as afirmaram que gostam do pao puro,
expressaram o desejo de ter recheios como ovo, manteiga e queijo. Também
expressaram o desejo de ter actcar no suco e achocolatado. Esse relato reforca a ideia de
que a creche ndo realiza pesquisas de opinido com as criancgas, ou seja, as crian¢as nao
tém participagdo ativa na elaborag¢ado do cardapio alimentar.

Outro fator interessante observado foi o material dos copos, pratos e talheres,
todos de plastico ou fibra, no entanto, na familia e em outros lugares, os objetos
cotidianos que fazem parte do universo das criangas sdao na maioria de vidro e
porcelana. Esses itens, frequentemente encontrados em restaurantes e no ambiente
doméstico, sdo importantes para o desenvolvimento da independéncia e da coordenacgao
motora das criangas. Ao interagir com esses objetos, elas aprendem a lidar com
utensilios e materiais que, eventualmente, fardo parte de sua vida adulta, tornando-se
mais preparadas para o convivio social e familiar.

Montessori (1989) enfatiza que a crianga deve ter o direito e a oportunidade de
aprimorar o manuseio de objetos do cotidiano. No entanto, muitas vezes esses itens,
considerados propriedades dos adultos, sdo cercados de proibicdes e restricdes, o que
pode limitar a autonomia da crianca. A proibicdo de tocar em objetos como pratos de

vidro, utensilios pontiagudos ou frageis é uma preocupacdo comum entre pais e
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educadores, principalmente pelo medo de acidentes que possam ocorrer, caso a crianca
se machuque enquanto os manipula.

Entretanto, é importante refletir sobre o fato de que, cedo ou tarde, esses objetos
fardo parte da vida da crianga. Sendo assim, para que ela se sinta segura e apta a utiliza-
los, é necessario que tenha a experiéncia de manused-los, mas em um ambiente
preparado e com a supervisdo de um responsavel que possa orienta-la. Esse processo
envolve, em muitos casos, uma descentralizacdo da figura do adulto, permitindo que a
crianca explore o ambiente, aprenda com suas a¢des e desenvolva curiosidade e
autonomia. Ao ser guiada de maneira apropriada, a crianga se torna um ser ativo e
critico, capaz de tomar decisodes e de interagir com o mundo de forma mais consciente.

No contexto da alimentag¢do, na Educacao Infantil, é fundamental entender que,
mesmo que a creche ofereca um cardapio considerado saudavel, isso ndo garante que as
criangas aceitem ou apreciem os alimentos servidos. Cavalcanti et al. (2012)
argumentam que as preferéncias alimentares das criangas sao dinamicas e podem variar
ao longo da infancia, sendo influenciadas por aspectos como sabor, odor, textura e até o
cheiro dos alimentos, dentro de um determinado contexto ambiental. Essas preferéncias
sdo moldadas ndo apenas pelo que a crianga experimenta, mas também pelas influéncias
culturais e familiares presentes em sua vida cotidiana.

Portanto, é crucial respeitar as preferéncias alimentares das criangas, pois isso
contribui significativamente para o desenvolvimento de sua autonomia alimentar. Ao
respeitar essas preferéncias, podemos aumentar a probabilidade de aceitacdo dos
alimentos oferecidos, o que, por sua vez, favorece a promog¢do de habitos alimentares
saudaveis. Além disso, esse respeito pela autonomia das criangas em relacao a
alimentacao também pode fomentar um ambiente mais positivo e colaborativo nas
creches, estimulando as criancgas a se envolverem ativamente nas escolhas alimentares,

o que pode beneficiar sua relacdo com a comida ao longo da vida.

Grupo focal

0 segundo momento da pesquisa envolveu a realizacdo de um grupo focal com 14
criancas. Essa técnica foi escolhida para proporcionar uma interagao direta entre os
pesquisadores e as criangas, permitindo que ambos ficassem frente a frente em um

ambiente mais descontraido e participativo para que fizessem ouvir as vozes.
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Imagem 2: momento das atividades com as crianc¢as
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Organizadas em formato de roda, foram questionadas sobre suas impressdes
sobre a atividade, suas preferéncias em relagdo a merenda oferecida, se havia algum
alimento que ndo estivesse representado no painel, mas gostaria de receber como
lanche, quais op¢des gostariam de ver incluidas no lanche ou pré-almoco oferecido pela
instituicdo de forma diaria.

Durante essa dindmica, as criangas receberam emojis representando carinhas de
contente e descontente, como uma forma de facilitar a comunicagao e expressar suas
emoc¢des de maneira mais clara e acessivel. Ja4 sobre qual merenda gostariam que a
instituicao oferecesse, as respostas foram semelhantes.

e (7: cachorro-quente (preferéncia por comer mais de um);

e (8: pdo com mortadela;

e (2:suco de laranja e mag3;

e (3: batata frita e suco de laranja;

e (5: batata frita e gelatina;

e (9: leite e bolacha (indagando sobre qual bolacha, com uma resposta afirmativa
para todas);

e (10: bolo de chocolate e suco de laranja;

e (14: cachorro-quente e batata frita com suco de laranja;

e (4:lasanha e carne assada.

As respostas das criangas revelaram que, apesar de conhecerem bem a merenda
servida, elas tinham outras preferéncias, mas com pouca capacidade de elaborar
conceitos mais complexos sobre cada um, sobre por qué das preferéncias fora do painel,

principalmente, entender que é lanche e o que é almocgo. Muitas das criancas, por
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exemplo, repetiam as preferéncias de seus colegas ou repetiam o nome do alimento
varias vezes, evidenciando o quanto gostavam daquele lanche especifico, misturaram
lanche com pratos servidos no almoco.

Ficou evidente que, embora as criangas possuam nog¢des basicas sobre o que
gostam de comer, elas ndo tinham um entendimento profundo sobre o valor nutricional
dos alimentos que consumiam. Foi investigado se sabiam qual alimento era mais
saudavel e porque é importante comer frutas, comer menos doces, comer varias
refeicOes, a grande maioria respondeu que ndo sabia, que deveria tomar leite, comer o
pao, entre outros. Sobre o que gostam de comer na sua casa, diversos lanches fastfood se
destacaram, em especial a pizza. Ao serem questionadas sobre outros alimentos, elas
apenas citavam os itens que mais gostavam de comer, sem saber claramente o impacto
de cada um deles para a sua saude. Entre os alimentos, além do pao puro que poderia ter
recheio, a queixa da falta de aguicar citada pela maioria. Sobre ficar com fome durante as
atividades na creche, a maioria respondeu que nao era bom, que doia a barriga.

Ao final da atividade, todas as 14 criangas indicaram que gostaram muito da
experiéncia. Quando questionadas sobre qual merenda gostariam que a creche ofertasse,
cachorro-quente, batata frita e suco de laranja se destacaram. Alimentos doces sao
facilmente aceitos pelas criangas, mas a creche, como ja dito acima, pouco oferece
alimentos que contém acgucar. As preferéncias podem estar associadas a memorias
familiares ou simplesmente aos seus gostos pessoais. Ouvir as criancas reforcam a
importancia de possibilitar a sua participacao na indicagao, vez ou outra, do lanche a ser
servido, de maneira que a merenda se torne mais atraente, diversa.

Em suma, as interagdes com as criancas no grupo focal forneceram valiosas
informagcdes sobre como percebem a merenda, destacando ndo s6 o desejo por
alimentos especificos, mas também a necessidade de uma abordagem mais sensivel e
adaptada as suas realidades. Além disso, o uso de emojis facilitou a comunicacao e
ajudou a capturar de forma mais fiel as reagdes emocionais das criancgas,

proporcionando um ambiente mais acolhedor para o dialogo.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi compreender como as criancas percebem a merenda

escolar e como elas se relacionam com os alimentos oferecidos. A partir da andlise dos
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resultados, é possivel afirmar que as criancas tém clareza da merenda oferecida na
creche. Elas sdo capazes de identificar suas preferéncias indicando o que gostam e nao
gostam, ndo questionam o que é servido, optando por comer ou rejeitar a refeicado.

As criangas ndo apenas sabem indicar suas preferéncias, mas também comparam
a merenda da creche com as refei¢cdes oferecidas em suas casas. Muitas mencionaram
que gostariam de ter outros alimentos na merenda escolar, como frutas e uma maior
quantidade de acucar no suco e no achocolatado. O emoji mais indicado foi o de "Gosto
muito”, especialmente em relacao ao prato de macarrdo com carne, que se destacou
como um dos favoritos. Em contrapartida, o achocolatado com bolacha cream cracker foi
identificado como a op¢do menos apreciada pelas criancas.

As frutas, embora sejam muito apreciadas e solicitadas pelas criangas, raramente
sdo incluidas na merenda escolar. Isso reflete uma lacuna importante, ja que muitas
criancas dependem da merenda escolar como uma das poucas refeicdes completas do
dia. Quando a merenda nao é nutritiva ou nao atende aos gostos das criancas, o impacto
é significativo.

Uma alimenta¢do inadequada pode afetar diretamente o desempenho escolar,
deixando a crianga cansada, sem energia e até causando dores de cabeca e no estdmago,
o que prejudica sua capacidade de aprender e se concentrar. E importante ressaltar que
a responsabilidade pela alimentacao das criangas ndo recai exclusivamente sobre a
escola, mas também sobre a familia, que exerce uma grande influéncia nos habitos
alimentares dos filhos.

Repensar a merenda escolar envolve ndao apenas oferecer alimentos que sejam
balanceados e nutritivos, mas também ouvir as opinides das criangas, garantindo que
elas possam exercer seu direito a alimentacdo de qualidade e diversa. Para isso, é
necessario que os gestores das institui¢cdes, os responsaveis pela merenda escolar, os
nutricionistas e os programas de politicas publicas, como o PNAE (Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar), trabalhem em parceria para garantir que as escolhas alimentares
nas escolas reflitam as preferéncias das criancgas.

Além disso, a participacdo das criangas na elaboracao do cardapio escolar pode
ser um passo importante para que elas se sintam ouvidas e valorizadas. Quando as
criancas tém voz no processo, € possivel efetivar seu direito a merenda escolar de
qualidade, ao mesmo tempo em que se evita o desperdicio de alimentos. Ao incluir as

criangas nesse processo, as escolas ndo s6 promovem uma alimentacao mais saudavel e
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atraente, mas também incentivam o desenvolvimento de habitos alimentares mais

saudaveis que podem acompanhar as criancas ao longo de suas vidas.
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RESUMO

O presente estudo é fruto de um trabalho no ambito de um projeto de
iniciacdo cientifica, cujo foco é investigar sobre noc¢des basilares de
matematica na educacgdo infantil. Nesses termos, objetivamos analisar
as no¢des matematicas inerentes na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e nos manuais didaticos para os professores da educacao
infantil. Diante disso, realizamos uma pesquisa de natureza qualitativa e
do tipo documental na base curricular da Educa¢do Infantil e seu
desenvolvimento em um manual de orientagdes didaticas aprovado

4 Trabalho publicado nos anais do Congresso Nacional de Educagdo (CONEDU) 2024.
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pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Para a
coleta dos dados obtidos, utilizamos a analise de contetido. Os
resultados apontam que na BNCC, na etapa da Educag¢do Infantil alguns
objetivos de aprendizagem podem ser considerados como nogoes
basicas de matematica, que envolvem relagdes entre quantidade,
contagem, medidas etc. No manual didatico do professor, identificamos
objetivos de aprendizagem como nog¢des basicas de matematica a serem
introduzidas na Educagdo Infantil. Assim, chegamos a conclusao de que
as nogdes matematicas na educagdo infantil ndo sdao desenvolvidas
como objetos do conhecimento de um componente curricular, mas sim
como abordagens basilares e fundamentais para desenvolvimento e
construcdo dos conhecimentos do sujeito para lidar com situacdes do
dia-a-dia, ou seja, um elemento cultural.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Educag¢do Infantil. Curriculo.
Livro Didatico.

ABSTRACT

The present study is the result of a project developed within the scope
of a scientific initiation program, focusing on the investigation of
fundamental mathematical concepts in early childhood education. In
this context, our objective was to analyze the mathematical notions
embedded in the *Base Nacional Comum Curricular* (BNCC - Brazilian
National Common Core Curriculum) and in teacher manuals designed
for early childhood education. To this end, we conducted a qualitative,
documentary research based on the early childhood education
curriculum and its development in a didactic guide approved by the
*Programa Nacional do Livro e do Material Didatico* (PNLD - National
Textbook and Teaching Materials Program). Data collection was carried
out through content analysis. The results indicate that in the BNCC,
some learning objectives in early childhood education can be
considered basic mathematical concepts, involving relationships such
as quantity, counting, measurement, etc. In the teacher’s manual, we
also identified learning objectives as basic mathematical notions to be
introduced in early childhood education. Therefore, we conclude that
mathematical notions in early childhood education are not developed as
content of a specific curriculum subject, but rather as foundational and
essential approaches for the development and construction of the
child's knowledge to deal with everyday situations—in other words, as
a cultural element.Lingua Inglesa.

Keywords: Mathematics education. Early childhood education.
Curriculum. Textbook.

A Educacio infantil, primeira etapa da educacgdo basica, abrange a faixa etaria do

0 a 5 anos de idade, tem como objetivo de desenvolver a crianc¢a integralmente, em seus
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aspectos cognitivos, sociais, culturais e afetivos, principalmente por meio de
experiéncias, brincadeiras, imaginacdes e questionamentos acerca da sociedade, da
cultura e do meio ambiente. Nesse sentido, o trabalho na Educacdo Infantil deve
articular os conhecimentos “de mundo” que a crianga traz em seu repertorio
sociocultural com os conhecimentos “do mundo” institucionalizado nas praticas de
ensino. A difusdo de tais conhecimentos envolve muito mais do que contetidos de ordens
conceituais, mas, primordialmente, atitudinais e procedimentais. Contudo, cabe ressaltar
que a apreensao de tais contetidos deve, também, subsidiar a aprendizagem de nogoes
basilares para os contelddos conceituais. Nessa perspectiva, o presente estudo tem como
objetivo compreender as no¢des matemadticas inerentes na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e em uma cole¢do de manuais didaticos da educacgdo infantil. A
metodologia utilizada foi analise de artigos, documentos e livros didaticos aprovados
pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), a qual ressalta os
pontos principais sobre as no¢des matematicas inseridas dentro dos livros e como elas

sdo abordadas e desenvolvidas.

METODOLOGIA

Este trabalho é cunho qualitativo, pois entendemos que “pesquisar
qualitativamente é analisar, observar, descrever e realizar praticas interpretativas de
um fendmeno a fim de compreender seu significado”(Rodrigues, Oliveira e Santos, 2021,
p.158). Esta pesquisa é também do tipo documental, pois “o trabalho na pesquisa
documental se caracteriza primordialmente em compreender, apreender, analisar e
sistematizar “os conteddos descritos nos documentos” (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015,
p. 244).Utilizamos a Analise de Contetddo que é “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do
contetdo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo)” (Bardin, 2016, p. 48). Tal
analise, envolve trés etapas, que sdo: pré-analise, exploracdo do material e tratamento

dos resultados (Figura 1).
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Figura 1: Etapas da Analise de contelddo de Bardin

Fonte: Adaptado de Bardin (2016)

Dessa forma, seguiremos as supracitadas etapas da andlise do conteudo.
Tomamos como pré-andlise a exploracdo dos materiais, ou seja, a BNCC e o manual
didatico. A exploracdao do material envolveu a identificagio das nogdes basilares de
matematica e por fim, o tratamento dos resultados a identificagdo, analise, observacao e

descricdo dos aspectos mais importantes sobre a tematica.

REFERENCIAL TEORICO

Segundo Brasil (2018) na etapa da Educagdo Infantil, as crian¢as tém direitos de
suma importancia para o desenvolvimento cognitivo e intelectual das crianc¢as visto que
para crianga aprender e desenvolver é necessario que ela
conviva, brinque, participe expressa se, conhecesse e explore de experiéncias na cultura,
vida social e etc. Nesse contexto, o papel da Educac¢do Infantil no processo de ensino e
aprendizagem das criangas desenvolve-se “em tessitura com a cultura e com a natureza,
com a vida pessoal e coletiva, de forma a manifestar suas multiplas linguagens e exercer
a cidadania” (Cerqueira et. al, 2023, p. 3).

Ao pensarmos na relacdo entre a matematica e a Educacao infantil deve-se pensar
que a matematica é uma matéria/ disciplina como nas outras etapas da educagdo basica.
No entanto, nesta etapa da educacao basica, a matematica ndo deve ser vista como uma
disciplina, mas sim como uma atividade de pensamento em permanente relacio com o

cotidiano e em seus variados espacos social (Reis, 2021).
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No percurso da Educacao infantil, seja na creche ou na pré escola, as nogoes
basilares de matematica constituidas nos objetivos de aprendizagem na BNCC nao tém o
intuito de ensinar matemadtica enquanto disciplina/objeto de conhecimento, mas sim
como uma abordagem para a crianca aprender a lidar com as situa¢des do cotidiano,
com ferramentas e instrumentos proéprios para tal. Diante disso, Reis (2021, p. 153-154)

afirma que :

A crianca deve, portanto, ser incentivada a tentar perceber que a
Matematica faz parte da vida e, que, inclusive, a rotina da creche ou
escola de educacdo infantil é organizada por esta drea de conhecimento.
A hora do banho, alimentacido e sono, por exemplo, sdo eventos que
ocorrem organizados por uma légica temporal, de sequéncia, ordem e
localizagdo espacial.

Nesses termos, na etapa da Educac¢do infantil é necessario que os professores
auxiliem e incentivem as criangas a perceber que a matematica faz parte da vida e que
ela pode se relacionar com as situacdes cotidianas. Logo, é de suma importancia que
esses objetivos de aprendizagem sejam trabalhados da melhor forma possivel na
educacdo infantil, de modo que conhe¢cam o seu mundo em volta através de conceitos

matematicos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pré-analise: documento curricular e colegdo de livros didaticos
Ao analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), observamos que a etapa

da educacao infantil esta organizada em direitos de aprendizagem e desenvolvimento e

em campos de experiéncias através de uma categorizacao.
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Quadro 1 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

CAMPO DE EXPERIENCIAS " ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES "

(EIOTETOS)

Manipular materiais
diversos e variados
para
comparar
diferencas e
semelhancas
eles.

as

entre

(EI02ETO7)

Utilizar conceitos basicos
de tempo (agora, antes,
durante, depois, ontem,
hoje, amanha, lento, rapido,
depressa, devagar)

(EIO3ETO04)

Registrar observacgdes,
manipulacdes e medidas,
usando multiplas
linguagens (desenho,
registro por nimeros ou
escrita espontanea), em
diferentes suportes.

(EIO2ETO8)

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em
contextos diversos.

(EIO3ETOS)

Classificar objetos e
figuras, de acordo com
suas semelhangas e
diferencas.

(EIO2ET09)

Registrar com niUmeros a
quantidade de criangas
(meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a
quantidade de objetos da
mesma natureza (bonecas,
bolas, livros etc.).

(EIO3ETO8)

Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades

e identificar o antes, o
depois e o entre em uma
sequéncia.

(EIO3ET09)

Expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo
gréficos basicos.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018)

Os direitos de aprendizagem sdo, respectivamente: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Ja os campos de experiéncia sdo: “espacos, tempos,

quantidades, relagdes e transformacgdes. Alguns objetivos de aprendizagem

consideramos como nog¢des basicas da matematica, que envolvem contagem, relacoes

entre quantidade, medidas, comparacao de pesos, reconhecimento de formas

geométricas e entre outros.

No entanto, quando identificamos os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento foi possivel verificar que em muitos deles a no¢dao de matematica nao

fica explicita, ja em outros ficam bem evidente como o EIO3ET08 que tem como objetivo
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fazer que a crianca relacione os numeros com quantidades e depois organizar em
sequéncia mas para a crianca aprender ela teve uma base na grupo de faixa etaria
anterior onde ele aprendeu contar oralmente pessoal e objetos em contextos diverso.
Através de uma andlise a priori no documento que rege os curriculos, surgiu a
necessidade de fazer uma andlise nos livros didaticos da Educacdo infantil. Dessa
maneira, por meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) foi
escolhido o livro didatico da editora Moderna a colecdo de livros onde na creche existe
um volume Unico de livro didatico o qual é titulado como Buriti Mirim, ja o livro didatico

da pré-escola é dividido em I e 2, ambos tem 2 volumes e sdo da colecao “desafios”.

Exploracao do material: No¢cdes basicas de matematica encontradas no livro

didatico

Ao explorar o material didatico foi identificado que ele seria um manual do
professor, onde o mesmo teria que seguir suas aulas baseadas no livro, visto isso
seguimos com o objetivo de encontrar no¢des basicas de matematica no manual se
baseando com o estudo feito para o andamento do trabalho. Dessa maneira, foi possivel
encontrar nas colegcdes de livros atividades baseadas na BNCC onde a crianga vai
aprender sobre noc¢des de quantidade, classificacdo, nimeros, noc¢des de figuras
geométricas elementares, no¢cdes de tempo, sequéncia e padroes, numeros de 1 a
3,nimero 0, numero 10 e entre outros. Os assuntos que sdao destacados no manual do
professor vem com exemplos de atividades em forma de material grafico onde vem uma
imagem e embaixo com uma legenda com perguntas como “ Jodo tinha 8 macas. Ele fez
um suco e usou 4 magds. Quantas macgas restaram ?” “Ha 4 ursos de peltiicia menores e 1

maior. Quantos ursos de pelicia ha ao todo?”.
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Figura 2 - Atividade sobre o numero 10

€ontar um a um os elementos de uma cole¢ao !Ei}hcni u_r_m_n_c_ufx] e
de até 10 elementos. « B s B R

. . A . 6§ PRECISAMOS PRESERVAR A NATUREZA PORQUE NELA
RelaC|onar O numero 10 a quanUdade que ele VIVEM MUITOS ANIMAIS. ENCONTRE TODOS OS ANIMAIS

representa. DA IMAGEM
€onhecer a escrita do niumero 10 com algarismo.
dreinar a escrita do numero 10 na forma de
algarismo.

Pesenvolver a coordenagao motora fina.
Pesenvolver a escrita emergente.

Antes de iniciar as atividades propostas nessa pa-
gina, promova um momento de conversa com as
criangas sobre a importancia da natureza para os
animais. Explique a elas que, além de fornecer ali-
mento a varias espécies de animais, a natureza lhes
serve de refugio. Por esse motivo, devemos preser-
va-la evitando a poluicado e a degradacao de rios, ma-
tas e vales, por exemplo. Explore o conhecimento
prévio das criangas pedindo que relacionem alguns
animais aos seus respectivos habitats, por exemplo: , QUANTOS ANIMAIS VOCE ENCONTHOU NESSA IMAGEM?
o tubardo, que vive no mar; 0s macacos, que vivem B O ONTLHADCREEY - - er O
nas matas e florestas; as formigas, que vivem em for-
migueiros no solo. Deixe que se expressem livremen-
te, mas respeitando a vez de cada um falar.

SPPS

Atlvidade preparatéria

| ===3081

Fonte: Adaptado Editora Moderna (2019)

No manual didatico anterior, ao tratar do ensino do numero 10 ele sugere
atividades e objetivos de aprendizagem, cujo através desse assunto a crianca aprenda
sobre diversidade de animais, sobre a importancia da natureza para os animais,
desenvolve a coordenagdo motora fina e ainda incentiva o aluno a pensar. Desse modo, é
de suma importancia que ao ser trabalho esses assuntos o professor pense que esses
assuntos devem ser trabalhos de forma que ndo fuja dos direitos que a crianga tem
assegurados, entdo, ao colocar em pratica por exemplo a atividade, tem que pensar de
um jeito ladico onde a crianca consiga desenvolver a aprendizagem de uma forma que
ela brinque e explore e identifique isso no seu dia-a-dia como “ eu tenho 10 lapis de cor

que sdo usados para eu fazer as atividades das aulas de artes”.

Tratamento de dados

Ao tratar esses dados e fazer correlagdo com a BNCC a qual é o documento que
rege os curriculos da educacdo basica conseguimos compreender que os manuais
didaticos tem sim uma inten¢do pedagégicas, cujo o aluno aprende os conceitos
matematicos para lidar com situagcdes de seu cotidiano e para ajudar no seu

desenvolvimento de aprendizagem durante o andamento das etapas seguintes. Dessa

65



Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

forma, identificamos que a colecdo de livros escolhida € um manual do professor o qual é
para ter base para poder ministrar as aulas de uma maneira correta seguindo os
objetivos de aprendizagem e respeitando os direitos de aprendizagem, ou seja,

aprendendo de uma maneira lddica.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento do estudo sobre as nog¢des basicas do ensino de
matematica na Educacdo infantil, conseguimos identificar em documentos oficiais sobre
os direitos e objetivos a serem alcancados durante esta etapa para que o aluno possa
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, no entanto, durante esse
momento é necessario que seja inseridos assuntos importantes sobre as areas de
conhecimentos para que o aluno conheca o mundo que ele esta inseridos e consiga lidar
com as situacdes do dia a dia, visto isso, ao analisar os documentos oficiais como a BNCC
identificamos que durante a creche e a pré-escola o aluno tem que aprender sobre
contagem, relacdes entre quantidade, medidas e entre outros, através desses dados feito
através de uma pré-andlise, pesquisamos por meio do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) livros aprovados e com isso, identificamos que tinha somente
manuais do professor que sao utilizados na educagao infantil.

Desse modo, exploramos o material de forma que achar esses assuntos posto na
BNCC e com isso vimos que através de materiais graficos com perguntas com situacdes
do dia a dia eles vao ensinando sobre as nogdes basilares da matematica. Portanto,
concluimos que durante a educagdo infantil o ensino de matematica ndao pode ser visto
como uma matéria/ disciplina e sim como um ensino que ajude o aluno a conhecer o

mundo.
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RESUMO
Este artigo propde uma reflexdao sobre os desafios e as possibilidades
que atravessam a inclusdo de criangas com transtorno do espectro
autista (TEA) na Educacado Infantil e destaca a importancia de escutar as
vozes, verbais ou ndo, dessas criangas. A inclusdao ndo se limita a
presenca fisica na escola, mas exige praticas pedagdgicas sensiveis,
comprometidas com a escuta ativa, o acolhimento das singularidades e
a promoc¢ao da participacao significativa no cotidiano educativo. Entre
as vozes e os siléncios que permeiam o desenvolvimento da crianga
autista, encontram-se formas legitimas de comunicacdo que desafiam a
légica normativa da linguagem escolar tradicional. Com base em
referenciais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
valoriza a diversidade e o respeito as diferentes formas de expressao, e
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em autores como Mantoan, Fonseca, Colares e Bakhtin, compreende-se
que a inclusao exige do educador uma postura ética, aberta a escuta
sensivel e a construcao de vinculos afetivos. O siléncio, muitas vezes
visto como auséncia, pode ser expressao, espera, gesto ou resisténcia,
exigindo do educador uma escuta que va além da palavra. Assim,
estratégias que favorecam a interagdo social e a comunica¢do devem ser
pensadas a partir do potencial de cada crianga, e ndo da tentativa de
ajusta-la a padrdes. A valorizagdo das multiplas linguagens, como o
corpo, o olhar, os gestos e até mesmo a repeticio, se mostra
fundamental para que a crianca com TEA se sinta pertencente e
reconhecida no espago escolar. Diante disso, este artigo afirma a
urgéncia de praticas pedagdgicas inclusivas que transformem a escola
em um espaco de acolhimento, didlogo e escuta verdadeira, onde todas
as criancas possam ser respeitadas em sua forma Unica de estar e se
comunicar no mundo.

Palavras-chave: Neurodiversidade. Praticas pedagogicas inclusivas.
Desenvolvimento socioemocional.

ABSTRACT

This article proposes a reflection on the challenges and possibilities of
including children with autism spectrum disorder (ASD) in Early
Childhood Education highlighting the importance of listening to their
voices, verbal and otherwise. Inclusion is not limited to physical
presence in school but requires sensitive pedagogical practices
committed to active listening, embracing uniqueness, and promoting
meaningful participation in daily educational life. Among the voices and
silences that permeate the development of autistic children are
legitimate forms of communication that challenge the normative logic of
traditional school language. Based on frameworks such as the National
Common Curricular Base (BNCC), which values diversity and respect
for different forms of expression, and authors such as Mantoan,
Fonseca, Colares, and Bakhtin, it is understood that inclusion requires
educators to adopt an ethical stance, open to sensitive listening and the
development of emotional bonds. Silence, often seen as absence, can be
an expression, a wait, a gesture, or resistance, requiring educators to
listen beyond words. Thus, strategies that promote social interaction
and communication should be designed based on each child's strengths,
not on attempts to adapt them to standards. Valuing multiple languages,
such as body language, gaze, gestures, and even repetition, is essential
for children with ASD to feel they belong and are recognized in the
school environment. Therefore, this article affirms the urgent need for
inclusive pedagogical practices that transform schools into spaces of
welcome, dialogue, and genuine listening, where all children can be
respected for their unique way of being and communicating in the
world.

Keywords: Neurodiversity. Inclusive  pedagogical practices.
Socioemotional development.
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INTRODUCAO

A inclusdo de criangas com transtorno do espectro autista (TEA) na Educacao
Infantil representa um dos maiores desafios e, ao mesmo tempo, uma das mais
significativas possibilidades para a construcdo de uma escola verdadeiramente
democratica, sensivel e plural. Neste cendrio, entre vozes e siléncios, emerge a urgéncia
de escutar aquilo que muitas vezes nao se diz com palavras, mas com gestos, olhares,
movimentos e afetos. A escuta sensivel se torna, entdo, um ponto de partida fundamental
para que educadores consigam acolher a crian¢a com autismo em sua singularidade,
respeitando seus modos proprios de ser, sentir e se comunicar no mundo.

Mais do que garantir o acesso fisico a escola, a inclusao exige a criacdo de
contextos pedagogicos que promovam a participacdo significativa, o pertencimento e o
reconhecimento de diferentes formas de expressdo e aprendizagem. Nesse percurso, é
necessario desafiar praticas normativas, rigidas e capacitistas, que frequentemente
invisibilizam ou silenciaram a presenc¢a das criangas neurodivergentes nos espacgos
escolares. Escutar o siléncio da crianca autista é, muitas vezes, escutar sua presen¢a com
delicadeza e disponibilidade afetiva, compreendendo que o siléncio também pode ser
linguagem, resisténcia, ou até mesmo um pedido de respeito.

O desafio do acolhimento a neurodiversidade na infancia atravessa o cotidiano da
Educacao Infantil e exige dos educadores uma escuta que nao se limite ao verbal, mas
que esteja afinada com as multiplas linguagens que a crianca pode utilizar. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta que a crianca é sujeito-historico e de
direitos, e, como tal, deve ser respeitada em suas formas de expressdo e participacao.
Para as criancas com TEA, isso significa a possibilidade de serem compreendidas mesmo
quando nao utilizam a linguagem oral de forma convencional.

Nesse sentido, a inclusdo nao se realiza apenas pela presenca, mas pela escuta
real e pela criacdo de vinculos. Como destaca Mantoan (2006), incluir é romper com a
l6gica da normalizagao e reconhecer o valor da diferen¢a como constitutiva do processo
educativo. O educador precisa se colocar como sujeito de relacao, capaz de perceber os
modos de comunica¢do que escapam a palavra e de construir uma pedagogia do afeto, da
escuta e da presenca.

Os siléncios, frequentemente interpretados como auséncia de comunicagao,

ganham novos significados quando compreendidos como formas legitimas de expressao.
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Para Bakhtin (1997), a linguagem é sempre dialdgica, e até mesmo o ndo dito pode
carregar sentidos. O siléncio da crianca autista, portanto, ndo deve ser lido como vazio,
mas como presenc¢a que se manifesta de outras maneiras. Essa perspectiva convoca o
educador a desenvolver uma escuta sensivel, ética e atenta, capaz de decifrar os
pequenos sinais, os gestos repetidos, os olhares e os ritmos préprios de cada crianca.

Fonseca (2012) refor¢ca que o desenvolvimento humano ocorre de maneira
diversa e que o cérebro neurodivergente tem suas préprias formas de processar o
mundo. A crianga com autismo pode estabelecer relagdes afetivas, desenvolver
aprendizagens e interagir socialmente, desde que lhe sejam oferecidos contextos
seguros, compreensivos e respeitosos. A escuta sensivel implica, assim, em uma postura
pedagogica que se distancia de expectativas normativas e se aproxima da singularidade
de cada ser.

No espa¢o da Educagao Infantil, os vinculos estabelecidos entre educadores e
crian¢as sdao fundamentais para o processo de inclusdo. A formagao de vinculos afetivos
permite que a crianga com TEA sinta-se segura para explorar o ambiente, comunicar-se a
seu modo e participar das atividades propostas. Colares (2007) enfatiza que o
pertencimento a vida escolar estd diretamente relacionado ao modo como a crianga é
acolhida e reconhecida em suas formas de ser.

A construcdo de vinculos, no entanto, exige disponibilidade emocional,
sensibilidade e tempo. Muitas vezes, o tempo da crian¢a autista nao corresponde ao
ritmo acelerado das praticas escolares, o que requer do educador uma escuta capaz de
respeitar o tempo interno da crianca. A inclusao, nesse contexto, ndo é algo que se
impde, mas que se constrdéi no cotidiano, com base no reconhecimento mutuo e na
valorizagdo da diversidade.

As praticas pedagogicas inclusivas tém papel central na garantia do direito a
educacdo de qualidade para todas as criangas. Na perspectiva da inclusdo, tais praticas
devem estar orientadas pela flexibilidade, pela personalizacio do ensino e pela
valoriza¢do das multiplas formas de aprender e se expressar. Estratégias como o uso de
recursos visuais, rotinas estruturadas, historias sociais e atividades lddicas podem
favorecer a comunicagdo e a interagdo da crianga com TEA.

A BNCC afirma a importancia de praticas que respeitem os tempos, interesses e
modos de ser da crianca. No caso do autismo, isso significa desenvolver propostas que

considerem as preferéncias sensoriais, os focos de interesse e as particularidades
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cognitivas. A escola precisa se reinventar para ser, de fato, inclusiva. Isso exige uma
formacao docente continua, reflexiva e ética, capaz de sustentar acdes pedagdgicas que
tenham como foco o sujeito e nao o diagndstico.

Como observa Mantoan (2006), ndo ha inclusdo verdadeira sem transformacao
das praticas escolares. A escuta sensivel e a construcdo de vinculos ndo podem ser agdes
pontuais, mas precisam atravessar todo o projeto pedagdgico da escola. E preciso que o
curriculo seja acessivel, que o planejamento contemple a diversidade e que o educador
seja apoiado institucionalmente em sua tarefa de acolher e ensinar.

Portanto, falar sobre a inclusdo de criangas com autismo na Educacdo Infantil é
falar sobre a urgéncia de uma educacao que reconheca as vozes que falam de outras
maneiras, que compreenda os siléncios como fala e que valorize a presenca de cada
crianga como oportunidade de crescimento coletivo. O desafio esta posto: construir uma
escola onde a diferenca ndo seja tolerada, mas celebrada; onde o siléncio ndo seja
auséncia, mas expressao; e onde toda crian¢a tenha garantido o direito de ser, de
pertencer e de aprender em sua inteireza. Para Haussler, Silva e Silva (2023), o sucesso
da inclusdo educacional efetiva depende do compromisso coletivo da escola em
reconhecer as diversidades como parte constitutiva do ambiente escolar e da prépria

sociedade.

A ESCUTA SENSIVEL COMO PONTE ENTRE O EDUCADOR E A CRIANCA COM TEA

A escuta sensivel na relacao entre educador e crianca com transtorno do espectro
autista (TEA) é um gesto de presenca plena, que vai além da simples audi¢do da fala. Ela
se manifesta quando o professor se dispde a perceber os sinais sutis emitidos pela
criancga: seus olhares, seus gestos, seus siléncios, seus movimentos e até mesmo o0s
modos de brincar ou recusar o brincar. No cotidiano da Educacao Infantil, esse tipo de
escuta é fundamental para compreender a crianca com TEA em sua singularidade,
respeitando seus tempos e formas préprias de se comunicar e estar no mundo.

A crianca com TEA ndo deve ser vista apenas por suas caracteristicas
diagndsticas, mas sim como sujeito unico, com modos especificos de perceber e interagir
com o ambiente. E nesse contexto que a escuta sensivel se revela como uma pratica
pedagogica potente, pois permite que o educador acesse esse universo particular e, a

partir disso, construa propostas que dialoguem com os interesses e necessidades da
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crianc¢a. De acordo com Fonseca (2012), compreender o autismo requer uma mudanca
de paradigma: é preciso sair da légica do déficit e adentrar a perspectiva da
neurodiversidade, em que a diferenca nao é vista como obstadculo, mas como
possibilidade.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) orienta que a Educacdo Infantil
promova experiéncias que respeitem a pluralidade das infancias e das formas de
expressao das criancas. Para isso, o educador precisa desenvolver uma escuta atenta e
acolhedora, que reconhega cada crianga como um sujeito que se comunica, mesmo que
essa comunicacdo fuja dos padrdes verbais esperados. O planejamento das atividades
deve partir da escuta dos interesses e das manifestacdes das criangas, e nao da
imposicdo de um curriculo rigido que desconsidere suas subjetividades.

Mantoan (2006) reforga que incluir ndo é apenas garantir o acesso a escola, mas
transformar o modo como se concebe a aprendizagem e a relagdo com o outro. A escola
inclusiva exige do educador um olhar renovado sobre seus alunos, especialmente
aqueles que, como as criangas com TEA, desafiam as formas tradicionais de ensinar e
aprender. A escuta sensivel, nesse sentido, torna-se uma chave de acesso a construcado de
praticas pedagbgicas mais abertas, mais justas e mais comprometidas com a equidade.

A escuta que se propde sensivel implica paciéncia, tempo e uma aten¢do que nao
se resume a entender o que a crianc¢a diz, mas sim o que ela quer comunicar, muitas
vezes por vias ndo convencionais. Colares (2007) destaca que essa escuta precisa estar
atenta as linguagens nao verbais, aos gestos, aos modos de brincar e de se relacionar
com os objetos e com os colegas. E por meio dessa escuta que o educador se conecta
verdadeiramente com a crianca e se torna capaz de reconhecer suas poténcias, mesmo
quando elas se manifestam de maneira diferente do esperado.

Bakhtin (1997), ao discutir a linguagem como espago de encontro, nos ajuda a
compreender que toda relacao é atravessada pelo didlogo, mesmo que este ndo ocorra
em palavras. Escutar a crianca com TEA, a luz dessa perspectiva, € um exercicio de
alteridade profunda. O educador nao fala sozinho, nem impde significados prontos; ele
escuta para compreender e responde com base no que é construido no entre, entre
vozes, entre olhares, entre siléncios. A escuta sensivel, entdo, ndo é apenas técnica, mas
relacional. E nessa troca, nesse movimento continuo de interpretar e responder, que se

constroi o vinculo pedagégico.
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E importante lembrar que essa escuta nio se restringe ao momento da fala ou da
roda de conversa. Ela esta presente no olhar atento durante uma brincadeira, na
observacao cuidadosa de como a crianga reage a determinados estimulos, na escuta ativa
das familias, que muitas vezes trazem informacdes valiosas sobre os modos de ser e
estar da crianca. Escutar com sensibilidade é também assumir uma postura de
humildade: o educador ndo tem todas as respostas, mas esta disposto a aprender com a
crianga, com os colegas e com a propria experiéncia.

A escuta sensivel também ¢é politica, pois se contrapde a uma educagdo que
silencia, rotula ou exclui. Ao escutar genuinamente a crianga com TEA, o educador esta
dizendo: "Eu te vejo, eu te considero, tua voz importa". Trata-se de um gesto de
reconhecimento que rompe com praticas capacitistas ainda presentes na escola, que
muitas vezes tentam enquadrar as criancas em moldes rigidos de comportamento,
apagando sua subjetividade. Mantoan (2006) lembra que a escola inclusiva nao se faz
apenas com recursos materiais ou legislacdes, mas com mudanca de atitude, e a escuta é
uma dessas atitudes fundamentais.

O cotidiano escolar exige do educador um olhar sensivel para o que se revela nas
entrelinhas das a¢des infantis. Uma crianca com TEA que caminha em circulos, que
alinha objetos ou que se isola, pode estar comunicando algo. Cabe ao professor escutar
com o corpo inteiro, interpretando essas manifestacées como expressoes legitimas de
um modo préprio de existir. Escutar, nesse contexto, é também intervir com respeito,
oferecendo outras possibilidades, mas nunca impondo um jeito Unico de ser crianca.

A escuta sensivel, portanto, ndo é uma estratégia pontual, mas um modo de estar
com o outro. Ela orienta a pratica pedagdgica, da sentido as relacoes e fortalece a
presenca da crianga com TEA como sujeito de direitos, desejos e sonhos. E por meio dela
que o educador se conecta, se compromete e transforma sua acdo em uma pratica

verdadeiramente inclusiva.

O PAPEL DAS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA PROMOCAO DA
PARTICIPACAO

As praticas pedagogicas inclusivas sdao essenciais para garantir o direito de todas
as criancas a participacdo plena no ambiente escolar, sobretudo aquelas que

historicamente foram excluidas ou silenciadas por um sistema educacional centrado na
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normatividade. Tais praticas vao além da adaptacdo de conteddos: envolvem uma
mudanc¢a de postura do educador e da escola, para que o processo de ensino-
aprendizagem ocorra respeitando a diversidade, promovendo pertencimento e
garantindo acessibilidade em seus multiplos aspectos: curricular, comunicacional,
atitudinal e metodologico.

O principio da inclusdo estd inscrito na Constituicdo Federal de 1988, que
assegura em seu artigo 205 que a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da
familia, sendo promovida com base na igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola. Ao garantir a todos o direito a educagao, a Constituicdo afirma
que as barreiras nao podem ser justificativas para a exclusao. Ao contrario, devem ser
enfrentadas com politicas publicas e praticas pedagégicas comprometidas com a
equidade.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (Lei n?
9.394/1996), em seu artigo 58, reconhece a necessidade de um atendimento
educacional especializado e garante que este deve ocorrer preferencialmente na rede
regular de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) reafirma o
papel da escola como espago de convivéncia, de trocas e de aprendizagem entre sujeitos
diversos, e coloca como principio a necessidade de organizacdo pedagégica que
responda as singularidades dos estudantes, o que inclui, entre outras agoes, o
desenvolvimento de estratégias e metodologias acessiveis. Para Dos Santos et al (2024),
“é essencial reconhecer essas diferencas e proporcionar um ambiente que estimule o
desenvolvimento de cada aluno de acordo com suas necessidades e habilidades.(p.4).

O que se entende, portanto, por praticas pedagogicas inclusivas sao acgoes
construidas intencionalmente para assegurar a participagdo ativa de todas as criancas,
com ou sem deficiéncia, nos processos educativos. Isso envolve, por exemplo, o uso de
recursos alternativos de comunicacdo, a diversificagdo de atividades, a flexibilizacao dos
objetivos de aprendizagem, o respeito ao tempo de cada aluno e a valorizagdo de
multiplas formas de expressdo. Tais praticas sdo fundamentadas na conviccdo de que
todos podem aprender, e de que o papel da escola é criar condigdes reais para que isso
aconteca.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n? 13.146/2015)
avanca significativamente ao estabelecer a educacdao como direito inalienavel da pessoa

com deficiéncia, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. A LBI define como
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discriminacao qualquer forma de exclusio que impe¢a ou prejudique a plena
participacdo do aluno na escola. Assim, praticas pedagogicas que nao consideram as
especificidades do estudante, que mantém a légica da padronizagdo ou que excluem
indiretamente por omissao, configuram-se como praticas excludentes.

A promocgdo da participacdo ativa implica reconhecer que presenca nido é
sindnimo de inclusdo. E possivel estar matriculado e, ainda assim, ndo participar
efetivamente das interagdes, das experiéncias e das aprendizagens. A pratica pedagogica
inclusiva parte do principio de que o aluno precisa ser visto, ouvido, acolhido e
considerado em suas reais necessidades, interesses e capacidades. E nessa escuta ativa e
nessa observacdo atenta que o educador encontra os caminhos para construir
intervengodes significativas.

A inclusao se efetiva na acdo cotidiana do professor, na sua escolha de materiais,
na maneira como organiza a rotina, na forma como convida a crianca a participar de uma
atividade, na adaptacdo de jogos e brincadeiras, na mediacdo de conflitos e no
reconhecimento das potencialidades de cada sujeito. Isso requer formac¢do continuada,
sensibilidade e compromisso ético. A formagdo do educador, prevista como direito e
dever pelas normativas educacionais, precisa estar centrada em uma perspectiva
humanizadora, que reconheca a diversidade como valor.

Como destacam Haussler, Silva e Silva (2023, p. 3), nesta perspectiva, o docente
“passa a ser reconhecido como sujeito-autor, que constr6i de forma criativa e
responsavel as suas proprias propostas de intervengdo a partir das multiplas e mutaveis
situacdes em que se encontra pessoal e profissionalmente envolvido.” Essa visdo reforca
que a formacgdo docente deve contemplar ndo apenas contetidos técnicos, mas também o
fortalecimento da autoria e da escuta pedagégica humanizada e comprometida com a
singularidade dos alunos.

As praticas pedagogicas inclusivas também implicam o envolvimento da gestdo
escolar, da equipe técnica e da comunidade. A escola precisa ser repensada
coletivamente como espa¢o de encontro, onde as barreiras fisicas, comunicacionais e
atitudinais sejam identificadas e superadas por meio de a¢des articuladas. A LBI, em seu
artigo 39, reforca que acessibilidade é a possibilidade e condicdo de alcance, com
seguranca e autonomia, a todos os espacos e servicos, o que inclui o ambiente escolar em

sua totalidade.
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A efetivacdo da participagdo também exige escuta das familias e dos proprios
alunos. Ouvir o que a crianga tem a dizer; seja verbalmente ou por meio de outras formas
de expressdo, é reconhecer sua agéncia e sua capacidade de contribuir com o processo
educativo. A escuta ativa e sensivel é parte integrante da pedagogia inclusiva, pois
permite que o educador construa um curriculo vivo, conectado as experiéncias, historias
e necessidades dos estudantes.

A escola que se propde inclusiva precisa abandonar o modelo centrado na
homogeneizacio e na hierarquizagio das capacidades. E necessario construir uma
pedagogia da presenca, em que todos os corpos tenham lugar, todas as vozes tenham
espaco, e todas as diferencas sejam vistas como parte da riqueza do convivio humano. As
praticas pedagogicas inclusivas sdo, nesse sentido, politicas e afetivas: transformam o

cotidiano da escola e rompem com as légicas de exclusdo que ainda persistem.

ESTRATEGIAS PARA FAVORECER A COMUNICACAO E A INTERACAO SOCIAL

A comunicacdo é um direito humano fundamental e, na infancia, constitui o
alicerce das relacoes, das aprendizagens e do pertencimento social. Na Educacao Infantil,
esse direito se expressa por multiplos canais, palavra, gesto, olhar, siléncio, movimento, e
precisa ser garantido a todas as criangas, inclusive aquelas que se comunicam por
formas atipicas. Nesse sentido, favorecer a comunicacdo e a interacao social ndo é
apenas uma estratégia pedagogica, mas um compromisso ético com a inclusao, a escuta e
o reconhecimento da crianca como sujeito de direitos.

De acordo com a BNCC, a Educagao Infantil deve respeitar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, entre os quais se destacam: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se (Brasil, 2018). Esses direitos ndo se
realizam isoladamente, mas na tessitura das relagdes cotidianas, nas interacdes com
pares, adultos e com o ambiente. Para que essas experiéncias acontegcam de forma
significativa, é necessario que a escola promova contextos que acolham a pluralidade das
formas de comunica¢do, rompendo com a légica tinica da linguagem verbal e valorizando
a linguagem como pratica viva, afetiva e social.

A perspectiva de linguagem adotada pela BNCC desloca o foco da transmissao de
conteudos para a construcdo de sentidos compartilhados. Os campos de experiéncia “O

eu, o outro e o nos” e “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” sdo especialmente
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potentes para a promocdo da interagdo social, pois permitem que as criangas expressem
sentimentos, narrativas, desejos e ideias. Ao privilegiar o brincar, a escuta e a
participacdo, esses campos promovem o exercicio da empatia, do respeito a diferenca e
da construcdo da autonomia, elementos essenciais para o desenvolvimento da linguagem
como experiéncia intersubjetiva.

Entretanto, para que tais principios se concretizem na pratica, é preciso que o
educador atue como um mediador sensivel, capaz de perceber e legitimar as formas
singulares pelas quais cada crian¢a se comunica. Essa mediacdo exige disponibilidade
para a escuta, presenca afetiva e abertura a imprevisibilidade. Segundo Corréa (2020),
ndo ha comunicacao verdadeira sem vinculo. O vinculo, por sua vez, ndo se estabelece a
partir de exigéncias externas ou corre¢des normativas, mas no reconhecimento do outro
como legitimo interlocutor, ainda que suas formas de expressao escapem ao padrdo
verbal esperado.

Nesse aspecto, é fundamental ampliar a concepcdo de linguagem nas praticas
educativas. Como afirma Lacan (1998), é no campo do simbdlico que o sujeito se
constitui. A linguagem ndo é apenas um meio para nomear objetos, mas o lugar onde o
sujeito se inscreve, se reconhece e é reconhecido. Portanto, acolher a linguagem da
crianc¢a é também afirmar sua existéncia no mundo. Isso implica respeitar os tempos, os
siléncios, as repeticdes, os gestos e todas as formas pelas quais ela tenta estabelecer
contato com o outro. Em contextos inclusivos, essa escuta se torna ainda mais urgente,
pois muitas criangcas com desenvolvimento atipico utilizam linguagens nao
convencionais para se expressar.

Diniz (2007) contribui com uma critica contundente ao modo como a deficiéncia
é compreendida nas instituigdes sociais. Para ela, é necessario abandonar a visdo
patologizante da diferenca e adotar uma perspectiva politica e relacional, na qual as
barreiras a comunicagdo nao estdo no corpo da crian¢a, mas nos ambientes excludentes
e nas linguagens padronizadas da escola. Assim, favorecer a comunicagdo exige uma
mudancga de paradigma: em vez de ensinar a crianga a se adaptar a linguagem escolar, a
escola precisa aprender a dialogar com as multiplas formas de expressao que emergem
no cotidiano.

Isso demanda praticas pedagégicas que estejam ancoradas em uma escuta ativa,
em ambientes estruturados, mas flexiveis, e em propostas que valorizem a participagao

ativa da crianga. Estratégias como rotinas visuais, recursos multimodais, mediacdo entre

79



Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

pares, rodas de conversa, brincadeiras simbdlicas e materiais acessiveis sdo caminhos
possiveis para ampliar as possibilidades de interacao. Essas praticas nao se restringem a
técnicas, mas devem estar atravessadas por um olhar que reconhece o outro em sua
singularidade e o convida a construgdo conjunta de significados.

E no brincar, especialmente, que a comunicag¢do se torna mais potente e auténtica.
A BNCC destaca o brincar como eixo estruturante da Educagao Infantil, por compreender
que nele a crianca elabora afetos, experimenta papéis sociais, constréi narrativas e
dialoga com o mundo. Quando o brincar é respeitoso, livre e intencional, ele se
transforma em linguagem, em espaco de encontro, de negociacdo e de escuta muatua. A
escola, ao oferecer tempo e espaco para o brincar, também promove condi¢des para que
a interagdo social aconteca de maneira significativa e prazerosa.

Do ponto de vista institucional, a comunicagdo e a interacdo social ndo podem ser
compreendidas como competéncias individuais a serem treinadas ou avaliadas. Elas sdo
processos coletivos, que emergem da qualidade das relacoes estabelecidas no ambiente
educativo. A escola inclusiva, nesse sentido, precisa ser um territério onde as diferencas
sejam nao apenas toleradas, mas acolhidas como constitutivas da experiéncia humana.
Isso sé é possivel quando os educadores estdo dispostos a transformar suas praticas,
romper com légicas capacitistas e reconhecer o direito de toda crianca a ser escutada em
sua linguagem propria.

A inclusdo, como processo ético e politico, exige que a escola se reinvente
constantemente. Nao se trata de fazer adaptagdes pontuais para atender a um ou outro
estudante, mas de construir uma cultura escolar que seja, desde sua base, sensivel a
diversidade. Como nos lembra Corréa (2020), a escuta ndo € apenas uma técnica, mas
uma postura existencial. Ela exige do educador uma presenca inteira, uma escuta que
acolhe e que se deixa afetar pelo outro. Essa escuta é, por si s, um ato pedagogico de
resisténcia as formas de silenciamento impostas as infancias que escapam a norma.

Portanto, favorecer a comunicacdo e a interacdo social na Educacdo Infantil
implica promover uma pedagogia da escuta, do afeto e da alteridade. Implica também
superar a ideia de que a linguagem é apenas um c6digo a ser decifrado e compreendé-la
como pratica viva, situada e afetiva. Quando a escola reconhece a crianga como
protagonista, quando valoriza suas formas de expressdo e constroi espacos de escuta

verdadeira, ela se torna um lugar de pertencimento, de cria¢do e de transformacao.
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Conclui-se, em relacdo a esse aspecto, que a promo¢do da comunicagdo e da
interacdo social exige um compromisso continuo com a escuta sensivel, com a
valorizacdo da diversidade e com a construcdo de vinculos significativos. Isso significa
afirmar que toda crianca tem o direito de ser compreendida, ndo apesar de sua
diferenca, mas por meio dela. A linguagem, nesse contexto, deixa de ser um instrumento
de normatizacdo e passa a ser um territério de encontro, de reconhecimento e de

invencao coletiva.

A IMPORTANCIA DA FORMACAO DOCENTE NO ACOLHIMENTO A
NEURODIVERSIDADE

A construgdo de uma escola genuinamente inclusiva demanda, acima de tudo, um
olhar sensivel, ético e comprometido do educador com a singularidade de cada sujeito. A
presenca da neurodiversidade no contexto escolar exige que os profissionais da
educacdo rompam com modelos tradicionais e normativos, acolhendo as diferencas
como parte constitutiva da condicao humana. Isso requer mais do que boa vontade:
exige formacao continua, embasamento tedrico e praticas pedagogicas fundamentadas
em principios de equidade, respeito e justica social.

A educagdo contemporanea tem sido desafiada a rever praticas, valores e
concepcoes historicamente excludentes, especialmente diante da crescente visibilidade
da neurodiversidade no contexto escolar. Termos como “inclusao” e “acolhimento”
passaram a ocupar centralidade nos discursos pedagogicos, mas ainda encontram
barreiras na efetivacdo cotidiana, sobretudo quando a formac¢do docente nao acompanha
essa transformacdo. O acolhimento a neurodiversidade demanda mais do que boa
vontade: requer escuta, conhecimento, ética e, acima de tudo, um compromisso politico
com o direito de todos a educacdo. Este texto propde uma reflexdo sobre a importancia
da formagdo docente no processo de inclusdo de criangas neurodivergentes, dialogando
com marcos legais como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), a Declaracao de Salamanca (1994), a Base Nacional Comum
Curricular, bem como com autores que pensam a inclusdo como um processo de
transformacao da escola, como Mantoan (2006), dentre outros.

A Constituicdao Federal de 1988, em seu artigo 205, afirma que a educagdo é

direito de todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida com base na igualdade
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de condi¢cbes para o acesso e permanéncia na escola. Esse principio constitucional
amplia a concepgdo de educagao como um direito humano, exigindo do Estado politicas
publicas que garantam o acesso de todas as pessoas, independentemente de suas
caracteristicas individuais. A LDB, por sua vez, ao ser promulgada em 1996, reafirma
esse compromisso ao prever, no artigo 58, que a educacdo especial deve ser oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, assegurando a transversalidade dessa
modalidade de ensino em todos os niveis e etapas da educagdo basica.

A Declaracdo de Salamanca, de 1994, documento internacional de referéncia para
a educacdo inclusiva, reforca o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo em
ambientes comuns, defendendo a ideia de que as escolas devem adaptar-se as
necessidades de todos os alunos, e ndo o contrario. Essa perspectiva desloca o foco da
deficiéncia do individuo para o ambiente, promovendo uma concep¢do social da
inclusdo. No Brasil, esse entendimento tem sido incorporado nas politicas educacionais,
sobretudo a partir das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva e da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, langada em 2008.

A BNCC, por sua vez, aprovada em 2017, reafirma o principio da equidade como
eixo estruturante da educacgao brasileira, reconhecendo que cada crianc¢a tem direito a
aprender e se desenvolver, respeitando suas especificidades. A Base propde praticas
pedagoégicas que valorizem a escuta, a ludicidade, o acolhimento e a mediacao sensivel
das interacdes, abrindo espaco para que a escola se torne um ambiente seguro,
desafiador e respeitoso com a diversidade humana. O documento reconhece a
importancia da formagdo docente como elemento central para que os direitos de
aprendizagem sejam assegurados a todos os estudantes.

Nesse contexto, autores como Maria Teresa Eglér Mantoan tém sido fundamentais
para compreender a inclusdo como um processo continuo de transformacgao da escola e
das praticas pedagdgicas. Mantoan (2006) afirma que a inclusio nao se resume a
matricula de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, mas exige uma mudanga
profunda na cultura escolar, nas concep¢des de aprendizagem e nas formas de
organizacao do ensino. Para ela, é preciso construir uma pedagogia da diferenca, que
reconheca e valorize os modos singulares de aprender e de se expressar de cada sujeito.

Essa transformacdo, no entanto, s6 sera possivel se os professores forem

formados para lidar com a complexidade que a diversidade impde ao cotidiano escolar. A
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formacao inicial ainda é marcada por uma visdo homogeneizadora de ensino e
aprendizagem, que pouco dialoga com as realidades inclusivas. A formac¢do continuada,
por sua vez, precisa ser entendida como um espaco de ressignificacdo da pratica, de
construcdo coletiva do conhecimento e de escuta das experiéncias vividas. O professor
precisa ser constantemente apoiado para compreender, por exemplo, as especificidades
de alunos neurodivergentes, como aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
TDAH, dislexia, entre outros.

O acolhimento a neurodiversidade exige do educador uma postura ética, aberta a
escuta sensivel e a construcdo de vinculos afetivos. A escuta, nesse caso, vai além da
oralidade e exige o reconhecimento das multiplas formas de comunicacao. Como nos
lembra Bakhtin (1997), toda expressdo é dialégica e carrega sentidos que s6 podem ser
compreendidos na relagdo com o outro. Assim, o siléncio de uma crian¢a autista pode ser
uma forma legitima de comunicacdo, um gesto de resisténcia ou um pedido de
acolhimento, que precisa ser escutado com atencao e respeito.

E nesse sentido que a escola precisa investir em estratégias pedagdgicas que
respeitem e potencializem as formas de comunicacao e de aprendizagem das criancas
neurodivergentes. Isso inclui o uso de recursos visuais, tecnologias assistivas,
organizacao do tempo e do espaco escolar, adaptacdo de atividades, valorizacdao das
rotinas, além de praticas que envolvam o lidico, a corporeidade e a sensorialidade. Essas
estratégias, no entanto, sO serdo efetivas se estiverem alicercadas na compreensao da
singularidade de cada sujeito e na cren¢a de que todos podem aprender.

A presenca de criancas neurodivergentes na escola exige o rompimento com
concepgoes capacitistas, que medem o valor dos sujeitos por sua produtividade ou
adequacao a normas pré-estabelecidas. Como destaca a Declaraciao de Salamanca
(1994), a diversidade deve ser vista como um valor e ndo como um problema a ser
resolvido. Esse entendimento precisa ser incorporado a formacdo docente, que deve
promover uma leitura critica das praticas excludentes ainda presentes no cotidiano
escolar e estimular a construcao de uma cultura de respeito a diferenca.

Assim, a formagdo docente no acolhimento a neurodiversidade ndo pode ser
reduzida a um conjunto de técnicas, mas precisa ser compreendida como um processo
politico, ético e afetivo, que envolve o reconhecimento do outro em sua plenitude. Esse
processo exige uma escola aberta ao dialogo, que valorize a experiéncia dos professores,

escute as familias, respeite o tempo das criancas e promova o pertencimento de todos. S6
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assim sera possivel garantir uma educacao que, de fato, respeite os principios

constitucionais da dignidade humana, da igualdade de direitos e do direito a educacgao.

CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecer as vozes e os siléncios das criangas com transtorno do espectro
autista (TEA) na Educac¢do Infantil € um passo essencial para a construcdo de uma
pratica pedagogica verdadeiramente inclusiva, sensivel e ética. A escuta ativa e a
valorizacdo das multiplas formas de comunicagdo, sejam por gestos, olhares,
movimentos repetitivos ou mesmo pelo siléncio, convidam o educador a ampliar sua
percepcao e a ressignificar os conceitos de participagdo e pertencimento.

A presenca da crianga com TEA no ambiente escolar nao deve ser apenas fisica,
mas também afetiva, simbdlica e relacional. Isso implica reconhecer que cada gesto, cada
forma de expressao, carrega significados e merece ser acolhida com respeito, empatia e
disponibilidade para o encontro. Como afirma Bakhtin (2003), todo ato de comunicacao
€ um encontro entre sujeitos, e esse encontro sé se realiza plenamente quando ha uma
escuta que reconhece o outro em sua inteireza.

A escola inclusiva, defendida por autores como Mantoan (2003) e refletida em
diretrizes como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), exige mais do que
adaptacoes curriculares ou estratégias especificas: requer uma mudanca de postura, de
olhar e de escuta. Educar criangas autistas é também permitir-se aprender com elas, é
compreender que a diferenca ndo representa um limite, mas uma poténcia que
enriquece o processo educativo. O siléncio, nesse contexto, ndo deve ser interpretado
como auséncia, mas como forma legitima de presenca, como possibilidade de resisténcia,
de espera ou de expressao.

Diante disso, reafirma-se que a inclusao s6 é plena quando permite a crianca ser
quem ela é, e nao aquilo que o outro espera que ela seja. O verdadeiro desafio estd em
transformar o cotidiano escolar em um espago de escuta sensivel, didlogo e afeto, onde
cada crianga, com ou sem diagndstico, tenha assegurado o direito de se expressar,
pertencer e aprender em sua singularidade.

Nesse sentido, é fundamental que a escola assuma intencionalmente seu papel
como espaco de acolhimento e garantia de direitos, pois “todos tém o direito de

participar da sociedade, serem respeitados em suas singularidades e garantidas as
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condi¢des para o seu desenvolvimento e aprendizado” (Haussler; Silva; Silva, 2023, p. 7).
Assim, reafirma-se que a escola inclusiva nao se limita a garantir o acesso, mas promove
relagdes significativas, valoriza a diversidade como principio pedagégico e compromete-
se, cotidianamente, com a construcdo de uma educacdo mais justa, sensivel e

humanizadora.
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RESUMO

Este estudo investiga o uso integrado de metodologias ativas, com
énfase na gamificacdo e em materiais manipulativos, como estratégias
para o ensino de Matematica nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Com base em autores como Moran (2018), Papert (1985),
Grando (2015) e Mattar (2010), a pesquisa, de natureza qualitativa e
carater exploratorio, analisa experiéncias docentes com recursos como
Geoplano, Abaco, Material Dourado e plataformas digitais como
Wordwall. Os resultados evidenciam que essas ferramentas, quando
utilizadas com intencionalidade pedagogica, favorecem o engajamento,
o raciocinio légico, a visualizagdo espacial e a construcdo significativa de
conceitos matematicos. O estudo destaca ainda os desafios da
implementacdo, como a necessidade de formac¢do continuada e
adequacgdes estruturais, e aponta caminhos para uma educagdo
matematica mais dinamica, inclusiva e alinhada as competéncias da
BNCC.

Palavras-chave: Educagdo Matematica; Gamificacdo; Educacdo Basica;
Materiais manipulativos; Metodologias ativas.
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INTRODUCAO

A personalizacao do ensino e o uso de metodologias ativas tém se destacado na
Educacdo Matematica por promoverem uma aprendizagem mais autonoma, significativa
e colaborativa. Ao colocar o estudante no centro do processo, essas abordagens sao
respaldadas por teéricos como Moran (2018), que defende a integragdo de tecnologias e
praticas inovadoras para engajar os estudantes, e Bacich e Moran (2018), que ressaltam
a gamificacdo como ferramenta motivadora e construtora de conhecimento.

No ensino de Matematica, estratégias como a gamificacdo, os jogos didaticos e os
materiais manipulativos possibilitam que conceitos abstratos sejam trabalhados de
maneira concreta e contextualizada, favorecendo a compreensao e a retencao (Grando,
2015; Mattar, 2010).

Diante disso, este estudo investiga como games digitais e recursos como
Geoplano, Abaco e Material Dourado podem ser utilizados de forma intencional e
pedagogica para desenvolver conceitos matematicos nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Amparado por autores como Papert (1985), que reconhece o potencial das
tecnologias digitais no ensino da Matematica, e Kishimoto (2001), que destaca o valor do
lidico na aprendizagem, busca-se compreender como essas estratégias ampliam o
engajamento, estimulam o raciocinio l6gico e aproximam a Matematica da vivéncia dos
estudantes.

Parte-se do principio de que, quando bem planejadas, a gamificacao e as
metodologias ativas nao apenas tornam o ensino mais atrativo, mas também favorecem a
construcdo ativa do conhecimento, alinhando-se aos principios de uma educacgao

contemporanea, inclusiva e significativa.

OBJETIVOS

O estudo visa investigar a utilizagdo integrada de materiais manipulativos e
games digitais, enquanto estratégias de metodologias ativas, pode potencializar a
constru¢do de conceitos matematicos nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,
promovendo uma aprendizagem ativa, visual, personalizada e significativa. Busca-se
identificar como os materiais manipulativos (Geoplano, Abaco, Material Dourado)

facilitam a compreensao de conceitos matematicos abstratos; analisar o impacto dos

89



Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

games digitais (plataformas como Wordwall) no engajamento e na motivacdao dos
estudantes durante a resolucdo de problemas; e verificar a relacdo entre o uso
combinado desses recursos e o desenvolvimento de habilidades como raciocinio 1égico,

visualizacdo espacial e calculo mental.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O uso de metodologias ativas na Matematica é respaldado por tedricos que
defendem o protagonismo do estudante e a constru¢do ativa do conhecimento. Para
Moran e Bacich (2018), essas abordagens promovem autonomia e engajamento
investigativo, em consonancia com a BNCC (2018), que valoriza a aprendizagem
significativa e a resolucao de problemas. Moran (2018) enfatiza que toda aprendizagem
envolve motivagdo, interpretacdo e aplicacao.

No contexto da gamificacdo, Mattar (2010) destaca o potencial dos jogos digitais
em criar ambientes imersivos que estimulam o raciocinio légico e a criatividade. Grando
(2015) reforga a eficacia do ludico e dos materiais manipulativos, desde que articulados
a objetivos claros e com mediag¢ao docente.

Vygotsky (2007) contribui ao mostrar que jogos e materiais concretos, como
instrumentos culturais e simbdlicos, mediam a internalizacdo de conceitos, sendo a
interacdo social essencial nesse processo, como ilustra sua teoria da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Ja Moran (2018) entende a personalizacdo do ensino
como um processo que requer maturidade dos estudantes, atuacao docente qualificada e
trilhas de aprendizagem significativas que favorecam a autonomia. Complementando,
Papert (1985) ressalta que tecnologias digitais facilitam a visualizacdo de conceitos
matematicos, aproximando a disciplina da realidade dos estudantes e promovendo uma

aprendizagem mais envolvente.

METODOLOGIA

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa e carater exploratério, fundamenta-se
em relatos de experiéncia sistematizados por um dos autores durante a aplicacdo de
metodologias ativas e estratégias de gamificacdo em turmas dos anos iniciais (12 ao 52

ano) e finais (62 ao 92 ano) do Ensino Fundamental. O estudo foi conduzido em
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consonancia com os referenciais tedricos de Vygotsky (2007), Grando (2015) e Mattar
(2010), com foco na construgdo ativa de conceitos matematicos por meio de recursos
ludicos e digitais.

Os recursos foram escolhidos com intencionalidade pedagoégica para promover
uma aprendizagem significativa e contextualizada. O Geoplano foi utilizado na
exploracao de figuras geométricas, desenvolvendo o raciocinio espacial, enquanto o
dbaco e o material dourado auxiliaram estudantes do 6° ano na compreensao do sistema
de numeracdo decimal e das operagdes basicas, por meio da manipulacdo concreta
espacial, enquanto o dbaco e o material dourado auxiliaram estudantes do 62 ano na
compreensao do sistema de numeracdo decimal e das operagdes basicas, por meio da
manipulagao concreta.

No campo digital, foram elaborados diversos games educativos na plataforma
Wordwall, tanto pelo professor quanto com a participacdo ativa dos estudantes, como
parte de uma sequéncia didatica gamificada. Os temas abordados incluiram: sistema
monetario brasileiro, tabuada interativa, antecessor e sucessor, plano cartesiano,
quadrilateros, triangulos, equacdes do 12 grau com uma incégnita e porcentagens. Neste
ultimo, destaca-se o game “Desconto”, que contextualizou calculos percentuais em
situacdes do cotidiano.

Em uma das turmas do 72 ano, os proprios estudantes, com media¢do docente,
participaram da criacdo de games digitais relacionados ao conteudo de equacgdes
polinomiais do primeiro grau, habilidade prevista na BNCC (EF07MA18). Essa proposta
ampliou o engajamento e possibilitou a vivéncia do conteido sob uma perspectiva

autoral, em que os estudantes atuaram como designers de sua propria aprendizagem.

Figura 1 - Figura 2 - Kit dos Figura 3 - Desafio | Figura4 - Game
Representacao da materiais com o uso do de equacao
Operac¢ao com manipulativos e os abaco polinomial de 12
Material Dourado | certificados utilizados grau

durante o desafio

!lu.

e T
Fonte: Arquivo dos Fonte: Arquivo dos
autores (2025) autores (2025). | gonte: Arquivo dos

Fonte: Kr_quivo dos autores (2025).
autores (2025).
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A mediagdo docente assumiu papel central na facilitagdo das aprendizagens,
promovendo investigacdes guiadas e a colaboracdo entre pares, conforme defendido por
Bacich e Moran (2018). As atividades foram adaptadas aos diferentes estilos de
aprendizagem — visual, auditivo e cinestésico — o que favoreceu a equidade no
processo de ensino. Houve também o cuidado em integrar os contetdos as habilidades
previstas na BNCC, garantindo uma abordagem curricular contextualizada e
interdisciplinar.

A coleta de dados foi conduzida por meio de observagdes sistematicas realizadas
pelo professor durante a conduc¢do das atividades, com foco no engajamento, nas
dificuldades e nas estratégias adotadas pelos estudantes. Além disso, foram analisadas
as produgdes realizadas em sala de aula, como resolu¢des de desafios matematicos,
respostas nos jogos e registros escritos. A interpretacdo dos dados seguiu uma
abordagem qualitativa e reflexiva, ancorada nos referenciais tedricos da pesquisa e na
perspectiva pedagogica do docente atuante. Como a investigacdo se deu exclusivamente
com base na pratica profissional do professor e ndo envolveu coleta direta com os
estudantes, ndo foi necessaria a submissio ao Comité de Etica em Pesquisa, conforme
orientagdo institucional.

A escolha metodoldgica justifica-se pela possibilidade de promover
aprendizagens significativas, contextualizadas e mediadas por recursos ludicos e
tecnologicos, conforme defendem Papert (1985) e Mattar (2010). A analise baseou-se na
triangulacdo entre registros de observacao, planejamento e producdes escolares dos
estudantes, o que contribuiu para a consisténcia e aprofundamento da interpretacao dos
resultados. Todas as praticas respeitaram os principios éticos da pesquisa, assegurando

anonimato e integridade nas descri¢does da experiéncia docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicacdo integrada de materiais manipulativos e games digitais evidenciou
impactos significativos na aprendizagem matematica, confirmando os pressupostos das
metodologias ativas. O uso do Geoplano possibilitou a visualizacdo concreta de conceitos
como area e perimetro, superando as dificuldades observadas no tratamento abstrato
desses temas, em consonancia com Grando (2015), que destaca a importancia da

manipulacdo na construcdo do conhecimento matematico. Paralelamente, os games
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digitais criados na plataforma Wordwall — como “Desconto” (porcentagens) e “Sistema
Monetario” — promoveram a contextualizacdo dos contetudos, elevando o engajamento e
a participagao dos estudantes.

Os efeitos desses recursos variaram conforme a faixa etaria. Nos anos iniciais (12
ao 52), jogos como “Antecessor e Sucessor” e “Tabuada Interativa” facilitaram a fixacdo de
conceitos basicos por meio da repeticdo ludica. Ja nos anos finais (62 ao 92), atividades
como “Equagdes do 12 Grau” e “Plano Cartesiano” exigiram raciocinio mais elaborado,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento algébrico.

O uso conjunto do Abaco e do Material Dourado com estudantes do 62 ano
mostrou-se eficaz para a compreensdo do sistema decimal e das operagcdes basicas. Em
atividades como o “Desafio dos Numeros”, observou-se avan¢o no raciocinio légico, na
resolucao de problemas e no trabalho colaborativo, em linha com Vygotsky (2007), que
destaca o papel da mediacao e da interagdo social na aprendizagem.

Apesar dos avangos, foram identificados desafios como a escassez de dispositivos
em algumas turmas, o que demandou adapta¢oes pedagdgicas, e o maior tempo exigido
para o planejamento e media¢do das atividades, reforcando a importancia da formacao
continuada do professor, conforme Bacich e Moran (2018).

Conclui-se que a integracdo intencional de recursos manipulativos e digitais
transforma positivamente o ensino de Matematica ao tornar os conceitos mais acessiveis
e motivadores. Essa abordagem favorece tanto o engajamento cognitivo quanto
emocional dos estudantes, respeitando diferentes estilos e ritmos de aprendizagem por

meio de multiplas formas de representacdo e interagcao com os conteudos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo evidenciou o potencial transformador da integracdo entre materiais
manipulativos e games digitais no ensino da Matematica, mostrando como essa
abordagem pode ressignificar a relacdo dos estudantes com a disciplina. Quando
utilizados com intencionalidade pedagogica, esses recursos favorecem uma
aprendizagem mais dindmica, acessivel e significativa, rompendo com praticas
tradicionais ainda recorrentes em muitas salas de aula.

A experiéncia com Geoplano, Abaco, Material Dourado e jogos da plataforma

Wordwall demonstrou a eficacia de ambientes de aprendizagem ativos, nos quais os
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estudantes se tornam protagonistas. Enquanto os materiais manipulativos possibilitam a
compreensao concreta de conceitos abstratos, os games digitais contextualizam esses
conhecimentos, estimulando o raciocinio lgico e a resolucao de problemas.

Apesar dos avancos, persistem desafios, como a necessidade de formag¢ado docente
continua e condicdes estruturais adequadas. E fundamental que os professores
desenvolvam competéncias para integrar esses recursos ao curriculo de forma
significativa. Além disso, o acesso desigual as tecnologias exige politicas publicas que
garantam equidade e investimentos consistentes.

Os resultados alinham-se as diretrizes da BNCC (2018), ao demonstrar como
metodologias ativas podem desenvolver competéncias matematicas e habilidades
socioemocionais como colaboragdo, persisténcia e criatividade. A abordagem lddica e
investigativa mostrou-se eficaz na constru¢do de conceitos como sistema decimal,
operacdes basicas e pensamento algébrico.

Como continuidade, propde-se ampliar os estudos sobre a integracdo entre
recursos digitais e manipulativos em diferentes contextos e contetidos, bem como
fomentar comunidades de pratica docente e producdo de materiais alinhados a essas

metodologias.
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RESUMO

Este estudo investigou a aplicacdo da gestdo do conhecimento (GC)
como estratégia para aprimoramento continuo dos processos
educacionais em universidades publicas paulistas. A pesquisa adotou
abordagem qualitativa por meio de estudo de caso multiplo, utilizando
andlise documental e bibliografica como técnicas de coleta de dados. O
referencial tedrico foi estruturado com base em autores classicos da GC,
como Nonaka e Takeuchi, além de conceitos de aprendizagem
organizacional e conversdo do conhecimento. Os resultados
demonstraram um ambiente rico em processos de socializacao,
externalizacdo, combinag¢do e internalizacdo do conhecimento,
conduzidos principalmente pela capacitagdo da forca de trabalho.
Identificou-se forte apoio institucional a difusdo do conhecimento,
embora haja lacunas na integracao entre os repositorios informacionais
e as ferramentas de gestdo do conhecimento. A discussdo apontou que,
apesar da producdo intensa de conhecimento, ha fragilidade na
retencdo institucional desse capital intelectual. Conclui-se que o
alinhamento estratégico entre praticas de GC e os processos
universitarios pode contribuir para o desenvolvimento de vantagem
competitiva e fortalecimento das universidades como organizacdes do
conhecimento.

Palavras-chave: Aprendizagem organizacional; Conversdo do
conhecimento; Gestdo do conhecimento; Inovag¢do; Universidade.
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INTRODUCAO

A economia global passou por profundas transformagdes nas ultimas décadas,
colocando o conhecimento como fator central da producdo e da competitividade. Em vez
de se apoiar exclusivamente em ativos fisicos, as organizagdes modernas baseiam seu
desempenho na capacidade de gerar, reter e aplicar conhecimentos (DRUCKER, 1997).
Essa mudanga de paradigma se reflete especialmente nas institui¢cdes de ensino superior,
onde o conhecimento é tanto fim quanto meio das atividades.

Nas universidades, a producao cientifica, a inovacao e a formacgao de profissionais
sdo atividades que dependem diretamente da gestao eficaz do conhecimento (NONAKA;
TAKEUCHI, 1997). Esse conceito envolve ndo apenas o armazenamento de informacdes,
mas também processos complexos de criacao, conversdo, compartilhamento e aplicacao
do saber. Dessa forma, a gestio do conhecimento (GC) torna-se essencial para
potencializar os recursos intelectuais disponiveis e transforma-los em vantagem
institucional.

O contexto das universidades publicas paulistas é particularmente relevante para
a discussdo da GC, pois essas instituiches concentram grande parte da producao
cientifica nacional. No entanto, enfrentam desafios relacionados a burocracia, a
rotatividade de pessoal e a auséncia de politicas sistematizadas de retencao e difusdo do
conhecimento (YIN, 2001). Ainda que disponham de tecnologias e de quadros técnicos
qualificados, essas organiza¢des frequentemente carecem de mecanismos formais para
gerir seu capital intelectual.

A GC, conforme definida por Nonaka e Takeuchi (1997), envolve a conversao do
conhecimento tacito em explicito e vice-versa, por meio de processos como socializagao,
externalizacdo, combinacdo e internalizacdo. Essas etapas sdo essenciais para que o
conhecimento seja transformado em ativo institucional, passivel de ser utilizado
repetidamente, mesmo apos a saida dos individuos que o criaram.

Além disso, a aprendizagem organizacional se destaca como componente
fundamental da GC. Para Senge (1990), organizacdes que aprendem sdo aquelas que
conseguem integrar o conhecimento adquirido em sua estrutura, promovendo
adaptacdo continua e inovagao. Esse conceito é particularmente pertinente no ambiente
universitario, marcado por mudancas constantes nas demandas académicas,

tecnoldgicas e sociais.
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O presente estudo insere-se nesse contexto, propondo uma analise exploratoria
das praticas de GC em universidades publicas do estado de Sdao Paulo. A relevancia do
tema estd na possibilidade de contribuir com o aprimoramento dos processos
institucionais, fortalecendo as universidades como centros de exceléncia em
conhecimento e inovacao.

A pesquisa busca preencher uma lacuna na literatura ao investigar ndo apenas a
existéncia de praticas de GC, mas também sua efetividade e integracdo com os objetivos
estratégicos das instituicdes. A expectativa é de que os resultados oferecam subsidios
para a formulacdo de politicas publicas e académicas voltadas a valorizacdo e retengao

do conhecimento.

OBJETIVO

Este estudo tem como objetivo analisar como ocorre a conversdo do
conhecimento no processo educacional das universidades publicas paulistas, com foco
na identificacao das praticas institucionais de GC e na avalia¢do de seu alinhamento com

os processos de aprendizagem e inovagao.

METODOLOGIA

A abordagem adotada foi qualitativa, com énfase na compreensao aprofundada de
fendmenos complexos em contextos especificos. 0 método utilizado foi o estudo de caso
multiplo, conforme proposto por Yin (2001), que permite a analise comparativa entre
diferentes instituicoes, buscando identificar padroes e particularidades nas praticas de
GC.

A coleta de dados baseou-se em pesquisa documental e bibliografica. Foram
analisados relatérios institucionais, documentos de gestdo, regulamentos internos e
publicagdes académicas disponibilizadas pelas universidades. Complementarmente,
foram utilizados artigos cientificos e obras classicas da area, como as de Nonaka e
Takeuchi (1997) e Senge (1990), para embasar o referencial tedrico.

Os dados foram organizados em categorias analiticas vinculadas as etapas do
modelo SECI (socializacao, externalizacdo, combinacdo e internalizacao) e a estrutura da

aprendizagem organizacional. A triangulacdo metodoldgica garantiu maior rigor na
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interpretacdao dos resultados e possibilitou uma visdo abrangente do fendmeno

investigado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As universidades analisadas apresentam ambientes ricos em produgao e
circulacdo de conhecimento. A socializagdo do saber ocorre, sobretudo, em grupos de
pesquisa, orientacdes académicas, eventos internos e interagdes informais entre
docentes e discentes. Esses espacos sdo fundamentais para a troca de experiéncias e a
geracao de novos insights (NONAKA; TAKEUCHI, 1997).

A externalizacdo do conhecimento foi observada em praticas como a elaboracado
de artigos cientificos, teses, dissertacdes e relatorios técnicos. Essas atividades
representam momentos em que o saber tacito dos pesquisadores é traduzido em
linguagem acessivel, compartilhavel e reprodutivel (SENGE, 1990).

A combinacgdo, por sua vez, ocorre por meio da interdisciplinaridade e do uso de
plataformas digitais que integram conhecimentos de diferentes areas. Ferramentas como
repositorios institucionais, bases de dados e ambientes virtuais de aprendizagem
facilitam a articulagdo entre informacgdes dispersas, permitindo a criagdo de novos
conteudos (YIN, 2001).

A internalizagdo do conhecimento ¢ viabilizada quando os conteddos
compartilhados sao aplicados em atividades praticas, como projetos de extensao,
estagios, praticas de ensino e desenvolvimento de tecnologias.

Apesar dessas evidéncias, identificou-se a auséncia de politicas estruturadas de
GC em muitas das instituicdes analisadas. A gestao do conhecimento tende a ocorrer de
forma espontanea, impulsionada por iniciativas isoladas de grupos ou individuos, sem
apoio institucional continuo (DRUCKER, 1997).

Essa auséncia compromete a retengdo do conhecimento produzido,
especialmente diante da alta rotatividade de professores, técnicos e gestores.

A perda de conhecimento tacito ndo documentado representa um risco
significativo para a memadria organizacional e para a continuidade de projetos (NONAKA;
TAKEUCH]I, 1997).

Também foi constatada uma fragmentacao dos repositdrios de dados, dificultando

0 acesso e o reaproveitamento de conteudos ja produzidos.

100



Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

Por outro lado, verificou-se o esfor¢o de algumas instituicbes em promover
eventos, capacitacoes e incentivos a participa¢do em redes académicas (LIMA, 2010).
A andlise também evidenciou o papel dos editores e revisores cientificos como

agentes de conversao do conhecimento (YIN, 2001).

CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo evidenciou que as universidades publicas paulistas possuem um
ambiente propicio a geragdo e a troca de conhecimento. Contudo, a auséncia de politicas
institucionais robustas de GC compromete a sistematizacdo, retencdo e
reaproveitamento do saber produzido.

A consolidagdo de uma cultura organizacional voltada a GC exige investimentos
em tecnologias, capacitacdo de pessoas e constru¢do de estruturas permanentes de
gestao do conhecimento.

A integracdo entre repositérios informacionais e ferramentas de GC é urgente,
pois representa o elo entre a producao académica e a estratégia institucional.

E necessario que os gestores universitarios reconhecam o valor do conhecimento
como elemento estratégico, adotando politicas que estimulem sua conversao,
armazenamento e disseminacao.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para o debate sobre o papel da
gestao do conhecimento no ensino superior, incentivando novas pesquisas e politicas

que posicionem as universidades como verdadeiras organizacoes do conhecimento.
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RESUMO

A proposta do projeto “Chaveiros Tematicos (Impressdo 3D)” surge da
necessidade de ampliar a consciéncia ambiental entre os estudantes por
meio de praticas pedagdgicas inovadoras. Integrando tecnologia, design
e temadticas socioambientais, a iniciativa consistiu na confeccdo de
chaveiros personalizados utilizando impressao 3D e abordagens
sustentaveis. O trabalho envolveu etapas de planejamento, pesquisa,
modelagem digital e fabricacdo, com foco no protagonismo discente e
na aprendizagem ativa. Os alunos participaram ativamente da selecao
de temas, criacdo dos modelos e impressao dos objetos. A metodologia
adotada valorizou a interdisciplinaridade e a contextualizagao,
promovendo o desenvolvimento de habilidades do século XXI, como
criatividade, pensamento critico e responsabilidade social. Os
resultados demonstraram um alto nivel de engajamento, melhoria no
entendimento das questdes ambientais e maior familiaridade com o uso
de tecnologias emergentes. A discussao evidenciou que, apesar de
limitagoes estruturais e desafios técnicos, o projeto foi eficaz ao
promover o ensino significativo e consciente. Conclui-se que a
aprendizagem por projetos com uso de impressao 3D constitui uma
estratégia eficaz para mobilizar os alunos em prol da sustentabilidade,
contribuindo para sua formacao cidada e para a inovagdo pedagdgica.
Palavras-chave: Aprendizagem ativa; Impressao 3D; Sustentabilidade;
Tecnologias educacionais.
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INTRODUCAO

As mudancas climdticas, a degradacdo ambiental e os desafios sociais
contemporaneos exigem da educagdo um papel transformador. A escola, como espacgo de
formacao integral, deve fomentar valores e praticas voltadas a constru¢do de uma
sociedade sustentavel. No entanto, a dificuldade de articular teoria e pratica ainda
representa uma barreira significativa ao engajamento dos alunos em tematicas
ambientais. (HERNANDEZ; VENTURA, 1998)

Diante desse cendrio, o projeto “Chaveiros Tematicos” propde uma abordagem
inovadora ao integrar a impressao 3D a atividades pedagoégicas com foco na
sustentabilidade. A iniciativa visa ndo apenas transmitir conhecimentos técnicos, mas
também desenvolver competéncias socioemocionais e despertar a consciéncia critica
dos alunos.

A escolha do uso de chaveiros como produto final estd ancorada em sua
acessibilidade, relevancia simbodlica e potencial de personalizagdo. A criagdo desses
objetos, aliados a temas ambientais, permite que os alunos expressem seus valores e
compreendam, na pratica, o impacto de suas escolhas.

Ao estimular o protagonismo juvenil, o projeto favorece a aprendizagem
significativa, conectada ao cotidiano dos estudantes. A participacao ativa na construcao
de solugdes sustentaveis torna-se, assim, um instrumento eficaz de formacao cidada.
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998)

Esse trabalho apresenta os objetivos, metodologia, resultados e reflexdes
decorrentes da implantacdo do projeto, buscando evidenciar suas contribuicdes
pedagoégicas e seus desdobramentos para a pratica docente e para o desenvolvimento

dos alunos.
OBJETIVO
Conscientizar e engajar alunos na constru¢ao de um futuro sustentavel por meio

da criagdo de chaveiros personalizados em impressoras 3D, abordando tematicas

socioambientais e promovendo aprendizagem ativa e significativa.
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METODOLOGIA

A metodologia adotada baseou-se na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP),
aliando praticas interdisciplinares ao uso de tecnologias emergentes. O projeto foi
dividido em cinco etapas: planejamento e sensibilizagdo; pesquisa e selecao de temas;
modelagem 3D; impressao dos chaveiros; e finalizacdo com apresentacao dos produtos.
Cada fase envolveu a atuacdo colaborativa de professores, técnicos e alunos.

As atividades ocorreram entre marco e maio de 2024, em ambiente escolar
equipado com laboratério de informatica e impressoras 3D. Foram utilizados softwares
gratuitos de modelagem 3D e filamentos PLA. Os alunos participaram desde a concep¢do

do design até a impressao dos chaveiros, com orientacao técnica e pedagogica continua.

RESULTADOS E DISCUSSAO

|

O projeto alcangou alto nivel de participacdo e engajamento
dos alunos. A interagdo com a tecnologia de impressdo 3D
despertou o interesse dos estudantes, mesmo entre aqueles
inicialmente desmotivados. A liberdade criativa na concepg¢ao dos
chaveiros favoreceu a expressdao de valores e identidade dos
participantes.

A producdo dos chaveiros permitiu que os alunos
compreendessem  conceitos como consumo  consciente,
reaproveitamento de materiais e impacto ambiental. Muitos
optaram por mensagens e icones que remetessem a reciclagem, a preservacao da agua e
ao combate ao desmatamento.

Além dos resultados fisicos (chaveiros produzidos), o projeto gerou beneficios
intangiveis como melhoria da autoestima, desenvolvimento de habilidades técnicas e
fortalecimento da consciéncia ambiental. As apresentagdes finais revelaram maturidade
na reflexdo sobre os temas abordados.

Embora o projeto tenha sido bem-sucedido, enfrentou limita¢des como a escassez
de impressoras 3D e dificuldades técnicas de manutencgdo. A necessidade de dividir os
alunos em grupos e organizar turnos para impressao exigiu replanejamentos constantes

da equipe.
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Outro desafio foi a formagdo da equipe docente quanto ao uso de softwares de
modelagem. Apesar disso, o trabalho colaborativo entre professores e técnico de
informatica permitiu a superagao gradual dessas barreiras.

A discussao pedagogica evidenciou que o uso da tecnologia 3D, associado a
abordagem por projetos, representa um caminho promissor para ressignificar o
processo de ensino-aprendizagem. O projeto também ampliou o repertério dos alunos
sobre sustentabilidade, mostrando que pequenas ac¢des podem gerar impactos

significativos.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto “Chaveiros Tematicos” mostrou-se uma estratégia eficaz para integrar
tecnologia, criatividade e educacao ambiental. Ao estimular o protagonismo discente e
promover o aprendizado significativo, contribuiu para o desenvolvimento integral dos
alunos.

Experiéncias como essa reforcam a importancia da inovagao pedagégica e do uso
de tecnologias para enfrentar os desafios da educacdo contemporanea. Projetos dessa
natureza devem ser incentivados como parte das praticas curriculares das escolas

comprometidas com a formacao de cidadaos criticos e conscientes.
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RESUMO

O presente trabalho discute a relagdo mutua entre a literatura e o
processo de aprendizagem matematica a partir de uma abordagem
interdisciplinar. Nesse contexto, este artigo tem como objetivo
compreender as contribuicdes da Literatura Infantil para o processo de
ensino e aprendizagem de operacdes fundamentais da matematica. Foi
realizado por meio da disciplina Estudos Teoérico-Praticos da
Alfabetizacdo em Lingua Materna III do curso de Licenciatura Integrada
em Ciéncias, Matematica e Linguagens da Universidade Federal do Par3,
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Pesquisa e Extensdo - SIEPEX/UFPA.
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permitindo uma proposta interdisciplinar por meio da mediag¢do da
obra literaria: Zekeyé vai a escola, de autoria de Nathalie Diertelé. A
pesquisa estd ancorada nos estudos que discutem o trabalho
pedagoégico com a literatura infantil como possibilidade de discutir
conceitos, procedimentos e atitudes matematicas, assumindo a
interdisciplinaridade na perspectiva pedagoégica. A metodologia
utilizada foi de natureza qualitativa e do tipo exploratéria. A pesquisa
foi realizada da seguinte forma, primeiramente foi realizada a escolha
da obra Zekeye vai a escola. em seguida, planejou-se atividades
matematicas relacionadas com a narrativa do Zekeye. Por fim, foi
aplicada uma sequéncia de atividades. Os registros das atividades
realizadas pelos alunos serviram como corpus de andlise. Seus
resultados apontaram que a utilizacdo de texto literario permite uma
melhor compreensao do assunto abordado, despertando a imaginacao e
o estimulo pela leitura no processo de resolucio de operagdes
aritméticas. Portanto, a relacdo mutua entre literatura e matematica
permite ao professor alternativas que possam contribuir
significativamente para o aprendizado dos alunos.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Interdisciplinaridade. Ensino.
Matematica.

ABSTRACT

This work discusses the mutual relationship between literature and the
process of mathematical learning from an interdisciplinary approach. In
this context, this article aims to understand the contributions of
Children's Literature to the teaching and learning process of
fundamental mathematical operations. It was conducted through the
course Studies in Theoretical-Practical Literacy in Native Language III
of the Integrated Degree in Sciences, Mathematics, and Languages at the
Federal University of Para, allowing an interdisciplinary proposal
through the mediation of the literary work: Zekeyé goes to school,
authored by Nathalie Diertelé. The research is anchored in studies that
discuss pedagogical work with children's literature as a way to address
mathematical concepts, procedures, and attitudes, embracing
interdisciplinarity from a pedagogical perspective. The methodology
employed was qualitative and exploratory in nature. The research was
conducted as follows: first, the work 'Zekeye Goes to School' was
chosen. Then, mathematical activities related to the narrative of Zekeye
were planned. Finally, a sequence of activities was applied. The records
of the activities carried out by the students served as the corpus for
analysis. The results indicated that the use of literary text allows for a
better understanding of the subject matter, awakening imagination and
stimulating reading in the process of solving arithmetic operations.
Therefore, the mutual relationship between literature and mathematics
provides the teacher with alternatives that can significantly contribute
to the students' learning.

Keywords: Children's Literature. Interdisciplinarity. Teaching.
Mathematics.
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INTRODUCAO

Este trabalho, que aborda o trabalho pedagdgico integrado de Literatura Infantil
no ensino de matemadtica, é resultante de uma pesquisa realizada no contexto da
disciplina Estudos Teoérico-Praticos da Alfabetizagao em Lingua Materna III, do curso de
Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens da Universidade Federal
do Para. Desse modo, teve como objetivo compreender as contribuicdes da Literatura
Infantil para o processo de ensino e aprendizagem de operagdes fundamentais da
matematica.

Sobre a interdisciplinaridade, compreende-se que o professor precisa integrar,
pelos menos, duas disciplinas na sua pratica pedagdgica, buscando a produg¢do de novos
conhecimentos sobre determinado contetido (Brasil, 1997). Nesse sentido, esta pesquisa
foi organizada a partir de um trabalho pedagdgico centrado nos pressupostos teoricos
da interdisciplinaridade, envolvendo a Literatura Infantil e a matematica, ou seja, um
entrelacamento entre a lingua materna e a linguagem matematica utilizada nas quatro
operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisao).

Para Fazenda (1979, p. 48), o trabalho docente a partir da interdisciplinaridade
“passa-se de uma relacdo pedagdgica baseada na transmissao do saber de uma disciplina
ou matéria, que se estabelece segundo um modelo hierarquico linear, a uma relacao
pedagogica dialogica na qual a posicdao de um € a posicao de todos”. Por isso, exige-se
uma transformacdo profunda na pratica do professor que ensina matematica.

Em termos metodoldgicos, tratou-se de uma pesquisa qualitativa do tipo
exploratéria (Oliveira, 2014). Para isso, foi utilizado o livro intitulado Zekeyé vai a escola,
de autoria de Nathalie Dieterlé. A pesquisa foi desenvolvida no contexto de uma
Organizacdo nao governamental (ONG), localizada no bairro do Bengui em Belém-PA. Os
participantes foram estudantes de uma turma multisseriada de 12 a 52 ano do Ensino
Fundamental. Os registros das atividades matematicas serviram de empiria para as
reflexdes acerca do trabalho integrado de Literatura Infantil e Matematica. Portanto,
para este texto, utilizou-se o registro de uma das atividades desenvolvidas com as

criangas.
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RELACAO MUTUA ENTRE A LITERATURA INFANTIL E A MATEMATICA

No contexto da educagdao escolar, o professor pode explorar ideias e
procedimentos matematicos por meio da Literatura Infantil. Sobre isso, Smole (2000, p.
68) afirma que “o trabalho com a matematica escolar seria enriquecido se pudesse ser
feita uma conexdo com a literatura infantil”, pois as histérias infantis possibilitam
estimular a curiosidade matematica das criancas, tornando as aulas mais desafiadoras e
ludicas. No entanto, integrar literatura nas aulas de matematica representa uma ruptura
da ideia tradicional de ensino de matematica.

Essa conexao possibilita a crianca explorar, concomitantemente, a matematica e a
literatura, mas isso requer que o professor pense de maneira interdisciplinar. Nessa
perspectiva, Colins, Gonc¢alves e Machado-Jr. (2016, p. 77) afirmam que “a literatura
infantil possibilita um contexto em que o aluno se expressa de maneira natural e
informal por meio de uma leitura lidica e dindmica”. Contudo, isso ainda se configura
como um dos grandes desafios enfrentados pelos professores dos anos iniciais de
escolarizacgao.

Fazenda (1979) defende que o trabalho pedagdgico interdisciplinar requer que o
docente rompa com a visao fragmentada do conhecimento, mas que para isso precisa
assumir que sua area de formacdo nao satisfaz um trabalho didatico integrado. Assim, o
professor necessita apropriar-se das possiveis relacdes conceituais de sua disciplina e
estabelecer relacdes com outras areas do conhecimento.

Ao professor cabe, entdo, compreender que a Literatura Infantil pode oferecer
um contexto significativo para aprender matematica por meio de processos de
investigacdo, de levantamento de hipdteses, de resolugdo de problemas, de criacdo de
estratégias. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a
interdisciplinaridade “questiona a segmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzida por uma abordagem que nao leva em conta a interrelacdo e a
influéncia entre eles” (Brasil, 1997, p. 31).

Nesse contexto, pode-se afirmar que existe uma intrinseca relacdo entre a
linguagem matematica e a lingua materna, pois é por meio da Literatura Infantil que o
professor também pode estimular as criancas a compreenderem e se familiarizarem
com a linguagem matematica, conectando-se com a linguagem materna e associando a

linguagem matematica a conceitos da realidade.
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ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa assumiu uma abordagem de natureza qualitativa (Oliveira, 2014),
pois buscou-se compreender as possiveis relagdes entre a lingua materna e a linguagem
matematica. Em relagcdo ao objetivo, esta pesquisa é do tipo exploratéria, ou seja, um
processo de investigacdo sem determinacdo de categorias a priori, mas buscar no
contexto da pesquisa descobertas que possibilitem a compreensdao do objeto
pesquisado.

O contexto desta pesquisa foi um espaco educacional ndo formal. Os participantes
deste estudo foram estudantes de uma turma multisseriada (12 ao 52 ano) dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, foi desenvolvida uma sequéncia de
atividades construidas a partir de uma obra literaria intitulada Zekeyé vai a escola
(Diertelé, 2014). Uma narrativa de aventura em que um garoto (Zekeié) enfrenta
diversos desafios matematicos propostos por seu professor. Desse modo, foi langado o
desafio aos estudantes que solucionasse um dos problemas enfrentados pelo Zekeié.

Em seguida, para fins de analises, os registros das atividades realizadas pelos
alunos serviram de material de reflexdo sobre o trabalho pedagégico interdisciplinar,

conforme a se¢do seguinte.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro momento da aula, foi feita a leitura do livro para as criancgas,
destacando os desafios matematicos enfrentados pelo Zekeyé. Apds contextualizar a
narrativa, foram escritas opera¢gdes matemadticas no quadro e os estudantes foram
desafiados, assim como nosso personagem, a resolver o seguinte problema: Ajude o
Zekeyé a colorir o desenho, utilizando a legenda. Mas para isso, precisara encontrar o

resultado das operagdes.
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Figura 1: Desafio proposto aos estudantes.
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Fonte: Arquivo de Pesquisé, 2024.

Inicialmente, os estudantes tiveram dificuldade para resolver o problema, mas
assim como Zekeyé, recorreram a diversas estratégias de resolucdo. Uns utilizaram
suporte, como risquinhos, desenhos de bolinhas e até mesmo os prdprios materiais
escolares. Pode-se inferir que a narrativa encorajou os estudantes no enfrentamento do
desafio, sempre inspirados no personagem na histoéria. Percebe-se, entdo, que o aspecto
ficcional da literatura contribuiu para o envolvimento das criancas na atividade.

Outro aspecto que merece destaque, refere-se ao fato de alguns estudantes do 12
ano confundirem a escrita do numeral 6 com o numeral 9. Nesse momento, foi
necessario realizar a mediagdo, mas sempre tendo o livro de literatura como suporte
para o ensino. Compreende-se, portanto, que por meio dessa relagio mutua entre a
Literatura Infantil e a matematica, o professor alfabetizador “pode criar situacdes na
sala de aula que encorajem os alunos a compreenderem e se familiarizarem mais com
linguagem matematica, estabelecendo ligacdes cognitivas entre a linguagem materna”

(Smole, 2000, p. 69).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, pode-se inferir que o texto literario, como intencionalidade do
professor, possibilita um trabalho pedagégico que integre a Literatura Infantil ao ensino

de matematica. Contudo, isso requer do professor uma postura epistemologica
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interdisciplinar, que supere a fragmentacao da construgdo do conhecimento, seja ele
linguistico, seja ele matematico.

Além disso, percebe-se que essa mudanga de paradigma precisa ocorrer desde a
formacao inicial (graduacao). Nessa perspectiva, o curso de Licenciatura Integrada foi
estruturado para o trabalho interdisciplinar nas aulas de ciéncias, matematica e
linguagens dos anos iniciais do Ensino Fundamental. De certo modo, essa proposta
formativa facilitou o desenvolvimento desta pesquisa.

Portanto, quanto mais interdisciplinar for o trabalho pedagégico com a
matematica, quanto maiores forem as relagdes com as demais ciéncias, maior sera a
constru¢do de conhecimentos significativos aos alunos que aprendem matematica.
Contudo, esta pesquisa mostrou que para isso requer uma mudan¢a de postura
epistemolégica, primeiramente, pro parte do professor que ensina matematica, para

depois, acontecerem as praticas pedagégicas interdisciplinares.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar a construgdo do
conceito de porcentagem a partir da analise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sobre como é abordado nos anos iniciais o ensino da
porcentagem e em uma colecao de livros aprovados pelo Plano Nacional
do Livro Didatica (PNLD). Nesse sentido, o trabalho é de natureza
qualitativa e também do tipo documental, o qual analisamos no
documento que rege os curriculos escolares, especificamente no ambito
da area de matematica e nas unidades tematicas que trabalham a nogao
de porcentagem. Sob esse viés, identificamos que a BNCC e os livros
didaticos comegam a desenvolver os conhecimentos especificos para o
ensino de porcentagem iniciando pela ideia de fracdes (parte todo),
fracbes decimais e seus respectivos objetos de conhecimento
representados na unidade tematica numero. Posteriormente, tendo em
vista tal abordagem, vimos a necessidade de analisar livros didaticos e
observar como estd posto no curriculo a construcdo do conceito de
porcentagem. Para tanto, os resultados apontam que as atividades
desenvolvidas pelos livros didaticos estabelecem uma relagido clara do
ensino de fracdo e cumprem com seu objetivo de aprendizagem
proposto. Neste ambito, o conceito de porcentagem vem sendo
construido de forma gradual, ou seja, iniciando das ideias de fracdes até
arepresentacao decimal/percentual.

Palavras-chave: Porcentagem. Fragoes. Curriculo. Ensino.

ABSTRACT

This study aims to investigate the construction of the concept of
percentage based on the analysis of the National Common Curricular
Base (BNCC), on how the teaching of percentage is approached in the
initial years and in a collection of books approved by the National
Textbook Plan (PNLD). In this sense, the work is of a qualitative nature
and also of the documentary type, which we analyze in the document
that governs school curricula, specifically in the area of mathematics
and in the thematic units that work with the notion of percentage. From
this perspective, we identified that the BNCC and textbooks begin to
develop specific knowledge for teaching percentage starting with the
idea of fractions (part-whole), decimal fractions and their respective
objects of knowledge represented in the thematic unit number.
Subsequently, in view of this approach, we saw the need to analyze
textbooks and observe how the construction of the concept of
percentage is presented in the curriculum. To this end, the results
indicate that the activities developed in the textbooks establish a clear
relationship with the teaching of fractions and meet their proposed
learning objectives. In this context, the concept of percentage has been
constructed gradually, that is, starting from the ideas of fractions to the
decimal /percentage representation.

Keywords: Percentage. Fractions. Curriculum. Teaching.
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INTRODUCAO

O conceito de porcentagem surgiu por volta do século I a.C,, na cidade de Roma.
Neste periodo, o imperador Augusto decretou inimeros impostos a serem cobrados, de
acordo com a mercadoria negociada. Para isso, um dos impostos criados pelos chefes
romanos foi chamado de centésimo reum venalium, que obrigava o comerciante a pagar
um centésimo pela venda de suas mercadorias.

Realizavam os calculos de forma simples sem o uso do simbolo %, que s6
apareceu apds o século XVIII, os comerciantes usavam as fracdes centesimais para
calcular o valor dos impostos a se pagar para os chefes romanos. Além disso, com o
passar do tempo e a intensificacio do comércio no século XV, comeca-se a usar o
simbolo p cento ou p c.

Assim, posteriormente, calculos envolvendo a porcentagem foram se
desenvolvendo e a partir do século XIX, surgiu o simbolo que conhecemos e usamos
atualmente, que significa dividir por 100, por isso, também é chamada de razdo
centesimal ou percentual.

No ensino fundamental I e Il no que se relaciona aos anos iniciais e ao contetdo
programado pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC), no fundamental I é dividido
de duas formas, o 12 ciclo que vai do 12 ao 32 ano e o 22 ciclo que vai do 42 ao 52 ano.
Assim, no fundamental II vai do 62 ao 92 ano. Com isso, foi visto uma necessidade de
analisar como o conceito de porcentagem é construido.

Nesses termos, objetivamos com o presente artigo investigar a construcdo do
conceito de porcentagem a partir da analise da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sobre como é abordado nos anos iniciais o ensino da porcentagem e em uma

colecgdo de livros aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatica (PNLD).

METODOLOGIA

O presente estudo é de natureza qualitativa, pois de acordo com Gil (2002) a
pesquisa pode ser desenvolvida através do uso de materiais ja publicados como artigos e
livros, ela é de natureza qualitativa. Diante disso, o uso da pesquisa qualitativa
proporciona a escolha e analise do corpus documental, a pesquisa é do tipo documental,

e deve estabelecer segundo (Amancio, Priori; Ipdlito, 2010, p. 21)
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1) Uma andlise preliminar da documentacdo disponivel; 2) Selecdo de
um corpo documental considerado util ao tema pretendido; 3) Elaborar
hipéteses; 4) Partindo das hipdteses formuladas, realizar a comparagao
ou a refutacdo das fontes.

Assim, é visto como uma forma de ampliar o conhecimento e realizar uma analise
dos objetos de estudos. Godoy (1995, p. 21) afirma que as pesquisas de tipo documental
e qualitativa. Apresentam grande fonte de dados para diversos tipos de pesquisas. Gil
(2002) estabelece que para iniciar uma pesquisa é necessario estabelecer a priori um
modelo de pesquisa, o qual denomina delineamento, que consiste em analisar os dados e
a forma como os mesmos influenciam no ambiente que serdo utilizados.

A parte que tende ser de principal importancia quando realizada a pesquisa do
tipo documental é exatamente os documentos que serdo examinados e analisados.
Partindo desse pressuposto, realizamos uma andlise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), verificando os objetos de conhecimentos, habilidades e competéncias
que sdo inerentes ao ensino de porcentagem nos anos iniciais, bem como sua abordagem
em uma colecdo de livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2024. A colec¢do escolhida para tal andlise foi a “Buriti Mais - Matematica” da

editora Moderna.

REFERENCIAL TEORICO

O conceito de porcentagem nada mais é do que uma fracdo representada por
1/100 (um sobre cem) de qualquer nimero ou elemento que possa ser representado
como sendo o total, ou seja, 100%. Ciscar e Garcia (1997, p. 71, traduc¢do nossa) afirmam

que

A relacdo de proporcionalidade que se estabelece entre um numero e
100 (ou 1000) designa-se por porcentagem. Em regra geral, as
porcentagem ¢ atribuido um aspecto de <<operador>>, ou seja, quando
se interpreta << 60% de 35 >> concebe-se como << atuar a fracdo
60/100 sobre 35 >> (fazer 100 partes de 35 e tirar 60).

Para Monteiro (1998) a porcentagem estudada no ensino vem sendo tratada de
duas formas, uma reconhecida como fracdo e outra como ndmero. Outrossim,
Freudentha (1983) aponta que a porcentagem deve ser ensinada de forma a relacionar o

todo com 100 (cem) para simbolizar as partes numericamente.
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Assim, atribuindo aos discursos da area da educagdo matematica, Lima e Fonseca
(2018, p. 18) ressaltam que “sua principal finalidade é contribuir para a formagao de
pessoas criticas capazes de entender e se posicionar em relacio a essa forma de
pensamento e de leitura do mundo” dessa forma, o estudo de fragdes também pode ser
entendida como diferentes partes que compdem um sé objeto matematico.

Ciscar e Garcia (1997, p. 72) estabelecem que nas fragdes relacionam-se duas
operagdes basicas da matematica: a multiplicacdo e a divisdo. Dessa forma, entende-se
como uma sucessdo de multiplicacdo e divisdo ou vice-versa. Sendo assim, uma fracao
pode ser vista como um instrumento transformador (operador matematico) sobre algo.
Essa fracdo (operador matematico) pode ser representado na forma percentual como
uma equivaléncia a fragao original obtendo-se os mesmos resultados.

Considere como exemplo:

Quadro I - Operador matematico

Estado Operador Estado
30 1/2 15
60 1/4 15
90 1/5 18

Fonte: Elaboracao dos autores.

Assim, utilizando a forma fracionaria (operador matematico) pode-se entender
que o estado passa por uma transicdo seguindo a multiplicacdo e depois a divisao.
Quando apresentado a problematica na qual temos 90 como (estado) e a fragao 1/5
(operador) multiplicamos o estado pelo numerador da fracdao e dividimos pelo
denominador, resultando em um componente final que sera o valor numérico que
representa a fragcdo do estado inicial, ou seja, conforme o exemplo 1/5 de 90.

Quando tomamos como referéncia a no¢do de porcentagem temos o seguinte

quadro:
Quadro II - Porcentagem como fracdo
Estado Operador Estado
30 50% =50/100=1/2 15
60 25%=25/100=1/4 15
90 20% =20/100=1/5 18

Fonte: Elaboracao dos autores.
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Analogamente, podemos utilizar o quadro 2 de forma semelhante, porém
utilizando o conceito de porcentagem, ao realizar a operacao 20% de 90, podemos
efetuar com o operador fracionario correspondente, que é 1/5, obtendo-se 18, que
corresponde a 20% de 90.

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), relaciona também o estudo
nos anos iniciais de fragdes como um dos pré-requisitos para o entendimento de
porcentagem que sera mais abordada nos anos finais. Brasil (2018) ressalta que a
capacidade de identificar e resolver as atividades utilizando o conhecimento
previamente desenvolvido nos anos iniciais contribui para a aprendizagem tanto nos
anos finais e iniciais.

Brasil (2018) aponta que por meio dos processos matematicos de resolucdo de
problemas o ensino acaba por se tornar extremamente rico e contribuem no que
podemos chamar de letramento matematico. No ambito da Base Nacional Comum
Curricular, no ensino fundamental, anos iniciais, a drea da matematica, o ensino de
fracdes pode ser interpretado de forma a relacionar com as implica¢des do cotidiano
fazendo observacgdes sobre as atividades que sdo desenvolvidas pelos livros didaticos.

Em relacdo ao ensino de porcentagem, reitera-se que ao trabalhar o conceito de
porcentagem acabaria também por exercitar outras habilidades tais quais sdo essa a
representacdo fracionaria e decimal que sdao desenvolvidas previamente nos anos
iniciais, fazendo com que ao se estudar a porcentagem também se estuda os
conhecimentos adquiridos anteriormente. Logo, o ensino de porcentagem revela-se de

grande importancia no que corresponde ao objetivo da BNCC.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Verificamos na BNCC, e conforme o referencial acima apresentado, como é
distribuido e analisado as etapas para o desenvolvimento do conhecimento matematico
da porcentagem. Assim, vimos que nos primeiros anos iniciais a BNCC discute e constroi
em partes as quais serdo desenvolvidas com o decorrer do tempo.

No Quadro 3 dispomos uma andlise de da unidade temadtica, objetos de
conhecimento e habilidades de modo a tecer algumas aproxima¢des com a construcao

do conceito de porcentagem nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Quadro III - Ideia de porcentagem na BNCC para o 32 ano.

. OBJETOS DE
UNIDADE TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES
(EFO3MAO09)
Significados de metade, ter¢a | Associar o quociente de uma
NUMEROS parte, divisdo com resto zero de
quarta parte, quinta parte e um numero natural por 2, 3,
décima parte. 4,5e10

as ideias de metade, terga,
quarta, quinta e
décima partes

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 282-283)

A construgdo da ideia de porcentagem, conforme disposto na BNCC (Quadro 3),
ocorre no 30 ano do ensino fundamental, por intermédio do ensino de fragdes comuns e
divisdes relacionadas. Enquanto objetos de conhecimento, incluem-se conceitos como
“metade”, “terca parte”, “quarta parte”, “quinta parte” e “décima parte”, que sdo
apresentados em relacdo ao quociente de nimeros naturais. A habilidade destacada
(EFO3MAO09) propoe associagdo do quociente de divisdes com resto zero por 2, 3,4, 5 e
10 as fragdes correspondentes. No Quadro 4 dispomos a andlise de da unidade tematica,

objetos de conhecimento e habilidades de fragdes enquanto nimeros racionais.

Quadro IV - Ideia de porcentagem na BNCC para o 42 ano.

UNIDADE TEMATICA OBJETOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO
NUMEROS Numeros racionais: fragcdes (EF0O4MAO09)
unitarias Reconhecer as fracoes
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, unitarias mais usuais (1/2,
1/5,1/10e1/100) 1/3,1/4,1/5,

1/10e1/100) como
unidades de medida menores
do que uma unidade,
utilizando a reta numérica
COmo recurso.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 290-291)

Na unidade tematica nimeros no que relacionado aos objetos de conhecimento
desenvolvidos para o aprendizado das fragdes mais claramente no 42 ano com o ensino

dos numeros racionais e as fracdes unitarias mais usadas. A partir desse conhecimento
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que se tem a no¢do de metade, um terco, um quarto, um quinto. Sendo assim, percebe-se

que a BNCC prepara para o ensino de porcentagem.

Quadro V - Inicio do ensino do cdlculo de porcentagem 52 ano.

p OBJETOS DE
UNIDADE TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES
Representacao fracionaria | (EFOS5MAO03)
dos Identificar e representar
numeros racionais: fracdes (menores e maiores
reconhecimento, que a unidade),
significados, leitura e associando-as ao
NUMEROS representacao resultado de uma
na reta numérica divisdo ou a ideia de

parte de um todo,
utilizando a reta
numeérica como recurso.
Comparacio e ordenagio (EFO5MA04)

de nimeros Identificar fragdes
racionais na representacao equivalentes.

decimal e na (EFO5MAO05)

fracionaria utilizando a | Comparar e ordenar

nogao de numeros racionais
equivaléncia positivos (representacdes

fracionaria e decimal),
relacionando-os a pontos na
reta numérica
Céalculo de porcentagens e (EFO5MAO06)

representacao Associar as representacoes
fracionaria 10%, 25%, 50%, 75% e
100%

respectivamente a décima
parte, quarta parte,
metade, trés quartos e
um inteiro, para calcular
porcentagens, utilizando

estratégias pessoais, calculo
mental e

calculadora, em contextos de
educacao

financeira, entre outros.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 294-295)

Durante o 52 ano os estudantes aprendem a realizar operagdes envolvendo
fracdes equivalentes e realizando andlises conforme proposto pelo BNCC e pelos livros
didaticos. Assim, ao reconhecer representacdes de um mesmo numero os estudantes
podem identificar quais métodos utilizaram e posteriormente no decorrer do ensino

fundamental II, aprofundar o ensino de fragdo equivalente e o calculo de porcentagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, o trabalho apresentado destaca que ao longo do fundamental I, o ensino
dos conhecimentos que servirdo de base para a construgdo do conceito de porcentagem
sao enfatizados e abordados pelos livros didaticos seguindo o que se
propdoem pela BNCC, em todas as habilidades e competéncias acabam por contribuir no

aprendizado necessario para resolugdo de problemas que envolvam porcentagem.
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INTRODUCAO

Educagdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

RESUMO

O presente trabalho investiga as dificuldades persistentes no
desenvolvimento da leitura e da escrita de alunos do Ensino
Fundamental. Partindo do pressuposto de que muitos estudantes,
embora alfabetizados, apresentam fragilidades significativas em suas
competéncias de letramento, o estudo aborda a lacuna entre a
decodificacdo do cddigo escrito e o seu uso social e critico. O objetivo
geral foi analisar o impacto de uma proposta didatica, fundamentada na
teoria dos géneros discursivos e nas diretrizes da BNCC, no
aprimoramento das habilidades leitoras e escritoras. A metodologia
consistiu em revisao bibliografica. Os resultados indicaram uma
melhora substancial na capacidade dos estudantes de interpretar
informagdes implicitas, adequar seus textos a situacdo comunicativa e
utilizar recursos coesivos de forma mais eficaz. Conclui-se que uma
abordagem pedagdgica estruturada, que articula teoria e pratica e foca
nos usos sociais da linguagem, sdo fundamentais para consolidar as
competéncias de leitura e escrita, promovendo a autonomia e o
pensamento critico dos alunos para além do ciclo de alfabetizacao.
Palavras-chave: Géneros Discursivos, Ensino de Leitura, Producao
Textual, Ensino Fundamental.

ABSTRACT

This paper investigates the persistent difficulties in the development of
reading and writing among elementary school students. Based on the
premise that many students, despite being literate, show significant
weaknesses in their literacy competencies, the study addresses the gap
between decoding the written code and its social and critical use. The
general objective was to analyze the impact of a didactic proposal,
grounded in the theory of discourse genres and the guidelines of the
BNCC (Brazil's National Common Curricular Base), on the improvement
of reading and writing skills. The methodology consisted of a literature
review. The results indicated that a structured pedagogical approach,
which integrates theory and practice and focuses on the social uses of
language, is fundamental for consolidating reading and writing
competencies. It is concluded that such an approach promotes
autonomy and critical thinking in students beyond the initial literacy
cycle, substantially improving their ability to interpret implicit
information, adapt their texts to the communicative situation, and use
cohesive resources more effectively.

Keywords: Discourse Genres; Reading Instruction; ext Production;
Elementary Education

Dominar a leitura e a escrita é mais do que uma habilidade académica; é a chave

para o pleno exercicio da cidadania em um mundo cada vez mais complexo e
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grafocéntrico. No entanto, o cenario educacional brasileiro revela um desafio
persistente: muitos estudantes avangam na trajetoria escolar com fragilidades
significativas em suas competéncias leitoras e escritoras, mesmo apds terem passado
pelo ciclo de alfabetizacdo. Essa lacuna entre a capacidade de decodificar palavras e a
habilidade de compreender, interpretar e produzir textos com autonomia e criticidade
configura o problema central que move esta pesquisa.

Diante dessa realidade, torna-se imperativo investigar praticas pedagogicas que
possam efetivamente consolidar e aprofundar o desenvolvimento da leitura e da escrita
para além da alfabetizacao inicial. A discussdo sobre este tema é vasta e multifacetada,
ancorada em décadas de pesquisa que diferenciaram, mas também uniram os conceitos
de alfabetizacao e letramento. Como aponta Soares (2003), ndo basta dominar o cddigo
escrito; é preciso saber mobiliza-lo nas diversas praticas sociais. Entretanto, observa-se
que a continuidade desse processo nem sempre é garantida, havendo rupturas que
dificultam o desenvolvimento pleno da proficiéncia leitora e escritora. Autores como
Rojo (2009) e Solé (1998) alertam que a leitura critica e a producdo textual
contextualizada exigem estratégias de ensino intencionais, que superem a simples
decodificagdo e promovam uma interagao ativa e dialégica com o texto.

Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar, sob a
perspectiva bibliografica, contribuicdes tedricas e metodologicas que fundamentem o
desenvolvimento da leitura e da escrita no Ensino Fundamental, considerando a
integracdo entre alfabetizacdo, letramento, géneros discursivos e as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Para tanto, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: (1) identificar as principais dificuldades apontadas na literatura sobre
leitura e producdo textual no contexto escolar; (2) discutir propostas metodolégicas
baseadas na perspectiva dos géneros discursivos, conforme Schneuwly e Dolz (2004); e
(3) refletir sobre o papel das praticas de ensino na consolidagdo das competéncias
leitora e escritora.

A justificativa para esta pesquisa reside na urgéncia de se encontrar caminhos
pedagoégicos eficazes para reverter o quadro de dificuldades de aprendizagem em Lingua
Portuguesa, um dos principais fatores de insucesso e evasao escolar. Ao voltar-se para a
andlise tedrica, este estudo busca oferecer contribuicdes praticas e embasadas para

professores e pesquisadores interessados no tema, trazendo reflexdes que podem
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subsidiar o planejamento pedagdgico e fortalecer a formacao de leitores e produtores de
texto competentes e criticos.

Para alcangar os objetivos propostos, este trabalho estd estruturado em trés
capitulos. O primeiro capitulo apresenta o referencial tedrico que sustenta a pesquisa,
aprofundando os conceitos de alfabetizacdo, letramento, géneros discursivos e as
metodologias de ensino de leitura e escrita. O segundo capitulo dedica-se a analise das
contribui¢des de diferentes autores e abordagens metodoldgicas, discutindo suas
implicacdes para a pratica docente. Por fim, o terceiro capitulo apresenta uma sintese
critica das discussdes realizadas, destacando os avancos e os desafios ainda presentes no

campo, bem como possiveis caminhos para novas pesquisas.

Desenvolvimento da leitura e da escrita

O presente trabalho encontra-se apoiado em um conjunto de pressupostos
tedricos e conceituais que norteiam a compreensao dos processos de leitura e escrita,
bem como as praticas pedagogicas voltadas para o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental. O objetivo desta se¢do é apresentar os principais referenciais que
sustentam a proposta, articulando contribui¢cdes de autores classicos e contemporaneos
no campo da alfabetizacdo e do letramento, além de dialogar com as diretrizes
curriculares oficiais, em especial a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nas ultimas décadas, as discussdes sobre a aquisicdo e o desenvolvimento da
leitura e da escrita tém sido marcadas pela diferenciacdo entre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento, mas também pela compreensdo de que ambos sdo
indissociaveis. Segundo Soares (2003), a alfabetizacdo consiste no dominio do sistema
convencional da escrita, enquanto o letramento esta relacionado aos usos sociais que se
faz da leitura e da escrita. A autora enfatiza que esses dois processos, embora distintos,
devem ser tratados de forma complementar e integrada, de modo que a aprendizagem
da leitura e da escrita esteja sempre inserida em contextos sociais significativos. Assim, a
pratica pedagdgica que alfabetiza e, simultaneamente, promove o letramento, contribui
para que o aluno compreenda a funcionalidade da linguagem em situa¢des reais de
comunicacao.

No contexto do Ensino Fundamental, é esperado que os alunos ja tenham

consolidado as habilidades basicas de alfabetizacdo. Contudo, como observa Rojo
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(2009), muitos estudantes ainda apresentam fragilidades em relacao ao letramento,
revelando dificuldades em compreender textos mais complexos, em produzir textos que
atendam as exigéncias comunicativas de diferentes géneros discursivos e em mobilizar
os conhecimentos linguisticos de maneira critica e contextualizada. Isso evidencia a
necessidade de praticas pedagogicas intencionais que deem continuidade ao processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita para além da simples decodificac¢ao.

A compreensao leitora, nesse sentido, deve ser entendida como uma atividade
interativa e dindmica. Solé (1998) argumenta que ler nao é apenas decodificar simbolos,
mas sim estabelecer uma relagao ativa entre o leitor, o texto e o contexto. Para que essa
relacdo se efetive, o aluno precisa mobilizar seus conhecimentos prévios, levantar
hipéteses, construir inferéncias e elaborar uma representacao coerente do texto. Dessa
forma, cabe ao professor mediar situacdes que favorecam o exercicio dessas estratégias,
promovendo a autonomia leitora e a capacidade critica dos estudantes.

No que diz respeito a producdo textual, a perspectiva dos géneros discursivos,
proposta por Bakhtin (1997) e aprofundada por pesquisadores da didatica da lingua,
tem orientado grande parte das reflexdes atuais sobre ensino de escrita. Nessa
concepc¢ao, todo texto produzido pelo sujeito esta vinculado a um género, que carrega
consigo uma funcdo social, uma estrutura composicional e um estilo proprios.
Schneuwly e Dolz (2004) destacam que os géneros sao instrumentos culturais
disponiveis nas interacdes sociais e, portanto, o trabalho pedagdgico com a producao
textual deve considerar essa diversidade, partindo das especificidades de cada género
para orientar a pratica de ensino.

A BNCC (BRASIL, 2018) estabelece um conjunto de habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos alunos do ensino fundamental, tanto no campo da leitura quanto no
da produgdo textual. No ambito da leitura, o documento prevé, por exemplo, que os
estudantes sejam capazes de identificar informac¢des implicitas em textos, reconhecer a
organizacdo de hipertextos e interpretar textos de divulgacao cientifica. Ja no campo da
escrita, a BNCC propde a producdo de géneros como a noticia e o resumo, enfatizando a
necessidade de adequagao a norma-padrao, a coesdo textual e o uso de ferramentas de
edicdo. Tais orientagdes reforcam a centralidade do texto como unidade de ensino,
deslocando o foco da simples memorizac¢do de regras gramaticais para uma pratica mais

ampla, que considere os usos sociais da linguagem.
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Esse enfoque esta diretamente relacionado a concep¢do de letramento, pois
coloca a leitura e a escrita em situagdes de comunicacgao reais e diversificadas. A BNCC,
ao reconhecer a pluralidade de géneros textuais e a importdncia da cultura digital,
reafirma a necessidade de integrar as praticas escolares ao mundo contemporaneo,
marcado pela circulagdo de informag¢des em multiplas midias. Para o documento, é
essencial que os alunos desenvolvam competéncias que lhes permitam compreender e
produzir sentidos em diferentes linguagens, utilizando recursos tecnolégicos como
apoio na construcdo de saberes (BRASIL, 2018).

As dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita sdo apontadas por Oliveira
(2005) como resultantes de multiplos fatores, entre eles aspectos cognitivos,
emocionais, socioculturais e pedagogicos. Essa complexidade exige que as praticas
educativas sejam flexiveis e capazes de responder as necessidades especificas de cada
aluno. Nesse sentido, a psicopedagogia e a didatica da lingua tém contribuido para
identificar estratégias pedagogicas que potencializem o processo de ensino-
aprendizagem, respeitando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

Entre as estratégias destacadas na literatura, estao as praticas de leitura mediada,
em que o professor orienta os alunos antes, durante e apds a leitura. Solé (1998) aponta
que, nesse processo, é importante ativar os conhecimentos prévios dos estudantes,
formular hipéteses sobre o texto, monitorar a compreensao durante a leitura e elaborar
sinteses ao final. Essas etapas, quando trabalhadas sistematicamente, contribuem para
que os alunos desenvolvam habilidades de leitura critica e autonomia para lidar com
diferentes tipos de textos.

No campo da escrita, a proposta das sequéncias didaticas de Schneuwly e Dolz
(2004) representa uma metodologia relevante. Essa abordagem consiste em organizar
atividades escolares em torno de um género textual especifico, passando por etapas
como a apresentacdo da situacdo comunicativa, a produgdo inicial, os mddulos de
trabalho voltados para aspectos linguisticos e discursivos, e a producao final revisada.
Essa metodologia favorece um trabalho progressivo e articulado, que possibilita ao
aluno compreender as particularidades de cada género e aprimorar suas habilidades de
produgdo textual.

Além das estratégias pontuais, diversos autores ressaltam a importancia de criar
um ambiente letrado, no qual os alunos tenham contato constante com diferentes

materiais escritos e oportunidades de interacdo com textos. Esse ambiente, aliado a
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valorizagdo das praticas de letramento dos préprios estudantes e ao uso de recursos
tecnologicos e midiaticos, contribui para tornar o processo de ensino mais significativo e
conectado a realidade dos alunos.

Diante do exposto, evidencia-se que a intervencdo pedagdgica voltada ao
desenvolvimento da leitura e da escrita no 62 ano deve articular alfabetizacdo e
letramento, leitura e producgao textual, praticas tradicionais e recursos digitais, sempre
considerando a centralidade do texto e a diversidade de géneros discursivos. Tal
abordagem, fundamentada em autores consagrados e nas diretrizes da BNCC, busca
superar as fragilidades ainda presentes na aprendizagem dos estudantes, promovendo

uma educacdo linguistica critica, reflexiva e significativa.

Desenvolvimento da leitura e da escrita

O processo de desenvolvimento da leitura e da escrita é um pilar fundamental na
jornada educacional, sendo objeto de intensos debates e diversas abordagens
pedagogicas. A transicio da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental,
especialmente, concentra discussdes sobre quando e como introduzir as criangas no
universo da lingua escrita, um debate que ganhou novos contornos com a ampliacdo do
Ensino Fundamental para nove anos no Brasil.

Historicamente, a alfabetizacdo foi dominada por métodos que viam a lingua
escrita como um codigo a ser decifrado. Essa visdo se materializou em praticas focadas
na memorizac¢ao de letras e silabas, muitas vezes desvinculadas do uso social da escrita.
Segundo Albuquerque e Ferreira (2020), a concepgdo de alfabetizacdo como ensino de
habilidades de codificacdo e decodificacdo foi predominante no século XX, efetivada por
métodos sintéticos (fonicos, silabicos) e analiticos (globais) que padronizaram a
aprendizagem. Nesse modelo, a prontiddo para a alfabetizagdo era um pré-requisito, e a
Educacao Infantil assumia o papel de desenvolver habilidades motoras e perceptivas,
muitas vezes evitando o contato direto com textos.

Uma mudanga significativa nesse paradigma ocorreu com a difusdo dos estudos
sobre a psicogénese da lingua escrita. Essa nova perspectiva passou a defender a
alfabetizacdo como um processo de apropriacdo de um sistema de notagdo, no qual a
crianca constroi ativamente seu conhecimento. Conforme destacam Ferreiro e

Teberosky (1984, citados por ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2020, p. 5):
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Criticando a concep¢do de lingua escrita como co6digo, o qual se
aprenderia a partir de atividades de memorizac¢ao das correspondéncias
entre fonemas e grafemas, as autoras defenderam uma concepcao de
lingua escrita como um sistema de notacdo que, no nosso caso, é
alfabético. Segundo as referidas autoras, no processo de apropria¢do do
sistema de escrita alfabética, as criancas (ou adultos) em processo de
alfabetizacio precisam compreender como esse sistema funciona e, para

»on

isto, necessitam perceber o que a escrita nota (ou “representa”, "grafa")
e como a escrita cria estas notacoes (ou "representacdes”).

Essa abordagem valoriza a interagdo da crianca com diversos textos e praticas de
letramento desde a Educagdo Infantil, entendendo que a aprendizagem nao € linear, mas
um caminho com diferentes hipdteses e descobertas. O conceito de letramento,
popularizado no Brasil a partir da década de 1990, refor¢a a ideia de que aprender a ler
e escrever é mais do que decodificar; é adquirir a condicido de quem participa
ativamente das praticas sociais que envolvem a escrita.

As politicas e praticas pedagogicas, no entanto, refletem diferentes visdes sobre
esse processo. No contexto francés, por exemplo, as orientagdes oficiais para a Educacdo
Infantil tém, ha anos, enfatizado o desenvolvimento da consciéncia fonolégica como
preparacdo para a compreensao do principio alfabético. Ja no Brasil, documentos como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) inserem a leitura e a escrita em um campo
mais amplo de experiéncias, sem detalhar o trabalho com a apropriacdo do sistema de
escrita alfabética. A BNCC ressalta a importancia da imersao na cultura escrita, como

apontado por Albuquerque e Ferreira (2020):

“ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos
que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepcdo de lingua escrita, reconhecendo diferentes
usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educagao
Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancgas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer” (BRASIL, 2017,
p. 38, citado por ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2020, p. 11).

Apesar das diferencgas nas diretrizes, pesquisas indicam que praticas pedagogicas
que privilegiam a leitura, a exploracio de textos do wuniverso infantil e o
desenvolvimento de atividades ludicas e reflexivas sdo cruciais para o avang¢o das
criancas em seus conhecimentos sobre o sistema de escrita. Albuquerque e Ferreira
(2020) concluem que, independentemente do contexto sociocultural, quando as

docentes organizam seu trabalho pedagogico de forma a privilegiar a exploracdo de
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textos e desenvolver atividades diversificadas, elas possibilitam a compreensdo dos
principios da escrita alfabética pelas criancas.

Portanto, o desenvolvimento da leitura e da escrita é mais eficaz quando
concebido como um processo continuo e integrado as praticas sociais, iniciado na
Educacdo Infantil por meio de experiéncias ricas e significativas. E fundamental que as
praticas em sala de aula superem a mera decodificacdo, promovendo a reflexdo sobre a
lingua e o prazer de "brincar com as palavras”, para que a crian¢a se veja como um

sujeito ativo e criativo na construcao de seu conhecimento sobre o mundo da escrita.

0 Ensino da Leitura e da Escrita na Educag¢ao Infantil

O processo de apropriacao da lingua escrita constitui um dos pilares da educacao
formal e, por sua complexidade, suscita continuos debates sobre as abordagens
pedagogicas mais eficazes, especialmente na transicao da Educacdo Infantil para os anos
iniciais. O estudo comparativo realizado por Albuquerque e Ferreira (2020) entre
praticas de ensino em turmas de Recife (Brasil) e Paris (Franga) oferece um panorama
valioso sobre como diferentes metodologias podem impactar a compreensao do sistema
de escrita alfabética pelas criancas. A andlise dessas distintas realidades revela que,
embora os objetivos sejam convergentes, as estratégias e, consequentemente, os
resultados, podem divergir significativamente, destacando a importancia do trabalho
intencional com a consciéncia fonolégica.

Em ambas as nag¢des, observa-se o esforco docente em criar ambientes letrados
ricos e estimulantes. No entanto, as abordagens pedagogicas se estruturam de maneiras
distintas. A pratica observada no Brasil organiza-se predominantemente em torno de
projetos tematicos, nos quais as atividades de leitura e escrita emergem de forma
integrada a um contexto mais amplo, como o estudo sobre animais ou brincadeiras. Essa
metodologia, de carater integrador, promove um aprendizado contextualizado, onde a
lingua escrita é apresentada como uma ferramenta funcional para explorar o mundo. Em
contrapartida, a abordagem francesa mostra-se mais sistematica, com o planejamento
centrado em ateliers (oficinas) com objetivos especificos e bem definidos: grafismo,
escrita e, crucialmente, o desenvolvimento fonologico. Nessa perspectiva, a lingua nao é

apenas um meio, mas o objeto central e explicito da aprendizagem.
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A principal diferenca entre as duas praticas, e que se revela um fator
determinante nos resultados de aprendizagem, reside no tratamento dado a consciéncia
fonolédgica. Na experiéncia brasileira analisada, a reflexdo sobre os sons da fala ocorre de
maneira mais implicita e ocasional, geralmente atrelada a exploracdo de rimas em
poemas ou a sonoridade de palavras familiares da rotina. Embora valida, essa
abordagem ndo garante que todas as criancas desenvolvam uma percepg¢do agucada
sobre a estrutura sonora das palavras. Por outro lado, a pratica francesa eleva a
consciéncia fonoldgica a um patamar de intencionalidade explicita e sistematica.
Atividades como a chamada, em que a professora manipula ludicamente as silabas dos
nomes dos alunos, transformam um momento administrativo em uma poderosa
ferramenta pedagogica, promovendo uma reflexdo diaria e aprofundada sobre as
unidades sonoras que compdem a fala.

Essa distingdo metodoldgica reflete-se diretamente nos conhecimentos que as
criangas demonstram ao final do ano letivo. Enquanto na turma brasileira a maioria dos
alunos concluiu o periodo compreendendo a relagdo entre a escrita e a pauta sonora,
uma parcela significativa ainda se encontrava em hipoéteses iniciais de escrita. Na turma
francesa, contudo, a totalidade das criangas finalizou o ciclo ndo apenas percebendo essa
relacdo fundamental, mas com muitas delas ja demonstrando compreender que as
silabas sdo formadas por unidades menores. Tal resultado sugere que a abordagem mais
direcionada e explicita no trabalho com os componentes sonoros da lingua foi mais
eficaz em assegurar que todos os alunos, sem exce¢do, avangcassem em sua compreensao
do principio alfabético.

Sendo assim, a comparacdo entre as praticas de ensino no Brasil e na Franga,
conforme documentado por Albuquerque e Ferreira, ndo aponta para a superioridade de
um modelo sobre o outro, mas sim para a eficicia de elementos especificos. Fica
evidente que um trabalho sistematico, lidico e intencional com a consciéncia fonologica
é um catalisador poderoso para a aprendizagem do sistema de escrita. A experiéncia
brasileira, com sua riqueza de trabalho textual e projetos contextualizados, poderiam ser
imensamente potencializados ao integrar, de forma mais explicita, atividades que levem
a crianca a refletir sobre os sons da lingua que ela fala, 1€ e escreve, garantindo assim

uma base mais sélida e equitativa para a alfabetizacado plena.
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CONCLUSAO

Portanto, fica evidente que o desenvolvimento das competéncias de leitura e
escrita é um processo continuo, que ultrapassa os limites da alfabetizacao inicial e exige
uma acao pedagobgica constante e intencional ao longo de todo o Ensino Fundamental. A
presente pesquisa reafirma a tese de que as dificuldades de letramento observadas em
alunos do 62 ano nao sao um destino, mas uma lacuna que pode ser superada com
intervencoes didaticas adequadas. Ao longo deste trabalho, demonstrou-se, a partir do
diagnostico das fragilidades dos estudantes e da analise do referencial tedrico, que a
simples decodificagdo de palavras é insuficiente para a formagdo de leitores e
produtores de texto proficientes. A articulacdo entre os conceitos de letramento, a teoria
dos géneros discursivos e as diretrizes da BNCC, materializada na aplicacdo de
sequéncias didaticas, revelou-se um caminho eficaz para promover a autonomia, a
criticidade e a capacidade dos alunos de mobilizarem a linguagem em contextos reais de
comunicagao.

Desse modo, para que essa transformacdo ndo se restrinja a intervengoes
pontuais, mas se torne uma politica educacional abrangente, é fundamental que o
Ministério da Educac¢do (MEC), em parceria com as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educa¢do, promova uma reestruturacao na formagdo continuada de professores de
Lingua Portuguesa. Essa acao devera ser realizada por meio da criacdo de um programa
nacional de aprofundamento em praticas de letramento, com médulos especificos para
os anos de transicao, como o 62 ano. Nesses mddulos, os docentes terao acesso a oficinas
praticas sobre a aplicacdo de sequéncias didaticas, analise de géneros discursivos
diversos (incluindo os digitais) e estratégias de leitura mediada, com materiais e planos
de aula adaptaveis as diferentes realidades escolares. O objetivo dessa medida é
instrumentalizar os educadores com ferramentas tedricas e praticas para que possam
diagnosticar com precisao as dificuldades de seus alunos e aplicar metodologias que
efetivamente desenvolvam o letramento, garantindo que a escola cumpra seu papel de

formar cidaddos plenamente inseridos na cultura escrita.
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RESUMO

O presente estudo discute a relevancia das metodologias ativas no
cenario educacional contemporaneo, marcado por transformacdes
sociais e tecnoldgicas que exigem novos modos de ensinar e aprender.
Diferentemente do modelo tradicional, em que o professor é o centro
do processo e o aluno atua de forma passiva, as metodologias ativas
colocam o estudante como protagonista, incentivando sua autonomia,
criticidade e engajamento. Fundamentadas em teorias de pensadores
como Paulo Freire, John Dewey e Piaget, essas praticas pedagdgicas
defendem que a aprendizagem se constroi por meio da ac¢do, da reflexao
e da interagdo com a realidade. Entre as principais estratégias
destacam-se a Aprendizagem Baseada em Problemas, a Aprendizagem
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Baseada em Projetos, a Sala de Aula Invertida, a Gamificacao, a
Aprendizagem entre Pares e o Ensino Hibrido. Todas buscam integrar
teoria e pratica, estimular a cooperacdao e desenvolver habilidades
essenciais ao século XXI, como criatividade, comunicacdo e pensamento
critico. Os beneficios apontados incluem maior participacdo, melhor
desempenho académico e aprendizagem mais significativa. Contudo, as
metodologias também enfrentam desafios, como a resisténcia docente,
a necessidade de formacao continuada, limitagdes estruturais e
dificuldades de adaptacdo ao uso de tecnologias. Ainda assim, sua
potencialidade em promover um ensino inovador e transformador é
evidente, tornando-as um caminho necessario para formar cidadaos
auténomos e capazes de intervir criticamente na sociedade. Assim, mais
do que uma tendéncia pedagdgica, as metodologias ativas representam
uma resposta as exigéncias de um mundo em constante mudanga,
reafirmando a educagdo como espago de emancipacao e transformacao
social.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa; Autonomia; Metodologias
Ativas.

INTRODUCAO

O cendrio educacional contemporaneo tem sido marcado por profundas
transformacoes, impulsionadas, em grande parte, pela evolucao social e tecnolégica.
Nesse contexto, os métodos tradicionais de ensino, que historicamente posicionavam o
professor como figura central e detentora do conhecimento, tém sido crescentemente
questionados. A necessidade de adaptar as praticas pedagogicas as demandas de uma
nova geracdo de estudantes, que se caracteriza por um acesso facilitado e quase
instantaneo a informacdo, tem levado a busca por abordagens mais dinamicas e eficazes
(SANTOS e CASTAMAN, 2022). As metodologias ativas emergem como uma resposta a
essa demanda, propondo uma ressignificacdo do processo de ensino-aprendizagem,
onde o aluno assume um papel protagonista na construcao do seu préprio conhecimento
(CUNHA et al.,, 2024).

Este referencial tedrico busca explorar a eficicia das metodologias ativas no
ensino- aprendizagem, abordando seus conceitos fundamentais, os diferentes tipos e
suas aplicagdes, bem como os beneficios e desafios inerentes. A andlise sera
fundamentada em uma revisao bibliografica dos documentos fornecidos, com o objetivo
de sintetizar as principais contribuicdes e perspectivas sobre o tema. Serao explorados

dois topicos principais: o conceito e os fundamentos das metodologias ativas, e os tipos
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e aplicagdes dessas metodologias no contexto educacional. A discussao visa
proporcionar uma compreensao aprofundada sobre como as metodologias ativas podem
promover um aprendizado mais significativo, autbnomo e engajador para os estudantes

do século XXI.

Conceito e Fundamentos das Metodologias Ativas

As metodologias ativas representam um conjunto de alternativas pedagdgicas
que visam facilitar a aprendizagem e promover uma educagdo critica e
problematizadora da realidade, deslocando o estudante para o centro do processo de
constru¢do do conhecimento (MARQUES et al, 2021). Diferentemente do ensino
tradicional, que se baseia na transmissao unilateral de conteido pelo professor, as
metodologias ativas buscam estimular a participacdo ativa do aluno, incentivando a
autonomia, a autorregulacdo e a busca por um aprendizado significativo (MOTA e ROSA,
2018). Essa mudanca de paradigma é crucial, pois reconhece que a aprendizagem nao é
um processo passivo de recep¢ao, mas sim uma construcdo ativa que exige engajamento
e interacdo (VALENTE, ALMEIDA e GERALDINI, 2017).

Historicamente, a preocupag¢dao com a participagdo ativa do aluno no processo
educacional ndo é recente. Tedricos como Paulo Freire, John Dewey, Jean Piaget e Lev
Vygotsky, entre outros, ja defendiam a importancia de uma aprendizagem que
envolvesse a acao e a reflexdo do estudante (BACICH e MORAN, 2018). Freire, por
exemplo, enfatizava que ensinar nao se resume a transferir conhecimento, mas a criar
condi¢cdes para que o aluno possa produzi-lo e construi-lo (FREIRE, 2011). Essa
perspectiva alinha-se diretamente com o propdésito das metodologias ativas, que buscam
romper com o modelo bancario de educacdo, onde o aluno é meramente um recipiente
de informagdes (FREIRE, 2008).

No modelo tradicional de ensino, o professor assume uma posi¢ao central, sendo
o principal transmissor do conhecimento, enquanto o aluno é visto como um elemento
passivo, cuja funcdo se restringe a ouvir, memorizar e reproduzir informacgdes
(RODRIGUES, MOURA e TESTA, 2011). Essa abordagem, muitas vezes, ndo promove 0
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual, resultando em um
aprendizado superficial e descontextualizado (MARIN et al., 2010). Em contrapartida, as

metodologias ativas propdoem uma inversao dessa dinamica, colocando o estudante no
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centro do processo de aprendizagem, incentivando-o a ser o protagonista de sua prépria
formacao (DIESEL, BALDEZ e MARTINS, 2017).

O papel do aluno nas metodologias ativas é de um agente ativo na constru¢do do
seu conhecimento, participando efetivamente de atividades que o desafiam a resolver
problemas, desenvolver projetos e interagir com o conteddo de forma significativa
(BERBEL, 2011). Essa postura ativa é fundamental para que o estudante desenvolva
habilidades como criatividade, pensamento critico, colaboracdo e capacidade de tomar
decisdes, que sdo essenciais para sua formacdo académica e profissional (GOULART,
2010). A autonomia do aluno é um dos pilares das metodologias ativas, permitindo que
ele gerencie seu préprio processo de formacao e se torne um aprendiz curioso e capaz
de tomar decisdes (SANARE, 2016).

Por outro lado, o papel do professor também se transforma significativamente.
De mero transmissor de conteddo, o docente passa a atuar como um facilitador e
mediador do processo de aprendizagem. Sua fung¢do é criar as condicdes necessarias
para que o aluno possa construir seu conhecimento, oferecendo desafios, orientando a
pesquisa, promovendo a discussdo e avaliando o desempenho de forma continua e
formativa. O professor deve diversificar a escolha dos métodos para atender aos
diferentes estilos de aprendizagem presentes em sala de aula, sempre alinhando-os aos
objetivos de formacado dos estudantes (CASTAMAN e DE BORTOLI, 2020).

Apesar de serem consideradas uma "novidade" por alguns, as metodologias
ativas possuem raizes historicas profundas. O movimento da Escola Nova, por exemplo,
ja no inicio do século XX, defendia a participacao reflexiva e ativa dos alunos no processo
educacional (CORTELAZZO et al,, 2018). A compreensao de que a aprendizagem é um
processo ativo e que exige a mobilizacdo cognitiva do estudante é antiga e tem sido
amplamente estudada por diversos teéricos da educacdo (ARAUJO, 2015). A inovagio,
nesse sentido, reside na conexdo dessas abordagens com o uso de novas tecnologias e na
busca por uma educacdo que responda as demandas de um mundo em constante
transformacdo (PISCHETOLA e MIRANDA, 2021). A problematizac¢do, a integracao entre
teoria e pratica, e o desenvolvimento do senso critico sdo caracteristicas marcantes do
ensino pautado nas metodologias ativas, que visam formar sujeitos capazes de intervir e

transformar a propria realidade (CUNHA et al., 2024).
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Tipos e Aplica¢des das Metodologias Ativas

As metodologias ativas englobam uma vasta gama de abordagens e técnicas
pedagdgicas, cada uma com suas particularidades e focos especificos, mas todas
convergindo para o objetivo comum de tornar o aluno o centro do processo de
aprendizagem (MARQUES et al, 2021). Dentre as diversas modalidades existentes,
algumas se destacam pela sua ampla aplicagcdo e pelos resultados positivos que tém
demonstrado no contexto educacional. A escolha da metodologia mais adequada
depende de diversos fatores, como o perfil dos estudantes, os objetivos de aprendizagem
e o contexto da disciplina (NASCIMENTO, 2014).

Uma das metodologias ativas mais difundidas é a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), conhecida internacionalmente como Problem-Based Learning (PBL).
Originada em cursos de medicina na década de 1960, a ABP tem como premissa auxiliar
o aluno a compreender novos conceitos por meio da resolucao de problemas reais ou
simulados, que estejam relacionados a sua futura pratica profissional (BACICH e
MORAN, 2018). Essa abordagem estimula a interdisciplinaridade, o trabalho em grupo, a
criatividade e a capacidade de filtrar e analisar informag¢des, uma vez que os estudantes
sdo desafiados a pesquisar em diferentes fontes para encontrar solugdes (FRAUZINO,
2014). O professor, nesse cenario, atua como um facilitador, orientando os grupos e
garantindo que o processo de busca por conhecimento seja efetivo (FREITAS et al,
2015).

Outra metodologia de grande relevancia é a Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP), ou Project-Based Learning (PBL). Inspirada na ideia de John Dewey de "aprender
mediante o fazer", essa metodologia propde que os alunos desenvolvam projetos que os
desafiem a aplicar o conhecimento adquirido na resolucdo de situacdes reais (MASSON,
2012). O foco esta na elaboragdo de um produto final, que pode ser concreto ou nao, e
que serve como um meio para que o aluno desenvolva habilidades como engajamento,
pensamento critico, raciocinio l6gico, planejamento e gerenciamento de recursos (SILVA
et al,, 2018). A Aprendizagem Baseada em Projetos promove a conexdo entre a teoria e a
pratica, tornando o aprendizado mais significativo e contextualizado (BERGMANN e
SAMS, 2020).

A Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom) é um método que inverte a

dinamica tradicional do ensino. Nela, os alunos estudam o conteuido tedrico em casa,
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antes dos encontros presenciais, e utilizam o tempo em sala de aula para esclarecer
duvidas, aprofundar o conhecimento e realizar atividades praticas e colaborativas
(CORTELAZZO et al., 2018). Essa abordagem permite que o estudante siga seu proprio
ritmo de estudo e se sinta mais apoiado, pois o professor pode dedicar-se a interagdes
mais personalizadas e a discussdes em grupo. Para que a Sala de Aula Invertida seja
eficaz, é fundamental que haja uma diversificacdo dos materiais de estudo e que as
atividades em sala de aula exijam a participacdo ativa dos estudantes (PINTO et al.,
2012).

A Gamificacdo (Gamification), por sua vez, utiliza elementos e mecanicas de jogos
em contextos ndo lddicos para engajar e motivar os alunos. Ao incorporar a competicao,
desafios e recompensas, a gamificagdo estimula a participac¢do, o trabalho em grupo ou
individual, e a busca por resultados positivos (MORGAN et al., 2015). Embora envolva a
brincadeira, a gamificacdo requer um planejamento cuidadoso para garantir que o foco
principal seja o aprendizado e o desenvolvimento de habilidades (GEMIGNANI, 2012).

A Aprendizagem entre Pares (Peer Instruction) é uma metodologia que promove
o aprendizado colaborativo, onde os estudantes refletem e debatem conjuntamente
sobre os temas abordados (GARCIA e HERNANDEZ, 2010). Essa interacio estimula o
senso critico, a capacidade de argumentacdo e o desenvolvimento da autonomia dos
discentes, que aprendem uns com os outros e constroem o conhecimento de forma
coletiva (MCCORMACK e O'FLAHERTY, 2010).

O Ensino Hibrido representa a integracio de métodos de aprendizagem
presencial e online, utilizando as tecnologias digitais para potencializar o processo
educacional. Essa modalidade ndo se restringe apenas a disponibilizacdao de recursos
tecnoldgicos, mas requer uma orientacao constante e acompanhamento dos docentes e
da escola, garantindo que as ferramentas online sejam utilizadas de forma eficaz para o
aprendizado dos individuos (CUNHA et al., 2024).

Os beneficios da aplicacdo das metodologias ativas sdo amplamente
reconhecidos. Elas promovem o desenvolvimento da autonomia do aluno, o exercicio do
trabalho em equipe, a integracao entre teoria e pratica, o desenvolvimento de uma visao
critica da realidade e o uso de avaliagdo formativa (MARQUES et al,, 2021). Além disso,
contribuem para o aumento do engajamento, do desempenho académico e da
permanéncia dos alunos em sala de aula. A aprendizagem ativa é mais eficaz para

aumentar a compreensado de conceitos complexos, pois envolve os alunos em atividades
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como leitura, discussdo, redacdo e desenvolvimento de habilidades de avaliacao,
reflexdo, analise e sintese (CUNHA et al.,, 2024).

No entanto, a criagdo das metodologias ativas também apresenta desafios. A
mudanca do sistema tradicional de educacao, a dificuldade na formagao profissional dos
educadores, a dificuldade em contemplar todos os conhecimentos essenciais e a
articulacdo com outros profissionais sdo alguns dos obstaculos a serem superados
(MARQUES et al., 2021). A resisténcia por parte de alguns profissionais da educacao, a
infraestrutura inadequada e a falta de habilidades com ferramentas tecnolégicas
também podem limitar o desempenho positivo dessas metodologias. Apesar desses
desafios, a forca potencializadora das metodologias ativas é inegavel, e sua aplicagao,
quando bem planejada e contextualizada, pode gerar resultados significativos no

processo de ensino-aprendizagem (SANTOS e CASTAMAN, 2022).

Tendéncias Pedagogicas: Do Tradicional ao Progressista

A educacdo, em sua esséncia, ¢ um campo dindmico e em constante evolucdo,
moldado por diversas concep¢des e praticas pedagdgicas que visam melhorar o
processo de ensino-aprendizagem. Historicamente, a figura do professor como detentor
exclusivo do conhecimento e a passividade do aluno foram pilares de abordagens
tradicionais. No entanto, as transformagdes sociais e as demandas por uma educac¢ao
mais democratica e emancipatdria tém impulsionado a busca por metodologias que
coloquem o estudante no centro do processo. Este resumo explora as principais
tendéncias pedagogicas, contrastando as abordagens liberais com as progressistas, e
analisa a eficacia das metodologias ativas como um caminho para promover a
autonomia e o engajamento dos alunos, com base em estudos recentes na area da
educacao.

As concepc¢des pedagdgicas que orientam a pratica docente podem ser
amplamente categorizadas em duas grandes correntes: a pedagogia liberal e a pedagogia
progressista. A pedagogia liberal, conforme abordado por Bagestero, Roos e Puntel
(2024), compreende a escola como uma instituicdo social que prepara os alunos para
assumir funcdes na sociedade, adaptando-os as normas vigentes. Nesta perspectiva, o
professor é visto como o principal transmissor do conhecimento, e o aluno,

independentemente de sua origem, é um receptor passivo (Saviani, 1985). Libaneo
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(2014) complementa que a énfase cultural da pedagogia liberal tende a mascarar as
desigualdades de classe, promovendo uma falsa ideia de igualdade de oportunidades
(Libaneo, 2014, p. 22).

Dentro da pedagogia liberal, Libaneo (2014) subdivide-a em tendéncias como a
tradicional, renovada progressivista, renovada ndo-diretiva e tecnicista. A tendéncia
tradicional, por exemplo, foca na exposicdo verbal e memorizacdo, com o professor
como autoridade que transmite o conteido de forma mecanica. J4 a renovada
progressivista, embora ainda liberal, busca uma maior interacdao e desenvolvimento
espontaneo do aluno, com o professor auxiliando no raciocinio. A tecnicista, por sua vez,
visa modelar o comportamento dos alunos através de técnicas especificas, organizando
o processo de aquisicdo de habilidades e conhecimentos de forma controlada.

Em contrapartida, a pedagogia progressista sustenta uma visao antagobnica a
liberal, a fun¢do da escola, sob essa 64tica, vai além da mera garantia da evolucao cultural,
buscando capacitar os alunos a analisar criticamente as realidades sociais em que estdo
inseridos. O objetivo é a transformacdo sociopolitica da sociedade, visando a
emancipacdo das camadas populares. Libaneo (2014) destaca que a principal oposicdo
entre as duas correntes reside na concep¢ao de transformacao social: enquanto a liberal
acredita na permeabilidade entre as classes sociais através da adaptagao cultural, a
progressista assume que o antagonismo de classes resulta em dominacao, e a educagao
deve contribuir para a transformacdo das relacdes de classe (Libaneo, 2014, p. 73). A
pedagogia progressista, subdividida por Libaneo (2014) em libertadora, libertaria e
critico-social dos conteudos, busca a conscientizacdo dos alunos como agentes
transformadores da sociedade,(Guedes, 2021).

Em um cendrio educacional que clama por inovacdo, as metodologias ativas
emergem como uma resposta as limitacdes dos métodos tradicionais, que
frequentemente relegam o aluno a um papel passivo. A transicio de uma abordagem
centrada no professor para uma centrada no aluno é crucial para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais no século XXI. As metodologias ativas, que
surgiram na década de 1980, buscam criar um ambiente de aprendizagem onde o aluno
é estimulado a assumir uma postura ativa e responsavel, promovendo a autonomia, a
autorregulacao e a aprendizagem significativa (Mota e Rosa, 2018, p. 261-276).

O cerne das metodologias ativas reside na premissa de que o aprendizado é mais

eficaz quando o aluno é um participante ativo na construcdo do seu proprio
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conhecimento. Berbel (2011, p. 25-40) destaca que essas metodologias sao inovadoras
por se basearem em novas formas de desenvolver o processo de aprendizagem,
utilizando experiéncias reais ou simuladas para solucionar desafios da pratica social.
[sso é fundamental, pois cada estudante possui um ritmo de aprendizagem tnico, e a
valorizacdo de todas as formas de conhecimento estimula a consolidacdo do que foi
estudado.

Diversas estratégias compdem o leque das metodologias ativas, cada uma com
suas particularidades e beneficios. Entre as mais comuns, destacam-se o Ensino Hibrido,
que integra métodos presenciais e online, aproveitando o potencial das tecnologias
digitais. A Sala de Aula Invertida (flipped classroom) inverte a logica tradicional, com os
alunos estudando o conteudo previamente em casa e utilizando o tempo em sala para
discussdes e resolucdo de duvidas, transformando o professor em um facilitador
(Bergmann e Sams, 2020, p. 44-6). A Gamificagdo, por sua vez, utiliza elementos de jogos
para engajar os alunos, promovendo a competicao saudavel e o trabalho em grupo ou
individual em busca de resultados positivos. A Aprendizagem Baseada em Projetos e a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP/PBL) focam na resolu¢do de problemas
reais do cotidiano, desenvolvendo habilidades como colaboracdo, pensamento critico e
comunicacdo. Por fim, a Aprendizagem entre Pares incentiva o aprendizado em
conjunto, com debates e reflexdes que despertam o senso critico e a capacidade de
argumentacao.

Paulo Freire (2011, p.24) ressalta que "ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produ¢dao ou a sua constru¢ao”. Essa maxima
reflete a esséncia das metodologias ativas, que capacitam os docentes a buscar
estratégias de resolucdo e a se tornarem protagonistas no desenvolvimento educacional.
A motivagdo para aprender, segundo Goulart (2010, p. 23-35), esta intrinsecamente
ligada a relevancia do conteddo para o aprendiz, sugerem que a participacdo dos
estudantes na escolha dos temas de estudo é um aspecto crucial para a construgdo de
sua autonomia. Assim, as metodologias ativas ndo apenas promovem um aprendizado
mais dindmico e engajador, mas também contribuem para a formacdo de individuos

mais autonomos, criticos e preparados para os desafios da sociedade contemporanea.
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CONCLUSAO

As metodologias ativas representam uma abordagem pedagogica transformadora
que redefine o papel do estudante e do professor no processo de ensino-aprendizagem.
Ao centralizar o aluno como protagonista de sua proépria jornada educacional, essas
metodologias promovem um engajamento mais profundo, o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o século XXI e uma compreensdo mais significativa dos
conteudos (CUNHA et al., 2024). A transicao de um modelo de ensino passivo para um
ativo ndo é apenas uma questdo de metodologia, mas uma mudanga de mentalidade que
reconhece a capacidade inata do ser humano de construir seu préprio conhecimento
através da acdo e da reflexao.

A diversidade de metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em
Problemas, a Aprendizagem Baseada em Projetos, a Sala de Aula Invertida, a
Gamificagdo, a Aprendizagem entre Pares e o Ensino Hibrido, oferece um leque de
possibilidades para educadores que buscam inovar suas praticas pedagogicas
(MARQUES et al, 2021). Cada uma dessas abordagens, com suas particularidades,
contribui para um ambiente de aprendizagem mais dinamico, colaborativo e relevante
para a realidade dos estudantes (SANTOS e CASTAMAN, 2022). Os beneficios sao
evidentes, abrangendo desde o aprimoramento do pensamento critico e da autonomia
até o aumento do desempenho académico e da satisfacio dos alunos (MARQUES et al.,,
2021).

Contudo, a criacao efetiva das metodologias ativas nao esta isenta de desafios. A
resisténcia a mudanga, a necessidade de formacao continuada para os professores, a
adequacao da infraestrutura e a superacdo de barreiras culturais sdo aspectos que
demandam atencgdo e investimento. Apesar desses obstaculos, a evidéncia aponta para a
eficicia dessas metodologias em promover um aprendizado mais duradouro e
significativo, preparando os estudantes para os desafios de um mundo em constante
evolucdo (CUNHA et al., 2024). A responsabilidade pela aprendizagem, no contexto
atual, recai sobre o discente, que é incentivado a buscar solu¢des, desenvolver projetos e
construir seu préprio conhecimento de forma ativa e participativa.

Portanto, as metodologias ativas nao sdo apenas uma tendéncia pedagogica, mas
uma necessidade imperativa para a educacdo contemporanea. Elas oferecem um

caminho promissor para formar individuos mais criticos, autébnomos e preparados para
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atuar de forma transformadora na sociedade. A continua pesquisa e aprimoramento
dessas abordagens sdao fundamentais para garantir que a educagao continue a ser um
motor de desenvolvimento e inovagdo, capacitando as futuras geracdes a aprenderem a

aprender e a se adaptarem as complexidades do mundo moderno.
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INTRODUCAO

A educacdo contemporanea enfrenta mudancas profundas, motivadas pelo
avanc¢o acelerado das tecnologias digitais, pela globalizacdo e pelas transformacoes
sociais, politicas e culturais que moldam as relacdes humanas. Nesse cendrio, o papel do
professor deixa de ser restrito a transmissao de contetdos para assumir fun¢des mais
complexas, que envolvem a mediac¢do de saberes, o desenvolvimento de competéncias, a
promoc¢do de valores éticos e a formagdo de cidaddos criticos e participativos. A
necessidade de preparar os estudantes para lidar com desafios globais, como a
diversidade cultural, as rapidas transforma¢des no mundo do trabalho e as demandas
por uma sociedade mais democratica e justa, torna o exercicio docente uma pratica
estratégica para o fortalecimento social e humano.

A escolha deste tema justifica-se pela urgéncia de compreender as novas
exigéncias impostas a profissdo docente, refletindo sobre como a pratica pedagégica
deve se reinventar para atender as necessidades educacionais de um mundo em
constante evolucdo. Assim, analisar o papel do professor sob a 6tica da inovacado
pedagogica e do compromisso social é essencial para compreender sua influéncia direta
na qualidade do ensino oferecido em escolas e institui¢cdes de diferentes niveis.

Além disso, a pesquisa busca contribuir com o debate académico e educacional ao
oferecer subsidios tedricos que orientem a construgdo de politicas publicas voltadas a
valorizagdo do professor, a sua formagdo continuada e ao reconhecimento do
protagonismo docente na transformacao da realidade social. O professor é visto, neste
trabalho, como um agente de mudancga, cuja pratica pedagégica, quando pautada na
criticidade e no dialogo, torna-se um instrumento para superar desigualdades,
promover aprendizagens significativas e desenvolver competéncias fundamentais para a
vida em sociedade. Essa abordagem amplia a compreensao sobre a educacao como um
direito humano universal e como ferramenta de emancipacao, refor¢cando a importancia
de investir em praticas inovadoras e contextuais que atendam a diversidade dos

estudantes.

Transformacgdes do Papel Docente na Educacao Contemporanea

Historicamente, o papel docente passou por uma significativa evolucdo,

acompanhando mudangas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo.
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Na Antiguidade, o professor era visto como detentor absoluto do saber, cuja principal
fungdo era transmitir conhecimentos a seus discipulos de forma verticalizada. Saviani
(2012) explica que, na Grécia Antiga, o mestre ocupava uma posicdo de destaque e
respeito, sendo considerado um guia intelectual e moral, enquanto o aluno assumia um
papel passivo, recebendo os conteidos sem questionamentos. Com o advento da
modernidade e o fortalecimento das instituicdes escolares, houve a necessidade de
desenvolver novas metodologias e praticas pedagogicas que valorizassem o pensamento
critico, a participagado ativa dos estudantes e a contextualizacao dos contetidos.

Diante desse cendario, educadores como Dewey e Montessori passaram a defender
uma visdo mais centrada no aluno, considerando seus interesses, experiéncias e
individualidades como pontos de partida para a aprendizagem. Gadotti (1992) destaca
que esse movimento resultou em uma pratica educativa que promove a autonomia, a
reflexdo e o didlogo como elementos essenciais para a constru¢do do conhecimento. Essa
mudan¢a de paradigma contribuiu para que o professor deixasse de ser apenas um
transmissor de contetidos e passasse a atuar como mediador do processo de ensino-
aprendizagem, criando condi¢des para que os alunos construam saberes a partir de suas
vivéncias.

Freire (2003) reforca essa perspectiva ao argumentar que ensinar ndo significa
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua constru¢do, promovendo a
emancipacdo dos individuos. O autor critica o0 modelo bancario de educacgao, que reduz
os estudantes a meros receptores de informacbes, e propde uma pedagogia
problematizadora, que incentive a consciéncia critica e a transformagdo social. Nesse
sentido, o professor passa a assumir uma postura de facilitador do dialogo, fomentando
praticas pedagogicas que aproximem o conhecimento da realidade dos alunos. Para
Gallo (2005), essa mudancga implica romper com praticas excludentes e promover uma
educacdo humanizadora, que reconheca a singularidade dos sujeitos e valorize sua
participagdo ativa na sociedade.

No contexto atual, marcado pelo avanco das Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo (TICs), o professor é desafiado a incorporar recursos tecnologicos em sua
pratica de forma critica e criativa. Moran (2015) aponta que as TICs ndo devem ser
vistas apenas como ferramentas complementares, mas como elementos
transformadores do processo de ensino-aprendizagem, possibilitando maior interacgao,

personalizacdo das estratégias pedagogicas e dinamizacao das aulas. Além disso, o uso
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da tecnologia amplia as oportunidades de acesso ao conhecimento, mas exige formacao
docente continua e capacidade de selecionar contetdos relevantes diante do excesso de
informacgdes disponiveis.

A atuacdo docente contemporanea vai além da dimensdo cognitiva e passa
também pela promoc¢ao do desenvolvimento socioemocional dos alunos. Libaneo (2014)
destaca que, para formar cidadaos criticos e participativos, o professor deve atuar como
agente de transformacdo social, criando um ambiente educacional inclusivo,
democratico e capaz de promover valores éticos e humanos. A mediacdo pedagogica
exige sensibilidade para lidar com as diferencas individuais e culturais, além de
incentivar o protagonismo estudantil, construindo uma educacao significativa e
contextualizada.

Outro aspecto fundamental abordado na literatura é a necessidade de
interdisciplinaridade. Pimenta (2004) afirma que a pratica docente deve ser articulada
com diferentes areas do conhecimento, permitindo uma visdo ampla e integrada dos
fendmenos sociais. Luckesi (1995) acrescenta que uma educa¢do democratica precisa
ser construida sobre bases criticas, oferecendo aos alunos experiéncias de
aprendizagem que valorizem a diversidade cultural e promovam a inclusdo. Dessa
forma, o professor atua como pesquisador, inovador e mediador, tornando o ambiente
escolar um espaco de troca, didlogo e construcao coletiva do conhecimento.

Assim, a fundamentacgao tedrica demonstra que a funcao docente é dinamica e
deve acompanhar os avancos sociais e tecnoldgicos, preservando o compromisso ético
com a formacdo integral dos alunos. O professor do século XXI ndo pode se limitar ao
papel tradicional, mas precisa exercer uma pratica critica, reflexiva e inovadora, que

contribua para a construcao de uma sociedade mais justa, democratica e participativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos artigos consultados evidencia de forma consistente que o professor
desempenha um papel central na formagao integral dos estudantes, atuando ndo apenas
como transmissor de conhecimentos, mas como mediador do processo educativo,
incentivador do pensamento critico e agente transformador da realidade social. A
pesquisa demonstrou que, diante das rapidas transformacdes tecnoldgicas, sociais e

culturais do mundo contemporaneo, a pratica docente deve ser continuamente
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ressignificada, exigindo do educador atualizagdo constante, investimento em sua
formacao inicial e continuada, bem como capacidade de adaptacao a novas metodologias
e contextos.

Os objetivos estabelecidos foram plenamente alcangados, pois o estudo reforcou
que o ensino nao deve estar restrito a reproducao de contetidos, mas precisa estar
pautado em uma pedagogia dialégica, inclusiva e problematizadora, como defendido por
Freire (2003), promovendo autonomia, protagonismo e responsabilidade social dos
alunos. Observa-se que estratégias pedagogicas inovadoras, como metodologias ativas,
uso critico das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) e praticas
interdisciplinares, tornam-se essenciais para construir uma educa¢do mais significativa,
capaz de atender as demandas de uma sociedade globalizada e multicultural.

Além disso, os resultados destacam a importancia de politicas publicas que
valorizem o trabalho docente, oferecendo condi¢cbes estruturais, recursos didaticos e
programas de formacdo continuada que possibilitem ao professor exercer plenamente
sua funcdo. E urgente que as instituicdes de ensino se tornem espacos democraticos e
inclusivos, que reconhecam as diversidades culturais e sociais dos estudantes,
promovendo uma educagdo humanizada, reflexiva e transformadora.

Assim, o papel do professor ultrapassa a dimensao técnica e se consolida como
funcao ética, politica e social, sendo ele um protagonista essencial no desenvolvimento
de competéncias cognitivas, socioemocionais e cidadds. Conclui-se que, ao investir na
valorizacdo docente, no aprimoramento curricular e em praticas pedagogicas
inovadoras, a educagdo pode se consolidar como um instrumento de emancipagao e
transformacao social, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa,

participativa e igualitaria.
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Este resumo discute de forma critica a ado¢do de livros didaticos na Educag¢do Infantil,
refletindo sobre como essa politica educacional pode contribuir para a antecipacdo de
processos de escolarizagdo e comprometer o desenvolvimento integral das criangas. A
pesquisa, de natureza qualitativa e baseada em revisdao bibliografica, apresenta uma
analise aprofundada acerca da perspectiva tecnicista de ensino, que tende a priorizar a
transmissdo de contelddos e o adestramento para o aprendizado formal, em detrimento
de praticas pedagoégicas voltadas para o desenvolvimento global da crianca. O estudo
evidencia que a inserc¢ao precoce de livros didaticos nesta etapa, em especial nas turmas
de pré-escola, contraria as orientacdes legais e pedagdgicas expressas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que defendem o direito da crianca a aprender em contextos de
interacdo, ludicidade e socializa¢do, respeitando sua singularidade e valorizando o
brincar como eixo estruturante do processo educativo (BRASIL, 2018). Além disso,
ressalta-se que a Educacdao Infantil deve ser compreendida como um espago de

construgdo de significados, vivéncias e relacdes sociais, e ndo apenas como um periodo
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preparatorio para etapas posteriores do ensino. A adoc¢do indiscriminada de livros
didaticos nessa fase pode contribuir para a reprodu¢do de uma logica produtivista,
alinhada a demandas de desempenho e eficiéncia, afastando-se dos avancos da
pedagogia da infancia. Tal cenario refor¢a a necessidade de repensar as politicas
educacionais e as praticas pedagoégicas, colocando no centro do debate a crianga
enquanto sujeito histérico, social e de direitos. Para enfrentar esses desafios, a formacao
docente é destacada como um pilar fundamental. Segundo Freire (1996), uma pratica
pedagdgica transformadora exige reflexdo constante, criticidade e intencionalidade.
Dessa forma, é imprescindivel que o professor da Educacdo Infantil assuma uma postura
investigativa e comprometida, capaz de interpretar criticamente as propostas
curriculares, os recursos didaticos e os contextos sociais nos quais atua, promovendo
experiéncias educativas significativas. Freire (1996) também reforca que o processo de
ensino-aprendizagem deve ser permeado por uma relagdo dialégica, em que educador e
educando constroem conhecimento de forma colaborativa, valorizando a cultura e a
vivéncia das criangas. Assim, a andlise apresentada no artigo defende uma concepg¢ao de
Educacdo Infantil que transcende a visdo preparatéoria e instrumentalizada,
reconhecendo essa etapa como essencial para o desenvolvimento integral do individuo.
Nesse sentido, propde-se que politicas publicas, curriculos e praticas pedagogicas sejam
orientados por uma perspectiva humanizadora, que valorize a ludicidade, a diversidade
cultural, o protagonismo infantil e o papel do educador como mediador do
conhecimento. Ao se considerar o brincar, a interacao e a criatividade como elementos
centrais, garante-se que as criangas vivenciem uma educa¢do que respeita sua
subjetividade, favorece sua autonomia e contribui para a construcao de uma sociedade

mais democratica e inclusiva.
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RESUMO

A alfabetizagao, historicamente, foi conduzida por métodos tradicionais, em que o
professor era o transmissor do conhecimento e o aluno apenas um receptor passivo.
Nessas praticas, predominava a repeticdo, a memorizacdao e o uso de cartilhas, que
reduziam a aprendizagem da leitura e da escrita a decodificacdo de simbolos sem
considerar os conhecimentos prévios do estudante. No entanto, pesquisas realizadas a
partir da década de 1980 por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky promoveram uma
verdadeira revolugdo nesse campo, pois destacaram que o fundamental ndo é apenas
como se ensina, mas principalmente como a crianga aprende. Nesse sentido, a
alfabetizacdo deixa de ser vista como um processo mecanico e passa a ser entendida
como uma construcio ativa do sujeito (OLIVEIRA; LEAO, 2018)

As contribui¢des de Emilia Ferreiro baseiam-se em sua formagdo com Jean Piaget,

o que lhe permitiu desenvolver uma abordagem fundamentada na epistemologia
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genética. Assim, ao investigar a psicogénese da lingua escrita, a autora demonstrou que a
crianga elabora hipoteses sucessivas até compreender o sistema alfabético. Essas
hipéteses - pré-silabica, silabica, silabico-alfabética e alfabética - revelam que o
processo de alfabetizacdo é continuo e depende da interacdo da crianga com a escrita em
diferentes contextos. Desse modo, cada erro cometido deve ser visto como parte natural
da aprendizagem, sinalizando o caminho percorrido pelo aluno até alcancar a
compreensao plena do cédigo escrito (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999 apud OLIVEIRA;
LEAO, 2018)

Ao contrario do ensino tradicional, que muitas vezes ignora as experiéncias de
vida e a bagagem cultural que o aluno traz para a escola, a abordagem construtivista
valoriza os saberes prévios da crianga e reconhece sua participacao ativa na construgdo
do conhecimento. Isso exige do professor uma postura mediadora, capaz de respeitar o
ritmo individual de cada estudante e de propor situacdes significativas de
aprendizagem. Dessa forma, a alfabetizagdo nao se resume ao dominio da técnica de ler
e escrever, mas envolve a formagdo de sujeitos criticos, criativos e autbnomos (LEAO,
2011 apud OLIVEIRA; LEAO, 2018)

Portanto, o legado de Emilia Ferreiro ultrapassa a simples aplicacdo de métodos.
Sua proposta representa um convite para repensar a pratica pedagégica, deslocando o
foco do “ensinar” para o “aprender”, e reconhecendo a crianga como autora de seu
processo de alfabetizacdo. Essa perspectiva continua sendo de grande relevancia, pois
reforca que alfabetizar ndo é apenas instruir, mas possibilitar que o educando construa

sentido e significado a partir da linguagem escrita.
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Educacao Infinita: Ensino e Aprendizagem explora a ideia de que a educacao nao
tem um ponto final, mas sim um processo continuo de crescimento e
transformacao. O livro discute como a aprendizagem pode ir além das salas de aula
tradicionais, incorporando novas metodologias, tecnologia e abordagens
interdisciplinares para tornar o ensino mais dindmico e acessivel. Ao destacar a
importancia do pensamento critico, da criatividade e da autonomia do estudante, a
obra incentiva uma visao mais ampla sobre como adquirimos conhecimento e o

compartilhamos ao longo da vida.

Além de refletir sobre os desafios e oportunidades no cenario educacional
moderno, o livro propde estratégias para tornar a aprendizagem mais significativa,
tanto para educadores quanto para alunos. Com exemplos praticos, discussoes
tedricas e insights inspiradores, Educacdo Infinita convida leitores a enxergarem o
ensino como um processo vivo e em constante evolucdo. Seja na escola, no trabalho
ou no dia a dia, o aprendizado continuo é uma ferramenta poderosa para o

desenvolvimento pessoal e coletivo.
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