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APRESENTACAO

A Geometria € um dos eixos fundamentais do ensino de Matematica, presente
em diferentes etapas da educacdo basica e diretamente relacionada ao
desenvolvimento do raciocinio l6gico, da capacidade de abstragdo e da compreenséao
espacial. Apesar de sua relevancia historica e formativa, a Geometria nem sempre
ocupa o lugar de destaque que |he é devido no curriculo escolar. Muitas vezes, os
alunos demonstram dificuldades em compreender seus conceitos e aplica-los em
situacdes praticas, o que pode resultar em desmotivacao, falta de interesse e baixo
desempenho.

Entre os fatores que ajudam a explicar essas dificuldades, destacam-se as
metodologias de ensino ainda muito centradas na exposi¢ao teodrica e pouco voltadas
a resolucao de problemas e ao desenvolvimento de habilidades criticas.

Nesse cenario, o desenho geométrico surge como uma estratégia pedagogica
capaz de articular teoria e pratica, oferecendo aos estudantes oportunidades de
construcédo de conhecimento de forma investigativa, criativa e significativa.

Com o objetivo de contribuir para a superacao desses desafios, elaboramos
este objeto educacional, fundamentado em uma sequéncia de atividades que
exploram o desenho geométrico como recurso na resolugao de problemas,
favorecendo a reflexdo, a analise e a tomada de decisdes pelos discentes.

A proposta busca promover o desenvolvimento do pensamento critico,
estimulando a autonomia intelectual e a capacidade de argumentagdo dos alunos
diante das situagdes apresentadas.

Este material, equivalente ao produto educacional desenvolvido no ambito do
mestrado profissional em Matematica, faz parte da dissertagao intitulada: Desenho
geométrico na resolugdo de problemas: caminho para o desenvolvimento do
pensamento critico dos discentes. O trabalho foi desenvolvido no Instituto Federal do
Piaui — Campus Floriano, sob orientagdo do Prof: Dr. Egnilson Miranda de Moura

Esperamos que este objeto educacional possa contribuir com o planejamento
pedagdgico dos professores de Matematica, oferecendo subsidios tedricos e praticos
que auxiliem no ensino da Geometria, tornando-o mais dinamico, reflexivo e

conectado as necessidades da educacio contemporanea.



OBJETIVO GERAL:

Investigar de que maneira o uso do desenho geométrico, combinado com a resolugéo
de problemas, pode efetivamente estimular e aprimorar o pensamento critico dos

alunos de uma escola da rede publica de ensino.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Identificar os desafios enfrentados pelos educadores na promogao do
pensamento critico dos alunos em geometria, considerando as limitagdes estruturais,
pedagogicas e de recursos nas escolas da rede publica.

2. Explorar diferentes estratégias pedagogicas que possam ser utilizadas para
estimular o pensamento critico dos alunos no contexto do desenho geométrico,
incluindo o uso de problemas contextualizados, desafios investigativos, que
favorecam a analise, a argumentacgao e a tomada de deciséo.

3. Investigar o impacto do uso de atividades praticas e manipulativas na
promog¢ao do pensamento critico dos alunos em geometria, como a construgdo de

figuras geométricas.



SEQUENCIA DIDATICA

INTRODUGAO

Elaborar um plano de aula eficiente € um dos maiores desafios enfrentados
pelos professores de Matematica. Mais do que organizar conteudos, trata-se de
escolher estratégias que possibilitem ao aluno alcangar os objetivos de aprendizagem
de forma significativa e contextualizada. Essa tarefa, longe de ser simples, exige do
docente sensibilidade pedagdgica, dominio dos conteudos e, sobretudo, uma viséo
critica do processo de ensino e aprendizagem.

Uma das formas de sistematizar esse processo € a elaboragcdo de uma
sequéncia didatica (SD), que organiza as atividades de sala de aula em etapas
articuladas e coerentes. Conforme Zabala (1998, p. 18), a sequéncia didatica pode
ser entendida como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tem um principio e um fim
conhecidos, tanto pelos professores como pelos alunos”.

Neste trabalho, a sequéncia didatica apresentada tem como foco o desenho
geométrico aplicado a resolugao de problemas, partindo do pressuposto de que o
ensino da Geometria, quando desenvolvido por meio de metodologias ativas, pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento do pensamento critico dos

estudantes.

ENSINO POR INVESTIGAGAO E RESOLUGAO DE PROBLEMAS

A proposta desta sequéncia didatica esta fundamentada nos principios do
ensino por investigacao (El), que, segundo Carvalho (2018), objetiva desenvolver
conceitos e habilidades por meio de atividades investigativas, em que o estudante é
colocado como protagonista do processo de aprendizagem.

O ensino por investigagao diferencia-se das abordagens tradicionais por ndo
se restringir a transmiss&o de conteudos prontos, mas por estimular o aluno a formular
hipéteses, analisar dados, discutir resultados e construir explicagées fundamentadas.

Nesse modelo, o erro nao é visto como falha, mas como parte do processo de

aprendizagem.



Carvalho (2018) destaca dois conceitos essenciais para a efetividade do El:

o Liberdade intelectual: criacdo de condigbes para que o estudante se sinta
seguro para participar ativamente, propor solugdes e experimentar diferentes
caminhos, sem medo de errar;

« Elaboragao de problemas: escolha de situagdes-problema que realmente
instiguem a reflexao, exijam raciocinio légico e promovam a argumentagao.
Esses principios dialogam diretamente com a proposta do desenho geométrico

na resolugdo de problemas, visto que a pratica com régua, compasso e outros
instrumentos proporciona ao aluno a oportunidade de testar hipoteses, comparar
estratégias e revisar seus procedimentos, transitando das agbes manipulativas as

acoes intelectuais.

DESENHO GEOMETRICO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA

O desenho geométrico € uma pratica que acompanha a histéria da Matematica desde
a Antiguidade, sendo fundamental para a compreensao e formalizagao de conceitos
geométricos. No contexto escolar, sua utilizagdo ndo deve restringir-se a reprodugéo
mecanica de construcdes, mas deve ser explorada como um recurso que favorece a
resolugao de problemas e o desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores.
Ao realizar construgdes geométricas, os alunos desenvolvem:

e Precisao e rigor: necessidade de seguir regras e procedimentos corretos;

« Visualizagao espacial: compreensao das propriedades das figuras;

o Capacidade investigativa: busca de diferentes caminhos para resolver um

problema;

« Argumentacgao: explicagdo do porqué de cada procedimento realizado.
Segundo Lorenzato (2006), o ensino da Geometria deve ser pautado na exploragao,
na experimentagdo e na investigacdo, de modo que os alunos compreendam a
relevancia de seus conceitos e ndo apenas os memorizem. O desenho geométrico,
nesse sentido, assume papel fundamental ao proporcionar situagdes em que o

discente precisa refletir, analisar e justificar seus procedimentos.



PENSAMENTO CRITICO E EDUCAGAO MATEMATICA

O desenvolvimento do pensamento critico € um dos grandes objetivos da
educacao contemporanea. Ennis (2011) define pensamento critico como ‘o
pensamento racional e reflexivo, focado em decidir no que acreditar ou o que fazer”.
No campo da Educacédo Matematica, isso significa ir além da simples aplicagéo de
algoritmos: trata-se de estimular o aluno a questionar, avaliar argumentos, construir
justificativas e tomar decisées fundamentadas.

Freire (1996) ja apontava que a educacgédo deve ser um ato de liberdade e
conscientizacao, e nao de domesticacao. Aplicando essa perspectiva a Matematica,
o desenho geométrico, aliado a resolugao de problemas, pode contribuir para formar
sujeitos criticos, capazes de analisar situagdes, propor solugdes e argumentar de
maneira logica e fundamentada.

Assim, trabalhar com atividades de desenho geométrico investigativo permite
que o estudante transite entre a pratica e a abstracdo, desenvolvendo habilidades
cognitivas que extrapolam o campo da Matematica e se estendem para a vida em

sociedade.

ESTRUTURA DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica proposta organiza-se em seis etapas principais,
adaptadas de Carvalho (2018) e fundamentadas nos referenciais de Zabala (1998),
Azevedo (2009) e Sasseron (2015), com foco no uso do desenho geométrico como
recurso para a resolucéo de problemas e o desenvolvimento do pensamento critico.
1. Explanacgao Inicial e Levantamento de Conhecimentos Prévios

e Apresentagdo dos conceitos e construgbes geométricas fundamentais pelo
docente, como ponto de partida para a sequéncia.

e Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos em relagdo ao desenho
geométrico e a resolugcdo de problemas, permitindo identificar concepgdes
alternativas e dificuldades iniciais.

2. Proposicao do Problema e Definigdo do Grau de Liberdade Intelectual
o Apresentacao de uma situagao-problema desafiadora, envolvendo construgoes

geométricas que exijam raciocinio légico e reflex&o critica.



« Definigao do grau de liberdade intelectual concedido aos alunos, estabelecendo
o nivel de intervencao do professor e possibilitando autonomia para a escolha
de caminhos e estratégias de resolucéo.

3. Resolugao Investigativa pelos Estudantes

« Desenvolvimento da etapa investigativa, na qual os discentes utilizam
instrumentos como régua e compasso, aplicando procedimentos de construgao
e mobilizando o raciocinio légico.

e Organizacdo de discussbes em pequenos grupos, favorecendo a troca de
ideias, a elaboragéao coletiva de hipoteses e a comparacao de estratégias.

4. Sistematizagao Coletiva dos Conhecimentos

e Socializacdo das solugcbes construidas pelos grupos, com exposicao dos
diferentes métodos utilizados.

« Debate coletivo sobre os fundamentos tedricos envolvidos, analisando acertos,
equivocos e possiveis alternativas de resolugao.

5. Sistematizagao Individual dos Conhecimentos

e Registro individual das aprendizagens construidas ao longo da sequéncia,
possibilitando ao aluno organizar suas ideias e consolidar os conhecimentos
adquiridos.

e Incentivo a reflexao critica sobre os procedimentos utilizados e sobre a validade
das estratégias escolhidas.

6. Avaliagcao Processual e Reflexiva

o Avaliacido que considera ndao apenas o produto final (a construgcdo geométrica
realizada), mas todo o percurso investigativo desenvolvido pelo estudante.

« Valorizagdo da argumentagdo, da criatividade, da capacidade critica e da
participacdo dos discentes ao longo das etapas, em consonancia com o0s
objetivos da sequéncia didatica.

Essa estrutura visa proporcionar uma aprendizagem ativa, em que o aluno ndo apenas
reproduz construgbes geométricas, mas problematiza, investiga e argumenta,

desenvolvendo habilidades diretamente relacionadas ao pensamento critico.



CONTRIBUIGOES ESPERADAS

A adogao do desenho geométrico articulado a resolugédo de problemas tem potencial

para:

Favorecer a aprendizagem significativa dos conceitos geométricos;

Estimular a autonomia intelectual e a criatividade dos estudantes;

Promover a valorizagao do erro como parte do processo de aprendizagem;
Incentivar a interacédo e a cooperagao entre pares;

Contribuir para a formagéao de sujeitos capazes de analisar situagdes de forma

critica e fundamentada.

Portanto, a sequéncia didatica proposta configura-se como um caminho para

tornar o ensino da Geometria mais dinamico, investigativo e formador, aproximando-

se dos objetivos da educagéo contemporanea e contribuindo para o desenvolvimento

do pensamento critico dos discentes.



SEQUENCIA DIDATICA:

AULA 01 - TRANSPORTE DE SEGMENTO

Duracao: (50 minutos)

e Explanacao Inicial e Levantamento de Conhecimentos Prévios.

O professor inicia retomando situagdes do cotidiano em que é necessario transportar
uma medida de um lugar para outro, como ao riscar pegas de madeira ou ao marcar
distancias em mapas. Em seguida, investiga com os alunos se eles ja utilizaram régua
ou compasso para reproduzir medidas. Esse momento permite identificar
conhecimentos prévios, possiveis concepgdes equivocadas (como acreditar que so a

régua pode “copiar’ medidas) e preparar o terreno para a atividade investigativa.

¢ Proposicao do Problema e Definigdo do Grau de Liberdade Intelectual
O docente apresenta um desafio: “Dado um segmento AB, como podemos transportar
essa medida para uma nova posicdo no plano, sem utilizar numeros, apenas
instrumentos geométricos?”. A partir desse problema, define-se um grau de liberdade
intelectual intermediario: os estudantes terdo liberdade para propor solugdes, mas

com a orientagao de utilizar régua e compasso como recursos centrais.

e Resolucao Investigativa pelos Estudantes.
Em duplas, os alunos recebem régua, compasso e folhas de papel. Devem
experimentar formas de transportar o segmento, comparando resultados e registrando
hipéteses. O professor circula entre os grupos, intervindo apenas para instigar a
reflexdo com perguntas como: “Como vocé garante que a medida se mantém a
mesma?” ou “O que acontece se mudar a abertura do compasso durante o

processo?”.

e Sistematizagao Coletiva dos Conhecimentos.
Os grupos apresentam suas solugdes no quadro ou em cartazes. O professor conduz
uma discussdo coletiva, destacando a validade do transporte de medida pelo
compasso e a importancia de manter a abertura fixa durante o procedimento. Além

disso, relaciona a pratica a nogao formal de congruéncia de segmentos.



o Sistematizacao Individual dos Conhecimentos.
Cada estudante registra em seu caderno o passo a passo da construgdo geomeétrica
do transporte de um segmento, incluindo uma figura desenhada com régua e
compasso. Devem também escrever uma breve explicacdo sobre o porqué de o

método garantir a preservacédo da medida.

e Avaliagao Processual e Reflexiva.
A avaliagao considera o engajamento na atividade investigativa, a clareza no registro
da construgcéo e a capacidade de justificar o procedimento. Mais do que a resposta
final correta, valoriza-se a reflexao critica e a compreensao da ideia de congruéncia

de segmentos como base do transporte de medidas.

ASSUNTO: OPERAGOES COM SEGMENTOS
AULA 02 — SOMA DE SEGMENTOS

Duragao: 50 Minutos

e Explanacao Inicial e Levantamento de Conhecimentos Prévios
O professor inicia a aula retomando conceitos basicos sobre segmentos de reta, suas
representacbes e medidas. Em seguida, realiza um breve levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos a respeito da operacao de adicao, verificando se
conseguem relacionar a soma numérica com a ideia geométrica de juntar

comprimentos.

e Proposicao do Problema e Definigdo do Grau de Liberdade Intelectual
Apresenta-se a seguinte situagc&do-problema:
“Dado um segmento AB de medida 4 cm e um segmento CD de medida 3 cm, construa
um segmento equivalente a soma das medidas de AB e CD, utilizando apenas régua
e compasso.”
O docente define o grau de liberdade intelectual, permitindo que os alunos explorem

diferentes formas de chegar a construgdo, com minima intervencéo inicial.

e Resolugao Investigativa pelos Estudantes

Os estudantes, organizados em duplas ou grupos, utilizam régua e compasso para



realizar a construgcédo solicitada. Durante a atividade, s&o incentivados a discutir
possiveis estratégias, levantar hipdteses e comparar os resultados obtidos,

relacionando sempre a construgdo geomeétrica com a ideia de soma de comprimentos.

e Sistematizagao Coletiva dos Conhecimentos
Cada grupo apresenta sua solugao a turma, socializando o processo de construgao
utilizado. O professor conduz um debate coletivo, destacando semelhangas e
diferencas nas estratégias adotadas, esclarecendo duvidas e reforgando a

fundamentacéo tedrica por tras da construgao.

¢ Sistematizagao Individual dos Conhecimentos
Os alunos registram em seus cadernos o passo a passo da construgao geométrica,
acompanhada de uma breve reflexdo sobre o que aprenderam. Esse registro
individual reforca a compreensao da relagao entre a operagao algébrica da soma e

sua representagao geométrica.

e Avaliagao Processual e Reflexiva
A avaliagao ocorre de forma continua, considerando a participagdo dos alunos nas
discussdes, a clareza dos registros individuais, a criatividade nas solugdes e a
capacidade de justificar os procedimentos adotados. O objetivo € valorizar ndo apenas
o resultado final, mas também o processo investigativo e reflexivo desenvolvido ao

longo da atividade.

AULA 03 — SUBTRAGAO DE SEGMENTOS

Duragao: 50 minutos

e Explanagao Inicial e Levantamento de Conhecimentos Prévios
O professor retoma a operacdo de soma de segmentos e introduz a ideia de
subtragcédo. Questiona os alunos sobre como interpretar geometricamente a diferenga

entre comprimentos.

e Proposicao do Problema e Definigao do Grau de Liberdade Intelectual

Problema:



“‘Dado um segmento ABABAB de 7 cm e um segmento CDCDCD de 4 cm, construa
um segmento que represente a diferenca entre suas medidas, utilizando régua e
compasso.”

O docente define o grau de liberdade, incentivando a busca de solugbes autbnomas.

¢ Resolucgao Investigativa pelos Estudantes
Em grupos, os estudantes exploram diferentes estratégias de constru¢cdo, como

transporte e marcagcao de comprimentos, até obterem o segmento resultante.

o Sistematizagao Coletiva dos Conhecimentos
Cada grupo apresenta suas solugdes, discutindo os métodos utilizados. O professor

destaca a relagcao entre subtragao algébrica e representagdo geomeétrica.

¢ Sistematizacao Individual dos Conhecimentos
Registro no caderno do procedimento adotado e da reflexdo sobre a diferenga entre

somar e subtrair comprimentos.

e Avaliagcao Processual e Reflexiva
Avaliacéo continua baseada na clareza das construgdes, na argumentagao dos alunos

e na relacéo feita entre algebra e geometria.

AULA 04 — MEDIATRIZ DE UM SEGMENTO

Duragao: 50 minutos

e Explanacao Inicial e Levantamento de Conhecimentos Prévios
Retomada de conceitos de segmento, ponto médio e perpendicularidade. Questiona-

se se o0s alunos ja ouviram falar em “mediatriz” e para que ela serve.

e Proposicao do Problema e Definigdo do Grau de Liberdade Intelectual
Problema:
“‘Construa a mediatriz de um segmento ABABAB, utilizando apenas régua e
compasso.”

O grau de liberdade é dado, permitindo aos alunos pensar sobre construgbes



possiveis.

¢ Resolugao Investigativa pelos Estudantes
Grupos utilizam o compasso para realizar arcos congruentes a partir das extremidades

do segmento, descobrindo a linha perpendicular que passa pelo ponto médio.

o Sistematizagao Coletiva dos Conhecimentos
Discussao sobre a utilidade da mediatriz (encontrar ponto médio, eixo de simetria,

equidistancia).

e Sistematizagao Individual dos Conhecimentos

Registro do passo a passo e da definicdo de mediatriz.

e Avaliagao Processual e Reflexiva

Avaliacéo da precisao das construgcdes e da compreensao conceitual.

AULAS 05, 06 e 07 — RETAS PERPENDICULARES

Duragao: 150 minutos

o Explanagao Inicial e Levantamento de Conhecimentos Prévios
Revisao da ideia de angulos retos e perpendicularidade. Levantamento de exemplos

praticos no cotidiano (cruzamentos de ruas, quinas de construgoes).

e Proposicao do Problema e Definigdo do Grau de Liberdade Intelectual
Problema:
“Construa uma reta perpendicular a uma reta r passando por um ponto A, sendo A

pertencente ou ndo areta.”

¢ Resolugao Investigativa pelos Estudantes
Exploragao das duas situagoes:

o Ponto pertencente a reta;

o Ponto fora da reta.

Alunos utilizam régua e compasso para testar constru¢des diferentes.



e Sistematizagao Coletiva dos Conhecimentos
Socializagdo das solugbes, comparagao dos procedimentos e discussdo sobre

generalizagao das construgoes.

o Sistematizagao Individual dos Conhecimentos

Registro das duas construgdes possiveis, com justificativas geométricas.

e Avaliagao Processual e Reflexiva

Avaliagao da precisdo geométrica, da clareza nos registros e da argumentacgao.

AULAS 08 e 09 — RETAS PARALELAS

Duragao: 100 minutos

¢ Explanacao Inicial e Levantamento de Conhecimentos Prévios
Discussdo sobre o conceito de paralelismo e sua presenga em contextos praticos

(linhas férreas, margens de uma estrada, quadros, telhados).

e Proposicao do Problema e Definigdao do Grau de Liberdade Intelectual
Problema:
“Construa, utilizando régua e compasso, uma reta paralela a uma reta r passando por

um ponto P externo ar.”

¢ Resolugao Investigativa pelos Estudantes
Os alunos tentam construir a paralela por meio da ideia de angulos alternos internos

ou utilizando arcos de circunferéncia.

e Sistematizagcao Coletiva dos Conhecimentos

Discussao sobre as diferentes estratégias e consolidagdo da construgéo padréo.

o Sistematizacao Individual dos Conhecimentos
Registro em caderno da construgao realizada, com observagéo sobre a definicao de

retas paralelas.



e Avaliacao Processual e Reflexiva

Atengao ao rigor geométrico e a clareza dos registros dos alunos.

AULA 10 - TRANSPORTE DE ANGULO
Duragao: 50 minutos

e Explanacao Inicial e Levantamento de Conhecimentos Prévios
Retomada de angulos e seus elementos (vértice, lados, medida). Levantamento do

que os alunos ja sabem sobre reproducao de angulos.

e Proposicao do Problema e Definigdao do Grau de Liberdade Intelectual
Problema:
“‘Dado um angulo 2ABC\angle ABC£ABC, transporte-o para um ponto PPP utilizando

régua e compasso.”

e Resolugao Investigativa pelos Estudantes
Os alunos utilizam arcos de circunferéncia para reproduzir a abertura do angulo em

um novo local.

e Sistematizagcao Coletiva dos Conhecimentos
Discussao coletiva das construgdes, comparagdo de estratégias e analise da

importancia dessa técnica em construgdes geométricas.

¢ Sistematizagao Individual dos Conhecimentos

Registro no caderno do procedimento adotado.

e Avaliagao Processual e Reflexiva

Avaliagao da precisao no transporte do angulo e da clareza nos registros.



AULAS 11 e 12 - OPERAGOES COM ANGULOS

Duragao: 100 minutos

o Explanagao Inicial e Levantamento de Conhecimentos Prévios

Revisao de angulos e operagdes basicas (adi¢ao e subtragao).

¢ Proposicao do Problema e Definigdao do Grau de Liberdade Intelectual
Problemas:
e Construir um angulo igual a soma de dois angulos dados.

o Construir um angulo igual a diferencga entre dois angulos dados.

¢ Resolugao Investigativa pelos Estudantes
Em grupos, os alunos experimentam estratégias de transporte e sobreposi¢ao de

angulos para chegar as construgoes.

e Sistematizagao Coletiva dos Conhecimentos

Discussao sobre as diferentes estratégias, com formalizag&o pelo professor.

o Sistematizacao Individual dos Conhecimentos
Registro detalhado no caderno, incluindo observacdes sobre a relagdo entre

operagdes algébricas e geométricas.

e Avaliacao Processual e Reflexiva

Foco na clareza das constru¢des e na capacidade de justificar procedimentos.

AULAS 13 e 14 - ARCO CAPAZ

Duragao: 100 minutos

o Explanagao Inicial e Levantamento de Conhecimentos Prévios
O professor retoma conceitos de angulo inscrito, arco de circunferéncia e triangulos.
Questiona os alunos sobre onde ja observaram “angulos fixos” em construgbes

geométricas.



e Proposicao do Problema e Definigdo do Grau de Liberdade Intelectual
Problema:
“‘Dado um segmento AB, construa o arco capaz que sustenta um angulo de 60° sobre
AB.”

¢ Resolugao Investigativa pelos Estudantes
Os alunos utilizam régua e compasso para identificar os pontos do plano que formam

0 angulo de 60° com o segmento dado.

o Sistematizacao Coletiva dos Conhecimentos
Discussdo sobre a definicdo de arco capaz, sua importancia em construcoes

geométricas e aplicagdes em problemas.

e Sistematizagao Individual dos Conhecimentos

Registro do procedimento e reflexdo sobre o conceito de lugar geométrico.

e Avaliagao Processual e Reflexiva
Avaliacdo do rigor da construcéo e da capacidade de compreender o arco capaz como

conjunto de pontos.



CONCLUSAO

A sequéncia didatica apresentada, estruturada em quatorze aulas, demonstrou-
se um recurso eficaz para integrar desenho geomeétrico e resolugao de problemas no
ensino de Matematica. Ao longo das atividades, os estudantes foram gradualmente
conduzidos a construir conhecimentos por meio de investigagdo, exploragdo e
experimentacado, utilizando instrumentos como régua e compasso para resolver
situacdes-problema contextualizadas.

A metodologia adotada, fundamentada nos referenciais de Carvalho (2018),
Zabala (1998), Azevedo (2009) e Sasseron (2015), valorizou tanto o processo quanto
o produto do aprendizado. Em cada etapa — desde a explanacgao inicial, passando
pela proposi¢cao de problemas, resolugdo investigativa, sistematizacdo coletiva e
individual, até a avaliagéo reflexiva —, os alunos foram incentivados a desenvolver
raciocinio légico, argumentagdo, autonomia e criatividade, caracteristicas essenciais
do pensamento critico.

Além disso, a sequéncia proporcionou oportunidades para que os estudantes
relacionassem conceitos geométricos abstratos a situagdes concretas, consolidando
aprendizagens e permitindo que erros fossem percebidos como instrumentos de
aprendizagem. A interacdo em grupos, aliada ao registro individual das construgdes,
promoveu o desenvolvimento de competéncias cognitivas e metacognitivas,
fortalecendo a capacidade de analise, comparacao e justificativa de solugdes.

Em sintese, esta sequéncia didatica contribui ndo apenas para a compreensao dos
conteudos de desenho geométrico, mas também para a formacgao de alunos capazes
de resolver problemas de maneira critica, reflexiva e fundamentada, habilidades
imprescindiveis para a aprendizagem significativa da Matematica e sua aplicagdo em

contextos reais.
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