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RESUMO

O presente trabalho resulta de reflexdes e préaticas pedagdgicas realizadas no ambiente escolar
da EEMTI Waldir Leopércio, localizada na cidade de Varjota, no estado do Ceara. A pesquisa,
de abordagem qualitativa, buscou compreender como a violéncia de género se manifesta na
vivéncia cotidiana de estudantes do ensino médio — especificamente jovens entre 14 e 17 anos,
matriculados(as) na 1% e 22 séries —, e como essas experiéncias repercutem nas dindmicas
escolares. A metodologia adotada foi baseada na aplicacdo de oficinas de escrevivéncia,
inspiradas na perspectiva de Concei¢do Evaristo (2020), como instrumento de escuta, expresséo
e analise das experiéncias vividas pelos(as) estudantes em relacdo a violéncia de género. A
escrevivéncia, entendida como uma escrita que nasce da vivéncia, permitiu que os(as)
alunos(as) narrassem suas histérias e da comunidade, através da memoria transmitindo
percepcOes e sentimentos, tornando visiveis situagGes frequentemente silenciadas na
comunidade escolar. A essas oficinas, somou-se a elaboracdo e execucdo de uma sequéncia
didatica interdisciplinar, com foco no ensino de Sociologia, que dialoga com questbes de
identidade, papéis sociais, construcdo historica de género e enfrentamento das violéncias
simbodlicas e fisicas presentes em suas vivéncias. Essa sequéncia culminou em uma intervencgéo
pedagdgica, cujo objetivo geral foi observar como os(as) estudantes sdo afetados(as) pelas
praticas de violéncia de género em sua comunidade e como essas praticas reverberam no
ambiente escolar. O arcabouco tedrico deste trabalho, contou com as(os) autoras(es) como
Adriana Piscitelli (2005) que discute como as memorias individuais e coletivas sdo atravessadas
pelas construcdes de género, os estudos de Veena Das (2020), cuja perspectiva sobre a violéncia
como experiéncia vivida e incorporada no cotidiano e Michel Foucault (2004) que discorre que
0s sujeitos constroem suas identidades a partir de praticas discursivas e de autoconhecimento.
Ja a proposta de Gasparin (2002), com sua abordagem da didatica critica, fundamenta a
dimensdo pedagoOgica da pesquisa. Sua concepcdo de ensino como pratica reflexiva e
emancipadora sustenta a construcdo de uma intervencdo pedagdgica voltada a transformacéo
da realidade escolar. A pesquisa revelou que tal problematica se configura como um fenémeno
estrutural, presente de forma recorrente no cotidiano de muitas familias e que, inevitavelmente,

repercute no ambiente escolar.

Palavras Chaves: violéncia de género; escrevivéncia; oficinas e intervencdo pedagdgica.



ABSTRACT

This paper is the result of reflections and pedagogical practices carried out in the school
environment of the EEMTI Waldir Leopércio, located in the city of Varjota, in the state of
Ceard. The research, with a qualitative approach, sought to understand how gender-based
violence manifests itself in the daily lives at high school students - specifically young people
aged between 14 and 17, enrolled in the 1st and 2nd grades - and how these experiences have
repercussions on school dynamics. The methodology adopted was based on the application of
writing workshops, inspired by Concei¢cdo Evaristo's (2020) perspective, as an instrument for
listening, expressing and analyzing the students' lived experiences in relation to gender
violence. Writing, understood as writing that is born out of experience, including that of the
community, allowed the students to tell their stories through memory, transmitting perceptions
and feelings, making visible situations that are often silenced in the school community. In
addition to these workshops, an interdisciplinary didactic sequence was prepared and
implemented, focusing on the teaching of sociology, which deals with issues of identity, social
roles, the historical construction of gender and confronting the symbolic and physical violence
present in their experiences. This sequence culminated in a pedagogical intervention, the overall
aim of which was to observe how students are affected by practices of gender violence in their
community and how these practices reverberate in the school environment. The theoretical
framework for this work included authors such as Adriana Piscitelli (2005) who discusses how
individual and collective memories are crossed by gender constructions, the studies of Veena
Das (2020), whose perspective on violence as a lived experience incorporated into everyday
life and Michel Foucault (2004) who argues that subjects construct their identities based on
discursive practices and self-knowledge. Gasparin's (2002) approach to critical didactics,
underpins the pedagogical dimension of the research. His conception of teaching as a reflective
and emancipatory practice supports the construction of a pedagogical intervention aimed at
transforming school reality. The research revealed that this problem is a structural phenomenon,
recurrently present in the daily lives of many families and which inevitably has repercussions

in the school environment.

Key words: gender violence; writing; workshops and pedagogical intervention.
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1. INTRODUCAO

As discussdes acerca do género na atualidade continuam a evoluir, refletindo mudancas
sociais, culturais e politicas que desafiam concepcfes tradicionais e contribuem para a
construcdo de novas formas de compreender identidades e suas relagdes. O debate é abrangente,
temas como identidade de género, expressdo de género e direitos das pessoas LGBTQIAPN+,
envolvendo diferentes perspectivas, desde abordagens académicas até posicionamentos
legislativos e religiosos. Os constantes avangos estdo centralizados nos intensos debates sobre
a diversidade cultural, proporcionando um olhar mais aprofundado que vem transformando as
maneiras de nos relacionarmos. Além disso, a crescente visibilidade de pautas relacionadas a
diversidade tem impulsionado avancos em politicas publicas e no reconhecimento de
identidades diversas, ao mesmo tempo em que enfrenta resisténcias e desafios.

Neste cenario, é fundamental compreender as desigualdades de género e as violéncias que
influenciam o tecido escolar, impactando diversos grupos sociais, adentrando o ambiente
escolar, onde essas construgdes sdo frequentemente reproduzidas, questionadas e
reinterpretadas, tanto por docentes, como por discentes. Considerando essa conjuntura,
proponho-me a investigar como o0s(as) jovens tém questionado as construcdes de género em
seu meio social. Para isso, o trabalho desenvolvido, tem o intuito de promover a consciéncia
critica e reflexdo dos(as) alunos(as) em sala de aula, por meio de intervencdo pedagogica,
analisando os impactos da violéncia de género em sua vida cotidiana, o l6cus da pesquisa é a
Escola de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI) Waldir Leopércio, localizada na cidade
de Varjota, Estado do Ceara.

Portanto, o objetivo desta analise € identificar as percepcbes e experiéncias dos(as)
alunos(as) sobre as violéncias de género vivenciadas, empregando o conceito de escrevivéncia
de Conceicéo Evaristo (2020). Isso auxiliard na elaboracédo de estratégias que promovam uma
convivéncia escolar mais equitativa e respeitosa, além de fomentar reflexdes criticas sobre as

dinamicas de poder e opressdo presentes na comunidade e no contexto escolar.

Compreender as transformacdes sociais exige a analise dos fatores historicos em seus
multiplos contextos, pois sdo eles que conferem sentido e explicam 0s processos sociais ao
longo do tempo. Os estudos de género, segundo Dorlin (2012) ganharam destaque apds 0s
debates de cunho biolégico que dominaram as publicagdes médicas a partir do século XVIII.
As producdes cientificas ignoravam a influéncia do mundo social na defini¢do de papéis sociais

entre homens e mulheres. A partir do surgimento dos estudos feministas nas Ciéncias Humanas
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na década de 1940, o conceito de género transcende a dimensdo bioldgica, abrangendo as
relaces de poder, 0s processos de socializacdo e as normas que orientam comportamentos e
identidades.

De acordo com a filésofa Joan Scott (1995), referéncia nos estudos de género, argumenta
que o género deve ser compreendido ndo apenas como uma diferenga entre homens e mulheres,
mas como uma categoria Util de analise histérica. Para Scott (1995), o género é uma construcéo
social e simbdlica que estrutura as relacdes de poder, sendo fundamental para compreender
como essas desigualdades sdo produzidas, mantidas e naturalizadas ao longo do tempo. Em
suas pesquisas, ela demonstra que as relagdes de poder entre 0s géneros ndo sdo naturais, mas
resultado de processos historicos, culturais e discursivos que definem papéis, comportamentos
e expectativas sociais. Nessa perspectiva, analisarei como essas relaces se desenvolvem ao
longo da histéria e como impactam a nossa comunidade escolar.

A sociedade brasileira, marcada por profundas desigualdades sociais e estruturais, ainda
carrega as cicatrizes de um patriarcado que condiciona as relacfes de poder entre 0s géneros.
Elas se manifestam de forma interligada em diferentes esferas da vida cotidiana, desde a
desigualdade salarial no mercado de trabalho até a divisdo desigual das tarefas domésticas e
do cuidado, frequentemente naturalizadas como responsabilidades femininas. Como destaca
Silvia Federici (2017), a exploracdo do trabalho reprodutivo das mulheres, historicamente
invisibilizadas e desvalorizadas, & um dos pilares fundamentais da acumulacao capitalista e da
dominacdo patriarcal. Essa sobrecarga estrutural, somada a desvalorizacdo do trabalho
feminino e a persisténcia de padrdes patriarcais, contribui para a perpetuacéo de violéncias de
género, que, em sua forma mais extrema, se materializam no feminicidio. Essas dinamicas,
embora presentes em todo o pais, adquirem contornos especificos quando analisadas em
contextos regionais, como no Nordeste brasileiro, onde fatores historicos e culturais reforcam
esteredtipos que limitam a autonomia e as oportunidades das mulheres.

A mulher nordestina, especialmente no sertao, foi moldada por uma sociedade patriarcal

e crista que valorizava a honra e 0 comprometimento com a palavra, sustentando codigos de
conduta rigidos. Diante dos efeitos devastadores da seca, mulheres solteiras e vilvas
enfrentavam situacfes de extrema vulnerabilidade. Com a migracdo dos homens para as
regides Sudeste e Norte em busca de trabalho, muitas ficaram sozinhas, tendo que se defender
e sustentar suas familias em meio a escassez, ao isolamento e a precariedade das condi¢des de
vida. Segundo Mello (2004 apud Lima, 2016),

o0s impactos dessas normas de condutas, construiram um estere6tipo sobre as mulheres
que segundo as autoras, “fortes”, de “boa indole”, “honradas” e, acima de tudo,
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“masculinizadas”, pela necessidade de assumirem caracteristicas socialmente
esperadas do papel masculino, a fim de se fazerem respeitaveis. (MELLO,2004 apud
LIMA, 2016, p.6).

Em ambientes extremos, as mulheres solteiras e vidvas tinham a necessidade de defender-
se, as sertanejas foram vistas como "fortes" e "masculinizadas" devido as caracteristicas como
masculinas para serem respeitadas, assumindo tarefas pesadas e defendendo a familia, a
sociedade em questdo as tinham como “mulher-macho”. Ainda de acordo com Mello (2004
apud FALCI 2004) salienta que essa imagem nasceu, por causa das dificuldades das
decorrentes secas, as mulheres eram estereotipadas como “mininu fémea” e, a medida que
crescia, a “mininu fémea” se tornava a “mulher-macho” (p. 6)

As diferenciacBes também aconteciam de acordo com a classe, mesmo com a fama de
“masculinizadas”, as sertanejas buscavam um bom casamento para se tornarem maes, pois
representava a principal forma de ascensdo social para essas mulheres (p. 7). O anseio de se
casar, era uma preocupacao constante das jovens da época, ja que se criou um estereotipo que
se a mulher ndo se casasse até os 25 anos de idade, era “uma solteirona”, uma mulher

amargurada. As autoras citam Maia (2007) para evidenciar essa questdo

A criacdo desse esteredtipo se constitui como uma forma de terror moral para conduzir
as mulheres ao casamento e a se tornarem mdes. Dentro do modelo dessa
modernidade, as mulheres eram divididas em trés tipos: a esposa, a prostituta e a
“solteirona” — essa Ultima considerada a mais desvalorizada das mulheres (Maia,
2007). (MORAES; PORDEUS; SILVA, 2022, p. 7)

Comumente, este estereotipo era dirigido as mulheres brancas e ricas, as mulheres negras
eram objetificadas, ndo eram vistas como mulher e nem como humanas. Na visdo das autoras,
ficava explicito as diversas opressdes de intersecces de género, classe e raca na vida das
sertanejas (p. 7). Quando as mulheres brancas pobres ndo arranjavam um casamento com o
primo, evitando a desmoralizacdo da familia, acabam na prostituicdo. Destacando-se a
condicao econbmica das mulheres que, sem renda prépria, s6 podiam trabalhar em atividades
como producdo de doces, costura e lavagem de roupas, recebendo pouco e ajudando apenas a
complementar a renda do marido.

O trabalho feminino era mal visto e considerado um sinal de decadéncia econémica da
familia, refletindo a ideia de que mulheres ndo deveriam trabalhar, ao discorrer o texto, as
autoras relatam casos da década de 40, onde 0 casamento era essencial para manter as relacdes
sociais e produtivas. A vida de solteira era estigmatizada com termos pejorativos como
“solteirona” e “moca véia”, refletindo a pressdo social para o casamento e a reproducdo da

I6gica social e cultural rural.
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Neste contexto, marcado por disputas de poder e violéncia, as mulheres eram vistas
principalmente como objetos a serem roubados, conquistados ou vingados,
independentemente de sua classe social. Subjugadas pela cultura patriarcal, estavam sempre
sob a autoridade de figuras masculinas — pai, dono ou marido. Perpetuado por décadas, esse
sistema impactou grande parte da vida das mulheres sertanejas, a construcao de seus corpos,
moldando estilos de vida para submissdo e afetando sua performance identitéaria, podendo
observar essa estrutura até os dias atuais. As mulheres que ousam fugir dos padrfes vigentes
podem ser estigmatizadas nos ciclos de relagdes que participam, ou até mesmo em suas
comunidades, ndo sendo bem aceitas socialmente, um comportamento ainda comum nas
cidades do interior do Ceara.

Em Varjota, ndo € diferente. Cidade de pequeno porte, localizada na mesorregido
noroeste do Estado e na microrregido de Ipu, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE (2022), tem em média 18,100 mil habitantes, a renda per capita
mensal é de R$ 500,00, valor que indica limitacdes econdmicas significativas para grande
parte da populacéo.

No que tange ao indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), Varjota
registra um valor de 0,600, classificado como médio. Esse indice considera aspectos de
longevidade, educacdo e renda, e o resultado obtido sugere desafios consideraveis nas areas
de salde, acesso a educacdo de qualidade e oportunidades econémicas (IBGE, 2023).
Implicando diretamente em relacdes de inimeras vulnerabilidades, onde as questdes de género
demarcam atenuantes da banalizacdo da violéncia exercida constantemente contra mulheres,
criancas e LGBTQIAPN+.

A violéncia encontra-se arraigada no sistema cultural da cidade, refletindo uma
problematica estrutural que aflige o estado como um todo. De acordo com dados da Secretaria
da Seguranca Publica e Defesa Social do Ceara (SSPDS), o estado registrou 214 casos de
feminicidios entre 2020 e 2022, evidenciando a gravidade da violéncia de género. Além disso,
somente em 2022, mais de 20 mil casos de violéncia doméstica foram notificados no Cear4, o
que corresponde a uma média de 55 ocorréncias por dia. Em Varjota, como em outros
municipios de pequeno porte, fatores como o patriarcalismo, a dependéncia econdmica e a
falta de acesso a informac@es, a uma abordagem humanizada na denuncia, a Politicas Publicas
efetivas amplificam a vulnerabilidade das mulheres, limitando o enfrentamento dessas

agressoes e reforcando a necessidade de agOes locais para combater essa realidade alarmante.
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Casos recentes de feminicidio como o da professora Flavia Sena! morta pelo
companheiro e da Técnica em Enfermagem Dulce Maria? morta pelo cunhado, chocaram a
comunidade local, gerando comogéo e indignacdo por parte dos populares que cobraram
através de manifestacdes que os autores dos crimes ndo ficassem impunes. Em ambos os casos
a sensacdo na comunidade foi de que nada seria feito, como o autor do feminicidio da
professora fez questdo de declarar em 4udio circulado em grupos do WhatsApp “Ela s6 seria

mais uma na estatistica.”

Durante décadas, a certeza da impunidade fez com que a violéncia se tornasse comum
na sociedade, permitindo que os responsaveis pelos atos se sentissem confortaveis em achar
que ndo seriam punidos pelo seu delito. No cenario sertanejo, os crimes de honra eram
cometidos por homens que possuiam direitos sobre as mulheres e lavavam a desonra da traicdo

com sangue, sem serem devidamente punidos. No ponto de vista de Lira (2019)

A violéncia contra as mulheres ndo é algo novo, existe desde a antiguidade, e por
muito tempo a violéncia contra as mulheres foi socialmente aceita, acarretando a
tolerancia atual ao fenémeno. Durante décadas esse tipo de violéncia ndo foi
considerado no Brasil. Dessa forma, quando o marido matava a esposa tendo como
justificativa uma suposta traicdo da mesma, ele ndo era punido. (LIRA, KALINNE,
2019, p. 338)

Isso perpetuou um sistema violento, baseado em relacbes de poder abusivas. A
toleréncia a casos como este propaga um sistema propicio a violéncia contra mulheres, abusos
sexuais e 0 feminicidio, principalmente quando a comunidade pactua com 0s agressores,
culpabilizando as vitimas. Além disso, o siléncio e a impunidade fortalecem ainda mais essas
praticas.

Ao examinar fontes de pesquisas como a Secretaria de Seguranca Publica e Defesa
Social e Forum Brasileiro de Seguranca Publica, acerca da violéncia contra a mulher,
percebemos que a situacdo ainda ndo foi modificada e as projecdes de alteracdes ndo sao
encorajadoras. De acordo com a matéria de Heloisa Cristaldo para a Agéncia Brasil,® o pais
ocupa a 78? posicao entre 144 nacdes em relacdo a igualdade de género. Antes da pandemia,
ocupavamos a 772 posicdo. As violéncias de género, intensificaram-se durante a pandemia,

n3o tiveram progresso positivo no contexto atual. As informacdes provém do indice de Género

! https:/iwww.opovo.com.br/noticias/ceara/varjota/2023/11/23/feminicidio-em-varjota-professora-teria-
sido-sedada-pelo-marido-antes-de-ser-morta.html

2 https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2024/12/11/acusado-de-matar-tecnica-de-enfermagem-no-
ceara-e-condenado-a-mais-de-18-anos-de-prisao.ghtml

3 https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-03/brasil-registra-78a-posicao-em-ranking-sobre-
igualdade-de-genero


https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2024/12/11/acusado-de-matar-tecnica-de-enfermagem-no-ceara-e-condenado-a-mais-de-18-anos-de-prisao.ghtml
https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2024/12/11/acusado-de-matar-tecnica-de-enfermagem-no-ceara-e-condenado-a-mais-de-18-anos-de-prisao.ghtml
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-03/brasil-registra-78a-posicao-em-ranking-sobre-igualdade-de-genero
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-03/brasil-registra-78a-posicao-em-ranking-sobre-igualdade-de-genero
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dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel de 2022 (Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel), posicionando-se atras de nagdes como Uruguai, Argentina, Chile e Paraguai,
conforme Cristaldo (2022).

Para compreender com mais profundidade a proposta deste trabalho, é necessario
reconhecer que a violéncia de género ndo atinge apenas mulheres cisgénero, mas se estende a
mulheres trans, pessoas LGBTQIAPN+ e criangas e adolescentes que convivem em ambientes
familiares marcados pela violéncia e pelo abuso. Essa violéncia opera como um mecanismo
de controle social, que se intensifica sobre os corpos e identidades que desafiam os padrdes
tradicionais de género e sexualidade. A proximidade com o feminino — seja pela identidade
de género, expressdo, orientacdo sexual ou lugar social — torna essas pessoas mais
vulneraveis as agressdes simbdlicas e fisicas. Assim, a violéncia de género deve ser entendida
como um fendmeno que ultrapassa os limites do privado, revelando-se como uma préatica
estrutural que reforca desigualdades histéricas e legitima praticas opressoras em diferentes

esferas da vida social.

A vulnerabilidade dessas pessoas é resultado de construgdes socioculturais que refor¢cam
desigualdades de poder e normativas de género excludentes. Para Gonzalez (1988), a
interseccionalidade € a sobreposicdo de fatores como raca, classe, deficiéncia e orientacdo
sexual que potencializa as violéncias sofridas por esses grupos. A partir desses fatores,
entende-se como um grave impacto no Brasil, que ocupa a 5 posi¢do no ranking mundial de
homicidios de mulheres e 0 que mais mata pessoas transgénero e travestis no mundo, de
acordo com a Organizacdo das NacBes Unidas-ONU. Esta é caracterizada como qualquer
forma de violéncia, seja ela fisica, sexual, simbdlica ou psicoldgica, dirigida a pessoas em
situacdo de wvulnerabilidade devido a sua orientacdo sexual ou identidade de género.
Decorrente a questdo, no final de fevereiro de 2025, o Supremo Tribunal Federal-STF decidiu
pela extensdo de direitos basicos para a comunidade LGBTQIAPN+, ampliando a aplicacédo
da Lei n° 11.340 Maria da Penha para relacdes afetivo-familiares de casais homoafetivos do
sexo masculino ou casais que envolvam travestis e mulheres transexuais.

A inquietacdo que impulsiona esta pesquisa nasce da minha prépria vivéncia com a
comunidade e das experiéncias das mulheres que fizeram parte da minha trajetéria de vida. O
intimo sempre foi um espaco segredado, onde as mulheres compartilham suas dores em
sussurros ou, muitas vezes, optam pelo siléncio — seja por medo, vergonha, falta de
acolhimento ou até mesmo por ndo compreenderem plenamente a violéncia que enfrentavam.

A auséncia de informacGes sobre determinados temas as mantinha presas a ciclos de opressao,
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dificultando o reconhecimento e a nomeacéo das violéncias sofridas.

No siléncio, havia palavras ndo ditas, olhares que denunciavam dores invisiveis, gestos
contidos que carregavam histdrias ndo reveladas. A falta de escuta e de espagos seguros para 0
didlogo fez com que muitas dessas narrativas se perdessem no tempo, perpetuando a
normalizacdo da violéncia e a negligéncia de suas consequéncias. Foi observando o0s
comportamentos das mulheres que me cercavam que notei a desigualdade de género,
especialmente na infancia, quando brincadeiras e horarios eram limitados pela percepcao de
perigos que minha mée ndo conseguia explicar claramente, mas entendia que isso acontecia por
ser mulher.

Na juventude, observava as normas conservadoras que contextualizava modo de vida
interiorano e a falta de protecéo legal que reforcam a submisséo feminina, enquanto observava
violéncias domésticas silenciadas pela descrenca em denuncias e na propria justica, ja que as
leis eram feitas pelos homens e para os homens. Ser mulher em uma sociedade marcada pelo
machismo, no contexto da década de 90 (creio que na maioria das décadas), era carregar um
fardo imposto antes mesmo do nascimento. Fomos, por muito tempo, condicionadas a nos
encaixar em padrées que nos limitam e moldam nossas identidades, muitas sem a oportunidade
de questionar.

Essas experiéncias motivaram-me a pesquisar temas de género, concomitante, abordar as
questdes em sala de aula através da imaginacao sociologica, em consonancia com as orientacées
das Diretrizes Curricular Referencial do Ceara-DCRC, que discute diversidade e identidades
culturais. Procurei entender como a classe social, a raca, 0 género e as experiéncias que
influenciam as interac6es dos(as) jovens com a sociedade, enfatizando a relevancia da avaliacéo
critica dessas construcfes no cenario educacional e social atual.

Durante as transicdes de governo, este mesmo curriculo foi atacado, a polarizacéo politica
no pais aumentou, resultando em hostilidades e perseguicdes aos direitos das mulheres,
minorias como a comunidade LGBTQIAPN+, causas antirracistas e direitos indigenas. Essas
narrativas politicas conservadoras emergiram como um fenémeno global devido ao avanco da
extrema-direita, enfraquecendo os avancos e as politicas publicas ja alcancadas. Essas disputas
tém permeado e atravessado o ambiente escolar em um retrocesso. Ainda sendo possivel
observar o0s resquicios dessa conjuntura no lécus de estudo.

As forcas conservadoras que dominaram o cendrio politico nos anos recentes fomentaram
acusacdes contra educadores que abordavam estudos de género em sala de aula. Durante a

pandemia, presenciei pais tentando monitorar os grupos de WhatsApp, e ouvimos queixas de
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professores(as) acerca de assuntos que tratam de sexualidade. Embora as dificuldades
mencionadas anteriormente, é crucial entender as dindmicas e influéncias conservadoras
presentes nos ambientes escolares e como a comunidade escolar se opde ao viés, discutindo

temas em sala de aula.

Neste periodo, as narrativas dos estudos de género e sexualidade, sofreram um grande
declinio, especialmente, no que se refere as abordagens sobre diversidade no espaco escolar.
Essas mudancas nas conjunturas politicas globais avancaram a partir de ideologias da extrema-
direita em diversos paises do mundo. As discussdes que permeiam e atravessam o ambiente
escolar, s@o essenciais para observar como o espago educacional tem sido atacado. Grupos
religiosos tém influenciado a visdo de diversos individuos, perpetuando que as escolas tém
“implantado” uma “ideologia de género”, ameacando a familia tradicional, em contrapartida
criaram um projeto politico denominado “Escola Sem Partido”, com o objetivo de supervisionar
professores(as) de todo o pais que abordassem temas ideoldgico e crengas pessoais em sala de
aula. Segundo Miguel (2021) é um ataque para banalizar a discussao tedrica, 0 mesmo explica

que

Esta agenda cristalizou, no debate publico, o problema da chamada “ideologia de
género”. Trata-se de uma banalizacdo e desvirtuacdo da discussdo tetrica sobre
“género”, termo que ganhou curso a partir dos anos 1970 para indicar a diferenga
entre, por um lado, o dimorfismo bioldgico da espécie humana e, por outro, os papéis
sociais atribuidos a mulheres e homens. A discussdo sobre o significado e a
operacionalidade desta distingdo € ampla, nas teorias feminista e queer, mas creio que
seria mais ou menos consensual o entendimento de que, se ha uma “ideologia de
género”, ela consistiria na vigéncia dos esteredtipos que associam automaticamente
cada sexo biolégico a um conjunto determinado de comportamentos, sensibilidades e
papéis sociais. ldeologia, afinal, remete a naturalizacdo do social. Mobilizada por
grupos conservadores, no entanto, a expressdo “ideologia de género” significa
exatamente o combate aos papéis estereotipados. Trata-se, assim, de uma ofensiva
contra a desnaturalizacdo dos papéis sociais de género (MIGUEL, 2021, p.3).

No entanto, essa discussao surge em um contexto politico que vinha favorecendo as
questdes, com avancos significativos nos estudos nas escolas e uma discussao ampla e aberta
sobre género e sexualidade. As perseguicdes se intensificaram com a eleicdo do Ex-Presidente
Jair Bolsonaro. E indiscutivel que as escolas de Ensino Médio do Ceara avancaram nos debates
e reflexdes sobre as tematicas, através de projetos e iniciativas que incluiam tanto capacitacdes

para docentes quanto a sensibilizacdo e abertura ao didlogo para os estudantes. Esse projeto,

denominado "Escola Espaco de Reflexdo"*, tratou tanto de género e sexualidade quanto de

4 Projeto SEDUC: Iniciativa da Secretaria da Educagdo com o prop6sito de mobilizar as escolas da rede estadual
com vistas a consolidar a estrutura pedagdgica que tem como horizonte a formacédo critica e reflexiva dos
estudantes acerca de tematicas que considerem, sobretudo, os direitos humanos, a diversidade e o respeito ao outro.



16

educacdo étnico-racial. No entanto, com a elei¢do do Presidente em 2018, classificado como

conservador, ocorreu um significativo retrocesso nos avangos.

A escola, como formadora de cidaddos conscientes, tem o papel de promover uma
educacdo fundamentada nos principios dos Direitos Humanos, incentivando a equidade, a
pluralidade e a justica social. Contudo, as discussdes sobre género, embora em pauta, muitas
vezes ndo chegam aos(as) alunos(as) de maneira aprofundada, o que pode levar a
desinformacdo e a perpetuacdo de preconceitos. Nesse contexto, surge a questdo: os(as)
alunos(as) da EEMTI Waldir Leopércio conseguem identificar e compreender as violéncias
de género presentes no ambiente escolar e na comunidade que os cerca?

A violéncia de género pode ser definida como qualquer tipo de agressdo fisica,
psicoldgica, sexual ou simbdlica contra alguém devido sua identidade de género, uma
violéncia estrutural profundamente enraizada na sociedade, manifestando-se de maneira direta
e indireta nas vidas dos educandos. E crucial combaté-la, pois perpetua desigualdades, viola
direitos fundamentais e afeta o desenvolvimento pleno de individuos e comunidades.

No ensino médio, 0s estudantes tém contato com disciplinas que ampliam suas
perspectivas e visdo de mundo, entre elas, a sociologia. Como uma area dedicada a analise das
relacbes sociais, busca promover uma compreensdo critica da sociedade, desafiando
concepcOes antes vistas como naturais. Um conceito fundamental nesse processo é a
imaginacdo sociologica, proposto por Wright Mills (1982), que ajuda os(as) alunos(as) a
enxergarem a conexao entre suas vidas pessoais e 0s contextos sociais mais amplos. Assim, a
Sociologia contribui para que os(as) jovens desenvolvam uma consciéncia critica sobre como

as estruturas sociais influenciam suas experiéncias e escolhas.

E nesse espaco que se discutem temas fundamentais do cotidiano e questdes estruturais,
incentivando os(as) alunos(as) a refletirem sobre desigualdades, direitos e responsabilidades
coletivas. Dessa forma, a sociologia contribui para a formacdo de cidaddos/cidadds mais
conscientes, preparados(as) para conviverem de maneira respeitosa e ativa em uma sociedade
plural e complexa.

Ao iniciar minha carreira docente em Varjota, no ano de 2018, em regime temporario,
busquei trabalhar a temética da violéncia contra a mulher nas aulas de Sociologia, durante as

abordagens ao longo dos sete anos que leciono. Deparei-me com um quadro de extrema

O encontro estadual apresenta-se, portanto, como um incentivador para as regionais promoverem encontros afins
e, a partir de entdo, a escolas terem apoio para realizar momentos, a¢des ou projetos que tenham como foco a
defesa pelos direitos humanos. https://www.seduc.ce.qgov.br/escola-espaco-de-reflexao/ Acesso: 07/09/2025
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vulnerabilidade da maioria dos nossos(as) alunos(as), que impactou a vida de suas familias e,
consequentemente, as suas. Desde entdo, prezo pela conscientizacdo mais humanizada
possivel, pois nunca é facil falar de violéncia quando estamos imersos nela; nunca é facil falar
de nossas dores quando elas ndo sdo ouvidas e a propria justica ndo é feita. O que percebi ao
longo desses anos de docéncia € que muitos(as) dos(as) nossos(as) alunos(as) s6 queriam
externa-las; queriam ser ouvidos(as) e acolhidos(as) em suas dores, compreenderem o que as
avos/avls, mades/pais, tias/tios, irmds/irmdos, amigas/amigos ou eles(as) mesmos(as)
passaram.

As realidades expostas nos debates que emergiram eram devastadoras. Os casos
frequentemente relatados envolviam relagfes abusivas, abusos sexuais entre ambos sexos,
homofobia, violéncias fisicas de quase morte e feminicidios. Sempre aconteciam de forma
espontanea depois da aula expositiva. Frequentemente, alguns/algumas estudantes
procuravam-me apds a aula para conversar, pois ndo tinham a coragem de compartilhar com
os(as) colegas suas experiéncias. No entanto, desejavam conversar individualmente, pedir
orientagdes, e frequentemente essas conversas precisavam ser encaminhadas para o Nucleo
Gestor e posteriormente, ao conselho tutelar. Através dessas conversas, foram possiveis
denuncias importantes que revelaram situacfes graves vivenciadas por alguns(as) estudantes,
tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Esses relatos, muitas vezes silenciados por
medo, vergonha ou falta de informacéo, emergiam no espaco seguro criado pelas aulas e pelo
vinculo de confianca construido entre educador(a) e aluno(a). A escuta qualificada, aliada a
uma postura ética e acolhedora, permitiu que a escola atuasse como ponte entre os(as)
estudantes e os mecanismos de protecdo, como o Nucleo Gestor, 0s Servigos de Saude e o

Conselho Tutelar.

A insercdo, no contexto escolar, de conhecimentos voltados a conscientizacdo sobre as
diversas formas de violéncia de género — incluindo a violéncia doméstica, a homofobia, a
transfobia e os relacionamentos abusivos — configura uma pratica educativa essencial para a
formacdo critica e cidada dos(as) estudantes.

Ao abordar essas tematicas de forma transversal e dialdgica, € possivel contribuir para
que desenvolvam habilidades socioemocionais e cognitivas que Ihes permitam reconhecer
sinais de abuso em suas proprias relagdes ou nas vivéncias de familiares, colegas e
vizinhos(as). A escola, nesse sentido, assume um papel fundamental na constru¢do de um
espaco seguro de escuta e orientacdo, promovendo debates que desconstruam estigmas e

naturaliza¢fes da violéncia nas relagdes interpessoais e sociais. Além disso, é imprescindivel
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que as instituicdes de ensino orientem os(as) estudantes sobre os caminhos institucionais e
comunitérios disponiveis para o enfrentamento dessas situa¢ées. Informagdes sobre os 6rgdos
de apoio, como os Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), os Centros de
Referéncia de Atendimento a Mulher (CRAM), os Conselhos Tutelares, as Delegacias
Especializadas no Atendimento a Mulher (DEAM), o Disque 100, disque 180 e Disque 190,
devem ser sistematicamente divulgadas. Também é importante valorizar e fortalecer a rede
local de protecdo, como os Postos de Salude da Familia (PSF), os(as) Agentes
Comunitérios(as) de Salde, a Casa da Mulher e as Secretarias Municipais de Direitos
Humanos, que atuam diretamente na identificacdo, acolhimento e encaminhamento de casos
de violéncia. Essa articulacdo entre escola e comunidade favorece a construcdo de uma cultura
de prevencdo, acolhimento e dendncia, contribuindo para o enfrentamento das violéncias
estruturais que ainda marcam profundamente a realidade de criancas, adolescentes e mulheres
em situacé@o de vulnerabilidade.

Como educadora, conviver com inimeras dores e buscar a ressignificacdo em formas de
resisténcia, informacdo e conhecimento tem transformado continuamente a minha maneira de
ensinar. Como afirma Jeanne Favret-Saada (2005), € um processo de "afetar e ser afetada”.
Além disso, conforme Veena Das (2020) nos ensina, é essencial reconhecer que somos parte
do processo, descer ao cotidiano e ao ordinario para compreender as rela¢cdes ndo apenas como
objetos de estudo, mas como conexdes humanas profundamente emocionais e entrelacadas
gue impactam diretamente no processo de aprendizagem.

Ao notar a necessidade de expressarem-se sobre o tema e as aulas de sociologia serem
breves para fomentar um debate mais profundo, alterei a abordagem do exercicio para além
do debate, um trabalho de pesquisa por escrito como narrativas, assemelhando-se ao conceito
de escrevivéncias de Conceicdo Evaristo (2020). Para a autora, as escrevivéncias sdo relatos
marcados pela vivéncia e experiéncia pessoal, mas que transcendem a esfera do individuo,
revelando as estruturas sociais, culturais e histéricas que moldam as subjetividades,
especialmente as de grupos historicamente marginalizados. Peco aos participantes que
apresentem um relato anénimo de sua comunidade, de pessoas proximas ou ndo, que desejam
descrever. Esse formato ndo apenas valoriza a memdria e a oralidade, mas também reconhece
a poténcia da escrita como forma de resisténcia e de expressdo das realidades vividas por
aqueles que, muitas vezes, ndo encontram espaco nos discursos hegeménicos. Depois de
receberem a tarefa proposta, abro um espaco de dialogo para identificarmos as questées mais

complexas que eles identificaram no campo de pesquisa, ao decorrer do debate os(as)
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mesmos(as) conseguem reconhecer que as problematicas que estdo intrinsecamente ligadas a
questdes sociais mais amplas, como desigualdades, violéncias, exclusdes e resisténcias e 0s
mecanismos de ajuda a qual devem buscar ao reconhecerem as violagGes de direitos.

No contexto escolar, torna-se essencial refletir sobre a capacidade dos(as) discentes de
compreender as dindmicas que envolvem as diversas formas de violéncia de género. Tais
violéncias tém raizes profundas nas estruturas sociais e se infiltram no ambiente escolar, onde
acabam se reproduzindo por meio de préaticas discriminatérias, excludentes e carregadas de
preconceitos e estigmas, perpetuando-se entre geracdes. Analisar esse fendmeno demanda
uma abordagem critica, capaz de identificar as estruturas de poder que sustentam essas
violéncias. Afinal, o espago escolar funciona como uma microestrutura da sociedade,
refletindo — e muitas vezes reforcando — desigualdades histéricas e relacbes assimétricas de
poder.

Nesse contexto, 0 espaco escolar ndo apenas reproduz, mas também pode se tornar um
lugar de resisténcia e transformacdo dessas relacdes, ao possibilitar o debate critico sobre
género, sexualidade e diversidade. As analises tedricas enfatizam a intersecgdo entre género,
classe, raca e outras categorias sociais que conformam as experiéncias dos sujeitos e moldam
suas trajetdrias educacionais. Além disso, o estudo das lutas feministas e dos movimentos por
equidade de género ressalta os processos histdricos que buscaram desconstruir as hierarquias
de poder e promover direitos, com reflexos diretos nas praticas educativas e nas politicas

publicas voltadas para a educacéo inclusiva e critica.

Dorlin (2012) definiu as teorias feministas como um saber intrinsecamente ligado ao
movimento politico que as questiona, principalmente sob uma perspectiva epistemoldgica.
Elas abordam varios discursos, campos e areas do saber, com o objetivo de examinar a
capacidade do discurso de sistematizar as relacfes de género, entendendo como o discurso
pode fortalecé-las, derruba-las ou altera-las.

A dominacdo masculina, segundo Bourdieu (2002), colocou a mulher em uma posi¢édo
de desigualdade e submissao, estabelecendo um sistema que se tornaria conhecido como
patriarcado. Estabelecendo assim padrdes que prevalecem em cada periodo de subordinacao
feminina a dominacdo masculina, aceitando, assimilando e reproduzindo essas categorias, ou
até mesmo questionando-as através de uma contracultura, criando novos padrdes. Os estudos
de género, ao longo de aproximadamente duas décadas, tém apresentado importantes
desdobramentos sobre essa tematica. Apesar das criticas recebidas, buscam explicar e analisar

essa construcdo. Segundo Connell e Messerschmidt (2013), essas pesquisas oferecem
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contribuigdes significativas para a compreensdo das dindmicas de género na sociedade.

O que emergiu dessa matriz em meados dos anos 1980 foi analogo, em termos de
género, as pesquisas na sociologia sobre estruturas de poder, dando centralidade ao
grupo dominante. A masculinidade hegemdnica foi entendida como um padrdo de
praticas (i.e., coisas feitas, ndo apenas uma série de expectativas de papéis ou uma
identidade) que possibilitou que a dominagdo dos homens sobre as mulheres
continuasse. (CONNEL; MESSERSCHMIDITH, 2013, p. 244 e 245)

No entanto, para 0s autores, a hegemonia ndo se resume a violéncia, embora possa estar
associada a forga. Ela se manifesta por meio da cultura, da persuaséo e das instituicdes. Nesse
sentido, a emergéncia das lutas sociais desempenhou um papel crucial na formulagdo de um
arcabouco teorico capaz de explicar as estruturas de dominag¢do masculina e seus impactos na
vida das mulheres. Esses estudos argumentam que as distin¢Ges entre homens e mulheres néo
sdo naturais, mas resultam de processos historicos e sdo construidas nas interacdes dentro das

diferentes esferas sociais.

Para fundamentacdo tedrica, embasei minha analise em estudos antropoldgicos das
emocoes, seguindo as pesquisas de Veena Das (2020), que busca entender o cotidiano através
das vivéncias humanas em face das adversidades da vida. Ela enfatiza a relevancia das
narrativas pessoais e das praticas discursivas na formacdo de significados e identidades
individuais e coletivas, a partir de traumas, violéncias e condices diarias a que os(as)
estudantes estdo sujeitos. Nesse sentido, investiguei como as normas culturais, os valores e as

crencas influenciam a vida social dos sujeitos em contextos de violéncia.

Sob tal viséo, o arcabouco tedrico desta pesquisa, abordou 0s conceitos de violéncia,
violéncia de género, memoria e narrativas. Construido a partir das contribuicbes de
pensadoras(es) como Veena Das (2020), Adriana Piscitelli (2005), Michel Foucault (2004),
Jodo Luiz Gasparin (2002), Conceicdo Evaristo (2020), que ajudaram a alicercar uma
compreensdo critica sobre as maultiplas formas de violéncias, memdria e intervencao
pedagdgica. A discussdo teorica sobre violéncia de género, foi complementada pelas
perspectivas Veena Das (2020) e Saffioti (2016), que compreendem a violéncia de género
como um fenébmeno estrutural e continuo, que vai além da agressdo fisica e se manifesta de
formas simbdlicas, culturais e sociais. E as narrativas utilizadas na intervencdo pedagogica
foram fundamentadas pelo conceito literario de Escrevivéncia da autora Conceicdo Evaristo
(2020), as escritas de si de Michel Foucault (2004) e os estudos de Piscitelli (2005) sobre

memorias.

A partir desse pressuposto, realizei uma anélise, através de intervencdo pedagdgica, com

intuito de observar as formas de violéncia de género presentes na vida cotidiana dos(as)
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estudantes da EEMTI Waldir Leopércio e os impactos dessas violéncias nas relacdes
escolares. O objetivo especifico é identificar os tipos de violéncia de género que se manifestam
no ambiente escolar, investigando as dindmicas e interacdes que perpetuam essas praticas

tanto nas salas de aula quanto nos espagos comuns da instituig&o.

Consequentemente, busca-se compreender de que maneira 0 ensino de Sociologia
contribui para a conscientizacdo e desnaturalizagdo dessas praticas. Em um mundo cada vez
mais din@mico, o conhecimento adquirido em sala de aula precisa estar alinhado as vivéncias

e experiéncias da vida cotidiana dos(as) educandos(as). Para Gasparin (2002)

Isso possibilita evidenciar aos alunos que os conteldos sdo sempre uma producao
historica de como os homens conduzem sua vida nas relacdes sociais de trabalho em
cada modo de producdo. Consequentemente, os conteldos relnem dimensdes
conceituais, cientificas, historicas, econémicas, ideolégicas, politicas, culturais,
educacionais que devem ser explicitadas e apreendidas no processo ensino-
aprendizagem. (GASPARIN, JOAO LUIZ, 2012, p. 2)

Deste modo, o autor afirma que os conteudos ensinados em Sociologia ndo séo neutros,
mas sim uma construcao historica que reflete como as sociedades organizam suas relactes de
trabalho e convivéncia. O ensino deve abordar diversas dimensGes, como conceitos
cientificos, historicos, econdmicos e culturais, para que os alunos compreendam criticamente
a realidade. Por isso, a metodologia adotada sera qualitativa, com intervencdo pedagogica
estruturada em uma sequéncia didatica baseada na educagdo dialogica. O objetivo é
conscientizar os(as) alunos(as) e ressignificar suas vivéncias, trabalhando a Sociologia a partir
de uma perspectiva critica. Para isso, serd estimulada a imaginacéo socioldgica, permitindo
que os estudantes compreendam a relacdo entre suas experiéncias individuais e as estruturas
sociais mais amplas, conforme defendido por Thuler e Zucco (2019).

Um projeto de intervencdo, como o prdprio nome alude, busca transformar uma
realidade social, diante de um problema com o qual nos deparamos]...]. Na Pesquisa-
Acdo, 0s sujeitos, ao pesquisarem sua prépria pratica, produzem novos conhecimentos
e, ao fazé-lo, apropriam e ressignificam sua pratica, produzindo novos compromissos,
de cunho critico, com a realidade em que atuam, se constituindo em um novo saber
que aponta propostas de solucdo dos problemas diagnosticados (THULER; ZUCCO,
2019, p.11)

A intervencdo pedagdgica é um trabalho gradativo, visando chegar a objetivos
predefinidos, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Schneider e Von
Flash (2016), o conceito de intervencdo é aquele que “[...] deve definir e orientar as agdes
planejadas para resolucdo de problemas e/ou necessidades identificadas, preocupando-se em
gerar mudanga e desenvolvimento™ (p. 3).

A metodologia aplicada tem como lécus de estudo a EEMTI Waldir Leopércio, com
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foco no publico-alvo da 22 e 12 série do Ensino Médio do Estado do Ceard, entre as faixas
etarias de 14 a 17 anos. As aplicacGes estavam previstas para o segundo semestre de 2024,
ndo sendo realizadas com as turmas da 32 série, por se tratarem de turmas avaliativas e estarem
sobrecarregadas nesse periodo. As oficinas de escrevivéncias aconteceram em quatro aulas de
sociologia, com duragdo de 50 minutos. Para articular e fomentar agbes em prol de
desenvolver a criticidade dos(as) estudantes sobre a tematica de género, utilizamos as
metodologias ativas que promovem, segundo Demo (2023), a aprendizagem cooperativa e
significativa. Como afirma o autor, “aprender ¢ mais do que decorar conteudos; ¢ construir
sentidos, compreender criticamente e participar ativamente do processo” (p.138). Nesse
sentido, tais metodologias ndo apenas estimulam a participacdo, mas também atribuem
significado ao processo de ensino-aprendizagem, possibilitando que os(as) estudantes se
tornem sujeitos reflexivos e atuantes em seu contexto escolar.

Perante estes argumentos, a intervencéo foi planejada com base nas experiéncias que
ja ministrava em sala, justapondo com o conceito de escrevivéncia, buscando compreender a
visdo dos(as) discentes a partir de suas proprias vivéncias sociais, estimulando a escrita como
uma ferramenta de autoconhecimento, empoderamento, e ressignificacdo de experiéncias. Os
aportes que compds e teceram os relatos dos(as) alunos(as) serdo as Escritas de Si, entendidas
como formas de expressdo pessoal e subjetiva e utilizando trechos das obras de Conceicao
Evaristos dos livros Insubmissas Lagrimas de Mulheres e Poncia Vicéncio, ao definir o que
é a Escrevivéncia Era (2023) discorre que

E uma escrita com sentido social, politico e de protesto, de chacoalhar os sujeitos e
suas estruturas diante de uma realidade cercada por conflitos, negacgBes e
invisibilidades. Podemos dizer que a escrevivéncia € uma escrita de memorias e
saberes. E uma escrita de ficgio coesa com a realidade social. E uma escrita de corpo
e movimento. Portanto, é uma escrita de si, assim como uma escrita do outro. (ERA,
LIGIA WILHELMS, p. 17, 2023)

Evaristo apud Eras (2023) destaca que a escrevivéncia, € um ato em que 0 sujeito se
insere no espaco que ocupa e nas suas memorias, conectando-se tanto ao lugar de origem

guanto aos novos espacos que passa a habitar. Conforme a autora,

E uma escrita em que o sujeito se coloca no seu espago de pertenca, No seu espaco de
nascenga, no espaco de vivéncia — porque o deslocamento cria elos afetivos, com o
lugar que ele passa a habitar, além da memoéria do espaco e de onde ele veio.
Normalmente, o texto acaba muito fincado nesses espacos, que eu chamo também de
geografia afetiva. O sujeito vai narrar fatos muito proximos de sua vida ou da sua
coletividade, e isso é uma forma, uma producdo, sem sombra de duvida, de uma
escrevivéncia (ERA, LIGIA WILHELMS, p. 17, 2023)
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E uma forma de retratar vivéncias individuais e comunitarias, transformando-as narrativas
que refletem identidades, memorias e afetos, evidenciando a rela¢do intima entre o narrador,
seu lugar e sua histéria. Aproximando-se do discurso de Michel Foucault (2004), sobre as
escritas de si, que representam uma pratica de reflexdo sobre si mesmo, um trabalho em que
0 sujeito elabora sua prépria identidade por meio de uma relagdo com a verdade. Dessa forma,
as narrativas construidas pelos(as) estudantes serdo espacos para o reconhecimento de suas
subjetividades e coletividade.

O primeiro capitulo apresenta o l6cus da pesquisa, com a caracterizacdo da escola e o
contexto social em que estd inserida, a luz das diretrizes educacionais e das legislacbes
vigentes. Em seguida, aborda-se uma pesquisa de carater exploratdrio sobre casos de violéncia
no ambiente escolar e suas implicagdes.

No segundo capitulo, a pesquisa abordara o arcabouco teorico sobre violéncia de género,
infligida pela dindmica cotidiana do sistema cultural, conceituando e delimitando esse
fendmeno social, a partir dos papeis de género construidos no sertdo nordestino, pontuando
com a narrativa de Das (2020) sobre a particdo da india e as escritas de si de Michel Foucault
(2004), como também os estudos de Gasparin (2002) em sua analise sobre a pedagogia critica
destacam a importancia de uma pratica educativa que va além da mera transmissdo de
conteudos.

No ultimo capitulo, descreve a sequéncia didatica aplicada na escola, fomentando uma
aprendizagem significativa que culminard nos relatos escrevivéncias, como produto de na
intervencdo pedagdgica, propostas nas aulas de sociologia, buscando analisar os contextos
emocionais que alimentam tais violéncias e como perpetuam-se na nossa comunidade,

expondo as estruturas de opressdo e resisténcia existentes.
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2. A INFLUENCIA DA CIDADE NO TECIDO ESCOLAR

2.1 A CIDADE DE VARJOTA: UMA ANALISE DOS iNDICES DE VIOLENCIA DE
GENERO.

Localizada na regido Norte do Ceard, Sertdo de Sobral, a cidade de Varjota é um
municipio que se destaca pelo seu crescimento econdémico e por sua forte ligacdo com a
agricultura e a pesca. A cidade tem sua histéria marcada pelo desenvolvimento as margens do
rio Acaral e a construcdo do Acude Paulo Sarasate (Acude Araras), sendo oficialmente
emancipada em 1985. Sua histéria esta entrelacada com a migracao dos seus habitantes que iam
e viam, entre os interiores do nordeste e grandes centros urbanos como Séo Paulo e Rio de
Janeiro, constantemente transitorios em paus de araras, buscando uma vida mais digna, fugindo
da pobreza e da fome, buscando nas grandes cidades um meio de escapar da miséria que

marcaram suas vidas.

A construcdo do Agude Araras atraiu migrantes de diversas regides do Nordeste em busca
de trabalho e melhores condicdes de vida. Muitos deles decidiram fixar residéncia no local,
construindo ali sua histéria. As pessoas que aqui ja residiam viviam da agricultura e de pequenas
criacdes de caprinos, enquanto outras vendiam sua forca de trabalho para a construcao do acude.
Esses trabalhadores, conhecidos como “cassacos”, foram submetidos a condigdes de exploragao
subumanas, havendo diversos relatos de mortes e indmeras violéncias que marcaram

profundamente esse periodo.

Muitas mulheres viviam da lavagem de roupas desses trabalhadores, segundo Rodrigues
(2022) o trabalho a qual desenvolviam era de cuidar das familias moribundas, negociar com
fornecedores e cuidavam de sua alimentacdo como barraqueiras nomes dado as mulheres que
ficavam nas proximidades da construcdo do Acude em barracas preparando a refeicdo diaria.
Ainda segundo o historiador,

Na década de 1950, o DNOCS pouco contratava mulheres, mesmo nas obras de
emergéncias, 0 regulamento ndo permitia sua contratagdo, apenas em casos
excepcionais, ou em trabalhos especializados, entdo, as que se empregavam con
trariavam as normas. (RODRIGUES, MAGNEI, 2022. p. 148)

Nesse contexto, a trajetdria de diversas mulheres foi atravessada pela sobrevivéncia, pela
luta e, em muitos casos, pela violéncia. Algumas foram educadas desde a infancia em uma tnica
perspectiva de vida seria dentro de um casamento, as familias faziam arranjos que poderiam
garantir o seu sustento e de suas filhas. Enquanto jovens, ndo possuiam liberdade e autonomia,

0 pai controlava o lar com violéncia para manter sua autoridade, a pureza e castidade de suas
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filhas precisavam ser mantidas, enquanto seus filhos tinham liberdade e eram ensinados desde

cedo a ter varias mulheres.

Na qualidade de esposas, mantinham-se submissas aos desmandos dos maridos, muitas
vezes suportando humilhacGes, agressdes fisicas e psicoldgicas, sem qualquer possibilidade de
reacdo. O divorcio era um tabu, e denunciar um marido agressor era impensavel, pois a
sociedade impunha a mulher o dever de manter a familia unida a qualquer custo. A violéncia
doméstica era normalizada, e poucas tinham coragem ou apoio suficiente para romper com esse
ciclo de sofrimento, muitas apenas trocavam a autoridade violenta de um pai pela de um esposo
agressor.

Presenciei durante anos as dindmicas dessas relagdes, na maioria das vezes nas casas de
amigas, colegas de escola ou na vizinhanca do bairro que morava. Era impossivel ignorar os
gritos abafados durante a noite, os olhares baixos das mulheres que carregavam no rosto as
marcas da violéncia e o siléncio que pairava sobre essas dores, como se falar sobre isso fosse
um pecado maior do que sofrer.

Lembro-me de como as criangas, ainda tdo pequenas, ja entendiam que certas portas
deveriam ficar fechadas e que, ao menor sinal de um rompante de raiva, deviam correr e se
esconder. Muitas mulheres aprendem cedo a andar na ponta dos pés dentro de suas proprias
casas, tentando evitar qualquer faisca que pudesse desencadear a flria do marido, do pai ou do
irmao mais velho. Muitas vezes, as agressdes eram vistas como corriqueiras, parte do dia a dia,

como se aquela dor fosse apenas mais um fardo inevitavel da vida feminina.

Cresci ouvindo historias de mulheres que fugiam no meio da noite, carregando apenas 0s
filhos e a roupa do corpo. Algumas conseguiam recomegcar, com a ajuda de familiares ou de
uma rede de apoio solidaria, mas muitas outras ndo tinham para onde ir. Vi mulheres desistirem
de lutar porque, mesmo depois de denunciar, eram obrigadas a voltar para casa e enfrentar o

mesmo inferno, sabendo que nada mudaria.

Vi essas mesmas mulheres adoeceram ao longo do tempo, desgastadas pela violéncia
cotidiana que se manifestavam em insultos, minando sua autoestima, na desvalorizacdo do
trabalho doméstico e da criacdo dos filhos(as) e na constante incerteza sobre traicbes que,
muitas vezes, aconteciam dentro de seus proprios lares. O peso dessas vivéncias ndo apenas
fragiliza suas emocdes, mas também impactou profundamente sua saide mental, levando-as a
desenvolver sérios problemas psicolégicos, como ansiedade, depressdo e crises de panico.

Muitas carregaram sozinhas o fardo da dor, silenciadas pelo medo, pela vergonha ou pela

crenca de que esse era o0 destino reservado as mulheres. O corpo adoecido se tornou testemunha
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de uma histéria marcada pela opressdo, pela invisibilidade e pela auséncia de redes de apoio
que pudessem oferecer caminhos para a superagéo desse ciclo de sofrimento.

Observei que seu refugio para lidar com a dor foi a igreja, onde buscavam conforto, esperanca
e, muitas vezes, forgas para suportar a realidade que viviam. A fé tornou-se um amparo, um
espaco de acolhimento, ainda que, em alguns casos, reforgcasse a ideia de resignacdo e
submissdo, condicionando essas mulheres ndo a vitimas da situagdo, mas as penitenciando por
ndo manterem um lar estavel. Por mais que essa nao seja a realidade da maioria das mulheres,
muitas carregam consigo o peso e a dor de terem passado por tal experiéncia.

Com o tempo, percebi que a violéncia de género ndo era apenas um problema individual,
mas uma questdo estrutural, sustentada por uma cultura que ainda acredita na submisséo
feminina como um valor. No entanto, também vi mudangas acontecendo. Vi mulheres
encontrando apoio umas nas outras, se organizando, estudando e buscando independéncia. Vi
leis sendo criadas, espacos de acolhimento sendo fortalecidos e a coragem se tornando cada vez
mais presente.

Ainda ha muito a ser feito, mas hoje sei que falar sobre essa realidade & um dos primeiros
passos para transforma-la. As historias que antes eram sufocadas pelo medo agora precisam ser
contadas em voz alta, para que nenhuma mulher se sinta sozinha e para que todas saibam que

merecem muito mais do que a dor.

Apesar das dificuldades, cada vez mais mulheres encontram forcas para resistir e
transformar suas historias. O acesso a educacao tem sido um fator determinante nessa mudanca,
permitindo que muitas conquistem independéncia financeira e se libertem de relacionamentos
abusivos. A implementacdo de programas de assisténcia social e psicologica também tem sido

fundamental para oferecer suporte as vitimas e incentiva-las a denunciar seus agressores.

Apesar do progresso, Varjota, assim como diversas outras cidades brasileiras, enfrenta
desafios relacionados a seguranca publica, incluindo a violéncia de género, que é um fendmeno
estrutural que decorre da desigualdade histdrica entre homens e mulheres, sendo perpetuada por

normas culturais, institucionais e sociais. Segundo Saffioti (2016),

“violéncia de género ¢ o conceito mais amplo, abrangendo vitimas como mulheres,
criancas e adolescentes de ambos os sexos. No exercicio da funcdo patriarcal, os
homens detém o poder de determinar essa conduta das categorias sociais nomeadas,
recebendo autorizagdo ou, pelo menos, tolerancia da sociedade para punir o que Ihes
apresenta como desvio” (SAFFIOTI, HELEIETH, 2016, p.115).

Estudos recentes, como os relatérios da Organizacdo das Nagdes Unidas Mulheres,

corroboram com os estudos de Saffioti (2016), quando destacam que essa violéncia é sustentada
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por normas culturais que legitimam a desigualdade entre os géneros, resultando em praticas que
visam controlar e submeter as mulheres. Os principais tipos sdo: a violéncia doméstica e
familiar contra as mulheres representa uma das formas mais comuns e devastadoras de violéncia
de género.

Esse fenbmeno é ainda mais amplo, podendo estar ligado a diversas estratégias de
controle e poder. De acordo com a definicdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas-ONU, a
violéncia de género ndo se limita apenas a violéncia contra as mulheres, pois também afeta
criancas, jovens, léshicas e gays (ONU, 2023). Dessa forma, a questdo vai além das mulheres
cisgénero, abrangendo todas as identidades culturalmente associadas a feminilidade, que estdo

igualmente vulneraveis a essas experiéncias dolorosas.

A cultura exerce um papel fundamental na construcdo das nocbes de masculino e
feminino, estabelecendo estereotipos e expectativas sobre comportamentos. Esse conceito
enfatiza que a violéncia de género ndo ocorre de forma isolada, mas como parte de um sistema
de dominio que busca controlar corpos e comportamentos por meio de praticas coercitivas e
punitivas. No caso de travestis e mulheres transexuais, elas enfrentam formas de violéncia
semelhantes as vivenciadas por mulheres cisgénero, evidenciando a necessidade de uma

abordagem mais inclusiva e abrangente no seu enfrentamento.

O Cearéa tem apresentado indices preocupantes de violéncia contra a mulher, refletindo a
necessidade de medidas mais eficazes para a protecéo das vitimas e punicdo dos agressores. De
acordo com dados da Secretaria da Seguranca Publica do Estado indicam que os crimes de
feminicidio e agressdes domésticas ainda sdo uma realidade alarmante na regido (BUENO,
Samiraet al., p. 136, 2023)

A pandemia de COVID-19, entre os anos de 2020 a 2023, potencializou os indices de
violéncia de género no Ceara. Dados do Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceara
(IPECE) indicam que, em 2020, foram registradas 18.800 vitimas de violéncia doméstica no
estado. Podendo ser observado um crescimento mais acentuado durante os periodos de
lockdown®, especialmente em marco de 2021, quando houve um aumento de 26% nos casos.

Ap0s o periodo pandémico as estatisticas cresceram exponencialmente.

5> Lockdown da pandemia do Coronavirus é um protocolo de emergéncia que evita que as pessoas saiam de suas
casas para atividades consideradas ndo essenciais. Seu objetivo é reduzir o nimero de pessoas circulando e
consequentemente controlar a disseminacdo do virus. Essa € a medida mais severa a ser adotada e € imposta pelo
Estado quando as medidas preventivas anteriores ndo foram completamente eficientes para controlar a infecgéo.
Disponivel: https://sergiofranco.com.br/saude/lockdown Acesso: 29/08/2025



https://sergiofranco.com.br/saude/lockdown

28

De acordo com a pesquisa "Visivel e Invisivel: a Vitimizacdo de Mulheres no Brasil",

realizada em 2023 pelo Férum Brasileiro de Seguranga Publica em parceria com o Instituto

Datafolha, houve um aumento significativo nos casos de violéncia contra mulheres no pais. O

estudo revelou que

28,9% das mulheres com 16 anos ou mais afirmam ter sofrido algum tipo de violéncia
Ou agressao nos 12 meses que antecederam a pesquisa, 0 maior indice dentre as quatro
jarealizadas. Em relacdo a Ultima pesquisa, em 2021, o crescimento foi de 4,5 pontos
percentuais, 0 que revela um agravamento das violéncias sofridas por mulheres no
Brasil no ultimo ano. Isso significa dizer que cerca de 18,6 milhdes de mulheres
sofreram violéncia fisica, psicoldgica e/ou sexual no ultimo ano, 50.962 casos didrios,
0 equivalente a um estadio de futebol lotado. (BUENA, SAMIRA et al. p.21, 2023)

E importante destacar que a violéncia de género também afeta de maneira alarmante a

populacdo transgénero. O Brasil continua sendo o pais que mais assassina pessoas trans no

mundo. Em 2022, foram registradas 131 mortes de pessoas trans no pais, sendo que 65% dessas

mortes foram motivadas por crimes de 6dio com requintes de crueldade. Além disso, a violéncia

doméstica contra mulheres trans e travestis é uma realidade preocupante. Estudo preliminar

realizado pelo Senado Federal buscou compreender esse fenbmeno de maneira mais ampla,

visando tracar estratégias para pesquisas futuras com essa parcela da populacdo que, muitas

vezes, é invisibilizada. Os dados da Secretaria Publica de Seguranca e Prevengdo Social-

SUPESP CE, mostram os numeros de denuncias feitas durante o ano de 2024, em alguns

municipios como o tipo de local que ocorreram.

Figura 1: Crimes enquadrados na Lei 7.716/1989
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6

O aumento significativo de dendncias reflete a necessidade urgente de politicas publicas

inclusivas que abordem a violéncia de género em todas as suas formas, garantindo protecéo e

suporte a todas as identidades de género.

A violéncia contra a mulher, a homofobia e os delitos sexuais persistem como desafios

alarmantes no Ceard, espelhando padrdes estruturais de desigualdade e vulnerabilidade social.

Os dados mais recentes apontam um aumento significativo nos registros de agressoes contra

mulheres amparadas pela Lei Maria da Penha, bem como um alarmante crescimento da

violéncia contra a populacdo LGBTQIAP+, tornando o estado um dos mais perigosos para essa

comunidade no Brasil. Além disso, 0s crimes sexuais seguem uma tendéncia de alta. A seguir,

sdo apresentados os dados especificos da Secretaria de Seguranca Publica e Defesa Social-

SUPESP CE que ilustram essa realidade.

Figura 2: Lei Maria da Penha
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Fonte: Secretaria de Seguranga Publica e Defesa Social-SUPESP CE

A Lei Maria da Penha, criada para coibir e punir a violéncia doméstica e familiar contra

a mulher, tem sido um pilar fundamental na protecdo das vitimas no Ceard. Em 2023, o estado

6 https://www.supesp.ce.gov.br/estatistica-sspds/ Acesso: 12/04/2024

" https://www.supesp.ce.gov.br/estatistica-sspds/ Acesso: 12/04/2024
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registrou 24.130 casos de violéncia contra a mulher, um aumento significativo em relacdo aos
19.407 casos de 2022. Além disso, foram realizadas 3.249 prisGes em flagrante por crimes
enquadrados na legislagéo, representando um crescimento de 38,5% em comparagdo ao ano
anterior, em 2024 o namero de registros de ocorréncias foi crescente com 1649 casos a mais
que o ano anterior. A Lein®11.340/2006 define cinco tipos de violéncia contra a mulher: moral,
patrimonial, psicoldgica, sexual e fisica. A violéncia fisica é geralmente o Ultimo estagio de um
ciclo que se inicia com agressdes psicoldgicas, morais e patrimoniais. Quando essas agressoes
se tornam recorrentes, pode-se chegar a atos extremos, como o feminicidio. Historicamente, as
desigualdades estruturais tornam as mulheres as principais vitimas da violéncia de género,

afetando também criancas e adolescentes.

Figura 3: Feminicidio
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Nos primeiros oito meses de 2024, registrou uma reducdo de 25% nos casos de
feminicidio, com 24 ocorréncias contra 32 no mesmo periodo de 2023. No entanto, no interior
norte, houve um aumento de dois casos em relacdo ao ano anterior, evidenciando que a violéncia

de género ainda persiste em algumas regides, exigindo atencdo continua das autoridades.
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A Leido Feminicidio (Lei n® 13.104/2015) classifica o assassinato de mulheres por razdes
de género como crime hediondo, garantindo penas mais severas e refor¢cando a urgéncia de
politicas publicas eficazes na prevencdo da violéncia contra a mulher. Embora a reducdo dos
casos seja um avancgo, 0 aumento registrado em determinadas areas demonstra a necessidade de
fortalecer acOes de combate e protegéo, assegurando que todas as mulheres estejam amparadas
pela legislacdo e por medidas preventivas. Ao buscar dados estatistico 0s por municipio, Varjota

consta inativo para feminicidio mesmo com casos registrados nos ultimos anos.
Ao buscar dados estatisticos por municipio, Varjota consta inativo para feminicidio
mesmo com casos registrados nos ultimos anos.

Figura 4: Crimes Sexuais

CRIMES SEXUAIS
Sedecio A5 Terrbdrio Intenor Hore
0LON2015 11/0,/2025 |:I:I
Iivhaics Naims
Mirte
32 583 291
ot
wror Mote - 2025 ¥ Sortar= DOEY — bt rice My 202
Moumero de vitimas de crimes sexuais

Pl 2015 ZOME ZONT I01E  20M9 2020 3021 Z0EEZ 2023 024 2 BOES
Mnaia 41 48 =0 53 19 47 L 1= 13 45 =P
Fassatesna 3T 27 26 3z 4 13 41 15 40 45
Margo . 40 45 41 &% g 31 =3 =4 47 3T
Adrwri 11 15 2T 37 = L] =2 33 50 (]
Maia 42 55 58 51 4 13 == (== T 45
Bt | &5 4E 4z 5% 45 e 43 47 B3 ED
Bl 33 51 45 35 &2 ar T =] 42 45
Aot 42 ao 55 = 38 51 T =5 40 =]
St ] a7 45 &5 =0 B3 54 =4 48 47
Dutubra =2 19 43 = 21 43 L S5 56 58
Mt 5 18 1] e 47 42 25 40 48 40
Dhgez sty z 45 3] 3 45 40 46 3T 47 41
Totad 436 504 529 519 543 495 5TH 5ES 591 583 Iz "o uEoorr S8 AL o TaEE, nio s powmeel g

Fonte: Secretaria de Seguranca Publica e Defesa Social-SUPESP CE

Os casos com maiores nimeros de ocorréncias sdo 0s de crimes sexuais, geralmente
cometidos por pessoas proximas a vitima, como familiares, parceiros, amigos ou conhecidos.
Os dados acima mostram uma queda de dendncias entre o ano de 2023 para o de 2024, no
interior norte, que registrou 583 casos. O fortalecimento das redes de apoio e a educacdo sobre
0 consentimento sdo fundamentais para prevenir esses crimes e proteger as vitimas.

Em uma pesquisa de campo realizada em 2021, a fim de desenvolver uma pesquisa
académica sobre violéncia sexual, sob a orienta¢do da Prof® Dr. Marina Mesquita, entrevistei a
coordenadora do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) da cidade que destacou

as dificuldades enfrentadas para que os casos de violéncia de género avancem no sistema de
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justica. Segundo ela, a ineficiéncia do sistema é um grande obstaculo, sendo a falta de provas
um dos principais motivos para a impunidade. Ainda cita que 0s casos mais recorrentes
acompanhados pela Assisténcia sdo os de crimes sexuais. Além disso, muitas familias
desistiram do processo, mudam de cidade ou optam por ndo denunciar, seja por medo de
represalias ou para evitar que as mesmas ou suas filhas sejam estigmatizadas, expostas e
rotuladas na comunidade.

No final de 2024, retornei ao Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) para
obter novas informacgdes sobre os dados estatisticos da cidade. Fui recebida pela Assistente
Social da Protegédo Social Especial (PSE), que reafirmou que muitas mulheres atendidas pelo
sistema ndo realizam dendncias, especialmente aquelas que sofrem violéncia doméstica.
Segundo ela, essas mulheres costumam procurar 0 6rgao apenas para orientacdes patrimoniais
ou psicoldgicas, mas, quando aconselhadas a formalizar a dendncia, quase sempre desistem. A
assistente relatou que alguns casos sdo encaminhados pela Delegacia de Policia, enguanto
outros chegam ao CRAS por uma rede de apoio, desde as Agentes de Saude, Agentes Sociais
do Programa Mais Infancia, Gestdes Escolares e Professores(as). Além disso, mencionou que,
com a recente reorganizacdo das faccGes na cidade, os casos nos bairros periféricos tém
diminuido.

A assistente social explicou ainda que, hd pouco tempo, esses dados passaram a ser
repassados para a Secretaria de Protecdo Social do Estado do Ceard. Os casos sdo
acompanhados e arquivados por ano, permitindo um melhor monitoramento das ocorréncias.
Ela disponibilizou os registros dos ultimos trés anos, que mostram um namero reduzido de
denuncias formais: em 2022, foram registrados quatro casos; em 2023, cinco casos € uma
denuncia feita pelo Disque 100; ja em 2024, ndo houve registros. A maioria dos casos envolve
agressoes fisicas, além de ameacas de morte com o uso de arma branca ou arma de fogo. Ainda,
sugeriu que acharia dados mais contundentes no Censo e Mapa de Riscos Pessoal e Social do
Estado do Ceara-CEMARIS.

Ao analisar o senso, os(as) pesquisadores(as) deixam claro que nem todos os 184
municipios do Ceara notificam os dados para a secretaria, mas mesmo assim o resultado é
alarmante, segundo CEMARIS (2023), “vale destacar que nos Cemaris de 2015, 2017, 2018,
2019, 2020, 2021, 2022 e 2023 o risco violéncia domestica apresentou 0s maiores registros (p.

25)” ao destacar os numeros

Do total de 38.277 notificacbes, 0os maiores registros se referem ao risco violéncia
domeéstica com 22.944 (59,94%) notificacdes...]; violéncia sexual com 2.803 (7,32%)
notificacOes; exploracdo patrimonial com 1.112 (2,91%); violagdo de direitos em
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razdo de género e/ou orientacdo sexual com 86 68 (0,25%) notificacdes; (CEMARIS,
2023, p. 24)

Diante desse cenario, politicas publicas vém sendo implementadas para combater essa
violéncia, incluindo campanhas de conscientizacdo, fortalecimento da rede de apoio as vitimas
e ampliacdo do atendimento especializado. A escola como citado pela assistente social também
é uma importante ferramenta no combate, aos longos dos anos que leciono busco através de
aulas debater com os(as) jovens as questdes, incluindo a conscientizagdo sobre abusos sexuais.
A Lein®14.679 de 2023 inclui na LDB a capacitacdo dos(as) educadores(as) para identificacéo
de maus-tratos, negligéncia e abuso sexual de criancas e adolescentes.

Ao abordar essa questéo, notei que a maioria dos relatos de casos, especialmente 0s mais
significativos, sdo de abusos sexuais. H4 um numero incontével de casos de estupro cometidos
por pais, tios, irméos e vizinhos. Os casos sdo numerosos e frequentes, 0 que aumenta o medo
de que poucos desses casos sejam levados a julgamento pela justica, quando um(a) aluno(a)
relata passamos imediatamente para o Nucleo Gestor que aciona o Conselho Tutelar, em muitos
desses casos, constata-se que 0s processos ja estavam em andamento no sistema judiciario.

O enfrentamento da violéncia de género exige o envolvimento de toda a sociedade,
garantindo que Varjota continue a se desenvolver de forma segura e igualitaria para todos os(as)
seus/suas cidadaos/cidadds. No entanto, o caminho para uma sociedade verdadeiramente
igualitaria ainda é longo. O combate a violéncia de género precisa ser constante, com agdes que
envolvam ndo apenas o poder publico, mas também a comunidade, quebrando ciclos de
opressao que atravessam geracdes. Somente com conscientizacao, politicas eficazes e o0 apoio
mutuo sera possivel garantir que as mulheres de Varjota tenham a liberdade de escrever suas

proprias histérias, sem medo e sem violéncia.

2.2 AESCOLA E SEU ENTORNO: APRESENTACAO E CONTEXTUALIZACAO.

A EEMTI Waldir Leopércio, situada na Rua Tenente Pedro Cruz, nimero 500, no bairro
Empréstimos, na cidade de Varjota — CE, possui 532 alunos registrados para o0 ano de 2024. A
escola conta com um total de 37 educadores, sendo 9 efetivos e 28 temporarios. Além disso, a
instituicdo também recorre a pessoal terceirizado, que inclui 2 secretérias, 6 auxiliares de
servicos gerais, 2 auxiliares de gestdo, 1 porteiro, 4 segurancas e 1 contador.

As instalacdes da escola sdo compostas por 9 salas de aula em operacdo, 3 que estdo fora
de uso, 1 laboratorio de Ciéncias-LEC, 1 laboratorio de Informatica-LEI, 1 biblioteca, 1 sala de

Atendimento Educacional Especializado-AEE, 1 sala de professores, 1 sala de coordenagéo, 1
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sala da diregdo, 1 sala de diretores de turma, 1 secretaria, 1 sala de planejamento, 1
almoxarifado, 1 cantina, 1 espaco para refeicdo, 1 quadra poliesportiva, 2 banheiros para 0s(as)
alunos(as) e 1 banheiro para alunos(as) com deficiéncia, além de 1 vestiario feminino, 1
vestiario masculino, 2 banheiros para professores e 1 estacionamento amplo.

Inicialmente, para entendermos melhor o contexto no qual a escola esta inserida, é
necessario revisitar sua historia, que esta profundamente ligada a formagdo da cidade de
Varjota. O seu primeiro prédio esta situado no bairro do Acampamento, devido & proximidade
com o local da construcdo do agude. O nome do bairro é uma referéncia literal ao local onde os
operarios da obra "acampavam". Foi fundada em 1952 pelo Engenheiro Luiz Saboia com o
objetivo de educar os filhos dos funcionarios do DNOCS (Departamento de Obras Contra a
Seca). Assim, ao se estabelecerem nessas terras para comegar a constru¢do do Acude Paulo
Sarasate, popularmente conhecido como Acude Araras, sugeriram a edificacdo da primeira

escola da cidade, estendendo posteriormente o ensino a toda a comunidade.
Figura 5: Escola de Ensino Fundamental e Médio Waldir Leopércio.

Primeiro prédio construido pelo DNOCS. (sem data)

Acervo Pessoal: Tecla Lopes.

Ainda sem sede propria, a escola funcionava em casas cedidas pelo Departamento, mas
somente em 1956, foi construido um prédio para sua sede, projetado pelo Engenheiro Francisco
Aguiar Carneiro, que passou a ser conhecida como Escola Publica de Araras (foto acima), no
bairro do Acampamento. Na década de 1970, ap0s o falecimento do entdo Diretor do DNOCS
Waldir Leopércio, decidiram prestar uma homenagem pdstuma batizando a escola com o seu
nome. Atualmente, o antigo prédio ocupa o ensino fundamental 11, em modalidade de Ensino

em Tempo Integral ofertado pela Prefeitura Municipal de Varjota, continuando com 0 mesmo
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nome até os dias atuais, diferenciando entre estes somente o nivel de ensino. Conforme o site
da CREDE 06

A escola foi autorizada no ano de 1980, sob o parecer N° 1422/80, renovada no ano
de 1996 sob o parecer N° 1529/96, sendo reconhecida até 31/12/1999. O ato de criagdo
se deu conforme decreto de N° 18 710, publicado no Diario Oficial do Estado de
28/07/1987 e, transformada em Escola de Ensino Fundamental e Médio Waldir
Leopércio em 24/10/2001, tendo o seu reconhecimento aprovado pelo parecer N°
933/02 e publicado no D.O.E em 13 de fevereiro de 2003 com validade até 31 de
dezembro de 2005. (CREDE 06, 2012)

A Escola Estadual de Ensino Médio Waldir Leopércio mudou-se para o novo local em 26
de dezembro de 2006. Depois de 54 anos usando o prédio cedido pelo DNOCS, ganhou uma
sede prépria e comecou a oferecer apenas o Ensino Médio Regular, em trés turnos, além de
oferecer também a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Em 2020, a escola realiza uma nova
mudanca do Ensino Regular para o Ensino em Tempo Integral, que também reflete a criacdo
do Novo Ensino Médio-NEM, passando a ser denominada como Escola de Ensino Médio em
Tempo Integral Waldir Leopércio. Nesta transicdo foi prometido pelo Estado uma
reestruturacdo no prédio que ndo aconteceu de forma imediata devido a pandemia de COVID-
19, levando quatro anos de reformas estruturais para sua reinauguracdo em 2024.

Figura 6: Escola de Ensino em Tempo Integral Waldir Leopércio, 2025.

I
R e e S

(Fonte: Arquivo préprio)

A maior parte dos(as) alunos(as) que chegam a escola sdo provenientes da rede publica
municipal, oriundos da classe trabalhadora local, incluindo filhos e filhas de agricultores,
trabalhadores autbnomos, comerciantes, professores(as), servidores(as) publicos e outros(as).
Recentemente, observamos que apos a implementacdo do Tempo Integral, aproximadamente

8% desses jovens que deveriam estar no Ensino Médio abandonam os estudos por uma
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variedade de razdes ligadas as desigualdades sociais, condicionadas a trabalhar para ajudar nas
despesas de casa, falta de perspectiva com os estudos e, frequentemente, na maioria dos casos
rivalidade entre facces que envolvem os bairros periféricos da cidade, como o Empréstimos,
onde a escola estd localizada, criando-se um estigma sobre a instituicdo. Muitos sequer
consideram inscrever-se no Ensino Médio, ou até mesmo ndo optam pelo ensino noturno
regular, que ainda é oferecido nas escolas devido a grande procura.

Outro aspecto que intensifica a disparidade é a competicdo para atrair "os(as) melhores
estudantes" que acontece na regido. Anteriormente, a classe média da cidade buscava
instituicGes de ensino médio para os seus(suas) filhos(as) em Sobral, em escolas privadas como
o0 Luciano Feijdo, Farias Brito e Colégio Santana, onde eram ofertados dnibus pela Prefeitura
Municipal para o translado. Com a construgdo de Escolas Profissionalizantes nas cidades
circunvizinhas, migraram para estas, criando uma disputa classista. No cerne desta observacéo
estdo a Escola Estadual de Educacéo Profissional-EEEP Guiomar Belchior Aguiar, localizada
em Cariré (28 km), e outra em Reriutaba, a Escola Estadual de Educacdo Profissional-EEEP
Francisca Castro de Mesquita (14 km). Ambas estdo instaladas em edificios projetados e
estruturados para acolher a comunidade estudantil.

Anualmente, representantes de ambas as instituicdes visitam o municipio, incluindo as
escolas publicas e privadas da cidade, com o intuito de "convidar" os estudantes a conhecerem
0s ambientes dessas instituicdes e incentiva-los a participar do processo seletivo de ingresso.
Essa préatica ocorre devido a dificuldade dessas instituicdes em formar o nUmero minimo de
turmas exigido pela CREDE 06 em suas cidades de origem. O processo seletivo baseia-se
principalmente na analise do histdrico escolar, priorizando os estudantes com as melhores notas
no ultimo ano do ensino fundamental.

Entretanto, a realidade local dos estudantes evidencia desigualdades profundas, marcadas
pela precariedade estrutural das escolas publicas, muitas vezes estigmatizadas pela violéncia e
pela auséncia de recursos adequados para atender as necessidades da comunidade escolar. Essa
situacdo reflete diretamente o conceito de capital cultural proposto por Pierre Bourdieu (1982),
que explica como a distribuicdo desigual de recursos culturais (como acesso a boas escolas,
incentivo a leitura e atividades extracurriculares) influencia as oportunidades educacionais e
perpetua a reproducao social.

Os(as) estudantes que conseguem se destacar nesse contexto frequentemente possuem
acesso a algum tipo de apoio externo, seja familiar ou comunitario, que lhes proporciona um
capital cultural mais proximo ao exigido pelas instituicGes seletivas. J& aqueles sem acesso a

essas condicdes enfrentam desafios adicionais para competir em um processo que privilegia
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historicos escolares superiores, ignorando as desigualdades estruturais que moldam o
desempenho académico. Assim, 0 processo reforga as barreiras existentes, beneficiando os que
ja possuem maiores vantagens culturais e limitando as oportunidades para os demais.

Segundo 0 artigo “Qual o cenario da educacio de tempo integral no Ceara”’
publicado no Diario do Nordeste em 12 de maio de 2023, por Gabriela Custddio destaca a
entrevista ao ldevaldo Bodido, professor aposentado da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Ceara (Faced/UFC) e membro do Centro de Defesa da Crianca e do

Adolescente (Cedeca) que cita sua perspectiva de escolas “ranqueadas”

De acordo com o professor, ha um risco de que esteja sendo criado no Ceara, dentro
do sistema educativo estadual, um “ranking de desigualdade”. Ele aponta que a escola
de tempo integral profissionalizante ndo atende necessariamente a prépria vizinhanca.
“Ela faz selecdo e traz os melhores alunos para si. (...) O aluno que tem pouca
formacdo, que tem pouca escolarizacdo, é alijado da escola de tempo integral
profissionalizante. Entao, aquela que esta melhor equipada vai receber o melhor aluno,
0 que cria uma desigualdade dentro do préprio sistema”, afirma. (CUSTODIO,
GABRIELE, Diéario do Nordeste. 2023)

Nesta perspectiva, o publico atendido na escola indica maiores desafios no aprendizado.
De acordo com o ultimo indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica-IDEB de 2021, o
desempenho escolar é de 4,2, enquanto o Ceara apresenta um indice de 5,5, posicionando-se
entre os estados que oferecem educacéo de alta qualidade no Brasil. A matematica é a matéria
em que os(as) estudantes ndo demonstram proficiéncia adequada, seguida pelo portugués, que
sdo as matérias exigidas nas avaliacdes externas. Ao utilizarmos alguns desses dados, podemos

entender o contexto social no qual nossos(as) estudantes estéo inseridos.

Os indices de rendimento estdo sempre ligados as questdes das disparidades sociais que
afetam a sociedade como um todo. Desde a sua implementacdo, estudiosos do campo
educacional tém debatido se a sua proposta realmente atinge o seu proposito. Segundo Pestana
(2014), a educacao integral compromete-se com o desenvolvimento do processo educativo de
considerar e desenvolver o sujeito em suas dimensdes cognitiva, estética, ética, fisica, social e
afetiva, atendendo assim as diversas dimensdes da formacdo (p.39). Promover o
desenvolvimento integral do individuo, permitindo que se adapte ao mundo cada vez mais
globalizado e informatizado, que demanda profissionais capacitados para atender a variedade

de exigéncias do mercado.

8 https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/ceara/tempo-integral-os-beneficios-para-estudantes-e-
os-desafios-para-o-ceara-
1.3368068#:~:text=De%20acordo%20com%200%20professor,0s%20melhores%20alunos%20para%
20si.
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https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/ceara/tempo-integral-os-beneficios-para-estudantes-e-os-desafios-para-o-ceara-1.3368068#:~:text=De%20acordo%20com%20o%20professor,os%20melhores%20alunos%20para%20si
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O projeto de educacdo integral estd inserido em contextos de politicas publicas
assistencialistas, onde o Estado procura mitigar algumas vulnerabilidades sociais por meio da
educacgdo. Segundo Gadotti (2009), as propostas atuais de tempo integral estdo mais focadas
em garantir "mais tempo na escola™ para as camadas mais desfavorecidas da populagéo. Ele
também afirma que nas escolas privadas, frequentadas pela classe média, sempre existiu um
"contraturno”, onde os estudantes aprimoram o inglés, praticam esportes ou balé, entre outras

atividades. Conforme o escritor, seguindo os discursos politicos apresentados neste cenario

Uma das razdes é que a escola publica esta hoje assumindo outros encargos. Ela
ampliou suas responsabilidades, assumindo também a “prote¢do social” (alimentagao,
saude, higiene, atendimento médico-odontoldgico, transporte...), respondendo por
programas que antes ndo eram considerados da al¢ada da escola (GADOTT]I, 2009, p.
34).

O caréter assistencialista do projeto de educacéo integral reflete a tentativa de manter
os(as) alunos(as) das camadas mais vulneraveis protegidos de contextos adversos, reforgando a
ideia de que, ao permanecerem na escola por mais tempo, estdo afastados da criminalidade e
expostos a um ambiente mais seguro. Para estudantes provenientes de familias em situacéo de
extrema pobreza, a escola se torna um espaco onde € possivel garantir, ao menos, a alimentacao
basica por meio de trés refeicbes diarias. Além disso, para aqueles/aquelas que vivem em lares
marcados por abuso ou violéncia doméstica, a escola desempenha o papel de reflgio, atuando
como um ponto de apoio que possibilita a identificacdo de problemas sociais e 0 acionamento
dos 6rgdos competentes. Nesse sentido, a instituicdo vai além do ensino formal, funcionando
como uma espécie de triagem inicial, evidenciando como a ampliacao de suas responsabilidades

reforca seu papel na protecédo social, conforme destacado por Gadotti (2009).

O aumento do tempo de permanéncia dos(as) alunos(as) na escola, embora promova
maior seguranca e protecdo social, também trouxe desafios significativos para o ambiente
escolar. Problemas que antes ficavam restritos ao contexto externo, como conflitos familiares,
questdes de violéncia ou desigualdade, passaram a se manifestar dentro das instituicGes de
ensino, exigindo dos(as) professores(as) um papel que vai além da mediacdo pedagogica.
Muitos(as) educadores(as) se veem sobrecarregados(as) ao lidar com situagdes complexas,
como conflitos entre alunos(as), manifestacdes de agressividade, envolvimento em faccdes e a
necessidade de oferecer suporte emocional e social. Sem a formacdo adequada ou recursos
suficientes, os(as) docentes enfrentam dificuldades em equilibrar a gestdo dessas demandas com
o cumprimento do curriculo escolar. Esse cenario evidencia a necessidade de politicas publicas

que oferecam suporte as escolas, como equipes multidisciplinares formadas por psicélogos(as),
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orientadores(as) educacionais e assistentes sociais, para que a responsabilidade sobre essas
questBes ndo recaia exclusivamente sobre os(as) professores(as) e Nucleos Gestores.

2.3 PESQUISA EXPLORATORIA: ANALISE DOS CASOS DE VIOLENCIA NO
CONTEXTO ESCOLAR.

Atualmente, as escolas de tempo integral oferecem uma jornada diéaria de nove horas-
aula, totalizando 45 horas-aula semanais. O curriculo é dividido entre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o lItinerario Formativo, representando uma mudanca significativa em
relacdo ao antigo modelo de ensino regular, que contava com apenas 4 horas-aula diarias e 20
horas-aula semanais. Nesse formato anterior, a convivéncia entre os(as) alunos(as) era limitada
devido ao curto periodo na escola. Com a ampliacdo da jornada para 9 horas diarias e 35 horas
semanais, 0 tempo de permanéncia dos(as) estudantes no ambiente escolar foi
consideravelmente estendido. Essa mudanca, no entanto, evidenciou novas problematicas tanto
dentro da escola quanto em seu entorno, trazendo a tona conflitos que, anteriormente, devido
ao tempo reduzido de convivéncia, ndo alcancaram proporcdes tdo significativas.

Portanto, podemos analisar que existem duas realidades diferentes nos ultimos anos: a
escola antes do periodo pandémico e pos-pandémico. Os impactos nas relagdes de sociabilidade
estavam fragilizados com o uso excessivo de celular e midias sociais que se intensificaram com
0 periodo de isolamento, ao retornarem ao ambiente escolar no final de 2021, foram inimeros
conflitos vivenciados, tornando o processo de insercao doloroso e complexo.

Além do temor persistente da infeccdo pelo virus e das inimeras perdas vivenciadas no
meio familiar e comunitario, readaptar-se ao convivio escolar se revelou extremamente
desafiador. Em 2022 e 2023, fatores como o elevado indice de ma conduta dos(as) alunos(as),
conflitos constantes entre estudantes e professores(as), furtos de materiais, baixo rendimento,
uso excessivo de celulares em aula e os altos indices de bullying, como também casos de
racismo recreativo e homofobia agravaram ainda mais a readaptacao.

O incdmodo causado por essas praticas levou-me a querer compreender a partir dos(as)
proprios(as) alunos(as) quais as motivacdes desencadearam os conflitos. Mediando debates nas
aulas de Sociologia, organizo temas a serem tratados de maneira que eles possam expressar
suas opinides sobre o processo, discutindo Juventude e Sociedade nas primeiras séries. A partir
dos estudos antropoldgicos de Arnaut e Alcantara e Silva (2016) sobre rituais de iniciacdo e
ritos de passagem cunhados pelo antropdlogo Arnold van Gennep (1909), discutimos

frequentemente os principais conflitos vivenciados por estes ao ingressarem na escola. Observa-



40

se que muitas dessas praticas sdo herdadas do ensino fundamental, onde tais pautas sdo pouco
abordadas em sala de aula, resultando em uma conscientizacdo limitada ao longo do ano letivo.
O curriculo, por sua vez, tem se voltado prioritariamente para as aulas de Portugués e
Matematica, deixando pouco espaco para o trabalho com conteddos transversais.

Muitos relataram os problemas com adaptacéo, citando que, anteriormente, estavam em
pequenos grupos em seus bairros ou localidades, estudando com as mesmas pessoas desde a
pré-escola, ou mesmo o temor de serem bairros rivais. Ao chegarem a EEMTI, eles/elas se
deparam com uma diversidade de individuos, oriundos de diferentes bairros, escolas
particulares e com variedades especificas e pensamentos, crengas e comportamentos que
intensificam os desafios dessa adaptacao.

Consequentemente, 0 que temos observado nestes Gltimos anos é uma crescente violéncia
no espaco escolar. Um lugar que deveria ser de interagdo e socializacdo primordial da
diversidade acaba se tornando um espaco hostil, onde se intensifica uma gama de violéncias. O
bullying, nesse contexto, funciona como instrumento de reproducdo de estigmas sociais. De
acordo com Erving Goffman (1981), o estigma refere-se a atributos ou marcas socialmente
construidas que desqualificam o individuo, rotulando-o e diminuindo sua aceitacdo dentro de
um grupo. Essa logica de estigmatizacdo ajuda a compreender como apelidos, piadas e
humilhagdes no ambiente escolar operam como mecanismos de exclusdo e hierarquizacéo entre
0s(as) alunos(as).

A violéncia no ambiente escolar assume diversas formas, abrangendo ndo apenas
agressdes fisicas, mas também violéncia moral, psicolégica e patrimonial, que, em
determinados casos, podem culminar em agressdo fisica. A luz dessa perspectiva, pode-se
compreender o bullying como uma préatica que reforca estigmas e rétulos negativos, muitas
vezes silenciosa e cotidiana, mas que causa danos emocionais e psicolégicos profundos em
criancgas, jovens e adolescentes, exigindo intervengdes pedagogicas para romper esse ciclo de
excluséo.

Com o Ensino de Tempo Integral, essas praticas tém se intensificado, configurando um
desafio constante para gestores(as) e professores(as). Muitas vezes, 0s prejuizos causados por
tais atitudes se impdem sobre a consciéncia dos individuos, fragilizando sua identidade e
ocasionando danos que podem se prolongar até a vida adulta. Além disso, esse fen6meno
também ocorre no ambiente virtual por meio do cyberbullying, que envolve o uso de
instrumentos digitais para depreciar, incitar violéncia, adulterar fotos e manipular dados

pessoais, com o objetivo de gerar constrangimento psicossocial.



41

A Lei n° 13.185, em vigor desde 2016, sancionada a Ex-Presidenta Dilma Rousseff,
institui o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica, classifica o bullying como todo ato
de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetido que ocorra sem motivacdo evidente,
praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la
ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacdo de desequilibrio de poder entre
as partes envolvidas.

Atualmente, o Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, instituiu a Lei n® 14,811 de 12 de
janeiro de 2024, Art. 6° O Decreto-Lei n® 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cddigo Penal),

passa a vigorar acrescido do seguinte art. 146-A:

Intimidacdo sistematica (bullying) Art. 146-A. Intimidar sistematicamente,
individualmente ou em grupo, mediante violéncia fisica ou psicolégica, uma ou mais
pessoas, de modo intencional e repetitivo, sem motivacdo evidente, por meio de atos
de intimidagdo, de humilhacdo ou de discriminacdo ou de acdes verbais, morais,
sexuais, sociais, psicologicas, fisicas, materiais ou virtuais: Pena - multa, se a conduta
ndo constituir crime mais grave. Intimidagdo sistemética virtual (cyberbullying)
Paragrafo Unico. Se a conduta é realizada por meio da rede de computadores, de rede
social, de aplicativos, de jogos on-line ou por qualquer outro meio ou ambiente digital,
ou transmitida em tempo real: Pena - reclusdo, de 2 (dois) anos a 4 (quatro) anos, e
multa, se a conduta ndo constituir crime mais grave. Art. 7° O art. 1° da Lei n° 8.072,
de 25 de julho de 1990 (Lei dos Crimes Hediondos), passa a vigorar com a seguinte
redagdo: “Art. 1° ... X - induzimento, instigacdo ou auxilio a suicidio ou a
automutilacdo realizada por meio da rede de computadores, de rede social ou
transmitidos em tempo real (art.122, caput e § 4°); (BRASIL, 2024)

As interacfes observadas nesse contexto muitas vezes sdo interpretadas pelo senso
comum como meras "brincadeiras" recreativas, consideradas inofensivas e sem impacto
negativo para as partes envolvidas. No entanto, a recente tipificacdo do crime de intimidacéo
sistematica (bullying) pela Lei n°® 14.811/2024 demonstra que tais praticas podem configurar
violéncia fisica ou psicologica intencional e repetitiva, caracterizando atos de humilhacéo,
discriminacéo e intimidacéo.

O bullying, caracterizado por agressoes fisicas ou psicoldgicas repetitivas, pode ocorrer
dentro da sala de aula, nos corredores, no patio ou em outros espacos escolares, promovendo
um clima de medo e inseguranca. Ja o cyberbullying expande esse problema para o ambiente
digital, utilizando redes sociais, aplicativos de mensagens, jogos on-line e outras plataformas
para humilhar, intimidar ou excluir colegas.

Essa naturalizacdo da préatica pode ser reforcada por uma cultura escolar permissiva, em
gue normas sociais tacitas deslegitimam a queixa da vitima e favorecem a manutencéo do status
quo, inclusive quando o racismo e a homofobia s&o facilmente confundidos como bullying. O

conceito de estigma, desenvolvido por Erving Goffman (1981), ajuda a compreender esse



42

cenario, uma vez que préaticas aparentemente inofensivas, como apelidos e piadas, podem
rotular e marcar negativamente individuos, reforcando processos de excluséo e desigualdade
entre os(as) alunos(as). Assim, a banalizagcdo de determinadas agressdes na dinamica social
reforca a necessidade de intervengdes pedagoOgicas que desnaturalizam essas préaticas e
promovam um ambiente escolar mais seguro e inclusivo.

A Secretéria de Educacdo do Ceara-SEDUC, nos ultimos anos, tem investido em espagos
de discussdo e capacitacdo para docentes sobre temas transversais, demonstrando seu
compromisso com as leis educacionais em vigor. Assim, ela tem articulado uma série de acdes
com as regionais, criando propostas de "Espaco de Reflex&o" para serem implementadas nas
escolas, tais como a Escola Antirracista, Campanha de Autodeclaragdo, Equidade de Género e
Protecdo das Mulheres, “Construindo uma Escola Acolhedora: Vozes Plurais, aprendizados

significativos”, segundo suas diretrizes

A Secretaria Executiva de Equidade, Direitos Humanos, Educagdo Complementar e
Protagonismo Estudantil (Sexec-EDH), por meio da Coordenadoria de Educagio em
Direitos Humanos, Inclusdo e Acessibilidade (Coedh), apresenta a Cartilha:
Construindo uma Escola Acolhedora, visando corroborar com uma educacéo publica
que respeita os direitos humanos, assumindo a inclusdo, equidade, respeito as
diversidades e cultura de paz, como principios norteadores da abordagem pedagdgica.
Nessa perspectiva, a Escola Acolhedora surge como um suporte frente as demandas
atuais da educacdo da rede publica estadual de ensino, de forma a relacionar as
trajetorias escolares que coexistem e coadunam com as novas metas do estado para a
educacdo, como: a universalizacdo do tempo integral nas escolas estaduais até 2026;
o desenvolvimento das competéncias socioemacionais na perspectiva da formacéo
integral; a protecdo integral e a construgéo de uma cultura de paz no ambiente escolar,
garantindo condicdes de acesso, permanéncia e sucesso na aprendizagem das/os
estudantes. Na Escola Acolhedora, é imprescindivel fortalecer as estratégias de
prevencdo da violéncia e, para isso, as/os gestoras/es, professoras/es e funcionarias/os
precisam ter conhecimentos especificos para realizar um bom diagnéstico das
situacgBes de conflitos e de violéncias, com fins de realizar uma prevencéo qualificada
de tais situag@es. Casos, por exemplo, de machismo, racismo, Igtbfobia, gordofobia,
xenofobia, capacitismo requerem amadurecimento reflexivo e estratégias de agles
capazes de promover mudancas de consciéncia no ambito na unidade de ensino.
(SEDUC, 2024)

A contradicdo de algumas politicas publicas, ficam explicitas quando podemos analisar
através do texto, que algumas dimensdes propostas acima sdo irreais, quando o proprio
ambiente ndo é acolhedor. Salas superlotadas com quarenta e oito alunos, sem algumas ainda
sem climatizacdo, sem um espaco adequado para descanso no horario de almogo e sem asseio
adequado durante 9 h diarias ndo fazem uma escola acolhedora. Aqueles(as) que trabalham
incessantemente nesses ambientes, sem dedicacdo exclusiva, alternando frequentemente entre
trés escolas e lidando diariamente com a exaustdo, sdo aqueles(as) que tém se esforcado para

tornar a coexisténcia pacifica um pouco mais viavel.



43

Em uma sociedade polarizada, onde os direitos das minorias estdo constantemente sob
ameaca, assim como o trabalho dos(as) professores(as), pesquisadores(as) e cientistas, é
necessario questionar o que significa uma cultura de paz? Uma escola acolhedora? Se nos
ultimos anos enfrentamos um ambiente politico, econdmico e cultural adverso. As narrativas
politicas de vertentes conservadoras, perpetuou em nosso sistema um descaso com 0S
segmentos citados, isso reverberando em muito dos(as) nossos(as) jovens uma apatia ao
coletivismo, que naturalizam preconceitos, o desrespeito a pluralidade e a diversidade.
Tornando-se, assim, uma preocupagdo constante de professores(as) e gestores(as) de escolas
publicas do Estado do Ceara.

As campanhas de sensibilizagdo sobre Direitos Humanos, Cidadania e uma boa
convivéncia nas escolas tém sido extensas, com o objetivo de amenizar os dados cada vez mais
preocupantes. O aumento de projetos propostos para implementacdo nas escolas mais que
duplicou no altimo ano, contudo, esses ndo provocam mudancas sociais imediatas. Ao
examinarmos mais detalhadamente o assunto em discussdo, notamos que a extensa carga
horéaria escolar trouxe muitos problemas familiares, psicologicos, de aliciamento de jovens para
a criminalidade e outros para este ambiente. Esses problemas se estendem além da escola e se
infiltram no nosso dia a dia, com uma infraestrutura precaria e uma formacéo insuficiente dos
seus profissionais, resultando em fragilidade e o adoecimento mental dos(as) professores(as).

N&o estdvamos, nem estamos preparados o suficiente para atender a demanda que nos é
apresentada diariamente. Em muitas escolas, enquanto algumas matérias se concentram
exclusivamente no seu ensino, os projetos geralmente sdo direcionados aos(as) professores(as)
de Ciéncias Humanas. Alguns docentes chegam a ignorar comportamentos racistas,
homofobicos e machistas dos(as) estudantes, que ocorrem em sala de aula e podem se estender
para os intervalos e horarios de almogo, tornando os casos ainda mais complexos. Utilizando
como exemplo a EEMTI Waldir Leopércio, que para o Ensino em Tempo Integral dispbe de 35
professores para 344 alunos, destes profissionais, 10 dispde-se para a articulacdo extra sala de
aula, por diversos contextos, entre eles: Trabalhar em duas cidades ou em escolas diferentes.
Ficando muitas vezes a cargo dos(as) funcionarios(as) temporarios. Nessas condi¢oes, torna-se
inviavel supervisionar o que ocorre durante o intervalo e o almogo, gerando, assim, uma
sobrecarga de trabalho para muitos(as) professores(as) e Nucleos Gestores.

Como exemplo destas afirmacdes trago alguns casos ocorridos na escola que tiveram
grandes repercussdes, alguns entre inlmeros que acontecem diariamente, analisando 0s tipos

de violéncias que acontecem no contexto escolar:
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Em meio ao crescente clima de inseguranca nas escolas, uma simples inscricdo em um
banheiro feminino — "20/03 ATENTADO" - foi suficiente para desencadear pénico
generalizado. A mensagem, escrita a lapis e sem indicios concretos de ameaca real, rapidamente
se espalhou entre alunos(as) e responsaveis, resultando na mobilizacdo da policia civil. O
episddio, que teve inicio em marco de 2022, voltou a ocorrer em 2023, agravando o temor da
comunidade escolar. Em 2024, com a escalada de episodios semelhantes e a associacdo de
alguns casos a rivalidade entre fac¢fes criminosas, o clima ficou ainda mais tenso. Agora, em
2025, a situagdo permanece delicada, exigindo atencdo redobrada das autoridades e da
sociedade, pelo menos uma vez ao longo desses anos houve um dia de esvaziamento escolar
decorrente desses rumores de ameagas. Embora, em 2022 ndo houvesse provas que apontassem
para um risco iminente, o0 medo tomou conta da comunidade escolar, impulsionado por rumores
sobre desafios virais no TikTok® que incentivam esse tipo de comportamento. A escola, em
didlogo com a CREDE 06 e autoridades locais, decidiu manter as aulas, evitando paralisar as
atividades e alimentar ainda mais a histeria coletiva. No entanto, a adesdo foi minima: dos
quatrocentos alunos, apenas vinte compareceram, incluindo um estudante que tentou provocar
ainda mais o0 ambiente de medo ao usar uma balaclava de caveira. Esse episodio revelou ndo
apenas o impacto da desinformacdo, mas também o flerte de alguns/algumas jovens com
ideologias extremistas, evidenciando a necessidade de um trabalho educativo continuo sobre o
tema.

Semanas depois, quando a rotina parecia estar se restabelecendo, a escola enfrentou outro
momento de caos. Estava na sala da 32 série A, exibindo o contelido do filme "Zootopia"*°, na
aula do Nucleo de Trabalho Pesquisa e Praticas Sociais- NTPPS, no turno da tarde, quando
novamente 0 panico se instaurou apos boatos de uma suposta invasdo armada. Em questéo de
minutos, mensagens alarmistas circularam nos grupos de WhatsApp, impulsionadas pelo
desespero de uma mée que, ao receber a noticia falsa, correu até a escola desesperada. O efeito
domind foi instantaneo: alunos(as) correram chorando para o patio, responsaveis chegaram
aflitos a portaria, algumas méaes desmaiaram, e professores(as) tentavam conter a situacdo sem

sequer compreender o que estava acontecendo. A auséncia de disparos ou feridos ndo impediu

9 https://www.bbc.com/portuguese/articles/cx0n2154jp30
https://gl.globo.com/go/goias/noticia/2023/03/30/adolescentes-sao-identificados-como-autores-de-
ameaca-de-massacre-em-escolas-de-tres-cidades-diz-delegada.ghtml

10 Wikipédia: Zootopia (prt: Zootrépolis[7]; bra: Zootopia - Essa Cidade E o Bicho[4]) é um filme de
animacao computadorizada, dos géneros aventura e comédia, produzido pela Walt Disney Animation
Studios. O filme conta a histéria de Judy Hopps, uma coelha com o sonho de se tornar policial na cidade
de Zootopia, e da raposa sagaz Nick Wilde, que ganha a vida na base da trapaca. Juntos terdo de
superar suas diferengas para desvendar um caso relevante em Zootopia. Acesso: dia 21/06/2025.



https://www.bbc.com/portuguese/articles/cx0n2154jp3o
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2023/03/30/adolescentes-sao-identificados-como-autores-de-ameaca-de-massacre-em-escolas-de-tres-cidades-diz-delegada.ghtml
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2023/03/30/adolescentes-sao-identificados-como-autores-de-ameaca-de-massacre-em-escolas-de-tres-cidades-diz-delegada.ghtml
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que o terror psicoldgico se espalhasse, evidenciando como a disseminagdo irresponsavel de
Fake News pode provocar o caos em ambientes sensiveis.

Diante do ocorrido, a gestdo escolar adotou medidas emergenciais para restaurar a
seguranca e a confianga da comunidade escolar. Foram implementadas revistas na entrada, a
circulagéo de celulares passou a ser monitorada e palestras sobre os perigos das Fake News se
tornaram parte da rotina escolar. Esses episodios ressaltam a vulnerabilidade das escolas diante
da desinformacdo e a urgéncia de um trabalho preventivo envolvendo alunos(as),
professores(as) e as familias. No cenario atual, onde a violéncia escolar e a propagacdo de
noticias falsas sdo desafios constantes, a educacdo midiatica e a comunicacédo eficiente entre
escola e comunidade sdo fundamentais para evitar que o medo tome o lugar do aprendizado.

Em outro episddio, um aluno estava fazendo comentéarios racistas que podem ser
classificados como injuria racial, chamando o colega de "macaco”. Isso estava ofendendo o
amigo. Conversei com ele, expliquei o conceito de racismo estrutural, a Lei sobre Injuria racial
e 0 crime de racismo. Retornei a aula para abordar o tema em discussdo. Quando me virei, 0
aluno continuou a reproduzir esse tipo de tratamento, sem perceber o problema. Ele foi chamado
pelo professor diretor de turma e pela diretora. Chegamos a conclusdo de que precisdvamos
agir.

Quando a mae chegou a escola e ouviu a problematica que se tratava, caiu em prantos
pois ndo entendia como ele uma pessoa negra, filho de uma mulher negra, tinha esse tipo de
comportamento, sabendo que a mesma, também como a avo, ja teria sofrido enormemente com
0 racismo, disse que iria ter uma conversa séria com ele e que isso néo ia voltar a repetir-se.

O caso reforca a relevancia da Lei n® 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas. A implementacao da legislacao
permite que os alunos compreendam a luta de identidade contra o racismo e a valorizagédo da
negra, evitando a reproducdo de preconceitos no ambiente escolar. A partir dessa situacédo, a
escola reconheceu a necessidade de intensificar praticas pedagogicas originais para a educacao
antirracista, garantindo que o espaco escolar seja um ambiente de respeito.

A discriminacdo aos alunos LGBTQIAPN+, também sdo recorrentes no espaco escolar,
principalmente ao que diz respeito aos homens homossexuais. Nos corredores no intervalo,
durante um momento mais descontraido em sala de aula, é possivel observarmos algumas
piadas bem pejorativas como “baitola”, “viadinho”, tendo abrir um didlogo perguntando:
Podem me explicar o que quer dizer essas palavras?, quando ndo ficam calados, explicam o que
acham a partir dos seus conceitos, vou tentando desconstruir alguns desses esteredtipos, existe

uma incidéncia enorme entre homens cis e homens homossexuais mas em um menor nimero
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entre mulheres Iésbicas, questionei a uma aluna lésbica sobre a questéo, ela disse que sdo poucas
as vezes que alguém fala alguma coisa, sdo mais respeitosos com elas.

Em outro momento, um aluno estava importunando sexualmente outra aluna, ela foi a
direcdo dizer que estava incomodada e que isso era um tipo de assédio, ela pediu a diretora que
resolvesse a questdo. O aluno foi chamado e em didlogo informado que quando torna-se
insistente a importunacgdo, caracteriza-se como assédio, se a mesma ja tinha deixado claro que
ndo tinha interesse, este ndo tinha que insistir. Quando a escola se transforma em tempo integral
devemos lembrar que todas insegurancas, falta de instrucdo familiar, a descoberta da
sexualidade, as tensdes sexuais, 0s hormonios em plena ebuligcdo afloram neste ambiente.

Muitos desses casos sdo corriqueiros, 0 que vem incomodando-me bastante nestes
altimos anos, ¢ a chamada “brotheragem”, um tipo de assédio. Para os(as) jovens, sdo
brincadeiras despretensiosas entre 0s meninos, pegando nas partes intimas uns dos outros, estes
definem-se como heterossexuais e dizem que néo passa de brincadeira. Passei por uma situagédo
muito constrangedora, ano passado, estava corrigindo atividades, tinham dois alunos em pé,
achei que estavam um tentando derrubar o outro, quando levantei-me para fazé-los parar,
percebi que um estava introduzindo o dedo por cima da calca entre as nadegas um do outro,
chamei a atencdo e um destes disse que tinha entendido errado a situagdo, negam os atos e
quando os(as) responsaveis sdo chamados(as) continuam negando a situagéo.

Em outra situagdo, estava conversando com um grupo na hora do almoco, e um deles
comentou que precisava muito ir ao banheiro, o questionei porque nao ia. E me disse que tinha
nojo, achei estranho, pois 0s banheiros sdo lavados diariamente, mas o0 mesmo falou que muitos
dos meninos tem se masturbado e deixado tudo sujo. Ainda relataram que como o tecido das
calcas sdo muito finos, acabam marcando constantemente e fazem isso para ndo passarem
vergonha na sala.

Nesta semana, em meio a aula (maio de 2024), um dos jovens que geralmente € alegre,
falante, participativo, estava de cabeca baixa na carteira e 0 indaguei sobre o que tinha
acontecido, ele respondeu que nada. As meninas ficaram olhando como se dissessem:
Aconteceu sim! Depois de um tempo, ele caiu em uma crise de choro, muito angustiante, muito
vermelho, chorava e solucava. O tirei da sala e tentei conversar, mas ele ndo conseguia falar.
Voltei a sala e um dos alunos informou-me que alguém teria pegado na bunda dele durante o
intervalo, voltei a ele e questionei 0 que tinha acontecido, a Unica coisa 0 aluno conseguiu me
dizer no momento: “Eu ndo sou gay, tia”.

Quando se acalmou, contou-me que a maioria dos meninos tem “essas brincadeiras” e

gque um menino que ele ndo conhecia, do primeiro ano, fez isso com ele. O levei a coordenacéo
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e expliquei o que tinha acontecido, falei que todo mundo precisava entender que isso ndo é
brincadeira e sim assédio. Voltei a sala de aula, a coordenadora ficou resolvendo a situacéo,
chamou os responsaveis para falar com a diretora.

Em uma ocasido, recebi o convite de alguns/algumas colegas para abordar a violéncia
doméstica, referente ao dia internacional da mulher, no turno da noite. Apds a minha exposicao,
abri a sala para debate. Uma das jovens relatou que foi abusada pelo padrasto. A mée néao
acreditou e a expulsou de casa. Ela denunciou o padrasto, realizou exame de corpo de delito e
relatou que o que mais a angustiava era que a justica nunca foi feita. A maioria da familia a
desprezou, e ela teve que depender da generosidade daqueles que a acolheram.

As discussbes sobre a tematica ao longo dos anos revelaram o impacto profundo e
duradouro da violéncia de género, evidenciando a necessidade de ampliar o debate sobre o tema
e fortalecer a conscientizacdo dentro do ambiente escolar. O espaco educativo pode
desempenhar um papel fundamental na construcéo de valores éticos e no desenvolvimento do
pensamento critico, permitindo que os(as) educandos(as) compreendam e enfrentem essas
realidades de forma mais justa e informada.

Diante disso, as Leis de Diretrizes e Bases-LDB para 0 ensino médio garantidas pelo
Estado do Ceard, prezam pela transformacéo social através da educacdo, com foco especifico
no Art. 35, inciso 11, no aprimoramento do(a) aluno(a) como individuo, englobando a educacéo
ética e o desenvolvimento da independéncia intelectual e do raciocinio critico. Assim, a
pesquisa desenvolvida estd em consonancia com as competéncias e habilidades sugeridas na
Base Nacional Comum Curricular-BNCC, que direciona as diretrizes a serem implementadas,
partindo das competéncias gerais e focando especificamente nas competéncias 8 e 9 que tem
por objetivo

Competéncia 8: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar se sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. Competéncia 9: Exercitar a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BNCC, 2017)

Contudo, cabe ressaltar que, durante o processo de elaboracédo e aprovacdo da BNCC, 0s
conteddos relacionados a educacédo de género e sexualidade foram retirados do documento final,
apos debates e pressdes politicas e sociais. Essa exclusdo gerou criticas de educadores(as) e

pesquisadores(as), que alertam para a importancia de abordar tais tematicas no ambiente escolar
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como forma de combater preconceitos, promover a equidade de género e prevenir situacdes de
violéncia, discriminagéo e intolerancia.

A compreensdo da importancia de trabalhar a diversidade, a pluralidade e o
multiculturalismo no ambiente educacional, concomitante com as habilidades e competéncias
da BNCC é fundamental para capacitar 0s(as) jovens ao participarem de discuss@es dialdgicas
que promovam o desenvolvimento do senso critico, respeito e empatia. Esses elementos séo
essenciais para uma convivéncia pacifica entre os educandos, contribuindo para a desconstrucao
de preconceitos e discriminagdes, muitas vezes enraizados de forma consciente ou inconsciente

na sociedade capitalista.

Em suma, os(as) educadores(as) assumem o papel de mediador(a) do conhecimento,
fornecendo ferramentas que incentivam a problematizar, questionar, pesquisar, analisar e
refletir, buscando meios de intervir em sua propria realidade. Essa abordagem promove uma
educacdo mais inclusiva e eficaz, preparando os(as) estudantes para os desafios de uma

sociedade plural e multicultural.

Ao ouvir os relatos dos(as) estudantes sobre os desconfortos e sofrimentos causados pela
questdo da violéncia de género em suas vidas, torna-se imprescindivel abordar o tema. Neste
cendrio, a escola se sobressai como um local privilegiado para a producdo de conhecimento,
educacéo e socializacdo, exercendo um papel primordial na formacéo dos individuos ao longo
de sua existéncia. Com base nestas consideracgdes, torna-se imprescindivel estimular o minimo
de criticidade nos(as) jovens estudantes por meio da disciplina de sociologia. As estratégias
para atingir resultados, tais como intervencgdes, projetos e oficinas, sé@o instrumentos valiosos
no processo de ensino-aprendizagem. Entender o publico e as necessidades da juventude
também € parte dos objetivos a serem atingidos, visando uma andlise detalhada das questdes

com as quais estdo envolvidos.
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3. ARCABOUCO TEORICO-METODOLOGICO: SUSTENTACAO DA PESQUISA E
DA SEQUENCIA DIDATICA

3.1. NARRATIVAS DO COTIDIANO: UM OLHAR SOBRE AS VIVENCIAS

Ao tragar um paralelo para compreender as dinamicas de poder existentes em nossa
comunidade, requer um olhar mais aprofundado sobre as dindmicas de género vigentes,
investigar como essas relagfes estruturam-se no cotidiano, nas instituicdes e nos discursos
locais. E um fato que as inimeras violéncias, como ja colocado, foram moldados ao decorrer
da histéria e tem se manifestado comumente em todos 0s espacos, 0s relatos estdo presentes nas
conversas de calcadas, no intervalo de trabalho e macicamente propagados nos meios de
comunicagdo, ha um guestionamento constante sobre as impunidades que trazem insegurancas
cada vez mais palpaveis a vida das mulheres e a comunidade LGBTQIAPN+.

A perpetuacédo da violéncia de género no municipio de Varjota pode ser compreendida a
partir de um conjunto de fatores interligados, entre eles as préaticas culturais enraizadas, 0 acesso
desigual a recursos e as limitagdes impostas as mulheres tanto no espago publico quanto no
privado. A comunidade local, em grande medida, ainda reproduz valores patriarcais que
sustentam uma cultura machista, na qual predomina a expectativa de que a mulher se restrinja
ao ambiente domeéstico e a comunidade LGBTQIAPN+ a esteredtipos e exclusédo social. Essa
concepcao, embora ndo reflita a realidade contemporanea — que atuam em diversos setores
sociais —, continua a influenciar comportamentos e relacdes cotidianas.

O estudo da insercdo feminina em esferas como a politica, a economia e a educacéo revela
0s obstaculos historicos e estruturais enfrentados pelas mulheres e a comunidade
LGBTQIAPN+. Esses desafios, muitas vezes invisibilizados, tém raizes profundas na diviséo
sexual do trabalho, na representacdo desigual nos espacos de poder e na desvalorizacdo das
experiéncias, saberes e vozes dissidentes. Tais fatores ndo apenas dificultam a plena cidadania
das mulheres quanto dos sujeitos LGBTQIAPN+, mas também alimentam um ciclo de violéncia

simbdlica e material, legitimando desigualdades de género no presente.

Em vista do exposto, a antrop6loga indiana Veena Das (2020) analisa, em seu livro “Vida
e Palavras: A violéncia e sua descida ao ordinario”, as questdes de violéncia contra a mulher
no contexto histérico do processo de independéncia da india do dominio britanico, que levou a
divisdo do territério em dois paises: India e Paquistdo. Essa divisdo gerou um éxodo massivo,
com milhdes de pessoas deslocadas de suas terras de origem, expondo as extremidades das

violéncias vividas pelas mulheres durante esse processo.



50

A autora ao analisar a Particdo da India, enfatiza como eventos trauméticos e de grande
escala ndo apenas desestruturam sociedades, mas também se inscrevem na vida cotidiana das
pessoas, moldando suas relacbes e praticas diarias. Sua abordagem mostra que a violéncia da
Particdo nao foi apenas um episddio historico isolado, mas algo que se prolongou na forma
Como as pessoas reconstruiram suas vidas, seus vinculos comunitarios e sua propria
subjetividade.

E possivel estabelecer uma comparag&o entre essa visao e a vivéncia descrita neste estudo,
principalmente no que diz respeito aos acontecimentos historicos que influenciaram o dia a dia
da nossa sociedade. Um exemplo é a grande seca de 1915, que ndo apenas causou
deslocamentos em massa, mas também redefiniu as relacGes de poder, trabalho e assisténcia
estatal do Estado. Assim como na Particdo da india, onde a violéncia se infiltrou nas rotinas
diarias, no Ceara a seca e suas consequéncias passaram a fazer parte da experiéncia coletiva,
impactando as estruturas sociais e gerando novas formas “desiguais” mas também de

resisténcia, como ja correlacionado posteriormente ao fendmeno do cangago.

Como descrito por Lira (2019) por causa do tipo de natureza, consequéncia do clima e da
topografia do lugar, o sertdo, com o passar do tempo, foi sendo considerado um lugar atrasado,
com muita seca, fome e atravessado por uma violéncia excessiva (p. 335). Em breve analise, a
autora debruca-se em sua pesquisa sobre dados estatisticos sobre o Nordeste brasileiro do
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada-IPEA, focando na grande disparidade entre a Regido
Sul e Sudeste em comparacdo ao Nordeste. Em 2003, o Nordeste tinha a maior quantidade de
pessoas pobres do Brasil, com mais da metade da populacdo vivendo com até meio salario
minimo. A pobreza era muito maior no meio rural do que nas cidades. Nesse contexto, como
afirma Lira (2019),

Assim, a mulher do Sertdo, principalmente residente na zona rural, vive com escassez
de quase tudo: &gua, alimento, servicos de salde e de educagdo e emprego. Elas
trabalham em casa e na roga, principal meio de subsisténcia. Morando em vilas onde
uma casa pode estar ha quilémetros de distancia da outra, ficam expostas a quase tudo,
inclusive a violéncia do marido. A ideia de que mulher ndo deve trabalhar fora, e sim
cuidar da casa e da familia ainda existe e é muito intensa também no Sertdo. (LIRA,
KALINNE, 2019, p. 336)

A mulher do Sertdo, especialmente da zona rural, € uma das principais vitimas dessa
desigualdade. Construidas no contexto histérico do Coronelismo e do Cangaco, as mulheres
ndo eram consideradas cidadas politicas, e por isso 0 campo publico, seja econdmico, politico,
social ou cultural, ndo era destinado as mulheres (p. 345). A seca e as grandes migracdes, onde

0s homens iam para as cidades em busca de melhorias de vida, deixando as mulheres
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responsaveis pelo trabalho e por seus lares, foram fatores primordiais para serem estigmatizadas

pela masculinizagdo e sua sobrevivéncia na auséncia do cdnjuge.

Ainda de acordo com Lira (2019), o Coronelismo também influenciou a vivéncia social,
sistema politico e social predominante entre os séculos XIX e XX, reforcou de maneira
significativa as estruturas do machismo na sociedade. Nesse modelo de poder, o coronel era a
figura central, detentor de terras, autoridade e respeito, enquanto a mulher ocupava um papel
secundario e submisso, podemos ver a mulher com dois objetivos: o da satisfagdo do homem,

centro da sociedade coronelistica, e 0 da reproducéo (p. 347-348).

Nesse sentido, para compreender melhor esse cendrio historico e cultural que impactou
diretamente a vida das mulheres sertanejas, é importante recorrer as pesquisas de Moraes,
Pordeus e Silva (2023). As autoras, ao analisarem o contexto social, politico e econémico da
Regido Nordeste nos seculos XIX e XX, abordam o surgimento do Cangaco, fundamentando-se
nos estudos de Sa (2020) e Santos (2018), ressaltando como esses elementos contribuiram para

a construcao da identidade e resisténcia feminina no Sertéo.

Inicialmente, 0 movimento s6 contava com a participacdo de homens dispostos a
sequestrar fazendeiros e coronéis e a enfrentar a policia. Eram motivados por questdes
sociais e relacionadas a terra, mas, também, por questdes pessoais e vinganga. Em seu
formato mais conhecido, o Cangago surgiu como uma reacgao aos sistemas politicos da
época, como o coronelismo (S4, 2020). Wilson dos Santos (2018) caracteriza 0 Cangaco
como um movimento social armado, contextualizado por disputas politicas, por terras e
a luta pela honra. A desigualdade social e a miséria, além do isolamento socioespacial
e a falta de comunicacdo com outras regides do pais, sdo consideradas como as
principais motivagdes para 0 movimento. Santos (2018), diferente de Sa (2020) ressalta
que o Cangaco teve seu inicio na propria origem do Brasil colénia, no qual a colonizacdo
exigia violéncia para dominar os povos indigenas que viviam no local e, essa violéncia
ndo desapareceu com a dominacdo dos povos nativos, ela s6 foi redirecionada.
(MORAES; PORDEUS; SILVA, 2022 apud SA 2020 e SANTOS 2018, pag. 4)

Atribuindo os fatores da existéncia do cangaco a uma violéncia sistémica, implantada desde
a colonizacdo, os autores(as) supracitado ainda afirma que o autoritarismo do coronelismo
também impactou as revoltas populares, contribuindo ainda mais para o surgimento do cangaco.
De acordo com Moraes, Pordeus e Silva (2023), [...] entdo, apresentava-se como uma forma de

vinganca e de resisténcia contra os governos locais (pag.5).

Relembrando o cenario de disputas pelo poder através da opressdo, as mulheres eram
subjugadas pela cultura patriarcal, assim frequentemente vistas como objetos a serem roubados,
conquistados ou possuidos, independentemente de sua classe social — e no Cangaco essa ldgica
se mantinha. Ainda que tivessem papéis distintos das sertanejas “de familia”, as mulheres

cangaceiras também eram tratadas como posse.



52

Analisando fontes apud Saquet (2007), a producéo do territério € um processo histérico e
multiescala, influenciado por forgas materiais e imateriais, contradi¢6es sociais e determinacoes
é fruto de determinagdes territoriais, materiais e imateriais, a0 mesmo tempo; de contradi¢fes
sociais; das forcas econdmicas, politicas e culturais que condicionam os saltos” (Saquet,
2007:71, grifo do autor, p. 5), ou seja, ainda para esse(a) autor(a), o territério se funda na
diversidade e na unidade, nas desigualdades e nas diferengas, produzindo identidade como fruto
de interacdes reciprocas e no ambito das relagcdes entre sociedade e natureza. (p.6)

Dentro de um ambiente indspito, as cangaceiras romperam com o destino tradicionalmente
reservado as mulheres do sertdo, buscando no Cangaco, uma vida de aventura, liberdade e amor
escolhido. Ao rejeitarem o casamento arranjado e a vida doméstica pacata, desafiaram as
normas do género da época, adotando uma postura calorosa e insubmissa que Ihes deram,

mesmo em meio a brutalidade do Cangaco, um fio de esperanca e liberdade.

A incorporacdo das mulheres aos bandos de cangaceiros comegou em 1930, quando
Lampido aceitou Maria Bonita e Mariquinha como companheiras de cangaceiros. Antes disso,
0s cangaceiros mantinham relagdes romanticas, mas as mulheres ndo eram membros efetivos
dos bandos. De acordo com as autoras, [...] a novidade ndo provém da possibilidade de os
homens terem companheiras, mas das mulheres ingressarem como membros efetivos dos
bandos e compartilharem com eles a vida némade. (p. 9)

A partir de entdo, as mulheres passaram a compartilhar a vida némade dos cangaceiros,
rompendo com os papeis de género impostos pela sociedade e desafiando o Cddigo Civil de
1916, que limitava a liberdade e ascenséo das mulheres. Essas cangaceiras transgrediram tanto

as normas sociais quanto a legislacéo vigente.

As mulheres ingressaram no Cangaco de trés maneiras principais: voluntariamente, por
acdo violenta dos cangaceiros, ou como fuga das violéncias das forgas volantes. Exemplos de
ingresso voluntario incluem Maria Bonita e Mariquinha, motivadas por paixao, busca de
ascensdo social e econémica, ou desejo de liberdade. Essas mulheres enfrentavam dificuldades
financeiras e viam no Cangaco uma oportunidade de melhorar suas vidas. A pesquisa elucida
gue no ingresso das mulheres a partir de diferentes situacfes, é possivel perceber em suas
experiéncias de vida como os marcadores sociais de género estavam interseccionados com a
classe social, visto que essas mulheres viviam situacdes financeiras dificeis no periodo em que
a seca no sertdo castigava os(as) sertanejos(as) pobres. (MOARES; PORDEUS; SILVA, 2022,

p.-9)
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O segundo grupo, incluindo Dada e Sila, entrou no Cangago por coergdo, raptos e abusos,
sendo forgadas a abandonar suas vidas e enfrentar os riscos e violéncias da vida errante. Os
casos dessas mulheres mostram um movimento de violéncia no qual elas eram usadas para punir
0s homens de suas familias, como pais, esposos e outros, tal como foi o caso de Dadé (p.10),
reforcando de acordo com Sa (2020) que essas experiéncias refletem o conceito de propriedade,
dominagdo e violéncia simbolica.

As mulheres eram vistas como uma propriedade dos homens — primeiramente de seus pais
e, posteriormente, de seus maridos. Quando uma mulher era violentada, raptada ou alvo de
alguma violéncia, ndo era contra a mulher que se praticava a violéncia, mas contra 0 homem a
qual ela “pertencia”, manchando a honra dele e da familia. (Moraes; Pordeus; Silva, 2022, p.
10)

O terceiro grupo, composto por Aristéia, Eleonora e Joana Gomes, uniu-se ao cangago em
resposta a perseguicdo imposta pelos volantes, compostas por tropas policiais especiais criadas
para combater o Cangaco, que, muitas vezes, foram ainda mais cruéis com as mulheres
sertanejas do que 0s proprios cangaceiros.

Ao decorrer do estudo conclui-se que as mulheres no Cangaco foram retratadas na época
de forma fria e estereotipada como violentas e masculinizadas, invisibilizando sua feminilidade
e individualidade. 1sso pode ter sido uma tentativa de esconder sua subversdo e impedir que
outros sertanejas seguissem seu exemplo, criando uma imagem que demonizava e
desencorajava novas adesbes de mulheres ao movimento. Ao observarem os estudos de
Lugones (2014)

viram que dentro da colonialidade essas mulheres ndo eram consideradas humanas, e
sim as “fémeas”, e por isso pouco importava o que com elas acontecia: se eram raptadas,
abusadas sexualmente ou mortas, nada era feito a respeito, pois mulheres pobres e
sertanejas eram vidas que ndo importavam — assim como acontece com as mulheres
pobres, negras, rurais atualmente. (MORAES; PORDEUS; SILVA, 2022, apud
LUGONES, 2014, p. 11)

De forma semelhante, Veena Das (2020), ao analisar a Particdo da india, demonstra como
a violéncia desse periodo atingiu especialmente as mulheres, que foram sequestradas,
violentadas ou forcadas a casamentos, sendo tratadas como simbolos de honra familiar e
nacional. Tanto no Cangaco quanto na Particdo, a violéncia de género ndo foi apenas uma
consequéncia do conflito, mas um instrumento de reafirmacéo das hierarquias patriarcais e das
estruturas de poder dominantes. Das (2020) questiona quando tais valores perpassam a logica
de humanidade em situagdes extremas e observa como as pessoas enfrentam dilemas morais e

afetivos impossiveis de resolver dentro das categorias normais de certo e errado.
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E, assim, vejo-me atraida a ideia de que as fronteiras entre o ordinério e o evento
sdo delimitadas em termos do fracasso da gramética do ordinario, pelo que
entendo que o que se coloca em questdo é como aprendemos que tipo de objeto
é algo como o lamento, ou 0 amor. Esse fracasso da gramatica ou o que podemos
também chamar de fim dos critérios é o que vejo como violéncia aniquiladora
do mundo figura de um irmao que ndo € capaz de interpretar se 0 amor consiste
em matar a irma de alguém para salva-la de outro tipo de violéncia advinda da
multiddo, ou em entrega-la a protecdo de alguém cujos motivos nao € possivel
perscrutar totalmente; ou o fracasso de uma mae em saber que seu filho esta mais
a salvo com ela ao léu, diante de uma multidao assassina, do que em uma casa
com seu pai. (DAS, VEENA, 2020, p.30)

Segundo a autora, a violéncia extrema ndo é apenas fisica, mas também epistemolégica —
ela destroi as formas normais de compreender o mundo e de agir dentro dele. A partir desta
concepcao, as relacdes de violéncias sdo normalizadas, uma possivel vicissitude de tais momento
fatais € que o sujeito pode quedar destituido de voz (p. 30). Isso ndo significa simplesmente a
incapacidade de falar, mas sim que o trauma se torna tdo profundo e marcante que a reproducéo
dos fatos ocorre de maneira espectral, como se estivesse desprovida de vida, tornando-se uma

narrativa fragmentada e distante.

Embora inicialmente posicionadas como vitimas em discursos que reforcam uma visdo
masculina da nagdo, segundo a autora as violagfes inscritas no corpo feminino (literal e
figurativamente) e as formacdes discursivas em torno dessas violagdes, como vimos, tornaram
visivel a imaginacdo da nacdo como uma nag¢do masculina (p. 11), as mulheres paquistanesas
encontram formas de articular sua subjetividade de maneira ndo totalmente determinada por essas
construcdes. Ao dar voz as suas dores, transcendem os limites dos géneros tradicionais de lamento,
testemunhando ndo apenas os danos sofridos individualmente, mas também o impacto na coesao
social onde a cultura e a ancestralidade dos seus costumes e tradi¢Ges, muitas vezes destroem a

suas subjetividades.

Das (2020) segue discorrendo a tematica, a partir do mito de Antigona de Sofocles, para
endossar a discussao cita os estudos de Hegel e Lacan. Hegel interpreta a tragédia de Antigona
como um conflito entre dois direitos: o direito publico do estado, representado por Creonte, e 0
dever moral familiar, encarnado por Antigona. Segundo ele, Creonte era em nome do bem-estar
da comunidade ao proibir o sepultamento de Polinice, considerado traidor, enquanto Antigona,
impulsionada por sua devocao familiar, desafia essa lei para cumprir o dever sagrado de enterrar
seu irmdo. Para Hegel, cada lado possui sua moral justificada, assim o filosofo aponta um

confronto de principios éticos.

Opondo-se ao pensamento de Hegel, Lacan desloca o foco do debate de direitos e enfatiza

a transgressdo de Antigona como uma expressdo da singularidade do ser humano diante das
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imposicOes do Estado. Ele enxerga Antigona como habitante de uma “zona entre duas mortes",
onde sua voz desafia a ordem social ao revelar a natureza criminosa subjacente ao direito do
Estado. Para Lacan, a verdade que Antigona afirma — a singularidade do irmdo mesmo na
condicdo de criminoso — transcende os direitos familiares ou publicos. Essa verdade,
insuportavel e terrivel, denuncia a tentativa do Estado de apagar a individualidade em nome da
lei. Assim, Lacan explora a dimensédo tragica como o lugar em que a transgressdo permite

articular uma verdade indizivel sobre a humanidade e os limites da ordem social.

No contexto elucidado pela autora, o tema da mulher que encontra a voz quando ocupa a
zona entre duas mortes é um tema importante no imaginario indiano (p. 14), principalmente, no
que diz respeito ao luto, a sociedade indiana espera que as mulheres enquadrem-se nas
narrativas e papéis prescritos a elas, quando as mesmas infringem as estruturas sociais e
culturais impostas, acabam desafiando as leis que as oprimem e silenciam, reconstruindo sua

subjetividade a partir da resisténcia, sobre seu proprio testemunho.

O que é dar testemunho da criminalidade da regra social que entrega a natureza Unica
do ser ao eterno esquecimento pela descida a vida cotidiana — ndo simplesmente para
articular a perda através de um gesto dramatico de desafio, mas para habitar o mundo,
ou habitélo outra vez, num gesto de luto? E nesse contexto que podemos identificar o
olho ndo como o 6rgdo que vé, mas como o 6rgao que chora. A formacéo do sujeito
como sujeito com género é entdo moldada através de transacfes complexas entre a
violéncia como momento originario e a violéncia que se infiltra nas relagdes correntes
e se torna uma espécie de atmosfera que ndo pode ser expelida para “fora.” (DAS,
VEENA, 2020, p. 15)

Os desafios de viver em uma sociedade violenta, faz com que nos voltemos para nos
mesmas, a autora busca as teorias do filosofo Wittgenstein (1953), que compreende que 0
exterior influencia as nossas posturas individuais, assim afirmando que o “fora” ¢ uma estrutura
que implica diretamente em quem somaos, as estruturas historicas, sociais e culturais encontram-
se arraigadas em nossa subjetividade, citando o autor “O ideal, como o pensamos, ¢ inabalavel.
Vocé nunca pode sair para fora dele; deve sempre voltar. Ndo ha fora; fora vocé ndo pode
respirar.” (p. 97)

A autora, ao explorar o sistema cultural como organizador de comportamentos, narra a
historia de vida de Asha, utilizando-se de um nome ficticio para ndo comprometer a mulher por
trés da historia, que fez, segundo a autora o espaco de destruicdo em seu proprio espaco, nao
por uma ascensao a transcendéncia, mas por um descenso ao cotidiano (p. 97), a narrativa da
historia de sua vida mostra a transgressdo que a mesma fez no cotidiano de sua terra.

No caso de Asha, como veremos, 0 momento originério da violéncia da Particdo est&
implicado nos eventos de sua vida porque ela ja era vulnerdvel, como viGva, num
universo de parentesco com ethos de casta alta Hindu. Mas ser vulnerdvel ndo é o
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mesmo que ser vitima, e os que se inclinam a supor que as normas ou as expectativas
sociais da viuvez se traduzem automaticamente em opressdo precisam prestar atencéo
a distincia entre a norma e sua atualizacdo. A ideia de apresentar um “caso” aqui ndo
é tanto oferecer um exemplo de uma regra geral ou uma excecdo a ela, mas mostrar
COMO surgem novas normas em experimentos com a vida, na auto-criagéo espiritual.
(DAS, VEENA, 2020, p. 98)

Das (2020) destaca em sua analise a diferenca entre estar vulneravel e ser vitima da
situacdo. Ela observa que as normas da viuvez nem sempre sdo seguidas a risca e argumenta
que as préprias circunstancias da vida podem levar as pessoas a transgredirem regras culturais
que antes respeitavam. A autora esclarece que seu objetivo com a pesquisa é evidenciar como
as transformacgdes do cotidiano podem modificar as experiéncias dessas mulheres. Nesse
contexto, apresenta a histéria da jovem vilva para ilustrar como essas normas se manifestam
na pratica:

Asha ficou vilva aos vinte anos, em 1941, quando seu marido contraiu tifo, morrendo
trés semanas depois de contrair a doenca. Ele era o irmdo mais jovem numa familia
fraternalmente unida. Além disso, ele tinha sido muito préximo de suas duas irmas
mais velhas, casadas, que virtualmente o tinham criado desde que a mde morrera no
parto. (DAS, VEENA, 2020, p. 98)

Expondo o desenrolar de sua vida a partir dos sistemas de parentesco que ocorrem na
india, mesmo depois da viuvez, ela continuava a morar com a familia do irm&o mais velho de
seu marido (p. 98). Como nao tinha filhos, dizia ndo ter mais interesse na vida, assim, a irméa
mais nova de seu marido deu o filho para a “ado¢@o”, pelo sistema de parentescos todos sao
responsaveis pelas criancas, esse tipo de adocao referido seria que quando mais velha a crianca
seria responsavel pelo cuidado de Asha. Tais arranjos eram comuns dentro de um grupo de
parentesco ha trinta anos, pois as mulheres frequentemente tratavam seus filhos como
“compartilhados” (Bache te ji sajhe honde hain — literalmente, as criangas pertencem a todos)
(p. 99).

Pode-se argumentar que essa construgdo mesma da “necessidade” feminina leva as
mulheres a investir o desejo na maternidade e ndo, digamos, na sexualidade (p. 99). Das (2020),
coloca que a subjetividade da mulher € moldada pelos valores dominantes, prescritos no sistema
cultural indiano, que estabelecem normas rigidas sobre o papel da mulher na sociedade.

A historia de Asha ilustra como essas normas sdo vivenciadas em meio a eventos
historicos traumaticos. Sua trajetoria evidencia tanto o impacto coletivo quanto individual da
Particdo da india, um momento de deslocamento forcado e violéncia generalizada. Sua familia
conjugal foi obrigada a fugir de Lahore sem pertences, enfrentando perdas irreparaveis. Entre

essas perdas, destaca-se a morte misteriosa da irma mais velha de seu marido, um evento
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doloroso que permaneceu silenciado nas narrativas familiares, refletindo um padréo mais amplo
de ocultacéo e esquecimento em contextos de trauma histérico.

Fotografias que retrataram momentos felizes serviram para evocar memorias, mas
evitaram o confronto com a tragédia, envolvendo detalhes da perda por respostas vagas.
Durante o periodo de caos e instabilidade residencial, Asha e sua familia resgataram abrigo na
casa de seus pais em Amritsar, compartilhando o espagco com quarenta pessoas, até que parentes
distantes auxiliaram na disperséo.

Contudo, mesmo com o apoio inicial, Asha sofreu rejeicdo veladas de seus irméos para

assumir novas responsabilidades, comunicadas por gestos e palavras indiretas.

0 fato de que Asha ndo se dedicou a me contar a histéria do que aconteceu durante a
Particdo, mas foi contando aqui e ali, quando surgia a ocasido, certos fragmentos do
seu mundo, torna esse esquecimento uma parte importante do que foi dito. (DAS,
VENNA, 2020, p.100-101).
Veena Das (2020) analisa esses fragmentos narrativos, mostrando como o esquecimento
e o siléncio tornam-se elementos cruciais nas elocucdes de Asha, refletindo maneiras culturais

de lidar com o trauma historico e pessoal.

A narrativa até aqui exposta, transcreve a realidade das mulheres indianas, mas ao
ampliarmos a analise para outras realidades, percebe-se que a violéncia contra as mulheres ndo
se restringe a esse Unico contexto. No Brasil, por exemplo, especificamente o contexto
nordestino do trabalho em questdo, a violéncia contra a mulher também esta enraizada em
fatores historicos, culturais e sociais que perpetuam desigualdades e mecanismos de controle

sobre suas vidas, seu corpo e sua subjetividade.

Enquanto na india a opressao pode estar associada a tradicdes familiares, castas e ao papel
da mulher na estrutura patriarcal, no Brasil, observa-se uma prevaléncia da violéncia doméstica
e feminicidios impulsionados por dinamicas de poder dentro das relagcdes afetivas. Dados
oficiais indicam que o Brasil registra altos indices de agressdes fisicas, psicoldgicas e sexuais
contra mulheres, na maioria das vezes perpetradas por parceiros intimos.

Assim como na historia de Asha, onde o trauma e o silenciamento marcam a experiéncia
feminina, no Brasil, muitas mulheres enfrentam dificuldades para denunciar seus agressores
devido ao medo, a dependéncia financeira e a naturalizacdo da violéncia no ambiente
doméstico. A dependéncia econdmica, em particular, € um dos principais fatores que perpetuam

essa desigualdade, impedindo que muitas vitimas deixem seus lares. Sem recursos proprios e,
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muitas vezes, sem o amparo da familia, essas mulheres permanecem em relagcdes abusivas por
ndo terem para onde ir, reforcando o ciclo da violéncia e da vulnerabilidade social.

Como no Brasil, a autora ao analisar a fala de Asha quando esta cita que a comida nao
pesa para 0S pais, mas pesa para 0s irmaos, também constitui sua dendncia da vida (p. 101)
assim, buscando compreender os primérdios da questdo Das (2020) tenta explicar que algumas
falas sdo bem mais que isso, s6 podendo ser compreendida desvelando os seus entrelaces,
sugerindo fragmentagdes que explicam essas dindmicas de poder cultural.

Primeiro fragmento: Asha destaca a norma cultural Punjabi de que os pais devem apoiar
as filhas casadas quando passam necessidades, sem considerar iSSo um peso, mas apenas para
sobrevivéncia. Esse direito, relatado recentemente, reforga o exilio permanente da filha quando
esta casa. Segundo fragmento: A frase reflete a transitoriedade do apoio dos pais as filhas
casadas, que se torna pesado quando o poder passa ao irmao e sua esposa apos a auséncia dos
pais. Na cultura Punjabi, o tempo € visto como destruidor de relacGes, projetando o presente
em direcdo a um futuro direcionado, onde as mulheres ndo sdo detentoras de um futuro;
Terceiro fragmento: A relacdo entre irmaos, marcada por tensdo devido ao status de co-
herdeiros, contrasta com a relacdo sagrada entre irmaos e irmds, em que a irméa traz protecao
espiritual e recebe presentes em troca. No entanto, uma irma casada desamparada que busca
refugio na casa do irmdo é vista com desconfianca, especialmente pela cunhada, que teme a
perda de propriedade. Esse contexto transforma até pequenos atos de consumo, como dois
pedacos de pdo, em um fardo simbdlico, refletindo a percepcdo da irma como exilada e peso
para a familia; Quarto fragmento: Asha reflete sobre a necessidade de manter a honra
aceitando humilhacGes na casa a fim, considerado o destino esperado das mulheres, enquanto a
casa paterna é idealizada como um lugar de honra. Manter a paz exige engajamento ativo,
excluindo sua sexualidade e assumindo tarefas desvalorizadas para reduzir sua percep¢do como
peso. Como vilva jovem, Asha deve exibir constantemente o pesar em Seu corpo e
comportamento, equilibrando a memoria do falecido com a convivéncia familiar, segundo 0s
rituais sociais da viuvez na india. O destino da mulher, marcado pela socializacdo desde jovem,

€ viver e morrer na casa do marido.

Essa passagem me remete a uma observacdo recente em um veldrio. Fui prestar meus
sentimentos a familia de um conhecido e me vi em uma situacdo, no minimo, curiosa. Enquanto
estdvamos reunidos em uma roda de familiares, a conversa tomou um rumo inesperado:
comecaram a relembrar as amantes que ele teve ao longo dos anos e a especular se alguma

apareceria no velério. Comentaram sobre como a vilva suportou tantas traicdes, algumas
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acontecendo até mesmo a porta de sua casa. No final, foi ela quem cuidou dele durante a doenca.
Entre risos e comentérios, disseram que ela "ndo era mais boa dos nervos", ao que retruquei:
como poderia ser? Quem a adoeceu com tantas violéncias — ainda que néo fisicas — foi ele.
As pessoas tendem a ignorar e naturalizar a violéncia moral, patrimonial e psicolégica que
tantas mulheres sofrem. As vezes, 0 agressor nunca levanta a méo, mas a destruico emocional
é irreversivel, acabando com a subjetividade das mulheres.

A conversa entdo se voltou para os filhos. Contaram que ele foi um pai negligente, que,
mesmo tendo bens e posses, deixou um dos filhos passar necessidade quando entrou na
universidade, obrigando-o a falta de uma alimentacédo digna, a base de miojo, devido ao pai ndo
ajuda-lo financeiramente. Também mencionaram que sabiam da existéncia de dois filhos fora
do casamento, nunca reconhecidos oficialmente. Agora, a ddvida era se esses filhos
reivindicaram parte da heranga ou se apareceriam no velorio.

Foi nesse momento que a vilva se aproximou e chamou o filho, dizendo que um dos
filhos adulterinos do falecido estava ao pé do caixdo. Observando o jovem, comentou que Seus
olhos lembravam os do filho mais velho. Em seguida, chamou todos(as) para irem olhar e
comparar 0s dois. Relutei em ir, mas fui puxada junto com os(as) demais. O rapaz, percebendo
o0 alvoroco ao seu redor, demonstrou desconfianca. Fiquei constrangida, refletindo sobre o
tamanho da violéncia infligida por aquele homem, que, mesmo ap0s a morte, continuava a

semear discordia e dor entre 0s seus.

Podemos perceber, tanto na experiéncia de Asha quanto na narrativa do velorio, como as
normas culturais e patriarcais imp&em fardos desproporcionais as mulheres, seja na india ou no
Brasil. No caso de Asha, a viuvez a colocou em uma posicdo de vulnerabilidade extrema,
sujeitando-a as humilhacdes e rejeices familiares. Ja no contexto brasileiro, a vilva do falecido
também carregava as consequéncias de uma vida de traicdes e violéncias psicoldgicas, sendo
responsabilizada por suportar e cuidar daquele que a adoecia emocionalmente. Em ambas as
situacOes, a mulher é obrigada a se moldar as expectativas sociais, seja silenciando suas dores,

seja assumindo um papel de resisténcia invisibilizada.

A questdo da exclusdo e da perda de pertencimento, evidenciada na trajetoria de Asha
apds a Particdo da India, também se reflete na dindmica familiar nordestina, onde lacos
rompidos e relaces de poder definem quem € aceito e quem se torna um estranho dentro da
propria familia. O peso datradicdo e da moralidade patriarcal faz com que, mesmo apds a morte,
certas figuras masculinas continuem a exercer influéncia, perpetuando ciclos de dor e excluséo

que transcendem geragoes.
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A exegese dessa afirmacdo deixa claro quanto da voz de Asha foi forjado pelas normas
culturais patriarcais da viuvez — mas é preciso lembrar que antes da parti¢do ela ndo tinha que
considerar essas escolhas (p. 105). Das (2020), deixa claro, que 0s costumes sempre existiram,
mas que com a particéo e a falta de recursos, foram cruciais para que Asha passasse por diversas
humilhacdes, até o envolvimento com o marido de sua irmé, que a fez tomar medidas drasticas,

como casar-se novamente ferindo seus preceitos e a cultura local. Em suas palavras,

escrevi entdo para minha familia natal (peke) e para os membros de minha familia
conjugal (saure) que eu tinha me casado hovamente. Houve um completo furor, e eles
juraram ndo me ver nunca mais. Disseram que eu os desgracara com meu

comportamento. (DAS, VEENA, 2020, p. 106)
Primeiro, ela se sentia culpada pela morte do marido e, posteriormente, sentia-se
envergonhada por infligir aos parentes vergonha. Na terceira familia que formou, sentia-se
como intrusa, o atual cénjuge também mantem lagcos com a primeira esposa e filhos, estes

estando constantemente em sua casa.

As conexoes profundas de Asha de parentesco, apesar dos ataques a sua moralidade e das
barreiras impostas, a levaram a persistir em tentar restaurar lacos, principalmente por afeto a
irma do ex-marido, que Ihe tinha confiado o seu proprio filho. Os vinculos afetivos forjados em
momentos de dor foram extremamente importantes para consolidacdo da sua propria histéria

emocional, transcendendo as adversidades passadas.

Das (2020) questiona muitas vezes como Asha suportou tamanhas humilhagdes, sem se
rebelar e a mesma s6 vai compreender a complexidade das relagdes a partir de algumas
reflexdes na propria fala de Asha, via suas agdes como forma de honrar esses vinculos, mesmo

enquanto lutava para navegar o estigma social e 0s conflitos internos de culpa e pertencimento.

Asha, como muitas mulheres em contextos semelhantes, viu suas relagfes intimas
desafiadas por forcas externas e internas, mas encontrou nas aliancas femininas um suporte

essencial, mesmo que ndo reconhecida plenamente. Segundo a autora

[...] ela foi incapaz de reconhecer que foi a comunidade das mulheres que a curou,
enquadrando essa propria relacdo dentro das relagbes homem-mulher dominantes.
Talvez isso sugira que, mesmo quando uma mulher rompeu todos os tabus
dominantes, como foi o caso de Asha, ela pode ndo sentir que transgrediu as normas
idealizadas: Asha ndo sentiu que se tornara outra pessoa — apenas que entrara em
arranjos temporéarios enquanto suas verdadeiras relacdes ficavam suspensas por algum
tempo. (DAS, VEENA, 2020, p. 110)

Sua histdria ilustra que momentos de crise podem gerar tanta destruicdo quanto novas

formas de solidariedade, possibilitando as mulheres criar pontes entre o passado e apresentar
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em meio as contradices das normas patriarcais e das exigéncias de resiliéncia, ressignificando
0 seu cotidiano. Vemos uma mulher como testemunha ndo s6 no sentido em que ela esta no

quadro dos eventos, mas em que ela é marcada por esses eventos. (p.111)

Arrematando sua escrita, a autora reflete sobre o testemunhar, explora como Asha é
mediada pelo presente, surgindo como um "conhecimento venenoso™ que reflete sofrimento e
profundidade. A narrativa de Asha ilustra como o trauma ndo é apenas lembrado, mas vivido
na estrutura das relagfes atuais, entrelacando temporalidades. Citando analises literérias, as
destacadas que compreendem plenamente essas experiéncias exigem mais do que intelecto; é
necessario vivenciar o sofrimento para alcancar um conhecimento mais humanizado.

De forma semelhante, Veena Das (2020), ao narrar a historia de Asha, apresenta uma
mulher que, em meio a violéncia e ao colapso das estruturas sociais durante a Particdo da india,
busca afirmar sua existéncia em um contexto que constantemente nega sua voz e sua agéncia.
Assim como as cangaceiras enfrentaram a violéncia e as imposi¢cdes patriarcais para tragar seus
proprios caminhos, Asha representa a luta de mulheres que, mesmo diante do trauma e da
opressao, tentam ressignificar suas experiéncias e reconstruir suas vidas. Nos dois contextos, a
violéncia ndo apenas ameaca, mas também molda novas possibilidades de resisténcia e
redefinicdo do papel feminino na sociedade.

Observamos, nas novas configuraces contemporaneas, as lutas das mulheres por direitos
e contra as multiplas formas de violéncia de género que, embora ainda marcadas por estruturas
patriarcais persistentes, revelam que, em meio a experiéncia da violéncia, muitas mulheres
reconstroem suas trajetérias em meio a dor, transformando a violéncia que as atravessa em
poténcia politica e reivindicacdo de pertencimento social — como no caso da propria Maria da
Penha, que fez do seu sofrimento sua principal luta, expondo, na sua voz, uma forma de
resisténcia.

Todas essas mulheres recorrem a oralidade, para expor o desatento e os infortinios da
violéncia passada, recurso fundamental para compreendermos, por exemplo, histérias como a
de Asha. Os relatos elucidados pela autora, sdo 0s principais meios de transmissdo de saberes
em diversas sociedades, preservando histdrias, mitos e valores que moldam identidades e
relac6es sociais. Atraves da tradicdo oral, a antropologia investiga ndo apenas o conteldo das
narrativas, mas também os contextos em que sao transmitidos, revelando dinamicas de poder.
Assim, a antropologia e a tradicdo oral estdo intrinsecamente ligadas a compreensdo das

culturas e das memorias coletivas.
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A antropologa Adriana Piscitelli (2005) defende a histdria de vida e tradigdes orais como
ferramentas a serem utilizadas juntas, na pesquisa antropoldgica sobre construcdo de género.
Justifica que a antropologia, que trabalha com tradigdes orais desde os primeiros momentos do
desenvolvimento da disciplina, mantém uma longa e ininterrupta tradicdo na manipulacédo de
materiais orais (p. 150), mas foram os historiadores, que se apropriaram, para a reconstrugéo da
historia sem escrita, as refinando ao integrar tradigdo oral e temporalidade.

Piscitelli (2005) ressalta que os(as) historiadores valorizam as tradicOes orais por
transmitirem informacdes do passado, mas aplicam critérios rigorosos para avaliar sua
confiabilidade, como consisténcia, comparagdo com outras fontes e identificacdo de viés. Apenas
tradicOes baseadas em testemunhos verbais sobre eventos ocorridos ha pelo menos uma geracéo
sdo consideradas evidéncias histdricas.

Ainda acresce que 0s mesmos, usam tradicGes orais como fontes historicas priorizando
narrativas que evidenciam "fatos™ ou eventos concretos, distinguindo-as de tradi¢des que refletem
normas, valores e opinides coletivas. Essa abordagem descartou materiais mais interpretativos ou
subjetivos, como histérias de vida, por serem menos Uteis para a reconstrucdo. Por isto sdo
considera dos testemunhos ndo de fatos, mas de opinides e valores, no que resulta particularmente
dificil isolar “eventos” (p. 151-152), nesse sentido quando a autora discorre sobre a historia de

vida, coloca que

O termo histdrias de vida abarca procedimentos e aproximacdes extremamente diversos.
A preocupacdo com critérios de verdade e de histdria “objetiva” ou verdadeira afetaram
algumas de suas perspectivas tanto quanto influenciaram o estudo das tradigBes orais.
Linhas de pensamento preocupadas com dados factuais confiaveis e representativos
desprezaram as autobiografias porque, entre outros motivos, nestas é impossivel escapar
da “perversdo” da verdade produzida pelo jogo da memoria com o passado.
(PISCITELLI, ADRIANA, 2005. p. 152-153)

Consequentemente, linhas que buscam dados factuais objetivos desprezam a metodologia da
historia oral, pois essas narrativas sao influenciadas pela memdria, que reconstrdi o passado de

forma subjetiva.

Todavia, a autora relata que na atualidade esse certo preconceito tem se modificado, por
muitos pesquisadores compreenderem a riqueza que € a historia de vida, a experiéncia e a propria
percepcdo dos individuos sobre os processos sociais a qual estdo inseridos sdo extremamente

importantes.

Voltando ao campo antropoldgico, a autora pontua que a parte excluida nas tradi¢Ges orais,

como histérias de vida e narrativas sobre normas e experiéncias, € a mais rica. Embora sua
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subjetividade dificulte uma classificagdo objetiva, elas revelam sentidos profundos e experiéncias
humanas, permitindo interpretagdes mais significativas.

Nesta perspectiva, Piscitelli busca articular o conjunto das tradigdes orais presentes numa
comunidade e as histérias de vida de geracdes sucessivas (p. 155) propondo utilizar as duas
metodologias para codificar a realidade de género.

Piscitelli (2005) defende que as lembrancas, apesar de serem moldadas por trajetOrias
pessoais, sdo fortemente marcadas pelo género, revelando as distingdes de masculinidade e
feminilidade nas narrativas dos seus entrevistados(as).

As tradicGes orais, estruturadas em torno do amor, da politica e da riqueza, ndo apenas
preservam os valores fundamentais de um grupo no passado, mas também revelam como esses
significados sdo ressignificados no presente. A maneira como essas historias sdo narradas
evidencia a influéncia do género na construcdo da memoria coletiva. Nos relatos coletados, 0s
dominios da politica e da riqueza sdo predominantemente masculinos, uma vez que os homens,
historicamente, acumulam propriedades e exercem influéncia politica, conquistando
reconhecimento publico. Dessa forma, as historias orais circulam em torno de trés eixos
fundamentais: o amor, a politica e a circulacdo de riquezas, funcionando como vias de acesso

aos valores centrais do grupo.

Historias de amor, de politica e de circulagdo de riquezas sdo vias de acesso para
valores centrais do grupo em diferentes momentos do passado (¢ bom lembrar que
elas se referem a sucessos acontecidos a pelo menos uma geracdo de distancia do
narrador). Mas € necessario sublinhar que permanecem vivas, e filtradas pelo presente,
falam também de significados atuais. (PISCITELLI, ADRIANA, 2005, p. 166-167)

A correlacdo entre esses eixos e as narrativas do cangaco no Brasil e da vida de Asha na
india evidencia como a estruturacdo dessas histdrias reforca a separacio entre o masculino e o
feminino, delimitando espacos publicos e privados. No cangaco, por exemplo, 0os homens eram
lembrados por seus feitos de bravura, dominio territorial e disputas politicas, enquanto as
mulheres surgiam principalmente em historias de amor, fidelidade ou traicdo. Maria Bonita,
uma das figuras femininas mais emblematicas desse periodo, teve sua participacdo
frequentemente reduzida ao papel de companheira de Lampido, apesar de sua atuacdo ativa no
grupo.

De forma semelhante, a histéria de Asha, analisada por Das (2020), reflete a mesma
dindmica. No contexto da cultura Punjabi, os homens detém o poder econémico e politico,
enquanto as mulheres sdo relegadas ao espaco doméstico e a dependéncia familiar. Asha, ao

longo de sua vida, vivenciou essa desigualdade de maneira intensa: ao perder o marido, tornou-
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se uma figura marginalizada, sujeita a humilhagdes e exclusdo. Sua tentativa de reconstruir a
vida, ao casar-se novamente, foi vista como uma transgressao imperdoavel, uma afronta as
normas culturais que ditavam que a mulher deveria permanecer vilva e submissa as estruturas
familiares.

Tanto no cangacgo quanto na trajetéria de Asha, percebe-se que a forma como as mulheres
sdo inseridas nas narrativas historicas esta diretamente ligada & maneira como o género estrutura
0 registro da memoria. Enquanto os homens sdo lembrados por suas conquistas e acumulacéo
de poder, as mulheres séo frequentemente retratadas a partir de suas relagdes afetivas e dos
sacrificios que fazem para se adaptar as normas sociais. Entretanto, ao analisar essas histérias
a luz do presente, torna-se evidente que as mulheres, apesar de silenciadas, sempre
desempenharam papéis ativos na construcdo dessas sociedades, seja resistindo, seja

subvertendo as regras que as aprisionavam.

3.2 ENTRE PALAVRAS E SILENCIOS: UMA SEQUENCIA DIDATICA A LUZ DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E DAS ESCREVIVENCIAS.

A palavra tem o poder de criar, transformar e perpetuar ideias. Pela escrita, registramos
historias, expressamos sentimentos e damos voz ao que muitas vezes precisa ser lembrado. No
siléncio, encontramos a profundidade do néo dito, o espaco para reflexao e a forca daquilo que
ndo precisa ser explicado pois encontra-se arraigado em nos e em nossas vivéncias. Entre a
palavra falada, a escrita e o siléncio, desenha-se a comunica¢do humana, onde cada escolha
carrega um significado préprio e uma influéncia Unica sobre 0 mundo, onde moldamos e somos
moldados continuamente pelo sistema cultural vigente.

Trazer a luz as historias ndo contadas, tantas vezes silenciadas ou mesmo naturalizadas,
nos leva a refletir sobre as marcas deixadas pelo tempo e pelas auséncias. E um resgate
necessario, que desafia o esquecimento e reivindica a memdria como ato de resisténcia nao
apenas como passado, mas como parte viva de quem somos e do que ainda gostariamos de ser.

Nesta perspectiva, as memorias sdo reflgios que abrigam as construcdes do subjetivo,
guardando ensinamentos que moldam nossa trajetdria, quem n6s somos e transcendendo a quem
um dia seremos. Nas minhas, ressoa constantemente a voz de minha mae, repetindo com
convicgdo: “Conhecimento € poder... estude!”. Suas palavras, mais do que um conselho, eram

um chamado para compreender o mundo e ampliar minhas possibilidades. O conhecimento, ao
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ser adquirido, ndo apenas transforma quem o possui, mas também impacta aqueles ao redor,
permitindo escolhas mais conscientes e fortalecendo sua autonomia.

Escolhi trabalhar com as palavras por um motivo: nelas encontro forca e sentido para
nossas vivéncias, construindo pontes que possibilitam novos caminhos, novas formas de
enxergar o mundo e de se conectar com o conhecimento — uma luz que liberta, como no mito
da caverna de Platdo. As palavras sdo poderosas, constroem realidades, moldam percepgdes e
carregam sentimentos que perduram no tempo, podemos perceber claramente quando o que
dizemos e escrevemos influencia, motiva ou até mesmo pode ferir o outro. Assim como minha
mée usava as suas palavras para me incentivar ao estudo, cada discurso que proferimos pode
abrir caminhos ou erguer barreiras, principalmente, na profissao que exercemos.

Nesse processo, vejo a escrita como uma pratica de si, de acordo com Michel Foucault
(2004), “escrever €, portanto, "se mostrar", se expor, fazer aparecer seu proprio rosto perto do
outro” (p. 156). Escrever revela uma parte importante da nossa subjetividade, do nosso intimo,
COMO pensamos € como nos posicionamos perante 0 mundo. A escrita ndo é meramente um
meio de registrar fatos, mas um exercicio de transformacéo interior, um ato que possibilita

revisitar e ressignificar experiéncias, citando o ato de se corresponder. este afirma que

O trabalho que a carta opera no destinatario, mas que tamhém é efetuado naquele que
escreve pela prépria carta que ele envia, implica, portanto, uma "introspecgao"; mas €
preciso compreendé-la menos como um deciframento de si por si do que como uma
abertura que se da ao outro sobre si mesmo. (FOUCAULT, MICHEL, 2004, p. 157)

Para Foucault (2004), ocorre uma espécie de "abertura ao outro”, onde o autor da carta se
coloca em relagdo com o destinatario, expondo aspectos de si mesmo por meio da escrita. Mas
a grande reflexdo feita pelo o0 autor sobre esse processo, ndo se trata apenas de um exercicio de
interacdo com o0 outro mais o exercicio individual de andlise interior, mas de um movimento
gue s6 ganha sentido na comunicacao e no compartilhamento com o outro. Explicitando os seus

pressupostos

a narrativa de si é a narrativa da relacdo consigo mesmo, e nela é possivel destacar
claramente dois elementos, dois pontos estratégicos que vao se tornar mais tarde
objetos privilegiados do que se poderia chamar a escrita da relacdo consigo: as
interferéncias da alma e do corpo (as impressdes mais do que as a¢oes) e as atividades
do lazer (mais do que os acontecimentos exteriores); o corpo e os dias. (FOUCAULT,
MICHEL, 2004, p. 157)

A énfase empregada estd menos nas acdes concretas e mais nas impressoes e sensacoes
internas que essas ag¢Oes despertam. Em vez de simplesmente descrever eventos, a narrativa de

si se detém nas emogdes, pensamentos e impactos subjetivos que essas experiéncias causam.
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Isso significa que a escrita sobre si ndo é apenas um relato, mas um registro da forma como o
Corpo e a mente reagem aos acontecimentos, ou seja, mais do que se fixar em grandes
acontecimentos externos, a narrativa de si se volta para 0s momentos cotidianos, para o fluxo
dos dias e para os tempos de recolhimento e reflexdo.

Quando nos debrucamos diante de questdes as quais nos levam a essa imersao em si, nos
deparamos com sentimentos conflituosos que emergem a medida que determinadas indagacbes
ganham forma. Nesse processo de introspeccéo, podemos néo ter clareza nos fatos, quando
embaralhamos nossas emocg6es com a razdo, como na maioria das relagdes humanas, o que
dificulta o processo de organizar nossas percepcOes diante de determinados assuntos. No
entanto, é justamente nesse confronto interno, nesse movimento de olhar para dentro, que a
reflexdo sobre a temética proposta se amplia. Ela transcende a superficialidade das respostas
imediatas e nos convida a revisitar nossas crencas, valores e experiéncias, abrindo espaco para
um entendimento mais aprofundado.

A imaginacdo socioldgica, conceito desenvolvido por Wright Mills (1982), refere-se a
capacidade de “compreender a histéria e a biografia e as relagdes entre as duas dentro da
sociedade” (p. 5). Trata-se de uma ferramenta de aprendizagem poderosa e necessaria para
superarmos 0 Senso comum, pois nos convida a estranhar o que nos é familiar e a reconhecer
gue nossas experiéncias pessoais estdo profundamente entrelacadas as estruturas sociais. Por
meio dela, percebemos que muitos dos dilemas que julgamos individuais sdo, na verdade,
expressdo de contextos histdricos e coletivos. Exercitar essa imaginagédo significa romper com
a naturalizacdo das desigualdades e revelar as conexdes invisiveis entre o individuo e a
sociedade, o passado e o presente, 0 pessoal e o politico.

Ao mobilizar a imaginacdo socioldgica, ampliamos nosso olhar sobre 0 mundo e nos
tornamos capazes de questionar normas, valores e relacdes de poder que moldam nossas vidas.
Essa ferramenta intelectual é, ao mesmo tempo, um ato de consciéncia e resisténcia, pois
permite resgatar narrativas invisibilizadas e reconhecer que nossas trajetorias nao sdo isoladas,
mas entrelacadas com as de muitos outros. Compreender nossas raizes, o lugar de onde viemos
e a forma como percebemos a realidade ao nosso redor torna-se, assim, um exercicio de

autoconhecimento e reconhecimento de nossa identidade enquanto sujeitos historicos e sociais.

Neste viés, 0 que nos leva a inquietacdo sobre determinados assuntos e outros ndo, se ndo
as nossas préprias experiéncias de vida? S8o nossas vivéncias, emocdes e perspectivas que
moldam o que escolhemos compreender e refletir. O que nos toca, o que nos afeta diretamente

OU O gue ressoa com nossas crengas e vivéncias passadas nos impulsiona a buscar respostas e
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dar voz a determinadas questdes. Esse olhar pessoal e subjetivo é o que nos torna sensiveis e
engajados com certos temas, enquanto outros podem permanecer distantes ou irrelevantes em
nossa jornada.

Para muitos de nés, a violéncia tornou-se uma linguagem cotidiana, uma presenca
evidente que se imp&e na maioria das relagdes sociais. Em meus anos de ensino ndo conheci
outra perspectiva a que nao fosse lhe dar com a dor, era palpavel e constantemente infligida nas
almas de alunos(as), marcada em seus olhares, siléncios e relatos fragmentados, a observacéao
do(a) docente exposto constantemente a distopia da vida e da educacgéo, sem estar dissociado
do seu meio ou na bolha do status quo, (alguns entram e saem deste ambiente sem serem
afetados, cumprindo simplesmente seu trabalho), apurando o seu olhar sobre as diversas
mazelas, entranhadas nas relagdes diarias, tornando perceptivel as estruturas sociais a quais
os(as) jovens estdo inseridos(as). Mesmo imersa nessa realidade, falar sobre um sistema téo
violento pode ser devastador, no meio do processo de pesquisa eu mesma me perdi em medo,

na dor do outro e em minha propria dor.

Continuar escrevendo, ndo me parecia tao significativo... Perder jovens estudantes, em
uma teia de violéncia que até trés anos atras nao fazia parte das nossas vidas, deixam feridas
abertas em nossa comunidade que parecem ndo cicatrizar, deixam tristezas, medos e siléncios
nos olhares de quem entende que tudo sé estd a comecgar... Continuar caminhando pelos
mesmos corredores, vendo aquelas carteiras vazias, onde ali pesa uma historia de vida, o
lamento de uma familia, de colegas e amigos(as), é doloroso demais. A escola, que sempre foi
espaco de sonhos, de encontros e de aprendizado, passou a carregar também o peso do luto, da

auséncia e do siléncio.

Diante desse cendrio, a necessidade de compreender a violéncia vai além da experiéncia
individual, exigindo um olhar atento para 0s mecanismos que a sustentam. A pesquisa se torna,
entdo, um meio de dar sentido ao que se Vé e sente, um esforco para traduzir em palavras aquilo
que se sente. No entanto, esse mergulho na dor, propria e alheia, desafia ndo apenas o(a)
pesquisador(a), mas também a estrutura social que insiste em normalizar o sofrimento. E nesse
embate entre a vivéncia e a analise critica que se revela a urgéncia de questionar as relagcdes ao
nosso redor.

A observacdo é uma ferramenta poderosa nesse campo de pesquisa, permitindo
reconhecer a complexidade da tessitura social. Para isso, é essencial um conhecimento profundo
do objeto de estudo, aliado a préatica constante do estranhamento ao familiar. Nesse exercicio,

percebi que os individuos estdo cada vez mais inertes em suas préprias dores, optando por
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ignoré-las ou fingir que nada aconteceu. Existe uma premissa atual, a qual tem sido propagada
constantemente em nosso dia-a-dia, que reforga essa negagdo, impondo a ideia de que é preciso
seguir em frente a qualquer custo, superar sem refletir, deixar para trds sem vivenciar o luto,
como se as dores ndo tivessem consequéncias. O incobmodo causado pela memaria da dor leva
muitos a evitarem o assunto, preferindo o siléncio ao enfrentamento, como se 0 esquecimento

fosse sinbnimo de cura.

Em uma sociedade estruturada pelo machismo e pelo patriarcado, a dor e o amor
frequentemente se confundem, pois as fronteiras entre eles séo deliberadamente borradas, o
sentido da negacgdo também se imp0e na falta de reflexdo sobre os tipos de relacionamentos
vividos. A violéncia psicolégica se infiltra nas relagdes, naturalizando o sofrimento e
perpetuando a ideia de que suportar é uma forma de amar. Mulheres, em especial, sdo ensinadas
a silenciar, a aceitar o controle disfarcado de protecdo e a enxergar o sacrificio como parte
inerente do afeto. Esse condicionamento social reforca a negacdo da dor e a perpetuacéo de
ciclos de violéncia, tornando ainda mais dificil romper com padrbes opressores e reconhecer

gue 0 esquecimento imposto ndo € cura, mas continuidade da ferida.

Nesse contexto de silenciamento imposto e dor normalizada, a escrita emerge como
possibilidade de ruptura. E justamente a partir dessa urgéncia de dizer o indizivel que Conceicao
Evaristo (2020) constrdi sua obra literaria, ancorada no conceito de escrevivéncia. Sua escrita
ndo apenas narra histdrias, mas reivindica a legitimidade das experiéncias de mulheres negras,

cujas vivéncias foram historicamente apagadas ou marginalizadas.

Eminentemente, a ideia de escrevivéncia elucidada pela autora, tem ganhado os campos
académicos pela sua abordagem literaria e poética, em forma de dendncia, sobre o conceito

como descrito por Barbosa; Torres e Nonato (2024)

o fendmeno de texto literdrio em que se (con)fundem memoria e fic¢do, vivéncia e
escrita sobre sua prépria historia e a das mulheres negras brasileiras. Considerando
que o sujeito se constréi no préprio processo de criacéo, subjetivando e construindo e
desconstruindo suas memdrias, neste trabalho, serdo indicadas as relacdes que a
Escrevivéncia permite fazer com o mundo social e, assim, as possibilidades
encontradas no escrever-viver na Sociologia em sala de aula. Com isso, duas coisas
serdo postas em evidéncia: a centralidade da vivéncia dos sujeitos para o ensinar e
aprender e a escrita de si como potente ferramenta na préatica pedagdgica.
(BARBOSA; TORRES e NONATO, 2024, p. 292)

Sua escrita apresenta uma perspectiva que expde as dores invisiveis que muitas mulheres
carregam em segredo, buscando um olhar mais aprofundado a questdo, sabemos que nao
somente as mulheres, mas seus parentes mais proximos estdo implicados no segredo e na dor.

Evaristo (2020) acredita que a escrita € um meio de quebrar esse siléncio historico e dar voz a
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experiéncias que, por muito tempo, foram negligenciadas ou desvalorizadas. Portanto, a
violéncia simbdlica que se manifesta nas relacdes e o padecimento travestido de amor sao
abordados e enfrentados na sua literatura.

As mulheres descritas por Conceicdo Evaristo (2020) vivem o cotidiano marcado por
multiplas violéncias — fisica, emocional e simb6lica —, muitas vezes dentro do préprio lar,
espaco que deveria ser de seguranca. O conceito de escrevivéncia nasce justamente da
necessidade de transformar essa dor em narrativa, de fazer da memaria um instrumento de luta
contra 0 apagamento e a opressdo. Assim como no contexto apresentado, em que o sacrificio
feminino é visto como parte do amor, Evaristo (2020) questiona esse modelo e propde a
libertacdo da palavra.

Para a autora, a memoria da dor precisa ser lembrada, elaborada e transformada em forca
coletiva. A escrevivéncia, nesse sentido, configura-se como um gesto politico e afetivo, capaz
de transformar realidades sociais. Refletir sobre a violéncia de género, a partir dessa
perspectiva, nos remete a descida ao ordinario proposta por Veena Das (2020) — a observacao
atenta da vida cotidiana, onde a dor se inscreve em gestos simples e rotinas silenciosas. E
justamente nesse espaco do comum que Evaristo (2020) atua, ao mesclar fic¢éo e realidade nas
historias que compdem obras como Poncia Vicéncio, Insubmissas Lagrimas de Mulheres,
Olhos D’Agua e Beco das Memdrias. Seus textos ndo apenas narram experiéncias de
sofrimento, mas nos convocam a revisitar nossas proprias vivéncias marcadas pela violéncia,

revelando o quanto o intimo é também profundamente politico.

Baseando-se em suas escrevivéncias, a proposta de intervencao pedagodgica desenvolvida
em forma de sequéncia didatica, proposta neste trabalho, tem como perspectiva compreender a
partir das vivéncias dos(as) alunos(as) a realidade social em que estéo inseridos. A escolha da
intervencdo pedagdgica, estruturada em forma de sequéncia didatica, propde a valorizacdo da
escuta sensivel, da partilha de histérias e da producdo de narrativas autorais como formas de

construir conhecimento a partir da experiéncia compartilhada.

Gasparin (2002), em sua obra Uma Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica, busca
perpassar 0s conhecimentos de Saviani (1994) sobre a dialética do ensino-aprendizagem a partir
da prética didatica, destacando que, para compreendermos o todo, é necessario envolver os(as)
estudantes na analise de que os conteddos escolares sao, na verdade, construgdes histdricas. Em
seus argumentos, “os conteudos sdo sempre uma producdo historica de como os homens
conduzem sua vida nas relagdes sociais de trabalho em cada modo de producgéo”(p. 2). Em

outras palavras, ao longo da histéria, aquilo que aprendemos por meio dos contetdos foi sendo



70

moldado por diversas “dimensdes conceituais, cientificas, historicas, econdmicas, ideologicas,
politicas, culturais, educacionais que devem ser explicitadas e apreendidas no processo ensino-
aprendizagem.” (p. 2)

As contribuicdes de Saviani (1994) e Corazza (1991), a partir da anélise de Gasparin
(2002), dialogam entre si na perspectiva da teoria dialética do conhecimento, apontando para
uma pratica pedagogica comprometida com a transformacao social. Saviani (1994) propde um
movimento metodoldgico que parte da sincrese, uma visdo inicial e confusa da realidade, passa
pela analise, com a identificacdo das determinac@es mais simples, e alcanca a sintese, uma
compreensdo critica e totalizante do objeto de estudo. Corazza (1991), por sua vez,
complementa essa visdo ao afirmar que o conhecimento tem inicio na pratica social,
desenvolve-se na teoria — que deve interpretar criticamente essa pratica — e retorna a ela com
0 objetivo de transforma-la. Assim, ambas as perspectivas convergem ao defender que o
processo ensino-aprendizagem deve partir da realidade concreta dos(as) estudantes, promover
a reflexdo tedrica critica e retornar a pratica com vistas a sua superacao, unindo, portanto, a
formacé&o do pensamento e transformacao social.

Nesse contexto, reafirma-se que o conhecimento tem como base a existéncia social do ser
humano — ou seja, € na pratica concreta da vida em sociedade que se originam 0s saberes.
Nessa perspectiva, cada estudante chega a sala de aula carregando consigo conhecimentos
prévios, construidos em seu convivio familiar, na comunidade e nas experiéncias culturais as

quais esta inserido(a). Para Gasparin (2002)

A proposta pedagdgica, portanto, derivada dessa teoria dialética do conhecimento tem
como primeiro passo ver a prética social dos sujeitos da educagdo. A tomada de
consciéncia sobre essa pratica deve levar o professor e os alunos a busca do
conhecimento tedrico que ilumine e possibilite refletir sobre seu fazer prético
cotidiano. (GASPARIN, JOAO LUIZ, 2002, p. 6)

De certo, mediar o conhecimento com novas tecnologias dialéticas como no caso deste
trabalho as escrevivéncias, foram uma pratica enriquecedora. Ao elaborar a sequéncia didatica,
foi possivel perceber os passos que Gasparin (2002) aponta como caracteristicas inovadoras: 1)
uma nova maneira de planejar as atividades docentes e discentes (p. 10). Ao explorar e me
aprofundar nas obras de Conceicdo Evaristo (2020), tive contato com novos conceitos que
permitiram conhecer mais profundamente a autora, especialmente por meio de sua biografia.
Pesquisei também suas obras que mais se adequam a dinamica da sala de aula, como contos
curtos da coletanea Insubmissas Lagrimas de Mulheres, que possibilitam a leitura e o didlogo

dos(as) alunos(as) em aulas com duracdo de 50 minutos.
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Dentre os treze contos da obra, escolhi dois contos **Natalina Soledad™, que retrata a
historia de uma mulher negra rejeitada pela propria familia por ser a Unica filha nascida ap6s
sete irmaos. O desprezo do pai, da mée (acusada de adultério) e dos irmaos a conduz a uma vida
marcada por lutas e soliddo, na qual ela reinventa a si mesma, inclusive a partir do proprio
nome. Também selecionei o conto "*Shirley Paixao', que apresenta a historia de uma mulher
que, ao descobrir que uma das enteadas é vitima de abuso sexual por parte do companheiro,
toma uma decisdo drastica contra ele.

Além desses contos, utilizei trechos da obra “Poncia Vicéncio', a obra narra a trajetoria
de Poncia, uma mulher negra que sai do interior em busca de uma vida melhor na cidade. A
historia € marcada por memarias, traumas, siléncios e pela heranca da escravidao que atravessa
geragdes. Poncia carrega em si as dores da ancestralidade, as marcas da pobreza e do racismo
estrutural, as duas obras igualmente permitem a leitura e o didlogo com os(as) alunos(as) dentro

do tempo habil durante as aulas que levam em torno de 50 minutos.

Ap0s reconhecer a autora, sua obra e selecionar as narrativas a serem trabalhadas, iniciei
a articulagéo da oficina de escrevivéncia, apoiado no segundo ponto de Gasparin (2002): 2) um
novo processo de estudo por parte do professor, pois todo o conteldo deve ser examinado

sob uma perspectiva totalmente diferente da tradicional (p. 10).

Dessa forma, a sequéncia didatica foi estruturada em um momento introdutorio “AULA
01: Introducio e Sensibiliza¢io”, no qual trabalhamos a masica e o videoclipe “Todxs Putxs”
— de Ekena, 2017, Youtube (6m 52s). Em sintese, a cancdo convoca a sororidade e a
desconstrucdo de estigmas, abordando a luta diaria das mulheres por seus direitos, por seu
espaco e por respeito social; reune corpos diversos e questiona as dores geradas pelo machismo,

pela gordofobia e pelas maltiplas violéncias de género.

Num primeiro momento, essa abordagem visa analisar 0os conhecimentos prévios dos(as)
jovens sobre violéncia de género. Gasparin (2002) pontua que 0s conhecimentos que 0s(as)
estudantes trazem de mundo a partir do senso comum tendem a naturalizar as relacdes sociais,
baseando-se ainda nos estudos de Vasconcelos (1993) onde este especifica que para
compreendermos a realidade do(a) estudante, precisamos fazer levantamentos sobre o que
os(as) mesmos(as) conhecem sobre o assunto, possibilitando, ao longo dessa etapa, a introdu¢do
do conceito, no caso, a violéncia de género segundo a definicdo de Saffioti (2016) e a
contextualizacao da Lei n° 11.340/2006 (Lei Maria da Penha). Ainda segundo Gasparin (2002),
a funcao do(a) professor(a) consiste em aprofundar e enriquecer essas concepcdes, ou retifica-

las, esclarecer as contradicfes, reconceituando os termos de uso diario. (p.18)
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“AULA 02: Reconhecimento e Dialogo”, Como conheciam a autora apenas de forma
superficial, achei que seria significativo os(as) alunos(as) a conhecer antes da sua obra, assim,
decidi trabalhar um video sobre a biografia de Conceigdo Evaristo (2020). Entre os materiais
disponiveis no YouTube, optei pelo quadro “Mulheres Admiraveis”, apresentado por Astrid
Fontenelle, 2020 (8 min 23 s), no qual a apresentadora expde, de forma clara e didatica, a
trajetoria e as principais obras da escritora. Para complementar, utilizei um Reels do Instagram,
produzido por Del Nunes, que traz imagem e voz de Conceigdo Evaristo (2023) declarando:
“Para mim, a literatura é essa oportunidade que vocé tem de se agarrar a vida; a arte é uma
valvula de escape: vocé registra a vida, vocé inventa a vida, voc€ discorda da vida.” em

entrevista a um portal da internet.

Em seguida, realizamos a leitura de contos selecionados da coletdnea Insubmissas
Lagrimas de Mulheres e de trechos de Poncia Vicéncio, apresentando o conceito de
escrevivéncia, termo cunhado pela autora para descrever a escrita como vivéncia transformada
em escrita. Abre-se a discussdo sobre o género literario, as impressdes dos(as) alunos(as) em
relacdo aos contos e as tematicas que cada historia aborda, incentivando a um dialogo sobre

suas impressoes.

Inspirada pela escrevivéncia de Conceicdo Evaristo (2020), a proposta é criar um espaco
seguro e acolhedor para que os(as) estudantes possam refletir sobre questes de género, raca,
classe e outras formas de opressdo que atravessam suas realidades. Por meio da leitura critica
dos fragmentos das obras da autora, proponho que 0s mesmos escrevam relatos de suas
experiéncias de vida com a violéncia de género, anonimamente ou nominalmente, estimulando
o olhar para si, para o outro e para 0 mundo com empatia e consciéncia critica. Entreguei folhas

coloridas para a producdo, a qual pedi para ser escrita em casa e entregue na préxima aula.

Por conseguinte, a Ultima oficina foi organizada em conformidade com o terceiro ponto
de Gasparin (2002): 3) um novo método de trabalho docente-discente, alicercado no processo
dialético — pratica, teoria e pratica (p.10).

AULA 04: Desfecho e Partilha, recolhi todas as narrativas escritas pelos(as) alunos(as),
embaralhei-as e as redistribui entre as turmas. A sala foi organizada em circulo para favorecer
o olhar coletivo e a escuta mutua, enquanto a masica “0O Que Se Cala”, de Elza Soares, tocava
ao fundo, evocando as vozes que permanecem silenciadas.

Convidei voluntariamente os(as) estudantes a lerem, em voz alta, a carta que se escolhe
disposta a mesa — ndo a sua, mas a de um(a) colega — e, a partir dessas narrativas,

promovemos um debate sobre as diferentes violéncias de género presentes em nossa
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comunidade. A mediacdo docente permitiu conectar essas historias aos conceitos de violéncia
simbolica e material estudados anteriormente, transformando a sala em territério de

acolhimento, memdria e escuta.

Em seguida, pedi que cada um(a) refletisse sobre o que aprendeu na oficina de
escrevivéncia (préatica) e confrontar essas impressdes com os referenciais tedricos (teoria). Por
fim, os(as) alunos(as) transformaram essas reflexdes em um compromisso de agido ou mudanga
de atitude, retornando a pratica com novas propostas de enfrentamento as violéncias

identificadas.

Dessa forma, exemplificamos o ciclo dialético de Gasparin (2002): a prética inicial de
producdo das cartas, a andlise reflexiva e tedrica das narrativas e, finalmente, a prética
transformada pelas acGes engajadas dos(as) estudantes. Neste fechamento, ndo se tratou apenas
de transmitir contetidos, mas de construir coletivamente saberes e fomentar a transformacéo

social.

3.3. PLANO DE AULA: OFICINA DE ESCREVIVENCIAS

Neste topico, sera apresentada a sequéncia didatica que compde o plano de aula da oficina
de escrevivéncia, cuja proposta € promover um espaco pedagdgico de escuta, expressdo e
valorizagdo das vivéncias dos(as) estudantes por meio da escrita. Inspirada no conceito de
escrevivéncia, desenvolvido por Conceicdo Evaristo (2020), e fundamentada na Pedagogia
Historico-Critica, a oficina busca articular experiéncias pessoais a reflexdo critica sobre
identidade, memdaria e silenciamento social, transformando o ato de escrever em um exercicio
de resisténcia e reconhecimento de si e do outro.

A proposta tem como eixo central a compreensdo de que o ato de escrever ndo € neutro,
mas atravessado por experiéncias, memaorias e contextos sociais concretos. Assim, a escrita por
narrativas é abordada ndo apenas como um exercicio de linguagem, mas como préatica de
reconhecimento da violéncia de género, pertencimento e denuncia. A Pedagogia Historico-
Critica fundamenta essa abordagem a partir da realidade vivida pelos(as) estudantes,
promovendo uma relacdo ativa entre o contetdo escolar e desenvolvimento de uma consciéncia
critica sobre a violéncia de género, ao invés da mera reproducdo de saberes. Nesse sentido, a
sequéncia propde a leitura critica dos textos de Conceicdo Evaristo (2020), como forma de
provocar identificacdo, reflexdo, conscientizacdo e deslocamento de perspectivas.
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OFICINAS ESCREVIVENCIAS SOCIOLOGICAS

AREA DO CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

AULAS: 4 aulas

DURACAO TOTAL: 4 aulas de 50 minutos (3h20min)

TURMAS DE APLICACAO: 2:Ce 12 B

SEMESTRE: 2024.2

PROFESSORA: Mariana Gomes de Menezes

OBJETIVO GERAL.: Promover reflexdes criticas sobre violéncia de género e estimular o
uso da escrevivéncia como ferramenta de resisténcia e transformagéo social.

JUSTIFICATIVA: Aliar a escrita ao ensino sociol6gico € uma préatica que visa aproximar o
ensino tedrico das experiéncias vividas pelas(os) alunas(os) e pela comunidade, ampliando a
compreensdo sociolégica a partir de narrativas pessoais e coletivas, assim dando voz a
experiéncias das pessoas que vivenciam a violéncia de género. O conceito de escrevivéncia,
criado por Conceicdo Evaristo (2020), sugere a escrita como um ato de resisténcia e de
expressdo da subjetividade e da experiéncia dos sujeitos, possibilitando assim, o
desenvolvimento de uma consciéncia critica voltada para uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada com a realidade,portanto a sociologia pode oferecer uma
compreensdo mais rica e empatica das realidades enfrentadas por mulheres e pessoas
LGBTQIA+.

OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM — COMPETENCIAS

Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM - HABILIDADES

Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicoldgica etc.), suas principais
vitimas, suas causas sociais, psicoldgicas e afetivas, seus significados e usos politicos,
sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las.

01: Introducéo e Sensibilizacéo.

TEMPO: 50 min |

OBJETIVO: |

° Introduzir a tematica de violéncia de género.

e  Sensibilizar os(as) alunos(as) sobre a tematica da violéncia de género.
METODOLOGIA:

Apresentacao inicial: Apresentar a tematica a partir da musica Todax Pxtas- Ekena.
Reflexdo Coletiva: Debate sobre diversidade e sobre o que sdo historias de vida.

=0 que a musica mostra em sua letra e seu clipe?



=0 que mais impacta vocés ao analisarem melhor essa temdtica?
=Vocés lembram quais os cinco tipos de violéncia que existem
contra a mulher?
=A musica retrata somente a violéncia contra a mulher?
=Vocés sabem dizer porque abordo o tema, sempre refiro-me a
violéncia de género e nio especificamente a violéncia contra a mulher?
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RECURSOS DIDATICOS:

° Televisdo e notebook

AULA 02:Reconhecimento e Didlogo

TEMPO: 50 min

OBJETIVO:

Promover a troca de experiéncias e reconhecimento de formas de violéncia de género a partir
da escrita como uma ferramenta de resisténcia, expressdo pessoal e valoriza¢ao das narrativas

individuais e coletivas, inspirando-se no conceito de escrevivéncia de Conceicdo Evaristo.

METODOLOGIA:

Apresentacao da autora: Biografia de Conceicéo Evaristo a partir do canal do YouTube
Mulheres admiraveis! por Astrid Fontenelle. MULHERES ADMIRAVEIS | Conheca a

historia da professora e escritora CONCEICAO EVARISTO!

Valorizacdo da memdria: Contextualizar o conceito de escrevivéncia e sua relevancia na
obra de Conceicdo Evaristo; Abordar o papel da literatura como denuncia e instrumento de
resisténcia.

Leitura e reflexdo: Ler trechos de textos que abordam a violéncia de género a partir de
trechos compilados da obra de Poncia Vicéncio; Convidar os participantes a expressarem,
de forma breve, sentimentos despertados pela leitura.

RECURSOS DIDATICOS:

e  Quadro branco, televisao, slide e texto impresso.

AULA 03: Escrevivéncias

TEMPO: 50 min

OBJETIVO:

Criar um espago de acolhimento e reflexdo, resgatando e compartilhando histérias que


https://www.youtube.com/watch?v=LwNZ-uC4fv0
https://www.youtube.com/watch?v=LwNZ-uC4fv0
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conectam experiéncias individuais com lutas coletivas ao enfrentamento a violéncia de
género a partir da escrita, incentivando os(as) alunos(as) a traduzirem suas memorias,
vivéncias e emocdes em narrativas literarias (poemas, relatos ou cartas).

| METODOLOGIA: |

Leitura Final: Contos da obra Insubmissas Lagrimas de Mulheres, Natalina Soledad e
Shirley Paix&o; Espaco para reflexdo sobre a obra.

Escrevivéncia: Utilizando os conhecimentos adquiridos na oficina, estimular os(as)
alunos(as) a escreverem a partir do seu cotidiano e suas préprias experiéncias podendo ser
um texto curto em forma de conto, poema, relato ou carta, de forma andnima.

RECURSOS DIDATICOS:

° Texto impresso, folhas coloridas.

AULA 04: Desfecho e Partilha

| TEMPO: 50 min |

| OBJETIVO: |

Estimular a troca de experiéncias entre os(as) alunos(as), promovendo o respeito pelas
historias de vida da comunidade e conscientizando o nosso papel social no enfrentamento
a violéncia de género; Evidenciando como a escrita pode ser um ato politico, de resisténcia
e dendncia, podendo impactar na transformacéo social através da sensibilizacéo.

| METODOLOGIA: |

Leitura de ProducGes: Promover a leitura de produc@es de histdrias de vida de outra sala.
Debate final: Questionar as experiéncias e 0s sentimentos que a aula provocou.

=Como foi a experiéncia de escrever a partir de suas vivéncias pessoais?

=Houve alguma dificuldade em transformar memérias ou emogdes em palavras?

=0 que as escritas mostram sobre nosso cotidiano?

= Vocé identificou alguma conexdo entre sua histéria e as histérias compartilhadas
pelos outros?

=0 que acharam de participar da oficina?

Encerramento: Finalizar potencializando a for¢a da voz de Conceicao Evaristo.
Mdsica Elza Soares - O que se cala.

| RECURSOS DIDATICOS:

Televiséo e producao dos(as) alunos(as). Podendo impactar na transformac&o social através da
sensibilizacao.
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Como forma de avaliacdo pés aplicacdo da oficina, elaborei um questiondrio com
questdes objetivas e subjetivas, permitindo que os(as) participantes expressassem suas
impressdes apos a oficina. O instrumento buscou compreender, de maneira mais aprofundada,

0 impacto da intervencdo pedagogica sobre a aprendizagem.

AVALIACAO
Oficina de Escrevivéncia: Violéncia de Género

Queremos saber como foi para vocé participar desta oficina. Suas respostas sdo muito
importantes!

1. O que vocé achou da experiéncia de escrever e partilhar suas vivéncias ou
reflexdes?

( ) Muito boa
( ) Boa

() Indiferente
( ) Dificil

( ) Ruim

Explique por qué:

2. O que mais te marcou ou te tocou na oficina?
(Pode ser uma fala, uma histoéria, um sentimento, um texto...)

3. Durante as atividades, vocé:
(Marque o que mais sentiu)

( ) Se sentiu ouvido(a)

( ) Sentiu vontade de falar mais

( ) Se emocionou

( ) Ficou desconfortavel

( ) Ficou em siléncio para escutar
( ) Teve novas ideias ou reflexdes
( ) Outros:

4. O que vocé aprendeu ou percebeu de novo sobre violéncia de género?
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5. Depois dessa experiéncia, o que vocé acha que podemos fazer (na escola ou fora
dela) para combater a violéncia de género?

6. Vocé gostaria de participar de outros momentos como esse?
() Sim

() Nao

() Talvez

Por qué?

7. O que vocé gostaria de dizer para outras pessoas que vivem ou viveram situagdes
de violéncia?
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4. RELATO DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA E TRABALHO COM 0S
RELATOS

4.1. APLICACAO E DESCRICAO DA APLICACAO NA 12 SERIE

A primeira aplicagdo da oficina ocorreu no dia 06/11/2024, durante a 42 aula do turno da
manhd, na 12 série B. A turma foi escolhida para a intervencao devido a sua participacao ativa
na maioria das aulas de Sociologia. Uma parcela dos(as) estudantes vem de escolas particulares
do municipio e sdo filhos e filhas de familias de classe média da comunidade, compostas por
comerciantes, microempresarios(as), vendedores(as), professores(as), assistentes sociais,
vereadores(as), agentes de salde, entre outros. Com 0 objetivo de garantir a privacidade e o
bem-estar dos(as) estudantes, todos os nomes utilizados ao longo deste relato sdo ficticios,
como as imagens das oficinas estdo borradas. Essa escolha visa preservar a identidade dos(as)
envolvidos(as), conforme as orientacdes de ética na producao de documentos educacionais.

Ao trabalharmos a musica "Todxs Putxs™ da artista Ekena, a atencdo dos(as) estudantes
voltou-se fortemente para o videoclipe, que apresenta uma diversidade de corpos e expressdes
que talvez eles ndo estejam acostumados a ver em seu cotidiano. Quando os(as) questionei sobre
0 que a musica retrata, muitos comentaram sobre a diversidade, observando os corpos das

mulheres, diferentes tipos de cabelo, a cor da pele, a idade e 0 género das pessoas retratadas.

Quando perguntei sobre a letra da musica, 0s(as) estudantes destacaram como a sociedade
impde constantes "opinides” sobre o corpo feminino, deixando de fora a questdo de género e
sexualidade exposta no video. Segundo a aluna Carla, quem mais sofre com esses julgamentos
sdo as mulheres acima do peso, que estdo fora dos padrdes estéticos impostos ou as que
escolhem ter os cabelos mais curtos.

O aluno Venicio acrescentou que discursos discriminatérios, como os abordados na
musica e no videoclipe, geram diversas formas de violéncia contra as mulheres. Em seguida,
questionei a turma se conheciam o ciclo da violéncia doméstica. Apenas a aluna Maristela
afirmou ter algum conhecimento sobre o tema, mencionando as violéncias psicoldgica e moral
previstas na Lei n® 11.340/2006 Maria da Penha.

Os(as) demais alunos(as) disseram nao se lembrar muito bem do assunto, apesar de
termos realizado uma palestra anteriormente, no Dia Internacional das Mulheres, onde convidei
duas assistentes sociais e uma psicologa para discutirmos sobre violéncia de género e
debatermos a tematica com eles(as) durante o evento, a maioria da turma estava dispersa e

conversando paralelamente na ocasiao.
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Perguntei entdo a aluna Maristela se a mesma ja havia estudado o tema em outros
momentos, e ela explicou que seu conhecimento vinha do contato com o trabalho de sua mae,

que é assistente social e, inclusive, foi uma das convidadas para a palestra.

Neste momento da oficina, ficou evidente a importéancia de abordarmos continuamente
esses temas no ambiente escolar, pois a violéncia de género é um fendmeno estrutural e o
conhecimento precisa ser abordado constantemente para que seja assimilado pelos(as)
estudantes. A identificacdo das diferentes formas de violéncia, assim como a compreensdo do
ciclo que a perpétua, sdo passos fundamentais para a construcdo de uma consciéncia critica.

Finalizei esta etapa perguntando aos(as) alunos(as) se sabiam o motivo de estarmos
discutindo violéncia de género e se ja tinham ouvido essa terminologia, mas a maioria ndo
soube responder. Aproveitei, entdo, para conceituar o tema, explicando que:

Violéncia de género é toda forma de violéncia direcionada a uma pessoa com base em
seu género, afetando principalmente mulheres, meninas e pessoas trans. Essa violéncia ocorre
devido as desigualdades historicas de poder entre homens e mulheres e pode se manifestar de
forma fisica, psicologica, sexual, moral e patrimonial. No Brasil, a Lei n® 11.340/2006 Maria
da Penha € um dos principais instrumentos legais que visam prevenir e punir essas violéncias,
reconhecendo a necessidade de protecdo e apoio as vitimas.

Aproveitei também para relacionar essa discussao ao conceito de dominagdo masculina,
proposto pelo socidlogo Pierre Bourdieu (2002). Tal conceito explica como as relagdes entre
homens e mulheres sdo estruturadas historicamente de modo a legitimar e reproduzir a
superioridade masculina. Isso se manifesta por meio da imposicdo de padrdes corporais,
comportamentais e sexuais sobre as mulheres e pessoas trans, como discutido na analise da
musica. Compreender a violéncia de género a luz de Bourdieu (2002) possibilita perceber como
essas relacdes de dominacdo se perpetuam de maneira silenciosa e estrutural, afetando
profundamente a vida e a liberdade das pessoas.

No segundo momento da oficina, convidei os(as) alunos(as) a conhecerem a biografia de
Conceicdo Evaristo (2020) por meio de midias e a explorarem o conceito de escrevivéncia.
Perguntei se ja conheciam a escritora, e eles responderam que nunca haviam ouvido falar dela,
mas demonstraram curiosidade em conhecer suas obras. Em seguida, propus a leitura de trechos
do livro Poncia Vicéncio e convidei alguns/algumas estudantes para participarem da leitura em
voz alta. Prontificaram-se os(as) alunos(as) Marcella, Vinicius e Carla. Dividi um trecho para
cada um e, apds a leitura, perguntei o que haviam achado da escrita da autora e dos temas

abordados. As respostas foram diversas: Marcella comentou que achou a escrita "bonita",
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Vinicius a descreveu como "poética”, enquanto Carla observou que a autora escrevia de forma
"estranha”, pois abordava assuntos pesados de maneira tdo natural que quase soavam comuns.

Em seguida, perguntei aos(as) alunos(as) o que poderiam dizer sobre as violéncias
retratadas na passagem lida. A aluna Katiane destacou que se tratava de violéncias presentes no
cotidiano de muitas mulheres. Violeta acrescentou que, frequentemente, comportamentos
agressivos por parte dos homens sdo naturalizados pela sociedade. Ela comentou que os homens
sdo socializados para agir com grosseria e que, quando demonstram respeito e delicadeza,
muitas vezes séo rotulados como fracos ou “frouxos”. Violeta também compartilhou uma
experiéncia pessoal, relatando que, em sua familia, existe uma rigidez quanto ao
comportamento esperado das mulheres, especialmente das esposas, em relacdo aos homens.
Mencionou ainda o sofrimento de sua avd, que viveu infeliz durante toda a vida por conta desse
tipo de tratamento.

Dando continuidade a oficina, seguimos com a leitura de trechos do livro **Narrativas:
As Insubmissas Lagrimas de Mulheres™, de Conceigdo Evaristo (2020). Utilizando 0 mesmo
método anterior, convidei mais dois/duas alunos(as) para a leitura: Salvino leu o texto Shirley
Paix&o e Gabriela leu Natalina Soledad.

Apos as leituras, propus uma reflexdo coletiva sobre os dois textos. O aluno Vinicius
comentou que, enquanto um dos relatos abordam formas de violéncia mais sutis, o outro ja
iniciava tratando diretamente de um homicidio. Em seguida, pedi que correlacionarem as
leituras com o que estdvamos trabalhando ao longo da oficina. A aluna Marcella contribuiu
dizendo que aquelas realidades de violéncia retratadas nos textos ndo estavam distantes, pois
também aconteciam em nossa propria comunidade, citando o caso de feminicidio da Flavia
Sena.

Neste momento da oficina, voltei a atencdo dos(as) estudantes para a importancia de
apurarmos nosso olhar sobre as relacBes que vivenciamos ou que pessoas proximas a nos
experienciam. Questionei se conheciam alguém que passasse ou tivesse passado por situacoes
semelhantes as retratadas nos textos lidos. Poucos(as) alunos(as) afirmaram que sim — o que
pode ter ocorrido por vergonha de se expor ou por ndo se recordarem no momento.

Aproveitei entdo para explicar que, em nossa cidade, infelizmente, acontecem muitos
casos de violéncia de género, mas que grande parte deles ndo chega ao conhecimento das
autoridades. Ressaltei que diversos fatores contribuem para o siléncio das vitimas, como a
vergonha de denunciar, 0 medo das consequéncias, a dependéncia financeira ou emocional, a

falta de apoio familiar e a naturalizacdo da violéncia dentro das relagdes afetivas.
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Conceituamos, assim, que a violéncia de género é estruturada ndo apenas em atos fisicos
ou explicitos, mas também em préticas culturais que silenciam e isolam as vitimas. A denuncia
e 0 acolhimento s&o fundamentais para romper o ciclo da violéncia.

Todavia, além de trabalhar a leitura e a interpretacdo dos textos, procurei também
aprofundar a compreensdo dos(as) alunos(as) sobre a violéncia de género. Ao aproxima-los da
obra de Conceicdo Evaristo (2020), discutimos como a literatura pode ser uma forma de
resisténcia e dendncia. Evaristo (2020), ao cunhar o termo escrevivéncia, propde que a escrita
seja atravessada por experiéncias pessoais e coletivas de mulheres negras, especialmente
aquelas marcadas por opressdes de raca, género e classe. A "escrevivéncia" é, portanto, uma
escrita que da& voz a vivéncias silenciadas e que denuncia, de forma sensivel e potente, as
multiplas violéncias estruturais que essas mulheres enfrentam.

Contudo, o proximo passo da oficina seria propor aos(as) alunos(as) que narrassem, a
partir do conceito de escrevivéncia, possiveis situacdes de violéncia que tivessem presenciado,
ouvido falar na vizinhanga ou que envolvessem conhecidos e parentes. A ideia era que, atraves
da escrita, pudessem refletir e dar voz a historias reais ou proximas de suas vivéncias.

Para finalizar a oficina com uma reflex&o critica sobre essas narrativas, propus que 0s
relatos fossem produzidos em casa, de forma mais livre e cuidadosa. Entreguei folhas coloridas
para que cada um(a) escrevesse sua historia de forma criativa e respeitando as dores das pessoas
envolvidas, como as suas proprias dores.

Alguns/algumas alunos(as) questionaram se a participacdo era obrigatoria. Deixei claro
que a atividade era opcional, e que somente deveria participar quem se sentisse a vontade para
compartilhar suas experiéncias ou as historias de que tinham conhecimento. Desta forma,
respeitei o tempo e os limites de cada estudante, reforcando a importancia do acolhimento e da
escuta sensivel quando lidamos com temas téo delicados quanto a violéncia de género.

No ultimo encontro, realizado no dia 27/11/2024, pedi que 0s(as) alunos(as) organizassem
a sala em circulo, criando um ambiente mais acolhedor e propicio ao dialogo, coloquei musicas
ao fundo durante a organizacdo. Em seguida, perguntei se alguém gostaria ou poderia iniciar a
leitura das narrativas produzidas. Houve um momento inicial de siléncio e percebi certa

resisténcia no grupo.
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Figura7: Mesa com as narrativas dispostas.

(Fonte: Arquivo proprio)

Apos algum tempo, o aluno Vinicius se voluntariou e iniciou a leitura, a primeira narrativa

foi a histéria de Carla,

Carla era uma mulher muito forte, ela passava por diversas dificuldades, mas a que
mais Ihe doia, era que seu pai era alcodlatra e ndo tinha nenhuma renda pois ndo
trabalhava, sua mée tinha 5 filhas e Carla era a mais velha. Sua mée além de cuidar
dos filhos e da casa tinha que trabalhar para sustentar a familia. Seu pai chegava la
muitas vezes bébado e agredia a sua mae, um dia Carla se revoltou com essa situacao
e ligou para a policia. Entretanto, quando a policia chegou em sua casa, a mée negou
tudo e falou que a denlincia ndo passou de uma mentira. Carla em nenhum momento
falou que ela que tinha feito a denuncia, e foi a partir desse dia que Carla descobriu
gue a mae tinha dependéncia emocional e medo do seu marido e continuou a mesma
situacdo, sua mde pagando a bebida do seu pai e sendo agredida. (autor(a)
anénimo(a))

Depois da primeira narrativa lida mais alunos(as) prontificaram-se a ler, a proxima
narrativa foi lida pela a aluna Maristela,

Minha avé sofre violéncia do meu av0, tanto psicoldgica como moral. Ela ndo pode
vir na minha cidade que ele comega a chorar e manipular ela, para que ela fique em
casa, fazendo almogo, comida e limpando a casa para ele. Além disso, minha avo
depois de um tempo apresentou indicios de parkinson, o que prejudicou as
capacidades psicomotoras dela. Por causa disso ele zomba dela, da tremedeira dela
e que ela ndo consegue controlar alguns habitos dela. Outra coisa que nds s6 fomos
perceber depois de um tempo é que ela fala muito baixo por conta que o velho fica
falando que ela s6 fala gritando. (autor(a) anénimo(a))

A leitura por Jonas,
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Quando eu era crianga aconteceu um episddio horrivel com uma vizinha. O proprio
marido, que era para ama-la, respeita-la e protegé-la, a matou com facadas, na frente
da prdpria filha da mée. N&o sei ao certo se ele agredia ela, mas para chegar ao
ponto de maté-la ja devia ter agredido ela antes. Eu, uma crianca, nem entendia
direito o real tamanho da gravidade, mas hoje percebo o quéo complicado e dificil é
vocé ndo poder nem confiar no seu marido. Talvez ela j& estivesse sufocada com
abusos dele, mas ndo podia contar para ninguém. Assim como muitas mulheres estao
tentando gritar para se salvar, para ndo ser mais um nimero, mas ndo podem.
“Ninguém estd livre de sofrer violéncia doméstica. E um mal que assola nossa
sociedade, matando mulheres e deixando filhos orfdos” - Maria da Penha.(autor(a)
andnimo(a))

A leitura por Aurora,

Era uma noite normal até o telefone tocar, era uma das filhas de uma senhora, que
morava longe, essa filha era casada, tinha filhos, sempre dava noticias de como
estava sua vida, porém, neste dia a conversa foi diferente, ela estava com a voz
estranha parecia que estava chorando, ent&o a filha informou a sua mée, que estava
sendo agredida pelo proprio marido, algo que ela nunca havia contado para sua
familia e algo que nenhum deles imaginaria, entdo logo depois de receber a noticia
a mae ficou desesperada, sua filha estava sofrendo na mao de um homem que achava
que a fazia feliz e depois de tanto tempo s6 naquele momento sua filha teve coragem
de contar. Apos essa conversa, a filha decidiu voltar para o interior onde sua mae
morava, mas antes de ir embora, ela o denunciou. (autor(a) andnimo(a))

A leitura por Diana,

Jalia e André tém um relacionamento muito conturbado, com brigas, ciimes e
desconfianca. Julia acredita de pé junto que André a tinha traido por ouvir isso de
outras pessoas. Porém, isso infelizmente era verdade, ja que ele mesmo confessou.
Apesar de tudo eles permanecem juntos, até hoje, mesmo ele desmerecendo o trabalho
dela, a culpando por coisas que aconteceram no passado. Julia, quando descobriu a
trai¢do no passado, ndo quis largar André, pois ndo tinha dinheiro, nem para onde
ir. Hoje em dia, Julia se sente constantemente triste por tudo que aconteceu e acha
que ela mesma é o real problema do relacionamento (autor(a) anénimo(a))

A leitura por Madalena,

Na esquina da rua, o sol brilhava muito, mas a cena que acontecia ali era sombria.
Uma mulher, com os olhos cheios de agua, tentava se afastar de um homem, que
gritava tdo alto que todos ouviram quando ele dizia: "Vocé ndo vail!", enquanto a
segurava pelo braco. As pessoas ao redor, viravam o rosto e desviavam o olhar, como
se a dor alheia fosse um fardo que ndo queriam carregar. Aquele momento era um
grito silencioso por ajuda. A violéncia contra a mulher, seja ela branca, negra, rica
ou pobre, ndo é apenas uma estatistica, € uma realidade que grita por Mudanca.
(autor(a) andnimo(a))

Ao final das leituras, propus uma roda de conversa para refletirmos sobre 0s sentimentos
despertados pelos relatos compartilhados. O aluno Rafael disse que ficou muito triste com as
narrativas expostas. A aluna Graziela comentou que ndo se sentia bem ao ouvir esse tipo de

histdria, mas reconhecia a importancia de se aprofundar no tema para melhor compreendé-lo.

A aluna Katiane relatou que, embora estivesse sendo incentivada pelas colegas a falar,
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inicialmente ndo teve coragem. No entanto, superou o receio e compartilhou que se sentia
profundamente abalada ao perceber que tantas mulheres enfrentavam diferentes formas de
violéncia, das mais sutis as mais graves e que ndo gostava de falar sobre o assunto em si.

O aluno Vinicius confessou que ndo imaginava que tantas mulheres passavam por
situagcBes como as descritas nas narrativas. Ja a aluna Marcella expressou o quanto o tema a
incomodava e a entristecia, especialmente ao considerar que, entre os(as) colegas presentes,
poderiam existir meninas e mulheres vivendo tais realidades sem que os demais soubessem. Ela
refletiu sobre como deve ser dificil enfrentar essas situacdes e, a0 mesmo tempo, tentar manter

a rotina de estudos.

Figura 8: Leitura da producéo de narrativas da 12 série.
o

Ao final de todas as contribuicGes, expliquei ao grupo que tinha consciéncia de que se
trata de um tema sensivel e, por isso, retomei a lembranca da palestra realizada no Dia
Internacional da Mulher. Na ocasido, a assistente social compartilhou a historia de uma jovem

de Fortaleza que enfrentou uma situacdo delicada e perigosa dentro do préprio lar.

Segundo o relato, o pai da jovem demonstrava um ciime excessivo, ndo no sentido de
abuso sexual, mas por manter uma postura extremamente autoritaria e tradicional. Quando a
filha foi aprovada no curso de Medicina da Universidade Federal do Ceara-UFC (campus
Sobral), surgiu o conflito. A jovem morava com o pai, a mée e a tia materna. Ao ser informada
de que se mudaria para Sobral para estudar, o pai se mostrou completamente contrario a decisao.

Reagiu com violéncia, agrediu a companheira e ameacou de morte as trés mulheres da casa.
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Diante da gravidade da situag&o, elas buscaram apoio policial e foram acolhidas pela Casa
da Mulher Cearense de Sobral. A instituicdo ofereceu suporte imediato, incluindo protegéo,
orientacdo e auxilio para a reconstrugdo de suas vidas. A me e a tia conseguiram acesso a
oportunidades de emprego, e, juntas, encontraram uma nova moradia, iniciando assim um
processo de reestruturagéo e retomada de suas vidas.

Utilizei o relato como ponto de partida para reforgar que, por mais que o tema seja
delicado, é fundamental que ele seja discutido. Precisamos estar preparados(as) para agir diante
de situacdes de risco, além de desenvolver consciéncia sobre os sinais de um relacionamento
abusivo — que, muitas vezes, comega de forma sutil, inclusive durante 0 namoro.

Expliquei que, em casos assim, 0 abuso pode se manifestar quando o(a) parceiro(a)
comega a afastar a pessoa de suas amizades, questiona suas roupas, seu modo de falar ou de se
comportar, e, sobretudo, quando ndo ha respeito. Ressaltei que esses comportamentos nao
costumam surgir de forma abrupta; geralmente, eles se instalam aos poucos, de maneira
manipuladora, o que torna ainda mais dificil identifica-los no inicio.

Compartilhei, com sinceridade, minha propria experiéncia em um relacionamento
abusivo que durou sete anos. Nos dois primeiros anos, essa pessoa parecia respeitosa, era amiga
dos meus amigos e gostava de sair. Mas, gradualmente, comegamos a sair menos, ele passou a
criticar determinadas amizades e a questionar minhas roupas. Quando percebi, ja estava em um
relacionamento que apenas me fazia sofrer. As manipulacGes eram sutis e, quando me dei conta,
ja estava emocionalmente fragilizada.

Afirmo que, mesmo sendo um tema dificil e desconfortavel para muitos(as), ele é
necessario. Precisamos repensar e reconstruir nossas relacbes, rompendo com padrdes de
violéncia e controle. E, se viemos de lares marcados por abusos, temos o desafio e a
responsabilidade de quebrar esse ciclo, para ndo naturalizar nem aceitar esse tipo de situacao

em nossas vidas.

Aqui se faz necessario compreendermos que, por mais que a turma tenha demonstrado

certo desconforto diante da realidade apresentada, o papel do(a) educador(a) de Sociologia é

justamente persistir no processo de reflexdo critica, ampliando o olhar dos(as) estudantes para
além das aparéncias imediatas. Como afirma Lahire (2014)

As ciéncias sociais tém por objetivo fazer ascender a realidades que permanecem

invisiveis frente a experiéncia imediata. Por seu trabalho coletivo de reconstrucdo

paciente, elas oferecem imagens particulares do mundo social, de suas estruturas, das

grandes regularidades ou dos principais mecanismos sociais que os regem. (LAHIRE,
BERNARD, 2014, p. 58)
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Assim, cabe ao(d) professor(a) de Sociologia provocar o pensamento, instigar
questionamentos e contribuir para a constru¢do de uma consciéncia critica, mesmo que isso
gere incomodos iniciais, pois é justamente esse estranhamento que abre espaco para 0

conhecimento. De acordo com esse pensamento o autor afirma que

Esse conhecimento mediato — que permite ultrapassar o horizonte limitado de todas
as visdes que reduzem o mundo social ao que os atores puderam sentir, pensar ou
dizer dele — supfe numa dissociacdo da percepcdo e do conhecimento: se trata de
conhecer o mundo fora da percepcdo direta ou imediata deste, por reconstrugdo da
realidade a partir de um conjunto de dados coletados, criticados, organizados,
agregados e postos em forma de diferentes maneiras. (LAHIRE, BERNARD, 2014,
p. 58-59)

Dessa forma, o ensino de Sociologia ndo se resume a exposicdo de fatos ou opinifes
individuais, mas sim a promog¢é&o de uma compreensao mais profunda e sistematizada do mundo
social. O(A) educador(a) tem o papel de mediar o acesso dos(as) estudantes a esse
conhecimento reconstruido, levando-os a perceber que a realidade ndo é dada, foi construida

nos inimeros fatores e contextos historicos, formulados e reformulados ao decorrer do tempo.

Recentemente, em uma das turmas dos anos iniciais, composta por estudantes recém-
chegados a escola, vivi uma situacdo particularmente delicada. Preparei uma intervencgéo
pedagdgica para o Dia Internacional das Mulheres, com o intuito de promover uma reflexéo
critica sobre a violéncia de género. No entanto, acabei negligenciando um fato que eu ja
conhecia, mas que, naquele momento, ndo considerei com a profundidade necessaria: um dos
alunos havia perdido a mée em um caso de feminicidio ocorrido na propria comunidade.

Quando entrei na sala, 0 aluno ndo estava presente; soube que ele estava realizando uma
avaliacdo externa. Questionei a viabilidade de manter a aula caso retornasse, considerando que
0 tema ainda era muito sensivel e que ele ndo havia processado totalmente o ocorrido. Senti um
certo alivio momentaneo pela sua auséncia, mas, no meio da aula, ele retornou.

Interrompi a atividade e o convidei para conversar fora da sala. Expliquei com cuidado o
contedo que estadvamos abordando e disse que sabia da dor que ele estava enfrentando. Dei a
ele a liberdade de escolher se gostaria de permanecer na aula ou se preferia se retirar. Ele optou
por falar com a tia, que é coordenadora pedagdgica da escola, e fomos juntos até ela para
explicar a situacdo. Ele decidiu, entdo, permanecer na biblioteca durante a aula.

Retornei a sala e conversei com a turma. Disse que sabiamos que aquele era um contetido
sensivel e que todos estavam cientes do que havia acontecido com o colega. Pedi que fossem
empaticos, que nao fizessem piadas de mau gosto e que tivessem respeito por sua dor, inclusive
fora da sala de aula.
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Cinco minutos depois, o aluno voltou a sala e, com firmeza, me disse que precisava
assistir a aula. Ele explicou que precisava entender o que havia acontecido com sua mae, que
queria ter informacdes sobre a violéncia doméstica.

Ao final da aula, ele se aproximou de mim e, curioso, perguntou se eu era terapeuta ou
psicéloga. Respondi que ndo, que sou professora e pesquisadora, e que trabalho com essa
tematica ha algum tempo. Ele agradeceu pela sensibilidade com que foi conduzindo a situacdo,
por ter o chamado e explicado, disse que ainda estava tentando compreender tudo o que havia
acontecido. Pediu, se fosse possivel, para continuar conversando comigo sobre o assunto.

Percebi, através das oficinas e das aulas, com ainda mais clareza, que ensinar Sociologia
vai muito além de abordar conceitos abstratos. E, sobretudo, a possibilidade de dar nome as
dores, as vivéncias e as perguntas que muitas vezes ficam sem resposta. A disciplina se torna
uma ponte entre 0 que se sente e 0 que se compreende, entre a experiéncia individual e 0s
contextos sociais, historicos e culturais nos quais estamos inseridos, mas nem sempre
conseguimos enxergar. No caso do estudante que vivenciava o luto apds o feminicidio de sua
mée, a aula de Sociologia ndo foi apenas mais um conteddo escolar. Foi um espaco de
acolhimento e elaboracdo. Ali, ele ndo buscou apenas consolo, mas encontrou sentido.
Encontrou, por meio do conhecimento, uma maneira de transformar a dor em compreensao. E
eu, como educadora, compreendi a dimensdo humana, potente e transformadora que o ensino
pode alcangar.

A capacidade de olhar criticamente para os fendmenos sociais, de entender a violéncia de
género ndo como um evento isolado, mas como parte de uma estrutura de opressao histoérica, é
0 que pode transformar o sofrimento individual em consciéncia coletiva e desejo de mudanca.

Portanto, o ensino de Sociologia, quando sensivel ao contexto e comprometido com a
formacdo critica e humana dos(as) estudantes, ultrapassa os limites do conteudo. Converte-se
em uma pratica transformadora que acolhe, ressignifica e fortalece sujeitos sociais diante das

complexidades da vida.
4.2. APLICACAO E DESCRICAO DA APLICACAO NA 22 SERIE.

A segunda turma a aplicar a intervencdo pedagdgica, foi a da 22 série C, no dia
06/11/2024, no turno integral, durante a primeira aula do dia. Essa turma apresenta uma
diversidade social significativa, composta por filhos de autbnomos(as), agricultores(as), donas
de casa, pedreiros, técnicos(as) de enfermagem, professores(as), comerciantes, policiais e

microempresarios(as).
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Seguindo o mesmo roteiro aplicado a primeira turma, trabalhnamos a musica "Todxs
Putxs", da artista Ekena. As reacdes dos estudantes diante da producéo audiovisual revelaram
uma reflexdo mais complexa, indicando o exercicio daquilo que Wright Mills (1982) conceitua
como imaginacgdo socioldgica, permitindo que o individuo perceba a conexdo entre suas

experiéncias pessoais e 0s contextos historicos e estruturais que as moldam.

Figura 9: Apresentacéo de videoclipe em sala.

=— o

(Fonte: Arquivo préprio)

Ao observarem a diversidade de corpos, idades, géneros e expressdes apresentadas no
videoclipe, os(as) estudantes foram além de analises superficiais, demonstrando maior atencédo
e aprofundamento ao construirem suas opinides para o debate. A aluna Simone destacou como,
muitas vezes, a sociedade ndo respeita o direito do outro de existir e pontuou que o videoclipe
trazia uma ampla diversidade — de género, sexualidade, idade e cor — evidenciando que tanto

mulheres cis quanto mulheres trans sdo socialmente alvo de preconceito e violéncia.

A aluna Lavinia ressaltou a forca da letra da musica, enfatizando que o direito de ir e vir
das mulheres ainda é negligenciado, uma vez que ndo existe seguranca publica efetiva que as
protejam. Ela também chamou a atencdo para o0s esteredtipos sofridos pelas mulheres,
especialmente no que se refere a idade, comentando que observa frequentemente nas redes
sociais 0 preconceito e a violéncia verbal direcionada a mulheres mais velhas que se expdem

nos ambientes virtuais.
O aluno Jodo Miguel trouxe para o debate uma importante reflexdo sobre a realidade
local, relatando que, em nossa comunidade, ainda ha forte preconceito contra casais

homossexuais, especialmente quando demonstram afeto em publico — ao passo que casais
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heterossexuais, mesmo com demonstragdes de afeto mais explicitas, ndo sdo alvo das mesmas
criticas ou reacGes negativas.

Quando questionei a turma sobre a razdo de estarmos discutindo violéncia de género, a
aluna Bruna respondeu prontamente que a diversidade de mulheres — incluindo mulheres trans
— e também as pessoas LGBTQIAPN+ sofrem diversas formas de violéncia, inclusive
violéncia doméstica. Ressaltou, ainda, que todos, todas e todes deveriam ser igualmente
amparados pela Lei Maria da Penha, acrescentando dados estatisticos que o Brasil é o pais que
mais mata mulheres trans, reconhecendo a necessidade de um olhar mais inclusivo na aplicacéo
das politicas de protecéo.

Seguindo a sequéncia didatica, o segundo momento da oficina ocorreu no dia 13/11/2024,
quando foi apresentada aos(as) estudantes a biografia de Conceicéo Evaristo (2020) e o conceito
de escrevivéncia. A aluna Maria Angela comentou que ja conhecia a autora, pois sua professora
de Lingua Portuguesa havia trabalhado uma crénica em sala de aula. Contudo, a turma néo
conhecia sua trajetdria pessoal, nem sua imagem publica. Apds a exibicdo do video biografico,
avancamos diretamente para a atividade de leitura.

Dividimos novamente o texto entre trés voluntarios para a leitura de Poncia Vicéncio e
Insubmissas Lagrimas de Mulheres em voz alta: o aluno Jodo Miguel e as alunas Larissa e
Anamara se prontificaram a participar. Apds a leitura, propus uma rodada de impressoes iniciais

sobre os textos.

A aluna Larissa destacou que o texto abordava a experiéncia dos povos negros
escravizados e também tratava do feminicidio, evidenciando como essas violéncias estruturais
atravessam geracgdes, pode acontecer com avo, com a mée e com a filha, segundo suas palavras.
O aluno Jodo Miguel concentrou-se na construcdo da identidade da personagem principal,
observando que desde a infancia ela ja carregava marcas profundas de violéncia e que essas
experiéncias continuavam a moldar sua trajetdria na vida adulta. A aluna Anamara ressaltou
como Conceicdo Evaristo consegue, por meio de uma escrita, tratar de temas extremamente

complexos e dolorosos, como a propria escraviddo, de uma forma que nos remete ao cotidiano.

Ao avancarmos para Insubmissas Lagrimas de Mulheres, o estudante Jodo Miguel
solicitou novamente a leitura, enquanto a Simone ficou com outra historia. Apos a leitura,
solicitei novamente que pudéssemos debater sobre o que as historias tratam. Simone
concentrou-se na interpretacdo do texto de Shirley Paixdo, chocada com a narrativa que
descreve um abuso sexual praticado por parte do pai contra a filha. Referindo-se a isso como

um "desconforto necessario”, ele destacou que raramente discutimos essas questdes, mas que
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séo parte da nossa realidade, podendo ocorrer na casa de um(a) colega sem que percebamos. A
estudante Ariel destacou que as historias da Concei¢cdo retratam acontecimentos cotidianos
como se fossem comuns, e quando analisamos a realidade ao nosso redor, percebemos que essas
violéncias estdo incorporadas no dia a dia da maioria das pessoas.

A estudante Mirela mencionou um caso de feminicidio em sua localidade, relatando que,
apos o assassinato da cunhada, descobriram que o pai abusava da propria filha sem que ninguém
suspeitasse, contou emocionada pois era amiga da vitima. Neste momento, fiz uma pausa e
disse que sabia que era um incomodo abordar o assunto justamente pelas dores que cada um
poderia ja ter vivenciado, mas que precisdvamos compreender a importancia de debatermos o
assunto, de nos informarmos, saber as instancias a recorrer e 0 que fazer caso detectamos algum
tipo de abuso.

Informei que, além de acionar a policia em casos de violéncia doméstica, as vitimas
também podem — e devem — buscar apoio em outras redes de protecdo, considerando que muitos
casos ndo sdo denunciados por medo, inseguranca ou falta de orientacdo. Uma alternativa
importante é procurar os(as) agentes comunitarios(as) de saude, a escola, o Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), ou ainda a Secretaria de Direitos Humanos. Esta,
inclusive, firmou recentemente uma parceria com a Casa da Mulher Cearense, em Sobral, para
oferecer protecdo, acolhimento e abrigo as mulheres que ndo tém a quem recorrer ou um local
Seguro para permanecer.

Dando continuidade ao encontro, propus que realizassemos um exercicio de
escrevivéncia, a partir de relatos pessoais ou de historias conhecidas em nossa comunidade. A
ideia é que esses relatos sirvam como ponto de partida para reflexdo e debate na proxima
oficina, ampliando nossa compreensdo sobre as experiéncias vividas pelas mulheres em
contextos de violéncia, externado e dando voz a muitas ao que calamos ao longo da vida.

Ao final da aula, os(as) alunos(as) Jodo Miguel, Simone e outros(as) manifestaram
interesse em conhecer melhor a obra da autora estudada. Questionaram onde poderiam
encontrar seus livros para leitura e demonstraram entusiasmo em aprofundar-se na literatura
apresentada. Informei que os textos trabalhados estavam disponiveis em formato PDF e que eu
poderia compartilha-los com todos(as).

Perguntaram ainda se a biblioteca da escola possuia exemplares fisicos da autora.
Aproveitei 0 momento para apresentar os livros que estavam em minhas maos — Olhos D ’Agua
e Becos da Memoria — e 0s incentivei a procura-los na biblioteca escolar para leitura individual

ou em grupo.
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O aluno Jodo Miguel questionou, com curiosidade, por que tinha escolhido a sua turma
para realizar a intervencdo. Respondi que acreditava no potencial daquele grupo e que todos(as)
nds — educadores(as) e estudantes — temos muito a aprender e a refletir juntos. Enfatizei que
0 processo educativo é uma construcéo coletiva, baseada no dialogo e na troca de experiéncias.

Miguel agradeceu pela oportunidade e afirmou sentir-se privilegiado por participar de um
momento tdo significativo de aprendizagem. Ele sugeriu, ainda, que a escola promovesse mais
encontros como aquele, destacando o0 quanto as discussdes foram enriquecedoras e
transformadoras.

Esse tipo de retorno reforca a importancia de praticas pedagogicas que valorizem a escuta,
o0 didlogo e as experiéncias dos(as) estudantes. Muitas vezes, o conteldo programatico rigido,
as multiplas demandas escolares e a limitacdo do tempo das aulas — geralmente de apenas 50
minutos — acabam restringindo a escuta ativa e limitando o espaco para que os(as) alunos(as)
se expressem de forma mais profunda.

A aluna Mirella aguardou que os demais colegas se afastassem para se aproximar de mim
de forma mais reservada. Em tom emocionado, compartilhou um relato impactante sobre o
feminicidio de uma amiga, que citou anteriormente. Ela recordou que, durante a aula, eu havia
falado sobre a importancia da protecéo policial em casos de violéncia doméstica, mas ressaltou
que, no caso de sua amiga, houve omissdo por parte das autoridades.

Segundo Mirella, mesmo com a medida protetiva ja concedida, a vitima ndo foi
devidamente resguardada. Cameras haviam sido instaladas para monitorar a aproximacédo do
agressor, e, no dia do crime, a policia foi acionada inimeras vezes, e ndo compareceu na
localidade, o Jatoba fica a quase uns 8 km da zona urbana da cidade. No entanto, apesar do
alerta, a viatura teria demorado quase duas horas para chegar ao local. A mobilizacéo efetiva
SO ocorreu apds a consumacéo do feminicidio.

Diante de sua dor e revolta, procurei acolher Mirella com empatia e afirmei que, embora
existam falhas na aplicacdo da Lei Maria da Penha, sua existéncia representou um avancgo
fundamental na protecdo das mulheres no Brasil. Reforcei que é justamente ao reconhecermos
essas falhas que podemos reivindicar melhorias, denunciar omissdes e fortalecer a luta por
justica e dignidade para todas as mulheres.

Na altima oficina, realizada em 27/11/2024, organizamos a sala em circulo e convidei
os(as) alunos(as) a se voluntariar para a leitura das narrativas. Expliquei previamente que 0s
textos estavam misturados com os produzidos por outras turmas e que ndo estavam
identificados com nomes, garantindo o anonimato de quem quisesse compartilhar suas

experiéncias.
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Diversos(as) estudantes demonstraram interesse em participar da leitura. Para manter a
organizagdo, fui chamando um por um, para que cada narrativa fosse lida em voz alta. A aluna

Simone comegou a primeira narrativa

H& um tempo atras, uma familia vivia bem, mas ndo muito bem. Havia quatro meninos
e trés meninas, todos se davam bem. Mas o pai, ndo queria deixar sua filha mais velha
namorar, ndo queria ver ela com nenhum menino, caso visse ou alguém dissesse que
tinha visto ela com algum menino (mesmo que seja amigo dela), o pai batia ou
reclamava com ela. Um dia, o pai saiu a tarde e por volta bébado, nesse dia ele
misturou tudo, o que as pessoas disseram para ele, e chamou sua filha e comegou a
falar muita coisa, e nisso ele puxou o cabelo dela. Um tempo depois, eles se mudaram
para uma casa muito longe da cidade, ou melhor no interior que eles moravam. Foi
ai que o pai viu sua filha crescer, virar mulher e ele abusou da prépria filha. Ela ndo
conseguiu reagir porque ele a pegou a forca, e ela ndo pdde se defender. Ele ameacou
sua filha caso ela contasse a alguém. Entdo, uns meses depois veio uma crianca. Sua
mae ndo desconfiou da gravidez de sua filha, entdo quando nasceu a mée perguntou
como aquilo aconteceu e quem era o pai dela. Ai veio mais outra crianca, mas antes
deste ocorrido a garota cansou de esconder e falou para sua irma do meio o que
aconteceu, que falou para sua irma mais nova que depois ficara chocada com o que
ouviu e perdeu a total confianca no pai. Para ela ndo era a mesma pessoa que tanto
amava. A menina que foi abusada tinha quatorze anos quando aconteceu o incidente.
Com uns vinte anos aconteceu de novo, mas ela ndo conseguia contar o que estava
acontecendo para a sua mae, entdo contou para irma do meio, que contou para a
irma mais nova que contou para sua mée. Ela ficou com tanta raiva daquele homem,
mas ndo conseguiu denunciar, pois era o Unico que tinha para sustentar aquelas
criancas. Depois disso ele ndo abusou mais de suas filhas, ela foi morar longe e
arrumou um marido, deixou as suas filhas para a mée criar junto ao pai. (autor(a)
anénimo(a))

A leitura por Ariel,

Ao longo da minha vida cresci vendo relatos de violéncia, na tv, da minha familia e
até mesmo de amigas... Minha mde se casou muito nova com meu pai, ele ndo era o
melhor marido, e ela sabia como era, ela recebeu muitos avisos da mae dele. Ele era
um homem violento e traia muito ela, mas ele foi um bom pai enquanto eram casados.
Minha mae néo deixaria presenciar ele batendo nela e quando eu era bem nova ainda
ela tomou a decisdo de que iriam se separar, ela ndo queria ver uma filha naquela
situacdo. Eu era muito apegada ao meu pai, mas mesmo sem entender a situagéo tive
que ser forte. Eu ndo sabia 0os motivos, mas sempre ouvia minha tia relatando o que
tinha acontecido. Meu pai era violento por conta do que viu na infancia, estava nas
maos dele mudar e ser diferente, mas ele néo fez isso. J& minha mée, por mais que
ela ndo perceba, reflete o que ela viveu com meu pai nos novos relacionamentos dela.
Apesar dessa minha base eu sempre fui determinada a sair desse ciclo, ndo quero de
forma alguma carregar tudo isso comigo, eu decidi mudar o caminho da minha
histéria. E claro que na minha familia tem varios e varios casos que me fizeram tomar
essa decisdo, de tanto ouvir esses relatos, confesso que teve momentos que tive medo
de homens, eu evitava falar, ser préxima, mas amadureci e sei que nem todo homem
é desse jeito. (autor(a) andnimo (a))

A leitura por Lana,

Bom, pra comegar tem uma histdria sobre abuso doméstico em minha familia, minha
prima sofria do seu marido, ela tem duas filhas, isso comecou desde que eles
comegaram a morar juntos, ele sempre que bebia ficava agressivo e saia fora de si,
teve uma vez que ele estava bebendo com os amigos, ele pediu pra ela fazer um "tira
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gosto” e ela demorou a fazer, ele ficou brigando com ela na frente dos amigos, quando
os amigos dele foi embora, ele foi discutir com ela dentro do quarto, ele pegou e jogou
0 guarda-roupa nela, teve outra vez que eles separaram, ai ele foi na casa que ela
tava ameagar ela, disse que se ela arrumar outro, ele vai matar ela e sair arrastando
a cabeca dela na rua, essas nao foram as Unicas vezes que isso aconteceu, ela nunca
separa dele porque tem dependéncia nele, na cabeca dela ele vai mudar, isso é triste
mais sempre que tentamos falar algo levamos uma patada. (autor(a) anénimo (a))

A leitura por Jodo Miguel,

E 14 estava ele, com seus olhos doces e negros, a olhando com tanto amor e carinho,
estavam juntos, rindo e segurando vosso filho. Ela estava, (pelo menos parecia) feliz
e satisfeita com 0 momento que estava a compartilhar com seu marido. Até entao, eles
irem embora, foram para casa com um sorriso no rosto, até ndo estarem mais visiveis
a sua vizinhanca Escuto de longe a mulher conversando com minha mae no dia
seguinte sobre sua vida pessoal, eu estava pasma com 0 que escutava, a cada palavra,
me recusava em acredita-las. A escuto falar sobre as agressividades que vivia dentro
de casa, causadas pelo seu marido, e mostra as manchas em seu corpo, a vejo com o
olhar triste, a cada frase era um olhar de tristeza e decepcédo em rumo de minha mae,
a moca expressava toda sua dar e ali desabafava. Logo depois, em uns meses, ouve-
se a noticia de que seu marido tinha falecido. Ficamos tristes até percebermos que
ele fazia parte de uma faccéo criminosa muito perigosa, ela confirmou e completou
que ele havia sido morto pelo integrante de uma equipe inimiga. Essa pequena
historia serve de moral tanto para as pessoas que tém uma viséo diferente do marido
de alguma amiga totalmente fora da sua realidade para ndo usar tanta expectativa
boa sobre ele quanto para nossas amigas mulheres pensarem duas vezes mais sobre
as pessoas que elas escolhem para dividir a vida.(autor(a) andnimo (a))

A leitura por Emerson,

Em um certo dia uma mulher casada h& anos, onde teve 3 filhos com um homem, com
0 passar do tempo ela comecgou a sofrer diversas agressdes, esse mesmo homem batia
demais na sua prépria filha, sem motivos nenhum. Em um determinado dia esta
mulher resolveu se separar e ir morar com sua mae, a partir do momento que ela
tomou essa decisdo, sua vida desmoronou para pior. A vitima ainda permitiu que o
agressor continuasse a ver seus filhos, etc, mas quando comegou as ameagas, as
agressdes nas ruas quando ele avistava ela, a mesmo decidir que tudo isso iria
acabar, foi onde recebeu o apoio da familia. A vitima e sua familia foram a delegacia
fazer um b.o. contra seu ex esposo, a policia decretou que o agressor ndo poderia ir
até a casa da vitima, onde de teria que manter metros longe da vitima. Mas nada
adiantou, ele continuou a incomodar sua ex-esposa e toda sua familia. Uma das irmés
da vitima comecou a defendé-la contra o agressor, essa sua irmé era técnica de
enfermagem, amada por todos em sua localidade, e servia muito a Deus. O agressor
resolveu fazer uma arma de fogo caseira, e no dia 23 de setembro de 2023 ele resolveu
ir na casa da vitima, onde pulou o muro do vizinho da vitima e foi até o seu quintal,
0 Mesmo comecgou a atirar pedra na casa da sua ex-esposa, a irmé da vitima ligou
para a policia e para diversas pessoas pedindo ajuda, mas ninguém quis ir ajudar,
entdo ela resolve correr para pedir ajuda na casa do vizinho, ao lado de sua casa.
lembrando que na sua casa haviam cdmera. O agressor foi até a casa desse vizinho e
comecou a discutir com o vinho e com a irma da vitima, onde ele efetuou disparos
contra sua ex-cunhada, matando-a. O mesmo ainda bate em sua mulher com a mesma
arma. Para piorar toda a situagao, o agressor ainda abusava de sua filha de dezesseis
anos a bastante tempo, mas so foi descoberto quando ele matou a ex-cunhada e foi
preso. Pois sua filha tinha medo de contar para alguém, porque 0 mesmo ameagou
de maté-la caso ela contasse para alguém. (autor(a) andnimo(a))
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Inicialmente, pretendia encerrar a atividade apds algumas leituras, mas, ao perceberem
que ainda havia textos restantes, os(as) alunos(as) insistiram para que fossem lidas ao menos a
maioria das narrativas. A disposi¢do do grupo em escutar e dar voz as histdrias revelou o forte
engajamento coletivo e a importancia daquele momento de escuta e reflexao, o interesse da sala
pela dindmica foi além do que esperado.

A discussdo ao final da leitura fluiu de forma esponténea. A aluna Simone pediu a palavra
e compartilhou que a narrativa que mais a impactou foi a do feminicidio e a do pai que abusava
da propria filha. Ela expressou sua indignacdo com o fato de que, muitas vezes, a pessoa que
deveria proteger é quem comete a violéncia, questionando ainda como a mde ndo havia
percebido os sinais dos abusos.

O aluno Jodo Miguel destacou o quanto as narrativas eram bem construidas e impactantes,
dizendo que a forma como foram escritas os transportava para aquelas realidades e permitia que
expressassem sentimentos e experiéncias que, muitas vezes, ficam guardados em segredo.

Figura 10: Leitura de narrativas 22 série.

Bace
(Fonte: Arquivo préprio)
A aluna Larissa comentou que se sentia profundamente entristecida por perceber que
essas situacoes de violéncia fazem parte do nosso convivio diério, que ndo tem classe social, 0
que revela o quanto essa realidade é cruel e proxima. Ja a aluna Luara relatou que o feminicidio
relatado abalou profundamente sua comunidade e que, mesmo depois de algum tempo, muitas

pessoas ainda tém dificuldade para falar sobre o caso.
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O aluno Bruno acrescentou que reconhecia essa realidade em seu préprio bairro, onde ha
muitos relatos de violéncia fisica contra mulheres. Ele observou, contudo, que, apds a atuacdo
de facgdes criminosas na regido, os casos diminuiram — o que levantou uma discussao
importante sobre a auséncia do Estado e a atuagdo de outros grupos na tentativa de impor
controle.

Por fim, a aluna Ariel compartilhou que todas as narrativas provocavam reflexdes
profundas sobre a vida das mulheres e se, de fato, estamos seguras na sociedade em que
vivemos. Relatou, emocionada, que uma colega lhe havia confidenciado recentemente que
sofreu abuso sexual do proprio tio durante a infancia. A familia, ao descobrir, buscou apoio
psicolégico, mas a jovem ainda ndo teve coragem de denunciar. Ariel afirmou que isso a fez
refletir sobre a importancia de estarmos atentos aos sinais — como mudangas de
comportamento, no olhar ou na forma de agir —, pois muitos (as) colegas pedem ajuda em
siléncio. Finalizou questionando qual &, afinal, o nosso papel diante dessas situa¢cdes enquanto
sociedade.

A experiéncia vivida em sala, nas duas aplicacbes, demonstra como o ensino de
Sociologia pode ser um catalisador de reflexdes profundas e necessarias, ao conectar teoria e
realidade de forma sensivel e critica. A disciplina convida os (as) estudantes a enxergar além
do aparente e a compreender as raizes sociais desses problemas, podendo assim modificar,
detectar ou mesmo refazer as relagdes as quais estao inseridos. Nesse sentido, a Sociologia ndo
apenas informa, mas forma — cidaddos e cidadds mais conscientes, empaticos (as) e
comprometidos (as) com a construcdo de uma sociedade mais justa, onde o siléncio ndo encubra

a dor e a escuta se torne um ato de resisténcia e cuidado.

4.3. ESCUTAR PARA TRANSFORMAR: AVALIACAO PARTICIPATIVA DE UMA
PRATICA SOCIOLOGICA NA ESCOLA.

Quando usamos de intervir na realidade social, ndo se trata apenas de aplicar uma
metodologia ou realizar uma atividade pontual, precisamos compreender a importancia da
continuacdo das atividades para o ensino-aprendizagem. A intervencdo, nesse contexto, precisa
estar vinculada a um processo continuo de escuta, didlogo e transformacdo mutua, aprender
com 0 nosso meio, com os(as) nossos(as) alunos(as) e com as vivéncias cotidianas que trazem

sementes que um dia, serdo frutos.
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Sabemos que, diante das inimeras demandas e pressdes do cotidiano escolar, muitas
vezes ndo ha espaco para escutar verdadeiramente os(as) alunos(as) — €, por vezes, nem a nos
mesmos(as). A rotina acelerada, os conteudos a cumprir e as cobrangas constantes acabam
silenciando aquilo que mais importa: as vozes, experiéncias e sentimentos que atravessam cada
sujeito presente na sala de aula.

O tempo para desenvolver atividades verdadeiramente significativas acaba sendo
reduzido, pois se prioriza o rendimento e as estatisticas. Ao dar voz aos sujeitos envolvidos —
estudantes, professores(as) e demais atores da comunidade escolar —, a pratica socioldgica se
reinventa como um exercicio coletivo de construcdo de sentidos e de analise critica da propria
experiéncia vivida.

Para avaliar as suas impressdes sobre a oficina, elaborei um questionario composto por
sete perguntas, mesclando questdes abertas e fechadas. Essa escolha foi feita para captar tanto
aspectos objetivos quanto impressdes mais subjetivas, permitindo uma avaliagcdo mais fidedigna
a experiéncia vivida, para isso orientei que as respostas fossem andnimas.

A participacdo foi voluntaria, na turma de primeira série, em um total de vinte sete
alunos(as) presentes, recebi a devolutiva de vinte uma e na turma de segunda série todos(as)
presentes participaram da avaliacdo. Orientei que ficassem a vontade para expressar suas
opinides com sinceridade, salientando que a contribuicdo seria essencial para que pudesse
seguir aprimorando minhas praticas e construindo, juntos(as), um espaco escolar mais
acolhedor.

Figura 11: Aplicacdo da avaliacédo na 22 série

am——
|7

(Fonte: Arquivo proprio)
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Analisando a aplicacdo da oficina em ambas as turmas, foi perceptivel que a primeira
série teve uma dificuldade maior com a temética do que a segunda série, creio que possamos
fazer uma analise mais aprofundada a partir de suas avaliac@es.

Um(a) dos(as) participantes citou que falar sobre o assunto “é perceptivel que é um tabu”,
creio que por ser um tema sensivel, o que leva muitos a acreditarem que nao deve ser abordado.
Ao questionar sobre como avaliaram a experiéncia, a maioria respondeu que foi “boa” ou
“muito boa”, embora alguns(as) tenham considerado dificil. Aqueles que avaliaram
positivamente relataram que a oficina proporcionou um espaco de escuta e expressdo sobre
questdes profundas e muitas vezes silenciadas. Entre os depoimentos, destacam-se:

® “Porque através desse momento tive a liberdade de me expressar e interagir sobre um
problema que afeta toda a sociedade. ”
® “Aideia de relatar uma historia pessoal e ouvir sobre outras é excelente, pois podemos
ter uma percepcdo melhor do mundo que nos rodeia, sobre a violéncia e
acontecimentos. Além de que algumas pessoas podem achar aliviante desabafar sobre
algo que aconteceu, mesmo que escrito, e podemos refletir sobre como evitar certas
coisas e se estabelecer apenas em bons relacionamentos.”
Outras falas reforcaram o caréater formativo e acolhedor da oficina:
® “Pois ¢ bom compartilharmos essas coisas para tentar gerar uma conscientizacao nas
pessoas.”
® “Achei legal, pois a pessoa se sente mais ouvida.”
e “Foi bem tocante, ouvimos os relatos e podemos debater sobre eles.”
o “E uma forma de compartilhar e aprender. Ninguém vive a mesma vida, temos rotinas
diferentes, entdo isso acaba trazendo novos aprendizados e perspectivas.”
e “Sdo coisas que muitas pessoas ndo sabem, ou que antes ndo se importavam, ou
mesmo tinham medo de falar.”

Por outro lado, alguns(as) participantes apontaram a dificuldade de tratar o tema,
principalmente por envolver experiéncias dolorosas e sentimentos de medo e vergonha. Entre
os relatos, destacam-se:

o “E dificil porque é um momento em que nés, mulheres, sentimos medo e vergonha de
partilhar e conversar abertamente.”
e “Falamos de um assunto delicado e dificil, mas que precisa ser falado. Escutamos
muitas coisas pesadas que nos deixaram pensativos. As pessoas ndo tém culpa de

passar por essas situagoes.”
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o “E um assunto dificil de ser abordado, é algo sensivel, porém totalmente necessdrio
no ambiente escolar.”
Ao serem questionados(as) sobre o que aprenderam de novo durante a oficina, 0s(as)
estudantes trouxeram reflexdes importantes como:
® “Que a violéncia de género é muito mais comum do que imagindavamos.”

’

® “Nem sempre as aparéncias mostram tudo. As pessoas escondem muitas coisas.’

“Aprendi que ndo devemos aceitar violéncia no relacionamento. O pouco no inicio

pode resultar em algo grande no final.”

® “Descobri que é bem mais ampla do que pensava e que afeta bem mais pessoas do
que imaginava.”

e “Aprendi que ndo devemos ter medo de denunciar e que precisamos ter coragem para
confiar e nos sentir acolhidos pela justi¢a.”

® “Aprendi que, sempre e em todo lugar, vai acontecer violéncia contra as mulheres

(trans ou ndo) e contra 0s homossexuais, pois 0 preconceito e a discriminacao estao

enraizados em nossa sociedade. A ndo ser em um futuro muitissimo distante, isso

acabe. Temos que nos afastar de quem nos faz mal, e todos tém ou terdo uma historia

COMO essa para contar, até porque € quase inevitavel — quase toda mulher passa ou

1]

vai passar por algo assim um dia.’

Ao ponderar todos os relatos, é possivel perceber que, por se tratarem de estudantes na
faixa etaria de quatorze a quinze anos, recém chegados ao ensino médio, em processo de
adaptacéo escolar, muitos demonstraram dificuldades em se expressar sobre diversas tematicas.
Alguns consideraram que esses sdo assuntos “pessoais demais” para serem discutidos na
coletividade, reproduzindo, ainda que de forma inconsciente, a premissa de que “briga de
marido e mulher, ninguém mete a colher”, evidenciando a urgéncia de abordar o tema de
maneira continua no ambiente escolar.

Por outro lado, alguns(as) participantes conseguiram romper com essa ldgica,
reconhecendo que as realidades sdo multiplas e que discutir experiéncias diversas é essencial
para promover a empatia, a conscientizacao e o enfrentamento das violéncias naturalizadas em
nossa sociedade.

Na turma da segunda série, a dindmica da oficina transcorreu de maneira mais fluida e
participativa. Os(as) estudantes demonstraram maior engajamento e disposicdo em
compartilhar suas experiéncias, o que contribuiu para um ambiente de didlogo mais aberto e

acolhedor.
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Esse comportamento pode ser atribuido ao fato de que os alunos(as) dessa etapa do ensino
médio, com idades entre quinze e dezessete anos, encontram-se em uma fase de
desenvolvimento marcada por maior amadurecimento emocional, cognitivo e social. Nessa
etapa, observa-se um avanco significativo na construcdo da identidade individual e na
compreensdo das relacdes coletivas, o que favorece uma reflexdo mais critica sobre temas
complexos, como a violéncia de género.

Além disso, a maior vivéncia escolar e social pode proporcionar a esses(as) estudantes
mais repertorio para interpretar e analisar situacdes de desigualdade, preconceito e violéncia,
possibilitando contribuicdes mais elaboradas durante as discussdes em grupo. Para que
possamos compreender melhor essa questdo analisaremos suas avaliagdes sobre a oficina,
massivamente foi avaliada como “boa” ou “muito boa”. Ao justificarem suas respostas, os(as)
alunos(as) destacaram ndo apenas a experiéncia, mas também a relevancia emocional e social

do tema abordado. Alguns(as) relataram:

e “Foi uma experiéncia crucial, pois eu ndo tinha participado de algo assim antes. Pude
ver tantas meninas quanto meninos escrevendo relatos sobre a tematica.”

e “Foi bom desabafar com os outros, inclusive escutar a historia dos outros.”

® “Porque é uma forma de liberar os sentimentos. Me senti menos sobrecarregada depois
de contar minha historia.”

e “Foi uma experiéncia que permitiu e nos incentivou a escrever experiéncias que nem
sempre conseguimos falar. Portanto, foi um momento de apoio e conforto.”

e “Foi muito bom, porque ¢ muito importante saber disso, principalmente os homens...”

e “Foi totalmente diferente. Um ‘diferente’ bom, é claro. Jamais havia participado ou
presenciado um momento como esse, falando e ouvindo tdo abertamente sobre um
assunto de extrema importancia.”

e “Foi um momento de muita conscientiza¢do e de poder se posicionar e falar sobre
violéncia, sobre esteredtipos e discriminagdo que afetam profundamente a vida social,
profissional e emocional.”

o “Porque as mulheres conseguiram ser ouvidas de verdade e, a partir dessas
experiéncias, era bom que alguns homens vissem e entendessem a importancia das
mulheres.”

® “Achei muito boa, pois nos faz pensar e refletir sobre esse assunto. As mulheres sofrem

ha séculos com o feminicidio. E algo que revolta todos nés. Cada histéria que ouvi

chega a ser inacreditavel, mas infelizmente isso acontece. ”
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e “Foi bom desabafar com os outros, inclusive escutar a historia dos outros.”

® “Porque é uma forma de liberar os sentimentos. Me senti menos sobrecarregada depois
de contar minha historia.”

e “Foi uma experiéncia que permitiu e nos incentivou a escrevel experiéncias que nem
sempre conseguimos falar. Portanto, foi um momento de apoio e conforto.”

® “Porque a sensagdo de contar suas experiéncias é como se estivesse mostrando uma
ferida que nunca cicatriza. E, de fato, uma coisa que ndo deve ser deixada em siléncio.
Outras pessoas podem se identificar e se sentirem abertas para contar suas vivéncias.”

® “Achei incrivel, pois é um espago seguro para partilharmos coisas que muitas vezes
nos corroem por dentro. Além de aprender com a vivéncia de outros, trazendo visdes e

’

aspectos diferentes sobre a sociedade e sobre nos mesmos.’

Ao serem questionados(as) sobre o que aprenderam de novo com a oficina, os(as)
estudantes expressaram importantes reflexdes e descobertas sobre a violéncia de género,
reconhecendo sua complexidade e presenca constante na vida social. Entre os relatos, destacam-

Se:

e “Que a violéncia, na maioria das vezes, € invisivel aos olhos da sociedade, pois
geralmente ela acontece de forma silenciosa, e so quem vive sabe o peso.”

® “Aprendi que devemos denunciar esses atos e nunca nos calar sobre isso.”

® “Que ainda é pouco falado nos ambientes escolares e fora deles.”

® “Que ¢ algo muito sutil, que acontece através de pequenos atos, e que muitos homens
ainda tém pensamentos retrogrados e muito machistas.”

® “Aprendi sobre os tipos de violéncias e os sinais que quase ndo se percebem no inicio
de um relacionamento.”

®  “Que ela vai muito além da violéncia fisica, ultrapassando as barreiras do ‘casal’. A
mulher, seja quem for, esta sempre a mercé de ser, infelizmente, violentada — seja pelo
marido, namorado, pai, irmao, filho, primo, tio ou até mesmo um desconhecido. Ela
pode ser machucada ou violentada por qualquer um apenas pelo fato de ser mulher.”

® “Que diversas pessoas ao nosso redor ja sofreram violéncia de género e guardam isso
caladas dentro de si. A violéncia de género deixa cicatrizes, mesmo quando vocé acha
que estd bem, vocé ndo esta.”

® “Percebi que, mesmo com tantas conquistas que tivemos, nos nunca somos respeitadas

como deveriamos ser tratadas, e isso tem me incomodado ha bastante tempo.”
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® “Que as coisas ndo sdo o que parecem. Uma pessoa pode estar rindo com vocé, mas
sua vida estd uma bagunca. Essa pessoa pode ter ouvido ou visto coisas que vocé nem
imagina. Aquela pessoa alegre, que transmite paz, pode ja ter sofrido abuso. Isso

1

mostra que ndao devemos julgar ninguém sem saber pelo que ela passa.’

A metodologia final da oficina pressupde uma avaliacdo participativa que vai além da
simples mensuragdo de resultados. Ela buscou compreender os processos formativos, 0s
sentidos atribuidos pelos sujeitos e as tensdes presentes no cotidiano escolar. Pois as violéncias
vivenciadas no ambiente escolar, tem impacto significativo na vida do(a) aluno (a). Em um
contexto em que as relagdes sociais se tornam cada vez mais complexas, o processo de
aprendizagem ndo pode restringir-se apenas a dimensdo conceitual e conteudista. E
fundamental que esse conhecimento faca sentido na vida do(a) educando(a), que tenha
significancia e se relacione com sua realidade concreta.

Esses depoimentos evidenciam a profundidade das relagdes cotidianas, para haver um
espaco de transformacéo efetivo, precisamos questionar as relagdes que se naturalizam nos
diversos espacos, inclusive na escola, para que os(as) estudantes possam elaborar suas
vivéncias, desconstruir estigmas e ampliar sua compreensao sobre a violéncia de género.

Quando jovens estdo dispostos a escutar e compartilhar, estes comegcam a observar o seu
entorno com outros olhos, refletindo criticamente sobre diversos aspectos sociais, inclusive nas
relacGes afetivas. Mais do que promover uma atividade pontual, a oficina configurou-se como
um exercicio de cidadania, promovendo o desenvolvimento da empatia, do pensamento critico
e da capacidade de se colocar no lugar do outro, ampliando sua imaginacéo socioldgica,
aspectos evidentes em suas respostas avaliativas.

Diante disso, torna-se evidente que 0 ambiente escolar precisa se reformular como um
espaco de formacdo integral, onde o conhecimento ndo se limita aos conteudos curriculares,
mas se expande para o entendimento das relagdes humanas e da vida em sociedade. Trabalhar
com temas como a violéncia de género é reconhecer que a escola € também um espaco politico
e afetivo, no qual se pode (e se deve) intervir para transformar realidades. E preciso romper o
siléncio, desafiar as estruturas opressoras naturalizadas e fomentar, desde cedo, uma cultura de
respeito, igualdade e justica. Somente assim sera possivel formar ndo apenas bons/boas
estudantes, mas cidadaos/cidadas comprometidos com a constru¢do de um mundo mais justo e
seguro para todas as pessoas.

Vivemos um momento em que muitos(as) jovens demonstram um crescente

distanciamento em relacdo as experiéncias escolares e as formas tradicionais de ensino. Diante
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disso, € necessario repensar 0 que ensinamos e como ensinamos, refletindo criticamente sobre
0 que € mais relevante — ndo apenas do ponto de vista académico, mas também para a vida e
a formagé&o cidada desses sujeitos.

Ao tornarmos a escola um espaco dialdgico, reconhecendo as construgdes dos saberes
locais e abrindo espaco para a ressignificacao das préaticas de ensino-aprendizagem, a partir das
vivéncias da comunidade escolar, caminhamos na dire¢cdo de uma educacdo mais inclusiva.
Nesse contexto, a oficina realizada teve como objetivo ndo apenas compartilhar contetdos, mas
também escutar, acolher e aprender com as experiéncias dos(as) proprios(as) alunos(as). O
conhecimento ndo deve ser imposto de cima para baixo, deve ser elaborado de maneira situada

e colaborativa, respeitando 0s tempos, 0s ritmos e as vozes que compdem a escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes desenvolvidas ao longo da elaboragéo e aplicacdo da intervencgéo
pedagogica, foi possivel aprofundar a compreenséao acerca das dindmicas sociais que permeiam
a violéncia de género em nossa comunidade. Tendo como objetivo central investigar as
percepcdes dos(as) jovens estudantes sobre essa tematica, a pesquisa revelou que tal
problematica se configura como um fendmeno estrutural, presente de forma recorrente no
cotidiano de muitas familias e que, inevitavelmente, repercute no ambiente escolar. A escola,
nesse contexto, deixa de ser apenas um espaco de transmissé@o de conhecimento e passa a ser
também um reflexo das tensdes sociais, demandando ac¢des pedagdgicas comprometidas com a
escuta, o didlogo e a promocéo da equidade de género.

Neste estudo, as oficinas de escrevivéncias foram ferramentas essenciais para analisarmos
as perspectivas dos(as) alunos(as), uma vez que possibilitaram a expressdo de vivéncias
pessoais, memorias afetivas e percepcdes sociais relacionadas a tematica da violéncia de
género.

Inspiradas na proposta de Conceicdo Evaristo (2020), que valoriza a escrita como espaco
de resisténcia e afirmacdo de identidades, essas oficinas permitiram que os(as) discentes
refletissem criticamente sobre suas proprias experiéncias através de suas escritas e sobre 0s
contextos em que estdo inseridos(as). Ao compartilhar suas narrativas, os(as) alunos(as)
também construiram vinculos de empatia e pertencimento, contribuindo para o fortalecimento
de uma consciéncia coletiva sobre as desigualdades de género.

As oficinas de escrevivéncia, fundamentadas na pedagogia historico-critica e
atravessadas pela imaginacéo sociologica, desempenham um papel essencial nesse processo. A
imaginacdo socioldgica, conforme Wright Mills (1982), permitiu compreender como
experiéncias individuais estdo ligadas a estruturas sociais mais amplas, possibilitando que
os(as) estudantes percebam que suas dores e angustias ndo sao isoladas, mas fazem parte de
uma logica histérica e social que deve ser transformada. Por meio dessa abordagem, os(as)
discentes ndo apenas compartilham e elaboram suas vivéncias, como também sao
incentivados(as) a compreender 0s mecanismos sociais e simbdlicos que sustentam as
desigualdades de género e outras formas de opressdo. Ao dialogar com os saberes dos(as)
estudantes e articular teoria e préatica, essas metodologias colaboram diretamente para o
fortalecimento de sua consciéncia critica, possibilitando que identifiqguem, enfrentem e rompam
com ciclos de violéncia, a0 mesmo tempo em que constroem coletivamente formas de

resisténcia e cuidado.
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Em uma sociedade marcada pela velocidade da informagéo, pelo excesso de estimulos e
pela crescente fragmentacdo das relagdes humanas, temos perdido, de forma preocupante, a
capacidade de escutar com atencdo e de observar com sensibilidade o outro. A escola, nesse
contexto, assume um papel ainda mais relevante: precisa se constituir como um territério onde
0 tempo da escuta € recuperado e onde cada sujeito € reconhecido em sua singularidade. Criar
esse espago de troca afetiva e reflexdo critica € fundamental para o desenvolvimento integral
dos(as) estudantes.

No entanto, esse ideal encontra inimeros desafios na realidade concreta da educagdo
publica, especialmente em turmas superlotadas, com alunos(as) indisciplinados(as), escolas
sem estruturas, nas quais muitos(as) professores(as) sequer conseguem dar uma aula digna ou
mesmo conhecer mais profundamente a realidade de seus/suas alunos(as), o tempo infimo de
aula faz com que, muitas vezes, ndo conhecemos os(as) jovens nem pelos seus nomes. Esse
distanciamento compromete a construcdo de vinculos e dificulta a criagdo de um ambiente
seguro e propicio a aprendizagem. Diante disso, torna-se urgente repensar praticas pedagogicas
que favorecam a aproximacdo entre docentes e discentes, valorizando metodologias que
priorizem o dialogo, o afeto e a construcdo coletiva do saber. Como destaca Edgar Morin
(2001), "é preciso ensinar a compreensdo entre as pessoas, como condi¢do e garantia da
solidariedade intelectual e moral da humanidade”(p. 93). Mais do que transmitir contetdos,
educar € um ato profundamente humano, que exige presenca, escuta ativa e disposi¢do para o
encontro com o outro.

Como educadora, transformar o ambiente escolar em um espaco de partilha e acolhimento
é uma prética profundamente enriquecedora — tanto para os(as) alunos(as) quanto para os(as)
profissionais da educacdo. Nesse sentido, € fundamental destacar o papel dos canais de protecédo
social como ferramentas indispensaveis no enfrentamento das violéncias reveladas ao longo das
oficinas e aulas. Orientar os(as) estudantes sobre como identificar situacdes de abuso — seja
em seus lares, relacdes afetivas ou em suas comunidades — e, sobretudo, sobre onde e com
quem buscar ajuda, € uma responsabilidade pedagogica e social da escola. Servicos como o
Conselho Tutelar, disque 100, disque 180 e disque 190, os CRAS, os PSFs, os(as) Agentes
Comunitarios(as) de Saude e as Secretarias Municipais de Direitos Humanos devem ser
apresentados e discutidos como parte integrante do curriculo formativo, ampliando o repertorio
dos(as) estudantes sobre os direitos que possuem e 0s caminhos de denuncia e acolhimento
disponiveis.

Durante o desenvolvimento das oficinas, percebi que o envolvimento dos(as) estudantes

ndo apenas potencializou o processo formativo deles(as), como também provocou em mim,
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enquanto educadora, um movimento interno de reflexdo e ressignificagdo do meu proprio
percurso. As escutas atentas, os relatos sensiveis e as interagdes estabelecidas ao longo das
atividades agucaram meu olhar pedag6gico e ampliaram meus conhecimentos, levando-me,
inclusive, a compartilhar minhas proprias vivéncias, num exercicio de horizontalidade e
empatia que enriqueceu a experiéncia educativa como um todo.

de Gasparin (2002) em sua metodologia pratica, nas oficinas de escrevivéncias, seguindo
0s passos articulados entre teoria e prética, conforme proposto na perspectiva da pedagogia
historico-critica de Saviani (1994). Essa abordagem concebeu uma préatica educativa em um
processo sistematizado e intencional, voltado a formacdo de sujeitos criticos a partir das
escrevivéncias, capazes de compreender a realidade social e intervir nela de maneira
transformadora. A estrutura metodoldgica de Gasparin (2002) fundamentou a dialética dos
momentos pedagogicos, que compreende as etapas da pratica social inicial(conceber o0s
conhecimentos prévios dos educando sobre a temaética), problematizacdo(desnaturalizar as
questdes de senso comum que trazem sobre a tematica), instrumentalizagcdo(os conhecimentos
sdo sistematizados e transformados em um produto), catarse(a partir do produto houve uma
reflexdo critica sobre o assunto) e pratica social final( quando hd uma transformacéo de sua
realidade com base nos conhecimentos adquiridos).

Pode-se afirmar que a estrutura que foi articulada na oficina, proporcionou um espaco de
escuta em que os(as) jovens se sentiram acolhidos, catalisando um processo de conscientizacéo
e empoderamento, possibilitando a compreensdo de mecanismos sociais e simbdlicos que
sustentam as desigualdades de género. A experiéncia concreta que justaple teoria e acdo,
reafirma a importancia de metodologias que integram a emocéao e razdo, compreendendo o
sujeito em sua totalidade — como ser histdrico, social, politico e afetivo. Por mas que seja um
tema as vezes dificil de ser abordado a sequéncia didatica aplicada ajudou a amenizar as dores
vivenciadas, conscientizando de forma empatica sobre a diversidade de violéncias de género,
como o ciclo da violéncia doméstica e levou a uma reflexdo das relagcdes abusivas que ocorrem
em nosso meio, com a possivel identificacdo através dos conhecimentos adquiridos, foi possivel
observar que estes interpelam suas proprias experiéncias como também as dos seus familiares
e amigos(as).

Essa integracdo rompe com a fragmentacao tradicional do conhecimento e potencializa a
aprendizagem significativa, pois reconhece que a formacao critica ndo se da apenas no dominio
cognitivo, mas também na escuta sensivel das vivéncias e afetos que atravessam o cotidiano
escolar. Ao valorizar a dimensdo subjetiva dos(as) estudantes, a pratica pedagdgica ganha

densidade ética e politica, promovendo ndo apenas a assimilacdo de contetdos, mas a
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construgdo de sentidos e o fortalecimento da autonomia intelectual e emocional dos(as)
aprendizes. Segundo Bell Hooks (2013)

A academia ndo € o paraiso. Mas o0 aprendizado é um lugar onde o paraiso pode ser
criado. A sala de aula, com todas as suas limitagdes, continua sendo um ambiente de
possibilidades. Nesse campo de possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela
liberdade, de exigir de nés e dos nossos camaradas uma abertura da mente e do
coragdo que nos permita encarar a realidade ao mesmo tempo em que, coletivamente,
imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir. 1sso é a educagéo como
pratica da liberdade. (HOOKS, BELL 2013, p.273)

A escola, sendo esse espaco de possibilidades e transformagdo, mesmo em contextos téo
conflitantes e duros, permite que possamos semear conhecimentos que facam sentido e
produzam alguma diferenca na vida social. Durante uma aula do mestrado, compartilhei com a
professora Isaurora uma angustia: o que fazer quando os jovens ndo veem mais sentido nem
significado no conteddo aprendido? Ela me respondeu que, as vezes, o conhecimento nao faz
sentido no momento, mas que, se for absorvido, ele se revelara atil em algum momento da vida.
Recentemente, ouvi algo que me tocou profundamente: uma aluna comentou que uma amiga,
gue antes ndo compreendia ou ndo via sentido no que eu ensinava — especialmente quando
falavamos sobre intolerancia religiosa — hoje entende. Essa aluna agora faz parte da umbanda
e reconhece o valor daquele contetdo.

Dessa forma, conclui-se que o fazer pedagogico precisa estar imbricado diretamente com
0 contexto social dos(as) jovens, considerando suas vivéncias, realidades e sentidos atribuidos
ao conhecimento. SO assim a educacdo podera cumprir seu papel de transformacdo e
emancipacdo, indo além da transmissdo de conteudos e promovendo a formacdo critica e

significativa dos sujeitos.
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