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RESUMO

O presente texto resulta da pesquisa de mestrado intitulada Aprendizagem histérica: o uso
de fontes historicas e sua funcdo para o desenvolvimento do pensamento historico de
alunos do Ensino Médio, desenvolvida junto ao Mestrado Profissional em Ensino de
Historia (PROFHISTORIA), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). A
pesquisa insere-se no campo da Educacéo Histdrica e em sua relacdo com a aprendizagem
historica e o desenvolvimento do pensamento histdrico ao refletir sobre a importancia de se
utilizar a investigacdo historica, particularmente a analise de fontes historicas, como
método de ensinar e aprender Historia, visando possibilitar aos estudantes atribuirem
sentido ao conhecimento historico. Assim, o principal objetivo proposto em nossa
investigacdo foi: “compreender as potencialidades das fontes histéricas para o
desenvolvimento do pensamento historico dos alunos do Ensino Médio” e, para seu alcance,
tracamos 0s seguintes objetivos especificos: 1) Analisar a aprendizagem histérica centrada
na histéria cientifica; 2) Discutir o conceito do pensamento histérico em relacdo a
aprendizagem histérica; 3) Avaliar o desenvolvimento do pensamento histérico por meio
do aporte tedrico-metodoldgico da aula historica; 4) Elaborar uma aula histérica como um
dos produtos da pesquisa. Com base nesses objetivos, nos propomos a responder a seguinte
questdo: Como o uso de fontes histdricas pode contribuir para o desenvolvimento do
pensamento historico? Teoricamente essa pesquisa estd fundamentada em um conjunto de
autores que discutem a aprendizagem histdrica e o0 pensamento historico e sua relagdo com
0 uso de fontes histdricas, dentre os quais, destacamos Ashby (2003), Bittencourt (2008),
Barca (2001, 2004, 2012), Caimi (2008, 2012, 2019), Riisen (2012) e Schmidt (2004, 2009,
2011, 2019). Metodologicamente se sustenta na abordagem qualitativa de carater
interpretativo, uma vez que buscamos compreender a complexidade e os detalhes do
conhecimento produzido. Para a producédo dos dados utilizamos um questionario no formato
online, visando identificar o perfil socioecondmico dos participantes da pesquisa e, por
entendermos como necessario avaliarmos os resultados da utilizacdo de fontes historicas,
foi desenvolvida uma Aula Historica, teorizada por Schmidt (2020), cujo tema abordou a
“Fragilidade democratica e Era Vargas”. Entendemos que o uso de fontes historicas pode
contribuir para desenvolver o pensamento histérico na medida que, como sujeito historico
atuando numa investigacao historica, os discentes devem assumir o protagonismo da sua
aprendizagem, alargando competéncias para uma formacao histérica mais ativa, construtiva
e metacognitiva. Concernente ao campo empirico, 0s sujeitos e o l6cus da pesquisa foram
os discentes matriculados no 3° Ano do Ensino Médio do Colégio Estadual de Tempo
Integral de Brumado (CETIB). Ressaltamos a relevancia de pesquisas sobre o uso de fontes
e sua relacdo com o desenvolvimento do pensamento historico, pois, mesmo diante da
grande demanda de estudos que a tomam como objeto, entendemos que ainda ha uma lacuna
consideravel nas abordagens que versam sobre sua contribuicdo na aprendizagem histérica.
Acreditamos que os resultados obtidos com esse estudo poderdo reforcar a importancia do
uso de fontes histdricas como ferramenta para a concretizagdo da investigagao de problemas
de natureza histdrica e como metodologia capaz de garantir um processo de aprendizagem
histdrica significativa.

Palavras-chave: Educagdo Histdrica; Aprendizagem historica; Pensamento historico;
Evidéncia histérica; Fontes histdricas.
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ABSTRACT

The present text is the result of the master’s research entitled Historical Learning: the use of
historical sources and their role in the development of high school students ” historical thinking,
developed within the Professional Master’s Program in the Teaching of History
(PROFHISTORIA) at the State University of Southwest Bahia (UESB). This research is
situated within the field of History Education and its relationship with historical learning and
the development of historical thinking, reflecting on the importance of using historical
investigation — particularly the analysis of historical sources — as a method for teaching and
learning history, with the aim of enabling students to give meaning to historical knowledge.
Thus, the main objective proposed in our investigation was: “to understand the potential of
historical sources for the development of high school students’ historical thinking”. To achieve
this, we established the following specific objectives: 1) To analyze historical learning centered
on scientific history; 2) To discuss the concept of historical thinking in relation to historical
learning; 3) To evaluate the development of historical thinking through the theoretical-
methodological framework of the historical Class; 4) To develop a historical Class as one of
the products of the research. Based on these objectives, we sought to answer the following
question: How can the use of historical sources contribute to the development of historical
thinking? Theoretically, this research is grounded in a group of authors who discuss historical
learning and historical thinking in relation to the use of historical sources. Among them, we
highlight Ashby (2003), Bittencourt (2014), Barca (2001, 2004, 2012), Caimi (2008, 2012,
2019), Risen (2012), and Schmidt (2004, 2009, 2011, 2019). Methodologically, the study is
based on a qualitative and interpretive approach, as we aim to understand the complexity and
nuances of the knowledge produced. For data collection, we used an online questionnaire to
identify the socioeconomic profile of the research participants. Understanding the need to
evaluate the outcomes of using historical sources, a Historical Class, theorized by Schmidt
(2020), was developed, addressing the theme “Democratic Fragility and the Vargas Era”. We
understand that the use of historical sources can contribute to the development of historical
thinking to the extent that, as historical subjects engaged in historical investigation, students
must take ownership of their learning process, enhancing skills for a more active, constructive,
and metacognitive history education. Regarding the empirical field, the research participants
were students enrolled in the 3rd year of high school at the Colégio Estadual de Tempo Integral
de Brumado (CETIB). We emphasize the relevance of research on the use of sources and their
relationship to the development of historical thinking. Although there is a significant number
of studies on this topic, we believe there is still a considerable gap in approaches that
specifically address their contribution to historical learning.We believe that the results of this
study may reinforce the importance of using historical sources as a tool for carrying out
investigations into historical problems and as a methodology capable of ensuring a meaningful
historical learning process.

Kay words: History Education; Historical learning, Historical thinking, Historical evidence,
Historical sources.



TABELAS

Tabela 01:
Tabela 02:
Tabela 03:
Tabela 04:

12

LISTA DE ILUSTRACOES

Bibliografia Categorizada
Mapeamento das productes sem refinamento (Apéndice 01)
Resultado do mapeamento dos descritores (Apéndice 01)

Mapeamento dos trabalhos que interessam a presente pesquisa (Apéndice 01)

Tabela 05: Bibliografia Anotada (Apéndice 01)

Tabela 06:

FIGURAS

Figura 01:
Figura 02:
Figura 03:
Figura 04:
Figura 05:
Figura 06:
Figura 07:
Figura 08:
Figura 09:
Figura 10:
Figura 11:

Bibliografia Sistematizada (Apéndice 01)

Mapa localizacdo do Municipio de Brumado na Bahia

Fachada do Colégio Estadual de Tempo Integral de Brumado

Esquema explicativo sobre como analisar e comentar um documento historico
Getulio Vargas, no centro da imagem, trajando uniforme militar (1930)
Getulio Vargas e apoiadores da Revolucao de 1930

Comemoracgédo em outubro da Revolugéo de 1930

Texto para producdo de narrativa

Questdes para producéo de narrativa

Segunda Matriz da “Aula Historica”

Conjunto de fontes 02 utilizada em Aula Historica

Titulo, subtitulo e imagens de blogs

GRAFICOS

Gréfico 01: Evolugdo do numero de discentes em cursos de mestrado profissional em

educacéo, por estatuto juridico, 2010-2020

Graéfico 02: Faixa etéria os alunos participantes da pesquisa

Graéfico 03: Cursos universitarios almejados pelos participantes da pesquisa
Grafico 04: Indicacdo dos participantes da pesquisa sobre como gostariam que fossem as aulas

de Historia



13

Gréfico 05: Indicacdo dos participantes da pesquisa sobre o que gostam em aulas de Historia
Gréfico 06: Indicaces dos participantes da pesquisa sobre o que ndo gostam em aulas de
Historia

Graéfico 07: Nivel de utilidade da Histdria na vida pratica dos participantes

Gréfico 08: Acontecimentos que demonstram a fragilidade da Republica Brasileira, segundo

0s participantes da pesquisa



14

SUMARIO
INTRODUGAOD ...ivvuirtieeetteerenieertneeessneersseersneesssseesssesessseesssssessssessneesssns 15
1. PASSOS INICIAIS PARA UMA PESQUISA EM EDUCACAO HISTORICA....... 25
1.1 Em busca da adequagdo metodolOgiCa ueureerrereeeeeerenreeenecnrancescsensansescnscnsane 25
1.2 Até onde se foi quando o assunto € aprendizagem hiStOriCa ...c.eeveereeeeeeeeereneennne 32
1.3 De onde e de quem se fala: campo empirico e sujeitos da PesquisSa «ueeeeeeereeeeeneeenns 46
2. A BUSCA POR TEORIAS E CONCEITOS PARA EMBASAR A PRATICA ...... 56
2.1 Aprendizagem historica: o sentido para a aula de historia .....cceeeeeeeeieeiecneieenennnns 64

2.2 Fontes e evidéncia historica na sala de aula: atribuicdo de sentido ao conhecimento
0151 0] oo TN 73
3. AAULA HISTORICA COMO APORTE PARA A PRODUCAO DE DADOS ...... 84
3.1 Preparando o terreno: construcdo das ferramentas para a producéo de dados ............ 85
3.2 Testando o aporte tedrico-metodoldgico para o desenvolvimento do pensamento historico:
execucao das aulas NiStOriCas I € 1l ceeeeieereiniieieiiiieinineieinieenecneneeemmmmnsssssnssassases 91
3.3 Metacognicdo: as narrativas dos alunos expressas na producdo do blog (etapa Il da aula

RISEOMICA) eeeurneeeenrrenenreeenenreecnsneercnsesassnsesassnsesessnsesansnsesassnsessnsnsnsansnsnsnnes 105
CONSIDERAGOES FINAIS. . cttuietteeeteeeetneeereneeersneeersneeessneessseeessneesssnnsmn 110
REFERENCIAS ...ccotttiitiiiiiiiiiiiieereeaeneneaeeessssssnnsssssssssseeeseeseeseeessesessssns 114
APENDICES ...iiiieeieeeeieieeeeeeeeerereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeasasssassssssssssssnsnnnen 123
Apéndice 01 — Tabelas levantamento Estado do Conhecimento ....ccceevveieeenrenrencnennns 123
Apéndice 02 - Termos de autorizacdo para realizacdo de coleta de dados .......ccceeuennnn 138
Apéndice 03 - Ficha de investigacao do ESPaco ESCOIAr .ceeveereiniiaiieeneeneenienreacnennn 140
Apéndice 04 - Questionario SOCIOECONOMICO .veverrurnreernrreecnsereecnsesascesessnsesasann 141

Apéndice 05 - Instrumento para Producdo de dados - Aula HiStOrica ...ccceeveerenreecnnnnn 148



16

INTRODUCAO

A presente pesquisa insere-se no campo do Ensino de Historia, notadamente no que
tange a sua didatica especifica. Foi desenvolvida junto ao Programa de Pos-Graduacdo em
Ensino de Histdria (ProfHistdria), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), e
tem como objeto central de investigagdo a aprendizagem historica e como objetivo principal
compreender as potencialidades das fontes histdricas para o desenvolvimento do pensamento
historico dos alunos do Ensino Médio, do Colégio Estadual de Tempo Integral de Brumado.

Uma vez que, segundo Ashby (2006, p. 153), € através das fontes historicas que

A Historia faz diferentes perguntas sobre o passado e é a natureza individual
e especifica dessas questdes que determina 0 que serve como evidéncia na
validacdo de qualquer afirmag&o de conhecimento em resposta a eles. Segue-
se, também, que se diferentes questdes (sobre o que aconteceu, sobre por que
isso aconteceu, sobre quem é responsavel pelo acontecimento, sobre o que
mudou ou sobre o que era ou é significativo acerca do que aconteceu ou
mudou) estéo relacionadas de diferentes maneiras com a evidéncia, entdo essa
relagdo também determina os diferentes status das afirmacdes feitas.

Para tanto, tracamos como objetivos especificos analisar a aprendizagem historica
centrada na historia cientifica; discutir o conceito do pensamento histérico em relacdo a
aprendizagem histérica; avaliar o desenvolvimento do pensamento histérico por meio do aporte
tedrico-metodoldgico da aula histérica e; elaborar uma cartilha de orientacéo sobre 0s preceitos
tedricos e metodoldgicos da aula historica, além de apresentar um exemplo de uma aula
histérica como Solucdo Mediadora da Aprendizagem.

Por conseguinte, nossa intencdo € avaliar o desenvolvimento do pensamento histérico no
processo de aprendizagem, mediante o método de investigacdo histdrica baseado na analise de
fontes histdricas, haja visto, termos a seguinte problemética que considera a metodica da
histria: como o uso de fontes historicas pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento
historico? Por esta razdo, as categorias principais aqui abordadas sdo: aprendizagem historica;
pensamento histdrico; fontes historicas; evidéncia historica. Destaco também como campo de
investigacdo a Educacédo Historica. Neste ambito, trabalhamos seguindo a mesma perspectiva
de Salomao (2020, p. 26), com “a nogao de que fontes histdricas sdo o material didatico — o
concreto. [E, as] evidéncias sdo as mensagens que podem ser extraidas dos documentos”,

ressaltando que se trata de conceitos diferentes, porem complementares. Uma vez que para 0S

investigadores em cognicéo, as fontes devem ser usadas em um processo de
investigacdo, com a finalidade de descobrir evidéncias, pois sdo elas que
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permitem que explicages historicas sejam construidas pelos historiadores
(Saloméo, 2020, p. 26).

O interesse pelo estudo desta temética foi motivado pela trajetdria docente vivenciada
por mim ao iniciar minha carreira ministrando aulas em uma turma de 22 série (hoje nomeada
de 3° ano do Ensino Fundamental) aos 20 anos de idade, ainda sem formacdo académica e
experiéncia na docéncia, mediante aprovagdo em concurso publico para professor de magistério
no municipio de Brumado e recém-formada no curso de magistério — que, a época,
correspondia, ao Ensino Médio. Tornar-me professora foi algo que aconteceu inesperadamente,
mas foi encarado, diante das circunstancias, como uma oportunidade de construir uma carreira
que garantisse realizacdo pessoal e estabilidade financeira.

Nesse primeiro momento, o contato com as peculiaridades sociais, cognitivas e afetivas
dos discentes da Zona Rural do Distrito de Ubiracaba, povoado de Lagoa de Sdo Jodo, em
Brumado/BA, provocou questionamentos e direcionamentos que desencadearam em minha
escolha pelo curso de Licenciatura em Historia oferecido pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, campus de Vitéria da Conquista. Deparei-me com questdes
socioeconémicas, dificuldades de aprendizado e, principalmente, desinteresse por parte dos
discentes em contedos tedricos. Penso que, talvez, isso seja proveniente do fato de néo
entenderam o significado do ensino ou por ndo visualizarem sentido nos contetddos ministrados
para sua formacdo integral (social, cognitiva e emocional). As inquietacGes sdo inumeras e
foram responsaveis pela motivacao de estar ainda a procura de respostas, dessa vez no Programa
de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistoria), buscando na Didéatica da
Historia e na Educacdo Histérica, fundamentos que possam orientar meu trabalho docente e
aproximar os discentes das aulas, pois,

Os avangos nas pesquisas em Ensino de Historia evidenciam que 0s
pesquisadores centram o seu olhar na investigacdo da cognicdo histdrica
situada fundamentalmente no campo da Educagéo Histdrica, pois apresenta o
ensino e a aprendizagem em Histéria a luz da prépria Ciéncia. Com o0s
métodos de investigacdo a cargo da disciplina Didatica da Histdria,
oferecendo ferramentas que possibilitam a andlise da consciéncia histérica no
processo de aprendizagem, processo este que privilegia as diferentes
construgdes que alunos e professores fazem sobre os conceitos histdricos —
conceitos substantivos e de segunda ordem —, em situacGes de ensino e
aprendizagem dentro de uma experiéncia empirica (Andrade, 2020, p. 27).

Destarte, a investigacdo do processo de aprendizagem histdrica é algo de relevancia
pessoal, por possibilitar amenizar minhas inquietacdes acerca do sentido do trabalho que realizo

como professora de historia da Educacdo Bésica e do ensino publico, almejando métodos de
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trabalho que contribuam para estimular os discentes a interagir nas aulas, com o intuito de
fomentar o desenvolvimento do seu pensamento historico.

Por conseguinte, a meu ver, 0 ganho desta pesquisa diz respeito a aspectos sociais e
educacionais. O ganho social esta relacionado a possibilidade de

sujeitos historicos, capazes de interferir nas

questBes que o presente impde, mediante o sentido e o significado que o estudo da historia pode
proporcionar para sua existéncia, o que Risen denomina como o uso da experiéncia temporal
para a vida pratica. Educacional, porque se somard aos demais estudos que priorizam a
Educacgdo Histérica em detrimento de métodos tradicionais, geralmente, pouco preocupados
com a atribuicdo de significado préatico para os estudos do passado.

Atualmente, vivenciamos a necessidade de construcdo e reafirmacdo de um modelo de
ensino que possibilite uma aprendizagem pautada nas necessidades cognitivas, sociais e
emocionais dos discentes e que desenvolvam suas habilidades e capacidades, oferecendo-lhe
uma visdo racional de anélise e compreensao do mundo. Assim, ndo nos cabe centrar apenas na
verbalizacdo de conhecimentos prontos e acabados que exigem do alunado o mero exercicio da
memorizagdo do “contetido pelo conteudo”. Hoje, mais do que nunca, é necessario oferecer
uma didatica que aproxime o espaco escolar ao meio cientifico, com a realizagdo de atividades
discursivas, de indagacdo, investigacdo e de resolucdo de problemas que convidem o aluno a
pensar criticamente sobre seu entorno social, politico e cultural, principalmente em se tratando
de uma aula de Historia, um dos campos de pesquisa cientifica mais relevantes das ciéncias
humanas que, “além de fazer parte da construgdo de qualquer perspectiva conceitual no marco
das Ciéncias Sociais, tém, do nosso ponto de vista, um interesse proprio e autossuficiente como
disciplina de grande potencialidade formativa” (Prats, 2006, p. 4), por possibilitar a formagao
integral (intelectual, social e afetiva) dos individuos. Esse ndo é um trabalho simples, haja vista,

que segundo Prats, (2006, p. 4)

Os contetdos de Histdria [...] sdo Uteis na medida em que sejam suscetiveis
de serem manipulados pelos alunos. Para isto, deve-se tomar em consideracdo
0 grau de desenvolvimento cognitivo préprio de cada faixa etaria,
subordinando a selecdo de contetdos e os enfoques didaticos as necessidades
educativas e capacidades cognitivas dos estudantes. [...] deve-se partir de
trabalhos que exijam capacidades de dominio do tempo convencional,
passando ao dominio da situacdo espacial de objetos, localidades ou unidades
geograficas mais amplas, até chegar, ao final dos ciclos educativos, a formular
andlises e caracterizagGes sobre periodos historicos ou anélises de paisagens
e realidades sociais.
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Ao identificar a aprendizagem como um produto do processo de ensino, é necessario
pensar sobre os fins que a Histéria como componente curricular do espaco escolar, pode
proporcionar com seu método cientifico, visualizando-a mais do que um conhecimento de
justificacdo do presente, mas, principalmente, como um mecanismo construido ao longo do
tempo, utilizado, muitas vezes, para legitimagdo de poder politico e para a imposicdo de
parametros culturais e sociais. Pensando assim, a de se construir um planejamento que reforce
a analise de dados, a discussdo de pontos de vista e a construcdo de inferéncias e narrativas
individuais.

Neste sentido, nos cabe, necessariamente, entender que a aprendizagem é um processo
individual de interacdo com o meio, que tem como finalidade tornar o individuo capaz de fazer
leituras e formular seus entendimentos sobre o que Ihe cerca, o afastando da absorcéo inerte de
conhecimentos produzidos por outrem. Seguindo esta orientacdo, é valido recorrer a
contribuicdo de Vygotsky (1989) — uma das referéncias da Teoria Interacionista — ao enfatizar
que, em vez de simplesmente receber informacdes, as pessoas devem ser condicionadas a
interpretar, organizar e integrar as novas informacdes com 0s seus conhecimentos prévios.

Movidos por uma abordagem centrada na Educacgdo Historical, buscaremos nos
direcionar mais especificamente na teoria da Aprendizagem Historica, fazendo referéncias as
contribui¢bes de Risen (2012) e Schmidt (2011), além de Seixas (2012), que enfatizam
importancia de desenvolver o pensamento critico e as habilidades de interpretacao histérica nos
estudantes que se concentra nas dimensdes cognitivas e sociais do pensamento
historico, examinando como os alunos constroem e organizam o conhecimento historico em
suas mentes.

Diante da necessidade urgente de aproximar a Historia escolar (uma das vertentes da
cultura histérica) do cotidiano e interesse do jovem na atualidade (cultura infanto-juvenil e
escolar?), como propde Schmidt (2020, p. 135) na segunda matriz da “aula Histérica”, me

proponho a investigar de que maneira as fontes histdricas podem ser utilizadas como recurso

" “A Educagdo Historica é uma linha de pesquisa que tem por premissa a ideia de que os professores/historiadores
devem compreender que as questdes epistemoldgicas da ciéncia histéria devem constituir parte significativa do
processo de aprendizagem histdrica. Portanto, Educacdo Histdrica se propde a trabalhar a partir da prdpria
epistemologia da Histéria, na qual a teoria e a metodologia da pesquisa em Historia sdo utilizadas no processo de
construcdo de conhecimento. Nessa perspectiva, a aprendizagem historica deixa de ser validada pela quantidade
de informagdes que o aluno é capaz de reter e passa analisar o desenvolvimento de niveis de proficiéncia do
pensamento historico dos alunos” (Magalhaes, 2020, p. 16).

2 “Considera-se que a categoria cultura [...] articula os processos que formam as relagdes entre a vida pratica
(préxis) e a ciéncia. Esta relagio ndo ¢ alheia as preocupacdes dos professores de historia. E um dos motivos de
aderéncia a categoria de pratica social como ponto de partida e de chegada da aprendizagem e do ensino de
historia” (Schmidt, 2020, p. 135).
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metodolGgico para garantir a aprendizagem histérica dando sentido ao presente dos discentes.
Incorporando o pensamento de Salomao (2020, p. 26), buscamos

instrumentalizar os estudantes com ferramentas que lhes permitam
compreender que o passado ndo é feito so de fatos, datas e herdis, mas de
pessoas como nds, que agem movidas por interesses e necessidades. Por outro
lado, que estejam aptas a utilizarem estes instrumentos para interpretar e
refletir sobre questdes que se apresentam no seu proprio cotidiano e pensar
historicamente.

O fato é que, estar em sala de aula, com o desafio de promover o aprendizado historico
nos estudantes da Educacdo Basica, tem se tornado cada vez mais dificil, diante de uma serie
de fatores que vém ocasionando seu desinteresse e o distanciamento das questdes relacionadas
ao passado. Por consequéncia, media-los na intencdo de conduzi-los a pensar historicamente é
algo desafiador.

Para tanto, recorro ao uso de fontes histéricas na intencdo de estimular o contato dos
jovens com outros tempos histéricos de forma criativa, na intencdo de encaminha-los por um
processo investigativo, possibilitado a partir das analises, para assim, direciona-los na
construcdo de uma narrativa histérica prépria e significativa. Desta forma, a fonte sera tratada
ndo como mera ilustracdo, mas como uma opcao de recurso didatico/metodolégico vidvel para
se buscar o engajamento de alunos e professores com a producdo de conhecimento historico.

A historia cientifica e 0 método de trabalho do historiador, no seu contato com as fontes,
tem muito a contribuir com a histdria ensinada, na busca por uma metodologia que tem por
objetivo a aprendizagem histdrica e, por consequéncia, o desenvolvimento do pensamento
histérico dos discentes. Nesse caso, defendemos a necessidade de se ensinar historia utilizando
os instrumentos do historiador, fugindo da premissa de que todo o conhecimento trabalhado em
sala de aula, por ser cientifico, se encontra pronto e acabado, exigindo do aluno apenas a sua
degluti¢do. E preciso “implementar um ensino de Histdria que tenha muito presente como é o
método de analise historica”, fornecendo aos alunos “o dominio dos instrumentos basicos para
o trabalho cientifico” (Prats, 2006, p. 13), iniciando com a apresentacdo de uma problematica,
relacionada com uma fonte historica, que estimule a criagdo de hipdteses que serdo
investigadas, e, por consequéncia, refutadas ou aceitas.

A orientacdo dos discentes quanto a escolha, classificacdo, analise e avaliagdo das fontes
historicas pode direciona-los ao centro do processo de aprendizagem, criando uma relacdo mais
intima com o passado, ao ponto de compreender o processo de constru¢do do conhecimento
histérico. Ao propor atividades que levem os alunos a levantarem hipoteses e identificar

evidéncias a partir da analise e problematizagéo de fontes historicas, desenvolvendo inferéncias
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sobre o passado, espera-se identificar a complexidade da compreensdo que eles podem
desenvolver acerca da natureza da producdo historica.

Tudo isso implica em investigar junto aos alunos como aprendem historia, que
estratégias de aprendizado sdo capazes de construir e quais recursos e metodologias seriam mais
eficazes para que desenvolvam aprendizagens significativas, que lhes tornem aptos a elaborar
narrativas e interpretacdes do e sobre o passado. Para tanto, buscaremos em Ashby (2003) o
aporte tedrico referente ao método do historiador, que enfatiza o uso de fontes e a importancia
de uma metodologia historica, que prime pela investigacdo histdrica a partir do conceito de

evidéncia, para a concretizacdo de uma educacdo histérica que

deve assegurar a compreensdo do aluno de que o conhecimento do passado
assenta na interpretacdo do material que o passado deixou para tras, que isso
foi reconstruido com base na evidéncia, ndo sendo uma simples cépia do
passado (Ashby, 2003, p. 41).

Presumimos que a utilizacdo de fontes historicas diversificadas contribua para o
desenvolvimento da aprendizagem historica na medida em que sejam aplicadas como recurso
pedag6gico com o objetivo de fornecer condicbes para que os discentes, de forma auténoma,
realizem a contextualizacdo historica da tematica a ser trabalhada, desenvolvam habilidade de
analise de dados, realizem uma conexdo entre o presente e o passado e ampliem seu senso
critico. Destarte, esperamos favorecer uma aprendizagem ativa e que, na pratica, possa
contribuir para estimular a curiosidade, o senso de investigacdo e, consequentemente, a
interacdo dos discentes no espaco e tempo da aula.

Para tanto, contamos com o processo de democratizacdo digital (embora lento e
desigual), que tem tornado mais acessivel os recursos digitais, trazendo para o professor de
histéria um leque de alternativas para o uso, em sala de aula, de fontes historicas, sejam elas
escritas, imagéticas, orais, audiovisuais, materiais e imateriais. A digitalizacdo dos diversos
tipos de fontes histdricas que podem ser encontradas na web é a prova dessa multiplicidade de
recursos, que precisam ser selecionadas na medida que atendam os objetivos propostos pelos
docentes em seu planejamento. Objetivos esses, que primam por buscar compreender a
sociedade atual e suas desigualdades, bem como formar identidades e exaltar aspectos culturais
individuais e coletivos. Nessa perspectiva, é imprescindivel transcender e superar os chamados
“métodos tradicionais” e a abordagem dos contetidos de forma factual e memoristica, apostando
em estratégias de aprendizagem com énfase no convivio social e em questdes contemporaneas,

uma vez que,
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Quando a tradicdo cultural impde, na forma escolar, contetdos historicos
justificadores do status quo contemporaneo, ela tende a entrar em conflito com
a memoria social dos jovens e toda a carga emocional que congrega. Se a
historiografia e suas formas de operacionalizar a consciéncia historica
fornecessem os critérios de sentido para a aprendizagem historica,
propiciariam um reforco a memoria social dos jovens, possibilitando a
formacdo de uma identidade desalienada pela experiéncia do outro no passado
(Fronza, 2012, p. 88).

Nessa medida, acreditamos que o trabalho orientado de analise e construcdo de
conhecimento histérico a partir de fontes historicas possa ser capaz de levar os alunos a
atribuirem significado ao passado, aproximando-os dos fatos historicos que venham dar sentido
ao seu presente e a sua existéncia. O objetivo geral da utilizagdo desse recurso é analisar de que
forma a leitura e interpretacdo de fontes pode favorecer o desenvolvimento do pensamento
histérico dos alunos de forma que venha contribuir para a formacdo de uma consciéncia
historica critico-genética. 1sso porque, acreditamos que o uso de fontes histdricas, como recurso
indispensdvel para a producdo de narrativa histérica, fomentara o estudante a pensar
historicamente, levando-o a compreender a relacdo entre o passado, o presente e o futuro,
fazendo com que o conhecimento historico possa dar sentido a sua vida pratica. Para tanto,

devemos levar

em consideracdo a forma como a teoria da consciéncia histérica aborda os
modos como o passado esta presente na consciéncia histérica dos sujeitos e a
forma como as operacBes da narrativa historica sdo expressas pelos jovens
estudantes [...] [assim, é relevante ressaltar] como esta concepcdo tedrica
elabora o processo da aprendizagem historica. Isto ocorre porque 0s
historiadores que abragam essa teoria consideram a existéncia [de] uma fungéo
didatica da Histéria que é determinante para que os sentidos de orientagdo no
tempo possam superar as caréncias de orientacdo da vida humana prética
(Fronza, 2012, p. 26-7).

Toda essa dindmica sO podera ser construida a partir de acfes que exercitem o
pensamento histdrico e, didaticamente, as fontes histéricas tém se apresentado como recurso
metodoldgico para tanto. E mais do que necessério possibilitar a aproximacéo da turma com
diversos tipos de fontes. E, para além do contato, ¢ imprescindivel que os alunos “reconhecam
que as fontes precisam de ser interrogadas” sendo, “muitas vezes, ensinados a verificar a
credibilidade da fonte através de questdes colocadas acerca de quando foi produzida, por quem,
porqué, e quem era a audiéncia esperada para a fonte” (Ashby, 2003, p. 49).

No processo didatico que busque desencadear o desenvolvimento do pensamento
historico, ndo cabe classificar uma fonte como vélida ou invélida e sim identificar seu uso como

necessario ou prescindivel, na defesa de uma evidéncia para determinado contexto analisado.
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Outro ponto importante para 0 pensamento histéorico é a identificacdo da natureza intencional
ou ndo intencional da fonte historica. Ser capaz de fazer inferéncias acerca do passado, a partir
das fontes é uma parte importante do oficio do historiador e, atividades que direcionam 0s
alunos a aprenderem a metodica historiografica, certamente contribuirdo para a aprendizagem
historica.

Assim, com a presente pesquisa, buscamos na teoria da aprendizagem historica, na
didatica reconstrutivista da Historia e no uso de fontes historicas, pesquisar e testar mecanismos
qgue envolvam e tornem o estudante protagonista da sua aprendizagem, valorizando suas
experiéncias, estimulando sua interpretacdo e oportunizando situa¢des nas quais possa exercitar
sua orientacdo em relagdo ao tempo. Desta forma, acreditamos fortalecer o papel do professor
de Historia, notadamente em sua capacidade de criar ferramentas que levem os estudantes a se
perceberem como parte de uma sociedade que compreenda que o “apagamento do passado” nos
distancia do futuro que desejamos.

Atendendo essas perspectivas, empenhamos esforgos para esquematizar esta dissertacao
com o proposito de contribuir com estudiosos da area de ensino de historia, primeiramente, na
tarefa ardua de fazer pesquisa e construir conhecimento a partir das diretrizes metodoldgicas do
método cientifico das ciéncias humanas. Neste intuito, discriminamos todo o processo inicial
de adequacdo metodoldgica, seguido pelo levantamento do Estado do Conhecimento
relacionado ao objeto de pesquisa em questdo, o qual nos serviu de parametros para as
discussbes tedricas e embasamento da nossa pesquisa, e na constru¢do e aplicacdo dos
instrumentos. Isto posto, foi possivel construir dados que puderam ser analisados, e que
tencionaram o desenvolvimento de argumentos a partir da provocacdo expressa em nossa
problematica.

Haja posto, na primeira secdo intitulada “Passos iniciais para uma pesquisa em educagédo
historica” foi desenvolvida a descri¢do dos passos iniciais do processo que desencadeou essa
composicao de ideias escritas. Partimos da identificacdo e da investigacao a ser realizada como
uma pesquisa em Educacdo Historica, para assim, buscar sua adequacdo metodoldgica,
identificando trabalhos relevantes sobre a aprendizagem histérica que pudessem nortear 0s

caminhos da investigacdo, uma vez que,

as discussdes propostas pela Educacgdo Historica estdo relacionadas ao estudo
da progresséo, do avango, da mudanga do pensamento histérico, da existéncia
de niveis de desenvolvimento, de competéncias ou mesmo da existéncia de
uma escala de proficiéncia na qual os educandos em maior nivel refletem e
pensam historicamente de modo mais sofisticado (Magalhaes, 2020, p. 27).
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Perspectiva a fim, portanto, com nossa investigagéo.

Deste modo, foram construidas as subse¢des: 1.1. “Em busca da adequacdo
metodoldgica”; 1.2. “Até onde se foi quando o assunto ¢ aprendizagem historica” e, 1.3. “De
onde e de quem se fala: campo empirico e sujeitos da pesquisa”.

No item 1.3, foi exposto o resultado de uma investigacdo minuciosa, feita por meio de
questionario investigativo e observacdes diretas, que buscou identificar aspectos relevantes
sobre 0 campo empirico e 0s sujeitos, para que o leitor tivesse acesso a uma Visdo mais
abrangente desses elementos fundamentais da pesquisa.

Findado esse momento preliminar, a segunda se¢do, “A busca por teorias € conceitos
para embasar a pratica”, objetivou tracar um debate tedrico acerca de conceitos imprescindiveis
para a definicdo do sentido de uma aula histdrica, tais como: “aprendizagem histdrica: o sentido
para a aula de historia”, abordada na subsecao 2.1, e em sequéncia, “Fontes e evidéncia historica
na sala de aula: a atribuicdo de sentido ao conhecimento histérico”, presente na subsecio 2.2,
onde nos envolvemos numa densa discussao com o propésito de relacionar o papel da utilizaco
de fontes e a busca de evidéncias para desenvolver o pensamento historico, dando énfase a
construcdo do mito Getulio Vargas. Nesta proposta, entendemos que, assim como na aula
oficina, a aula histoérica, é capaz de propor “aulas construtivas que contemplam a exploragao e
analise de ideias préevias dos estudantes sobre conhecimento historico” (Coelho, 2022, p. 22).
Acreditamos que, desta forma,

0 estudante é incentivado a procurar explicacfes para uma situacao do passado
a luz da sua prdpria experiéncia, criar-se-a uma dindmica de envolvimento e
reconhecimento capaz de agucar a compreensao histdrica e a construcéo de
um pensar cientifico, critico, criativo e autbnomo do estudante (Coelho, 2022,
p. 22).

Concretizada a fundamentacdo teorica, chegamos a secdo trés, onde relatamos o
processo pratico realizado ao longo da pesquisa. Essa, denominada “A aula histoérica como
aporte para a produgdo de dados” ¢ um momento crucial de todo o processo de pesquisa. Este
item abarca na subsec¢do 3.1, na qual apresentamos a preparacdo dos instrumentos/ferramentas
de pesquisa indispensaveis para a realizacdo de producdo de dados — “Preparando o terreno:
construcdo das ferramentas”, seguido pela subse¢do 3.2 “Producdo de dados: execugdo das
etapas I e II da aula historica”, onde foi descrito todo o passo-a-passo da aplicacdo dos
instrumentos construidos pela pesquisadora. A segdo € finalizada com a subsegdo 3.3 “Etapa

[T da aula histérica: as narrativas dos alunos expressas na producgdo do Blog”, com a exposi¢ao
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da analise das narrativas histdricas, no formato de post de blog, produzidas pelos sujeitos da
pesquisa.

Ao esquematizar essa dissertacdo, com a organizacao descrita acima, esperamos que 0
leitor e pesquisador se aproprie e compreenda 0s passos metodologicos planejados e
executados, se envolvendo na problematica levantada e nas posteriores argumentacfes
construidas para respondé-la. No entanto, vale ressaltar, que ndo pretendemos, findar as
discussbes acerca dos mecanismos que contribuem para o desenvolvimento do pensamento
historico. Nosso propdsito é contribuir para enriquecer este debate e principalmente fortalecer

as diretrizes que se fundamentam na educacéo historica e na aprendizagem historica.
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1. PASSOS INICIAIS PARA UMA PESQUISA EM EDUCACAO HISTORICA

“Todo verdadeiro criador sabe que nos momentos da criagdo
alguma coisa de mais forte do que ele préprio Ihe guia a mao.
Todo verdadeiro orador conhece 0os minutos em que exprime
pela boca algo que tem mais forca que ele proprio”.

Trotsky

Nesta secdo fundamos a importancia de se buscar métodos e técnicas da pesquisa
cientifica adequados a area que se pretende pesquisar, na intencdo de garantir a producgéo de
conhecimento conforme os objetivos tracados. Aqui, sinalizamos o método escolhido para a
producéo dos dados, considerando se tratar de uma pesquisa do campo histérico-educacional,®
cujas ferramentas devem estar adequadas a ele e os instrumentos de analise de dados coerentes
com a problemaética apresentada. Por conseguinte, apresentamos na primeira se¢do 0s aportes
tedricos que outras pesquisas que dialogam com a nossa nos ofereceram. Finalizamos
descrevendo o campo empirico da pesquisa, apontando suas peculiaridades e 0s sujeitos

participantes, abordando seus aspectos cognitivos e socioculturais.

1.1 Em busca da adequacdo metodoldgica

Produzir conhecimento é uma atividade que requer rigor metodologico, pois a
cientificidade sO é garantida se respeitados os métodos e técnicas apropriados para o tipo de
pesquisa que se objetiva constituir. Para a concretizacdo de uma pesquisa cientifica no campo-
historico educacional, pautada na pratica das ciéncias sociais e humanas, é indispensavel um
arcabouco instrumental e uma fundamentacdo tedrica, compativel, que contemple as
concepcdes da ciéncia em questdo e da pessoa do investigador, garantindo, assim, uma
adequada interrogacdo, analise e descricdo do real (objeto de pesquisa) para se atingir 0s
objetivos propostos.

E o enquadramento tedrico, descrito em Amado (2014), que deve ser buscado como
norte pelos pesquisadores no seu labor cientifico, pois sera todo o aparato teérico investido na

pesquisa o grande responsavel por

apetrechar o investigador iniciante de conceitos e estratégias de interrogacéo
do real, que o colocardo numa plataforma heuristica distante do senso comum;
e por outro lado, para a criagdo, por parte daquele, de uma atitude de

8 Denominamos nossa pesquisa como histérico-educacional por entendermos que seu objeto transita entre a
Historia e a Didatica da Historica, estando, portanto, localizada em um entrecampo.
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compreensdo e de abertura a diferenca de interpretacdes e perspectivas que
caracterizam diversas correntes (Amado, 2014, p. 11-12).

Além de Amado, tedricos como André (1995), Chizzotti (2003), Gunther (2006) e
Minayo (2012) tratardo da complexidade de se construir uma pesquisa qualitativa considerando
suas peculiaridades. Eles enfatizam a necessidade de se valorizar a subjetividade do
pesquisador, pois “o autor interpreta e traduz em um texto [...] significados patentes ou ocultos
do seu objeto de pesquisa” (Chizzotti, 2003, p. 2), ndo deixando de considerar os dados
numericos. Para André (1995, p. 16)

As discussdes hoje devem se centrar em questfes mais consistentes como: a
natureza do conhecimento cientifico e sua funcdo social; o processo de
producdo e o uso deste conhecimento; critérios para avaliacdo do trabalho
cientifico; critérios para a apresentacdo de dados qualitativos; métodos e
procedimentos de analise de dados, entre outros.

Nesta concepcao, fica evidente que, no que diz respeito a pesquisa qualitativa nas
ciéncias humanas e sociais, € necessario considerar que se trata de um “campo interdisciplinar”
com possibilidades de utilizagdo de “multimétodos de investigacdo” Chizzotti (2003, p. 2). Para
tanto é preciso considerar que o campo de investigacdo — 0 objeto de pesquisa, a realidade social
é algo inconstante e repleta de significados, devendo as reflexfes assumirem um carater
processual e subjetivo capaz de extrair uma comunicacao entre sujeito e objeto. Para Gunther
(2006, p. 205), “Ao invés de utilizar instrumentos e procedimentos padronizados, a pesquisa
qualitativa considera cada problema objeto de uma pesquisa especifica para a qual sdo
necessarios instrumentos e procedimentos especificos”.

Segundo os preceitos de uma investigacdao qualitativa aplicada a Educacdo — no caso
desta pesquisa mais especificamente relacionada na interface ensino de Histdria, a de se
considerar toda uma série de questdes institucionais, sociais e ideolégicas que envolve todos 0s
aspectos educacionais. Discussdes necessarias para se conhecer a seara por onde a pesquisa visa
adentrar. Autores como André (2001), Charlot (2006), Gatti (2012), Minayo (2014) e Sacristan
e Gomeés (1998) tratam destas especificidades que englobam essa area de pesquisa.

Considerando todas as peculiaridades iniciais, a de se recorrer a uma boa técnica de
andlise de dados que agregue valor aos dados, seguindo uma diretriz de andlise e interpretacéo
gue busque atender a problematica da pesquisa. Neste sentido, Bardin (2016) e Franco (2005)
caracterizam e exemplificam a técnica de pesquisa de Analise de Conteldo, utilizado aqui para
realizar o trabalho com os dados produzidos.

Sob nosso ponto de vista, todo primeiro passo de uma pesquisa gira em torno da

construcdo de um plano de investigacdo adequado ao problema formulado. A problemética —
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que, No nosso caso é: Como o uso de fontes histdricas pode contribuir para o desenvolvimento
do pensamento histérico? — inicialmente é o que move o investigador em sua odisseia pela
busca de respostas, na intencao de atingir seus objetivos — aqui o objetivo central tracado é:
compreender a potencialidade das fontes historicas para o desenvolvimento do pensamento
historico —, comprovando ou ndo o que a principio era apenas hipotético. Mas, tudo isso sé sera
possivel se o investigador estiver munido de adequadas metodologias de investigacao.

Em termos tedrico-metodoldgicos, a investigacdo em questdo seguira a abordagem
qualitativa (Amado, 2014), também chamada de “naturalistica” (André, 2008, p. 17), com a
utilizacdo de método descritivo-interpretativo, onde a producéo de dados se efetivard mediante
0 uso da aula histérica (Schmidt, 2020), aos quais, posteriormente, recorreremos a analise de
conteddo (Bardin, 2016) visando garantir sua sistematizacao e analise.

A escolha pela abordagem qualitativa e pelo método descritivo-interpretativo se baseou
prioritariamente por estarmos produzindo conhecimento nas é&reas das ciéncias sociais e
humanas, onde “a relevancia do sujeito, dos valores dos significados e inten¢des da pesquisa”
(Chizzotti, 2003, p. 228) assumem elevado destaque. Além do mais, buscamos mergulhar fundo
na comunicacao, estimulando a invencao criadora, na tentativa de revelar o que esta extrinseco
e intrinseco em se tratando de aprendizado histérico. Isso ndo anula a utilizacdo de indices
numericos, que serdo muito bem-vindos na andlise de dados quantificaveis, mas pressupde um
tratamento diferenciado aos dados obtidos, exigindo do pesquisador um rigor investigativo
baseado na descri¢cdo minuciosa e na interpretacdo sensitiva dos dados produzidos. Todo o
direcionamento sera construido a partir do objeto em analise e da problematica que
direcionamos a ele. Acreditamos que, independentemente da origem dos dados, seu valor sera

proveniente da acdo do pesquisador, que

Usando dados de natureza quantitativa ou de natureza qualitativa, além da
compreensdo dos limites das mensuragdes ou das tematizacOes e
categorizagdes e seus significados, da no¢do quanto aos erros de medida e
probabilisticos, dos vieses categoriais e das configuragdes subjetivas, é
necessario que os dados e as analises sejam colocados em contexto, em dadas
circunstancias ou numa conjuntura e ndo toma-los em si. Isto é o que nos
permite dar sentido, construir significados a partir deles (Gatti, 2012, p. 31).

Em nossa investigacao, a fonte direta de producao dos dados sera o ambiente do colégio
Estadual de Tempo Integral de Brumado, especificamente duas turmas da 32 série de Tempo
Integral do Ensino Médio, tendo a comunicagdo dos discentes nas aulas de historia 0 nosso foco
de producdo, sistematizacdo e analise. O Colégio Estadual de Tempo Integral de Brumado foi

escolhido por se tratar do ambiente educacional no qual a pesquisadora faz parte do quadro
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docente desde 2007, o que facilitard seu acesso ao ambiente empirico da pesquisa. Apesar da
estrutura fisica ter sido recentemente inaugurada em 2023 como modelo de escola integral do
atual governo do estado, o corpo profissional e de discentes continuou 0 mesmo do antes
Colégio Estadual de Brumado, somado com o do Colégio Estadual Getulio Vargas, ambos
desativados em vista desse reagrupamento.

O Colégio conta com oito turmas de 32 série do Ensino Médio, sendo cinco no matutino;
dessas, duas de tempo integral, uma no vespertino e duas no noturno. A escolha pelas duas
turmas da 3? série de Tempo Integral do Ensino Médio em detrimento das demais, se deu devido
ao fato de se tratar de alunos com praticamente todo o Ensino Bésico concluido, o que Ihes
rende uma longa experiéncia de contato com o ensino de historia institucional, diferentes
professores de historia, bem como, um conhecimento Historico-cultural proveniente de
diversificadas realidades sociais. Além disso, 0s estudantes permanecem mais tempo
convivendo no espago escolar, possibilitando também observacGes no turno oposto. Os
integrantes da pesquisa serdo entdo os alunos dessas turmas.

Os dados empiricos serdo produzidos/construidos pela professora-investigadora, por
meio da aplicacdo da aula histérica. Com todo material em maos, cabera também a pesquisadora
recorrer a técnica da descricdo para transcorrer de forma minuciosa e astuta o que de relevante
for apresentado para esta pesquisa. Nela, todo o processo de investigacdo precisa ser
considerado, devendo ser utilizado e valorizado conforme a pesquisa se direciona e se
consolida. Ao avaliar todo o decurso e dar voz aos sujeitos, respeitando seus contextos sociais,
pontos de vistas e cognicdo, a pesquisadora fara uso da metodologia qualitativa, inquirindo
sobre todos o0s aspectos perceptiveis na comunicacédo (falas, siléncios, gestos e demais reaces
adversas), manifestados ao longo do contato com eles e que servirdo de parametro para sua
interpretacdo e posterior construcdo de conhecimento (teoria) sobre a tematica. Considerando

tais aspectos, entendemos que o0 pesquisador precisa ter em mente que,

A questéo central na busca de informag6es, dados, indicios, para determinada
pesquisa, ndo esti totalmente e rigidamente vinculada somente a técnica
utilizada, mas ao processo de abordagem e compreensdo da realidade, ao
contexto tedrico-interpretativo, portanto, as formas de pensar de refletir sobre
0s elementos a reunir ou j& reunidos para responder os problemas da pesquisa.
Uma questdo de perspectiva, de concepcdo, de postura diante da realidade e
do conhecer (Gatti, 2012, p. 30).

Dada a importancia de uma leitura interpretativa da realidade dos sujeitos e do ambiente
que o engloba, para a concretizacdo dos nossos objetivos e para solucionar nossa problematica,

partiremos inicialmente investigando o perfil socioeconémico dos discentes, utilizando um
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questionario estruturado, para buscar compreender e descrever a realidade -cultural,
comportamentos e intera¢6es dos individuos em questdo, em seu ambiente natural. Essa imersdo
ao campo natural dos participantes garantird uma observacao aprofundada com as experiéncias
cotidianas do alunado. Assim, teremos um texto cultural a ser decifrado que deve ser lido
considerando toda a sua heterogeneidade.

Ao interagir com os sujeitos, a pesquisadora estara ativamente dentro do processo de
investigacdo, o que contribuird para fortalecer suas andlises correspondentes aos dados
produzidos. Considerando o aprendizado histérico como algo de relevancia social, a
probleméatica da pesquisa — Como o uso de fontes histéricas pode contribuir para o
desenvolvimento do pensamento histdrico? — devera ser utilizada como um problema pratico a
ser resolvido mediante as a¢fes promovidas pela investigadora, principalmente, no nosso caso,
a aula historica.

Com todos os dados em méos, iniciaremos, por conseguinte, um longo e minucioso
processo de analise, denominado analise de contetdo. Essa técnica ou procedimento, nos
impulsiona a ir além da breve leitura das palavras que nos cercam no decorrer da pesquisa, nos
orientando ao estudo da comunicacdo oral, escrita e figurativa para desvendar o obscuro, o
submerso, inerente em qualquer transmissdo e/ou recepcao de informacdes, considerando é
claro, toda a austeridade das regras tedricas e metodoldgicas deste campo de sistematizagdo e
analise.

Segundo Franco, o objeto da analise de conteudo é a linguagem, ou seja, o significado
e 0 sentido que a mensagem emitida por um individuo expressa. Assim, ha que se utilizar os
recursos que a metodologia da analise de contetdo dispde para iniciar uma “busca descritiva,
analitica e interpretativa do sentido que um individuo (ou diferentes grupos) atribuem as
mensagens verbais ou simbolicas” (Franco, 2005, p. 15). Assim, para efetivar a andlise dos

dados coletados, devemos considerar o entendimento que

O significado de um objeto pode ser absorvido, compreendido e generalizado
a partir de suas caracteristicas definidoras e pelo seu corpus de significacéo.
J4, o sentido implica a atribuicdo de um significado pessoal e objetivado, que
se concretiza na pratica social e que se manifesta a partir das Representacdes
Sociais, cognitivas, valorativas e emocionais, necessariamente
contextualizadas (Franco, 2005, p. 15).

Para tanto, considerando as agOes inerentes na teoria da analise da comunicacdo,
deveremos partir da necessidade de identificar as caracteristicas definidoras do sujeito da
comunicagdo para, em seguida, analisar seu discurso, desvendando as causas e 0s efeitos

presentes na comunicacgdo. Ha que se trabalhar com o contetldo manifesto/explicito, como ponto
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de partida, sem deixar de procurar desvendar o conteddo latente, pois é na descricdo e
interpretacdo daquilo que esté oculto, que se pode decifrar contextos sociais e historicos, que
possam contribuir para a producéo de inferéncias significativas para a pesquisa.

Para a concretizacdo de uma satisfatoria analise de conteudo é importante se ater a
sequéncia de ac¢Bes propostas por esse recurso analitico. Um sistematico e eficiente plano de
pesquisa que busque responder a pergunta do investigador € o primeiro passo, seguido pela
identificacdo das unidades de andlise, pela organizacdo da analise e pela categorizacédo
(definicéo de categorias a serem analisadas) das informacdes captadas. Para o tipo de pesquisa
que se pretende construir, a partir deste projeto, a anélise de contetdo se mostrou um recurso
potencialmente favoravel para se alcancar os objetivos propostos e responder com objetividade
teorica e subjetividade criativa a problematica da pesquisa.

Para a concretizacao desta pesquisa, inicialmente, recorreremos ao estudo tedrico com
vistas a analisar 0s conceitos que incidem sobre a aprendizagem histérica centrada na historia
cientifica. Literaturas como as de Risen (2012), Schmidt (2019), Barca (2001), Caimi (2019),
servirdo como ponto de partida para buscarmos tracar o perfil metodolégico desta categoria,
coadunando-a com os estudos que tratam da utilizacdo das fontes histéricas como recurso
metodoldgico e historiografico no que tange a proporcionar, em sala de aula, a construcdo do
pensamento histérico pelos discentes, para tanto, dialogaremos com Schmidt e Cainelli (2009),
Barros (2020), Caimi (2008), Monti (2021), Pereira (2008).

Por conseguinte, realizamos uma pesquisa bibliogréfica, visando identificar o estado do
conhecimento que envolve o uso de fontes histéricas como recurso didatico, para assim,
identificar a relagdo existente entre os estudos sobre fontes histéricas, aprendizagem histérica
e pensamento histdrico, o que poderd nos fornecer subsidios para conceitualizar, tipificar,
exemplificar e experienciar a temética fonte historica e a tematica aprendizagem histérica. Apds
esse levantamento bibliogréafico serdo selecionados alguns tipos de fontes histéricas, analisando
suas potencialidades de uso e identificando possiveis limitacbes de temporalidade,
espacialidade e faixa-etaria do publico-alvo. Desta forma, foi montado um roteiro de aula
histérica que contemplou fontes que abordam o governo de Getulio Vargas, escolhidas como
recurso metodologico visando possibilitar a aprendizagem histérica dos estudantes. Esta
proposta pedagdgica foi construida seguindo a mesma ideia de Franca (2018, p. 26), ao planejar

as aulas oficinas que executou ao longo da sua pesquisa de mestrado, a qual enfatizava que

a sala de aula seja um locus para a construcdo de conhecimentos, promovendo
investigacédo, acdo e reflexdo, possibilitando aos alunos desenvolvimento do
seu potencial cognitivo, a fim de estabelecer uma relacéo entre o passado e 0
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presente e fazé-los perceber a importancia do entendimento do conhecimento
historico para a compreensao da sua realidade.

Ao analisar questdes do presente, e entendendo a necessidade de construir
conhecimento significativo para a compreensdo da realidade, escolhemos o conceito
substantivo “Era Vargas”, uma vez que ele compde a Formacdo Geral Basica presente na
Arquitetura Curricular do Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Medio,
onde ¢ demarcada a “importancia da apropriagdo, pelos estudantes, dos conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade” (BAHIA, 2022). Tal conteudo esta previsto para
ser ministrado na 32 série do Componente Curricular Histdria que, por sua vez, integra a area
das Ciéncias Humanas e Aplicadas. Considerando que a experiéncia do presente é uma das
matérias-primas que levantam certas inquietacdes para a formulacéo de questionamentos sobre
0 passado, e este por sua vez, a partir do estudo da histdria, pode nos fornecer ferramentas para
entender melhor as questdes atuais, aproveitamos o momento de eleicdes municipais e dos
recentes debates ideologicos antagdnicos que tém dividido a populacdo brasileira, visando
conduzir os estudantes a realizacdo de uma anélise acerca da situacdo democréatica no Brasil.

Os dezoito anos que Getulio Vargas esteve no poder representou um momento historico
que, segundo nossa opinido, pode ajudar a compreender nosso presente politico, especialmente
demonstrando a fragilidade da democracia brasileira diante das manipulacdes dos discursos
politicos, alimentados pelos interesses econdmicos vigentes. Assim, aproveitando as
possibilidades metodoldgicas disponibilizadas pela Educacdo Historica, recorremos ao
conteldo que aborda o governo de Getulio Vargas, no intuito de estimular os discentes a
pensarem sobre manipulacdo politica e sua relacdo com a fragilidade democratica brasileira.

A aula histdrica é uma abordagem tedrico-metodolégica proposta especificamente para
0 ensino de Historia, esquematizada pela historiadora Maria Auxiliadora Schmidt,
considerando os preceitos da “Aula Oficina”, teorizada pela historiadora portuguesa lIsabel
Barca, no que tange a uma nova relacdo com a aprendizagem, baseada na cognicédo histérica

situada. Assim,

sugere um modelo de aula em que o professor exerce a fungdo de investigador
social dos conceitos prévios dos alunos, para desenvolver um processo de
intervencdo pedagogica, cujo objetivo principal é trabalhar as trés
competéncias principais em Historia: 1. Interpretagdo de fontes [...] 2.
Compreensdo contextualizada [...] 3. Comunicagdo: exprimir a sua
interpretacdo e compreensédo das experiéncias humanas ao longo do tempo [...]
(Schmidt, 2020, p. 127).
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Essa nova metodologia visa valorizar formas de aprender que considere o processo de
formagdo do pensamento histdrico e da consciéncia historica (Risen, 2012), sendo necessario

pensar uma nova Didatica da Historia, que prime por considerar as

tensoes entre a cultura historica e a cultura escolar, a inclusdo de contetdos
relacionados a temas controversos da histéria do Brasil, bem como o lugar e
o significado da meméria e do patriménio histérico na aprendizagem histérica
(Schmidt, 2020, p. 128).

Essas sdo premissas apresentadas na matriz da aula histérica. A escolha pela aula
historica, como método de pesquisa € metodologia de aula, se efetivou pela oportunidade de
referenciar a formacdo do pensamento historico a partir de uma Didéatica Reconstrutivista da
Histdria, que traz o sujeito para o centro do processo de ensino e aprendizagem, possibilitando-
Ihe reconstruir o processo metddico da producdo do conhecimento histérico.

Essa sequéncia de passos metodoldgicos foi tracada na intengdo de contemplar o
desenvolvimento de um conhecimento sistematizado sobre a temaética apresentada —
Aprendizagem historica: o uso de fontes historicas e sua funcdo para o desenvolvimento do
pensamento historico dos estudantes da 3?2 série do Ensino Médio —, onde todo o processo de
investigacgdo, producéo de dados, experimentacdo da aula historica, anélise e sistematizacéo de
dados e construcdo teorica, serdo valorizados mediante as contribuicdes que deixardo para a
pesquisa, ndo apenas como um produto exigido pelo Programa, mas principalmente como

processo de construcao cientifica.

1.2 Até onde se foi quando o assunto é aprendizagem historica

Quando o quimico francés Antoine Lavoisier, conhecido como o “pai da quimica
moderna” disse sua célebre frase: “na natureza, nada se cria, nada se perde, tudo se transforma”,
estava sabidamente se referindo as suas descobertas ao formular o principio da conservacgdo da
massa. Mas, a ciéncia moderna, que atribuiu as ciéncias sociais, métodos de pesquisa cientifica
e que lhe deu notoriedade e rigor, nos adverte, que o conhecimento humano, assim como o
conhecimento das ciéncias naturais, é construido e reconstruido continuamente, a partir das
produgdes cientificas que as antecedem, sendo algo ilimitado/inesgotavel. O sujeito modifica e
é modificado pelo objeto. H4 uma interacdo entre eles e todo conhecimento que se constrdi de
um objeto € um conhecimento de si mesmo, pois todo objeto observado (e logicamente mudado

pelo sujeito) carrega em si caracteristicas do sujeito.
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Considerando essa premissa, utilizo esta secdo para ressaltar a importancia do
“Levantamento do Estado do Conhecimento”, como uma parte importante desse longo e
rigoroso processo de se produzir conhecimento cientifico. Etapa que nos rende embasamento
tedrico e conhecimento préatico sobre o que de concreto temos produzido e divulgado acerca
dos objetos de pesquisa e dos sujeitos que investigamos.

Ao buscar respostas para a problematica que sustenta esta pesquisa - “Como 0 uso de
fontes historicas pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento historico?” -
precisamos identificar nosso real objeto de pesquisa - “Aprendizagem historica, fontes
historicas e pensamento historico” para, por conseguinte, investigar quais producgdes s&o
capazes de contribuir na busca por nossas respostas e alcance dos objetivos aqui delineados.

Com essa clareza iniciamos o levantamento das producdes académicas que colaboram
tedrica e metodologicamente com a nossa pesquisa. E sabido que o “mapeamento das produgdes
ndo constitui caminho facil”, como nos alerta Silva e Aguiar (2024) no seu artigo sobre as
contribuicdes de outras produgdes — levantamento do Estado do Conhecimento — para uma
investigacao cientifica.

Respeitando o rigor que atribui cientificidade ao conhecimento construido, buscamos
seguir as orientagdes propostas por Souza Junior, Melo e Santiago (2010), ao salientar a
importancia de se socializar os procedimentos e as etapas que compdem a metodologia da
pesquisa cientifica. Com este levantamento acerca do Estado do conhecimento, nossa pretensdo
foi evidenciar as contribuic@es, contradicdes, semelhancas e lacunas existentes no que tange ao
nosso objeto de pesquisa, identificando nessas producgdes, aspectos tedrico-metodoldgicos e
captarmos informacdes fundamentais que cooperem com a presente investigagdo. Ademais, ao
realizar o levantamento do estado do conhecimento, pretendemos que este venha se somar com
0 aporte metodol6gico apresentado e como fonte de pesquisa para futuros pesquisadores.
Assim, buscamos garantir que este mapeamento agregasse valor ao nosso estudo investigativo,
rendendo resultados, ndo apenas como um processo, mas também como um produto capaz de
orientar outros pesquisadores nesta acdo de catalogar o conhecimento ja produzido. Por isso,
estdo presentes neste capitulo “a trajetoria, os procedimentos e os instrumentos de investigacao
(considerando-os como) [...] uma forma de resultado do trabalho investigativo” (Souza Junior,
Melo e Santiago, 2010, p. 47).

Toda a narrativa do percurso metodologico aqui apresentado se fundamenta em tedricos
gue se especializaram em metodologia da pesquisa cientifica, conduzindo a uma perspectiva

que defende o levantamento do estado do conhecimento
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[...] como uma matéria formativa e instrumental que favorece tanto a leitura
de realidade do que est4 sendo discutido na comunidade académica, quanto
em relacdo a aprendizagens da escrita e da formalizacdo metodolégica para
desenvolvimento do percurso investigativo” (Morosini; Fernandes, 2014, p.
155).

A aprendizagem da escrita vem se somar as demais regras de investigacdo para
consolidar o rigor cientifico que a academia necessita sustentar para manter o rol das suas
producdes e publicacdes. Afinal, para se chegar a uma reflexdo ou sintese é estritamente
necessario identificar, registrar e categorizar as informagdes acessadas. Desta forma, sera
garantido ao pesquisador compreender em que condicdes e de que maneira o conhecimento
circula nos meios académicos.

Considerando que o levantamento do estado do conhecimento é uma etapa do processo
metodoldgico que engloba a investigagdo em producdes de dissertagdes e teses, conforme
defende Maciel e Rocha (2021) em seu artigo Alfabetizacdo no Brasil — o Estado do
Conhecimento: histérias e memdrias no Ceale/FaE/UFMG; sendo descartados desta exigéncia
artigos de periddicos e demais documentos oficiais. E véalido também ressaltar que, em se
tratando de uma producédo de pos-graduacdo — 0 que é 0 nosso caso —, ha de se exigir a busca
por producdes que apresentem maior aprofundamento sobre o objeto de pesquisa,
possibilitando um melhor recorte do pesquisador sobre a tematica. Desta forma, teremos acesso
a mais subsidios para “conhecer o estado corrente de determinado tema, auxiliando na escolha
ou delimitacdo de objetivos e tematicas de estudo emergentes sobre uma area ou campo
cientifico” (Santos; Morosini, 2021, p. 125).

A delimitacdo do levantamento em dissertacfes de mestrado e teses de doutorado ndo
limita 0 campo de pesquisa uma vez que estes programas tém se multiplicado no Brasil nos
ultimos dez anos. Entre 2011 e 2021 a quantidade de programas de p6s-graduacao stricto sensu,
cresceu cerca de 48,6%, passando de 3.128 para 4.650*. A depender do objeto, as opcoes
disponiveis para consulta sdo inimeras, como ser visto a seguir nos nossos exemplos de busca,
exigindo do pesquisador a escolha de critérios de selecdo e corte. O fato € que, como nos

apresenta Silva e Aguiar (2024, p. 8),

0 levantamento bibliografico é uma das etapas fundamentais no
desenvolvimento de uma pesquisa, pois, permite identificar os resultados que
outras alcancaram sobre determinado assunto, dando subsidios para o avancar
da investigacdo proposta com base na producéo acumulada, além de permitir

4 Informacio extraida do site Servigos e InformacGes do Brasil: https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-
pesquisa/2021/02/pos-graduacao-brasileira-cresceu-48-na-ultima-decada, em 16 mai 2024. E da Revista Pesquisa
Fapesp: https://revistapesquisa.fapesp.br/avaliacao-da-capes-registra-avanco-em-indicadores-de-qualidade-dos-
cursos-de-mestrado-e-doutorado-no-brasil/, em 16 maio 2024.
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localizar lacunas em um dado campo do saber ou objeto de pesquisa. Outros
aspectos importantes a serem destacados em sua realizacdo e que colaboram
para a pesquisa sdo: evidenciar os principais aportes teérico-metodol6gicos
utilizados até aquele momento e identificar a quantidade e qualidade da
producdo em foco.

Posto isto, vamos para a primeira etapa deste complexo processo de mapeamento das
produgdes, considerando que ¢ muito importante de antemao organizar o “design da pesquisa”
(Santos e Morosini, 2021), tendo bem claro e esquematizado os objetivos e a escolha da
metodologia de analise de dados, elementos ja apresentados nos topicos anteriores. Morosini,
Nascimento e Nez (2021, p. 72) esquematizam de forma clara e objetiva as etapas
metodoldgicas que estruturam a producédo do estado do conhecimento de acordo com o seguinte

desenho:

[...] escolha das fontes de producéo cientifica (nacional e/ou internacional);
selecdo dos descritores de busca; organizacdo do corpus de andlise: leitura
flutuante dos resumos apresentados nos bancos de dados; selecdo dos
primeiros achados na bibliografia anotada; identificacdo e selegcdo de fontes
gue constituirdo a bibliografia sistematizada, ou seja, o corpus de analise;
construcdo das categorias analiticas do corpus: analise das fontes
selecionadas, e organizacdo da bibliografia categorizada, a partir da
elaboracdo das categorias; consideragdes acerca do campo e do tema de
pesquisa, com contribui¢des do estado de conhecimento para a delimitacéo e
escolha de caminhos que seréo utilizados na tese/dissertacao.

Pois bem, a escolha do sitio eletrdnico onde podemos encontrar um banco de pesquisa
de dados que contemple a busca por trabalhos académicos dos tipos dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado, é o que trataremos a partir de agora. Silva e Aguiar (2024, p. 11) nos
apresenta alguns enderecos de bibliotecas digitais onde estdo disponiveis estes e outros tipos de

producao:

No dmbito nacional destacam-se alguns bancos de dados como a Biblioteca
Digital de Teses e Dissertaces (BDTD), que integra o Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), o Banco de Teses e
Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), somam-se a estes 0s bancos digitais das IES (Instituicdes
de Ensino Superior) que possuem credibilidade e ja tenham sido avaliados
pela CAPES, assim como, trabalhos académicos que compfem anais de
eventos nacionais e/ou internacionais. Uma outra importante base de dados é
o portal Scientific Electronic Library Online (Scielo-https://scielo.org/) que
retine diversas revistas cientificas brasileiras, bem como, de outros paises da
América Latina e de Portugal.


https://scielo.org/

37

Optamos pela escolha do site que contempla o Banco de Teses e Dissertacbes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)®, pagina eletronica
nacional, de facil acesso e que disponibiliza a listagem de todas as producgdes de pds-graduacéo
das institui¢des de pesquisa do nosso pais, contendo, na opgao “detalhes”, o direcionamento do
pesquisador para a Plataforma Sucupira®, onde s&o disponibilizados resumos, palavras-chave e
demais dados dos trabalhos de conclusdo, além do link que d& acesso as paginas com o qual é
possivel realizar download das producdes. E preciso fazer uma ressalva: as producdes anteriores
a implementagdo da Plataforma Sucupira’ ndo dispdem de opgdo que permita acesso as
informacdes gerais sobre a pesquisa, nem tampouco o link para seu acesso e transferéncia de
dados. Desta forma, com a referéncia da producdo em maos, o pesquisador devera recorrer a
uma plataforma de busca de trabalhos académicos, como o “Google Académico”
(https://scholar.google.com.br/?hl=pt) ou “SciELO Brasil” (https://www.scielo.br/) para
concretizar sua pesquisa.

Considerando que a Educacdo Histérica € um campo de pesquisa que vem se
consolidando no Brasil desde a década de 1990, mais especificamente em 1997, no | Encontro
Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria (ENPEH), ocorrido na Universidade Estadual
de Londrina (UEL), decidimos, ao realizar nossas buscas, ndo estabelecer como critério de
selecdo a delimitacdo do recorte temporal por considerar que as indicacfes de trabalhos
fornecidas pelo banco de dados da CAPES nos dariam a possibilidade de identificar quando
este conceito passou a ser considerado relevante nos trabalhos académicos.

Essa conduta de ndo estabelecer como um dos critérios de selecdo a delimitacdo
temporal nos gerou o inconveniente de lidar com producGes anteriores a 2014, quando foi
implantada a Plataforma Sucupira, dificuldade superada em alguns casos, com a utilizagéo das
plataformas de busca do “Google Académico” e da“SciELO Brasil .

Observe, conforme mostra a tabela 02 (apéndice 01), que apenas 5 (cinco) produgdes
do total de 30 (trinta) selecionadas através dos filtros disponiveis no banco de dados da pagina
do Portal eduCAPES e do refinamento manual, sdo anteriores a 2014, data da implementacao

® Endereco eletronico da pagina do banco de dados CAPES: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
& Endereco eletrnico da Plataforma Sucupira: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/
trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=132109

7 Em 27/03/2014, Capes lanca Plataforma Sucupira para gestdo da pos-graduacdo, conforme nota oficial -
https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/capes-lanca-plataforma-sucupira-para-gestao-da-pos-
graduacao#:~:text=0%20Sistema%?20Nacional%20de%20P%C3%B3s,de%20referseC3%AANcia%3A%20a%2
OPlataforma%20Sucupira.


https://scholar.google.com.br/?hl=pt
https://www.scielo.br/
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/%20trabalho
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/%20trabalho
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da Plataforma Sucupira, nos obrigando a recorrer ao “Google Académico” ou ao SCIELO Brasil,
para rastrear os 5 (cinco) trabalhos com mais de 10 anos, e concretizar o download.

Para chegar ao resultado mostrado abaixo, primeiro fizemos uma selecéo utilizando os
filtros disponiveis do proprio banco de dados da pagina do Portal eduCAPES. Isso é claro, apds
definir os descritores que contemplassem as possiveis respostas a nossa problematica. Foram
escolhidos uma total de treze, sendo os seguintes: “aprendizagem historica” AND “cognigdo
historica situada”; “aprendizagem histérica” AND “pensamento historico”; “cognicdo historica
situada” AND “pensamento historico”; “aprendizagem historica” AND “fontes historicas”;
“cognicao historica situada” AND “fontes historicas”; “fontes historicas” AND “pensamento
historico”; “aula historica”; “aprendizagem historica AND “getulio vargas™; “gettlio vargas”;
"governo de Getulio Vargas" AND "ensino de histéria”; "governo de Getulio Vargas" AND
"aprendizagem historica”; "governo de Getulio Vargas" AND "aula-oficina™; "governo de
Getulio Vargas" AND "aula historica".

Optamos por utilizar os seguintes filtros: Tipos de producOes: dissertacdes e teses;
Grande Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas; Area de conhecimento: Educagio e
Historia; Area de Avaliacdo: Historia; Area de concentracdo: Ensino de Histdria, Educacao;
Nome do programa: Educacdo, Ensino de Histéria. Em seguida, iniciamos o refinamento
manual, analisando: os titulos, as palavras-chave (educacdo histérica, aprendizagem historica,
pensamento histérico, fontes historicas e Getllio Vargas) e os termos contidos nos resumos.
Conforme pode ser visto no quadro Mapeamento das producfes sem refinamento, tabela 02,
encontrada no apéndice 01.

Esse primeiro levantamento nos mostra o quanto as producfes de conclusdo de pds-
graduacdo estdo atrasadas se considerarmos as discussdes referentes a Educacao Histdrica. Ja
em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) estimulava a revisdo dos
curriculos escolares e a busca por novas abordagens pedagdgicas. Entre elas podemos tomar 0s
resultados das reformas educacionais em curso, 0s debates internacionais protagonizados por
Riisen e Seixas e a atuacdo da Revista "Historia & Ensino™, fundada em 1995, em Londrina.

Textos académicos como os de Bittencourt, (2008), Ensino de Histéria: Fundamentos
e Métodos e de Schmidt e Garcia (2007), Perspectivas de investigacdo em educacao historica,
ja abordavam de forma inaugural essa tematica. Mas, foi somente na virada do milénio que
textos como os de Isabel Barca e Maria Auxiliadora Schmidt sobre educagéo historica e de Lana
Mara Siman e Flavia Caimi sobre as abordagens a luz da teoria da cognicdo, apareceram em
pesquisas no Brasil. Porém, cabe salientar sobre as dificuldades de se disseminar conhecimentos

inovadores nos meios académicos e, principalmente, fazé-los chegar até as escolas e ao debate
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educacional. Arriscamos dizer que talvez isso se dé devido a incipiente oferta de cursos de
capacitacdo continuada e de pos-graduacdo naquele momento, uma vez que esses espacos
representam meios de producdo e propagacdo de conhecimento. O que pode estar sendo
superado na ultima década, principalmente, com o aumento do nimero de programas de pos-
graduacdo em todo o pais. Em se tratando de mestrado profissional em educacéo, por exemplo,
podemos observar, segundo o gréafico 1, que na Gltima década tivemos um aumento de

aproximadamente 700% das ofertas, isso considerando apenas os cursos federais.

Gréfico 01: Evolucdo do nimero de discentes em cursos de mestrado profissional em educacédo, por estatuto
juridico, 2010-2020
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Fonte: Site ScieLO8.

O fato é que, o tempo de inicio das producBes das dissertacbes (2009, 2012)
apresentados na tabela 02, estd muito aquém das discussdes da tematica Educacdo Histdrica
tratada por Barca, Schmidt e Galiazzi. Em se tratando dos aspectos metodoldgicos da “Aula
Historia” (Schmidt, 2020), temos uma inovagao metodoldgica que, de acordo com nosso ponto
de vista, deve ser amplamente difundida nos meios académicos e, principalmente, entre 0s
professores da Educacdo basica, visto tratar-se de uma revisdo na Didatica da Historia, que
prima pelo uso do método histérico de investigacdo em sala de aula.

Apds conhecer todo o funcionamento, possibilidades e limitacbes do Banco de Teses e
Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
demos seguimento as etapas definidas por Morosini, Nascimento e Nez (2021) para estruturar
a producéo do Levantamento do Conhecimento. Assim, chegou a hora de pensar sobre a escolha

dos descritores® utilizados para efetivar a busca por trabalhos que pudessem contribuir

8 Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ep/a/FqT3x4d9xdPsGfwHPXnsDg/. Acesso em 31/07/24.
® Segundo Silva e Aguiar (2024), descritores sdo “palavras indexadas que, por serem padronizadas, servem para

facilitar 0 acesso a determinada informacédo existente entre as indmeras producdes que comp8em as bases de
dados”.
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teoricamente e nos direcionar metodologicamente no processo de investigacdo sobre a
problemética levantada — Como o uso de fontes historicas pode contribuir para o
desenvolvimento do pensamento histdrico?

Considerando o titulo da pesquisa — Aprendizagem historica: o uso de fontes historicas
e sua funcdo para o desenvolvimento do pensamento historico dos estudantes do Ensino Médio
— 0 seu objeto —aprendizagem historica, fontes historicas e pensamento historico — 0s objetivos
tracados, os sujeitos da pesquisa, as metodologias para captacdo de dados — pesquisa
qualitativa, Aula Histérica — a ferramenta de analise de dados — andlise de contetdo — e 0
conceito historico substantivo — Getulio Vargas — foram elencados, a priori, 0s descritores e
operador booleano®®, que organizamos na tabela 02, Resultado do mapeamento dos descritores,
(apéndice 01).

Foram escolhidos 13 (treze) descritores, sendo 10 associados com o operador booleano
“AND”, como mostrado na tabela 03 (apéndice 01), na tentativa de contemplar as producoes
que possuiam semelhancgas com os objetos de estudo, a metodologia para captacdo de dados e
0 conceito histdrico substantivo escolhidos para a aula histdrica (instrumento elaborado para a
producdo de dados desta pesquisa).

O descritor 7 (sete) — “Aula Historica” — e 0 descritor 9 (nove) — “Gettlio Vargas” —
foram os que apresentaram mais resultados, 3797 e 11624 respectivamente, porém, ap6s 0
refinamento, apenas 06 (seis) para o primeiro e 02 (dois) para o segundo, foram selecionados,
conforme evidenciado na tabela 03. Em se tratando da “Aula Historica”, apenas uma produgdo
faz referéncia ao termo no resumo. As cinco producdes sugeridas, por esse descritor,
referenciam a Aula-Oficina, metodologia construida por Barca (2004) e utilizada por Schmidt
como umas das bases tedrica e metodoldgica para a elaboracdo dos passos da Aula Histérica.
Por isso, a decisdo de manté-las.

Ja “Getlllio Vargas”, foi um descritor muito genérico, sendo a maioria dos resultados
encontrados relacionados a “Fundacao Gettlio Vargas", e ndo ao presidente do Brasil e seu
governo (1930 a 1945), o que dificultou muito a selecdo. Como foi apenas 1 (uma) producao
sugerida com o descritor "governo de Getdlio Vargas" and "ensino de histdria” e nenhuma
opcéo com os demais descritores — ""governo de Getulio Vargas™ and "aprendizagem historica”,

"governo de Getulio Vargas" and "aprendizagem historica”, "governo de Getudlio Vargas™ and

% Segundo Saks (2005, n.p.), “os operadores booleanos baseiam-se na algebra de Boole e permitem efetuar
operagdes de carater l6gico-matematico. Estes operadores sdo: AND (E), OR (OU) e NOT (NAO), e eles sio
usados para combinar palavras-chave por ocasido na busca em bases de dados eletronicos. O uso destes operadores
pode tornar a busca mais enfocada, produzindo resultados mais precisos”.
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"aula-oficina", "governo de Getualio Vargas" and "Aula Historica" —, optamos por selecionar
duas produgdes da area de Linguagem do descritor “Getulio Vargas”, na intengdo de utilizar a
imagem construida de Getulio Vargas, com inumeras fontes historicas referenciadas nos
trabalhos.

O maior numero de resultados refinados pelos critérios de titulo, palavras-chave e
resumo, foram os que fazem referéncia as fontes historicas nos descritores — descritor 4:
“aprendizagem historica” and “fontes historicas” ¢ descritor 06: “fontes historicas” and
“pensamento historico”. Juntas, foram um total de 11 produgdes, que esperamos servir de
referéncia metodoldgica para a construcéo da Aula Historica, uma das ferramentas de produgéo
de dados e do embasamento tedrico para as discussdes sobre a aprendizagem histdrica.

Em se tratando de aprendizagem histdrica e cognicdo historica situada (descritores 1, 2
e 3), tivemos 9 resultados, apos o refinamento pelo resumo. Os titulos dessas publicacGes
indicam discussdes tedricas e sugestdes metodoldgicas, que esperamos nos ajude a direcionar
a discussao conceitual, propiciando a construgdo argumentativa sobre a relagdo do uso de fontes
histéricas com a constru¢do do pensamento historico dos discentes.

A tabela 03, ainda apresenta, o total de producdes sugeridas pela CAPES que, sem a
utilizacdo de filtro totalizaram 17423 resultados e o total parcial de trabalhos selecionadas a
medida que iamos avancando em cada etapa do mapeamento, até nos restarem um total de 30,
que foram analisadas segundo os critérios da bibliografia anotada.

Continuando o trabalho de levantamento bibliogréfico e avancando no processo de
investigacao das publicacBes de pos-graduacdo lato sensu, chegamos a etapa da leitura flutuante
dos resumos, afunilando a busca por “aportes significativos da construgdo da teoria e pratica
pedagodgica” (Romanowski e Ens, 2006, p. 39) dos objetos de estudo em questao.

Neste momento buscamos identificar os aspectos tedricos e metodoldgicos encontrados
com a leitura dos resumos que, possivelmente contribuirdo para o nosso trabalho. Ou seja,
depois de quantificar as producdes sugeridas, foi realizada uma avaliagdo mais criteriosa dos
resumos na intencdo de elencar qualitativamente os que se aproximam do nosso interesse de
investigacdo. Como resultado desta acdo, temos as obras que foram expostas na tabela 04,
Mapeamento dos trabalhos que tém aspectos de interesse para a presente pesquisa (apéndice
01). A tabela 04 (trés), coluna 7 (sete) evidencia as tematicas tedricas e metodologicas que estéo
dentro da nossa area de interesse e que se relacionam diretamente com o tema em estudo.

Assim, temos o resultado minucioso da leitura flutuante dos resumos, agcdo que nos
permitiu manter todas as 30 (trinta) producdes, anteriormente selecionadas, pelo refinamento

das palavras e termos contidos nos titulos, palavras-chaves e resumo. Essa identificacdo das
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teméaticas que constitui as areas de interesse deste estudo, a partir dos resumos (leitura
flutuante), contribuira para a futura categorizacdo (bibliografia categorizada) das producdes e
sua posterior analise, 0 que nos possibilitard descrever as contribui¢bes e consideracdes das
literaturas em foco.

Em se tratando do aspecto teorico, temos as produgdes numeradas de 1 a 26, que
dialogam com o campo teorico da Educacgdo Historica, estando diretamente relacionadas com
a aprendizagem historica, a cognicao historica situada e o desenvolvimento do pensamento
histérico. Em se tratando da discussdo tedrica e das sugestdes metodoldgicas do campo das
fontes historicas como ferramenta da investigacao historica, esperamos encontrar contribuigdes
relevantes nas producdes com as seguintes numeragoes: 10 a 13, 15a 19, 21 e 23 a 25.

Considerando o aspecto metodoldgico para a conducdo da producdo de uma pesquisa
cientifica da area da Educacdo e da ciéncia historica, os estudos numerados de 2 a 4, 6 a 8, 14
e 20, sugerem o fornecimento de embasamento tedrico e modelo praticos para a producgéo de
pesquisa qualitativa. Em se tratando da orientacdo da pratica de analise dos dados captados
acreditamos que encontraremos informac6es contundentes sobre a andlise de conteido nas
producdes 15 e 20.

Para nos auxiliar na producdo dos dados empiricos e organizar o planejamento da aula
a ser aplicada tendo como base a perspectiva de aprendizagem da Aula Histérica e os preceitos
da cognicdo histérica situada defendidos pela Educacdo Histdrica, recorreremos aos estudos
numerados: 1, 5, 6,13 a 15,17 a 19 e 21 a 26.

Por fim, em se tratando da figura do presidente Getulio Vargas e de seu governo,
conceito histérico substantivo que utilizaremos como tematica da Aula Histdrica que sera
construida, recorreremos as publicacdes de nimero: 8 e 27 a 29, como suporte.

A tabela 04 ainda apresenta informac6es relevantes sobre as publicacdes selecionadas.
Na coluna 6 podemos visualizar o programa de pds-graduacéo e o tipo de trabalho (dissertacéo
ou tese), além da instituicdo de Ensino Superior e a sua localiza¢do. O Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), domina o quantitativo de dissertagdes
contendo a tematica que nos interessa. Dos trinta trabalhos selecionados, vinte sdo dissertacGes
do ProfHistoria (66%), sendo trés do Par4, trés de Santa Catarina e o restante de outros estados.
Outro dado interessante constatado ¢ o estado da federacao que se destaca neste tema, formando
um total de oito producdes (26%) oriundas do Parana, sendo seis dissertacbes — duas do

ProfHistéria — e duas teses.
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Depois da retencdo de producdes analisadas de maneira genérica pela leitura mais
apurada dos resumos, iniciamos a selecdo dos achados da bibliografia anotada, que pode ser
encontrada na tabela 05, Bibliografia anotada (apéndice 01).

Note que a tabela 05, também informa o orientador das pesquisas analisadas.
Informagdo importante para contrastamos a linha de pensamento dos professores. Alguns
docentes que fazem parte das referéncias tedricas que serdo utilizadas neste trabalho, aparecem
como orientadores das producdes analisadas neste levantamento. E o caso dos historiadores:
Maria Auxiliadora Schmidt, que orienta as producdes 3, 4 e 9; Ana Claudia Urban, responsavel
pela orientacdo das dissertacOes 6, 11 e 12; Geyso Germinari, que orientou trabalho 2; e
Marcelo Fronza, orientador da produgdo 13.

Assim, recorreremos a tabela 06, Bibliografia Sistematizada (apéndice 01), para mostrar
a evidenciacdo do que cada fonte de pesquisa pode oferecer para a nossa investigacdo, dando
subsidio para a construcdo da bibliografia sistematizada, etapa nomeada e esquematizada por
Santos e Morosini (2021).

Nesta parte do Levantamento do Estado do Conhecimento, o foco serd a analise dos
objetivos, metodologia e resultados de cada producéo.

Nesta peneira, reduzimos as literaturas a serem utilizadas, primeiramente em
decorréncia de ndo conseguirmos ter acesso a elas e por escolher as que melhor se encaixam
nos objetivos, metodologia e resultados esperados por este estudo. Temos assim, 13 produgdes
utilizadas ao longo da execucdo da pesquisa, escrita da dissertacdo e analise dos dados e que
foram divididas em categorias para nos direcionar metodologicamente e nos embasar
teoricamente durante o processo de construgdo deste trabalho. Esta categorizacdo pode ser
visualizada na tabela 01:
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Tabela 01: Bibliografia Categorizada

Blocos Tematicos - Categorizagéo

Aspectos Tedricos Aspectos Metodoldgicos
Conceitualizagéo Conceitualizacéo Modelos de Fontes de Getulio
Educacdo Histdrica Fontes Historicas Aula Historica e de Vargas
Aprendizagem Aula Oficina
Histérica

Pensamento Histdrico

1. ANDRADE, Elaine 4. BECKER, Geraldo 1. ANDRADE, Elaine 13. WERHLLI, Zuleica
Santos Santos Soares

2. FRONZA, Marcelo 6. MOREIRA, Luana 3. MAGALHAES, André
Zucoloto Mattos Vinicius Bezerra

3. MAGALHAES, André | 7. SALOMAO, Elisabete | 5. NANEZ, Otto Jorge da

Vinicius Bezerra Becker Silva
8. SIMOES, Acacio 10. BRITO, André
Leandro Marciel Domingues de
9. SOUZA, Quincas 11. COELHO, Adriana
Rodriguez de Regina Oliveira

12. FRANCA, Joelma

Com a Bibliografia Categorizada temos um direcionamento das producdes de acordo
com as etapas de execucdo desta pesquisa, onde recorreremos propositivamente a seu estudo de
forma direcionada e objetiva, conforme o andamento da pesquisa. Temos assim, uma
Bibliografia Propositiva, momento onde nos ¢ exigido uma “criacao analitica” (Silva e Aguiar,

2024, p. 12). Nesta etapa metodoldgica do Estado do conhecimento

0 pesquisador deve apresentar as propostas que os autores investigados
levantaram ou sinalizaram em seus trabalhos, bem como, suas propostas
pessoais diante das analises que fez do material selecionado. [...] nela,

distingue-se as “proposi¢des do estudo” e as “proposi¢cdes emergentes”
(Silva e Aguiar, 2024, p. 12)

Desta forma, teremos gradativamente um exercicio de abstracdo que possibilitard a
construgdo de um texto pautado no rigor cientifico, reflexo de uma leitura e analise cuidadosas
dos trabalhos selecionados, onde partiremos das Proposic¢6es do Estudo, destacadas dos textos
lidos e, consequentemente, chegaremos as Proposi¢Oes Emergentes, fruto de insights criativos
que ficaréo registrados nesta dissertacéo.

Para nos embasar nos aspectos teoricos, na intencdo de buscar conceitos, que

enriguecam nossa concepcao sobre Educacgéo Historica, Aprendizagem Historica e Pensamento
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Historico, recorremos as pesquisas de Andrade (2020), Fronza (2012) e Magalh&es (2020). Em
sua dissertacdo, Aprendizagem de Conceitos Historicos por Meio de Aulas Oficinas e Produgdo
de Fanzines na Escola Estadual Gov. Seixas Doria, em Nossa Senhora do Socorro/SE, Andrade
(2020) busca compreender as potencialidades da producédo de narrativas historicas em formato
de fanzines, a partir do método da Aula Oficina, como ferramenta auxiliar na investigacdo da
aprendizagem histérica dos chamados “conceitos substantivos”, em particular, do termo
“Revolugdo”. A narrativa historica do tipo post de blog, escolhida por nos, foi inspirada nos
franzines, construidos a partir da metodologia da Aula Oficina, método historico fundamentado
na cognicdo histdrica situada que considera que o conhecimento é construido a partir da
problematizacéo de fontes.

A dissertacdo de Fronza (2012), intitulada A intersubjetividade e a verdade na
aprendizagem histérica de jovens estudantes a partir de histérias em quadrinhos, nos
direcionou a pensar sobre a relacdo entre a narrativa histérica e o conceito de verdade. Ao
propor estudar como o0s jovens compreendem as ideias de intersubjetividade e verdade
histéricas a partir das historias em quadrinhos que abordam temas historicos e que estdo
presentes no contexto de escolarizacdo, Fronza, nos conduz a estabelecer uma relacdo entre
essas producdes e o conhecimento histérico ndo ficcional sobre o passado, buscando estabelecer
de que maneira os jovens estudantes de ensino médio compreendem a verdade historica e a
intersubjetividade o que nos possibilita analisar o desenvolvimento da consciéncia histérica
destes estudantes e sua relacdo com a formacdo do pensamento histérico e da cognicédo
historica.

Outro trabalho que nos direcionou na elaboragdo do nosso projeto e na pesquisa que
executamos foi o de Moreira (2018), A relacéo de estudantes do Ensino Fundamental 11 com
as fontes histéricas na producdo do conhecimento histérico. Sua fundamentacdo sobre
Pensamento Histdrico, e seu exemplo de como conduzir o contato dos estudantes com fontes
historicas, foi de grande relevancia para a constru¢do do nosso embasamento tedrico e para a
elaboracdo do instrumento de pesquisa. Ao investigar o relacionamento das/dos estudantes com
as fontes histdricas, na tentativa de perceber se a tomam como verdade ou se as questionam e
se as contextualizam, Moreira (2018) evidencia que os estudantes mantém um relacionamento
efetivo e ativo com as fontes historicas construindo questdes problematizadoras e elaborando
hipdteses, apesar de, ora tratar a fonte como informacéo objetiva e ora percebé-la como algo a
ser desvelado.

Para compreendermos a importancia da investigacdo historica para o desenvolvimento

de competéncias do pensamento historico, recorremos a pesquisa Investigacdo nas aulas de
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Historia: contribuicdo das fontes histdricas na aprendizagem de estudantes do nono ano do
Ensino Fundamental realizada por Salomdo (2020), que constatou uma tendéncia dos jovens
para usar 0os documentos como informacdo, entendendo que este recurso pode lhes dar acesso
direto ao passado. Para tanto, este autor buscou analisar as dimensdes do pensamento histérico;
entender como os estudantes interpretam as fontes historicas; além de, identificar quais
conhecimentos e habilidades cognitivas os estudantes mobilizaram para explicar os problemas
propostos com o uso de fontes.

Para estabelecer a relacdo entre o uso de fontes e a aprendizagem historica, recorremos
a dissertacdo de Souza (2016) O Uso de fontes como estratégia didatica para a aprendizagem
historica na Educacgdo Basica, neste trabalho o autor buscou discutir a proposta escolar de um
curriculo usando como procedimento uma sequéncia didatica a partir de fontes, nos fazendo
refletir sobre diferentes possibilidades de metodologias didaticas organizadas em torno do uso
de fontes, até chegar a Aula Historica de Schmidt. Assim, pudemos nos aproximar de algumas
praticas pedagdgicas que partem de uma visdo de escola onde os conteldos surgem das
demandas dos alunos, onde o dialogo e a construcdo do conhecimento sdo pensados de forma
horizontal e democratica e o professor seria uma espécie de mediador da aprendizagem.

Para fundamentar e construir a Aula Histdrica que elaboramos e ministramos como
instrumento de pesquisa, recorremos a Brito (2020), Coelho (2022) e Franca (2018). Apesar de
se apoiarem na Aula Oficina de Barca, seus exemplos e discursdes tedricas nos serviram de
parametro para compreender a importancia do método de investigacdo histérica buscando
estimular o raciocinio histérico dos estudantes em sala de aula. A partir destes autores,
entendemos que no processo de ensino-aprendizagem da ciéncia histérica é fundamental que o
(a) docente esteja atento e disposto a repensar sua pratica, uma vez que, a metodologia aplicada
interfere significativamente na dindmica da sala de aula, bem como nos propositos do
conhecimento cientifico a ser construido. Desta forma, ao analisar estas obras constatamos que
o0 educando desperta interesse por determinado tema, na medida que € motivado a pensar e
construir a sua narrativa sobre 0 mesmo.

Desta forma, entendendo o conceito substantivo “A Era Vargas” como uma ponte para
trabalhar o conceito de democracia inerente ao presente pratico dos estudantes e desenvolver
neles competéncias do pensamento historico, em especial, argumentacdo, empatia, evidéncia e
orientagcdo temporal, recorremos, inicialmente, a Werhli (2016) na tentativa de compreender
como 0 posicionamento e as criticas da revista Careta, destinadas a apresentar a figura de
Vargas, podem ser utilizadas como fonte historica capazes de fazer os discentes pensaram sobre

a sua realidade no presente.
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O fato é que, esse longo processo de Levantamento do Estado do Conhecimento, nos
rendeu conhecimento tedrico e metodoldgico para fundamentar e estruturar esta pesquisa nos
aproximando da efetivacdo das exigéncias cientificas que enriqueceram este trabalho o

tornando relevante para professores da Educacdo Basica e estudantes de Historia.

1.3 De onde e de quem se fala: campo empirico e sujeitos da pesquisa

Numa pesquisa cientifica do campo educacional, o contato com o ambiente escolar e
seus sujeitos, a partir da técnica da analise de conteldo, proporciona uma experiéncia de
producdo e anélise de dados diferenciada capaz de garantir a producdo de um conhecimento
cientifico pratico, contextualizado e mais préximo do real. Se nossa intencdo é investigar de
que forma a experimentacdo de fontes histdricas pelos alunos contribuira ou ndo para o
desenvolvimento do seu pensamento histdrico, precisamos primordialmente, conhecer onde
esses sujeitos estdo, de qual espaco social fazem parte, escutando-os em seu espaco de fala,
para assim, compreender quem sdo e como pode ocorrer sua aprendizagem.

Nossos sujeitos da pesquisa sdo 45 alunos matriculados nas turmas A e B, da 32 série do
Ensino Médio de Tempo Integral do Colégio Estadual de Tempo Integral de Brumado. Cidade
de médio porte com uma populacio de 70.510%, localizada no interior do estado da Bahia, a
555 km da capital, Salvador, e integrante da mesorregido Centro-Sul (ou Sudoeste) da Bahia,
denominada de Sertdo Produtivo. A base de sua economia é o extrativismo mineral e seu
subsolo é rico em magnesita, o que lhe faz ser reconhecido regionalmente como a “Capital do

Minério”.

Figura 01: Mapa localizagdo do municipio de Brumado na Bahia

Fonte: https://pt.wikivoyage.org/wi.ki/Brumaclio. Acesso em: 6 de nov. de 2024.

" Fonte: IBGE 2022 - https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/brumado.html. Acesso em: 6 de nov. 2024.


https://pt.wikivoyage.org/wiki/Brumado
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/brumado.html
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O Colégio Estadual de Tempo Integral de Brumado, campo empirico onde estdo
alocados os sujeitos da pesquisa, foi inaugurado em 2023, sendo um modelo do projeto de
colégio estadual destinado a intensificagdo do ensino integral na Bahia, que recebeu as
matriculas dos alunos oriundos de dois colégios Estaduais do municipio que foram desativados.
O Colégio Estadual Getulio Vargas, inaugurado em 19382 e o Colégio Estadual de Brumado,
inaugurado em 1970, onde, anteriormente, funcionava o Ginasio General Nelson de Mello,

desde 19582, A instituicéo esta localizada na avenida Dr. Duarte Muniz, n° 453 - Urbis .

Figura 02: Fachada do Colégio Estadual de Tempo Integral de Brumado

2 Google

Captura da imagem: jan. de 2024 2024 Google Termos  Privacidade
Fonte: Google Maps. google maps - fachada colégio estadual de tempo integral de brumadoh. Acesso em: 6 nov.
de 2024.

O colégio € amplo, com arquitetura imponente e possui ginasio poliesportivo, arena de
lutas, campo society, piscina semiolimpica, auditdrio (teatro), refeitorio, biblioteca, laboratérios
de ciéncias, e de informética, sala de danca e &reas de convivéncia. Seu corpo profissional conta
com 52 professores, 10 funcionarios de apoio administrativo e 15 funcionarios de servicos
gerais. Oferece para a comunidade as modalidades de Ensino Médio Integral, Ensino Médio
Parcial, Fluxo e EJA e realizou ao longo do ano de 2024 os seguintes projetos pedagogicos:
gincana cultural, projetos estruturantes, Vem ENEM, PODCAST.

Os sujeitos da pesquisa sao jovens, segundo o questionario socioeconémico respondido
online por 80% deles, com idades que variam de 17 a 20 anos, matriculados na 3? série do
Ensino Médio de Tempo Integral, moradores, na sua maioria (69,4%), de bairros periféricos e

populares do municipio de Brumado, sendo 63,9% do género masculino.

'2 Portaria 3668, do Diario Oficial do Estado da Bahia, de 15 de marco de 1938.
'3 Fonte: https://cebrumado.blogspot.com/p/historico-do-ceb.html. Acesso em: 11 de nov. 2024.

4 Informagdes retiradas de ficha de investigacéo sobre o Espaco Escolar elaborada pela pesquisadora e respondida
pelo diretor da Unidade Escolar.


https://www.google.com/maps/uv?pb=!1s0x744490dd1fd6eb9%3A0xcdc8a9a500bf0872!3m1!7e115!4s%2Fmaps%2Fplace%2FCETIB%2BBrumado%2Bbahia%2F%40-14.1912227%2C-41.6733709%2C3a%2C75y%2C47.2h%2C90t%2Fdata%3D*213m4*211e1*213m2*211sHwbx-h4yFE60qla8vVWGMg*212e0*214m2*213m1*211s0x744490dd1fd6eb9%3A0xcdc8a9a500bf0872%3Fsa%3DX%26ved%3D2ahUKEwj-naan1caJAxW4rpUCHSSXCDAQpx96BAgyEAA!5sCETIB%20Brumado%20bahia%20-%20Pesquisa%20Google!15sCgIgAQ&imagekey=!1e2!2sHwbx-h4yFE60qla8vVWGMg&cr=le_a7&hl=pt-BR&ved=1t%3A206134&ictx=111
https://cebrumado.blogspot.com/p/historico-do-ceb.html
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Grafico 02: Faixa etaria dos alunos participantes da pesquisa

@ 16 anos
@ 17 anos
18 anos
® 19anos
@ 20 anos ou mais

Fonte: Questionario socioecondmico aplicado pela pesquisadora, 2024.

Como pode-se constatar no grafico 01, 80,6% dos alunos que responderam ao
questionario socioecondmico (total de 36) estdo com idade adequada a série que estudam.
Assim, temos uma desproporcédo idade/série de apenas 19,4% entre 0s sujeitos investigados, o
que denota uma caracteristica positiva, haja vista que uma percentagem elevada de
desproporcao idade/série € um dos fatores relevantes para a incidéncia de indisciplina e baixo
rendimento escolar.

Considerando as questfes econémicas, temos no grupo observado 72,2% dos alunos
com renda familiar de até dois salarios-minimos e 58,3% beneficiarios de programas sociais de
distribuicdo de renda (Pé-de-Meia, Bolsa Familia, Bolsa Presenca). Temos 25%, desses jovens
dividindo a residéncia com 5 a 8 membros, sendo que apenas 50% da classe reside com a mée
e 0 pai. Mesmo matriculados no ensino integral e contando com a possibilidade de se cadastrar
em programas de distribui¢do de renda, 16,6% desses jovens estudantes conciliam os estudos
com o trabalho.

Considerando as questdes cognitivas, 88,8% dos pesquisados afirmam que estudam por
reconhecerem sua importancia para o futuro. O que se confirma, em parte, quando 69,4%
afirmam desejar cursar uma faculdade, acreditando que os estudos podem contribuir para
alcancar esse desejo. Em se tratando do curso universitario que pretendem cursar temos 0s

seguintes dados citados livremente pelos discentes:
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Grafico 03: Cursos universitarios almejados pelos participantes da pesquisa

Gastronomia
Biologia
Nutrigdo

Ed. Fisica
Psicologia
Veterindria
Odontologia
Fisioterapia
Enfermagem
Medicina
Computagdo
Engenharia elétrica
Administracdo
Direito

0 2 4 8
Fonte: dados do questionario socioecondmico aplicado pela pesquisadora, 2024.

Os dados do grafico apontam uma lista diversificada de cursos, sendo Direito o mais
citado (19,4%) seguido por Medicina (13,8%) e Computacdo (13,8%). O fato é que a cidade
conta com poucos cursos universitarios e que essas escolhas podem estar relacionadas a essa
oferta. A cidade de Brumado possui um curso de Direito e um de Letras em uma universidade
publica (UNEB — Universidade Estadual da Bahia, campus Brumado) e cursos particulares de
Direito, Medicina e Administracdo. Cabe destacar, que o pagamento das mensalidades destes
cursos em faculdades particulares, ou o deslocamento dos estudantes para outras cidades,
estariam fora da realidade econdmica dos participantes da pesquisa, pois, Como apresentamos
acima, 72,2% deles possuem renda familiar de até dois salarios-minimos, sendo 58,3%
beneficiarios de programas sociais. Porém, o programa social PROUNI (Programa
Universidade Para Todos), portal Unico de acesso ao Ensino Superior para esses alunos, pode
tornar essa op¢do viavel, uma vez que, possibilita o ingresso de alunos de baixa renda em
instituicGes particulares, com bolsas integrais ou parciais (50%) financiadas pelo Governo
Federal, isso desde que apresentem uma nota elevada no ENEM (Exame Nacional de Ensino
Médio). Assim, esses estudantes podem continuar residindo em Brumado, sem custos extras de
moradias e transporte que teriam que despender caso fossem estudar em outras cidades, isso, se
for de interesse deles a escolha pelos cursos disponiveis.

E valido também ressaltar, que atualmente as universidades federais e estaduais contam
com programas sociais de ajuda de custos para estudantes cotistas, o que contribui para
minimizar os impasses financeiros que historicamente afastavam esses jovens das
Universidades. O Municipio de Brumado também dispde de uma ajuda de custos para 0S
universitarios que estudam em outras localidades — Programa de Acesso Estudantil ao Ensino
Superior (PAEES), Lei n° 1.810 de 28 de setembro de 2017, porém, devido as exigéncias da lei
e a pouca divulgacdo em 2024 apenas 3 estudantes foram contemplados.


https://acessounico.mec.gov.br/
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Segundo as observacdes realizadas durante a producédo de dados, pdde-se constatar que
esses jovens sdo extremamente dependentes dos smartphones, insistindo em usa-los a todo
momento, principalmente acessando games e redes sociais, 0 que reduz a concentracdo nas
aulas. Em suas rotinas, fora da escola, afirmam que gostam de assistir séries e filmes em canais
de streaming (75%), interagir com jogos eletronicos online (50%) e encontrar amigos (47,2%),
evidéncia que denota certa sociabilidade, mas que expde uma forte relagdo dos jovens com
atividades individuais e virtuais. Em geral, fazem uso de uma diversificada lista de aplicativos
do tipo rede social, tendo como os principais: WhatsApp, Instagram, YouTube e Tik Tok.
Quando questionados sobre suas aptidoes, 30,5% sinalizaram o ato de desenhar, seguido por
25% que indicaram serem aptos a discursar em publico.

Quando questionados sobre as disciplinas que mais gostam de estudar, 50% marcaram
a opcao Historia, segundo lugar dentre as disciplinas escolares mais citadas, perdendo apenas
para Educacdo Fisica com 66,6%. Como justificativa para a preferéncia em relacéo a Historia,
os alunos alegaram “gostar da area de humanas”, “ter curiosidade de saber coisas do passado”,
“pelo fato das aulas serem divertidas e descontraidas” e que “os professores explicam melhor”.
Alegaram, também, que “a historia ¢ uma matéria que eles sentem mais vontade de aprender”,
que “¢ facil” e “ndo envolve calculos”. Esse comentério denotam a dificuldade de alguns alunos
com as areas de exatas, 0 que pode aproxima-los das areas de humanas, caso sejam bem
conduzidos por professores. E, confirmando essa preferéncia, quando questionados sobre as
disciplinas que nao gostam de estudar, apenas 11,1%, marcaram a op¢ao Historia, que ficou em
penultimo lugar, neste ranking, apenas na frente de educacéo fisica com 2,7%. Esses dados
sugerem, que a educacdo histérica tem um espaco favoravel, dentre o leque de disciplinas
oferecidas aos estudantes, sendo notavel, nas respostas dos pesquisados, uma relacdo de
empatia e facilidade de compreensdo com a disciplina Historia. O que facilita o trabalho do
professor ao buscar envolver os alunos em suas aulas e em aplicar uma metodologia que preze
pelo desenvolvimento do pensamento historico.

Essa relagdo positiva com a historia pode ser confirmada, quando os alunos séo
questionados a relatar se gostam de estudar esse componente curricular (disciplina). Foram
69,4% que responderam sim, alegando sobretudo ser uma “matéria de extrema importancia para
0 senso critico”, “que desperta curiosidade”, “com assuntos interessantes sobre nosso pais € o
mundo, sobre a nossa origem e evolugdo” e por “ser importante para o futuro”. Eles ressaltaram,
também, caracteristicas positivas da atual professora que contribuiu para que gostasse ainda
mais da disciplina, conforme exemplificado nas falas que seguem: “ndo gostava antes, mas

99, ¢

agora gosto porque a professora explica com esplendor”; “acho legal os assuntos e gosto da
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minha querida professora de historia”. Na mesma perspectiva, sobre as aulas de Historia, 77,7%
dos sujeitos que responderam a nossa pesquisa salientaram que por mérito da “metodologia” e
da “forma calma e clara com que a atual professora explica”, as aulas sao “didaticas, pra frente,
dindmicas, atrativas, interativas, boas, divertidas, descontraidas, com brincadeiras, intensas e
diversificadas - explicacdo, slide, trabalhos, debates, testes ¢ provas”, apesar de os “assuntos
serem grandes e complicados”.

Apenas 11,11% dos discentes destacaram o fato das aulas serem bastante expositivas,
gerando um cansaco e certa dificuldade em entender e 8,3% do total desqualificou as aulas,
caracterizando-as como chatas, mondtonas e confusas. O que nos deixa um saldo muito positivo
sobre a descricdo das aulas de Histdria por parte dos pesquisados.

Aproveitando o momento de investigacao, solicitamos que escrevessem como gostariam
que fossem suas aulas de Historia, em seguida, que relatassem uma aula de Histdria que tenham
gostado e como sao as aulas de Histdria que ndo gostam. Como resultados temos 0s seguintes

dados no grafico 04:

Gréfico 04: Indicacdo dos participantes da pesquisa sobre como gostariam que fossem as aulas de Historia

com apresentacdo de trabalhos
com aulas de campo
com debates e resenhas
com imagens
com mais filmes e videos
com mais slides
com o uso de celular
interativas e dindmicas
Ja sdo hoas
Préticas
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Fonte: Questionario Socioecondmico aplicado pela pesquisadora, 2024.

Vejam que as respostas de alguns alunos demonstram certa satisfacdo com a
metodologias de aulas ja vivenciada por eles, haja vista que 10 (dez) consideram que as aulas
sdo boas. As sugestdes foram genéricas, mas alguns itens podem ser associados as propostas
didaticas da educagdo historica, com a retirada do professor do centro do processo
ensino/aprendizagem colocando os discentes para assumirem certo protagonismo a partir da
interacdo, do debate, de atividades praticas com fontes histdricas (imagens, videos), aulas de
campo e apresentacdo de trabalhos onde possam expor suas narrativas.

Dando continuidade na andlise dos dados produzidos a partir do questionario

socioeconémico, temos o seguinte:
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Grafico 05: Indicacdo dos participantes da pesquisa sobre o que gostam em aulas de Historia
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Fonte: Questionario Socioecondmico aplicado pela pesquisadora, 2024.

A partir do grafico 05 é possivel constatar que o tema da aula e a curiosidade sobre ele,
conta bastante como termdmetro para determinar a satisfacdo dos discentes e que a promocao
de atividades que direcionam os holofotes da classe para eles, como debates e seminarios,
também os agrada muito. Em seguida, é notdria a preferéncia dos alunos por estratégias
didaticas mais dindmicas como bingos, desenhos animados, fontes histéricas, o que,
geralmente, os atrai e pode gerar aprendizagem caso sejam bem planejados. Temos assim, um
conjunto de sugestdes mais dinamicas que podem ser utilizadas pelo professor como
metodologia em contraposicao ao método de aula expositiva que, como percebido com a anélise
de dados, as tornam mais cansativas e pouco interessantes para os discentes.

Além das aulas coloquios, onde o professor monopoliza o direito de fala, cabe também
considerarmos os exemplos de aulas de Histdria que os pesquisados ndo gostam, mostrada no
grafico 06, para evitar pdr em pratica em sala de aula. Acompanhemaos entéo, 0s exemplos para,

se quisermos uma aula mais atrativa segundo o ponto de vista dos alunos, ndo seguir:

Gréfico 06: Indicacdo dos participantes da pesquisa sobre o que ndo gostam em aulas de Historia

com indisciplina dos discentes [l
comsemindrio [l
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muita coisa escrita no quadro [N
muita teéria e muito falatério [
muitos slides [N
provaouteste [l
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Fonte: Questionario Socioecondmico aplicado pela pesquisadora, 2024.
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Nota-se que h&a uma grande recusa a aulas onde o professor concentra a fala e faz uso de
“muita teoria”, o que segundo o entendimento dos pesquisados seriam as aulas onde s&o
priorizados conceitos, explicacGes de causa e efeitos, nomes de sujeitos historicos, tudo de
forma muito abstrata e distante de sua realidade. As queixas também sdo direcionadas a leituras
magantes, principalmente do livro didatico. N&o que esse instrumento possa ser deixado de
lado, porém o professor deve procurar formas dindmicas de utilizar o livro, intercalando com
outras metodologias. Um dos segredos é diversificar e dinamizar os métodos a serem
trabalhados, na tentativa de trazer algo que desperte a curiosidade e o interesse dos discentes.

Como nossa pesquisa tem como objeto de estudo a aprendizagem historica, seguindo 0s
preceitos das teorias de Risen e da educacdo historica, que relaciona os estudos sobre o passado
com a necessidade de desenvolver nos individuos orientacdo temporal, questionamos para
nossos sujeitos se o que aprendem nas aulas de Historia teria ou ndo alguma serventia para sua

vida pratica/cotidiana. Os dados coletados foram os seguintes:

Gréfico 07: Nivel de utilidade da Histéria na vida prética dos participantes

2 70%  2.70%
2,70%

= Sim = Ndo s6 para o ENEM S6 para tirar dividas  ® um pouco
Fonte: Questionario Socioeconémico aplicado pela pesquisadora, 2024.

A maioria dos sujeitos (66,6%) afirmaram identificar no seu cotidiano questées que
podem ser relacionadas com suas aulas de Histdria, porém ndo conseguiram explicar claramente
esta relagdo. Apenas 37,5%, do montante que afirmaram reconhecer esta relacdo conseguiram
argumentar, porém com argumentos esvaziados, utilizando-se de pouca l6gica. O Aluno 7%
afirmou que “existem algumas coisas do nosso cotidiano que tem relagdo com o passado e nao
imaginamos e algumas coisas nas aulas de historia mostram isso”. O aluno 25 relatou que “é
importante principalmente para entender a historia do nosso pais e estudarmos para ndo

cometermos o mesmo erro”. Note que essa fala expressa uma consciéncia historica do tipo

'S Os alunos foram nomeados numericamente, na ordem crescente, seguindo a ordem que foram respondendo o
questionario socioecondmico.
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exemplar, “o passado como mestre da vida”, exigindo do professor de histéria um aporte
tedrico-metodoldgico que tenha como objetivo claro contribuir para a formagdo de uma
consciéncia critico-genética.

Esse tipo de consciéncia do tipo exemplar também esta presente na fala do aluno 34.
Para ele “a historia amplia nossa percepcao da realidade, fazendo evitarmos erros ja cometidos
no passado”. O aluno 27 afirmou que “muitos assuntos que eu aprendi nas aulas me serviram
para algumas coisas cotidiana”, ja o aluno 26 alegou o seguinte: “eu aprendi a valorizar a vida
€ como somos importantes para histéria”, ja 0 nimero 4 reconhece que “tem coisas relacionadas
ao nosso cotidiano hoje em dia”, o 14 expde sua justificativa argumentando que “comecgo(u) a
enxergar o (...) mundo com outros olhos”, para o 30 o argumento utilizado foi para que “a
humanidade néo repita os erros passados”, e por fim, o aluno 23 associou aulas de historia ao
cotidiano na medida que contribui “para nosso senso critico”, o que denota uma argumento
plausivel, se diferenciando dos demais. Em geral, é not6rio que os pesquisados, ndo souberam
expressar de forma contundente suas opinides, porém, considerando que se trata de alunos em
processo de formacao, as respostas nos direcionam para a necessidade de um planejamento de
aulas de Historia voltado para a reflexdo sobre o sentido e a importancia da historia e o
significado do seu estudo para o cotidiano/presente destes jovens.

Em se tratando dos alunos que ndo identificam relacdo entre as aulas de Histéria e o
cotidiano temos um percentual de 22,2%. Porém, dentre eles temos por exemplo bem atipico,
o do aluno 11, que justifica da seguinte forma: “apesar de criar um enorme senso critico e ideias
gerais, ndo utilizo disso nos dias comuns. Apenas para debates informais com conhecidos”. Seu
argumento é contraditério, pois ao afirmar que as aulas criam um enorme senso critico e ideias
que utiliza para debater com conhecidos, ele ndo reconhece essa contribuicdo clara das aulas
para o seu cotidiano.

As respostas encontradas no questionario socioecondmico nos fazem refletir sobre a
necessidade de trabalhar com nossos alunos o sentido do estudo da Histdria e as possibilidades
que o conhecimento sobre 0 passado tem para a nossa orientacdo temporal — compreensdo do
presente e projecdo do futuro. As observacgdes durante todo o procedimento de producdo dos
dados socioecondmicos foram de extrema importancia para executarmos o processo de analise
de conteudo dos dados disponiveis, a partir de uma abordagem qualitativa de carater
interpretativo, 0 que contribuiu para compreendermos a complexidade dos nossos sujeitos, e 0
campo empirico ao qual fazem parte, nos possibilitando construir um perfil de caréncias e

potencialidades desses discentes.
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Deste modo, temos aqui o perfil dos individuos e do espaco escolar do qual fazem parte,
com informacdes que serviram muito para a condugdo da nossa pesquisa € nos renderam
experiéncias cientificas relevantes para a producdo de um conhecimento fundamentado em
parametros cientificos que nos ajudardo a conduzir a analise sobre a relacdo do uso de fontes

historicas com o desenvolvimento do pensamento historico dos nossos sujeitos.
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2. ABUSCA POR TEORIAS E CONCEITOS PARA EMBASAR A PRATICA

“Um acontecimento vivido ¢ finito, ou pelo menos encerrado na esfera
do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado é sem limites,
porque ¢ apenas uma chave para tudo que veio antes e depois.”

Walter Benjamin, 2012

A busca por um ensino de Histdria fundamentado e significativo, capaz de promover
conexdes entre presente e passado, dando sentido a vida prética e deixando de ser mero
reprodutor do saber académico, foi o que aproximou estudiosos da Inglaterra, Estados Unidos,
Alemanha, Portugal e Brasil aos estudos do historiador e filésofo Jorn Riisen. Ao correlacionar
0 ensino de historia com a filosofia da Historia e a teoria da Histdria, Rusen passa a sustentar
uma funcdo do ensino da Historia vinculado a necessidade de se relacionar a orientagdo
temporal com as préaticas metodoldgicas de uma aula de Histdria, que utiliza o passado como
um objeto a ser examinado, na intencdo de responder as demandas do presente. Assim, temos
a formatacdo do aporte tedrico e metodoldgico da Educacdo Historica, que busca inter-

relacionar teoria e prética, e ndo apenas

[...] propostas prescritivas, ndo testadas em estudos empiricos, mas sim criar,
implementar e analisar situacdes de aprendizagens reais, em contextos
concretos e disseminar resultados que possam ser ajustados a outros ambientes
educativos (Barca, 2012, p. 37)

A essa proposicao, Barca (2012) chama de linha de pesquisa e acdo. Tudo isso, a partir
da negativa da didatica da histéria em manter uma estrutura de ensino arquitetada nos meios
académicos que direcionava os professores da educacdo basica a manterem a transposicao do
conhecimento histérico como parametro metodolédgico primordial. A Educacao Histérica busca
na analise da aprendizagem histérica, um sentido pratico para as aulas de histéria: investigar as
relacBes entre o desenvolvimento do pensamento histérico e a formacdo da consciéncia
historica.

A investigacdo dos principios e estratégias da cognicdo historica, ou seja, da
aprendizagem em historia, encetaram a sistematizacdo de tarefas tedricas que “partem da
natureza do conhecimento histérico e, como pressuposto metodolégico, empreendem a analise
de ideias que os sujeitos manifestam em ¢ acerca da Historia, através de tarefas concretas”
(Barca, 2001, p.13). Tarefas essas, que seguindo os preceitos da Aula-oficina (Barca, 2004) e
da Aula Historica (Schmidt, 2020) sdo efetivadas a partir da investigacéo e problematizacéo de
fontes histdricas.

O saber historico, expresso nas narrativas historicas produzidas, sera avaliado a partir

da metacognicdo, para que o progresso alcancado no pensamento historico seja constatado.
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Todo esse procedimento metodoldgico parte da vida préatica, — ponto de partida dos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem — e, depois de usar o passado como parte de um percurso
historico, se encaminha para o presente pratico — ponto de chegada, para gerar a face material
de todo esse processo — por meio da producdo da narrativa histdrica. Afinal, “sdo as leituras que
cada um faz do passado, consubstanciadas em narrativas (mais ou menos) histéricas, que
produzem formas diversas de consciéncia historica” (Schmidt e Garcia. 2007, p. 28).

A Historia em todo esse processo de ensino, é uma construcdo humana, e, as verdades
historicas, que sdo os produtos desta elaboracéo, refletem aspectos vivenciados no presente,
pelos sujeitos responsaveis por sua composicao, refletindo na forma em que a consciéncia
historica dos individuos esté estruturada. O passado passa a ser reconstituido a partir da sua
aplicabilidade para a vida préatica e necessidades de orientagdo temporal, servindo de base para
0 desenvolvimento de pensamento histérico daqueles que estdo envolvidos nessa
reconstituicéo.

Na educac&o histodrica, o trabalho do professor ndo consiste em ensinar contetdos como
meros conhecimentos do passado, mas sim, favorecer meios para que os discentes desenvolvam
competéncias para pensar historicamente (operagdes mentais do pensamento historico), a partir
de uma investigagdo historica, que os fagcam encontrar no passado significacdo para o presente.
Dai a necessidade de buscar questdes de fragilidades sociais, culturais e identitarias, que
remetem a acontecimentos tensos e dificeis ocorridos no passado, que devem ser utilizados para
analise e problematizacdo em sala de aula. Primeiro, a partir de um levantamento das caréncias
de orientacdo temporal e interesses dos discentes, visando estabelecer uma relacdo entre o
individuo e o que sera estudado, seguido por um trabalho de investigacao de fontes, planejado
a partir das competéncias do pensamento histérico que se pretende atingir, direcionando os
estudantes a uma aquisi¢do de conhecimento que faca sentido para suas vidas. Conhecimento
esse, que deve ser avaliado a partir de uma metacognicdo, para que o docente, como
investigador social, e os prdprios discentes, identifiquem que certas competéncias do
pensamento historico foram desenvolvidas e que tipo de consciéncia histérica foi formada.

No dizer de Paulo Freire (1989, p. 9), “a leitura do mundo precede a leitura das
palavras”, assim, se temos nas paisagens ao nosso redor uma infinidade de imagens que nos
reservam multiplas possibilidades de leitura, sendo capazes de nos informar e agucar a
criatividade e criticidade, podemos fazer uso dos vestigios deixados pelo passado para reafirmar
nossa identidade e compreender nosso cotidiano. Para tanto, € necessario saber problematizar
as fontes a partir de intervencdes cognitivas, fazendo com que os discentes sejam capazes de

realizar interpretacGes oportunas das evidéncias identificadas em cada uma delas.
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Uma fonte historica, seja ela enquadrada numa tela, impressa em papel fotogréfico,
sedimentada a partir de um monumento, registrada na memaria ou na forma escrita, € muito
mais do que “apenas uma singela herang¢a do passado”, algo produzido para mera contemplacgéo
ou uma representagao inocente da realidade. Elas ndo sdo simples legados, “enquanto registros,
[sdo] fontes do conhecimento historico” (Moreira, 2018, p. 09), seu “carater de inesgotabilidade
[...] se assemelha aos das minas de &gua, posto que sempre que se retorna a elas é possivel
descobrir algo novo” (Saviane, 2016 apud Moreira, 2018, p. 09). Representam documentos que,
qguando se encontram nas maos de um historiador, sdo entendidas como instrumentos de
informagdo e meios de producdo do conhecimento, pois, mesmo de maneira indireta ou oculta,
podem dizer muito sobre um tempo, um lugar, um individuo ou uma acdo. Como sabemos, 0s
vestigios de um passado, seja ele mais recente ou remoto, sdo caracterizados como fontes
histdricas, se fazendo necessario dentro do oficio de historiador e também de professores de
Historia que almejam desenvolver em seus discentes o pensamento historico, seu estudo e
analise de forma criteriosa.

A partir desta compreensdo, discutiremos a importancia do estudo de fontes historicas
em sala de aula, principalmente as imagéticas, seguindo a concepcao tedrica e 0s preceitos da
Educacdo Historica que destaca a necessidade de se trabalhar o método de andlise dos
documentos histdricos como ferramenta metodoldgica.

Em sua obra Histéria & Imagens, Eduardo Franca Paiva (2002, p. 12), nos chama a

reflexdo, insistindo que

Um bom professor de Histdria tem que ser também um bom historiador. 1sso
ndo significa que ele tenha que trocar a sala de aula pelo arquivo. N&o € isso.
[...] o professor de Histéria de todos os niveis de ensino tem que saber lidar
criticamente (efetivamente, e ndo no discurso viciado e vazio que apenas
evoca a necessidade, sempre do desenvolvimento de um olhar critico, como
se isso fosse por si a propria critica) com as fontes, sejam elas as mais
distintas.

Atualmente, o universo das fontes historicas € sobremaneira diverso e plural. Em plena
era digital, acessar esses vestigios do passado € algo que esta disponivel a um niimero crescente
de usuérios, transformando-se em uma agdo cada vez mais democrética, bastando, para tanto,
apenas um dispositivo movel com acesso a internet. Essas representacdes podem ser facilmente
reproduzidas como reflexo de uma realidade observada ou podem ser criadas maliciosamente a
partir da intencionalidade de seu produtor para determinado fim.

Partindo desta premissa fizemos uso dos preceitos da aprendizagem histérica, baseada

na cognicdo histérica situada, para justificar a importancia da utilizacdo do método de
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investigagdo historica, objetivando exemplificar de que forma a metodologia da Aula-Oficina

e da Aula Histdrica fazem uso da andlise e interpretacdo de fontes visando desenvolver o

pensamento historico dos estudantes, a partir da construgdo de narrativas individuais ou

coletivas que podera conduzi-los para o desenvolvimento da consciéncia historica. De acordo
com Andrade (2020, p. 49),

Ao tentar compreender as agdes e as praticas sociais imersas nos vestigios
usados nas Aulas-oficinas, os alunos devem ser motivados a enxergar o
passado sem juizos de valores e aceitando que os sujeitos em investigacao tém
crencas e valores por vezes diferentes, mas nédo inferiores [...]. Justamente para
gue se tenha uma aprendizagem conceitual, consoante a natureza da historia,
e ndo uma aprendizagem a nivel de estere6tipos sob o estudo do contexto
histérico em aplicabilidade desse conceito. [...] Nesse intuito, retorna-se a
questdo do uso das fontes nas Aulas-oficinas [...] [pois] Em vez de uma
simples agregacdo de conhecimento factual do passado, os alunos
desenvolvem compreensdes mais poderosas da natureza da disciplina as quais
dao legitimidade a afirmacdo de que o que eles adquirem é conhecimento.

Temos assim, a defesa de atividades didaticas que oportunizem a construcdo de

narrativas historicas pelos estudantes, evitando praticas que os direcionem apenas a absorver

narrativas prontas e sedimentadas. Nesta senda, Schmidt, Barca e Martins (2011, p. 43) afirmam

que,

A narrativa histérica, pode ser vista e descrita como essa operacdo mental
constitutiva. Com ela, particularidade e processualidade da consciéncia
histérica podem ser explicadas didaticamente e constituida como uma
construcao de sentido sobre a experiéncia do tempo.

Esta visdo é formulada a partir do pensamento de Rusen (2001, p. 155), que conceitua

narrativa histérica, como

a forma de apresentagdo do conhecimento histérico. E a forma de se
comunicar historicamente entre os sujeitos. O narrar é um procedimento
fundamental da aprendizagem histérica. Esta compreensdo passa a ter uma
fungdo de orientacdo temporal na cultura contemporénea. Para a narrativa
historica é decisivo que a constituicdo de sentido se vincule a experiéncia do
tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural
de orientacdo da vida pratica contemporanea. Ao tornar-se presente, o passado
adquire o estatuto de “historia”.

Outra gama de fontes que podemos ter acesso facilmente, a um certo tempo, estdo nos

livros didaticos de Historia e paradidaticos, distribuidos gratuitamente pelo Ministério da

Educacdo e Cultura para as escolas publicas em todo o Brasil. Esse recurso didatico esta

recheado de imagens que, quando ignoradas ou mal trabalhadas pelos docentes, estdo apenas
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servindo de mera ilustragdo, dando aos alunos a falsa impressao de que estdo ali para encurtar
0s textos extensos.

O fato € que, tanto hoje quanto no passado, a grande questdo que deve nos tocar ao
observar uma fonte, seguindo o método de investigacéo histdrica, ndo é apenas a veracidade da
informacdo retratada, haja vista que “as representagdes, ndo tém signos absolutos, definitivos,
fixos, nem imutaveis” (Paiva, 2002, p. 25-6). E sabido que toda fonte é uma criagio humana, e
sua analise deve ser realizada considerando essa premissa. Portanto, a analise de sua producéo
precisa ser investigada considerando a época, 0 espaco, as caracteristicas dos objetos/individuos
retratados e, principalmente, a procedéncia de seus produtores, objetivando-se chegar a uma
contextualizacdo do que se intencionou representar, visto que, como nos afirma Paiva (2002, p.

33), “as leituras, assim como as versdes historicas sao filhas do seu tempo” Dessa maneira,

Ler uma imagem sempre pressupde partir de valores, problemas, inquietaces
e padrdes do presente, que muitas vezes, ndo existiam ou eram muito
diferentes no tempo de produgdo do objeto, e entre seu ou seus produtores
(Paiva, 2002, p. 31).

Uma anélise rigorosa e questionadora das fontes histéricas é sumariamente importante
para entender plenamente as condi¢cBes que moldaram 0s eventos e as experiéncias retratadas.
Esses registros historicos ndo devem ser aceitos passivamente como representacdes objetivas e
neutras do passado, “é preciso saber indaga-los e deles escutar as respostas” (Paiva, 2002, p.
17). Moreira (2018, p. 09), ao trabalhar com alunos do sexto ano, em sua pesquisa de mestrado,
exemplifica alguns dos questionamentos que devem ser feitos pelo professor ao fazer uso das
fontes histdricas, sendo eles:

como as/os estudantes [...] utilizam fontes historicas para produzirem suas
argumentac6es? Quais tipos de fontes elegem como mais digna de crédito?
Percebem-nas como prova, como pista? Retiram delas evidéncias? De que tipo
essas evidéncias sdo? Interpretam ou reproduzem as informacGes ali
presentes? Que tipo de questbes colocam as fontes e que problematizacdes
produzem a partir delas?

Além dessas questles, é preciso ter em mente também a forma como os estudantes
aprendem para que sejam perspectivadas maneiras mais assertivas de se ensinar. Nesta vertente,
€ necessario considerar que esses registros (escritos, imagéticos, de memdria) sdo produtos de
um contexto especifico e refletem os interesses e as perspectivas dos seus produtores e/ou
financiadores. E essencial indagar profundamente essas fontes, desenterrar os vieses e procurar
as vozes silenciadas para compreender o que esta por tras de cada uma delas. Afinal, para

entender verdadeiramente a complexidade da historia, os historiadores devem ir além das
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narrativas oficiais e procurar evidéncias que revelem as dindmicas sociais, econdmicas e
politicas subjacentes. Por isso, a exploracdo analitica das fontes historicas deve ser realizada
sempre por um observador atento as lacunas, omissdes e possiveis distor¢des presentes nessas
fontes. Haja vista, que “as fontes historicas ndo sdo janelas escancaradas, como querem 0S
positivistas, nem muros que obstruem a visdo, como querem os céticos. No maximo poderiamos
compara-las a espelhos deformantes” (Ginzburg, 2002, p. 44 apud Moreira, 2018, p. 32).

Sob essa perspectiva, 0 compromisso de quem observa uma fonte esta em questiona-la
de forma critica, avaliando/questionando sua autenticidade, origem e propdsito, para construir
uma compreensdo mais completa e matizada de uma dada realidade historiogréfica.

Ao longo do tempo, esses registros passaram por uma série de mudancgas. Temos assim,
desde as producdes de imagens de plantas ilustradas a méo livre pelos antigos botanicos gregos
— que buscavam pela representacao fiel do que era encontrado na natureza —, até a pluralidade
de cdpias das fotografias e das criacbes da Inteligéncia Artificial solicitadas por pessoas comuns
que, muitas vezes, se desnudam de qualquer interesse de retratar algo real em suas producdes.
Apesar de os produtos dessas criacbes ndo comungarem um objetivo comum e de a sua
quantidade crescente provocar uma ‘“‘saturacao da nossa experiéncia de mundo” (Burke, 2017,
p. 34), a comunicacdo expressada deve se concentrar na capacidade do observador em
contextualizar aquilo que observa, sendo capaz de fazer uma leitura cultural problematizadora
do que esté sendo apresentado.

A leitura de uma fonte, deve ser precedida da investigacdo sobre seu produtor, seus
diferentes objetivos e o contexto de producéo. Pois, todas registram um tipo de informacdo, um
ponto de vista, uma convencgao e esta longe de ser uma “representagdo meramente inocente”,
isenta de valores e crédulos e passiveis apenas de propagandear, a partir da intencdo do
produtor, visdes estereotipadas do “outro”, a quem se pretende influenciar. Nao esquecendo
também, que a leitura e interpretacdo de uma fonte carregara consigo todas as impressoes e
vivéncias daquele que a realiza. Nesse sentido, € necessaria uma critica ao “olho inocente”,
defendida por Burke (2017) em sua obra Testemunha Ocular - O uso de uma fonte historica
para a construcdo de evidéncias historicas, para captar o seu testemunho ocular espago-
temporal, é capaz de expressar, muito mais do que apenas um olhar minucioso consegue
visualizar, nesta perspectiva, concordamos com Paiva, mesmo se referindo a apenas um tipo

especifico de fonte historica (2002, p. 17) ao afirmar que:

A iconografia é certamente, uma fonte historica das mais ricas, que traz
embutida as escolhas do produtor e todo o contexto no qual foi concebida,
idealizada, forjada ou inventada. [...] tem que ser explorada com muito
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cuidado. Ndo séo raros 0s casos em que elas passam a ser tomadas como
verdade, por estarem retratando fielmente uma época, um evento, um
determinado costume ou uma certa paisagem. Ora 0s historiadores e 0s
professores de histéria ndo devem, jamais, se deixar prender por essas
armadilhas metodoldgicas.

E evidente que a fala de Paiva contempla todas as fontes de forma geral, e, 0 seu uso
critico, como metodologia na Educagdo Histdrica € um recurso didatico que aproxima o
discente do oficio do historiador e do desenvolvimento do seu pensamento histérico. Assim,
cabe ao professor a adequacdo desses recursos as condicOes etarias, materiais e culturais, de
acordo com as competéncias e habilidades que se deseja alcangar, aproveitando a
potencialidade desses registros para que o discente compreenda o tempo presente e a sua propria
vida cotidiana.

E preciso, em sala de aula, utilizar as fontes histdricas em atividades que oportunizem a
problematizacdo, contextualizagdo, relativizagdo e desconstrugdo para, assim, proporcionar a

revisao, reinterpretacao e reconstrucao pelo alunado, do fato histérico abordado. Assim,

O uso das fontes histdricas na escola aparece [...] como uma aproximagao do
oficio das historiadoras e historiadores a realidade das/dos estudantes no
sentido de reafirmar a Historia como uma ciéncia verdadeiramente humana
gue se reconstréi a cada dia, a cada nova pesquisa. Pode levantar discussdes
acerca da propria historicidade das questdes problematicas para a Histéria que
surgem como fundamentais, porém variando em determinados contextos.
Ainda ha que se ressaltar o protagonismo das/dos estudantes que ao se
depararem com as fontes, descrevendo-as, analisando-as, comparando-as e
conectando-as a realidade atual, acabam por se assumirem enquanto
produtores de conhecimento e ndo mais apenas receptores e reprodutores
(Moreira, 2018, p. 36).

De acordo com o pensamento de Moreira (2018, p. 37), 0 contato com as fontes nos
conduz e “nos inspira a trazer para dentro da sala de aula as vozes do passado de sofrimentos e
lutas [...]”, na tentativa de aproximar passado e presente com o intermédio de vestigios
historicos, sendo valido salientar que essa nao é uma tarefa facil. Para tanto, recorremos a Paiva,
quando ele argumenta que o inicio dos trabalhos e das reflexdes sobre os “registros historicos,
iconograficos ou ndo” devem ser pautados em perguntas simples mais estritamente necessarias
para se iniciar um dialogo com o passado, seguidas por outros procedimentos investigatorios,
na intengao de se blindar das “armadilhas”, evidenciando que esses registros “ndo sao realidade

historica em si”, sdo apenas “simulacro da realidade:

Quando? Onde? Quem? Para quem? Para qué? Por qué? Como? A essas
perguntas deve-se, contudo, acrescentar outros procedimentos. Primeiramente
deve-se preocupar com as apropriacGes sofridas por esses registros com o
passar dos anos [...]. Além disso, temos que nos perguntar sobre os siléncios,
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as auséncias e os vazios, que sempre compdem o0 conjunto e que nem sempre
sdo facilmente detectaveis [...]. Cabe a nds decodificar os icones, torna-los
inteligiveis [...] identificar seus filtros e, enfim, toma-los como testemunho
gue subsidiam a nossa versdo do passado e do presente (Paiva, 2002, p. 18-9).

O resultado desse processo de investigacdo historica nos conduzira a uma espécie de
construcdo subjetiva — verdade historica, resultante das indagacdes que nos aproxima do
passado com o olhar do presente — conhecimento histérico, uma compreenséo singular de um
momento historico que possibilitard ao observador um status de protagonismo na construgao
do seu conhecimento.

O fato é que todo esse processo de andlise das representacdes jamais deve se findar, pois
é reflexo da forma como o presente e cada individuo com seus valores, crencas e ideologia se
apropria e ressignifica os vestigios do passado, constituindo categorias historicas de
permanéncias e rupturas.

Burke, em sua obra Testemunha Ocular: Historia e imagem (2004), defende o uso da
imagem como evidéncia historica, pois ressalta o crescente nimero de historiadores que vém
se tornando adeptos desse recurso, elenca os novos campos da histéria que se relacionam
intimamente com essa pratica e alerta para suas dificuldades, nos advertindo contra possiveis
incoeréncias e anacronismos presentes em muitas analises. Nesta defesa temos o seguinte

argumento:

Imagens nos permite “imaginar” o passado de forma mais vivida. [...] nossa
posicao face a face com uma imagem, nos coloca “face a face com a historia”.
O uso de imagens em diferentes periodos, com objetos de devogdo ou meios
de persuaséo, de transmitir informagdo ou oferecer prazer, permite-lhes
testemunhar antigas formas de religido, de conhecimento, crenga, deleite, etc.
Embora os textos também oferecam indicios valiosos, imagens constituem o
melhor guia para o poder de representagdes visuais nas vidas religiosa e
politica de culturas passadas (Burke, 2002, p. 17).

Temos assim, uma defesa do método de investigacdo histdrica, que eleva a analise das
fontes historicas imagéticas, documentais ou de memdria como principal instrumento para a
construcdo do conhecimento histérico e, por consequéncia, para o desenvolvimento do

pensamento historico e para uma consciéncia historica critico-genética (Rusen, 2012).

Esse método de investigacdo historica com o uso de fontes aplicadas na sala de aula
pelo professor de histéria poderd fomentar o protagonismo dos discentes no processo de
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reescrita da historia que, no ambito da ciéncia historica, deve ocorrer de tempos em tempos, a
partir do aparecimento de novas versdes sobre um determinado fato historico ou da descoberta
de novas fontes e evidéncias. Ndo que o passado se altere, mas o0 presente estd em permanente
alteracdo, e sendo a historia uma ciéncia do presente feita para ressignificar o cotidiano dos
individuos no presente, faz-se necessarias constantes atualizagdes. “Se [...] o passado é uma
tela, sobre o qual o presente projeta a sua visdo do passado, a histéria é ndo apenas funcional,
mas necessariamente variavel” (Schaff, 1995, p. 270). Pensando assim, temos a seletividade da

construcdo histdrica que esse autor expressa ao indagar:

Se as atitudes e opinides dos historiadores sdo fungdo das condigdes e das
necessidades das condicGes atuais da vida social, uma mudanca nessas
condigdes e nessas necessidades é inevitavelmente seguida de uma mudanca
nas atitudes e opinides dos historiadores, e, portanto, nas producdes das suas
atividades cientificas — na ciéncia da historia (Schaff, 1995, p. 270).

Quando o professor de Histdria explicita a relacdo existente entre a histéria e a verdade
na pratica, com a utilizacdo do método historico, os alunos véao incorporando o sentido e 0
significado do estudo da Histdria para suas vivéncias. Essa € a grande contribuicdo que 0 uso

das fontes pode proporcionar para o ambiente da sala de aula. No fim das contas,

0 uso das fontes é uma forma de visitar o passado a partir de cada presente.
Procuramos respostas para os problemas do presente em cada momento que
visitamos os rastros deixados no tempo. Esses rastros nos conectam com
outros tempos e nos ajudam a perceber as mudancas e permanéncias (Souza,
2016, p. 61).

Entendemos, portanto, que recorrer ao método historico em sala de aula contribui para
uma formac&do mais critica e uma aprendizagem carregada de sentidos e significados.

2.1 Aprendizagem histdrica: o sentido para a aula de historia

Meu amigo [...], 0 que se chama o espirito dos tempos
nao é no fundo sendo o proprio espirito dos autores,
em que os tempos se reflectem.

Goethe, Fausto, 2006

O professor de histéria lida frequentemente com o questionamento: Por que estudar
Histdria? Questionamento feito por seus alunos que ndo conseguem identificar na historia um
sentido para o presente. Mas que também deve ser realizado por ele proprio devido ao
dinamismo e complexidade da ciéncia historica que, a cada tempo, precisa ser repensada e
questionada.

Em épocas mais remotas a Historia serviu de fundamento para legitimar um passado
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que explicasse a formagéo de um Estado-Nacéo, forjando a todo custo a construgédo de “uma
identidade nacional”. Mas hoje, 0 reconhecimento das “multiplas identidades”, a urgéncia da
formacéo de uma cidadania critica e atuante, que reconheca o seu papel para o fortalecimento
da democracia e da defesa dos direitos humanos e, sobretudo que negue e atue contra 0s
modelos estereotipados de sociedades e governos, imprime ao professor de Histéria a
necessidade de ressignificar conceitos tedricos ultrapassados e reinventar seus métodos para
atender as demandas da historiografia do presente.

Se considerarmos os estudos de Risen, nos quais os principios da Educacdo Historica
se fundamentam, o ensino de historia deve pautar sua metodologia dentro de uma didatica
prépria, metodologia essa, desenvolvida para garantir que os discentes envolvidos no processo
de aprendizagem historica se sintam sujeitos historicos, capazes de investigar o passado como
parte de um percurso histérico, que os constitui como individuos, aptos a projetarem as suas

acOes para o futuro. Nessa perspectiva, concordamos com a fala que segue:

A investigagdo no dominio da educacdo historica pressupde que a
aprendizagem da histéria seja considerada pelos jovens como significativa em
termos pessoais, de modo a lhes proporcionar uma compreensao mais
aprofundada da vida humana. [...] (sendo) possivel a construcdo de ideias
historicas (Schmidt; Barca; Martins, 2011, p. 11).

Desta forma, temos uma tarefa basica para a cognicao historica: a orientagdo temporal,
e uma funcdo politica para o seu estudo: a compreensao do mundo.

A didética da histdria, inaugurada particularmente na Alemanha, nos fins do século
XX, é uma perspectiva tedrica e metodoldgica que pensa fortemente na aprendizagem histérica,
na medida em que intercambia a histéria académica, o aprendizado histérico e a educacédo
escolar, tomando por base a cultura e a vida pratica. Ela precisa ser entendida como uma
experiéncia elementar, considerando a sua dimensao “genérica, social, em que, pensar o tempo
vivido se faz no dia-a-dia (sic)” (Schmidt; Barca; Martins, 2011, p. 8) ¢ 0 ambiente escolar ndo
pode se isentar desta premissa, respeitando, é claro, todo o rigor da competéncia tedrica e
metodologica para a constru¢cdo de uma narrativa sobre fatos do passado. Producéo
historiografica usual, na qual se pode analisar, materialmente, a consciéncia histérica dos
individuos, por meio das manifestacfes narrativistas do aprendizado historico.

Destarte, ha que se questionar sobre a necessidade, 0s interesses e 0s propdsitos da
educacdo historica para o desenvolvimento da aprendizagem historica. Ou seja, qual o sentido
e o significado do estudo de fatos do passado para a vida dos jovens? Esse é o questionamento

que deve estar presente na mente dos docentes e que 0s conduzird em dire¢do a uma educacao
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historica que preze pela aprendizagem histérica. Como o passado pode ser “experienciado e
interpretado de modo a compreender o presente e antecipar o futuro” (Schmidt; Barca; Martins,
2011, p. 39) é uma das questBes basicas que deve nortear o professor em todo o processo de
ensino de historia, concepcao estruturada na didatica da historia, chamada por Risen, de ciéncia
do aprendizado historico. Ciéncia essa, que engloba “conexdes internas entre historia, vida
pratica e aprendizado” (Schmidt; Barca; Martins, 2011, p. 40).

Apesar de estarmos conscientes que ainda ndo foi desenvolvida nenhuma teoria
sistematica consistente e empiricamente controlavel do aprendizado historico e que ainda sdo
incipientes as observacOes e investigacdes empiricas sobre a tematica, ha que se considerar as
férteis contribuicdes destes estudos na medida em que conceitua e caracteriza (formas, niveis e
objetivos) o aprendizado historico, atribuindo-lhes competéncias e habilidades que utilizam do
discurso — narrativa historica — para se construir a identidade historica dos sujeitos. Quando se

tem a aprendizagem historica como meta do ensino de histdria entenderemos que a histéria deve

deixar de ser aprendida como [..] mera absor¢do de um bloco de
conhecimentos positivos, [...] (surgindo) diretamente da elaboracdo de
respostas a perguntas que se fagam ao acervo de conhecimentos acumulados,
é que podera ela ser apropriada produtivamente pelo aprendizado e se tornar
fator de determinacdo cultural da vida humana (Schmidt; Barca; Martins,
2011, p. 44).

Como finalidade do ensino de historia, € preciso compreender a aprendizagem historica
como algo abstrato que vai além do campo da cognicao (processo cognitivo), se estabelecendo
como atos mentais que determinam a¢des do campo da vida pratica — “processos de pensamento
e de formagao estruturadores da consciéncia” (Schorken, 1972, p. 84).

Segundo as determinac0es tedricas defendidas por Rusen, em Schmidt; Barca; Martins
(2011), o aprendizado histérico pode ser percebido a partir de quatro formas tipolégicas:

a) A forma de aprendizado da construcdo tradicional, onde o apego as tradi¢des influencia
o0 sentido da experiéncia temporal, na medida em que aceita/reconstréi as orientagdes
estabilizadoras da vida pratica;

b) A forma de aprendizado da construcdo exemplar, onde o respeito as regras é fator
determinante para influenciar o sentido da experiéncia temporal, as generaliza¢des séo
fatores determinantes para conduzir as agoes;

c) A forma de aprendizado da construcdo critica, onde o modelo histérico formado é
tendencialmente negado, anulado, tendo o sentido da experiéncia temporal influenciado

pela contestacéo;
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d) A forma de aprendizado da construcéo genética, onde o sentido da experiéncia temporal

vai se constituindo a partir da produtiva aquisicdo das experiéncias historicas. A

identidade do sujeito se encontra em formacéo, tendo a sua orientacdo temporal na vida

pratica como reflexo da relacdo das experiéncias do passado com as expectativas do
futuro.

Essas formas tipoldgicas, por consequéncia, influenciardo o nivel de aprendizado
historico dos individuos. Deste modo, ao realizarmos uma interpretacéo tedrica das narrativas
produzidas pelos alunos, poderemos analisar as formas em que se expressam o seu aprendizado
historico, podendo analisar se estdo de acordo com a tipologia proposta por este autor. Assim,
¢ possivel enxergar claramente o “processo metoddico de producdo do conhecimento historico”
(Schmidt, 2020, p. 132) — um misto de conhecimentos tedricos, relacionados com a vida préatica
que se constitui a partir das competéncias de interpretacdo de fontes, de compreensao
textualizada e da comunicacdo (narrativa). O desenvolvimento da competéncia narrativa na
aprendizagem historica, se efetivara mediante a construgdo do sentido histérico do passado a
partir de trés elementos: o contetdo, enquanto algo empirico — capacidade de aprender olhar o
passado com algo diferente do presente, que favorecerd a competéncia para a experiéncia; a
forma que, oriunda de um processo mental, se concretizara enquanto competéncia de
interpretacdo; e a funcao que, ao se efetivar enquanto competéncia para a orientacdo, contribuira
para que os individuos encontrem sentido e déem significado a mudanca temporal.

O fato € que, consciente ou inconscientemente, ninguém escapa do passado e essa é uma
das grandes motivacdes para se aprender histéria. As relagdes que as pessoas estabelecem com
o tempo, devem ser utilizadas como fundamento para o sentido e significado da aprendizagem
historica.

Assim, temos no ensino de histéria fundamentado em métodos propostos pela Educacgéo
Historica a possibilidade de “aduzir novos elementos a forma como os alunos assumem a
compreensdo da historia” (Barca, 2001, p. 13), devido a orientacdo para a utilizagdo da
investigacdo do passado, a partir de fontes historicas, para se efetivar uma cognicgéo historica
com sentido para o presente e que tenha significado para o sujeito.

Os estudos desenvolvidos desde a década de 70 do século XX na Inglaterra, Estados
Unidos, Canada, Portugal, Espanha e atualmente no Brasil, apontam para a necessidade de se
compreender de que forma a cognicéo historica se processa em criancgas e adultos, analisando
como que os “sujeitos manifestam (suas ideais) em e acerca da Historia” (Barca, 2001, p. 13).
E, diferentemente das conclusbes de Piaget, que defende um critério generalista de

categorizacdo do pensamento em niveis abstratos ou concretos, temos a cognicdo historica se
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manifestando a partir de tarefas concretas e com uma progressao irregular. Ciente desse
pressuposto, o professor precisa adotar posturas mais operativas, inserindo em sua metodologia
a sondagem dos conhecimentos prévios de seus alunos e valorizacdo da sua capacidade de ler

(analisar) os vestigios do passado, para construir a sua narrativa no presente.

As criangas tém ja um conjunto de ideias relacionados com a Historia, quando
chegam a escola. O meio familiar, a comunidade local, as midias,
especialmente a TV, constituem fontes importantes para 0 conhecimento
histérico dos jovens, que a escola ndo deve ignorar nem menosprezar. E a
partir da deteccdo dessas ideias - que se manifestam ao nivel do senso comum,
e de forma muitas vezes fragmentada e desorganizada - que o professor podera
contribuir para as modificar e tornar mais elaboradas (Barca, 2001, p. 15).

Haja vista, temos na Aula-Oficina (Barca, 2001) e na Aula Historica (Schmidt, 2020), a
defesa pelo uso de fontes historicas como ferramenta metodoldgica para garantir uma relacao
do sujeito do presente com o fato do passado. Relacdo que deve ser construida a partir de
critérios epistemologicos e vista como um “investimento [...] afetivo e intelectual no processo
de aprendizagem” (Bittencourt, 2008, p. 328) e, consequentemente, da constru¢do do
conhecimento historico.

Para Barca (2001, p. 15), € preciso “dar énfase a natureza situada e ao contexto social
da aprendizagem” e, para que isso efetivamente ocorra, ¢ necessario que os professores
compreendam as ideias sobre a provisoriedade e objetividade da explicacdo historica, que ao
ser cientifica, “se aproxima da verdade” ao fazer uso de evidéncias do passado, podendo ser
refutada por uma contra evidéncia. O que nao diminui o seu valor histoérico. Na Aula Oficina,
“os alunos ndo se limitam a ouvir a narrativa do professor e a tomar nota, (como se fossem
verdades inquestionaveis); participam ativamente na resolu¢ao de problemas” (Barca, 2001, p.
20).

Ao considerar essa caracteristica do conhecimento histérico, enfatizamos a importancia
do trabalho com fontes historicas na sala de aula, como um dos principios da aprendizagem
historica. O saber historico € o resultado da analise das fontes vindas do passado, acrescidas de
uma critica subjetiva do historiador. Ndo que o professor de histéria deva almejar transformar
seus alunos em miniaturas de historiadores, e sim por constatar que, a principal matéria-prima
do fazer historiografico consiste no trabalho com fontes.

Dessa forma, cabe estrategicamente, para fugir de uma aula-conferéncia ou aula-
coldquio, projetar uma aula que preze por considerar as ideias prévias do alunado; que proponha
questbes problematizadoras, desafiando-o0s cognitivamente; que instrumentalize atividades

concretas de interpretacdo de fontes, aspecto questionado pela historiografia do ensino de
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historia desde a década de 1970, mas ainda sem uma pratica efetiva na maior parte das escolas
brasileiras; que integre tarefas diversificadas, onde os alunos produzam cooperativamente; e
que avalie qualitativamente a aprendizagem de forma progressiva.

Considerando que um documento € uma fonte historica, seu uso em sala de aula deve
ser planejado, transformando-o em um material didatico adequado a tematica a ser trabalhada,
a faixa etéria dos alunos e o tempo pedagdgico disponivel, favorecendo assim, uma exploragéo

prazerosa, inteligivel e significativa. Segundo Bittencourt (2008, p. 331):

Um documento pode ser usado como ilustragdo, para servir como instrumento
de reforco de uma ideia expressa na aula pelo professor ou pelo texto do livro
didatico. Pode também servir de fonte de informagdo, explicitando uma
situacdo historica, reforcando a agdo de determinados sujeitos, etc., ou pode
servir ainda para introduzir o tema de estudo, assumindo neste caso a condi¢éo
de situacdo-problema, para que o aluno identifique o objeto ou o tema
historico a ser pesquisado.

Muito além do que as formas convencionais de utilizacdo de documentos histéricos,
com os citados acima por Bittencourt, 0 método de investigacdo historica, proposto pela
Educacao Histdrica e instrumentalizado na Aula Oficina e na Aula Histdrica da a analise da
fonte historica em sala de aula o status de recurso pedagdgico associado a questdes
historiogréficas que, a partir de uma analise criteriosa, respeitando as necessidades especificas
do ensino, possibilite a compreensdo do documento como sujeito de uma agdo e também com
objeto espacgo-temporal.

Algumas das perguntas que devem ser feitas aos documentos para entender sua
existéncia, seu significado como objeto e como sujeito, possibilitando ao aluno investigador a
construcdo de respostas que contribuam para o desenvolvimento do seu pensamento historico,
sdo: O que é? Quem o produziu? Em quais circunstancias? Com que finalidade? Qual o seu
sentido? Por que existe? O que significa? Como foi feito? Para que ou para quem foi feito? Por
quem fala? Que tipo de Histéria narra? Quais acBes e pensamentos expressam? Por que
permanece no presente? Que tipo de poder defende? (Bittencourt, 2008). Para tal acéo, cabe

considerar o seguinte esquema, proposto por Bittencourt (2008, p. 334):

Figura 03: Esquema explicativo sobre como analisar e comentar um documento histérico
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DESCREVER o
documento, isto é, destacar e
indicar as informagdes que
ele contém

l

PARA

MOBILIZAR
0s saberes e
conhecimentos
prévios

EXPLICAR o documento,

_ istoe, H_SSOCIHI £ssas IDENTIFICAR a natureza
Ulfﬂl'mﬂwfsv a0s saberes desse documento e também
anteriores explorar esta caracteristica

SITUAR o documento
no contexto e em
relagdo ao seu autor

PARA
CHEGAR

Identificar os LIMITES ¢ o
interesse do documento, isto
¢, enitica-lo

Fonte: Bittencourt, 2008, p. 334.

No modelo de Aula Histdrica, proposto por Schmidt (2020), também temos a énfase no
uso das fontes historicas, mas seu trabalho propde algo além do que foi esquematizado por
Bittencourt (2008). Na Educacédo Historica, as fontes séo como um recurso instrumentalizador
do processo de construcdo do conhecimento histérico. A sua identificacdo, analise e
interpretacdo pelo aluno, considerado agente do seu desenvolvimento e orientado pelo professor
investigador, conduzira todo o processo de ensino. Segundo Schmidt, o planejamento de uma
aula que segue os preceitos da Educacao Historica deve contemplar os “novos principios de
aprendizagem formadores do pensamento historico” (Schmidt, 2020, p. 127), a saber:
significancia, experiéncia e explicacdo. Foi considerando esses principios e almejando a
“formacdo do pensamento historico e o desenvolvimento da competéncia de atribui¢do de
sentido”, que Schmidt (2020, p. 134) estruturou sua proposta de “Aula Histérica”.

Se inspirando na Aula Oficina e se fundamentando na cognicéao histérica situada, base
da orientagdo da corrente da Educacdo Histérica, Maria Auxiliadora Schmidt, na obra “4
Didatica Reconstrutivista da Historia”, esquematiza um modelo de metodologia préprio para
um ensino de Historia que tem como objetivo a aprendizagem histérica, intitulado “Aula
Historica”.

Nesta perspectiva, seguindo os preceitos de Barca, Schmidt (2020, p. 127) enfatiza que:

O professor exerce a funcdo de investigador social dos conceitos prévios dos
alunos, para desenvolver um processo de intervencdo pedagdgica, cujo
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objetivo principal é trabalhar as trés principais competéncias em Historia: 1
Interpretacdo de fontes: [...]. 2. Compreensdo contextualizada: entender ou
procurar entender situacBes humanas e sociais em diferentes tempos, e em
diferentes espagos, relacionar os sentidos do passado com as suas proprias
atitudes perante o presente, a projecdo do futuro, [...]. 3. Comunicacdo:
exprimir a sua interpretacdo e compreensdo das existéncias humanas ao longo
do tempo [...].

Essa metodologia visa possibilitar que o aluno entenda o significado do conhecimento
historico para seu cotidiano, adquira experiéncia que contribua para elevar seu senso comum a
um patamar mais complexo de conhecimento historico e que seja capaz de construir suas
proprias explicagdes sobre seu presente, de modo a contribuir com o desenvolvimento do seu
pensamento histdrico (Borries, 2016) e com a formacdo de uma consciéncia historica critico-
genética (Schmidt e Martins, 2016).

Na Aula Historica, abordagem tedrico-metodolégica que relaciona a cultura histérica a
cultura escolar, o trabalho com fontes historicas ¢ algo fundamental para o “processo
constitutivo da produg@o do conhecimento histérico” (Schmidt, 2020, p. 132), pois a constru¢ao
de sentido sobre o passado é um produto da analise de documentos e da capacidade de elaborar

narrativas — processo metddico vinculado a historiografia. Assim temos:

1° A investigacdo e categorizacdo das caréncias de orientacao temporal e interesses;

2° A selecdo de conceitos substantivos e de segunda ordem a ser trabalhados a partir
das caréncias e interesses;

3° A elaboragdo de uma metodologia que visa interpretar, contextualizar e
problematizar fontes historicas a partir de questdes da vida pratica;

4° A orientacdo de construcdo de narrativas em diferentes linguagens que atribua
sentido ao passado e que expresse a consciéncia histérica adquirida; e,

5° A sistematizacdo de uma avaliacdo continua que prime pela valorizacdo da
perspectiva da metacognicdo, sendo imprescindivel que os discentes tomem
consciéncia dos seus processos cognitivos.

O ponto de partida desta metodologia seria a investigacao e categorizacao das caréncias
de orientacdo temporal na vida préatica dos discentes e de seus interesses a partir de um novo
contetdo apresentado pelo docente (perguntas que relacionem o contelido a pratica social); a
partir dessas caréncias e interesses “o professor seleciona os conceitos substantivos e de
segunda ordem a serem trabalhados (Schmidt, 2020, p. 134). Por conseguinte, considerando
0s procedimentos de producdo do conhecimento historico, é organizado pelo professor uma

metodologia de trabalho (processo de intervencdo pedagdgica) que busca apresentar fontes
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historicas aos alunos que deverdo problematizé-las e interpela-las. A meta deste procedimento
é conduzir os discentes a produzirem narrativas historicas em diferentes linguagens, que
expressem suas consciéncias historicas.

Adotando um processo de avaliacdo continuo e sistematizado, na perspectiva da
metacognicdo, o professor avalia e procura possibilitar que os seus alunos também percebam o
desenvolvimento dos seus processos cognitivos. Assim, o ponto de chegada sera a atribuicao
de significancia e sentido do que foi estudado em relacdo a vida pratica.

Na matriz da Didatica Reconstrutivista da Historia, o levantamento das caréncias e
interesses dos alunos, a interpretacdo de diferentes tipos de fontes (leitura, cruzamento, selecéo
e confirmacdo ou refutacdo de hipdteses) e a contextualizacdo das informagdes compreendidas
(entender situacbes humanas, relacionar os sentidos do passado e levantar novas hipéteses)
possibilita a comunicacdo do que foi compreendido (saber historico construido) em diferentes
linguagens, “fazendo o passado emergir significativamente do presente” (Schmidt, 2020, p.
139).

A0 seguir esses passos, propiciamos que os estudantes ampliem sua nocao de percepcao,
exercitem a interpretacdo, sejam capazes de problematizar e aperfeicoar sua orientacdo espaco-
temporal. O presente (préatica social) é o ponto de partida e chegada de todo o processo, 0s
contetdos, principalmente aqueles relacionados a temas sensiveis, foram utilizados como
recurso para fazer o passado emergir significativamente do presente a partir da sua reconstrucao
subjetiva.

Escolher falar sobre democracia como conceito substantivo, diz muito sobre o sentido e
o significado do estudo da Historia, que nos direciona a abordar uma necessidade urgente da
nossa realidade presente. Considerando a chegada ao poder de governos autoritarios e a
disseminacéo de crescentes discursos da extrema direita no Brasil e no mundo, utilizar o espaco
da aula de Historia invocando essa tematica a partir da Era Vargas, cria possibilidades de os
jovens pensarem sobre o significado da democracia, na tentativa de envolvé-los na identificacdo
de suas caracteristicas, intencionando promover sua defesa. Nossa proposta foi utilizar a
metodologia da aula historica, para desenvolver um pensamento histérico que faga conexdes
entre as agdes antidemocraticas do governo Vargas e a fragilidade democratica vivida no
presente e intensificada, segundo acreditamos, em parte por consequéncia do desconhecimento
da sociedade, em especial dos jovens sobre a tematica.

No artigo “Redemocratiza¢do em curso: o que pensam os jovens sobre o conceito
substantivo democracia”, Carvalho (2023), traca um panorama geral acerca da situagdo da

democracia no presente, seus diversos significados na teoria e na pratica e a visdo que 0s jovens
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tém sobre o tema. Suas conclusOes alertam para a necessidade de manter esse tema em pauta,
sob o risco de que a ignoréncia sobre ele nos direcione para um estado de catastrofe social. A

sua pesquisa aponta para

O fato de os participantes ndo atribuirem importancia aos partidos politicos,
assim como a cAmara dos deputados e ao senado, reflete a desconfianga nas
instituicOes e a ineficacia dos partidos enquanto mediadores e representantes
dos interesses e das demandas da coletividade (Carvalho, 2023, p. 64).

Carvalho (2023) defende que a existéncia e a manutencdo da democracia Sao
imprescindiveis e sé é possivel a partir das a¢des dos cidaddos ao reconhecerem a importancia
das instituicdes publicas, o que segundo a autora estd sendo afetada pela desconfianca e
insatisfacdo da populacdo que associa 0 termo apenas a aspectos procedimentais como

eleicdo/voto. Essa pesquisa nos alerta para

a identificacdo da perda de credibilidade de alguns elementos fundamentais
para o funcionamento da democracia [e] permite pensar a¢des miradas sobre
0 que trabalhar em ambito escolar. [Pois,] Em momentos de
desdemocratizagdo como esse, um ensino de histéria comprometido com o
desenvolvimento de uma cultura politica democratica nunca foi tdo essencial
(Carvalho, 2023, p. 72).

Nesta perspectiva, unimos 0s preceitos tedricos e metodologicos da aula histérica
que se fundamenta na Educacdo Histdrica, a necessidade de se trabalhar como um conceito
substantivo urgente a partir de competéncias que contribuam para o desenvolvimento do
pensamento historicos dos jovens envolvidos na pesquisa, como também, do seu envolvimento

com questdes referentes ao seu papel social enquanto cidadaos.

2.2 Fontes e evidéncia historica na sala de aula: atribuicao de sentido ao conhecimento

historico

O que é o pensamento historico? Qual sua importancia e relagdo com o cotidiano dos
individuos? Como, na aula de historia, podemos proporcionar seu desenvolvimento? Que
metodologia utilizar para dar sentido ao conhecimento, proporcionando que ele seja o resultado
de uma construcdo e ndo mera apropriacao ou transposicao didatica? Diante de tais questdes, 0

gue temos na préatica € que a

auséncia de consideracdo do cientifico relacionado com o social faz com que
a Historia [...] sejam vistas pelos alunos como disciplinas de memorizagéo,
mais ou menos interessantes, e que ndo admitem atividades discursivas, de
indagacédo ou de resolucdo de problemas. Para que as Ciéncias Sociais sejam
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disciplinas formativas e introduzam os alunos em um plano de aprendizagem
que os faca descobrir a racionalidade da analise social, com toda a carga
formativa que elas tém, bem como que a configuracdo de sua visdo da
realidade pode estar baseada em aproximagOes cientificas do seu entorno
social, politico e cultural, é imprescindivel que a educacdo ofereca uma
didatica [...] que considere a natureza desse tipo de conhecimento (Prats,
2006, p. 193).

Para dar forma a um conhecimento historico construido com base na racionalidade da
analise social, Prats defende uma didatica propria que se concretiza na efetivacdo do método
historico que, por sua vez, prioriza o desenvolvimento dos conceitos de segunda ordem, em
especial, o de evidéncia historica, pelos discentes. Assim, temos na
construcdo/desenvolvimento do pensamento histérico, um importante elemento da educacao
historica e de um ensino que se baseia na cognicdo histdrica situada, abordada por teéricos
como Ashby (2003), Prats (2006), Caimi (2008, 2012, 2019), Bittencourt (2008), Barca (2001,
2004, 2012), Lee (2006), Rusen (2012), Schmidt (2004, 2009, 2011, 2019) e Aguiar (2022),
estudiosos capazes de nos conduzir em analises elementares, que tracam a relacdo entre as
categorias constitutivas das competéncias historicas e o sentido e significado do conhecimento
historico para os estudantes.

Ao elencar e reunir dez categorias constitutivas das competéncias do pensamento
histérico, Schmidt e Sobanski (2020, p. 29-30) buscaram exemplificar didaticamente como o
conhecimento historico deve ser considerado ao se planejar uma aula de Historia, para que “a
relagdo com o conhecimento [seja] mediadora da relacdo com o mundo, com a realidade e com
a vida pratica”. Assim, a de se considerar, que ¢ “por meio do conhecimento [que] os seres
humanos estabelecem vinculos com o real mediados pelos elementos simbdlicos, pelas
linguagens” (Schmidt; Sobanski, 2020, p. 10), com o objetivo de possibilitar, no caso da ciéncia
historica, a constituicdo de experiéncia do tempo.

As competéncias do pensamento historico analisadas nesta pesquisa, foram:
argumentacdo, empatia, orientacdo e, em especial, evidéncia histdrica, pois acreditamos que,
ao proporcionar em sala de aula experiéncias que estimulem a investigacdo de fontes,
provocamos nos pesquisados a capacidade de elaborar inferéncias estimulando a diferenciacao
de valores sociais do passado e do presente, dando suporte para fortalecer experiéncias
temporais expressas nas argumentacdes bem estruturadas, e perceptiveis a partir da narrativa

histdrica. Para tanto, é necessario ficar atento, pois,

A forma pela qual os alunos recriam as situagGes cotidianas pelas quais
examinam a possibilidade de acdo ou pratica no passado particular é
provavelmente reconhecida por muitos professores e tem alguns
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procedimentos importantes na compreensdo de suas ideias sobre evidéncia e
empatia (Ashby, 2006, p. 08).

Deste modo, as respostas dos nossos questionamentos iniciais nos conduziram ao
planejamento de uma aula histdrica, que nos possibilitou testar a eficiéncia do método de
investigacao histdrica para estabelecer a relagao entre o “aprendente” e o conhecimento que ele
é capaz de construir. Caimi (2008, p. 132), entre outros pesquisadores, ja sinalizava mudancas
significativas, perceptiveis a partir de 1970, que reorientavam os rumos do campo do ensino de
Historia no Brasil, alertando para a necessidade de uma compreensdo da relatividade do
conhecimento histérico, fazendo uma critica a nocdo de mdltiplas temporalidades,
evidenciando a impossibilidade de se estudar toda a historia, vinculando o conhecimento
historico a necessidade de transformacdo social, por meio da incorporacéo de novas linguagens
e metodologias que substituissem a memorizacéao pela reflexao histérica, e que proporcionasse
a construcao de conhecimento a partir do manuseio de fontes histéricas, preconizando o papel

ativo dos estudantes. Para a autora,

Mais do que objetos ilustrativos, as fontes devem ser trabalhadas no sentido
de desenvolver habilidades de observagdo, problematizacdo, analise,
comparagdo, formulacdo de hipdteses, critica, producdo de sinteses,
reconhecimento de diferencas e semelhangas, enfim capacidades que
favoregam a construgdo do conhecimento historico, numa perspectiva
autonoma (Caimi, 2008, p. 141).

Esse alerta de Caimi, encaminha aos professores de historia o desafio de propor uma
aula, na qual o objetivo primordial seja possibilitar o desenvolvimento de competéncias do
pensamento histdrico, termo frequentemente utilizado na educagdo historica para sinalizar o
exercicio do raciocinio historico e da experiéncia temporal. O pensamento histérico, como
sinaliza Aguiar (2024, p. 217),

é a chave de acesso para a compreensao do que se foi e, por ser um pensamento
de segunda ordem, ndo esta preocupado de contar o acontecido e sim como o
reconstruimos e quais ideias esse acontecido expressa. Além do mais,
entendemos que o desenvolvimento do pensamento historico constitui um dos
objetivos primordiais da educacgdo histérica, contudo, em que pese sua
relevancia ainda é pouco considerada mesmo entre professores (as) mais
experientes [...].

A fala de Aguiar considera uma pesquisa realizada entre professores, por Pina (2019, p.
147) que destaca a auséncia de atividades que buscam desenvolver o pensamento histérico dos

estudantes e, em especial com dados do Projeto Chata (Ashby, 2006, p. 151), que trata da
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evidéncia historica, quando analisa a relacdo que alunos ingleses fazem entre as
afirmacGes/explicacGes historicas, as evidéncias e as fontes historicas.

Nessa medida, as afirmacdes histéricas ndo devem ser mensuradas pela autoridade de
guem as conta, sendo relato exato do acontecido, mas sim, da interpretacdo do material que o
passado deixou para tras, sendo reconstruido gracas as evidéncias historicas extraidas das fontes
investigadas. Para fugirmos de reducionismos histéricos € necessério possibilitar ao
investigador a capacidade de enxergar as intencdes dos sujeitos por tras da sua reconstrucao do
passado e, para tanto, ha de se considerar o papel das evidéncias historicas no processo de
racionalizacdo historica.

O reconhecimento do valor que as fontes tém sobre esse processo de reconstrucao,
enfatiza a importancia de uma historia que preze pela forma como o conhecimento é construido,
0 que incide diretamente sobre necessidades de formacéo dos jovens quanto a0 compromisso
com a verdade, com a imparcialidade na gestdo de conflitos, com a capacidade de reflexdo, de
questionar certezas sedimentadas e de se buscar pelo contexto de cada realidade histdrica.

Neste ambito, Prats (2006, p. 12), defende a importancia de se aprender a analisar e
classificar as fontes simulando a tarefa do historiador em busca de informacdes. Sendo preciso
“ler [as fontes] com a mente indagativa para obter noticias diretas ou indiretas”, contrasta-las e
contextualiza-las, pratica que requer orientacdo e treinamento. A proposta € introduzir os
estudantes na critica as fontes, considerando provaveis manipulagdes ou omissoes, pois “cada
fonte expressa a dtica particular de um individuo” (Prats, 2023, p. 12).

Dessa forma, fica evidente o papel do método historico (exercicio interpretativo das
fontes), direcionado pela didatica da historia, para se efetivar uma aprendizagem histérica
compativel com as necessidades do nosso tempo, descobrindo a racionalidade da anlise social.
Nesta perspectiva, Aguiar (2024, p. 222) nos chama atenc¢do que a “validade ou inviabilidade
das fontes s6 pode ser considerada quando utilizadas como evidéncia”, sendo imprescindivel
analisar, considerando seu contexto, sua natureza intencional ou ndo-intencional.

Nesta perspectiva, Simao (2011, p. 186) sinaliza que evidéncia é

o fundamento da inferéncia, que esta na base da construcdao do conhecimento
historico. Ndo é memdria de qualquer tipo, como alegava Bacon, porque na
histéria, como em qualquer outra ciéncia, sé pode considerar-se como
adquirida qualquer parcela de conhecimento quando o historiador é capaz de
expor, a si mesmo e aos demais que se mostrarem interessados, 0s
fundamentos em que se baseou, a evidéncia que esta na base das suas
inferéncias, da sua argumentacao.
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Para a didatica da histéria ¢ fundamental afastar os estudantes da compreensdo
pragmatica de que o conhecimento do passado é puramente acimulo de informac&o sem valor.
Fugindo desta visdo, entra a importancia do trabalho da fonte como possibilidade de evidéncia
sobre o passado, resultado do pensamento autobnomo do historiador. “Deixa de ser o historiador
a submeter-se as fontes e passam estas a submeter-se ao historiador” (Siméo, 2011, p. 186). O
proposito de tudo isso, é o fortalecimento de um conhecimento dindmico que tenha sentido para
o cotidiano das geracdes atuais. Tarefa ardua para o professor que precisa de muito “jogo de
cintura” para sintonizar a cognicao historica situada com a inflexibilidade e rigidez da estrutura
escolar.

O espaco da sala de aula de Histdria é propicio para o tipo de acdo descrita acima, sendo
este, um territério fértil para problematizar conceitos e conhecimentos histéricos, abrindo
espaco para discuss@es de diferentes pontos de vista na intencdo de construir ou reconstruir
paradigmas e imaginarios diversos. Tudo isso, € claro, sobre a orientacdo planejada de um
professor e fazendo uso do método de investigacao historiografica, com o objetivo de favorecer
o0 desenvolvimento do raciocinio historico.

A proposta do trabalho com fontes historicas nas escolas de Educacdo Basica, defendida
pela Educacdo Histérica e desenvolvida, aqui no Brasil por Schmidt, que adverte para a
necessidade de se respeitar as condigcdes e especificidades deste espago, para possibilitar aos
estudantes assumir o protagonismo da analise das convergéncias e divergéncias das mensagens
historicas transmitidas pelos vestigios do passado, os libertando da obrigatoriedade de assimilar
de forma unilateral os discursos construidos pelos historiadores e reproduzidos pelo professor
na aula expositiva.

Segundo Borries (2016, p. 176), “a historia € escrita a partir dos pontos de vista do
presente”, a proposta metodologica da Aula Historica pode possibilitar “uma maneira de
construir competéncias de pensar historicamente diferentes contextos” (Borries, 2016, p. 175)
que contribuird para o desenvolvimento de pensamento historico.

Neste panorama, considerando o fortalecimento no presente de certos mitos politicos,
levados a efeito por grupos sociais que se opem a modelos democraticos e que visam impor
sobre a sociedade formas extremistas de governo, escolhemos como tema a guiar a Aula
Histdrica — que, por sua vez, servira para a producao de dados de nossa pesquisa — a chamada

“Era Vargas”. Por isso, recorreremos ao imagindario criado/construido sobre a figura de Gettlio



79

Vargas para legitimar o fato historico que utilizamos como conceito substantivo — a Revolugéo
de 1930.

Figura 04: Getulio Vargas no centro da imagem, trajando uniforme militar (1930)

Fonte: Site Brasn Escola, 202416

Figura 05: Getullo Vargas e ap0|adores da Revolugaode 1930

Getulio Vargas, ao centro, toma posse no PaIaC|o do Catete (RJ) em 31 deoutubro de 1930 A direita de Vargas,
sua esposa, Darci Vargas
Fonte: Site Toda Matéria, 2024%"

As figuras 04 e 05 apresentadas acima, sdo fontes histéricas iconogréaficas/imagéticas,
construidas em determinado espaco e tempo e contém uma intencionalidade do seu produtor e
dos veiculos de comunicacdo que até hoje as utilizam para se reportar a Revolucao de 1930. As
pessoas retratadas e as posi¢des que ocupam nas fotos ndo foram escolhidas aleatoriamente.
Toda a “montagem” da imagem, o fardamento militar vestido por Getulio Vargas (figuras 4 e
4), o lema escrito na bandeira (figura 5), a presenca de criancas (figura 4), mulheres (figura 5)
e as flores nas maos de um militar (figura 5), cada detalhe, tem um sentido no passado e sua
representacdo no presente também é fruto da necessidade de manipulacdo da opinido e ideias
de alguns individuos.

E preciso sempre considerar que as representacdes do passado que se perpetuam no

presente, geralmente, fazem parte de um imaginario que os grupos que detém o poder desejam

'8 Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-foi-revolucao-1930.htm. Acesso em: 20
jun. 24.
7 Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/getulio-vargas/. Acesso em: 02 agos. 2024.
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consolidar. Por consequéncia, é notorio considerar que o que é vinculado na grande imprensa e
até nos livros didaticos, via de regra exaltam visfes que desejam ser propagandeadas ou
camuflam outras que, intencionalmente, foram apagadas da memdria social. Temos assim, um
grande jogo de manipulacdo que evidencia e esconde documentos histéricos de acordo a
determinados interesses.

Assim sendo, essas imagens devem ser banidas e renegadas como fonte histérica? E
necessario um “apagamento de registros do passado” para imunizar os individuos do presente
de determinadas manipulacGes? Para se realizar uma analise e interpretacdo de uma fonte
historica é preciso ter claro na mente esse jogo de interesse. Nao que determinado documento
deva ser desconsiderado por isso, pelo contrario, deve ser criticamente avaliado, considerando
esse manejo regado a interesses visiveis e velados. Esse € o trabalho do historiador, e € 0 que a
educacdo historica propde levar para sala de aula com o0 uso do método de investigacdo
historica, considerando que “as fontes historicas sdo, pois, a matéria-prima do historiador.
Construcdes, forjadas nas disputas de poder, elas dizem sobre o momento em que foram
produzidas e também sobre o olhar de quem investigou” (Souza, 2016, p. 61).

Um olhar inocente sobre essas fontes (figuras 04 e 05), muitas vezes envolto por um
discurso aparentemente inofensivo, mas recheado de mensagens ocultas, pode conduzir um
interlocutor, detentor de uma “consciéncia historica tradicional ou exemplar” (Schmidt e
Martins, 2016) a se posicionar ou aceitar posicionamentos antidemocraticos e preconceituosos
(racistas, homofdbicos, misdginos). Discursos permeados de édio destinados, muitas vezes, a
oponentes relacionados a ideologias construidas a partir de um imaginario pejorativo.

Na perspectiva da Educacdo Historica, onde a histéria é considerada como resultado de
problematizac6es sobre o passado a partir de experiéncias no presente, cabe a utilizacdo dessas
imagens em sala de aula, como documento criado para representar um momento de grande
relevancia da historia do Brasil. A analise e interpretacdo de um documento histérico, mesmo
por criancas e adolescentes, realizadas a partir de métodos de investigacdo historica e
direcionadas por um professor que domine os passos e o oficio de um historiador, favorecera a
execucdo de uma leitura critica dessas imagens e atribuicdo de sentido ao passado.

Se um individuo, grosso modo, observa em uma imagem fotografica as pessoas
sorrindo, felizes e comemorando algo, consequentemente entende que se trata de um
acontecimento memoravel. Mas, para um estudante que entende que uma imagem é sempre 0
resultado da intencdo de seu produtor e que é direcionado a contextualizar as fontes histdricas
que observa, problematizando-as com perguntas criticas, teremos uma grande diversidade de

leituras possiveis desse documento.



81

Desta forma temos a urgéncia da desconstrucdo das imagens que observamos, a saber
que, segundo Bittencourt (2008, p. 367):

Existe sempre um sujeito por tras da maquina fotogréfica, existe sempre a
manipulacdo da fotografia por ele, apesar da aparente neutralidade da imagem
produzida pelo aparelho mecénico. A escolha do espago, das pessoas em
determinadas posturas, a luminosidade, o destaque a determinados angulos
das pessoas ou dos objetos ficam a critério do fotdgrafo.

A fala de Bittencourt é direcionada a fotografia, mas serve de parametro para todos os
tipos de fonte que se pretende utilizar como registro do passado. Para tanto, € imprescindivel
que venham acompanhadas de legendas ou informag¢6es complementares — autoria, data, entre
outros. Além de considerar a intencionalidade do produtor, se faz imprescindivel também,
respeitar a subjetividade do observador. O papel do professor é direcionar seus alunos para a
realizacdo de uma leitura critica, regada por perguntas que busquem desvendar o que esta

intrinseco a imagem, mas que diretamente, ndo esta sendo mostrada por ela.

Figura 06: Comemoracao em outubro da Revolugao de 1930

P R y 4&. i/

Fonte: Site Wikipédia'®, 2024

Ao observar a imagem retratada, alguns diriam que no primeiro plano, é possivel
visualizar “pessoas de bem”, visto que sdo homens brancos, provavelmente pais de familia que
se encontram bem vestidos, representantes da liberal democracia, comemorando o resultado de
uma revolucdo que tiraria o Brasil e a populagéo brasileira pobre e presa ao campo de tal estado,
representado em segundo plano por individuos negros, do atraso politico e econémico dos
coronéis representantes da Republica Velha. Mas cabe uma ressalva: nenhum acontecimento
historico ou personagem histérico pode ser visto inocentemente apenas pelas boas intengdes
propagadas por quem verdadeiramente se beneficia dele. Os acontecimentos historicos sao

complexos, pois sdo humanos e ndo podem sofrer nenhum tipo de reducionismo quanto as suas

'8 Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A30_de_1930#/media/Ficheiro:Revolu%C3%A7%C3%A3
0_de 1930 _(18).jpg. Acesso em 20/06/24. Acesso em: 02 agos. 2024.
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causas e consequéncias.

Na Revolucdo de 1930 temos um grande conflito de interesses sociais e econdmicos que
se expande consequentemente para o plano politico. S0 membros das camadas médias urbanas,
na época chamadas de “classes liberais”, que viam nas “classes conservadoras” — formadas
pelas associacdes comerciais e fazendeiros — um grupo social divergente aos seus interesses,
conviccdes e ideologias. As camadas médias urbanas, que vivenciaram a crise do café sem o
assistencialismo dado aos aristocratas agrarios pelo governo, se sentiam marginalizadas do jogo
politico e foram facilmente captadas por grupos politicos formados pela Alianca Liberal. Esse
processo histérico é muito complexo, podendo ser facilmente narrado a partir de um juizo de

valor do grupo vitorioso, o que deve ser questionado.

Cabe lembrar que os anos 20 e 30 expressam 0 momento de mudanca de uma
sociedade agréria e atrasada para uma moderna e industrial, sendo atribuido a
Revolucdo de 30 importante papel na modernizagdo do Brasil e, por ter
“rompido com parte do passado contribuindo para o processo de
moderniza¢do, a0 mesmo tempo, que rompia a velha ordem social politica”
(Carneiro, 1988, p. 268-9).

E, ai que entra o papel do professor e da Educacdo Histdrica que, ao centrar sua
metodologia na analise de fontes historicas, possibilita ao discente construir seu ponto de vista
a partir da investigacdo historica, evitando a absorcdo de narrativas ja sedimentadas e
favorecendo a valorizacdo da multiperspectividade historica.

N&do da para ignorar os documentos, e principalmente as imagens, como fontes
histéricas, ou reduzi-los a mera introducdo e/ou ilustracdo. A revolucdo fotogréfica e a
tecnologia digital tém aproximado os individuos das representagdes do passado, “vivemos em
um mundo onde a imagem domina e manipula, criando valores, falsos juizos e recuperando
mitos” (Carneiro, 1988, p. 266), por isso, o professor de Historia ndo pode relutar contra esse
tipo de fonte. E preciso mais do que nunca adotar o uso cientifico da imagem na sala de aula,
para oferecer possibilidades e perspectivas renovadas de reflexdo visando favorecer o
desenvolvimento do pensamento histdrico de criancgas e adolescentes.

E qual o sentido de tudo isso, se “toda essa historia ¢ passado?” Voltamos a pergunta
feita diariamente por nossos alunos em sala de aula. E a resposta deve estar bem clara na
Didatica empreendida pelo professor que de primar por dar significado as a¢fes vividas pelos
individuos no passado, contextualizando-as e problematizando-as, buscando, assim, atribuir
sentido para as nossas agdes no presente, “permitindo-nos efetuar uma leitura anacroénica e

sincronica da sociedade brasileira contemporanea” (Carneiro, 1988, p. 269).
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E, considerando o conceito substantivo Revolucdo de 1930, a de se concordar que a
chamada Era Vargas deixou marcas profundas na vida do povo brasileiro, pois, mitos como
Vargas “assumem um papel de guia para o povo e, portanto, devem ser reconhecidos e
seguidos” (Braun ¢ Magalhdes, 2021, p. 219), tanto ¢ que hoje as expectativas da populacao
diante dos politicos carregam marcas de como Vargas conduziu seu regime. No dizer dessas

autoras

Getllio ocupou a presidéncia enquanto o Brasil tornava-se uma sociedade
urbano-industrial, a0 mesmo tempo em que adentrava a era dos meios de
comunicacao de massa, nao podendo mais desconsiderar os problemas sociais
e econdmicos que perturbavam a populacdo hd décadas. Em meio a isso,
durante seus anos como presidente, Vargas dedicou-se a construir e perpetuar
sua imagem politica junto a populagdo. “Ficou conhecido como ‘pai dos
pobres’, o protetor dos trabalhadores, mas também como o presidente em cujo
o governo trabalhadores foram presos, torturados, mortos”. Desta forma, ao
longo dos seus mandatos, Getdlio criou uma imagem composta de
contradicdes (Braun e Magalhdes, 2021, p. 219-220).

A citacdo reforca a importancia de se estudar esse periodo, constituindo-se como um
tema sensivel e muito importante para entender nossa realidade atual. Haja vista que, neste
periodo foram utilizados muitos métodos coercitivos de censura e tortura para garantir a
continuidade do governo evitando a alternancia do poder. As massas foram manipuladas pela
industria da propaganda incorporando ideologias impostas pelo aparelho estatal, os indices
econdmicos foram adulterados na intengdo de forjar uma falsa estabilidade econémica e o pais
foi entregue ao capitalismo imperialista americano. Assim, o Brasil vivenciou na Era Vargas,
momentos conturbados e contraditorios, um contexto social, politico e cultural marcado por
dilemas éticos, corrupcdo e violéncia que necessitam ser analisados conforme o contexto da
época e repensados sobre os olhares dos dilemas que vivenciamos no presente.

A vista disto, a escolha pelos métodos apresentados pelo campo da Educagio Histdrica
é uma tentativa de possibilitar aos estudantes o contato com uma Historia vivida por sujeitos
histéricos do passado visando que sujeitos historicos do presente contextualizem fatos que
contribuam para dar sentido ao meio social no qual estéo inseridos. Por conseguinte, a fuga da
aula-coloquio, onde o estrelismo do professor e do seu discurso unilateral com narrativas ja
sedimentadas é substituido pelos embates de ideias e pela valorizagdo do protagonismo
discente, ndo dispensa o contelido, mas 0 encara como um conceito substantivo para se atingir
determinada habilidade. O passado deixa de ser matéria a ser decorada, para se transformar em

oportunidade de se pensar sobre questdes relevantes do presente.
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Como foi apresentado, o contato com a leitura e analise de fontes historicas, a partir do
método de investigacdo histdrica proposto pela Aula Histérica pautada em uma dada
perspectiva de aprendizagem, busca fazer o aluno vivenciar o ato de construir seu conhecimento
histdrico, passivel de ser exercitado mediante o trabalho com fontes historicas, orientado pelo
professor, que deve ser conhecedor das possibilidades e limitagdes do método de investigacdo
historica numa sala de aula da Educacdo Bésica, bem como de seus alunos, sujeitos da
aprendizagem.

Para tanto, se faz necessario “que os professores experienciem a pesquisa historica [...]
(aprofundando) o debate em torno de conceitos inerentes ao saber historico” (Barca, 2001, p.
21) e, com isso, aproximando essa metodologia da realidade da sala de aula. Mas, tudo isso s6
é possivel a partir do momento que se compreende a verdadeira natureza do conhecimento
histdrico e se é capaz de analisar e inferir sobre ele.

Entdo, quando o professor for questionado pelos seus alunos sobre o sentido e o
significado do seu trabalho, aconselhamos ter em mente que

Sem consciéncia histdrica sobre o nosso passado (e antepassados...) ndo
percebemos quem somos. Esta dimenséo identitaria — quem somos? — emerge
no terreno de memorias histéricas partilhadas. Por isso, o sentimento de
identidade — entendida no sentido de imagem em si, para si e para 0s outros —
aparece associado a consciéncia histdrica, forma de nos sentimos em outro
gue nos sdo préximos, outros que antecipam a nossa existéncia que, por sua
vez, antecipard a de outros. Ao assegurar um sentimento de continuidade no
tempo e na memodria (e na memdria do tempo) a consciéncia historica
contribui, deste modo, para a afirmacdo da identidade — individual e coletiva.
(Pais, 1999, p. 1)

Contudo, conforme exposto, as representacdes do passado ndo devem ser encaradas
apenas como “re-presentacdes’” como diria Pais (1999), elas sdo fontes historicas que nos ligam
ao passado, possibilitando sempre uma nova leitura que pode ajudar a enxergarmos quem
verdadeiramente somos. Desde gque ndo esquecamos essa premissa: por trds de um olhar,
sempre havera a subjetividade de quem V€, o proposito do que é visto e a intencionalidade do

seu produtor.
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3. AAULA HISTORICA COMO APORTE PARA A PRODUCAO DE DADOS

Onde faltam os monumentos escritos, deve a histdria demandar as linguas
mortas os seus segredos. Deve escrutar as fabulas, os mitos, os sonhos da
imaginacé@o. Onde 0 homem passou, onde deixou qualquer marca da sua vida
e da sua inteligéncia, ai esta a historia.

(Fustel de Coulanges apud Le Goff, 1990)

Nesta secdo sera apresentado o processo de producdo de dados da pesquisa produzidos
a partir de observacGes do espaco escolar, de seus sujeitos, da aplicacdo do questionario
socioeconémico e da metodologia da aula historica, elaborada e executada pela professora-
pesquisadora, que seguiu 0s preceitos tedricos da Educacdo Historica. Primeiramente, foi
relatado todo o processo de construcdo das ferramentas metodoldgicas utilizadas para a
producdo dos dados, bem como as referéncias tedricas que deram suporte para seu
embasamento. Posteriormente, foram descritos o processo de execucdo dos métodos
(ferramentas metodoldgicas) e o procedimento de producéo de dados. Por fim, apresentamos as
narrativas historicas produzidas pelos discentes acompanhadas pela analise por nos
desenvolvida.

Tendo a aprendizagem historica como nosso objeto de pesquisa e objetivando
compreender as potencialidades das fontes histdricas para o desenvolvimento do pensamento
historico dos alunos do Ensino Médio, recorremos a metodologia da aula historica, teorizada e
desenvolvida pela historiadora e pesquisadora Maria Auxiliadora Schmidt, e elaboramos uma
aula de histdria desenvolvida nas turmas A e B do 3° Ano do Ensino Médio, do Colégio Estadual
de Tempo Integral de Brumado, no intuito de aplicar um instrumento de producdo de dados
empiricos que possibilitasse responder a problematica da nossa pesquisa: como o uso de fontes
histéricas pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento historico?

Seguindo esses preceitos, foi realizado um planejamento embasado nos parametros da
aula histdrica, onde o método de investigacdo histdrica pudesse ser posto em prética a partir da
analise de fontes historicas pelos discentes, no intuito de conduzi-los a construir uma narrativa
historica proveniente da problematizacdo dessas fontes e do levantamento de evidéncias
historicas sobre elas.

Desta forma, a metodologia da aula histérica, além de nos servir como aporte teérico na
compreensdo da aprendizagem histdrica dos jovens investigados, nos serviu também como
ferramenta metodoldgica pratica para a producdo de dados, que analisados, ajudou na
construcdo do nosso conhecimento acerca da relacdo entre o pensamento histérico dos

estudantes e 0 método de investigacao historica.
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3.1 Preparando o terreno: construcéo das ferramentas para a producao de dados

Na intencdo de que o processo de producdo de dados empiricos pudesse nos garantir
informagdes relevantes para responder a problematica da pesquisa, nos empenhamos em
construir instrumentos de pesquisa que dessem conta, primeiramente, de investigar o campo
empirico, o perfil socioecondmico e cognitivo dos sujeitos, e sua relacdo com as fontes
histdricas. Para tanto, elaboramos uma ficha de investigacio do Espaco Escolar®®, que foi
respondida pelo diretor da Unidade de Ensino, e realizamos algumas observagdes no ambiente
escolar e nas classes selecionadas, nos preocupando em analisar a estrutura fisica do colégio,
as relacBes interpessoais e de cunho educacional cotidianas no seu interior. Seguimos
elaborando um questionario socioecondmico?’, com perguntas relacionadas a dados gerais dos
discentes, sua rotina fora da escola, questdes econémicas e sociais de suas familias, aspectos
cognitivos, sua relacdo com o estudo da Histéria e com o uso de fontes historicas. Esses
instrumentos nos renderam dados significativos que serviram para termos uma nogéao acerca do
Colégio Estadual de Tempo Integral de Brumado e das turmas A e B da 32 série do Ensino
Médio de Tempo Integral do CETIB — campus da pesquisa, descrita na subsecdo 3, da se¢do 1
desta dissertagéo.

Em seguida, dando continuidade, ao processo empirico, isto é, a constru¢do dos
instrumentos metodolégicos de producdo de dados, unimos 0s conhecimentos tedricos acerca
da Educacdo Historica, da aprendizagem historica, da didatica reconstrutivista da Histéria e da
aula histérica com os conhecimentos da nossa praxis para planejar uma aula de histéria que nos
possibilitasse alcancar os objetivos definidos para a pesquisa. Nosso primeiro desafio foi pensar
em um conceito substantivo capaz de conduzir os pesquisados num processo de conscientizacdo
da importancia da sua orientacdo temporal a partir do estudo do passado. Escolhemos entdo
como tematica central a “fragilidade democrdtica e a Era Vargas” €, a partir desta definicdo,
iniciamos uma busca pelos conhecimentos produzidos acerca desta tematica na historiografia,
em dissertacdes e teses e em livros didaticos, além de sites educacionais.

Com certa bagagem acumulada sobre o tema, partimos para o planejamento das aulas,

— trabalho arduo, cuja descri¢io metodoldgica conta com um passo-a-passo®! —, iniciando com

' A ficha de investigacdo do Espaco Escolar, respondida pelo diretor da Unidade escolar, pode ser encontrada no
apéndice 03.

20 0 Questionario Socioeconémico, respondido pelos discentes de forma online, com a presenca e orientacdo do
professor, pode ser encontrado no apéndice 04.

21 ver apéndice 05.
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a escolha das fontes histdricas que seriam utilizadas e a elaboracdo de questionamentos que
seriam feitos a elas. Tudo isso na intencdo de envolver os alunos na aula, conduzi-los a analisar
e problematizar essas fontes, identificar evidéncias historicas sobre as mesmas e compartilha-
las com a classe, conforme pode ser percebido no instrumento para producdo de dados
elaborado®.

Esses procedimentos tiveram como objetivo dar suporte para que, no final das aulas,
os discentes fossem capazes de construir uma narrativa historica, usando uma linguagem do
tipo “post de blog” — expressdao de linguagem atual capaz de relacionar “a aprendizagem
historica e as linguagens da comunicagdo de massa” (Fronza, 2012, p. 76), que pudesse
comprovar se 0 método de investigacdo de fontes historicas € realmente eficaz para promover
o0 desenvolvimento de competéncias do pensamento historico nos alunos do Ensino Médio. A
escolha pela narrativa historica, do tipo “post de blog”, foi motivada pelo fato de, hoje em dia,
estarmos sendo bombardeados a todo momento com informagdes das mais diversas, que nos
requer condicBes de analisa-las e filtra-las para que ndo sejamos manipulados e levados a
propagar informacdes que ndo se baseiam em evidéncias cientificas. Ademais, € um recurso
que faz parte do universo cultural dos jovens, sendo um tipo de narrativa histérica, motivadora,
escolhida por nés na intengdo de “ancorar as ideias” resultantes de uma aprendizagem

conceitual em Histdria, conectada a fundamentos que seguem a

perspectiva tedrica e metodoldgica da Educacgdo Histérica, definida como o
campo de estudo que trata os processos de aprendizagem como elementos
ndo constituidos unicamente pela acumulacéo de fatos, datas, personagens
histéricos e periodos, mas uma metodologia que leva ao aluno a formacéao
da consciéncia historica (Andrade, 2020, p. 13).

Assim, além de expor por escrito e com imagens o conhecimento elaborado durante
todo o processo de ensino/aprendizagem, expressando a forma como se manifesta sua
consciéncia historica, os alunos também foram levados a entender que a construcdo de
conhecimentos historicos deve ser feita de forma responsavel e cientifica, na intencdo de agucar
0 Seu senso critico para evitar que sejam manipulados por “achismos” e informacdes
tendenciosas, atualmente produzidas e viralizadas a partir de comandos direcionados pela
Inteligéncia Artificial.

O planejamento da aula historica seguiu as diretrizes de Schmidt que fundamenta a sua

didatica reconstrutivista da Historia buscando “permitir que os sujeitos envolvidos na relagdo

22 0 instrumento de producdo de dados se encontra descrito no apéndice 05.
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ensino e aprendizagem reconstruam em aulas [...] o processo metddico da producdo do
conhecimento historico” (Schmidt, 2020, p. 132).

Passamos agora a descrever as etapas de preparacdo da aula historica.

Inicialmente elaboramos um questionario exploratério onde primamaos por realizar um
levantamento das caréncias de orientagdo temporal e interesses dos alunos?® a partir do conceito
substantivo selecionado — “fragilidade democratica e Era Vargas”. O objetivo deste recurso foi
oferecer-lhes a oportunidade de se aproximar do conceito substantivo, refletindo sobre o
conhecimento ja apropriado acerca da tematica ao longo da sua vida escolar e extraescolar, para
assim, posteriormente, associa-lo ao conhecimento historico compartilhado nas aulas entre 0s
colegas e o professor.

Nesta perspectiva, buscamos considerar também no planejamento atividades que
favorecessem o trabalho com conceitos de segunda ordem, que segundo Barca (2011, p. 25),
“exprimem nog¢des ligadas a natureza do conhecimento histoérico”. Dessa maneira, priorizamos
como categorias de anélise as seguintes competéncias do pensamento historico: a capacidade
de argumentacdo, a percepcdo das evidéncias histdricas a partir das fontes, o exercicio da
empatia historica, e a de orientacdo temporal.

Com essa dindmica, procuramos aproximar a temética a realidade do alunado, buscando
conexdes que lhes possibilitasse atribuirem sentido e significado ao que estava sendo estudado,
além de possibilitar ao professor um recurso para identificar o tipo de consciéncia histérica que

seu aluno possui e como ele administra sua experiéncia no tempo. Assim,

O processo de investigagdo das caréncias e interesses das criancas e jovens
estudantes é o primeiro passo. Essa atividade retoma, de outra forma e com
outra perspectiva, a investigacao dos conhecimentos prévios, como postulava
a Aula Oficina de Isabel Barca, pois a finalidade ndo é conduzir ao processo
de mudanca ou maior complexidade de ideias, mas realizar o percurso da
metddica da ciéncia, para a formacdo do pensamento histdérico e
desenvolvimento da competéncia de atribui¢do de sentido (Schmidt, 2020, p.
133-4).

Ao optarmos por construir uma ficha com essa sondagem, nos apropriamos de
informacdes relevantes sobre a forma como os discentes lidam com a sua orientagdo temporal,

tendo um material registrado de forma escrita, que pode ser consultado ao longo de todo o

processo de investigacao.

2 Este levantamento pode ser encontrado no apéndice 06 — Questionario Exploratério — levantamento das
caréncias de orientagdo temporal e interesses dos alunos.
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Feitas as andlises pertinentes deste material, seguimos para a segunda etapa da aula
historica, isto €, a “abordagem do contetido” (Schmidt, 2020), onde foi priorizada a investigagao
de fontes histéricas por parte dos alunos, seguindo o método do historiador e objetivando que
eles conseguissem: a) analisar e problematizar diferentes tipos de fontes histéricas; b) aprender
a se orientar temporalmente a partir da identificacdo das mudancas e permanéncias do passado;
c) diferenciar os valores das sociedades atuais com as do passado; d) experienciar o contato
com fontes histéricas e com a identificagdo de evidéncias histéricas; e) elaborar
problematizacbes e argumentacdes a partir da analise de fontes historicas. Para tanto, foram
selecionadas 16 fontes, primarias e secundarias, escritas, imagéticas, orais e audiovisuais,
agrupadas em seis conjuntos e disponibilizadas para os alunos em dupla, formadas
espontaneamente por eles, que foram instigados a fazerem uma leitura dessas fontes buscando
contextualiza-las para entdo, seguindo uma ficha de investigacdo, interroga-las e problematiza-
las, sendo direcionadas a buscar evidéncias histdricas a partir de suas inferéncias e registrar por
escrito as conclusdes a que chegaram, exercitando a competéncia da argumentacao.

Em um terceiro momento, as duplas foram desafiadas a apresentar para a classe suas
impressoes e conclusdes, expressando oralmente que tipo de evidéncia historica cada fonte era
capaz de revelar. Nesta etapa, a intencdo foi identificar a capacidade dos discentes de extrairem
das fontes analisadas, evidéncias historicas, ao passo que era avaliado, se eles eram capazes de
dominar essa competéncia historica, haja visto, comungarmos com Aguiar (2022, p.9), amesma

compreensdo de aprendizagem histérica quando afirma que ela deve estar

[...] pautada no paradigma da cognigdo histérica situada, o qual defende que o
ensino de Histéria deve assentar-se nos métodos da ciéncia historica,
utilizando, portanto, seus pressupostos epistemoldgicos: indagacdes feitas ao
passado, fontes e evidéncias, problematizacéo, levantamento de inferéncias,
interpretacdo e construcdo de narrativas, visando explicitar e explicar o
fendmeno em estudo e buscando a vivéncia de uma aprendizagem orientadora,
gue tenha sentido para quem ensina e para quem aprende.

Possibilitado esse momento de troca, onde os alunos puderam ter acesso as inferéncias
e consideragcOes de seus colegas, e no qual foram trabalhadas as competéncias empatia e
orientacdo temporal, concluimos essa sintese coletiva com discussdes e contextualizagdo das
fontes historicas. Partimos assim, para a construcdo de narrativas historicas, alinhando sua
compreensdo sobre a tematica a sua forma de se relacionar com o passado e o sentido que estes
sujeitos conseguiram atribuir ao tempo presente a partir do conceito substantivo estudado. Neste
momento criamos mecanismos para que os alunos desenvolvessem as competéncias de

orientagdo temporal, empatia e argumentacao.
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Neste momento da atividade, os alunos que em dupla analisaram as mesmas fontes
foram agrupados e instigados pelo professor a construir a sua narrativa historica usando uma
linguagem em formato de um “Post de Blog . Para tanto, a professora-pesquisadora apresentou
para a classe as caracteristicas deste tipo de producdo, mostrou exemplos e explicou como
deveria ser elaborado, além de lancar um texto e questionamentos para direcionar a escrita do
texto, atividade que visava dar enfoque a capacidade de argumentagé&o.

Figura 07: Texto para producdo de narrativa

Texto:

"[...] fol um presidente insurrecional, em 1930; um presidente constitucional, em 1934; um
presidente com poderes ditatoriais, a partir de 1935 e, de modo absoluto, a partir de 1937; um
presidente popular (“lider de massas”, como ele mesmo intitulou-se) ou populista (como a
sociologia paulista o conceituou), de 1951 até o fim. Apos quase 19 anos de presidéncia e
antes mesmo de deixar a vida, ja havia cumprido grande parte da sua profecia de entrar para
a Historia. Seu legado, construido ao longo de toda a década de 1930 e em metade das décadas
de 1940 e 1950, seria responsavel pelas mais profundas mudangas no Estado brasileiro em

toda a histéria republicana”.
LASSANCE, Antonio. Pelas mios dos presidentes: construgdo do Estado e desenvolvimento em uma

perspectiva comparada das presidéncias de Campos Salles e Getilio Vargas. Tese apresentada ao programa de

Doutorado pelo Instituto de Ciéncia Politica da Universidade de Brasilia - UnB, 2013.

Fonte: Aula histdrica elaborada pela professora-pesquisadora

Figura 08: Questdes para producdo de narrativa

Questaes:

1. O Brasil deixou de ser uma Monarquia para se tornar uma Republica em 1889 mediante
uma acfo conjunta e planejada da aristocracia rural, de setores militares importantes e
intelectuais. Assim, foi implantada essa forma de governo que durante seu pouco tempo de
existéncia vivenciou diferentes faces, sofreu grandes rupturas e, por vezes, procurou em agoes
conservadoras garantir a permanéncia de suas instituicdes. Considerando o conceito de
democracia, enquanto governo com participagdo popular, procure relatar em sua narrativa
historica momentos que que a democracia brasileira esteve sobre ameaca ou risco:

2. Expresse a sua interpretacio sobre a forma como Getilio Vargas conduziu seus 17 anos de
governo:|

3. Considerando o conceito de Democracia, expresse argumentos que demonstre a sua
fragilidade ou fortalecimento no presente:

4. Pense e relate criticamente, apresentando exemplos e/ou argumentos de que forma o estudo

da Era Vargas pode contribuir para sua orienta¢do no tempo presente:

Fonte: Aula histdrica elaborada pela professora-pesquisadora

Como o nosso foco era identificar o desenvolvimento do pensamento histérico dos
sujeitos da pesquisa, principalmente as competéncias de argumentacgdo, evidéncia, empatia e
orientacdo temporal, buscamos favorecer meios através da analise de fontes historicas, que nos
possibilitasse um recurso palpavel para constatar se houve ou ndo maturacdo da competéncia
do pensamento historico destes jovens. Para a Educacdo Histdrica, a investigacdo de fontes

possibilita colocar o estudante no centro do processo de ensino, exigindo que a mera absor¢éo
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de informacdo seja substituida pela de produgdo de conhecimento historico por parte do
estudante, conforme nos alerta Schmidt e Urban (2016, p. 26)

A exploragdo do pensamento historico segundo critérios de qualidade a luz
dos debates atuais sobre a Histdria, e ndo de quantidade ou de simples
“correc¢do” da informagdo. [...] (Isso) implica (em) considerar as “ideias de
segunda ordem”. Isto €, como os sujeitos concebem o conhecimento historico:
a Historia consiste em simples descri¢do ou também explicagdo do passado?
As fontes historicas sdo copias do passado ou passiveis de questionamentos
diversificados? A Historia produz uma versao certa sobre a realidade passada
ou integra varias perspectivas validas sobre a mesma? A Histéria é um
discurso sobre um passado dependendo apenas do seu contexto de producédo
ou acolhe interpretacdes diversas sobre a realidade passada desde que
legitimadas pela evidéncia disponivel?
Essas reflex@es nos conduzem a pensar sobre o que nos propomos em fazer em sala de
aula e sobre o proposito do ensino de Historia. Principalmente, num mundo tecnolégico, onde
as informacdes estdo acessiveis por toda a parte, mas os individuos ndo sabem como lidar com

elas. Neste sentido concordamos que:

na investigacdo em Educagdo Histérica hd que levar em conta uma séria
reflexdo sobre a natureza do conhecimento histérico e seu papel como
ferramenta para anélise da sociedade e como recurso para a construcéo da
consciéncia histérica e, portanto, como formacao para a cidadania (Schmidt e
Urban, 2016, p.38).

Depois de rascunhar as narrativas historicas, os alunos foram levados a selecionar uma
fonte histdrica imagética da web, que pudessem evidenciar algumas das informacdes contidas
no seu texto para depois digita-lo, utilizando o ambiente da sala de informatica do CETIB.
Neste mesmo ambiente, no turno vespertino, um grupo de alunos mais familiarizados com as
TICs, desenvolveram uma oficina, explicando para os colegas como se cria um blog. O site foi
criado e alimentado com as narrativas produzidas pelos discentes.

Por fim, tivemos o momento de socializacdo dessas narrativas, disponibilizadas no
blog?*. Nesta etapa, a classe pdde ter acesso as producdes e cada grupo teve a oportunidade de

comparé-las. O que, segundo a nossa perspectiva, daria continuidade ao processo de construcao

240 blog “Democracia no passado e no presente” foi criado pelos alunos 02 e 11 (32 TI B do CETIB, 2024),
sobre a orientagdo de um amigo técnico em manutencdo. Para acessar era s6 utilize o link:
https://rianfernandesno.github.io/work-historia/, porém o site foi excluido pelo técnico, em janeiro de 2025, para
liberar espago na sua conta pessoal. Para acessar as narrativas histdricas construidas pelos alunos (sem correcao
do professor) acesse 0 link: https://docs.google.com/document/d/1g-
fZtTQoBCd6bN5BEelszRbRcWTvsPgw/edit?usp=drive_link&ouid=114110267835698012316&rtpof=true&sd
=true.


https://rianfernandesno.github.io/work-historia/
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de conhecimento, que nunca se finda, estando em constante elaboracgdo e possibilitando mais
uma situacdo na qual a capacidade de argumentacdo dos discentes fossem “posta a prova”.

E valido salientar que todo o processo foi avaliado de forma continua e processual na
perspectiva da metacognicao, ocorrendo mediante a participacdo dos alunos nas discussoes,
contribuicbes na investigacdo e andlises das fontes historicas, apresentacdo das respostas
contidas nas fichas de observacdo e nas reflexdes presentes nas narrativas historicas
construidas, servindo para a producdo dos dados da pesquisa e como critério avaliativo para a

disciplina Historia.

3.2 Testando o aporte tedrico-metodolégico para o desenvolvimento do pensamento

histdrico: execucao das aulas histéricas I e 11

Para que conseguissemos construir dados empiricos satisfatorios, que dessem suporte
para responder nosso problema, nos empenhamos em executar 0s instrumentos de pesquisa,
seguindo o planejamento anteriormente descrito, de modo que as constatacGes resultantes da
sua aplicacdo nos munissem de argumentos consubstanciados para defender ou refutar as
hipoteses por nds consideradas no momento que elaboramos a problemaética.

Ao efetivarmos as diferentes etapas da aula histérica planejada, consideramos a todo
momento a natureza do saber histdrico, pois ao alinharmos nossa pesquisa a Educacéo
Historica, buscamos enfatizar para o alunado que existem “diferentes leituras do passado
baseada em diferentes modos de ler o presente” (Lee, 2002, apud Schmidt e Garcia, 2007, p.
27) e que essas “leituras sdo descritivas-explicativas, em coeréncia com as evidéncias
disponiveis” (Schmidt e Garcia, 2007, p. 27). Portanto, ¢ indispensdvel considerar a
multiperspectividade histdrica, ou seja, como nos diz Schmidt e Garcia (2007) a “multiplicidade
de meta-narrativas”, que se configura como um dos atuais paradigmas da historiografia. Assim,
a execucdo dos métodos para a producao de dados seguiu a premissa da multiperspectividade.

Abaixo apresentaremos as etapas de execucdo da aula histérica que conduziram a

producdo dos dados, acompanhados das respectivas analises:
| — Levantamento das caréncias de orientacdo temporal e interesses dos alunos:
Ao instigar os participantes da pesquisa a descrever suas caréncias de orientacdo

temporal e interesses, nos deparamos com respostas curtas e diretas que, na grande maioria das

vezes, ndo expressavam relacdo entre o tempo passado e o0 tempo presente, 0 que denota uma
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dificuldade de orientagdo temporal por parte dos 64,4% dentre 0s que responderam toda a
atividade. As respostas as questdes propostas nos evidenciam que os discentes ndo estdo
acostumados a relacionar o fato ocorrido no passado com o seu presente pratico. O que talvez
fosse solucionado caso tivéssemos formulado perguntas que exigissem de forma mais
contundente essa relagdo, como por exemplo: Para vocé, o governo Vargas tem alguma relagéo
com a politica atual? Explique sua resposta.

Por conseguinte, quando questionados: “a) Para vocé, o que foi a Era Vargas? O que
esse periodo significou para nossa histéria?” O aluno 6, ¢ enfatico em dizer “Foi um periodo de
1930-1945 marcado pelo dominio politico de Getulio Vargas. Trouxe mudancas para a politica,
a economia ¢ a sociedade”. O aluno 16, apenas diz que “foi uma época de bastante
desenvolvimento para o Brasil”. O aluno 10, ¢ ainda mais direto, afirmando “a era Vargas teve
pontos negativos e positivos, Vargas deu uma grande importancia com o seu senso nacionalista,
porém seu governo teve muitas repreensdes € violacdo aos direitos humanos”. O aluno 34,
respondeu que “A Era Vargas foi uma época em que Getalio Vargas comandou o pais, tanto de
forma democratica quanto atraves do golpe. A Era Vargas foi um dos mais importantes para o
Brasil, pois, apesar de varios pontos negativos, trouxe muito direitos a populacao”.

As respostas foram construidas pelos alunos, sem acesso a consulta, demonstrando
que, em geral, eles dominavam conhecimentos basicos sobre o conceito substantivo abordado.
Porém, constatamos que conceitos de segunda ordem foram formulados de maneira timida nas
respostas apresentadas. Em geral, poucos fizeram relacdo entre o conhecimento histérico
descrito com aspectos de suas vivéncias e situacdes da politica atual, apenas apresentaram frases
sintéticas e resumos do periodo estudado, sugerindo que a competéncia de orientagdo temporal
néo foi efetivamente desenvolvida. As respostas configuram transcri¢do de informacdes obtidas
a partir de leituras extraescolares e poucas expressam opinides e consideracfes de ordem
pessoal. Acreditamos que provavelmente seja reflexo de um ensino de Histdria conteudista que
considera relevante apenas a existéncia da “grande narrativa” ou ¢ ensinada nos termos de Lee
(2006, p. 145), como “picos do passado”.

O segundo questionamento indaga: “b) Que ideia o termo DEMOCRACIA traz a sua
cabega?”. As respostas em esséncia foram inconsistentes e talvez, tivéssemos mais éxito se
questionassemos: ‘“na sua opinido a democracia € importante? Por qué?”, pois, a forma que eles
responderam nos levou a entender que o termo parece ndo se referir a algo que faca parte da
sua vida cotidiana, o que nos leva a crer que a competéncia da empatia e da orientacdo temporal
ndo foram desenvolvidas de modo efetivo, provavelmente, devido a ndo compreensdo da

pergunta direcionada a eles. O aluno 19 respondeu: “Um regime politico em que os cidadaos
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no aspecto dos direitos politicos participam igualmente”, visao restrita do termo, que néo faz
distincdo entre o conceito tedrico e a democracia na préatica, apenas foca no aspecto politico
eleitoral, como geralmente é discutido em varios espagos publicos, comprovando o que
Alessandra Aquino (2014) apresenta em seu artigo. A resposta do aluno 28, chama atencéo
pois ¢ inusitada, ao dar énfase ao termo “bélico”, ele diz: “Me traz a cabeca o poder da
populacdo, ndo sé na questdo bélica, mas que a sociedade tenha autonomia o suficiente para
decidir por se s6 as decisdes politicas, sociais, interpessoais € etc.”. Observe que a questdo
bélica entra na resposta como se fosse algo preponderante dentro do aspecto da democracia.
Depois ele aproxima o termo ao seu cotidiano associando o fato de a democracia possibilitar a
autonomia da sociedade.

O aluno 33 escreveu que “Traz uma ideia de um sistema de governo onde o poder
reside no povo, que pode tomar decisdes por meios dos seus representantes eleitos”, resposta
que se aproxima do conceito esquematico e corrente por desconsiderar as peculiaridades da
democracia vivenciada no Brasil, onde aos escolherem seus representantes e por razdes
diversas, os individuos pdem de lado certos critérios éticos — muitas vezes vendendo o voto — e
os politicos eleitos estdo pouco preocupados com a realidade de seus eleitores, utilizando
préticas corruptas que garantem sua permanéncia no poder. Portanto, em nossa avaliagao essa
resposta expressa uma visdo tradicional e institucionalizada da democracia, na qual a
participacdo popular s6 ocorre e importa por meio do voto, visdo restrita incorporada por uma
instrumentalizacdo pedagdgica que trata conceitos de forma genérica, sem relaciona-los com a
vivéncia dos discentes.

Na intencdo de aproximar o passado ao presente dos sujeitos pesquisados,
questionamos: “c) Vocé considera que a democracia brasileira pode estar ameacada?
Justifique:” Tivemos as seguintes respostas: para o aluno 22, “Sim. Pois a democracia brasileira
tem enfrentado desafios nos Gltimos anos como tensdes politicas e questdes sobre a liberdade
de imprensa”. O aluno 25 respondeu “Sim. Pois as pessoas sdo manipulaveis e na maioria das
vezes se vendem facilmente e acabam passando por cima daquilo que acreditam”. O aluno 35
argumentou, “Sim. Pois, penso que a populacdo esta alienada e ndo reconhece seus direitos,
fazendo escolhas sem pensar e sem se preocupar com o futuro. O que vem a ameagar a
democracia brasileira”. O aluno 11 associou a pergunta a algo que lhe incomoda em seu
cotidiano, respondendo que “Sim. Diversos meios sociais andam reprimindo a sociedade, como
por exemplo o aplicativo Twitter, nisto nota-se a extrema repressao”. Ao contrario de outras

respostas, as devolutivas dos alunos demonstram dominios das competéncias de orientacdo
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temporal e argumentacdo, pois, conseguiram expressar seus “pontos de vista” relacionando o
conteido substantivo com questdes do presente.

O fato ¢ que, o questionamento “c” possibilitou que os discentes fossem mais criticos,
associando os riscos a democracia brasileira a questdes vivenciadas no seu cotidiano, sendo
sugestivas e capazes de fornecer dicas sobre seus interesses. A totalidade dos participantes que
responderam tal questionamento reconhecem que a democracia brasileira se encontra ameagada
e a justificativa utilizada por eles diz muito sobre o que acreditam e o que vivenciam.

Quando o aluno 20 cita a liberdade de imprensa, nos oferece uma pista sobre algo que
Ihe incomoda, devendo a temética ser levada para sala a fim de ser debatida e esclarecida, para
entdo, contribuir com a formacdo de um pensamento critico, pautado em evidéncias cientificas.
O longo periodo de governo de Getalio Vargas nos possibilita um trabalho comparativo onde
deve ser contextualizada a falta de liberdade de imprensa imposta de forma ditatorial por um
governante e 0 excesso de liberdade de expressdo sem responsabilidades que as redes sociais
atualmente propiciam. SO assim, os adolescentes podem compreender e identificar o uso
erroneo do termo “liberdade de imprensa”, utilizado hoje em dia visando manipular as massas.

Outra resposta que pbde direcionar a professora-pesquisadora sobre 0s interesses dos
discentes foi a apresentada pelo aluno 11. Ele cita o aplicativo Twitter, atual “X”, como
responsavel por reprimir a sociedade. “Uma deixa” que merece ser contextualizada em
comparacdo ao DIP (Departamento de Imprensa e Propaganda, criado por Getulio Vargas
durante o Estado Novo), pois, no caso do DIP tinhamos um controle do que deveria ser
propagandeado pela imprensa, 0s meios de acesso a comunicacdo eram escassos, grande parte
da populacéo era analfabeta e se concentrava ainda, nas areas rurais. Atualmente, o contexto é
outro, os alunos detém muitas informagdes advindas de ambientes diversos e extraescolares,
tornando urgente que o professor utilize em suas aulas questes do cotidiano, relacionando-as
com 0s conceitos substantivos gque estdo sendo trabalhados para amenizar as caréncias de
orientac@o temporal dos discentes, contribuindo para que se tornem aptos a gerenciar, de forma
critica, as informacdes a que tém acesso.

Para finalizar as analises sobre o questionamento “c”, temos o aluno 30, que se destaca
por sua dedicacdo aos estudos, porém vem sofrendo bullying e, justamente por isso, teve pouca
frequéncia durantes as aulas. Porém, fez questdo de responder todos 0s questionarios, mesmo
individualmente e em outros momentos. Ele responde “Sim. Ideias extremistas ameagam a
nossa democracia, fatos como o 8 de janeiro demonstra como a democracia do nosso pais esta
abalada, ideologias ultranacionalistas cada vez mais crescentes ameagcam-na ainda mais”. Sua

resposta revela capacidade de argumentacdo e uma boa orientacdo temporal e sugere uma
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associacao do 8 de janeiro a momentos na historia em que a democracia esteve sob ameaga de
ideias extremistas.

Passemos entdo para o questionamento “d”, “Imagine-se conversando com um grupo
de amigos sobre a ‘historia da Republica brasileira’ quando vocé ¢ desafiado (a) a contar sobre
algum acontecimento que demonstre a fragilidade deste sistema de governo, como vocé
contaria essa historia? Quais os sujeitos historicos estariam presentes em sua narrativa?”’

Em geral os discentes foram muito diretos em suas respostas, apenas citaram o
acontecimento e listaram alguns sujeitos, sem se ater a realmente produzir uma narrativa que
contemplasse a descricdo do evento, suas causas e desdobramentos. Todavia, temos 0 seguinte
grafico que ilustra que eles souberam associar a fragilidade da Republica brasileira com fatos

que ocasionaram instabilidade/ruptura no regime democratico:

Graéfico 08: Acontecimentos que demonstram a fragilidade da Republica Brasileira, segundo os participantes da

pesquisa
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Fonte: Questionario Exploratdrio — Levantamento das caréncias de orientacdo temporal e interesses dos alunos,
aplicado pela pesquisadora, 2024.

Um percentual de 54% (Revolucdo de 30, Era Vargas, Golpe do Estado Novo) dos
estudantes identificaram que no periodo em que Getulio Vargas esteve no comando do Brasil,
0 pais vivenciou uma ameaca ao regime democréatico. Cabe também salientar, que 23% dos
discentes reconhecem que 0 Golpe de 1964, também significou um abalo a democracia, mesmo
que atualmente tenham viralizado narrativas que negam tal realidade. Por fim, os outros
exemplos citados, como a Proclamacdo Republica, a corrupcdo nas eleigdes e o Impeachment
de Dilma, denotam interesses dos alunos que foram trabalhados posteriormente em sala de aula,

associados ao conceito substantivo “fragilidade democratica e Era Vargas™.
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E valido ressaltar que o levantamento das caréncias de orientacio temporal e interesses
dos alunos mostrou ser um recurso indispenséavel para iniciar o processo de abordagem de
conceitos substantivos, pois contribuiu para direcionar a professora-pesquisadora em questdes
necessarias e de interesse da turma, demonstrando ser uma ferramenta que, quando utilizada
adequadamente, pode aproximar o passado a ser estudado com o presente. H& de se considerar
também que as respostas dos alunos, contendo fraca elaboracdo, refletem que este recurso
didatico é um instrumento ao qual estdo pouco habituados, situacdo que acreditamos, pode ser
alterada ao persistimos em fazer uso mais amitde da metodologia da aula historica. Assim,
aproveitamos os conceitos substantivos dominados pelos discentes, explorando conceitos de
segunda ordem, imprescindiveis para o desenvolvimento do pensamento histdrico. Todavia,
ressaltamos que essa etapa da aula histdrica é necessaria para engajar a turma, valendo a pena
insistir na utilizacdo dessa metodologia justamente para oportunizar aos jovens contribuirem no
planejamento da sua aprendizagem. O que ndo podemos esquecer, é de termos tracados
objetivos bem claros e atingiveis, além de, perguntas bem elaboradas, de facil compreensao e

objetivas que possam nos conduzir a alcancga-los.

Il — Abordagem dos conceitos substantivos e de segunda ordem:

Seguindo os preceitos de Schmidt, no que concerne a aula histérica conforme é
apresentado na figura 07 — Segunda Matriz da “Aula Historica”, (exposta abaixo) —, ap0s 0
levantamento das caréncias e interesses, seguimos para a abordagem dos conceitos
substantivos e de segunda ordem, associado ao método de investigacao histérica, para s entéo,
avancar para a producdo de narrativas histéricas (estratégia de comunicacao e sintese), na
perspectiva da multiplicidade de narrativas. Assim, finalizamos o ciclo, com a autoavaliacéo e

metacognicdo, validando a “cogni¢ao historica situada” (Schmidt, 2009).
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Figura 09: Segunda Matriz da “Aula Historica”
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Fonte: Schmidt, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Didatica reconstrutivista da histéria. Curitiba: CRV,
2020, p. 135.

Note na figura 07, o alinhamento do conhecimento cientifico com a vida pratica dos
estudantes, onde devem ser valorizados aspectos da memdria, do patriménio, historias
controversas e todos os tipos de cultura histérica (escolar, midiatica, literaria, infantil/juvenil,
etc.) propondo as circularidades desses aspectos.

Assim, chegamos ao momento da problematizacéo, no qual a pratica social e as fontes
historicas selecionadas pela professora-pesquisadora, para a abordagem dos conceitos
substantivos, possam ser interrogadas visando que os alunos busquem o sentido do passado e
atribuam significado ao que serd estudado, desenvolvendo a percepcdo das evidéncias
historicas, a partir das fontes historicas, competéncia do pensamento histdrico basilar nesta
etapa da aula historica. No caso desta pesquisa, utilizamos o método de investigacdo historica
para possibilitar que eles construissem percep¢des a partir da analise critica de fontes e
conseguissem identificar evidéncias historicas presentes nos documentos analisados com o
propdsito de desenvolver as competéncias do pensamento histérico por nos pretendidas:
capacidade argumentativa, percep¢do das evidéncias a partir das fontes, exercicio da empatia
historica e orientacéo temporal.

Nesta etapa, houve um envolvimento notavel da turma na atividade, exigindo da
professora-pesquisadora uma mediacao acurada na conducgdo do processo. Provavelmente, isso
ocorreu, conforme dissemos anteriormente, por ndo estarem habituados a realizar este tipo de
proposta pedagogica. Foi necessario um tempo maior do que foi planejado para a execucéo

dessa etapa, mas, no geral, conseguiram fazer a leitura, analise, problematizacao e responder as
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questdes solicitadas na ficha de investigacdo. O mais importante, é que percebemos na pratica
as competéncias do pensamento historico sendo desenvolvidas.

O acesso as fontes historicas contribuiu para que os discentes se orientassem
temporalmente e os aproximaram dos eventos e sujeitos historicos. A medida em que a empatia
historica foi exercitada, possibilitou que evidéncias fossem percebidas a partir das
problematizacdes e forneceu subsidios para treinar a capacidade de argumentac&o. E claro, que
esses resultados foram timidos e exigiu da professora-pesquisadora estratégias de incentivo e
mediacdo, mas contribui para que o0 conhecimento historico fosse construido
(multiperspectividade) e a reproducdo da “grande narrativa” fosse posta de lado.

As duplas que investigaram o conjunto 01 de fontes histdricas?®, composto pela misica
“Ode a Revolugdo de 30” e uma fotografia mostrando um desfile civico exaltando a figura de
Getulio Vargas, em geral demonstraram gostar da cancdo, chegando até a cantarolar, depois de
ouvirem. Ficaram também, impressionados com a imagem apresentada, questionando “como
Vargas conseguiu reunir tantos individuos, numa época onde ndo existiam redes sociais?”,
trazendo para o debate a cultura juvenil, mas ao mesmo tempo, evidenciando pouco dominio
do exercicio da empatia histérica, sendo este mais um dos elementos a ser atentando pelos
professores em sua pratica.

Durante a leitura e andlise livre da composicdo musical, os alunos 12 e 14, (que
geralmente sdo mais inquietos), demonstraram interesse em compreender o proposito da letra,
identificando uma postura de manipulacdo do seu compositor. Comentaram que seria uma
“atitude intencional para provocar um sentimento de patriotismo e criar seguidores”. Ao
responder a primeira pergunta da Ficha de Investigacio 012 (Vocé é capaz de identificar a que
fato histdrico a letra da musica, apresentada na fonte A se refere? De que forma a musica
apresenta este fato histdrico e os sujeitos historicos envolvidos?), expressaram que a musica
estd “relatando fatos da ascensdo [de Vargas] ao cargo...”. E quando questionados sobre a
relagdo de Vargas com os politicos atuais, identificaram que “o sentimento de esperanga” que
muitos possuem sobre os politicos séo reflexos da época de Vargas. Para eles, a musica
representa um periodo de “transi¢do onde 0 pais passa a ser democrata e respeitado, com
diversas leis trabalhistas sendo criadas e uma politica mais centralizada”. Essa fala ¢
contraditdria, pois evidencia que a dupla associa a politica centralizadora de Vargas a aspectos

democraticos. Engano esse, que exigiu que a professora-pesquisadora langasse

25 Ver apéndice 04.
% \er apéndice 04.
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questionamentos a classe na intencdo de diferenciar democracia de centralizagdo politica, acdo
que facilmente pode ser realizada no processo de aplicacdo de uma aula historica.

Para finalizar, na atividade seguinte, quando esses mesmos alunos, tiveram que
identificar que tipo de evidéncias historicas cada fonte era capaz de revelar, eles sinalizaram:
“na era Vargas houve uma grande representacdo do patriotismo e o grande controle politico,
principalmente em campanhas eleitorais, que reflete até os dias de hoje”. Assim, fica
demonstrado que para essa dupla a atividade cumpriu, com a proposta de identificar no passado
fatos que permanecem intimamente ligados ao tempo presente.

Os alunos 23 e 35 associaram a melodia a “um hino”, que segundo eles exaltava o
“movimento armado”, considerando-o como “[...] um golpe de estado, que depds o presidente
Washington Luis ¢ impediu a posse de Julio Prestes”. Porém, a dupla ndo conseguiu relacionar
“a manipulagdo politica [...] [do] governo de Vargas” com situagdes atuais, mesmo ressaltando
que a época varguista “foi marcada por muitas tentativas de controle, manipulacio passiva e
alienagdo, em um ponto, onde gragas as enganagdes de Vargas [...] ele era endeusado...”.
Todavia, demonstrando um paradoxo, ao responder a pergunta “d” (Faga uma comparagao entre
a forma como os eventos sdo apresentados na fonte A e B e com sao realizadas as campanhas
eleitorais na atualidade:), da Ficha de Investigacdo 01, reconheceram que “os dias atuais séo
marcados por tentativas de golpe de Estado, manipulacdo daqueles que ndo entendem muito de
politica e acabam caido no conto dos politicos”, evidenciado, mais uma vez, a relacao passado
presente e a competéncia historica de comparar periodos distintos e de orientacdo temporal.

Reforcando a ideia de manipulacéo por parte de Vargas para essa dupla, a evidéncia

historica, perceptivel a essas fontes, seria a constatacao

gue Vargas conseguiu com sucesso, a manipulacdo da sociedade, alienando-
0s para que eles o vissem como um her6i e endeusado [...] era um politico
muito autoritario [...] a favor da censura, [...] visando sempre seus interesses
pessoais. Aqui ha um problema, leitura do processo historico como resultado
da acdo individual, do carater do individuo [...] se intitulando “pais dos
pobres”, tudo isso para controlar a populagéo (Alunos 23 e 35).%

Para fechar esse conjunto de fontes, apresentamos a opinido dos alunos 27 e 29 que,
ao responderem a questdo “b” (A forma com que tratamos os politicos atualmente tem alguma
relacdo com a forma com que Getulio VVargas é mostrado na Fonte B? Justifique:) disseram que
sim, pois, de acordo com a opinido deles “[...] até hoje existe uma idolatria e um fanatismo

muito grande por parte do povo em relagao aos politicos”. Essas andlises, favorecidas pelo tipo

27 Fonte: Ficha de Investigagdo 01 — abordagem do contetido a partir da analise critica de fontes histéricas,
aplicado pela pesquisadora, 2024.
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de atividade executada, nos faz refletir sobre um dos papéis da historia para o ensino: contribuir
para a aprendizagem historica e o consequente desenvolvimento do pensamento historico dos
alunos e alunas.

Passando para o conjunto 02 de fontes historicas?®, apresentamos aos alunos trés
fotografias de manifestacGes populares ocorridas em diferentes momentos histéricos, seguidas
dos questionamentos contidos na Ficha de Investigagéo 2:

Ficha de Investigacéo 2:

a) ldentifique diferencgas e semelhancas entre as fontes A, B e C (individuos, espaco, objetos e acdes):
b) Identifique onde, quando e por que ocorreu cada evento:

c) Na sua opinido, serd que todas as pessoas representadas nas imagens possuem conhecimento e
consciéncia do que estdo fazendo? Justifique:

d) Os movimentos evidenciados nas imagens A, B e C contribuem para demonstrar a fragilidade ou o
fortalecimento da nossa democracia? Justifique sua resposta.

Figura 10: Conjunto de fontes 02 utilizada em Aula Historica

Conjunto 2 de Fontes Historicas (duplas 3, 4) - imagéticas: manifestacdes populares

Fonte A: Fotografia de comitiva de Getuilio Vargas
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Getulio Vargas e comitiva, sendo aclamado por populares ao chegar em Ponta Grossa (PR) rumo ao Rio de

Janeiro, onde assumiria o cargo de presidente do Brasil em decorréncia da deposi¢ao de Washington Luis (17
de outubro de 1930),

Fonte B: Fotografia de manifestacdo na Avenida Paulista
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Manifestagao na Avenida Paulista — 2013

Fonte C: Fotografia de depredacdo da praca dos trés poderes

e

Atos do dia 8 de janeiro de 2023, na Praga dos Trés Poderes, em Brasilia - Joedson Alves/Agéncia Brasil

Fonte: Aula historica elaborada pela professora-pesquisadora

28 Fontes apresentadas no apéndice 04.
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No geral, para sermos mais sucintos na apresentacéo das analises, as duplas 9 e 10, e
20 e 22, diferenciaram as épocas e contextos, sinalizando se tratar de manifestagcdes de
individuos que desejavam a ruptura do processo democratico, sendo o primeiro uma “revolugao,
o outro uma manifestacdo de impeachment e o outro foi um ato de vandalismo™. Ja os alunos
20 e 21 entendem que “nem todos estdo sendo conscientes ou possuem conhecimento, acredito
que se todos da fonte C2° tivessem conhecimento de que o ato de vandalismo é um crime e
passa a imagem de povos extremistas ¢ nao democratas, ndo fariam este ato”. Porém se
contradizem ao expor na questdo “d” que os movimentos denotam “fortalecimento [da
democracia]. Pois, eles estdo correndo atras de seus direitos e mostrando resisténcia, o que
resulta no fortalecimento da nossa democracia”. No entanto, em se tratando de metacognicao,
esta contradicdo (atos de vandalismo X atos democraticos) pode indicar uma possivel
incompreensdo conceitual por parte do aluno, direcionando o professor nas abordagens sobre a
temaética nas aulas seguintes, uma vez que o conhecimento histérico esta sempre em processo
de construcdo. Porém, € valido também considerar que essa resposta pode demonstrar ndo sé
desconhecimento em relacdo ao tema, ou até mesmo uma desinformacéo advinda da familia,
grupos religiosos e/ou das redes sociais, pois as ideias de extrema direita apresentam hoje
exatamente essas concep¢des autoritarias como democraticas.

No que diz respeito as evidéncias historicas, os estudantes demonstraram ser possivel
identificar por meio das fontes quando a manifestacdo é referente a veneracdo a um individuo
e quando se refere a sua repulsa, ressaltando que todos os eventos mostrados nas imagens
correspondem a atos antidemocraticos.

O conjunto 03 de fontes historicas®, que apresenta imagens de cartazes de propaganda
da Alianca Liberal e da chapa governista para a elei¢cdo de 1930, foram interpretados da seguinte
forma: “Getalio Vargas tinha propostas de democracia e Julio Prestes, [...] estava propondo a
continuagdo da oligarquia”, porém “Julio Prestes venceu, entretanto ndo assumiu devido um
ato antidemocratico” (alunos 25 e 31), essas contradi¢des oriundas do protagonismo dos
discentes durante a atividade s&o muito bem-vindas, para direcionar processos de aprendizagem
posteriores. O fato é que, os estudantes perceberam a tentativa de manipulacdo presente nos

cartazes, identificando semelhangas nas campanhas politicas atuais, onde o que direciona as

29 Atos do dia 8 de janeiro de 2023, na Praga dos Trés Poderes, em Brasilia - Joedson Alves/Agéncia Brasil,
fonte: https://www.ocafezinho.com/2024/02/14/8-de-janeiro-era-o-plano-b/. Acesso em: 29 ago. 2024. Localizada
no Apéndice 05.

%0 Fontes apresentadas no apéndice 05.
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falas (promessas) dos politicos sdo as pesquisas sobre o que 0 povo gostaria de ouvir, tudo
“jogada de marketing” (alunos 25 e 31).

Seguindo para o conjunto 04 de fontes histdricas®!, temos duas que atrairam bastante
0 interesse dos jovens — a Carta Testamento de Vargas e um video sobre seu suicidio —,
demonstrando captarem corretamente a intencdo dos autores ao produzi-las: Vargas “buscaria
influenciar a opinido publica, inspirar seus seguidores e despertar simpatia ao descrever suas
dificuldades e sofrimento pessoal”, ja no video, o autor (Eduardo Bueno), procura “interpretar
os motivos e implicacdes do suicidio” de Vargas. Ambas as fontes “podem oferecer aos leitores
[uma] compreensao rica e complexa [...] uma visdo mais analitica e critica” para entender “a
participacdo popular [...] limitada com grande controle sobre a midia e a informacéo [...]
caracteristicas autoritarias” (alunos 26 e 33). As duplas 11 e 13, ¢ 26 e 33, ¢ o aluno 30, ndo
concluiram a atividade, o que impossibilitou elaborarmos a andlise acerca das evidéncias que
pudessem ser extraidas de suas respostas.

Ao prosseguir as analises, chegamos ao conjunto 05 de fontes historicas®?, — trés capas
de jornais retratando momentos diferentes da Era Vargas. Em se tratando de noticias de fatos
politicos veiculados em midia escrita, esperava-se que as duplas se posicionassem ao identificar
posturas tendenciosas dos seus editores. Logo de cara eles perceberam que nédo existia
imparcialidade nas noticias publicadas, sendo as reportagens reflexo de “muita desordem e
corrup¢ao” (alunos 34 e 41), reconhecendo que se trata de “ataques a soberania republicana e
democratica [...] tanto pelo golpe de Estado [...] quanto pela tentativa forcada de retirar Vargas
do poder” (alunos 34 e 41). E valido ressaltar que tivemos uma dupla (alunos 30 e 40) que ao
analisar as reportagens, defenderam que os jornais ndo emitiram posicionamento politico
afirmando: “vejo as noticias no jornal apenas mostrando noticias ocorridas no periodo que
marcou a histdrica”, o que demonstra pouco (ou nenhum) senso critico no que diz respeito a
fontes jornalisticas, uma vez que ndo considera que quem escreve as matérias e quem sdo 0s
proprietarios dos jornais servem de porta-vozes de ideias e interesses de determinados grupos.

Na Educacao historica, sendo essa concepcao fruto de uma das percepgdes do passado
construida por uma dupla de alunos, temos um espaco para ressaltar a multiperspectividade
historica, dando a classe a oportunidade de avaliar as concepgdes dos colegas e (re)construir as

suas, num processo continuo. Nesta perspectiva, as vozes nao precisam ser julgadas como

81 Carta Testamento de Vargas e Video — O suicidio de Gettlio Vargas, de Eduardo Bueno, referéncias no
apéndice 05.
%2 Fontes apresentadas no apéndice 05.
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corretas ou ndo e nem serem aceitas por todos, e sim analisadas criticamente contribuindo, para
fundamentar a opini&o de quem as analisa.

Arrematamos essa etapa da construcao de dados para a pesquisa com as consideracoes
provenientes da analise do conjunto 06 de fontes histdricas®®, onde foram expostas quatro
imagens que retratam posturas/acfes diferentes de Getdlio Vargas. A primeira, mostra um
Vargas que buscou sensibilizar as massas de trabalhadores urbanos para angariar apoio,
defendendo suas causas e criticando o sistema oligarquico; a segunda, um lider internacional
alinhado aos ideais capitalistas, a terceira, um simpatizante do ideal fascista, anverso ao
comunismo e a quarta, um liberal capaz de dividir seu palanque com antigos desafetos para
obter éxito nas eleigdes. Esse conjunto de fontes gerou perplexidade e curiosidade dentre 0s
estudantes. Eles se empenharam em entender o contexto de cada momento historico,
demonstrando dominio da competéncia de orientacdo temporal, 0 que facilitou a compreensao
sobre as posturas adotadas por Vargas. Chegaram a concluséo de que as a¢es foram necessarias
para garantir sua permanéncia no poder. A dupla 28 e 36 defendeu que Vargas “fazia o que
fazia para tentar agradar toda a populacdo, e ndo sair queimado ou errado”. O mais importante
é que os estudantes souberam relacionar as decisdes politicas no presente com os exemplos
mostrados na atividade. Os alunos 13 e 18 destacam que “mesmo na tentativa de realizar uma
boa politica sempre vai ter alguém que vai se opor”. Essa fala demonstra que a dupla faz uma
defesa das acOes de Vargas utilizando um discurso que justifica suas agdes, considerando trivial
a existéncia de grupos opositores.

Quando foram desafiados a identificar a evidéncia histérica, pode-se constatar que a
dupla 28 e 36 se expressou dizendo se tratar de uma época “muito polémica, onde houve muitas
manipulacdes da parte dos governantes [...] onde manipulava um jornal da época”. Indicio
relevante que constata que ao avaliar as fontes a dupla pdde inferir que a informacao reportada
por um jornal pode ser manipulada, para servir a determinados interesses, mostrando que
souberam tirar evidéncias das fontes. Essa percepcdo por parte dos discentes sugere que a
competéncia historica da categoria construtiva da evidéncia historica foi desenvolvida com a
atividade. A dupla 16 e 18 identificou ter sido “um periodo com ‘aliangas’, em busca do
melhoramento politico do Brasil”, percep¢do que também deixa claro que souberam tirar
evidéncias das fontes ao compreendem a necessidade de criar pactos entre grupos politicos

divergentes em prol da governanca.

%3 Fontes apresentadas no apéndice 05.
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Destarte, tivemos as seguintes conclusdes sobre esta fase da construcdo de dados: o
fato de ndo ter sido disponibilizadas narrativas prontas, oportunizou aos discentes um momento
de desafio e autonomia que os conduziu a pensar sobre determinado evento, sua época e seu
contexto, em paralelo com o tempo presente, resultando, embora com deficiéncias, na
elaboracdo de ideias, que podem ser classificadas como um tipo de pensamento historico,
mesmo que pouco elaborado. Porém, resultante de uma atividade de compreensdo e orientacéo
temporal, sendo perceptivel um “acompanhamento consciente da eventual mudanca

conceptual” (Schmidt, Garcia, 2007, p. 35), uma vez que o pensamento historico,

é a chave de acesso para compreensdo do que se foi e por ser um pensamento
de segunda ordem, ndo estd preocupado em contar o0 acontecido e sim sobre
como o reconstruimos e quais ideias esse acontecido expressa. (Pina, 2019, p.
147).

A despeito das dificuldades percebidas, salientamos que os estudantes apresentaram,
em parte, o desenvolvimento dos conceitos de segunda ordem presentes nas competéncias do
pensamento histdrico por nos definidas [capacidade de argumentacéo, percepcao das evidéncias
historicas a partir das fontes, exercicio da empatia historica, e da orientacdo temporal], uma vez
que o foco ndo foi somente conhecer, acontecimentos da Era Vargas, mas também possibilitar
a construcdo de ideias sobre este periodo em contraposicdo com o presente pratico dos
envolvidos. Desta forma, é valido lembrar que a pesquisa buscou possibilitar que 0s
participantes relacionassem acontecimentos ocorridos na Era Vargas com questdes politicas e
sociais do presente, no intuido de propiciar operacfes cognitivas que os conduzissem ao
desenvolvimento das seguintes competéncias do pensamento histérico: evidéncia,
argumentacdo, orientacao e empatia.

Tal percepcdo pode ser constatada a partir da analise das narrativas produzidas pelos
estudantes que, ao construirem seus posts de blog, registraram as evidéncias historicas
levantadas a partir das fontes investigadas, praticaram o exercicio da argumentacao histérica
“indo em busca de experiéncias do passado” (Schmidt e Sobanski, 2020, p. 29) para conceber
explicagdes que atestassem “credibilidade e plausibilidade” (Schmidt e Sobanski, 2020, p. 30)
a suas ideias e demonstraram capacidade de orientacdo e empatia historica ao estabelecer
diferencas entre experiéncias do passado e do presente. As producdes e as intervencfes dos
discentes, expressaram capacidade de construir ideias sobre o passado e ndo apenas reproduzir
informagdes ja cristalizadas. Desta forma, podemos atestar que houve o desenvolvimento do
pensamento historico, consequéncia do exercicio mental do raciocinio e logica historica

perceptivel em suas contribuicOes escritas e orais, 0 que corrobora para a nossa concluséo de
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que entre os participantes da pesquisa, houve em maior ou menor grau, a amplificacdo da
capacidade de argumentacdo, da percepcdo das evidéncias historicas a partir das fontes, do
exercicio da empatia histérica, e da orientacdo temporal.

Nessa perspectiva, seguimos o0s preceitos de Schmidt e Garcia (2007 p. 35),

priorizando o:

levantamento de ideias prévias, sobre um conceito historico substantivo; (a)
analise das ideias prévias: ideias historicamente contextualizadas, restritas,
vagas e alternativas; o desenho de aulas em que os alunos realizam tarefas; (e
0) levantamento de ideias construidas [...].

Agora, seguiremos para a proxima subsecdo: A producdo de narrativas historicas pelos
alunos: o que dizem os dados, demonstrando que permanecemos seguindo 0s preceitos da

Educacdo Histdrica, enfatizando a importancia de uma

Proposta de aplicacdo aos alunos de um exercicio de metacognicdo —
narrativa; (a) anélise das ideias construidas e comparagcdo com as ideias
prévias. Bem como das ideias meta-cognitivas; (a) reflexdo sobre os
resultados da experiéncia para reformulagdo eventual dos aspectos menos
positivos e aplicagdo dos aspectos positivos em situac@es futuras. (Schmidt e
Garcia, 2007, p. 35).

Ao considerarmos a cognicdo historica situada, entendemos que o processo de
aprendizagem histérica ndo se finda em um contetdo substantivo, se mantendo em constantes
desdobramentos, sendo esse desenvolvimento perceptivel nas narrativas historicas produzidas
pelos participantes da pesquisa. A pesquisa evidenciou o potencial possibilitado pela aplicacéo
de uma aula historica na medida que os passos metodoldgicos discriminados por Schmidt nos
conduzem a visualizar de forma concreta como o conhecimento vai se formulando mentalmente
nos participantes desde o levantamento das caréncias de orientagdo temporal e interesse até

culminar na producdo das narrativas historicas.

3.3 Metacognicao: as narrativas dos alunos expressas na producao do blog (etapa 111 da

aula historica)

Com a execugdo do exercicio de metacognicao descrito nesta subse¢do, propomos aos
discentes a construcdo da sua propria narrativa historica. Para tanto, primeiramente, buscamos
“quebrar” o entendimento de que a explicacdo historica € Unica. Por conseguinte, evocamos a
necessidade de que, a todo momento no processo de ensino-aprendizagem, sejam contrastadas

as ideias construidas ao longo do processo com a ideias prévias, na intengdo de nortear professor
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e aluno em suas agdes. Defendemos uma avalia¢do continua, pois acreditamos que com essa
conduta os “sujeitos passam a ter consciéncia do processo de formagdo da sua consciéncia
histérica e (compreenda) como ela esta inserida na cultura histérica de sua comunidade”.
(Fronza, in Schmidt e Sobanski, 2020, p.51).

Estas reflexdes tiveram papel crucial na (re)formulagéo das atividades seguintes e nos
rendeu pardmetros para avaliar se 0 nosso objetivo — “compreender as potencialidades das
fontes historicas para o desenvolvimento do pensamento historico dos alunos do Ensino
Médio” — foi alcancado, nos dando subsidios para responder a problematica principal da
investigagdo: “como 0 uso de fontes histéricas pode contribuir para o desenvolvimento do
pensamento histérico?”.

Diante do exposto, iniciamos apresentando aos alunos o objetivo da aula: elaborar uma
narrativa histérica tomando como base as anélises das fontes histdricas, utilizando como forma
de linguagem um “post (noticia) de blog”. Desse modo, a turma foi dividida em grupos para
debater sobre o contetido das fontes (cada grupo foi formado com os 4 alunos que ficaram com
0 mesmo conjunto de fontes), sendo lhes apresentado um modelo deste tipo de linguagem e
suas caracteristicas, como também, um fragmento de texto contendo informac6es dos diferentes
momentos da Era Vargas, além de questBes reflexivas para direciona-los na organizacéo da

escrita. Optamos pela narrativa historica, visto que a consideramos como

[...] uma forma de expressdo da consciéncia historica dos sujeitos e que, por
isso mesmo possibilita um construto para que seja possivel compreender as
ideias histdricas dos estudantes. [Pois] Deslocando a discussdo das estratégias
didaticas para uma concepcao de aprendizagem baseada na narrativa histérica
dos sujeitos, faz se possivel fundamentar a autoria do relato do estudante [...]
(Fronza, 2012, p. 06).

A principio, segundo eles, a atividade pareceu dificil, mas ao longo das conversas e
producdo de alguns rascunhos, os posts de blogs ganharam vida. Os textos em geral, apresentam
algumas deficiéncias, mas como pode ser percebido, o “Blog Democracia no passado e
presente”’3*, espaco virtual escolhido para possibilitar a publicizagdo das narrativas, criadas pela
turma, apresenta ideias e reflexdes sobre o periodo estudado, expressando que os jovens foram
capazes de construir, ideias/explicacdes histdricas sustentadas pela relagdo da ciéncia historica

com a vida pratica. Além dos textos, 0s alunos tiveram também que exercer seu raciocinio

34 Estava acessivel até janeiro de 2025 no link: https://rianfernandesno.github.io/work-historia/, porém, o aluno
excluiu o blog para liberar memoria na sua conta pessoal. Para acessar as narrativas dos alunos (textos sem
correcdo do professor) é necessario acessar o link: https://docs.google.com/document/d/1g-
fZtTQoBCd6bN5BEelszRbRcWTvsPgw/edit?usp=sharing&ouid=114110267835698012316&rtpof=true&sd=tr
ue


https://rianfernandesno.github.io/work-historia/
https://docs.google.com/document/d/1q-fZtTQoBCd6bN5BEeIszRbRcWTvsPgw/edit?usp=sharing&ouid=114110267835698012316&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1q-fZtTQoBCd6bN5BEeIszRbRcWTvsPgw/edit?usp=sharing&ouid=114110267835698012316&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1q-fZtTQoBCd6bN5BEeIszRbRcWTvsPgw/edit?usp=sharing&ouid=114110267835698012316&rtpof=true&sd=true
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historico pensando em um titulo, um subtitulo e escolhendo uma imagem que pudessem ser
usados para expressar o que os leitores iriam encontrar em suas narrativas. Essas escolhas
demonstraram o dominio de competéncias, como a empatia historica e orientacdo temporal,
sendo consideradas de grande valor para constatar que a atividade possibilitou a aprendizagem

historica destes jovens.

Figura 11: Titulo, subtitulo e imagens dos posts do blogs

Blog: DEMOCRACIA NO PASSADO E PRESENTE Blog: DEMOCRACIA NO PASSADO E PRESENTE

A HISTORIA POR TRAS DAS CAMERAS NA ERA VARGAS

Veja como foi o periodo do Presidente Getillio Vargas e suas consequéncias para a
sociedade brasileira

Era Vargas: Realmente chegou ao fim?
Por que esse periodo ainda é tdo importante nos dias atuais?
PRODUTORES: Carlos Breno e Nicollas da Silva Meira Umburanas
DATA: 21/11/2024

—_‘—___Pﬂr.' Albert Meira, Moania Loren “ULTIMA HORA™ HAVIA ADIANTADO, ONTEM, O TRAGKO PROPOSITO |
Publicado em: 21/11/2024

b

VARGAS! emrm

mmcncn
0 PRESIDENTE CUMPRIU A PALAVRA:

o Desfechar Contra o Peito o
atal: "A SANHA DOS MEUS
GOS DEIXO O LEGADO DE

NAO TER PODIDO FAZER PELOS
HUMILDES TUDO AQUILO QUE EU

S°3

i -
https://wviw.google. com/uri?sa=

Desfile civico no Dia do Trabalhador, durante o governo de Vargas em 1942,

Blog: DEMOCRACIA NO PASSADO E PRESENTE Blog: DEMOCRACIA NO PASSADO E PRESENTE

DEMOCRACIA E SUAS FACES

O Estado e suas Verdades

Produtores: Jodo Henrique Sousa Silva e Jodo Victor Ribeiro Ataide Reis

Data: 21/11/2024

gy

“A democracia e suas varias faces ao longo da historia®

PRODUTORES: Jonathan dos Santos & Jodo Gustavo Rodrigues
DATA: 21/11/2024

iQ YENMOS
Gfrutro GETHLIO

i <
ro gigy

Comicio eleitoral de Gettilio Vargas em 1930
Fontes: hitps://portal.educacao.go.gov.briwp-content/uploads/2020/04/9%C2%BA-ANO-HIST-
1L.pdf

A luta pela democracia efetiva no Brasil

Fonte: Producgéo dos sujeitos da pesquisa

Ao analisarmos os titulos, subtitulos e imagens, pode-se perceber a criatividade e o
senso critico dos discentes, ficando evidente que resultam de reflexdes sobre o conceito
substantivo — democracia e Era Vargas e as fontes historicas problematizadas, além de
podermos enxergar também questdes do presente pratico dos jovens.

O primeiro post do blog, cujo titulo é “Era Vargas: realmente chegou ao fim? — Por
que esse periodo ainda é tao importante nos dias atuais?” (dupla 23 e 35) nos da a ideia de
continuidade historica, e conduz a distinguir o passado do presente. O texto € muito provocante,

com questionamentos feitos ao leitor e apresentacdo de particularidades marcantes deste
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periodo, além de descri¢cdes de caracteristicas das acdes de Vargas. Se finda nos estimulando a
considerar a postura de Vargas ao analisar contextos da politica atual. Vejamos um trecho:

[...] E importante lembrar que essa manipulacio presente em seu governo era
velada e a populacéo néo se dava conta da sua alienacao, por isso a populacéo
considerava Vargas como um her6i, o endeusando e glorificando, apesar do
perfil autoritario e golpista de Vargas. Getulio usava constantes frases para
contribuir com a manipula¢do em massa, entre as mais famosas estao: “Vargas
o0 pai dos pobres”, “amigos das criancas”.

Dando esse pulo no passado, percebe-se entdo, que é primordial o estudo e
conhecimento sobre a histdria, para que sejamos mais criticos e conscientes,
e ndo nos tornamos facies de manipular e enganar. Para assim, tomarmos boas
escolhas e pensarmos melhor na hora de escolher nossos representantes

politicos. (Alunos 23 e 35)

No segundo post, intitulado “A historia por tras das cameras na Era®® Vargas: veja
como foi o periodo do presidente Getulio Vargas e suas consequéncias para a sociedade
brasileira” (dupla 24 e 44), temos o alerta dado aos leitores sobre a conduta de se considerar
que nem tudo que se vé ¢ fruto do real, exigindo uma avaliagdo critica e “participagdo cidada

na politica”. A dupla expressa suas ideias afirmando que

[...] A democracia brasileira é um processo continuo e estd sempre em
construcao.

Hoje enfrenta desafios como a desigualdade social, a corrupgdo e a violéncia.
Entretanto, também teve avangos importantes como a liberdade de expressao
e o direito ao voto.

O estudo da Era Vargas ajuda a entender melhor o passado do Brasil e a
construir um futuro mais justo e democréatico. Ao analisar, pode-se aprender
sobre os impactos das politicas publicas na sociedade brasileiras e a
importancia da participagdo cidadao na politica. (Alunos 24 e 44)

O dltimo post exposto no blog: “Democracia e suas faces: a democracia e suas varias
faces ao longo da historica” (dupla 12 e 14), apresenta varios pontos negativos do periodo
Vargas, mas também pontos positivos, ideia que nos remete a desconstruir visdes antagonicas
de bem e mal, explorada pela grande historia em prol de legitimar o poder econdmico e politico
vigente. A dupla conclui sua narrativa expressando que o estudo da Era Vargas serviu para fazé-
los compreender a situagéo politica do Brasil e relaciona-las a questdes vivenciadas no passado,
0 que para eles é uma grande contribuicdo para evitarmos “a idolatria aos candidatos”. Sua

narrativa enfatiza que

[...] A democracia brasileira, embora bem elaborada, ja teve seus momentos
dificeis ao longo da histéria, como golpes de estado, atentados as

%5 No blog houve um erro de digitacdo, e onde deveria estar a palavra “Era”, foi digitado a palavra “area”.
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constituigdes, ditaduras e regimes militares, fragilidade nos trés poderes, entre
outros.

O governo de Vargas, foi um exemplo de oscilacdo democrata no pais,
ocorrendo momentos criticos como a ditadura militar em 1937, registrando
um estado autoritario e opressor e em muitas situacfes acontecendo varias
censuras. Porém, houve pontos positivos como a criacdo da carteira de
trabalho, modificagdes positivas nos panoramas eleitorais.

Ampliacdo de leis, fortalecimento da constitui¢do, direitos humanos,
aprimoramento dos trés poderes € algo atual na democracia brasileira, mas
sempre com brechas e atentados, como a invaséo ao congresso em Brasilia no
dia 8 janeiro.

O estudo historico sobre “Era Vargas” me fez entender como o sistema
brasileiro se reflete a cada ano que se passa e a tentativa de ter uma democracia
justa para todos. Outra relacéo foi as semelhangas em campanhas eleitorais e
a idolatria aos candidatos. (Alunos 12 e 14)

Para nos, ficou evidente, que apesar das dificuldades cognitivas apresentadas pelos
alunos e considerando tratar de um tipo de atividade a qual estdo pouco afeitos, temos a
elaboracdo de textos que sdo produto das problematizacGes e reflexdes feitas as fontes
historicas, num trabalho de investigacdo e metacogni¢do. Em sintese, uma narrativa historica,
onde o desenvolvimento de certas competéncias do pensamento historico, em especial
evidéncia, argumentacéo, orientacdo e empatia, estiveram intrinsecamente presentes em todas
as etapas, mas principalmente na final.

Concordamos com Germinari e Urban (2020, p. 5) ao declararem que para eles

ndo interessam as questdes relativas a quantidade ou simples correcdo de
informacd@es factuais do passado, mas as questdes relacionadas ao raciocinio
e a ldgica histérica, como o desenvolvimento dos conceitos de evidéncia
historica, causalidade, narrativa histdrica, empatia historica, entre outros
conceitos que compBdem a natureza epistemoldgica da historia.

Segundo nossa concepcao, as atividades executadas pelos alunos em todas as etapas
da aula historica deixaram claro que o uso desse aporte tedrico-metodolégico colabora e
influncia no exercicio e desenvolvimento das competéncias do pensamento historico,
particularmente naqueles por nos definidos: argumentacéo, percepcdo da evidéncia a partir das
fontes, exercicio da empatia. Deste modo, respondendo a nossa pergunta “como o uso de fontes
historicas pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento historico?”, chegamos a
seguinte conclusdo: para que as fontes sejam apresentadas como uma construcao (intencional
ou ndo) do passado e ndo como sua mera ilustracdo, temos a necessidade de recorrer ao método
de investigacdo do historiador analisando-as, problematizando-as e extraindo delas evidéncias

historicas, no intuito de provocar o raciocinio e exercitar a logica historica dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhamos durante toda a escrita desta dissertacdo na intencdo de sintetizar os
principais achados da pesquisa, bem como avaliar o alcance (ou ndo) dos objetivos propostos,
analisando se a questdo problema foi respondida, com o intuito de direcionar outras producdes
a selecionar tematicas passiveis de serem investigadas e identificar provaveis lacunas no estado
do conhecimento atual acerca do objeto desta pesquisa.

Para tanto, procuramos abordar 0os mecanismos conceituais da Educacdo Histdrica no
que tange a sua finalidade de contribuir para favorecer a aprendizagem histérica no espago
pedagogico de uma aula de Histéria. Desta forma, apoiamo-nos na “Didatica da Historia que
toma como referéncia a formag¢do do pensamento histérico” como forma de permitir que 0s

sujeitos “construam, em aulas [...] o processo metddico de producdo do conhecimento historico”

(Schmidt, 2020). Acreditamos, que

A Educacédo Historica articula a ciéncia histdrica e as praticas de ensino de
modo a desenvolver o pensamento historico como ferramenta de mudanga
social através de uma profunda reflexdo acerca da compreensédo do passado e
de sua relagdo com o presente promovendo o desenvolvimento de importantes
competéncias cognitivas, tais como a evidéncia, a narrativa e a empatia
(Magalhdes, 2020, p. 28).

Diante disso, utilizamos a Aula Historica objetivando enfatizar a importancia do estudo
de fontes historicas em sala de aula, com o proposito de iniciar os discentes no trabalho com o
método de anélise de documentos histdricos (histéria cientifica e 0 método de trabalho do
historiador) como ferramenta metodoldgica de investigacdo do passado para dar sentido a
questdes sociais do presente. O nosso objetivo foi “fazer o passado emergir significativamente
do presente” (Schmidt e Sobanski, 2020, p. 23). Desta forma, recorremos ao conceito
substantivo “fragilidade democratica e Era Vargas”, visando problematizar a criagdo de mitos
politicos na atualidade e as ameacas a democracia, a partir do imaginario envolvendo a figura
de Getulio Vargas. Como resultado, tivemos uma serie de reconstrucgdes do passado, elaboradas
pelos participantes da pesquisa e materializadas nas diversas atividades executadas durante a
pesquisa e em posts, que alimentaram o blog “Democracia no passado e presente”, criado com
a finalidade de reunir e possibilitar a socializacdo das narrativas historicas que expressaram a
perspectiva de cada um dos envolvidos, explorada pelo exercicio do raciocinio historico.

Tal experiéncia nos remete a Riisen (2015, p. 109) para quem é importante

pensar o passado como uma cadeia temporal de condi¢es de possibilidades
de 0 homem moldar o0 mundo e conectar expectativas futuras a essa cadeia. As
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experiéncias do passado tornam-se sempre historicas quando se conectam
diretamente, com o sentido e significado, com o presente. Nessa conexdo o
passado emerge, significadamente no presente e ja ndo é mais uma imposi¢édo
de fins, mas uma relacdo aberta ao futuro.

Seguindo essa premissa, ao longo da pesquisa e neste texto, apresentamos discussfes
acerca de como deve ser tratado um documento histérico, como se da seu processo de
construcéo e divulgacéo, ressaltando os cuidados que se deve ter ao utiliza-lo com a finalidade
de desenvolver as competéncias do pensamento historico, expresso por meio da construcdo de
narrativas individuais ou coletivas, dando “referéncias para o modo de operar da aprendizagem
histdrica, tendo em vista atingir uma das metas da Didatica da Historia, que é, construir a
competéncia de atribuicdo de sentido pela narrativa historica” (Schmidt e Sobanski, 2020, p.
28).

Para definir o titulo da nossa pesquisa “Aprendizagem histdorica: o uso de fontes
histdricas e sua funcao para o desenvolvimento do pensamento histérico de alunos do Ensino
Médio”, bem como nossa problematica — “como 0 uso de fontes histéricas pode contribuir para
o desenvolvimento do pensamento historico?” —, e 0S n0ssos objetivos, mergulhamos a fundo
no levantamento de Estado do Conhecimento, investigando as producdes de teses e dissertacoes
gue pudessem contribuir com nosso estudo, nos deparando com a proposta da Educacdo
Historica e sua analise sobre como ocorre a aprendizagem historica.

Por conseguinte, nossos estudos nos direcionaram a didatica reconstrutivista da historia
e a0 metodo da aula historica, metodologia escolhida para avaliar o desenvolvimento do
pensamento histdrico no processo de aprendizagem, uma vez que a sua execucao possibilitou
praticar em sala de aula a investigacdo histdrica baseada na problematizacéo de fontes historicas
objetivando propiciar aos estudantes do Ensino Médio mecanismos para a construcdo de
narrativas historicas.

Todos os dados produzidos ao longo da pesquisa nos renderam elementos significativos
que foram investigados seguindo a metodologia da abordagem qualitativa de carater
interpretativo e a técnica de analise de conteddo. Desta forma, pudemos construir nossas
conclusdes e consideragdes, acerca da importancia de se priorizar 0 desenvolvimento das
competéncias do pensamento historico no processo de ensino-aprendizagem de historia.

Conhecer 0 nosso campo e sujeito de pesquisa, também foi uma acdo imprescindivel
para nos direcionar em nossas analises, nos rendendo informacdes para tracar o perfil cultural,
social e econdmico dos jovens e da cultura escolar. Assim, compreendemos muitas das

limitacOes que a educacédo e, em especial, 0 ensino de historia perpassa atualmente.
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Munidos desses dados, fomos em busca de respostas na literatura académica, buscando
suporte antropologico, epistemoldgico, técnico e metodoldgico para pensar a histéria, seu
ensino e aprendizagem em consonancia com o publico-alvo em questdo, procurando respeitar
sua identidade e principalmente buscando atribuir sentido e significado ao seu estudo a partir
das competéncias do pensamento histérico, em especial as categorias: argumentacdo,
evidéncias, empatia e orientacéo.

Para por em pratica, testar e avaliar os conceitos metodologicos selecionados em nossa
pesquisa, decidimos por planejar a nossa aula histérica utilizando o conceito substantivo
“fragilidade democrética e Era Vargas”. Tematica que obteve boa receptividade dos discentes
e contribuiu positivamente para sua participacao na execucdo das atividades propostas.

A grande quantidade de acervo de textos académicos e imagens sobre a tematica,
também foi um fator positivo para ampliar nosso arcabouco tedrico e nos auxiliar na construcéo
do instrumento de pesquisa (planejamento da aula histérica) que foi executado e se encontra
descrito na integra no apéndice 05.

Depois de seguirmos o passo-a-passo da aula historica definida por Schmidt, utilizando
o método de investigacdo de fontes historicas, chegamos a concretizagdo das “meninas dos
olhos” deste trabalho — a producéo de narrativas historicas pelos sujeitos da nossa pesquisa —, a
partir das quais e juntamente com as demais producdes pudemos avaliar se 0s objetivos tracados
foram alcancados. Por fim, foi a somatoria de todo esse processo de pesquisa que nos concedeu
parametros para responder a nossa problemadtica: “como o uso de fontes historicas pode
contribuir para o desenvolvimento do pensamento historico?”, o que fizemos ao longo deste
texto.

Portanto, concluimos que o uso de fontes histéricas quando assentado em uma
metodologia que encara esse recurso ndo como mera ilustracdo ou instrumento de introducédo a
uma tematica, e sim como uma ferramenta didatica capaz de introduzir os discentes no processo
de investigacdo historica que exercita sua capacidade de analise e fomenta o hébito de
construirem conhecimento, o resultado certamente sera o desenvolvimento do pensamento
historico desses estudantes.

Por obvio, ndo temos a intengdo nem a pretensdo de generalizar os dados aqui
apresentados, entretanto, a nosso ver, a utilizacdo dos preceitos tedricos e metodoldgicos da
aula histdrica levam ao alcance destes resultados, uma vez que essa metodologia foi pensada a
partir da didatica reconstrutivista da historia, cujas premissas consideram uma aprendizagem

histérica com sentido para a vida prética.
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O fato €é que este trabalho trouxe importantes conclusdes sobre a producéo de narrativas
historicas de jovens do ensino médio: possibilitou a aproximagéo passado x presente; contribuiu
para apropriacdo simplistas/complexas de conhecimento sobre o conceito substantivo em
questdo; e proporcionou a individualizacéo de explicacdes de processos historicos.

Além disso, favoreceu que a professora-pesquisadora em questdo, vivenciasse a
experiéncia de executar em sala de aula 0 método de investigacdo do historiador, maturando
uma didatica diferenciada que invoca os discentes para o centro do processo de aprendizagem,
desviando o foco do ensino e direcionando para a aprendizagem historica.

Esta experiéncia teve a capacidade de modificar a minha concepc¢éo de ensino de historia
e a minha pratica metodolégica que insistia em concentrar no professor o poder da fala e a
perpetuacdo da grande narrativa. Ficou perceptivel que os alunos aprendem histdria a partir da
atividade pratica de investigar o passado criando conexdes e raciocinando historicamente na

medida que séo desafiados a construir o seu conhecimento.



115

REFERENCIAS

AGUIAR, Edinalva Padre. Aprendizagem historica: didlogos para uma aproximacdo com a
teoria da Historia. Revista Educacéo em Questdo, Natal, v. 44, n. 30, p. 88-109, set./dez. 2012.

AGUIAR, Edinalva Padre. O ensinado, o aprendido: a Educacdo Historica e a consciéncia
historica. 2013. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2013. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/14561. Acesso em: 31 jan. 2023.

AGUIAR, Edinalva Padre. Didatica da historia: uma ciéncia da aprendizagem histérica?
XXVI1I SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA: LUGARES DOS HISTORIADORES:
VELHOS E NOVOS DESAFIOS, 2015, Floriandpolis - SC. Anais do XXVIII Simpdsio
Nacional de Histdria: Lugares dos historiadores: velhos e novos desafios. Floriandpolis:
ANPUH, 2015. p. 1-15. Disponivel em:
http://www.snh2015.anpuh.org/resources/anais/39/1428351472_ ARQUIVO_EdinalvaPadreA
guiar-TextoANPUH2015.pdf. Acesso em: 12 mar. 2023.

AGUIAR, Edinalva Padre. Formacao inicial: concepc¢oes e usos da evidéncia historica na
pratica docente dos(as) licenciados(as) em Historia do Estado Bahia. 2022.

AGUIAR, Edinalva Padre. A evidéncia histdrica como artefato interpretativo do pensamento
historico. In: SCHMIDT, Maria A. Educacéo Historica: confrontagdes com a historia e a
educacdo. 12 ed. — Curitiba, Parana: Was edic6es, 2024.

AMADO, Jodo; COSTA, Antonio Pedro; CRUSOE, Nilma. A técnica da Anélise de conteddo.
In: AMADO, Jodo (coord.). Manual de investigacao qualitativa em Educagéo. 2. ed.
Coimbra: Imprensa da Universidade de Coimbra, 2014.

ANDRADE, Elaine Santos. Aprendizagem de Conceitos Histdéricos por Meio de Aulas-
oficinas e Producdo de Fanzines na Escola Estadual Gov. Seixas Doria, em Nossa
Senhora do Socorro — SE, 2020.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso. Etnografia da pratica escolar. Campinas/S&o Paulo:
Papirus, 1995.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso. Pesquisa em educac&o: buscando rigor e qualidade.
Caderno de Pesquisa, n° 113, p. 51-64, julho, 2001.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Estudo de caso em Pesquisa e Avaliacio
Educacional. 3. ed. Brasilia, DF: Liber Livros Editora, 2008.

AQUINO, Mauricio de. As fontes histdricas no ensinar, produzir e aprender Historia:
apontamentos e reflexdes. Revista Eletronica Historia e-Histdria. Brasil, 2014. Disponivel em:
https://xdocz.com.br/doc/as-fontes-historicas-no-ensinar-vod70xp26906. Acesso em: 12 mar.
2023.

ASHBY:, Rosalyn. Conceito de evidéncia histdrica: exigéncias curriculares e concep¢oes de
alunos. In: BARCA, Isabel. Educacéo Historica e Museus: Actas das Segundas Jornadas
Internacionais de Educacdo Historica. Braga: Universidade do Minho, 2003. Disponivel em:
https://lapeduh.files.wordpress.com/2018/04/educac3a7c3a30-histc3b3rica-e-museus.pdf.



116

Acesso em: 12 mar. 2023.

ASHBY, Rosalyn. Desenvolvendo um conceito de evidéncia historica: as ideias dos estudantes
sobre testar afirmacdes factuais singulares. Traducdo de Elizabeth Moreira dos Santos
Schmidt, Luciana Braga Garcia, Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Braga Garcia. Educar,
Curitiba, v. especial, p. 151-170, 2006. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/5542. Acesso em: 09 out. 2021.

AZEVEDO, Claudia Fernandes. Interacdo verbal com fontes: letramento(s) no ensino de
Historia. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Historia) - Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino de Historia, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2016. Disponivel
em: http://www.ppghsuerj.pro.br/wp-content/uploads/2021/04/Dissertacao-Claudia-
Azevedo.pdf. Acesso em: 12 mar. 2023.

BAHIA. Secretaria da Educacao do Estado da Bahia. Documento Curricular Referencial da
Bahia para Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Volume 1. Rio de Janeiro: Editora
FGV, 2022.

BARBOSA, Patrik Luan Costa. O uso de fontes histdricas no ensino de Histéria: praticas e
desafios. 2020. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo, Linguagem e Tecnologias) —
Universidade Estadual de Goias, Anapolis, 2020. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9767788#. Acesso em: 12 mar. 2023.

BARCA, Isabel. Educacdo histérica — uma nova area de investigacdo. Ciclo de Coldquios
"Estado da Histéria”, realizado no Anfiteatro Nobre da Faculdade de Letras do Porto, a 4 de
Abril de 2001.

BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliacdo. In. Para uma educacéo de qualidade:
Atas da Quarta Jornada de Educacéo Historica. Braga, Centro de Investigacdo em
Educacéao (CIED) /Instituto de Educacéo e Psicologia, Universidade do Minho, 2004, p. 131-
144

BARCA, lIsabel. Ideias chave para a educacédo historica: uma busca de (inter)identidades.
Hist. R., Goiania, v. 17, n. 1, p. 37-51, jan./jun. 2012.

BARDIN, Laurence, Andlise de conteudo. Traducdo: Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro,
Sédo Paulo: Edicbes 70, 2016.

BARRETO, Raylane Andreza Dias Navarro; SILVA, Tayanne Adrian Santana Morais da;
NASCIMENTO, Raquel Barreto. Analise dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino de Historia: uma reflexdo sobre o uso de fontes em sala de aula. History of
Education in Latin America — HistELA, [s. 1], v. 2, €19540, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/histela/article/view/19540/12356. Acesso em: 12 mar. 2023.

BARROS, José d'Assuncdo. Fontes histdricas: introducéo aos seus usos historiogréaficos.
Petropolis: Vozes, 2019. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?id=A0qjDWAAQBAJ&printsec=frontcover&hl=pt-
BR#v=onepage&q&f=rfalse. Acesso em: 19 dez. 2022.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh

117

BARROS, José d'Assuncédo. Fontes Historicas: uma introducéo a sua definicéo, a sua
funcéo no trabalho do historiador, e a sua variedade de tipos. Cadernos do Tempo
Presente, Sdo Cristovéo, v. 11, n. 02, p. 03-26, jul./ dez. 2020. Disponivel em:
https://seer.ufs.br/index.php/tempo/article/view/15006. Acesso em: 09 out. 2021.

BENJAMIN, Walter. O narrador: consideracdes sobre a obra de Nikolai Leskov. In:
BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e historia da
cultura. 8. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2012. (Obras escolhidas, v. 1), p. 197.

BERNARDO, Suzana Barbosa Ribeiro. O ensino de Histdria nos primeiros anos do Ensino
Fundamental: o uso de fontes. 2009. Dissertacdo (Mestrado em Histéria Social) — Programa
de Pos-Graduacdo em Histdria Social, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2009.
Disponivel em: https://www.uel.br/revistas/uel/index.php/antiteses/article/download/2267/
2218. Acesso em: 29 mar. 2022,

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. 22
ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2008.

BOECKEL, Cristina Reis. Historia e propaganda politica: a construcao da imagem de
Getulio Vargas (1930-1945). Rio de Janeiro. ECO/UFRJ, 2005. Graduagdo em Comunicacao
Social — habilitacdo em Publicidade e Propaganda. Escola de Comunicacao da Universidade
Federal do Rio de Janeiro / ECO - UFRJ.

BORRIES, Bodo Von. Competéncia do pensamento historico, dominio de um panorama
historico ou conhecimento do cadnone histérico? Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 60,
p. 171-196, abr./jun. 2016.

BRAUN, Alice Jungblut; MAGALHAES, Geovana Klaus. “A construcio de um mito”: a
propaganda e a imprensa na Era Getulio Vargas (1930-1954). Epigrafe, Sdo Paulo, v. 10, n. 1,
pp. 218-246, 2021.

BURKE, Peter. Testemunha ocular: o uso de imagens como evidéncia historica. Tradu¢do
Vera Maria Xavier dos Santos — 1?2 ed. — s&o Paulo: Editora Unesp Digital, 2017,

BURKE, Peter. Testemunha ocular: histéria e imagem. Traducdo Vera Maria Xavier dos
Santos. Bauru, Séo Paulo: Edusc, 2004.

BLOCH, Marc. Apologia da Histdria ou o oficio de historiador. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2002.

CARNEIRO, M. Luiza Tucci. Revolucédo de 30: um estudo através da imagem. Perspectivas
do Ensino de Historia, 1. 1988, Sdo Paulo. Anais... Sdo Paulo: FE/USP, 1988.

CAIMI, Flavia Eloisa. Fontes historicas na sala de aula: uma possibilidade de producéo de
conhecimento historico escolar? Anos 90, Porto Alegre, v. 15, n. 28, p.129-150, dez. 2008.
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/anos90/article/view/7963. Acesso em: 09 out. 2021.

CAIMI, Flavia Eloisa; A aprendizagem da histdria na Educacdo Bésica: um longo caminho
desde os métodos verbalistas até a investigacdo Historica. Revista Eletrénica 6 Documento e
Monumento. Vol. 6 —n° 1 — junho de 2012.


https://www.uel.br/revistas/uel/index.php/antiteses/article/download/2267/

118

CAIMI, Flavia Eloisa; OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de. Os jovens e a aula de historia:
entre tensdes, expectativas e possibilidades. Revista Educacédo em Questado, Natal, v. 44, n.
30, p. 88-109, set./dez. 2012.

CAIMI, Flavia. E. O que precisa saber um professor de historia? Historia & Ensino,
Londrina, v. 21, n. 2, p. 105-124, jul./dez. 2015.

CAIMI, Flavia Eloisa; MISTURA, Leticia. Investigar em ensino de historia: entre fronteiras e
limites epistemoldgicos. In. Cartografia da Pesquisa em Ensino de Histéria / organizadoras
Adriana Ralejo, Ana Maria Monteiro. - 1 ed. - Rio de Janeiro: Mauad X, 2019.

CARVALHO, Ana Paula Rodrigues. Desdemocratizagdo em curso: 0 que pensam 0S jovens
sobre o0 conceito substantivo democracia. Tempos Historicos, [S. 1], v. 27, n. 2, p. 43-74,
2023.

COELHO, Adriana Regina Oliveira. Possibilidades e limites da aula oficina para o ensino e
aprendizagem de Historia. 2022

CHARLOT, Bernard. A pesquisa educacional entre conhecimentos, politicas e praticas:
especificidades e desafios de uma area de saber. Revista Brasileira de Educacéo, v. 11, n.31,
jan./abr. 2006.

CHIZZOTTI, Antonio. A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais: evolugao e
desafios. Revista Portuguesa de Educacdo, vol. 16, nim. 2, 2003, pp. 221-236, Universidade
do Minho, Braga, Portugal.

COUTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar - 9° ano: Ensino Fundamental, Anos
Finais. 3. ed. - Sdo Paulo: Saraiva, 2018.

FRANCA, Joelma Santos. O ensino de historia por meio do uso de imagens em aulas-
oficinas: uma experiéncia na cidade de Malhador/SE, 2018.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de contetdo. Brasilia, 22 edi¢do: Liber
Livro Editora, 2005.

FREIRE, Paulo. A importéancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23. ed.
Sédo Paulo: Cortez, 1989.

FREITAS, Marcus Vinicius de. Getulio Vargas, dramaturgo: o politico e a construcdo da
personagem. Uniletras, Ponta Grossa, v. 33, n. 1, p. 99-112, jan./jun. 2011.

FRONZA, Marcelo. A intersubjetividade e a verdade na aprendizagem histérica de
jovens estudantes a partir das historias em quadrinhos. 2012. 168 f. Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2012.

FRONZA, Marcelo. As narrativas histéricas graficas como expresséo da aprendizagem
historica de jovens estudantes do ensino médio: perspectivas da educacéo historica. Revista
de Teoria da Historia, v. 6, n. 12, p. 179-198, dez. 2014. Disponivel em:



119

https://revistas.ufg.br/teoria/article/download/33424/17700/140787. Acesso em: 14 dezembro
de 2025.

GATTI, Bernardete A. A construcdo metodoldgica da pesquisa em educacao: desafios.
RBPAE - v. 28, n. 1, p. 13-34, jan/abr. 2012

GERMINARI, Geyso Dongley; URBAN, Ana Claudia. Educacdo historica e a contribuicéo
para a formacéo de professores: experiéncias de pesquisa. Roteiro, Joacaba, v. 45, p. 1-22,
jan./dez. 2020.

GOETHE, Johann Wolfgang von. Fausto: uma tragédia. Traducdo de Jenny Klabin Segall.
Séo Paulo: Editora 34, v. 1. 2006.

GOMES, Laurentino. 1889: como um imperador cansado, um marechal vaidoso e um
professor injusticado contribuiram para o fim da Monarquia e a Proclamacao da Republica no
Brasil. Sdo Paulo: Globo Livros, 2013. il.

GUNTHER, Hartmut. Pesquisa Qualitativa Versus Pesquisa Quantitativa: Esta é a
Questao? Psic.: Teor. e Pesq., Brasilia, Mai-Ago 2006, VVol. 22 n. 2, pp. 201-210.

LEE, Peter. Em direcdo a um conceito de literacia histérica. Educar em Revista. Ed. UFPR,
Curitiba, 2006, p. 131-150.

LE GOFF, Jacques. Histéria e memdria. Traducdo Bernardo Leitdo ... [et al.] — Campinas,
Séo Paulo Editora da Unicamp, 1990.

MACIEL, Francisca Izabel Pereira; ROCHA, Juliano Guerra. Alfabetizagdo no Brasil — 0
Estado do Conhecimento: histérias e memorias no Ceale/FaE/UFMG. In: CONGRESSO
BRASILEIRO DE ALFABETIZAC}AO, ISSN 2663-8588, 2021, Florianopolis, Anais.
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), 2021. p. 1-11.

MAGALHAES. André Vinicius Bezerra. Hoje néo vai ter aula: Educacéo Historica e
Aprendizagem Colaborativa a partir da experiéncia com a ONHB. 2020

MINAYO. Maria Cecilia de Souza. Analise qualitativa: teoria, passos e fidedignidade.
Ciéncia e Saude coletiva, 17 (03). 621-625, 2012.

MINAYO. Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. - ed. 14 - Sdo Paulo: Hucitec, 2014.

MONTI, Carlo Guimaraes. Ensinar e aprender: usos de fontes e o Ensino de Histdria.
Maraba: Rosivan Diagramacdo & Artes Graficas, 2021.

MOREIRA, Luana Zucoloto Mattos. A relacéo de estudantes do ensino Fundamental 11
com as fontes historicas na producéo do conhecimento historico. 2018.

MOROSINI, Marilia Costa; FERNANDES, Cleoni. Estado do conhecimento: conceitos,
finalidades e interlocugdes. Educacédo Por Escrito, Porto Alegre, v. 5, n. 2, p. 154-164, jul.-
dez. 2014.


https://revistas.ufg.br/teoria/article/download/33424/17700/140787

120

MOROSINI, Marilia Costa. Estado de conhecimento e questdes do campo cientifico.
Educacédo | Santa Maria | v. 40 | n. 1| p. 101-116 | jan./abr. 2015.

MOROSINI, Marilia Costa; NASCIMENTO, Lorena Machado do; NEZ, Egeslaine de.
Estado de conhecimento: a metodologia na pratica. Humanidades e Inovacéo. V. 8, n. 55,
2021.

MOURELLE, Thiago. As varias faces de Getulio Vargas: historiografia e memoria. In:
Café Histdria. Disponivel em: https://www.cafehistoria.com.br/as-varias-faces-de-vargas/.
Publicado em: 26 jun. 2017.

MOURELLE, Thiago. Por que Vargas deu o golpe que criou o Estado Novo? In: Café
Historia. Disponivel em: https://www.cafehistoria.com.br/por-que-vargas-deu-o golpe-do-
estado-novo/. Publicado em: 27 mai de 2019.

PAIS, José Machado. Consciéncia historica e identidade: os jovens portugueses num
contexto europeu. Oeiras, Ed. Celta, 1999.

PAIVA, Eduardo Franca. Historia & imagens. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNET Fernando. O que pode o ensino de historia?
Sobre o uso de fontes na sala de aula. Anos 90, Porto Alegre, v. 15, n. 28, p.113-128, dez.
2008.

PINA, Max Lanio Martins; SILVA, Maria da Conceicdo. A Didatica Reconstrutivista da
Historia: uma proposta tedrica e metodoldgica para o Ensino de Historia. Revista Historia
Hoje, v. 9, no 17, p. 228-233 - 2020.

PRATS, Joaquin. Ensinar Histdria no contexto das Ciéncias Sociais: principios basicos.
Educar, Curitiba, Especial. Editora UFPR, 2006, p. 191-218. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/FKqqys3kMwGfGHFZfznrBxp/abstract/?lang=pt. Acesso em: 22
nov. 2023.

ROMANOWSKI, J. P.; ENS, R. T. As pesquisas denominadas do tipo “Estado da Arte”.
Dialogos Educacionais, v. 6, n. 6, p. 37-50, 2006.

RUSEN, Jorn. Razao Historica - Teoria da historia: os fundamentos da ciéncia historica.
Brasilia: UnB, 2001.

RUSEN, Jorn. Didatica — funcdes do saber histérico. In: RUSEN, Jorn. Historia viva: teoria
da Historia: formas e fungdes do conhecimento historico. Traducdo de Estevao de Rezende
Martins. Brasilia: UNB, 2007. p. 85-133.

RUSEN, J6rn. Como dar sentido ao passado: questdes relevantes da meta-historia. Histdria da
Historiografia. Numero 02, marco, 2009.

RUSEN, Jorn. Aprendizagem histérica: fundamentos e paradigmas. Tradugéo de Peter H.
Rautmann, Caio da C. Pereira, Daniel Martineschen, Sibele Paulino. Curitiba: W. A. Editores,
2012.


https://www.cafehistoria.com.br/glossary/historiografia/
https://www.cafehistoria.com.br/as-varias-faces-de-vargas/
https://www.cafehistoria.com.br/por-que-vargas-deu-o%20golpe-do-estado-novo/
https://www.cafehistoria.com.br/por-que-vargas-deu-o%20golpe-do-estado-novo/
https://www.scielo.br/j/er/a/FKqqys3kMwGfGHFZfznrBxp/abstract/?lang=pt

121

RUSEN, Jorn. Teoria da histéria: uma teoria da historia como ciéncia. Tradug&o de
Estevao Chaves de Rezende Martins. Curitiba: Editora UFPR, 2015.

SAKS, Flavia do Canto. Busca Booleana: Teoria e Pratica. Curitiba, 2005.
SACRISTAN, J. Gimeno; GOMEZ, A. |. Pérez. Compreender e transformar o ensino

SALOMAO, Eizabete Becker. Investigacio nas aulas de Historia: contribuicéo das fontes
histdéricas na aprendizagem de estudantes do nono ano do Ensino Fundamental. 2020.

SANTOS, Pricila Kohls; MOROSINI, Marilia Costa. O revisitar da metodologia do estado
do conhecimento para além de uma reviséo bibliografica. Revista Panoramica, V. 33 —
Maio/Ago. 2021.

SAVIANI, D. Escola e democracia: polémicas do nosso tempo. 32. ed. Campinas: Autores
Associados, 1999.

SCHAFF. Adam. Historia e verdade. Traducdo Maria Paula Duarte: Revisdo Carlos Roberto
F. Nogueira — 62 ed. — Sdo Paulo: Martins Fontes. 1995

SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos; GARCIA, Tania Maria F. Braga.
Investigacdo em Educacdo Histdrica: possibilidades e desafios para a aprendizagem historica.
In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos; GARCIA, Tania Maria F. Braga.
Perspectivas de investigacdo em educacdo histérica. Atas da VI Jornadas internacionais em
educacdo histdrica. Curitiba: Ed. UTFPR, 2007.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. Sdo Paulo: Spicione,
2009.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora M. dos S. Cognicdo histérica situada: que aprendizagem
historica é esta? In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora M. dos S.; BARCA, Isabel. (org.).
Aprender histéria: perspectivas da educacao histérica. ljui: Editora Unijui, 2009a. p. 21-
51.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora M. dos S. Literacia histérica: um desafio para a educacéao
historica no século XXI. Histéria & Ensino, Londrina, v. 15, p. 9-22, ago. 2009b. Disponivel
em: http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/11424. Acesso em: 17
jul. 2012.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora M. dos S. O significado do passado na aprendizagem e na
formagé&o da consciéncia histdrica de jovens alunos. In: CAINELLI, Marlene; SCHMIDT,
Maria Auxiliadora M. Educacédo historica: teoria e pesquisa. ljui: Editora Unijui, 2011. p.
81-90.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora M. dos S; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevéo de Rezende.
Jorn Rusen e o ensino de Historia. Curitiba; Ed. UFPR, 2011.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora (org.); MARTINS, Estevao de Rezende (org.). Jorn Risen:
contribuigdes para uma teoria da didatica da histdria. Curitiba: W. A. Editores, 2016.



122

SCHMIDT, M. A.; URBAN, Ana Claudia. Aprendizagem e formacao da consciéncia
historica: possibilidades de pesquisa em Educagdo Historica. Educar em Revista, Curitiba,
Brasil, n. 60, p. 17-42, abr./jun. 2016.

SCHMIDT, M. A. O historiador e a pesquisa em educacéo historica. Educar Em
Revista, 35(74), 35-53, 2019. Disponivel em: https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/45981.
Acesso em: 29 mar. 2022.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Didatica Reconstrutivista da Histéria.
Curitiba: CRV, 2020.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos; Sobanski, Adriane de Quadros.
Competéncias do pensamento histérico. Colecdo Educacéo historica v. 2, Curitiba, Parana:
WA editores, 2020.

SCHORKEN, Rolf. Geschichtsdidaktik und Geschichtsbewusstsein [Didatica da Historia e
Consciéncia Histdrica]. In: SUSSMUTH, Hans (org.). Geschichtsunterricht ohne Zukunft?
Zum Diskussionsstand der Geschichtsdidaktik in der Bundesrepublik Deutschland [O
Ensino de Histdria sem Futuro? Sobre o Estado do Debate na Didatica da Historia na
Republica Federal da Alemanha]. Stuttgart: Klett, 1972. p. 87-101.

SEIXAS, P. A Consciéncia Histdérica na Sala de Aula: Possibilidades Tedricas, Objetivos
e Perspectivas Praticas. Editora Unijui, 2012

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrigue. Fonte historica. In: Dicionario de
conceitos histdricos. 2. ed., 2a reimpressdo. S&o Paulo: Contexto, 2009, p. 158-161.

SILVA, Narjara Kelly B B. Farias; AGUIAR, Edinalva Padre. Estado da arte ou do
conhecimento: o qué, para qué e como. In: BARRETO, Denise Aparecida; DIAS, Hildacy
da Silva Mota; GUSMAO, Rogério (org). Educacio: Revisdes Bibliograficas e de Literatura
(volume 1). EDUCACAO: Revisdes Bibliograficas e de Literatura. Vitoria da Conquista: Ed.
dos Autores, 2024.

SIMAO, Ana Catarina Gomes L. L. A importancia da evidéncia historica na construcéo do
conhecimento histérico. In: CAINELLI, Marlene Rosa; SCHMIDT, Maria Auxiliadora M.
dos Santos. A educacao historica: teoria e pesquisa. ljui: Editora Unijui, 2011, p. 143-166.

SIMOES, Acécio Leandro Maciel. Ensino de Histéria e a sociedade da informagao:
aprendizagem histérica por meio da analise de fontes em ambientes digitais. 2019.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Histéria) - Programa de Pés-Graduagéo
Mestrado Profissional em Ensino de Historia, Universidade Federal Do Rio Grande Do Norte,
Natal, 2019. Disponivel em: https://repositorio.ufrn.br/jspui/bitstream/123456789/27050/1/
Ensinohist%c3%b3riasociedade_Sim%c3%b5es 2019.pdf. Acesso em: 29 mar. 2022.

SOUZA, Quincas Rodriguez de. O uso de fontes como estratégia didatica para
aprendizagem histérica na Educacéo. Rio de Janeiro, 2016.

SOUZA JUNIOR, Marcilio Barbosa Mendonca de; MELO, Marcelo Soares Tavares de;
SANTIAGO, Maria Eliete. A anélise de conteddo como forma de tratamento dos dados
numa pesquisa qualitativa em Educacéo Fisica escolar. Movimento, Porto Alegre, v. 16, n.


https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/45981
about:blank
about:blank

123

03, p. 31-49, julho/setembro de 2010. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/article/view/11546. Acesso em: 16 mai. 2024.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A construcao do pensamento e da linguagem. Traducéo,
Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.



124

APENDICES
Apéndice 01 — Tabelas de levantamento Estado do Conhecimento

Tabela 02: Mapeamento das producdes sem refinamento

Ano de . ~
Publicacao Titulo dos Trabalhos de Concluséo

2009 A narrativa histérica como uma maneira de ensinar e aprender historia: o caso da historia do
Parana

2009 "Em cada museu que a gentes for carrega um pedaco dele": compreensdo do pensamento
histdrico de criangas em ambiente de museu

2011 Getulio Vargas em mundo de ficcdo: a persona histérica e seus multiplos ficcionais
A Cognicdo Historica Situada: Orientagdes curriculares e metodologias de professores de

2012 Histdria da Educagéo Bésica

2012 A construcdo narrativo-argumentativa da imagem de um presidente na biografia Getulio
Vargas para criangas

2016 O uso de fontes como estratégia didatica para a aprendizagem histérica na Educacéo Bésica

2016 A historia local e o desenvolvimento do pensamento histérico nos jovens do ensino médio

2016 A génese da Republica nova brasileira na perspectiva da caricatura: ensinando Historia
através das ilustragdes do periddico careta
Consciéncia Historica e atribuigcdo de sentidos: perspectivas de jovens estudantes do Ensino

2017 e 9 o . "
Médio em relagdo a histdria da cidade de Curitiba

2017 Consciéncia histérica no Ciberespaco: analise de fontes historicas e as mudancgas na
construgdo de sentido histérico em estudantes do Ensino Médio de Curitiba

2018 A relacdo de estudantes do Ensino Fundamental 11 com as fontes histéricas na producéo do
conhecimento histérico

2018 O trabalho com fontes impressas periddicas nas aulas de histéria: um estudo de caso sobre o
desenvolvimento do pensamento historico
O ensino de Histdria por meio do uso de imagens em Aulas-Oficinas: Uma experiéncia em

2018
Malhador /SE

2018 Proposta de Aula-Oficina para o ensino de Histdria Local no Ensino Fundamental - Londrina
Narrativas e conhecimentos histéricos substantivos: Um estudo com alunos do 9° ano no

2019 N o
municipio de Tailandia/PA

2019 Ensino de Historia e a sociedade da informagdo: aprendizagem histérica por meio da analise
de fontes em ambientes digitais
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Aprendizagem de Conceitos Historicos por Meio de Aulas-oficinas e Produgéo de Fanzines na

2020 Escola Estadual Gov. Seixas Déria, em Nossa Senhora do Socorro-SE
2020 A intersubjetividade e a verdade na aprendizagem histérica de jovens estudantes a partir de
histérias em quadrinhos
2020 Hoje n&o vai ter aula: EducACAO Historica e Aprendizagem ColaborATIVA a partir da
experiéncia com a ONHB
Questionando a “Histoéria, das midias sociais a sala de aula: a investiga¢@o histdrica para a
2020 N . s
autonomia critica do estudante do Ensino Médio
2020 A Historia nas Histérias em Quadrinhos: O uso da Graphic Novel Maus na aprendizagem
histdrica
Investigacao nas aulas de Histdria: contribuicdo das fontes historicas na aprendizagem de
2020 .
estudantes do nono ano do Ensino Fundamental
2020 Aprender Histéria para a vida: novos olhares para o bairro em proposta de Aula-Oficina
Uma metodologia para a aprendizagem histdrica de jovens estudantes do ensino Fundamental
2020 . . o .
por meio da producéao de Histérias em Quadrinhos
Abrem-se as cortinas: o teatro e a politica nacionalista do governo de getulio Vargas (1937-
2020
1945)
A aprendizagem histdrica na transi¢do dos anos iniciais para os anos finais: a experiéncia do
2021 uso de fontes materiais como metodologia de ensino para o 6° ano da EMEF Dr. Benedito
Maia
2021 Cantando a Histéria: produgdo de parddias no ensino de Histdria
2022 A historia local na aprendizagem histérica: analise de sequéncia didatica desenvolvida para o
6° ano do Ensino Fundamental da E.E.B. Professor Laércio Caldeira de Andrada
2022 O meme como fonte para abordagem historica em sala de aula sobre a Ditadura Empresarial
Militar no Brasil
2022 Possibilidades e limites da Aula Oficina para o ensino aprendizagem de Historia

Tabela 03: Resultado do mapeamento dos descritores

Resultado de Producdes Apresentadas

Descritores e
Operador Booleano Filtro do Refinamento Refinamento Leitura
Sem Filtro Catalogo Tituloe Conceitos do Flutuante
Palavras-Chave Resumo dos Resumos

1. “aprendizagem Pesquisa em 09

historica” AND 17/04/24 Resultados 05 05 05

“cognigdo historica 15 Resultados Resultados Resultados

situada” Resultados
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2. “aprendizagem Pesquisa em
histérica” AND 17/04/24 32 03 03 03
“pensamento 669 Resultados Resultados Resultados Resultados
historico” Resultados
3. “cogni¢do historica | Pesquisa em 04
situada” AND 24/04/24 Resultados* 02 01 01
“pensamento 07 (2 repetidos) Resultados Resultados Resultados
historico” Resultados
4. “aprendizagem Pesquisa em
histérica” AND 17/04/24 10 09 09 09
“fontes historicas” 480 Resultados Resultados Resultados Resultados
Resultados
5. “cognicao historica | Pesquisa em 01 0
situada” AND “fontes 17/04/24 Resultado* Resultado X X
historicas” 01 Resultado | (Repetido)
6. “fontes historicas” Pesquisa em
AND “pensamento 24/04/24 02 02 02 02
historico” 808 Resultados Resultados Resultados Resultados
Resultados
7. “aula historica” Pesquisa em 10
24/04/24 181 Resultados* 06 06
3797 Resultados 1 Repetid Resultados Resultados
Resultados (1 Repetido)
8. “aprendizagem Pesquisa em
histérica AND 25/04/24 X 01 01 01
“getulio vargas” 21 Resultado Resultado Resultado
Resultados
9. “getulio vargas” Pesquisa em
25/04/24 0 02 Resultados 02 02
11624 Resultado** falale Resultados Resultados
Resultados
10. "governo de Pesquisa em 01 01 01 01
Getulio Vargas" AND 03/05/24 Resultado Resultado Resultado Resultado

"ensino de historia”

01 Resultado

11. "governo de
Getulio Vargas" AND
"aprendizagem
historica"

Nenhum resultado
03/05/24

12. "governo de
Getulio Vargas" AND
"aprendizagem
histérica"

Nenhum resultado
03/05/24

13. "governo de
Getulio Vargas" AND
"aula-oficina"

Nenhum resultado
03/05/24

14. "governo de
Getulio Vargas" AND
"aula historica"

Nenhum resultado
03/05/24




127

*
240 35 30 30

17423 aa%

Total de Produces

* Do total de 34 resultados selecionados com a leitura dos resumos, 4 producdes se apresentam repetidas pois
aparecem em dois descritores pesquisados;

** Ao utilizar os filtros da pagina da CAPES, que estavam sendo utilizados nas demais pesquisas restaram 0
resultados;

*** Foi reiniciada a busca utilizando apenas os filtros - Grande Area Conhecimento: Ciéncias humanas, ciéncias
sociais aplicadas; Area de conhecimento: Educacéo e selecionados na primeira pagina duas producdes da area de

Linguagem.

Tabela 04: Mapeamento dos trabalhos que interessam a presente pesquisa

Programa/
A Tipo de
Descritor Autoria Titulo n Producéo Aspecto de Interesse
o | Universidade/
Localizacao
1. 1. Aprendizagem de 2 | Universidade Teorico: Educacao
“aprendizagem | ANDRADE, Conceitos Histéricos | O | Federal de Historica
histérica” AND | Elaine Santos por Meio de Aulas 2 | Sergipe Metodolégico: Aula
“cogni¢do Oficinas e Produgédo | O Oficina
histérica de Fanzines na
situada” Escola Estadual
Gov. Seixas Doria,
em Nossa Senhora
do Socorro/SE
2. A Cognicéo 2 | Mestrado em Teorico: Cognigdo
BARBOSA, Histérica Situada: 0 | Educacéo Historica Situada
Marcos Roberto Orientac6es 1| Universidade Metodoldgico:
curriculares e 2 | do Tuiuti do Metodologia qualitativa -
metodologias de Parana guestionario padronizado
professores de entrevista semiestruturada
Histéria da
Educacgdo Bésica
3. A intersubjetividade | 2 | Doutorado em | Tedrico: Educagao
FRONZA, e a verdade na 0 | Educacéo Historica, Cognicéo
Marcelo aprendizagem 1 [ Universidade Historica Situada
historica de jovens 2 | Federal do Metodolégico:
estudantes a partir de Parana Metodologia qualitativa -
histdrias em questdes abertas - relagdo
quadrinhos da histéria em quadrinhos
com a verdade
4, A narrativa historica | 2 | Doutorado em | Tedrico: Educacédo
GEVAERD, Rosi | como uma maneira | O [ Educacgéo Historica, Cognicéo
Terezinha de ensinar e 0 | Universidade Historica Situada
Ferrarini aprender histéria: o | 9 | Federal do Metodoldgico:
caso da histéria do Parana Metodologia qualitativa -
Parana observagdo
5. Hoje ndo vai ter 2 | Mestrado Teorico: Educacao
MAGALHAES, aula: EQucACAO 0 | ProfHistoria Historica, Cognigdo
André Vinicius Histérica e 2 | Universidade Historica Situada,
Bezerra Aprendizagem 0 | Federal do Rio | deslocando o foco do
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ColaborATIVA a Grande do ensino para a aprendizagem
partir da experiéncia Norte Metodoldgico: Oficina de
coma ONHB Educacdo Historica
2. 6. Consciéncia 2 | Mestrado em Tedrico: operacfes mentais
“aprendizagem | BECKER, Histérica e 0 | Educacéo do pensamento histérico
histérica” AND | Geraldo atribuicéo de 1 | Universidade Metodolégico: Técnicas da
“pensamento sentidos: 7 | Federal do pesquisa qualitativa,
histérico” perspectivas de Parana subsidios tedricos e
jovens estudantes do metodolégicos da Educacao
Ensino Médio em Historica, fontes
relacéo a historia da iconograficas
cidade de Curitiba
7. Questionando a 2 | Mestrado Tedrico: Investigacdo
FURTADO, “Historia, das midias | O | ProfHistéria Histoérica
Ronaldo Everton | sociais a sala de 2 | Universidade Metodolégico: Pesquisa
Araujo Vieira aula: a investigacdo | O | Federal do Rio | qualitativa, investigacdo
histdrica para a Grande do histérica de midias digitais,
autonomia critica do Norte roteiro investigativo
estudante do Ensino
Médio
8. Narrativas e 2 | Mestrado Teorico: Operagdes do
NANEZ, Otto conhecimentos 0 | ProfHistoria pensamento histdrico,
Jorge da Silva historicos 1 | Universidade conceitos histéricos
substantivos: Um 9 | Federal do Paréa | substantivos
estudo com alunos Metodolégico: carater
do 9° ano no qualitativo
municipio de
Tailandia/PA
3. “cognicdo 9. "Em cada museu que | 2 | Mestrado em Tedrico: Educagdo
histérica COMPAGNONI, | agentes for carrega | O [ Educacgéo Historica
situada” AND | Alamir Muncio um pedaco dele™: 0 | Universidade Metodolégico: Aula-visita
“pensamento compreensdo do 9 | Federal do
historico” pensamento Parana
histdrico de criangas
em ambiente de
museu
4. 10. A aprendizagem 2 | Mestrado Teorico: Aprendizagem
“aprendizagem | BARROS, Renata | historica na 0 | ProfHistoria Historica
historica” AND | Souza transicdo dos anos 2 | Universidade
“fontes iniciais para os anos | 1 | Federal do Para | Metodoldgico: Uso de
historicas” finais: a experiéncia (Ananindeua) fontes materiais
do uso de fontes
materiais como
metodologia de
ensino para o0 6° ano
da EMEF Dr.
Benedito Maia
11. Consciéncia 2 | Mestrado em Teorico: Fontes Histdricas
FREITAS, histérica no 0 | Educacéo
Antonio Diogo Ciberespaco: andlise | 1 [ Universidade Metodoldgico: Aplicativo
Greff de de fontes historicas e | 7 | Federal do educacional virtual feito
as mudangas na Parana pelos alunos, divisao de

construcdo de
sentido historico em

capitulos
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estudantes do Ensino
Médio de Curitiba

12. A relagdo de 2 | Mestrado Tedrico: Pensamento
MOREIRA, estudantes do Ensino | O | ProfHistoria Historico
Luana Zucoloto Fundamental 1l com | 1 | Universidade
Mattos as fontes histéricas 8 | Federal do Metodolégico: Contato
na produgdo do Parana com fontes, pesquisa
conhecimento empirica - estudo
histérico exploratorio
13. A Historia nas 2 | Mestrado Teodrico: Aprendizagem
OLIVEIRA, Histdrias em 0 | ProfHistoria Historica
Jhuan Claudio Quadrinhos: O uso 2 | Universidade
Matos de da Graphic Novel 0 | Federal do Metodoldégico: fontes -
Maus na Mato Grosso GRAPHIC NOVEL
aprendizagem MAUS, intervencéo
histérica didatica no formato de uma
Aula Oficina
14, A histéria local na 2 | Mestrado Tedrico: Aprendizagem
ROSA, Edna aprendizagem 0 | ProfHistoria Historica
Cristiana Kunz histdrica: andlise de | 2 | Universidade
sequéncia didatica 2 | Federal de Metodoldégico: estudo de
desenvolvida para o Santa Catarina | carater exploratério de
6° ano do Ensino abordagem qualitativa -
Fundamental da observacdo direta
E.E.B. Professor participante, sequéncia
Laércio Caldeira de didatica
Andrada
15. Investigagdo nas 2 | Mestrado Teorico: Aprendizagem
SALOMAO, aulas de Histéria: 0 | ProfHistoria Historica, pensamento
Elisabete Becker | contribuicdo das 2 | Universidade Historico, fontes Histdricas
fontes historicasna | O | Federal de
aprendizagem de Santa Catarina | Metodolégico: aulas-
estudantes do nono oficinas, fontes historicas,
ano do Ensino sequéncias didaticas,
Fundamental Anédlise do Contetdo
16. Ensino de Histériae | 2 | Mestrado Teorico: Aprendizagem
SIMOES, Acécio | a sociedade da 0 | ProfHistoria Historica, Consciéncia
Leandro Marciel | informacéo: 1| Universidade Historica, fontes Historicas
aprendizagem 9 | Federal do Rio
histérica por meio da Grande do Metodolégico: conjunto de
analise de fontes em Norte atividades de andlise de
ambientes digitais fontes histdrica,
“Fontimetro”
17. O Uso de fontes 2 | Mestrado Tedrico: Importancia do
SOUZA, Quincas | como estratégia 0 | ProfHistoria uso de fontes na producéo
Rodriguez de didatica para a 1| Universidade do conhecimento historico
aprendizagem 6 | Federal do Rio
histérica na de Janeiro Metodolégico: Sistematizar
Educacéo Basica e analisar uma experiéncia
de ensino tradicional,
sequéncias didaticas
18. Aprender Historia 2 | Mestrado Teorico: Sentido as aulas
SOUZA, Victor para a vida: novos 0 | ProfHistoria de histéria, Educacéo
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Batista de olhares para o bairro | 2 [ Universidade Historica
em proposta de 0 | Federal de
Aula-Oficina Pernambuco Metodolégico:
Questionarios aplicados
durante as atividades, uso
das fontes, Aulas Oficinas
5. “cognicdo 19. O trabalho com 2 | Mestrado Teobrico: pensamento
histérica ADRIANO, fontes impressas 0 [ ProfHistoria Histdrico, fontes Historicas
situada” AND | Fabricio periddicas nas aulas | 1 | Universidade
“fontes de historia: um 8 | Federal de Metodologico: Dissertagdo
historicas” estudo de caso sobre Santa Catarina | propositiva, sequéncias
0 desenvolvimento didéticas uso de fontes,
do pensamento construcdo de narrativas
histdrico
6. “fontes 20. A historia locale o | 2 | Mestrado em Teorico: Educacao
historicas” MOITINHO, desenvolvimento do | 0 | Educacéo Historica
AND Helena Rosa pensamento 1| Universidade
“pensamento histérico nos jovens | 6 | Estadual do Metodolégico: Método
histérico” do ensino médio Sudoeste da Historico, metodologia de
Bahia (Vitoria | vocacdo qualitativa -
da Conquista) questionérios exploratorios,
andlise de contetdo
7. “aula 21. O meme como fonte | 2 | Mestrado Teorico: Educacao
histérica” ARAUJO, para abordagem 0 | ProfHistoria Historica, Aula Histérica
Cilmara Ledo de | histéricaemsalade | 2 | Universidade
aula sobre a 2 | Estadual do Metodoldgico: Aula
Ditadura Sudoeste da historica, problematizando
Empresarial Militar Bahia (Vitoria | fontes
no Brasil da Conquista)
22. Uma metodologia 2 | Mestrado Teorico: Educacao
BRITO, André para a aprendizagem | O | ProfHistéria Historica, Aula-Oficina
Domingues de historica de jovens 2 | Universidade
estudantes do ensino | 0 | Federal do Metodolégico: Aula-
Fundamental por Mato Grosso Oficina
meio da produgdo de
Historias em
Quadrinhos
23. Possibilidades e 2 | Mestrado Tedrico: Aula Oficina,
COELHO, limites da Aula 0 | ProfHistoria fontes histdricas
Adriana Regina Oficina para o 2 | Universidade
Oliveira ensino aprendizagem | 2 | Federal do Metodolégico: Modelos de
de Historia Maranhéo aulas oficinas
24. O ensino de Histéria | 2 | Mestrado Tedrico: Educacdo
FRANCA, Joelma | por meio do uso de | O | ProfHistdria Histdrica, pensamento
Santos imagens em Aulas- 1 | Fundacgéo histérico, consciéncia
Oficinas: Uma 8 | Universidade Historica, Aula Oficina,
experiéncia em Federal de fontes histdricas
Malhador /SE Sergipe

Metodoldgico: aulas
oficinas, fontes histéricas,
instrumento de
metacognicéo
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25. Proposta de Aula- 2 | Mestrado Teorico: Fontes Histdricas,
LIMA, Vaniade | Oficina parao 0 [ ProfHistoria Aula Oficina
ensino de Histdria 1| Universidade
Local no Ensino 8 | Estadual de Metodolégico: Fontes
Fundamental - Maringa - PR Historicas, Aula-Oficina,
Londrina 2018 “laboratorio historico”
26. Cantando a Historia: | 2 [ Mestrado Teorico: Educacao
SILVA, Maria producdo de 0 [ ProfHistoria Histdrica, consciéncia
Fabiola da parodias no ensino 2 | Universidade Historica, Aula Oficina
de Historia 1 | Federal do Para
Metodolégico: modelo
investigativo da aula-
oficina
8. 217. A génese da 2 | Mestrado Tedrico: figura politica de
“aprendizagem | WERHLI, Zuleica | Republica nova 0 | ProfHistoria Getulio Vargas, fonte
histérica AND | Soares brasileira na 1 | Universidade histérica
“getalio perspectiva da 6 | Federal do Rio
vargas” caricatura: Grande do Sul | Metodoldgico: imprensa
ensinando Historia como fonte histéricae o
através das uso da caricatura
ilustracBes do
periddico careta
9. 28. Getulio Vargas em 2 | Doutorado em | Tedrico: Getllio Vargas
“getalio ZISMANN, mundo de fic¢do: a 0 | Letras
vargas” Tatiana persona histérica e 1 [ Universidade Metodolégico: Imagem
seus multiplos 1 | Federal do Rio | construida de Getulio
ficcionais Grande do Sul | Vargas
29. A construcéo 2 | Mestrado em Teorico: Getulio Vargas
AOKI, Raquel narrativo- 0 | Estudos
Lima de Abreu argumentativa da 1 | Linguisticos Metodolégico: Imagem
imagem de um 2 | Universidade construida de Getulio
presidente na Federal de Vargas
biografia Getulio Minas Gerais
Vargas para criancas (BH)
10. "governo 30. Abrem-se as 2 | Doutorado em | Tedrico: Getulio Vargas
de Getulio MEDEIROS, cortinas: o teatroea | O | Historia
Vargas" and Mirna Aragdo de | politica nacionalista | 2 [ Universidade Metodoldgico: Censura,
"ensino de do governo de 0 | Federal do Rio | Getulio Vargas
historia" Getulio Vargas de Janeiro
(1937-1945)
Tabela 05: Bibliografia Anotada
Descritor Autoria / Orientacao Titulo Ano
1 1. ANDRADE, Elaine Aprendizagem de Conceitos Historicos por Meio | 2020

“aprendizagem
historica” AND
“cognicao
histdrica
situada”

Santos

SANTOS, Fabio Alves dos

de Aulas Oficinas e Producdo de Fanzines na
Escola Estadual Gov. Seixas Ddria, em Nossa
Senhora do Socorro/SE

Roberto

2. BARBOSA, Marcos

GERMINARI, Geyso D.

A Cognicédo Historica Situada: Orientacfes 2012
curriculares e metodologias de professores de
Historia da Educagdo Bésica (Artigo)
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3. FRONZA, Marcelo A intersubjetividade e a verdade na 2012
SCHMIDT, M? Auxiliadora | aprendizagem historica de jovens estudantes a
M. dos S. partir de histérias em quadrinhos (Tese)
4. GEVAERD, Rosi A narrativa historica como uma maneira de 2009
Terezinha Ferrarini ensinar e aprender histéria: o caso da histdria do
SCHMIDT, M? Aucxiliadora | Parana (Tese)
M. dos S. / BARCA, Isabel
5. MAGALHAES, André Hoje n&o vai ter aula: EducACAO Historica e 2020
Vinicius Bezerra Aprendizagem ColaborATIVA a partir da
SPINOSA, Vanessa experiéncia com a ONHB
2. 6. BECKER, Geraldo Consciéncia Historica e atribuicéo de sentidos: 2017
“aprendizagem URBAN, Ana Claudia perspectivas de jovens estudantes do Ensino
historica” AND Médio em relacdo a histdria da cidade de
“pensamento Curitiba
historico”
7. FURTADO, Ronaldo Questionando a “Histéria, das midias sociais a 2020
Everton Aradjo Vieira sala de aula: a investigacao histérica para a
OLIVEIRA, Margarida M? | autonomia critica do estudante do Ensino Médio
Dias de
8. NANEZ, Otto Jorge da Narrativas e conhecimentos histéricos 2019
Silva substantivos: Um estudo com alunos do 9° ano no
FERREIRA, Eliana Ramos | municipio de Tailandia/PA
3. “cognicao 9. COMPAGNONI, Alamir | "Em cada museu que a gentes for carrega um 2009
histérica Muncio pedaco dele™: compreensdo do pensamento
situada” AND SCHMIDT, M2 Auxiliadora | histérico de criancas em ambiente de museu
“pensamento M. dos S.
historico”
4. 10. BARRQOS, Renata Souza | A aprendizagem histérica na transicdo dos anos 2021
“aprendizagem MACEDO, Sidiana da C. iniciais para os anos finais: a experiéncia do uso
historica” AND | Ferreira de de fontes materiais como metodologia de ensino
“fontes para o 6° ano da EMEF Dr. Benedito Maia
historicas”
11. FREITAS, Antonio Consciéncia historica no Ciberespacgo: analise de | 2017
Diogo Greff de fontes historicas e as mudancas na construgdo de
URBAN, Ana Claudia sentido histérico em estudantes do Ensino Médio
de Curitiba
12. MOREIRA, Luana A relacdo de estudantes do Ensino Fundamental 2018
Zucoloto Mattos Il com as fontes histdricas na producéo do
URBAN, Ana Claudia conhecimento histérico
13. OLIVEIRA, Jhuan A Historia nas Historias em Quadrinhos: O uso 2020
Claudio Matos de da Graphic Novel Maus na aprendizagem
FRONZA, Marcelo histérica
14. ROSA, Edna Cristiana A histéria local na aprendizagem histérica: 2022
Kunz analise de sequéncia didatica desenvolvida para o
6° ano do Ensino Fundamental da E.E.B.
Professor Laércio Caldeira de Andrada
15. SALOMAO, Elisabete Investigagdo nas aulas de Historia: contribuicao 2020
Becker das fontes histdricas na aprendizagem de
SILVA, Cristiani Bereta da | estudantes do nono ano do Ensino Fundamental
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16. SIMOES, Acécio Ensino de Histéria e a sociedade da informacgao: 2019
Leandro Marciel aprendizagem historica por meio da analise de
OLIVEIRA, Margarida fontes em ambientes digitais
Maria Dias de
17. SOUZA, Quincas O Uso de fontes como estratégia didatica para a 2016
Rodriguez de aprendizagem histérica na Educacdo Basica
GABRIEL, Carmem Teresa
18. SOUZA, Victor B. de Aprender Historia para a vida: novos olhares para | 2020
MEDEIROS, Ricardo P. de | o bairro em proposta de Aula-Oficina
5. “cognicdo 19. ADRIANO, Fabricio O trabalho com fontes impressas periddicas nas 2018
histérica CUBAS, Caroline Jaques aulas de histdria: um estudo de caso sobre 0
situada” AND desenvolvimento do pensamento histdrico
“fontes
historicas”
6. “fontes 20. MOITINHO, Helena A histéria local e o desenvolvimento do 2016
historicas” AND | Rosa pensamento histdrico nos jovens do ensino médio
“pensamento PINA, Cristina
histérico”
7. “aula 21. ARAUJO, Cilmara Ledo | O meme como fonte para abordagem historica 2022
histérica” de em sala de aula sobre a Ditadura Empresarial
SOUZA, Belarmino de Militar no Brasil
Jesus
22. BRITO, André Uma metodologia para a aprendizagem histérica 2020
Domingues de de jovens estudantes do ensino Fundamental por
SENA, Ernesto Cerveira de | meio da producdo de Hist6rias em Quadrinhos
23. COELHO, Adriana Possibilidades e limites da Aula Oficina para o 2022
Regina Oliveira ensino aprendizagem de Historia
CAMPOS, Marize Helena
de
24. FRANCA, Joelma O ensino de Histéria por meio do uso de imagens | 2018
Santos em Aulas-Oficinas: Uma experiéncia em
SANTOS, Fabio Alves dos | Malhador /SE
25. LIMA, Vania de Proposta de Aula-Oficina para o ensino de 2018
RAMOS, Marcia Elisa Teté | Historia Local no Ensino Fundamental -
Londrina 2018
26. SILVA, Maria Fabiola Cantando a Historia: producdo de parddias no 2021
da ensino de Historia
8. 27. WERHLLI, Zuleica A génese da Republica nova brasileira na 2016
“aprendizagem Soares perspectiva da caricatura: ensinando Historia
histérica AND ALVES, Francisco das através das ilustracdes do periddico careta
“getulio vargas” | Neves
9. 28. ZISMANN, Tatiana Getulio Vargas em mundo de ficcdo: a persona 2011
“getulio vargas” histérica e seus maltiplos ficcionais
29. AOKI, Raquel Limade | A construcdo narrativo-argumentativa da imagem | 2012
Abreu de um presidente na biografia Getulio Vargas
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para criangas

10. "governo de | 30. MEDEIROS, Mirna A. | Abrem-se as cortinas: o teatro e a politica 2020
Getullio Vargas" | de nacionalista do governo de Getllio Vargas

and "ensino de AGUIAR, Leila Bianchi (1937-1945)

histdria"

Tabela 05: Bibliografia Sistematizada

Descritor 01 | “aprendizagem histérica” AND “cogni¢io histérica situada”

Autoria/ 1. ANDRADE, Elaine Santos
Orientacdo SANTOS, Fabio Alves do

Aprendizagem de Conceitos Historicos por Meio de Aulas Oficinas e Produgdo de Fanzines

Titulo na Escola Estadual Gov. Seixas Déria, em Nossa Senhora do Socorro/SE

Objetivos Compreender as potencialidades da produgdo de narrativas historicas em formato de
fanzines, no método de Aulas-oficinas, como ferramenta auxiliar na investigacéo da
aprendizagem historica dos chamados “conceitos substantivos”, em particular, do termo
‘Revolugdo’.

Metodologia | Discussdo tedrica sobre Educacéo Histdrica;

Abordagem de investigacao qualitativa em seu tipo de Estudo de Caso, articulando praticas
da etnografia;

Roteiro de Aulas-Oficina, método histérico fundamentado na Cognicéo histérica situada que
considera que o conhecimento é construido a partir do acesso as fontes e aos documentos;

Resultados Desafio de buscar proporcionar aos alunos uma melhor problematizagéo das fontes histdricas
e suas informacdes e, conduzi-los a uma maior extracao critica e consciente dos recursos
didaticos utilizados em seu processo de constru¢do do conhecimento histérico;

Autoria / 2. FRONZA, Marcelo
Orientacdo SCHMIDT, M? Auxiliadora M. dos S

A intersubjetividade e a verdade na aprendizagem histérica de jovens estudantes a partir de

Titulo historias em quadrinhos (Tese)

Objetivos Estudar como os jovens compreendem as ideias de intersubjetividade e verdade histdricas a
partir das histérias em quadrinhos que abordam temas historicos que estdo presentes no
contexto de escolarizag&o.

Compreender como se forma a cognicao histérica situada dos sujeitos em contexto de
escolarizacéo;

Investigar como se da a relagéo entre o poder narrativo das historias em quadrinhos e as
ideias de intersubjetividade e verdade histdrica dos jovens estudantes de ensino médio.

Metodologia | Contextualizagdo tedrica a partir da teoria da consciéncia historica e sua relagdo com a
formacédo do pensamento histérico e da cognigdo historica situada dos sujeitos;
Instrumentalizagdo de investigacdo baseado nos principios da pesquisa qualitativa.

Resultados Tese: As histérias em quadrinhos propiciam uma relagdo com o conhecimento histérico ndo
ficcional sobre o passado, e a maneira pela qual os jovens estudantes de ensino médio
compreendem a verdade histdrica e a intersubjetividade.
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Autoria / 3. MAGALHAES, André Vinicius Bezerra

Orientacdo SPINOSA, Vanessa

Titulo Hoje néo vai ter aula: EducACAO Histérica e Aprendizagem ColaborATIVA a partir da
experiéncia com a ONHB

Objetivos Refletir sobre as possibilidades de construcéo de experiéncias significativas de aprendizagem
historica, objetivando que a aprendizagem ocorra de modo ativo, colaborativo;
Analisar o processo de aprendizagem histérica no contexto escolar, com recorte focal na
modalidade regular do EMTI - Ensino Médio em Tempo Integral.
Discutir e reavaliar o papel do docente de Histdria, deslocando o foco do ensino para a
aprendizagem;
Tragar estratégias de levar conhecimento histérico produzido com o devido rigor teérico
metodolégico, seguindo os pressupostos epistemoldgicos da ciéncia historica, para dentro
das salas de aula da Educacéo Baésica.

Metodologia | Referencial tedrico fundamentado no macrocampo da cognig&o histdrica
Planejamento de uma disciplina eletiva a partir dos pressupostos e da metodologia da Aula
Oficina.

Resultados Construgdo de disciplina eletiva em formato de Oficina de Educacao Histérica com
atividades de aprendizagem historica.

Descritor 02 | “aprendizagem historica” AND “pensamento histérico”

Autoria / 4. BECKER, Geraldo

Orientacdo URBAN, Ana Claudia

Titulo Consciéncia Historica e atribuigcdo de sentidos: perspectivas de jovens estudantes do Ensino
Médio em relacdo a historia da cidade de Curitiba

Objetivos Refletir sobre a consciéncia historica e a atribui¢do de sentido de jovens estudantes do
Ensino Médio em relacéo a historia da cidade de Curitiba-PR.

Metodologia | Sistematizacdo para a analise dos dados coletados no campo empirico pautada nas técnicas
da pesquisa qualitativa;
Subsidios tedricos e metodoldgicos no dominio cientifico da Educagdo Histdrica;
O aporte tedrico sobre padrfes de respostas ou niveis analiticos desenvolvidos por Ronaldo
Cardoso Alves e a teoria da consciéncia historica de Jorn Risen;
Articulagdo das técnicas da pesquisa qualitativa.

Resultados Reflexdes sobre a atribuigdo de sentidos a histdria de Curitiba e a relagdo com a vida prética
dos estudantes por meio de fontes iconograficas.

Autoria / 5. NANEZ, Otto Jorge da Silva

Orientacdo FERREIRA, Eliana Ramos

Titulo Narrativas e conhecimentos histéricos substantivos: Um estudo com alunos do 9° ano no
municipio de Tailandia/PA

Objetivos Mobilizar elementos e operagdes do pensamento histérico desafiando os alunos a narrar a
histdria da escravidao negra no Brasil.

Metodologia | Propor atividades desafiadoras em que sejam induzidos a mobilizar seus conhecimentos

sobre determinadas tematicas historicas e expressa-los por producdo de narrativas.
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Resultados A analise e reflexdo possibilitaram evidenciar a forma como os estudantes apreendem os seus
conhecimentos histéricos sobre a tematica proposta e como mobilizam os marcadores
historicos e nocdes basicas do pensamento histdrico como as de explicagdo, causalidade e
relacBes entre as dimensdes temporais.

Descritor 03 | “aprendizagem historica” AND “fontes historicas”

Autoria / 6. MOREIRA, Luana Zucoloto Mattos

Orientacdo URBAN, Ana Claudia

Titulo A relacdo de estudantes do Ensino Fundamental Il com as fontes histéricas na producéo do
conhecimento histérico

Objetivos Investigar o relacionamento das/dos estudantes com as fontes histéricas, na tentativa de
perceber se a tomam como verdade ou se as questionam e se as contextualizam.

Metodologia | Estudo exploratdrio para investigar os conhecimentos tacitos a respeito do uso de fontes. Os
resultados do estudo exploratério, quantificados e analisados, para investigar a mobilizagéo
do pensamento histérico de estudantes em contato com fontes histéricas.

Resultados Os estudantes mantém um relacionamento efetivo e ativo com as fontes histéricas e
constroem questdes problematizadoras e elaboram hip6teses, porém ora trata a fonte como
informacdo objetiva e ora a percebe como algo a ser desvelado.

Autoria / 7. SALOMAO, Elisabete Becker

Orientacdo SILVA, Cristiani Bereta da

. Investigacdo nas aulas de Histdria: contribuicdo das fontes historicas na aprendizagem de

Titulo .
estudantes do nono ano do Ensino Fundamental.

Objetivos Analisar as dimens@es do pensamento histdrico;

Entender como os estudantes interpretam as fontes historicas;
Identificar quais conhecimentos e habilidades cognitivas os estudantes mobilizaram para
explicar os problemas propostos com o uso de fontes.

Metodologia | Discutir as questdes teoricas relacionadas & aprendizagem da histéria com base na linha de
investigacéo cognicdo historica e da educacéo histérica; Utilizar a metodologia das aulas-
oficinas, que descreve as sequéncias didaticas; analisar os dados.

Resultados Tendéncia para usar os documentos como informag&o entendendo que podem dar acesso
direto ao passado.

Autoria/ 8. SIMOES, Acéacio Leandro Marciel

Orientacéo OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de

Titulo Ensino de Historia e a sociedade da informacdo: aprendizagem histérica por meio da analise
de fontes em ambientes digitais

Objetivos Contribuir para a aprendizagem histérica por meio da analise de fontes historicas
textuais disponiveis em ambientes digitais

Metodologia | Propde um conjunto de atividades de analise de fontes histdricas
escritas disponiveis on-line e que estdo sistematizadas em um “Fontimetro”

Resultados Contribuiu para a formacéo de jovens mais responsaveis na medida em que exercitem a
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busca por informagdes e aprendizado através das possibilidades oferecidas pela internet de
forma segura.

Autoria / 9. SOUZA, Quincas Rodriguez de

Orientacado GABRIEL, Carmem Teresa

Titulo O Uso de fontes como estratégia didatica para a aprendizagem histérica na Educacgéo Bésica

Objetivos Discutir a proposta escolar de um curriculo integrado por procedimentos de uma sequéncia
didatica a partir de fontes.

Metodologia | leitura da proposta pedagdgica elaborada por instituicdo de ensino especifica;
Discussao sobre a importancia das fontes;
Apresentacdo e reflexdo de um conjunto de sequéncias didaticas organizadas em torno do
uso de fontes

Resultados Aproximagdo de algumas préticas pedagdgicas que partem de uma visdo de escola onde o0s
conteidos surgem das demandas dos alunos, onde o dialogo e a constru¢do do conhecimento
sdo pensadas de forma horizontal e democratica e o professor seria uma espécie de tutor,
orientando, a partir de seus procedimentos, as pesquisas definidas pelos alunos.

Descritor 04 | “aula historica”

Autoria / 10. BRITO, André Domingues de

Orientacdo | SENA, Ernesto Cerveira de

. Uma metodologia para a aprendizagem histérica de jovens estudantes do ensino Fundamental

Titulo . x AP -
por meio da producao de Histdrias em Quadrinhos

Objetivos Propor uma metodologia para a producéo de Histdrias em Quadrinhos visando uma
aprendizagem histérica significativa;
Compreender a conceitualizagdo, definigdo e historicidade das histérias em quadrinhos;
Apresentar debate sobre a inser¢ao da aula-oficina de historia.

Metodologia | Elaboracéo de uma aula-oficina de histdria por meio da construgdo de histérias em
quadrinhos.

Resultados Percebemos que o educando desperta certo interesse pelo tema, uma vez que havera uma
produgdo envolvida, da qual ele fara parte.

Autoria/ 11. COELHO, Adriana Regina Oliveira

Orientacdo CAMPOS, Marize Helena de

Titulo Possibilidades e limites da Aula Oficina para o ensino aprendizagem de Historia

Objetivos Analisar as potencialidades e limites da aula oficina para o ensino e aprendizagem de
Historia.
Analisar os impactos do uso de fontes histdricas.

Metodologia | Realizagdo de pesquisas e reflexdes bibliograficas do campo da Histéria e da Educagéo;
Analise dos impactos do uso de fontes histéricas;
sugestdo de modelos de aulas oficinas;
Apresentagdo de caderno pedagogico (conjunto de Oficinas Histéricas),

Resultados No processo de ensino-aprendizagem da Ciéncia histérica é fundamental que o (a) docente
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esteja atento e disposto a repensar sua pratica, uma vez que, a metodologia aplicada interfere
significativamente na dinamica da sala de aula, bem como nos prop6sitos do conhecimento
cientifico.

Autoria / 12. FRANCA, Joelma Santos
Orientacdo | SANTOS, Fabio Alves dos
. O ensino de Histdria por meio do uso de imagens em Aulas-Oficinas: Uma experiéncia em

Titulo
Malhador /SE

Objetivos Criar metodologia com vistas para o desenvolvimento do pensamento histdrico e da formacao
da consciéncia historica.

Metodologia | utilizacdo dos pressupostos metodolégicos da Aula-Oficina.

Resultados Constatacdo que houve progressdo das ideias historicas dos estudantes pesquisados com a
utilizagdo da Aula Oficina.

Descritor 05 | “aprendizagem historica AND “gettilio vargas”

Autoria / 13. WERHLI, Zuleica Soares

Orientacdo | ALVES, Francisco das Neves

Titulo A génese da Republica nova brasileira na perspectiva da caricatura: ensinando Historia
através das ilustragdes do periddico careta.

Objetivos Compreender o posicionamento e as criticas da revista Careta, com énfase a relevancia da
imprensa como fonte histdrica e 0 uso da caricatura como meio para ensinar Historia.

Metodologia | Andlise do modo como Getulio Vargas foi representado como protagonista da revista Careta.

Resultados Maior compreenséo em relacéo a sociedade da época.
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Apéndice 02 — Termos de autorizacdo para realizacdo de coleta de dados

H

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL

£M FNSINO DE IISTORIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA ~ UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA
(PROFHISTORIA)

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Por meio do presente instrumento, solicitamos ao Sr. Ramon Dutra Lobo, Diretor(a) do
Colégio Estadual de Tempo Integral de Brumado, autorizagio para realizar nesta Instituigdo
de ensino a parte empirica da pesquisa, cujo titulo preliminar ¢ “Aprendizagem histérica: o
uso de fontes histéricas e sua funcdo para o desenvolvimento do pensamento histérico dos
estudantes”, desenvolvida junto ao Programa de Pos-Graduagdo Profissional em Ensino de
Histéria (PROFHISTORIA-UESB), orientada pela Prof.® Dr.* Edinalva Padre Aguiar, a qual
ser4 executada em consondncia com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa
envolvendo seres humanos. As informagdes coletadas e utilizadas na pesquisa ficardio
arquivadas com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 anos e, apés esse tempo,
serdo destruidas. Igualmente, assumimos o compromisso de utilizd-las somente para fins
cientificos e de que ndo havera qualquer forma de identificagdo dos(as) participantes,
garantido seu anonimato. Se desejar, os resultados da pesquisa estardo a disposigdo desta
Unidade de Ensino quando finalizada.

Agradecemos antecipadamente e esperamos contar com sua colaboragdo.

Declaro estar ciente que a institui¢do € corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e
dispde da infraestrutura necessaria para garantir a seguranga e bem-estar dos participantes da

pesquisa.

Brumado-BA, 09 de julho de 2024.

Documento assinado digitalmente
Documento assinado digitalmente

' V;b  EDINALVA PADRE AGUIAR
O\, b\ IS CUMARAES IERA CRYRES g " Data: 10/07/2024 19:32:14-0300
- el ¥ Data:09/07/2024 23:23:25-0300 Verifigue em https://validar iti.gov.br
verifique em https://vatidar.iti.gov.br

Iris Guimardes Vieira Cayres Edinalva Padre Aguiar
Mestranda Orientadora

ferido () lnzeferido C ) /—L
) /I~
[ Conuon /\/M%éh Ab )

Assinatura e carimbo do(a) gestor(a)

RAMON DUTRA LOBO
DIRETOR
AUT 1301072024
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PROFHISTORIA

MESTRADG FROFISSIONAL

M ENSINO DE MISTOMA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ PROFISSIONAL EM ENSINO DE
HISTORIA

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Eu, Ramon Dutra Lobo, ocupante do cargo de Diretor Geral do(a) Colégio Estadual de
Tempo Integral de Brumado, AUTORIZO a coleta de dados do projeto de pesquisa intitulado
“Aprendizagem historica: o uso de fontes histéricas ¢ sua fungdo para o desenvolvimento do
pensamento historico dos estudantes”, da pesquisadora Iris Guimardes Vieira Cayres apés a
aprovagdo do referido projeto pelo CEP/UESB.

Fm tempo, asseguro que dispormos da infraestrutura e dos recursos necessarios para
viabilizar a execugdo do procedimento, conforme explicitado no projeto, em atendimento a
alinea “h™ do ponto 3.3, e do item 17 do ponto 3.4.1, ambos do titulo 3 da Norma Operacional
CNS n° 001/2013.

Brumado. 10 de julho de 2014,

\ S\
Ramon Dutra Lobo
Ponto RAMON D
Carimbo: DlRlEJ'ITORS E0RD

AUT 13 01012024
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Apéndice 03 - Ficha de investigacao do espaco escolar

PROFHISTORIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA -
PROFHISTORIA

T
ADPLENAM VITAM
UV

Mestranda: Iris Guimarées Vieira Cayres
Orientadora: Edinalva Aguiar
Tema: Aprendizagem Historica: o uso de fontes historicas e sua funcéo para o

desenvolvimento do pensamento histérico de alunos do Ensino Médio

Dados da Unidade Escolar para Pesquisa de Mestrado

Instituicdo Escolar: Colégio Estadual de Tempo Integral de Brumado
Endereco: Av. Dr. Duarte Muniz, n° 453 — Bairro Sao Joseé, Brumado - BA, 46.110-282
Telefone: 3441-3604 — Secretaria, 3441-3827 — Recepcdo, 3441-2641 - AEE.
E-mail: cetibbrumado@gmail.com
Diretor: Ramon Dutra Lobo
Vice-diretores: Aline Maria Silva Pereira

Cristiane Abreu
Coordenadores: Lucélia Aparecida Dias Alves

Odete Maria Pau Ferro

Modalidades de ensino oferecidos: Ensino Médio Integral, Parcial, Fluxo e EJA

Quantitativo de alunos matriculados em 2024: 1271
Quantitativo de professores: 52

Quantitativo de apoio administrativo: 10
Quantitativo de apoio de servicos gerais: 15

Quantidade de salas de aula: 24

Outros ambientes: Ginasio poliesportivo, Arena de lutas, Campo Society, Piscina

semiolimpica, areas de convivéncia.
Projetos pedagogico: Gincana cultural, projetos estruturantes, Vem ENEM, PODCAST

Aspecto relevante da Unidades Escolar que seja importante destacar:
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Apéndice 04 - Questionario socioecondmico

L]

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIRIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA -
PROFHISTORIA

Questionario Socioecondmico

Local de aplicacdo: Colégio Estadual de Tempo Integral de Brumado

Titulo da pesquisa: Aprendizagem historica: o uso de fontes histéricas e sua funcdo para o

desenvolvimento do pensamento historico dos estudantes
Pesquisadora: Iris Guimardes Vieira Cayres
Contato de e-mail: iris.cayres@enova.educacao.ba.gov.br

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Edinalva Padre de Aguiar

Quem é vocé? Me Conte Tudo!3®

Questionario (social, econdmico e cognitivo) - Alunos
Prezado(a) aluno(a) da 3? série do Ensino Médio de Tempo Integral do CETIB:

Este questionario tem como objetivo conhecé-lo melhor, mediante o conjunto de perguntas abaixo. Os
questionamentos sdo, em sua maioria, de ordem social, econdmica e cognitiva, cuja intencdo é
caracterizar os estudantes dessa série/turma e, posteriormente, construir o perfil da turma, a partir das
informacdes prestadas neste questionario. Nesse sentido, pedimos encarecidamente, que respondam as
perguntas considerando a realidade.

ATENCAO!!

Todas as informag6es obtidas por meio deste questionario sdo confidenciais e serdo utilizadas apenas
para fins da pesquisa.

As questbes visam apenas a coleta de informacGes ou de opinides. Ndo ha respostas certas ou erradas.
Portanto, por favor, ndo deixe nenhuma pergunta sem resposta! E de fundamental importéncia sua
atencdo a todas elas.

Leia com atencdo as informacdes do questionario antes de responder as questoes:

% Questionario online, enviado via e-mail e aplicado pela plataforma Google Formulario.


mailto:iris.cayres@enova.educacao.ba.br

1. Dados Gerais:
a) Nome completo:
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b) Turma:
()A
()B

c) ldade:

( ) 16 anos

( )17 anos

( )18 anos

( )19 anos

( ) 20 anos ou mais

d) Identidade de género:
() Masculino
( ) Feminino
( ) Outro

e) Area onde reside (Nome do Bairro ou localidade da Zona Rural)

2. Rotina:
a) O que vocé gosta de fazer nos seus momentos de lazer? (Pode marcar mais de uma
alternativa)

() Assistir a programacdo da TV aberta (Globo, SBT, Record...)
() Assistir série/filme em canais streaming (Netflix, globo Play, Prime Video, Disney+)
() Praticar algum esporte ou atividade fisica
( ) Ler livros

() Encontrar com os amigos
( ) Realizar atividades com a familia

() Viajar ou ir para roga/sitio - curtir a natureza
() Jogar games (jogos eletrdnicos)

( ) Outro. O qué?

b) Quais redes sociais vocé utiliza? (pode marcar mais de uma alternativa)
() WhatsApp

() Instagram

( ) Tik Tok

() Snapchat

() X (antigo Twitter)
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() Telegram
( ) Linkedin
( ) Pinterest
( ) YouTube
() outro(os). Qual(is)?

c). Qual(is) Games (jogos eletrdnicos) vocé gosta de jogar?

3. Aspectos econdmicos e socialis:

a) Atualmente vocé esta trabalhando?
( ) Sim

( ) Nao

b) Caso a resposta anterior tenha sido sim, sinalize o(s) turno(s) de trabalho:
() Vespertino
() Noturno

c¢) Sua familia recebe algum beneficio (programa) social?
() Sim
( ) Nao

d) Se a resposta da questdo anterior for sim, marque o(s) Programa(s) Social(is) ao(s) qual(is)
sua familia é beneficiaria:

( ) Bolsa Familia

( ) Bolsa presenca

( ) BPC (Beneficio de Prestacdo Continuada)

() Pé-de-meia

() Outro(s). Qual(is):

e) Contando com vocé, quantas pessoas vivem em sua casa?

f) Qual a renda da sua familia?

() Menos de um sal&rio-minimo
() Um salario minimo

() Dois salarios minimos

() Trés salarios minimos

() Quatro salarios minimos

() Mais de cinco salarios minimos

g) Vocé mora com seu pai e sua mée?



( )Sim

() S6 com minha mée

() S6 com meu pai

() Nado moro nem com minha mae, nem com meu pai

4. Aspectos cognitivos:

a) Qual a sua relagdo com os estudos?

() Gosto muito de estudar

( ) Estudo, porque sei da importancia dos estudos para meu futuro
() N&o me importo com os estudos

b). Qual(is) disciplina(s) escolar(es) que vocé mais GOSTA? (pode marcar mais de uma
alternativa)

( ) Portugués
( ) Redacdo
() Matematica
( ) Biologia
( ) Fisica
() Quimica
( ) Historia
() Geografia

( ) Sociologia

( ) Filosofia

() Artes

( ) Educacao Fisica
() Nenhuma

( ) Outra). Qual(is)?
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¢) Justifique a(s) opgéo(es) marcada(s) na questdo anterior:

d). Qual(is) a(s) disciplina(s) escolar(es) vocé NAO gosta? (pode marcar mais de uma
alternativa)

( ) Portugués
( ) Redacéo

() Matematica
( ) Biologia

( ) Fisica

() Quimica

( ) Historia

() Geografia
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() Sociologia

( ) Filosofia

() Artes

( ) Educacdo Fisica
() Nenhuma

() Todas

() Outra). Qual(is)?

e) Justifique a(s) opgéo(des) marcada(s) na questdo anterior:

f) Vocé possui alguma das aptidGes abaixo:

() Escrever historias
( ) Discursar (falar) em publico
() Criar poemas/poesias
() Declamar poemas/poesias
( ) Cantar

( ) Dancar

() Criar coreografias
() Compor musicas ou parddias

() Tocar instrumento musical

( ) Encenar

() Desenhar

() manipular programas de computador
() Outro(s). Qual(is)?

g) Pretende fazer uma faculdade?
() Sim

( ) Nao

() Ainda ndo pensei sobre isso

h) Se a resposta da questéo anterior for sim, informe o curso universitario que deseja cursar:

5. Relagdo com o estudo da Historia:
a) Vocé gosta de estudar Historia? Justifique:
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b) Descreva como sdo, geralmente, as suas aulas de historia?

c¢) Como vocé gostaria que fossem as suas aulas de Historia? Dé exemplos:

d) Relate como foi uma aula de Histdria, que vocé tenha gostado:

e) Relate como s&o as aulas de histéria que vocé NAO gosta:

f) O que vocé aprende nas aulas de Historia, tem alguma serventia para a sua vida
pratica/cotidiana? Explique:
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6. Conhecimento sobre Fontes Historicas:
a) Explique o que para vocé, seria uma fonte histdorica: Dé exemplos de fontes historicas:

b) Seus professores de Histdria costumam utilizar fontes histéricas nas aulas de histéria? Em
caso afirmativo, relate um exemplo:

c) Na sua opinido, em que, as fontes historicas podem contribuir ou ndo para o seu aprendizado
nas aulas de historia?

7. Fique a vontade para registrar aqui, alguma caracteristica ou aspecto sobre vocé que nao foi
perguntado:
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Apéndice 05 - Instrumento para producao de dados Aula Historica

[]

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL

EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA
PROFHISTORIA

Instrumento para Producao de dados
Metodologia de Investigacdo - Aula Historica

| - Identificacéo:

Pesquisa: Aprendizagem histérica: o uso de fontes histéricas e sua fungdo para o
desenvolvimento do pensamento histérico de alunos do Ensino Médio

Pesquisadora: Iris Guimaraes Vieira Cayres

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Edinalva Padre de Aguiar

Il - Instrumento para producgéo de dados:

Metodologia para producéo de dados: Desenvolvimento da Aula Historica (aprendizagem

baseada na cognicdo histérica situada), observacdo empirica.

Campo empirico / Sujeitos da pesquisa:
e Colégio Estadual de Tempo Integral de Brumado - CETIB

e Alunos de duas turmas A e B da 32 série de Tempo Integral do Ensino Médio

111 - Etapas do processo de investigagao:
Planejamento de Aula Histdrica

(Instrumento de producéo de dados empiricos)
Conteudo / Conceito substantivo: Fragilidade democratica e Era Vargas
Desdobramentos do conteudo: A figura de Getulio Vargas (Fontes: Departamento de
Imprensa e Propaganda X imaginério popular); manipulacéo e cultura politica no Brasil e sua
relacdo com a fragilidade democratica.
Conceito de segunda ordem: argumentacdo, evidéncia historica, empatia historica, e

orientagdo temporal.
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Método de ensino: Investigacdo historico-educacional (processo constitutivo de producdo
do conhecimento historico) e producdo de narrativas historicas (argumentos historicos, agéo,
agentes e contexto)
Instrumentos: Fontes historicas (iconogréaficas, escritas e audiovisuais)
Duragéo: 5 aulas de 50 minutos cada
Objetivos Gerais das aulas Historicas:
1. Compreender o periodo de governo de Getulio Vargas e seu impacto no processo
democratico Brasileiro;
2. Analisar a figura de Getulio VVargas e sua importancia no contexto politico e social da
época;
3. Discutir a fragilidade da democracia brasileira, tomando como base a figura de
Getulio Vargas;
4. Fomentar nos alunos o desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas ao
interpretar fontes historicas.
Recursos necessarios:
e Projetor e computador;
e Quadro branco e marcadores;
e Fontes histéricas do periodo de governo de Getllio Vargas e de manifestacdes
populares atuais (escritas, imagéticas, oral e audiovisual);

e Folhas de atividade (fichas de investigacdo) e materiais para anotacao.

Metodologia:

Aula 1 - Levantamento das caréncias de orientacdo temporal e interesses dos alunos
1. Objetivos Especificos:
e Apresentar a pesquisa aos alunos;
e Identificar as caréncias de orientacdo dos alunos sobre os conteldos a serem
abordados nas aulas histdricas (Fragilidade da democracia brasileira / Era Vargas).
2. Ponto de partida:
2.1 Apresentar a pesquisa aos alunos, prestar informacGes gerais sobre como serd
desenvolvida e como esta prevista a participacao deles.
2.2 Motivar os alunos a participarem da pesquisa a partir de uma conversa informal sobre a
importancia de uma aprendizagem baseada na investigagéo historica.

3. Levantamento das caréncias de orientacdo temporal e interesses dos alunos:
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Instrumentos: Questionério exploratdrio

1. Responda 0s questionamentos que seguem:

a) Para vocé, o que foi a Era Vargas? O que esse periodo significou para a nossa historia?

b) Que ideia o0 termo DEMOCRACIA traz a sua cabeca?

c) Vocé considera que a democracia brasileira pode estar ameagada? Justifique:

d) Imagine-se conversando com um grupo de amigos sobre a “histéria da Republica
brasileira”, quando vocé ¢ desafiado (a) a contar sobre algum acontecimento que demonstra
a fragilidade deste sistema de governo, como vocé contaria essa historia? Quais sujeitos

historicos estariam presentes em sua narrativa?

Aula 2 - Abordagem do contetido a partir da andlise critica de fontes histdricas:
1. Objetivos Especificos:
e Analisar e problematizar diferentes tipos de fontes histdricas;
e Aprender a se orientar temporalmente a partir da identificacdo das mudancas e
permanéncias do passado;
e Diferenciar os valores das sociedades atuais com as do passado;
e Experienciar o contato com fontes histdricas e com a identificacdo de evidéncias
historicas;
e Elaborar problematizacdes e argumentacgdes a partir da analise de fontes histéricas.
2. Introducdo a analise critica de fontes historicas:
2.1 Instrumento / recursos: Fontes historicas (imagéticas, escritas e audiovisuais)
2.2 A turma sera dividida em duplas e sera entregue a cada uma delas um conjunto de fontes
(totalizando 6 conjuntos) que englobam aspectos historicos da Era Vargas e situagfes do
presente, que denotam a fragilidade da democracia brasileira. Apds andlise e

problematizacéo, as duplas deverdo responder por escrito as questdes propostas.

Conjunto 1 de Fontes Histdricas (duplas 1, 2) - imagética e oral
Fonte A: Musica “Ode a revolugao de 30”:
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Revivendo os herois do passado

De um torpor levantando a nagéo,
Eis que o povo oprimido e ultrajado
Gritou brado de Revolugéo.

Guerreiros do norte, do leste e do sul
Enchestes de estrelas um céu todo azul
Vencestes na luta, no prélio veraz
Abrindo com sangue a trilha da paz!

Liberdade, igualdade e justica
No Brasil era um sé ideal

Mas o braco dos fortes na lica
Transformou-as num fato real!

Guerreiros do norte, do leste e do sul
Enchestes de estrelas um céu todo azul
Vencestes na luta, no prélio veraz
Abrindo com sangue a trilha da paz!

Os Andradas, Jodo Neves, Aranha,
Com Getulio, Luzardo e Juarez

Se aliaram na grande campanha

O tirano abatendo de vez...

Guerreiros do norte, do leste e do sul
Enchestes de estrelas um céu todo azul
Vencestes na luta, no prélio veraz
Abrindo com sangue a trilha da paz!

video clip YouTube:

https://www.youtube.com/watch?v=05pREkknVnc)

Fonte B: Fotografia do desfile Civico

Desfile em celebracéo do dia 1° de maio no estadio de S&o Januério (RJ) 1942. Foto: Arquivo Nacional.
Além das festividades e das cerimdnias civicas, Sdo Januario foi apropriado de igual maneira por atos e
manifestacBes politicas, em especial os desfiles e pronunciamentos de Getulio Vargas. Frequentador da
tribuna de honra nos dias de jogo, Vargas valeu-se da estratégia de utilizar o estadio para fazer discursos de
radio em cadeia nacional.
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https://ludopedio.org.br/arquibancada/a-instrumentalizacao-do-futebol-na-era-
vargas-e-a-centralizacao-politica-no-eixo-rio-sao-paulo/. Acesso em: 29 ago. 2024

Ficha de Investigacéo 1:

a) Voceé é capaz de identificar a que fato historico a letra da masica, apresentada na fonte A
se refere? De que forma a musica apresenta este fato histérico e os sujeitos historicos
envolvidos?

b) A forma com que tratamos 0s politicos atualmente tem alguma relacdo com a forma com
que Getulio Vargas é mostrado na Fonte B? Justifique:

c) Descreva o que esta sendo retratado na fotografia mostrada na fonte B?

d) Faca uma comparacao entre a forma como os eventos sdo apresentados na fonte A e B e

com sdo realizadas as campanhas eleitorais na atualidade:

Conjunto 2 de Fontes Histdricas (duplas 3, 4) - imagéticas: manifestacdes populares

Fonte A: Fotografia de comitiva de Getalio Vargas

' gammr HQ‘ rlay °ﬁ‘t"n A

rh\\l\&

:
-

Getulio Vargas e comitiva, sendo aclamado por populares ao chegar em Ponta Grossa (PR) rumo ao Rio de
Janeiro, onde assumiria o cargo de presidente do Brasil em decorréncia da deposicdo de Washington Luis (17
de outubro de 1930).

https://brasilianafotografica.bn.gov.br/brasiliana/

https://brasilianafotografica.bn.gov.br/brasiliana/visualizar-grupo-trabalho/366.
Acesso em: 29 ago. 2024.



https://ludopedio.org.br/arquibancada/a-instrumentalizacao-do-futebol-na-era-vargas-e-a-centralizacao-politica-no-eixo-rio-sao-paulo/
https://ludopedio.org.br/arquibancada/a-instrumentalizacao-do-futebol-na-era-vargas-e-a-centralizacao-politica-no-eixo-rio-sao-paulo/
https://brasilianafotografica.bn.gov.br/brasiliana/
https://brasilianafotografica.bn.gov.br/brasiliana/visualizar-grupo-trabalho/366
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Fonte B: Fotografia de manifestagdo na Avenida Paulista

Manifestacdo na Avenida Paulista — 2013

https://www.cartacapital.com.br/blogs/blog-do-socio/a-real-historia-dos-golpes-no-
brasil/?utm_medium=Ileiamais&utm_source=cartacapital.com.br. Acesso em: 29

ago. 2024.

Fonte C: Fotografia de depredacao da praga dos trés poderes

https://www.ocafezinho.com/2024/02/14/8-de-janeiro-era-o-plano-b/. Acesso em:
29 ago. 2024.



https://www.cartacapital.com.br/blogs/blog-do-socio/a-real-historia-dos-golpes-no-brasil/?utm_medium=leiamais&utm_source=cartacapital.com.br
https://www.cartacapital.com.br/blogs/blog-do-socio/a-real-historia-dos-golpes-no-brasil/?utm_medium=leiamais&utm_source=cartacapital.com.br
https://www.ocafezinho.com/2024/02/14/8-de-janeiro-era-o-plano-b/
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Ficha de Investigacéo 2:

a) ldentifique diferencgas e semelhancas entre as fontes A, B e C (individuos, espaco, objetos
e acoes):

b) Identifique onde, quando e por que ocorreu cada evento:

c) Na sua opinido, serd que todas as pessoas representadas nas imagens possuem
conhecimento e consciéncia do que estdo fazendo? Justifique:

d) Os movimentos evidenciados nas imagens A, B e C contribuem para demonstrar a

fragilidade ou o fortalecimento da nossa democracia? Justifique sua resposta.

Conjunto 3 de Fontes Historicas (duplas 5 e 6) - imagéticas: cartazes de propaganda

politica dos principais candidatos as elei¢bes presidenciais de 1930.

DEALISND,que CONQUISTA pana A CIVILIZAGAD A TERRA BARBARA £
BROJECTA No FIRMAMENTD, oS AUDACIOSOS PERFIS s CIDADES MODERNAS
'puit EXIGE paRa0 BRASIL um GOVERND e REALIZACUES £ INDICA aoPATRIOTISND nesBONS CIDADADS

JULIO PRESTES - VITAL SOARES

PARA PRESIDENCIA E VICE-PRESIDENCIA DA REPUBLICA

Fonte A: Cartaz da Alianca Liberal Fonte B: Cartaz da chapa governista eleigdes
eleicdes presidente 1930 para presidente 1930

https://memorialdademocracia.com.br/card/agora-e-oficial-acabou-a-politica-do-
cafe-com-leite. Acesso em: 29 ago. 2024.

Ficha de Investigacéao 3:



https://memorialdademocracia.com.br/card/agora-e-oficial-acabou-a-politica-do-cafe-com-leite
https://memorialdademocracia.com.br/card/agora-e-oficial-acabou-a-politica-do-cafe-com-leite
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a) Quem séo os candidatos indicados em cada um dos cartazes?

b) A que periodo da nossa histdria se referem?

c¢) Qual a sua opinido em relacdo as promessas ou slogans de campanha apresentados nos
cartazes?

d) As campanhas eleitorais atualmente sdo marcadas por uma enxurrada de informacdes (e
também desinformacdes), sdo apelos musicais e visuais que visam, a qualquer custo,
direcionar as nossas escolhas e 0 nosso posicionamento politico. Comparando a propaganda
politica produzida hoje com os cartazes mostrados acima, vocé poderia destacar semelhancas

e/ou diferencgas? Quais?

Conjunto 4 de Fontes Historicas (duplas 7 e 8) - escrita/oral, audiovisual: Carta Testamento

de Getulio Vargas e informacdes da historiografia sobre Getulio Vargas
Fonte A: Carta Testamento de Getulio Vargas (23/08/1954)

Carta Testamento

"Mais uma vez, a forgas e os interesses contra o povo coordenaram-se e

novamente se desencadeiam sobre mim. NGo me acusam, insultam; ndo me
combatem, caluniam, e ndo me déo o direito de defesa. Precisam sufocar a minha voz
e impedir a minha agdo, para que eu ndo continue a defender, como sempre defendi, o
povo e principalmente os humildes.

Sigo o destino que me € imposto. Depois de decénios de dominio e
espoliagdo dos grupos econdmicos e financeiros internacionais, fiz-me chefe de uma
revolugdo e venci. Iniciei o trabalho de libertagdo e instaurei o regime de liberdade
social. Tive de renunciar. Voltei ao governo nos bragos do povo. A campanha
subterrnea dos grupos internacionais aliou-se @ dos grupos nacionais revoltados
contra o regime de garantia do trabalho. A lei de lucros extraordindrios foi detida no
Congresso. Contra a justica da revisdo do saldrio minimo se desencadearam os ddios.
Quis criar liberdade nacional na potencializagio das nossas riquezas através da
Petrobrds e, mal comega esta a funcionar, a onda de agitagdo se avoluma. A Eletrobrds
foi obstaculada até o desespero. Néo querem que o trabalhador seja livre.

Escolho este meio de estar sempre convosco. Quando vos humilharem,
sentireis minha alma sofrendo ao vosso lado. Quando a fome bater a vossa porta,
sentireis em vosso peito a energia para a luta por vds e vossos filhos. Quando vos
vilipendiarem, sentireis no pensamento a forga para a reago. Meu sacrificio vos
manterd unidos e meu nome serd a vossa bandeira de luta. Cada gota de meu sangue
serd uma chama imortal na vossa consciéncia e manterd a vibragio sagrada para a
resisténcia. Ao ddio respondo com o perddo.

E aos que pensom que me derrotaram respondo com a minha vitdria. Era
escravo do povo e hoje me liberto para a vida eterna. Mas esse povo de quem fui
escravo niio mais serd escravo de ninguém. Meu sacrificio ficard para sempre em sua
alma e meu sangue serd o prego do seu resgate. Lutei contra a espoliagGo do Brasil,
Lutei contra a espoliagdo do povo. Tenho lutado de peito aberto. O ddio, as infdmias, o
calinia ndo abateram meu Gnimo. Eu vos dei @ minha vida. Agora vos ofere¢o a minha
morte. Nada receio. Serenamente dou o primeiro passo no cominho da eternidode e
saio da vida para entrar na Historia.”

(Rio de Janeiro, 23/08/54 - Getlio Vargas)

Carta datilografada encontrada na mesa de cabeceira do Presidente Getulio Vargas e lida por telefone pelo entdo
Ministro da Economia, Oswaldo Aranha, em transmissao nacional pelo radio, na rede nacional de Radio: A voz
do Brasil, poucas horas apds o suicidio do entdo presidente que, no dia 24 de agosto de 1954, encerrou sua vida
com um tiro o peito. (Trecho retirado: https://seer.ufrgs.br/index.php/conexaoletras/article/view/65798/37904)

Carta Testamento de Getdlio Vargas, narrada por Paulo Otaran e
ilustrada com imagens da época. Fundacdo Leonel Brizola - Alberto
Pasqualini. 16 de fev. de 2012
https://www.youtube.com/watch?v=2_emEu7hqlQ Acesso em: 19 out.
2024.



https://www.youtube.com/watch?v=2_emEu7hq1Q
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Fonte B - Video do YouTube - O suicidiu de Getulio Vargas - Eduardo Bueno

e o
UMP! VRA:
0 PRESIDENTE CUMPRIU A PALA ‘

0 SUICIDIO DE GETULIO VARGAS | EDUARDO BUENO

‘@ ‘Q £\ Inscrito \/ 5 62mil  Gp »~> Compartilhar

Canal Buenas Ideias

https://www.youtube.com/watch?v=gJcod50mOcY &t=1s

Ficha de Investigacao 4:

a) Quem séo os produtores das fontes A e B? Quais seriam as intencGes dos autores ao
produzirem essas fontes?

b) Na sua opinido, de que forma essas fontes podem influenciar as pessoas que tém acesso a
elas?

c) A partir das fontes analisadas, é possivel tirar conclusfes sobre a participagdo do povo
brasileiro nas decisdes politicas, na Era VVargas e na atualidade? Quais?

d) Depois de conhecer as informacGes apresentadas pelas fontes, qual a sua opinido sobre

Getulio Vargas e a sua forma de governar?

Conjunto 5 de Fontes Historicas (duplas 9 e 10) - escritas e imagéticas: capas de jornal
com noticias de fatos historicos politicos

Fonte A: Fim de um ciclo - A queda da Republica Velha



https://www.youtube.com/watch?v=qJcod5omOcY&t=1s
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O DA.S 20 HORAS

O GLOBO

[ FUNDAGAO DE TRINED MAREHO |

Dirvctor-theseareiro—HERBERT lm Dicector-Redactor chefe—EURVCLES DE MATTOS Diector-gereate—A. LEAL DA COSTA

ﬂemlniu afial, & gloriosa realidade que o cercava, o Sr. Washington Luis refra-se do nalacm Ellﬂllﬂllﬂfﬂ‘

0 PRESIDENTE DEPOSTO, SAINDO EM COMPANHIA DO CARDEAL SEBASTIA0 LEME, FOI CONDUZIDO A FORTE DE COPACABANA - ONDE SE ENCONTRA Pm ‘

Primeira Pagina do Jornal O Globo do dia 24 de outubro de 1930, com noticia sobre a deposi¢éo do presidente
Washington Luis (ltimo presidente da Republica café-com-leite), e a sua retirada do palacio do governo pela
policia, para a nomeacéo do candidato Getulio Vargas, derrotado nas urnas.

A tensdo politica do final da década de 20 chegou a temperatura maxima com a derrota do
candidato a presidente Getllio Dornelles Vargas, governador do Rio Grande do Sul, lider da
Alianca Liberal, de oposicdo ao presidente Washington Luis. Ganhara Julio Prestes, apoiado
pelo presidente. A oposi¢do denunciava fraudes na elei¢do quando o vice na chapa de Vargas,
Jodo Pessoa, governador da Paraiba, foi assassinado por Jodo Dantas, correligionario de
Washington Luis. O crime tinha sido passional, mas teve o efeito de uma centelha para a
Revolugéo de 30, marco historico da perda de poder do Brasil rural para o Brasil industrial.
Em 24 de outubro, Washington Luis foi deposto do Palacio Guanabara. O GLOBO registrou
com exclusividade o0 momento em que o presidente deposto era transferido, preso, para o
Forte de Copacabana. O repdrter: Roberto Marinho havia colocado galhos de arvore na rua,

para retardar a passagem do carro. Assim, foi possivel fazer a foto histérica.

Editado por César Tartaglia -
https://memoria.oglobo.globo.com/jornalismo/primeiras-paginas/fim-de-um-ciclo-8894245. Acesso em: 29
ago. 2024.



https://memoria.oglobo.globo.com/jornalismo/primeiras-paginas/fim-de-um-ciclo-8894245
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https://www.migalhas.com.br/quentes/276919/de-washington-luis-a-jk--conheca-
ex-presidentes-que-ja-foram-presos. Acesso em: 29 out. 2024.

Fonte B: Fim do Estado Novo: chegou a hora da queda de Getulio!

“m fe ez em  de desemlee o, o0 i i o o Basiei” (15: KON 5o supeion ThsmumAL
0 GLOBO: DIVULGA A NOTA DOS GENERAIS A0 SR.GETULIO VARGAS |

<GLOBO> DIANTE DO
PRESIDENTE DEPOSTO!

AS PRIMEIRAS PALAVRAS EASIPRIMEIRASIEOTOGRAFIAS DO
SR. GETULIO VARGAS DEPOIS DOS ACONTECIMENTOS DE ONTEM

29 de outubro de 1945 (ha 76 anos): Estado Novo: o presidente Getllio Vargas é deposto por militares de seu
préprio ministério.



https://www.migalhas.com.br/quentes/276919/de-washington-luis-a-jk--conheca-ex-presidentes-que-ja-foram-presos
https://www.migalhas.com.br/quentes/276919/de-washington-luis-a-jk--conheca-ex-presidentes-que-ja-foram-presos
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https://www.jornalopcao.com.br/colunas-e-blogs/periscopio/ascensao-e-queda-de-
getulio-vargas-em-duas-capas-do-jornal-0-globo-545589/. Acesso em: 29 ago.
2024.

Fonte C: Organizacdo da oposicéo e falta de apoio de antigos aliados levam Vargas ao
suicidio

\ |
“ULTIMA HORA” HAVIA ADIANTADO, ONTEM, O TRAGICO PROPOSITO

MATOU-SE
| VA RGAS!¢

q

_IREI D

A Mensagem Que Vargas Deixou Pouco
Antes de Desfechar Contra o Peito o
Tiro Fatal: “A SANHA DOS MEUS
INIMIGOS DEIXO O LEGADO DE
MINHA MORTE. LEVO O PEZAR DE |
NAO TER PODIDO FAZER PELOS
HUMILDES TUDO AQUILO QUE EU
DESEJAVA.”

AS$30HS. DA MANHA DE HOJE O MAIOR
LIDER POPULAR QUE O POVO BRASI-
LEIRO JA CONHECEU ENCERROU DE MO-
DO [ RAMATICO SUA GRANDE VIDA
f U/ TIRO NO CORACAO — 0 GENERAL
CAIADO AINDAENCONTROU COMVIDAO
PRESIDENTE — DESOLACAQ NO CATETE

para o Palicio do Ca tete, estando repletas as ruas que ddo ACess0 & €3
4 da ignominia « das s mpanhas infamantes de adversarios ras! steicos,
maior esladista g sil teve, neste sécalo. C-nud profunda dor estio sendo nssistidas =X
¢ 0 pesar no rosto do povo. 0 povo brasileiro chora a' perda do sea Pr esidente, por éle es

L ele elsito ¢ que — na crise gerads por scus inimigos — 50 sl do Catete morlo,
A _ ‘.

b LA,

Primeira pagina do jornal varguista Ultima Hora, noticiando a morte de Getulio Vargas.
Rio de Janeiro — 1954 — Hemeroteca da Biblioteca Nacional/Acervo Ultima Hora.



https://www.jornalopcao.com.br/colunas-e-blogs/periscopio/ascensao-e-queda-de-getulio-vargas-em-duas-capas-do-jornal-o-globo-545589/
https://www.jornalopcao.com.br/colunas-e-blogs/periscopio/ascensao-e-queda-de-getulio-vargas-em-duas-capas-do-jornal-o-globo-545589/
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https://riomemorias.com.br/memoria/motins-de-suicidio-de-getulio-vargas/.
Acesso em: 29 ago. 2024.

Ficha de Investigacéo 5:

a) Qual a sua opinido sobre os fatos e os individuos noticiados nos jornais?

b) Para vocé, qual a relacdo entre os fatos noticiados nas trés matérias e a manutencdo da
soberania republicana e democréatica no Brasil atual? Explique sua opinido:

c) Apb6s a andlise das noticias, identifique se os jornais expressam algum tipo de

posicionamento politico. Quais seriam?

Conjunto 6 de Fontes Historicas (duplas 11 e 12) - escritas e imagéticas: fotografias e
paginas de jornais

Fonte A: A campanha da Alianga Liberal toma as ruas com populares do Rio de Janeiro em
1929

Na campanha eleitoral de 1929 a Alianca Liberal, partido de Getulio Vargas, refletia os programas e as
aspiracOes das classes dominantes regionais nao associadas ao grupo politico denominado Café-com-leite,
mas, conseguiu logo sensibilizar as massas de trabalhadores urbanos ganhando apoio até dos tenentes.



https://riomemorias.com.br/memoria/motins-de-suicidio-de-getulio-vargas/
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https://image.slidesharecdn.com/20-141002124940-phpapp02/75/20-revolucao-de-1930-29-2048.jpg. Acesso
em: 29 ago. 2024.

Fonte B: Relagdes de Getulio Vargas com a¢des Fascistas

N\

O IMPARCIAL
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“O Imparcial” noticia a expulsio de Olga, a “dama loura”, para a Alemanha nazista, por decisdo de Getilio

Vargas, em 20 de maio de 1936.



https://image.slidesharecdn.com/20-141002124940-phpapp02/75/20-revolucao-de-1930-29-2048.jpg
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https://memorialdademocracia.com.br/card/olga-benario-e-entregue-a-gestapo.
Acesso em: 29 ago. 2024.

Fonte C: Conferéncia que estreitou lacos entre Brasil e EUA faz 70 anos (Acordos

diplomaéticos e financeiros de Getulio VVargas com os capitalistas estadunidenses)

O presidente americano Franklin Roosevelt (banco da frente) se encontrou em Natal/RN, com o presidente
Getulio Vargas para acertar o envio de tropas do Brasil para combater na
Segunda Guerra Mundial - 28/01/1943.

https://www.terra.com.br/noticias/brasil/conferencia-que-estreitou-lacos-entre-
brasil-e-eua-faz-70-
anos,1713132dfd69c¢310vVgnVCM3000009acceb0aRCRD.html. Acesso em: 29
ago. 2024.



https://memorialdademocracia.com.br/card/olga-benario-e-entregue-a-gestapo
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/conferencia-que-estreitou-lacos-entre-brasil-e-eua-faz-70-anos,1713132dfd69c310VgnVCM3000009acceb0aRCRD.html
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/conferencia-que-estreitou-lacos-entre-brasil-e-eua-faz-70-anos,1713132dfd69c310VgnVCM3000009acceb0aRCRD.html
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/conferencia-que-estreitou-lacos-entre-brasil-e-eua-faz-70-anos,1713132dfd69c310VgnVCM3000009acceb0aRCRD.html
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Fonte D: Reaproximacédo de Getulio Vargas com Carlos Prestes apds decretar sua anistia

» i e
V.

Ex-presidente Getulio Vargas (primeiro a esquerda) e o lider comunista Luis Carlos Prestes (segundo, da
direita para a esquerda) em 4 de novembro de 1947, em um comicio que reuniu aproximadamente 10 mil
pessoas no vale do Anhangabad, no centro de Sao Paulo, dividindo o mesmo palanque. Desde 1930 os rumos
da politica brasileira colocaram esses dois personagens em papeis de destaque, ora antagbnicos, ora aliados.

https://histormundi.blogspot.com/2016/06/imagens-historicas-21-getulio-
vargas-e.html. Acesso em: 29 ago. 2024.

Ficha de Investigacéo 6:

a) Qual a temética retratada em cada fonte historica? A que periodo historico elas se referem?
b) Apds a andlise das fontes, que concluséo é possivel tirar acerca da conduta dos sujeitos
representados?

c) Na sua opinido, o que cada fonte historica apresenta sobre o posicionamento e agdes de
Getulio Vargas?

d) Para vocé, as decisbes de aliancas politicas no presente também sdo construidas como nos

exemplos mostrados nas fontes histéricas? Explique:

Aula 3 - Socializacdo do pensamento historico construido
1. Objetivos Especificos (para as aulas 3 e 4):
e Discutir a fragilidade da democracia brasileira, tomando como base 0s acontecimentos

historicos estudados;



https://histormundi.blogspot.com/2016/06/imagens-historicas-21-getulio-vargas-e.html
https://histormundi.blogspot.com/2016/06/imagens-historicas-21-getulio-vargas-e.html
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e Elaborar uma narrativa histérica no formato de noticia de Blog a partir de argumentacoes
construidas com base nas investigacdes das informagfes presentes nas fontes histéricas
analisadas.

2. Discussao e contextualizacdo: Direcionar que cada dupla apresente para a classe as fontes
investigadas e o resultado de suas andlises, expressando as evidéncias historicas que foram
extraidas das fontes ao problematiza-las e relatando de que forma essas evidéncias podem
contribuir para com a sua orientacdo no presente. O professor deverd conduzir as
apresentacdes, para que a classe relacione suas ideias sobre fatos do passado com situacfes
ocorridas no presente.

3. Sintese coletiva: Conduzir os discentes a sintetizar oralmente o que foi aprendido

(metacognicao) sobre a fragilidade democratica provocada pela “Era Vargas”, fazendo um

comparativo com questdes do presente, destacando a importancia da andlise critica de fontes

historicas, orientada com base em questionamentos feitos a elas.

Aula 4 — Construcao de narrativa histérica

1. Solicitar que os alunos, em grupo (os quatro alunos que ficaram com as mesmas fontes),
construam uma narrativa historica em formato de uma “noticia de Blog” (serdo adicionadas
a um Blog que sera criado pela turma). Para tanto, o professor devera apresentar um modelo
de texto do tipo noticia de blog, destacando suas caracteristicas. O texto e as questdes
propostas abaixo, deverdo contribuir para reflexdo sobre o tema e direcionamento dos
discentes na construcdo da narrativa que devera conter titulo, subtitulo, texto e imagens (ou
desenhos).

Texto:

"[...] foi um presidente insurrecional, em 1930; um presidente constitucional, em 1934; um

presidente com poderes ditatoriais, a partir de 1935 e, de modo absoluto, a partir de 1937; um
presidente popular (“lider de massas”, como ele mesmo intitulou-se) ou populista (como a
sociologia paulista o conceituou), de 1951 ate o fim. Apds quase 19 anos de presidéncia e
antes mesmo de deixar a vida, ja havia cumprido grande parte da sua profecia de entrar para
a Historia. Seu legado, construido ao longo de toda a década de 1930 e em metade das décadas
de 1940 e 1950, seria responsavel pelas mais profundas mudancgas no Estado brasileiro em

toda a historia republicana”.
LASSANCE, Antonio. Pelas maos dos presidentes: construcdo do Estado e desenvolvimento em uma
perspectiva comparada das presidéncias de Campos Salles e Getulio Vargas. Tese apresentada ao programa de

Doutorado pelo Instituto de Ciéncia Politica da Universidade de Brasilia - UnB, 2013.



http://archive.org/download/EstudosPresidenciais.PresidentialStudies/LASSANCE2013Pelas_mos-dos_presidentesverso_final.pdf
http://archive.org/download/EstudosPresidenciais.PresidentialStudies/LASSANCE2013Pelas_mos-dos_presidentesverso_final.pdf
http://archive.org/download/EstudosPresidenciais.PresidentialStudies/LASSANCE2013Pelas_mos-dos_presidentesverso_final.pdf

166

Questdes:

1. O Brasil deixou de ser uma Monarquia para se tornar uma Republica em 1889 mediante
uma acdo conjunta e planejada da aristocracia rural, de setores militares importantes e
intelectuais. Assim, foi implantada essa forma de governo que durante seu pouco tempo de
existéncia vivenciou diferentes faces, sofreu grandes rupturas e, por vezes, procurou em agoes
conservadoras garantir a permanéncia de suas instituigdes. Considerando o conceito de
democracia, enquanto governo com participacao popular, procure relatar em sua narrativa
histérica momentos que que a democracia brasileira esteve sobre ameaga ou risco:

2. Expresse a sua interpretagdo sobre a forma como Getulio Vargas conduziu seus 17 anos de
governo:

3. Considerando o conceito de Democracia, expresse argumentos que demonstre a sua
fragilidade ou fortalecimento no presente:

4. Pense e relate criticamente, apresentando exemplos e/ou argumentos de que forma o estudo

da Era Vargas pode contribuir para sua orientacdo no tempo presente:

Aula 5 — Apresentacdo de narrativas historicas

Socializacdo das narrativas produzidas pelos grupos

Processo avaliativo / analise de dados

A avaliacdo sera continua e processual na perspectiva da metacognicao, ocorrerd mediante a
participacdo dos alunos nas discussdes, contribuicdes na investigacdo e analises das fontes
historicas, apresentacdo das respostas contidas nas fichas de observacdo e nas reflexGes
presentes nas narrativas historicas construidas, servindo para a producéo de dados da pesquisa

e como critério avaliativo para a disciplina Historia.

Concluséo

Ao final das aulas, os alunos deverdo ter uma compreensdo mais profunda das causas e
desdobramentos da Revolucdo de 1930 e da figura de Getulio Vargas e sua relacdo com a
fragilidade democrética brasileira, além de habilidades aprimoradas em analise critica de
fontes histdricas, compreensdo contextualizada entre fatos ocorridos no passado com rupturas
e permanéncias no presente, além de construcdo de comunicacdo elaborada (narrativa

historica), na qual seja possivel constatar o desenvolvimento do seu pensamento historico.




