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RESUMO

Esta dissertacdo investiga as contribuicdes das dissertacdes do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia da Universidade do Estado da Bahia (ProfHistoria/UNEB)
sobre a implementacdo da Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na educagao basica. O estudo objetiva analisar as abordagens
tedricas, metodologicas e pedagogicas presentes nas producgdes académicas do programa,
compreendendo de que modo essas pesquisas tém colaborado para efetivar a legislagdo e
fortalecer praticas educativas antirracistas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico e documental, que analisa dezessete dissertacdes defendidas entre 2018 € 2024 no
ambito do ProfHistoria/UNEB. A metodologia adota levantamento em repositorio institucional,
analise de conteudo das dissertacdes com base em categorias tematicas, sistematizagdo dos
dados em um acervo digital organizado para fins de acesso publico. Os resultados apontam que
as produgdes académicas do programa tém desempenhado papel relevante ao propor sequéncias
metodologicas, materiais didaticos e reflexdes criticas que desafiam o eurocentrismo curricular,
promovem a valoriza¢do das identidades negras e favorecem praticas pedagdgicas inovadoras
no ensino de Historia. Contudo, a pesquisa identifica limitagdes relacionadas a baixa difusao
desses trabalhos entre os docentes da educacao basica e a persisténcia de dificuldades para a
transversalizagdo da tematica étnico-racial nos curriculos escolares. Como produto educacional,
propoe-se a criacdo de um acervo digital das dissertacdes analisadas, visando democratizar o
acesso ao conhecimento produzido e ampliar seu impacto na formagao docente. Conclui-se que
o ProfHistoria/UNEB tem contribuido para a formacao critica de professores de Historia e para
o fortalecimento de praticas pedagogicas alinhadas a legislagao e aos principios da educacao
antirracista, embora persistam desafios para a consolidagao dessa politica publica no cotidiano
escolar.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Lei n°
10.639/2003. Formagao Docente. Praticas Pedagdgicas Antirracistas.
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ABSTRACT

This dissertation investigates the contributions of the dissertations from the Professional
Master’s Program in History Teaching at the State University of Bahia (ProfHistoria/UNEB) to
the implementation of Law n°® 10.639/2003, which mandates the teaching of Afro-Brazilian and
African History and Culture in basic education. The study aims to analyze the theoretical,
methodological, and pedagogical approaches present in the program’s academic productions,
understanding how these research works have helped to enforce the legislation and strengthen
antiracist educational practices. This is a qualitative, bibliographic, and documentary research,
which analyzes seventeen dissertations defended between 2018 and 2024 within
ProfHistoria/UNEB. The methodology includes a survey of institutional repository, content
analysis of the dissertations based on thematic categories, and systematization of the data into
a digital repository for public access. The results show that the program’s academic productions
have played a relevant role by proposing methodological sequences, teaching materials, and
critical reflections that challenge curricular Eurocentrism, promote the appreciation of Black
identities, and foster innovative pedagogical practices in History teaching. However, the
research identifies limitations related to the low dissemination of these works among basic
education teachers and to the persistent difficulties in mainstreaming the ethno-racial theme in
school curricula. As an educational product, the creation of a digital repository of the analyzed
dissertations is proposed, in order to democratize access to the produced knowledge and expand
its impact on teacher training. It is concluded that ProfHistoria/UNEB has contributed to the
critical training of History teachers and to the strengthening of pedagogical practices aligned
with the legislation and the principles of antiracist education, although challenges remain for
the consolidation of this public policy in everyday school life.

Keywords: History Teaching. Afro-Brazilian and African History and Culture. Law n°
10.639/2003. Teacher Education. Antiracist Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

A histéria e cultura afro-brasileira e africana desempenham um papel fundamental na
constru¢do da identidade nacional brasileira. No entanto, por séculos, essas narrativas foram
marginalizadas ou tratadas de forma secundéria nos curriculos escolares, reforcando uma visao
eurocéntrica da historia do pais. A promulgacdo da Lei 10.639/03 representou um avango
significativo ao tornar obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana no
ensino fundamental e médio, promovendo o reconhecimento das contribui¢cdes dos povos
africanos e afrodescendentes para a sociedade brasileira.

Desde sua implementacdo, a Lei 10.639/03 impulsionou mudangas na formagado
docente, na producao de materiais didaticos e na construg¢ao de politicas educacionais voltadas
para a educagdo antirracista. No ambito académico, diversas pesquisas t€ém sido desenvolvidas
para compreender os impactos da Lei 10.639/03 na educagdo basica e propor estratégias para
sua implementagdo. O Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia da
Universidade do Estado da Bahia (ProfHistoria/UNEB) tem sido um espagco importante para a
producao de conhecimento sobre essa tematica, possibilitando que professores-pesquisadores
desenvolvam estudos aplicados a pratica pedagogica.

No entanto, persistem desafios contemporaneos que dificultam a efetivacdo da Lei
10.639/03. Entre eles, destaca-se a descontinuidade de programas governamentais voltados a
formagdo de professores e ao incentivo para aplicagao da tematica étnico-racial, o que fragiliza
a continuidade das praticas pedagdgicas no cotidiano escolar. Soma-se a isso a fragmentagao
da abordagem nos curriculos, ja que, apesar da obrigatoriedade legal, o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana ainda ocorre de maneira pontual, sem articulagcao consistente
que favoreca uma integra¢do transversal. Outro entrave ¢ o déficit na avaliagdo da
implementagao da lei, uma vez que ainda sdo escassas as iniciativas sistematicas que
acompanhem seus impactos, dificultando a identificagdo de avancos e das lacunas a serem
superadas. Além desses aspectos estruturais, had também desafios de ordem ideoldgica,
marcados pelo fortalecimento de discursos revisionistas e negacionistas que contestam as
politicas de a¢do afirmativa e deslegitimam a valorizagdo da cultura afro-brasileira, constituindo
barreiras a construgdo de uma educacao efetivamente antirracista e inclusiva.

Diante desse cendrio, esta dissertacdo pretende investigar as contribuicdes das
dissertacdes do ProfHistoria/UNEB para a implementacdo da Lei 10.639/03, analisando as
abordagens metodoldgicas e pedagodgicas propostas e os desafios enfrentados pelos docentes na

educacdo basica. Apesar da relevancia das produgdes académicas desenvolvidas no ambito do
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ProfHistoria/UNEB sobre a tematica afro-brasileira e africana, grande parte dessas pesquisas
permanecem com circulagdo restrita, o que limita sua apropriagdo critica por parte dos
professores da educacdo basica e seu potencial de transformagdo das praticas pedagogicas no
cotidiano escolar. Diante disso, questiona-se: De que forma as producdes académicas do
ProfHistoria/UNEB tém contribuido para a implementagdo da Lei n°® 10.639/2003 ¢ como a
sistematizacdo dessas pesquisas em um acervo digital pode ampliar seu impacto na formagao
docente do ensino basico?

O ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana constitui um componente
essencial para a consolidagdo de uma sociedade mais justa, democratica e plural. A historica
marginalizacdo da populagdo negra nos curriculos escolares brasileiros expressa ndo apenas a
omissao de conteudos relevantes, mas também a perpetuacdo de desigualdades raciais
estruturais no interior do sistema educacional.

A promulgacdo da Lei n® 10.639/2003, resultado de décadas de luta dos movimentos
negros, representa um marco na valorizacdo das identidades negras no espago escolar ao tornar
obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio. Embora importantes avangos tenham sido registrados nos ultimos anos
— como a ampliacao de politicas publicas voltadas a formacao docente, a exemplo das agdes
da SEC/BA por meio dos Cadernos de Referéncia para a Implementacao da Lei 10.639/03
(BAHIA, 2021), a publicagdo de obras voltadas para o ensino de Historia da Africa, a producio
académica gerada no ambito do ProfHistoria/UNEB — que tem contribuido significativamente
com experiéncias pedagogicas voltadas ao ensino de histéria e cultura afro-brasileira — e a
maior presenga desses conteudos nos curriculos escolares, tais medidas ainda demandam
continuidade, avaliagdo critica e fortalecimento para que se consolidem de forma efetiva no
cotidiano das escolas.

Nesse cendrio, o ProfHistéria/UNEB tem se afirmado como um espago relevante de
formagdo continuada de professores ¢ de produgdao de saberes voltados a tematica afro-
brasileira. Contudo, observa-se que parte significativa das pesquisas desenvolvidas nesse
ambito ainda ndo alcanga ampla difusdo, o que limita seu potencial de transformacdo das
praticas pedagdgicas no cotidiano escolar. Dessa forma, esta investigacdo justifica-se pelos
seguintes aspectos centrais: Valorizar, mapear e sistematizar a produgdo académica vinculada
ao ProfHistoria/UNEB, com énfase em suas contribui¢des para a implementagdo da Lei n°
10.639/2003; promover o acesso ao conhecimento gerado sobre o ensino de historia e cultura

afro-brasileira e africana, de modo a potencializar sua apropriacdo critica por parte de
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educadoras e educadores; contribuir para o fortalecimento de uma educacdo historicamente
comprometida com os principios da inclusdo, da equidade racial e da justica social.

Além disso, este trabalho adquire relevancia pessoal, social e académica. No plano
pessoal, representa o aprofundamento de uma trajetéria docente marcada pelo compromisso
com praticas pedagogicas antirracistas e pela valorizacdo da histdria e cultura afrodescendente
como fundamentos para a formacdo cidadd. No campo social, objetiva colaborar com a
constru¢do de um ambiente escolar mais inclusivo, que reconheca e respeite a diversidade
étnico-racial brasileira. Do ponto de vista académico, esta pesquisa apresenta relevancia ao
propor ndo apenas a analise critica das producdes desenvolvidas no &mbito do
ProfHistoria/UNEB sobre a tematica afro-brasileira e africana, mas também a criagdo de um
acervo digital que reuna, sistematize e disponibilize essas dissertacdes de forma acessivel. Tal
iniciativa visa democratizar o acesso ao conhecimento produzido, valorizando e difundindo as
contribuicdes teodricas e metodologicas desses trabalhos, ampliando sua circulagdo para além
dos limites institucionais.

O acervo constitui-se como uma ferramenta de apoio a formacao docente, a pratica
pedagodgica e a pesquisa académica, ao reunir experiéncias e referenciais que podem ser
apropriados por pesquisadores, professores e estudantes da educagdo basica. Além disso,
permite o mapeamento de tendéncias, abordagens e lacunas no campo, estimulando novos
estudos e fortalecendo a consolidagdo de uma linha de investigacdo comprometida com a
educagdo antirracista e decolonial. Ao preservar e divulgar essa produgao intelectual, o acervo
contribui também para a valorizacdo de memorias, saberes e epistemologias afro centradas no
ensino de Histdria.

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar de que forma as producdes académicas
do ProfHistoria/UNEB tém contribuido para a implementacdo da Lei n® 10.639/2003, e como
a sistematizacao dessas pesquisas em um acervo digital pode ampliar seu impacto na formacao
docente do ensino basico. Especificamente, busca-se analisar o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana sob as perspectivas teorica, legal e metodolégica, com base nas
diretrizes da referida lei; investigar as dissertacdes produzidas no ambito do
ProfHistoria/UNEB que abordam a aplica¢do da Lei n° 10.639/03 na educagao basica e propor
a criagdo de um acervo digital que retina, sistematize e disponibilize essas dissertagdes, de modo
a favorecer sua difusdo entre professores e pesquisadores da area, promovendo praticas
pedagbgicas mais inclusivas e antirracistas.

A fundamentacdo tedrica deste estudo ancora-se em uma perspectiva critica e decolonial

voltada a analise das praticas educativas que buscam promover a equidade racial e a valorizagao
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da histdria e cultura afro-brasileira no ensino de Historia. Tomando como ponto de partida os
avancos promovidos pela Lei 10.639/03, esta investigacdo se apoia em autores e autoras cujas
reflexdes possibilitam compreender os desafios e as potencialidades da implementacdo de uma
educacdo antirracista no contexto escolar brasileiro, reconhecendo que esse processo demanda
ndo apenas mudancgas curriculares, mas também transformagdes estruturais na formagao
docente, nas politicas educacionais e nas praticas pedagdgicas cotidianas. Autores como Gomes
(2005, 2012, 2017), Kilomba (2019) e Mbembe (2018), dentre outros, constituem base tedrica,
ao oferecerem instrumentos conceituais para o entendimento das estruturas de exclusao racial
historicamente construidas e da necessidade de uma pedagogia antirracista que confronte essas
estruturas a partir da valorizagdo das matrizes culturais afrodescendentes.

O argumento de Gomes (2012) evidencia que a obrigatoriedade do ensino de Historia
da Africa e das culturas afro-brasileiras e afrodescendentes nio deve ser interpretada como mera
adicao de novos conteudos escolares, mas como parte de um processo de ruptura epistemoldgica
e cultural no interior da educagdo brasileira. A autora alerta que reduzir a Lei 10.639/03 a um
carater conteudista equivale a esvaziar seu potencial transformador, pois o desafio posto pela
legislagdao nao ¢ a simples incorporagao de topicos isolados, mas a constru¢ao de uma mudancga
estrutural, conceitual e politica na escola. Nesse sentido, a inser¢ao da temadtica étnico-racial
requer uma reestruturagdo curricular e institucional que reconheca a diversidade como valor
pedagogico e principio de justica social, tensionando o carater historicamente eurocéntrico e
monocultural do curriculo nacional. A problematizacao proposta por ela, ¢ crucial porque
desloca a discussao da dimensao técnica para a esfera politica do conhecimento. Nao se trata
apenas de alterar programas de ensino, mas de enfrentar as hierarquias epistémicas que
sustentam o racismo estrutural na escola. Tal perspectiva denuncia a insuficiéncia de praticas
superficiais ou comemorativas e reivindica uma pedagogia antirracista e democratica,
comprometida com a reparagdo historica e com a valorizagdo das epistemologias afro-
brasileiras e africanas.

No campo da epistemologia critica, Santos (2015) contribui ao afirmar a urgéncia de
superarmos o “império cognitivo” que relega ao segundo plano os saberes africanos e afro-
brasileiros, enquanto Nascimento (2016) denuncia o processo de genocidio simbolico e fisico
da populag@o negra como eixo estruturante do racismo no Brasil. Ambos os autores reforgam a
importancia de um novo projeto pedagdgico baseado em justica epistemoldgica e reparagao
historica.

As contribui¢des de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2003) e Ana Célia da Silva

(1992) reafirmam a relevancia de praticas educativas comprometidas com a valorizagdo da
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ancestralidade africana e com a formacgdo de professores sensiveis as relagdes étnico-raciais.
Suas obras servem de alicerce para se pensar politicas publicas e curriculos comprometidos
com uma educagao decolonial e antirracista.

Outro eixo importante deste referencial esta nas contribui¢des do ProfHistoria/UNEB,
cujos trabalhos tém se destacado pela énfase na formacdo de professores de Historia
comprometidos com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-
Raciais. As dissertagdes revelam o potencial do programa para fomentar praticas pedagdgicas
inovadoras, criticas e alinhadas a justica racial. A atuagdo da UNEB nesse campo tem sido
decisiva, tanto pela qualidade desses trabalhos produzidas no ambito do ProfHistoria, quanto
pelo compromisso institucional com a implementagao da Lei 10.639/03, contribuindo para a
formagdo de professores capazes de articular teoria critica e pratica pedagdgica em prol da
equidade racial nas escolas publicas da Bahia e do Brasil.

Completam essa base teorica documentos recentes como os Cadernos de Referéncia da
SEC/BA (2021), os Indicadores da Qualidade na Educa¢ao — Relagdes Raciais na Escola (Acao
Educativa, 2013) e as atualizagdes promovidas pelo MEC (Brasil, 2023), que indicam um
contexto em que a politica publica e a produ¢do académica comegam a convergir para o
fortalecimento da educacao antirracista nas escolas brasileiras. Assim, este referencial tedrico
orienta a analise das produgdes académicas do ProfHistoria/UNEB em didlogo com os
pressupostos de uma pedagogia critica e decolonial, destacando o papel dos sujeitos docentes
na desconstrucao de paradigmas eurocentrados e na implementag¢ao de propostas curriculares
comprometidas com a equidade racial no ensino de Historia.

Esta pesquisa esta ancorada em uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e
documental, cujo principal foco consiste na andlise das dissertacdes produzidas no ambito do
ProfHistoria, especificamente no nicleo da UNEB, que abordam o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana, em consondncia com a Lei n° 10.639/2003. A escolha pela abordagem
qualitativa justifica-se pelo interesse em compreender as representacdes, praticas e concepgoes
pedagogicas presentes nas produgdes académicas analisadas, valorizando a subjetividade, o
contexto e a complexidade dos fendmenos educacionais. A tipologia procedimental da pesquisa
bibliografica e documental se expressa na analise de dissertagdes disponiveis em repositorio
digital do ProfHistoria/UNEB, consideradas fontes que registram reflexdes teodricas, propostas
didaticas e experiéncias pedagogicas relacionadas a implementagdo da legislagdo antirracista
no ensino de Histdria.

As etapas metodoldgicas do estudo foram estruturadas de forma integrada, permitindo

articular levantamento, andlise tedrica e interpretacdo sistematica das produgdes académicas,
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com vistas a compreender os processos de implementacdo da Lei n° 10.639/2003 ¢ suas
implicagdes pedagogicas.

Revisdo bibliografica: a primeira etapa consistiu na revisdo aprofundada de obras e
artigos cientificos que discutem a implementacdo da Lei n° 10.639/2003, com énfase em sua
fundamentagdo legal, nas abordagens pedagogicas e nos desafios enfrentados na formacgao
docente. A revisdo considerou autores que dialogam com perspectivas decoloniais, criticas e
antirracistas, como Gomes (2011), Munanga (2004), Kilomba (2019), Mbembe (2018) e Silva
(2003), entre outros, permitindo fundamentar teoricamente a investigacdo. Esse percurso
possibilitou situar a pesquisa no contexto mais amplo das discussdes contemporaneas sobre
curriculo, epistemologias e praticas de educacdo antirracista, evidenciando tensdes entre
politicas publicas, concepgdes curriculares e implementagao pedagogica.

Levantamento documental: em paralelo, procedeu-se a identificacdo e selecdo das
dissertagdes do ProfHistoria/UNEB defendidas entre 2018 e 2024 que abordassem direta ou
indiretamente a Lei n° 10.639/2003, o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
e/ou praticas pedagogicas voltadas a educacdo antirracista. O levantamento foi realizado em
repositorio digital da universidade e em bases académicas de acesso publico, garantindo a
constituicdo de um corpus representativo das producdes académicas sobre a tematica. Essa
etapa teve papel crucial ao assegurar que os documentos selecionados refletissem a diversidade
de enfoques tedricos, metodoldgicos e contextuais, permitindo examinar tanto experiéncias
pedagogicas concretas quanto reflexdes criticas sobre politicas educacionais e praticas
antirracistas.

Analise de conteudo: por fim, aplicou-se a metodologia de Bardin (2011), com vistas a
categorizagdo, interpretacdo e sistematizacdo dos dados presentes nas dissertacdes
selecionadas. Essa andlise buscou identificar padrdes recorrentes, temas emergentes,
abordagens teoricas predominantes, estratégias pedagdgicas desenvolvidas, dificuldades
relatadas pelos autores e contribuigdes efetivas para o ensino da tematica afro-brasileira e
africana. O procedimento permitiu compreender ndo apenas o contetido das dissertagdes, mas
também as praticas pedagdgicas e as concepgdes subjacentes a implementagdo da Lei n°
10.639/2003, possibilitando uma andlise critica e reflexiva sobre os impactos e limitagdes das
produgodes académicas do ProfHistoria/UNEB no contexto da educacdo antirracista.

Os resultados da andlise subsidiaram a elaboracdo de uma proposta de acervo digital,
voltado a sistematizacdo e difusdo das dissertagdes estudadas. Esse repositério tem como
objetivo ampliar o acesso de professores e pesquisadores as producdes do ProfHistoria/UNEB,

promovendo a circulagdo de conhecimentos e praticas pedagogicas que contribuam para a
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efetivacdo de uma educagdo antirracista, plural e socialmente comprometida. A proposta
metodoldgica aqui delineada visa, portanto, ndo apenas a analise critica da produgdo académica
sobre a Lei n° 10.639/2003, mas também a valoriza¢dao e a democratiza¢do do conhecimento
por meio da criagdo de um instrumento de acesso publico e educativo.

O presente estudo organiza-se em trés capitulos, além da introdugdo, consideragdes
finais e referéncias. O Capitulo 1, denominado, o ensino de historia e a lei 10.639/03: caminhos
para uma educacdo antirracista, apresenta o contexto historico e politico da Lei 10.639/03,
discutindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais,
as criticas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os aportes das teorias afrocentradas e
decoloniais no ensino de Historia. Enfatiza-se uma perspectiva antirracista e descolonizadora
do curriculo, com base em fundamentos tedricos que embasam a necessidade da valorizacao da
historia e cultura afro-brasileira e africana na educagao basica.

O Capitulo 2, denominado o programa Prothistéria Uneb e suas contribuigdes para o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, aborda o Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), com foco em sua implementa¢do na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Sao analisadas suas contribui¢des para a formagao
docente, com destaque para as dissertacdes produzidas no ambito da Lei 10.639/03, as
metodologias de ensino aplicadas e as estratégias didaticas voltadas a promocao da educacao
étnico-racial.

O Capitulo 3, intitulado produgdes académicas e praticas curriculares antirracistas no
ProfHistéria UNEB, mostra o estado da arte das produgdes académicas do ProfHistéria UNEB
que tratam da Lei 10.639/03, articulando em uma analise transversal os resultados das
dissertacdes a uma proposta de solu¢do mediadora de aprendizagem: a criagdo de um acervo
digital. Discutem-se as categorias de analise extraidas das produgdes, os perfis dos professores,
as praticas pedagdgicas e os desafios enfrentados no ensino da tematica racial. O acervo visa
ampliar o acesso a praticas curriculares antirracistas ¢ fomentar a formagao continuada de
professores, fortalecendo o compromisso com a equidade racial na educacao.

As consideragdes finais retomam os principais achados da pesquisa, apontando suas
contribui¢cdes para o ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana, bem como as

possibilidades de continuidade do trabalho por meio do acervo proposto.
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1. O ENSINO DE HISTORIA E A LEI 10.639/03: CAMINHOS PARA UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

A promulgacdo da Lei n.° 10.639/03 representou um marco nas politicas educacionais
brasileiras ao tornar obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em
todas as institui¢des de ensino fundamental e médio do pais. Ao alterar a Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagao Nacional (LDBEN), essa legislacao inscreve-se no contexto das historicas
lutas do movimento negro por reconhecimento, reparacao e direito a memoria. Trata-se,
portanto, de uma conquista coletiva que busca enfrentar o racismo estrutural e promover a
valorizagao das contribuicoes africanas e afrodescendentes na formagao da sociedade brasileira.

Com base nessa conquista histdrica, este capitulo propde uma andlise critica dos
principais marcos legais e curriculares relacionados a implementacdo da Lei 10.639/03,
destacando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004), que se
consolidaram como instrumentos fundamentais para a constru¢do de uma educagdo
comprometida com a equidade racial. Como observa P. Silva (2003, p.75), tais diretrizes
possibilitam “a constru¢do de uma educagdo comprometida com a equidade, a inclusao e o
respeito as diferencas culturais e historicas”.

Munanga (2004) destaca que o apagamento da presenca africana na historia brasileira
constitui uma forma sutil, porém poderosa, de racismo simbolico, pois nega a importancia das
contribuicoes africanas na constru¢ao da sociedade nacional.

Nesse sentido, a analise aqui proposta incorpora os aportes das epistemologias
afrocentradas e decoloniais, que tensionam os paradigmas eurocéntricos predominantes na
educacdo e propdem outras formas de produzir e ensinar. Ao reconhecer o protagonismo negro
e reconfigurar as narrativas histéricas a partir de uma légica contra hegemonica, essas
perspectivas permitem repensar o curriculo escolar de forma critica e transformadora. Kilomba
(2019) propde que descolonizar o saber envolve questionar os lugares de fala e os sujeitos
autorizados a produzir conhecimento, desafiando as estruturas coloniais que historicamente
silenciaram vozes negras.

Por fim, o capitulo defende a urgéncia de consolidar uma educacdo antirracista,
ancorada na descolonizagdo do curriculo e na valorizagdo das epistemologias negras. A
efetivacdo da Lei 10.639/03, mais do que uma exigéncia legal, constitui um imperativo ético e
politico que requer agdes articuladas de reelaborag¢do curricular, formagdo docente critica e

compromisso institucional com a justica racial.
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1.1. CONTEXTO HISTORICO DA LEI 10.639/03

Compreender a trajetdria da Lei 10.639/03 exige um olhar atento a historia da educagado
da populagdo negra no Brasil, marcada por processos estruturais de exclusdo, resisténcia e luta
por reconhecimento. Desde o periodo escravocrata, os negros foram sistematicamente afastados
das politicas educacionais. Mesmo com a promulgacao da Lei do Ventre Livre, em 1871, o
acesso a educagdo ainda se deu de forma precaria e seletiva. Conforme Gongalves e Silva
(2000), a legislacdo previa que as criancas nascidas de mulheres escravizadas fossem educadas
pelos senhores ou encaminhadas a instituigdes estatais, mas, na pratica, isso resultou em uma

relacdo de tutela e trabalho for¢cado, perpetuando formas de exploracao.

Educadas seriam apenas aquelas que fossem entregues pelos proprietarios ao governo,
mediante indeniza¢do em dinheiro. Diz o texto da lei que “o governo podera entregar
a associagOes por ele autorizadas os filhos das escravas, nascidos desde a data desta
lei, que sejam cedidos ou abandonados pelos senhores delas, ou tirados de poder
destes em virtude [..] de maus tratos”'. Na falta dessas associacdes ou
estabelecimentos criados para tal fim, essas criangas seriam enviadas a pessoas
designadas pelos Juizes de Orfios, que se encarregariam de sua educacio (Gongalves;
Silva, 2000, p. 137).

As iniciativas oficiais de escolarizagdo para a populacdo negra, quando existiam, ndo
foram universalizadas. Os cursos noturnos, instituidos pelo Decreto 7.031 de 1878, e a reforma
de Leoncio de Carvalho (1879), que revogou a proibi¢do da matricula de escravizados nas
escolas publicas, representaram avangos formais, mas, na pratica, os mecanismos de exclusdo
racial e social prevaleceram. As escolas negavam matricula a negros, mesmo que libertos, como
apontam Gongalves e Silva (2000), refor¢cando o racismo institucional. Citando Peres (1995, p.
136), os autores afirmam que “[...] ndo s6 havia escolas que ndo admitiam a hipotese de
matricular escravos como também se negavam aceitar os negros livres e libertos?. Os registros
que existem de cursos com a presenca de negros eram liderados por abolicionistas, republicanos

e por aqueles que defendiam a escolarizagao do povo.

[...] as escolas noturnas representaram, no periodo em questdo, uma estratégia de
desenvolvimento da instru¢do publica, tendo em seu bojo poderosos mecanismos de
exclusdo, baseados em critérios de classe (excluiam-se abertamente os cativos) e de
raca (excluiam-se também os negros em geral, mesmo que fossem livres e libertos)
(Gongalves; Silva, 2000, p. 136).

! Actos do Poder Legislativo, Lei no 2.040, de 28 de setembro de 1871. In: Leis do Brasil. Rio de Janeiro: Imprensa
Oficial, 1871, p. 147-149.

2 PERES, E. T. “Tempo da Luz”: os cursos noturnos masculinos de instru¢do primaria da biblioteca pelotense
(1875-1915). Dissertagdo de Mestrado. Porto Alegre: UFRGS, 1995.
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Durante a Primeira Republica, a marginalizagdo dos negros se agravou. Sem politicas
publicas efetivas, a populacdo negra foi lancada a propria sorte apos a abolicdo da escravidio.

Como afirmam Gongalves e Silva (2000, p. 328),

[...] A Republica ndo expandiu os direitos politicos imediatamente apds sua
proclamagdo, nem garantiu o acesso de todos a educagdo durante muitas décadas.
Agravou-se muito a situagio dos negros que, apds a Lei Aurea, foram langados a
propria sorte.

Essa exclusdo impulsionou a organizagdo de movimentos negros que criaram suas
proprias estratégias de acesso a educagdo, como a fundagdo de sociedades negras, jornais e

escolas.

Ja no inicio do século XX, o movimento criou suas proprias organizacdes, conhecidas
como entidades ou sociedades negras, cujo objetivo era aumentar sua capacidade de
acdo na sociedade para combater a discriminagdo racial e criar mecanismos de
valorizacdo da raca negra (Gongalves; Silva, 2000, p.139).

No inicio do século XX, entidades como a Frente Negra Brasileira (FNB), fundada em
1931, e a Associagao Cultural do Negro (ACN), em 1954, estruturaram agdes educativas
voltadas a valorizagdo da identidade negra e a inclusao educacional. Siss (2003, p. 38) afirma
que foi a consciéncia do estado de exclusao da participagdo politica, a negagao de seus direitos
civis e a espoliacao de seus direitos sociais “[...] que mobilizaram os afro-brasileiros do inicio
do século a lutar pela educagao [...]”. Corroborando com essa perspectiva, Gongalves e Silva
(2000, p. 142-43) sustentam “a hipdtese de que o abandono a que foi relegada a populagao negra
motivou os movimentos, do inicio de século, a chamar para si a tarefa de educar e escolarizar
as suas criangas, os seus jovens e, de um modo geral, os adultos”. Segundo Gongalves e Silva
(1992), a imprensa negra também teve papel fundamental ao veicular discursos sobre a
importancia da escolarizagdo como ferramenta de ascensdo social e combate a discriminagao

racial.

[...] A imprensa foi o primeiro veiculo construido para as dentncias e reivindicagdes,
como porta-voz de grupos que se organizavam. Diversos jornais surgiram, logo nas
primeiras décadas pds-aboli¢do, traduzindo reacdes as discriminagdes e aspiragdes de
direitos iguais para o povo negro (Silva, 1992, p. 142).

Com o endurecimento do regime militar em 1964, a luta dos movimentos negros se
articulou com os demais movimentos sociais em resisténcia a ditadura. Na década de 1970,
surgem novas iniciativas de articulagdo, como o Movimento Negro Unificado (MNU), que

consolidou a pauta antirracista e reivindicou politicas de valorizagdo da cultura afro-brasileira.
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A criagdo do Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro), em alusdo a morte de Zumbi dos
Palmares, foi um marco simbdlico da resisténcia negra.

A Constitui¢ao Federal de 1988 abriu caminho para uma nova configuragdo politica,
com o reconhecimento formal dos direitos civis, sociais e culturais. Nesse contexto, a luta dos
movimentos negros ganhou folego e institucionalidade. A criacdo da Fundacdo Cultural
Palmares (FCP), por meio da Lei 7.668/88, ¢ a intensificagdo das mobilizacdes por acdes
afirmativas e reconhecimento da historia e cultura afro-brasileira foram fundamentais.

A maturidade politica do movimento negro culminou em eventos significativos como a
Marcha Zumbi dos Palmares, realizada em 1995, em Brasilia, que pressionou o Estado
brasileiro por politicas ptblicas especificas para a populacao negra. Tais mobilizagdes ecoaram
nos compromissos assumidos pelo Brasil na Conferéncia Mundial contra o Racismo, em
Durban (2001), quando o pais reconheceu oficialmente a existéncia do racismo estrutural e a
necessidade de politicas de reparagao.

Em 13 de maio de 1996, foi publicado o Decreto n° 1.904, que instituiu oficialmente o
Grupo de Trabalho Interministerial (GTI), com a tarefa de propor agdes de valorizagdao da
populagdo negra no Brasil. Essa medida representou um passo importante na formalizagdo das
politicas publicas de combate ao racismo e de promog¢ao da igualdade racial, ainda que os
resultados imediatos tenham sido limitados. O GTI teve como principal produto o documento
“Brasil: Racismo, Pobreza e Violéncia”, apresentado na Conferéncia de Durban, na Africa do
Sul, em 2001. A conferéncia foi um marco simbolico e politico na luta por justica racial,
contando com forte mobilizagao de ativistas do movimento negro brasileiro, que pressionaram
o Estado a assumir compromissos mais consistentes em relacao a equidade racial.

A partir dos anos 2000, o movimento negro intensificou sua atuacdo junto ao Estado,
com propostas concretas para enfrentar o racismo institucional. Esse processo culminou com a
aprovacao da Lei n° 10.639, em 9 de janeiro de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996), incluindo a obrigatoriedade do ensino da
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos da educagdo bésica. A promulgacdo da
referida lei ocorreu no inicio do governo Lula, em resposta as reivindicagdes historicas do
movimento negro e a crescente pressao internacional sobre os paises que mantinham estruturas
racistas naturalizadas.

A promulga¢do da Lei n® 10.639/2003 deve ser compreendida como resultado de um
processo historico que remonta as mobilizagdes do Movimento Negro a partir dos anos 1980.
Nesse periodo, a militancia ampliou sua inser¢ao politica, questionando o mito da democracia

racial e exigindo transformagdes estruturais no campo educacional. Como afirma Aguiar (2021,
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p- 275), “o Movimento Negro brasileiro tornou-se o principal ator nas conquistas de direitos da
populagdo negra, principalmente no dmbito educacional”.

O percurso até a aprovacao da lei foi marcado por intensa articulagdo politica. Diferentes
projetos de lei tramitaram no Congresso, entre eles o PL n° 678/1988, de Paulo Paim, o PL n°
859/1995, de Humberto Costa, € o PL n° 259/1999, de Ben-Hur Ferreira e Esther Grossi, até
culminar na sangdo presidencial em 2003. Para Aguiar (2021), essa trajetoria revela a
convergéncia entre as pressoes do movimento social e a mediagdo politico-partidaria,
especialmente de parlamentares ligados a esquerda.

Contudo, a construcao da lei foi permeada por disputas de sentido em torno das acdes
afirmativas. Hofbauer (2003 apud Aguiar, 2021, p. 274) observa que tais medidas foram
interpretadas “ora como precondi¢do para a superacao do racismo [...], ora como ‘ataque’ a
maneira tradicional brasileira de lidar com as ‘diferencas’”. Esse diagnostico evidencia como a
educagdo foi tomada tanto como espago de reconhecimento quanto como terreno de resisténcia
as mudancas estruturais.

Um dos eixos mais recorrentes no debate do periodo foi a critica a mesticagem enquanto
ideologia de dilui¢dao da identidade negra. Como argumenta Domingues (2007 apud Aguiar,

2021, p. 279):

A avaliagdo era de que a mesticagem sempre teria cumprido um papel negativo de
diluicio da identidade do negro no Brasil. O mesti¢co seria um entrave para a
mobilizagdo politica daquele segmento da populacgdo. [...] historicamente esteve a
servico do branqueamento.

Essa leitura critica fortaleceu o projeto de uma educacao antirracista, voltada para a

afirmacdo das identidades negras. Em outro momento, o mesmo autor ressalta:

E por intermédio das multiplas modalidades de protesto e mobilizagio que o
movimento negro vem dialogando, ndo apenas com o Estado, mas principalmente com
a sociedade brasileira. A trajetoria desse movimento vem se caracterizando pelo
dinamismo, pela elaboracdo e reelaboragdo, em cada conjuntura historica, de diversas
estratégias de luta a favor da integragdo do negro na erradicacdo do racismo na
sociedade brasileira (Domingues, 2007 apud Aguiar, 2021, p. 280).

No ambito das politicas publicas, uma decisdo importante foi a op¢ao legislativa de
alterar conteudos curriculares ja existentes em vez de criar uma disciplina isolada. Segundo
Aguiar (2021), essa estratégia foi determinante para viabilizar a aprovagdo da lei dentro dos
limites da LDB/1996. O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), ao regulamentar a lei em
2004, reforcou a centralidade do Movimento Negro como sujeito politico e pedagogico desse

processo (Aguiar, 2021). Entretanto, persistiram lacunas significativas.
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O movimento negro brasileiro entendia que, para se discutir a educagdo formal com
vistas a desconstruir a perpetuagdo da desigualdade racial no sistema brasileiro de
ensino, se faz necessario organizar a politica de formagao de professor/a (Batista, 2010
apud Aguiar, 2021, p. 287).

A auséncia de politicas robustas de formagdo docente foi apontada como um dos
maiores desafios para a efetividade da lei. Além disso, a implementacdo curricular exigia
cuidados epistemologicos. Pereira (2008 apud Aguiar, 2021, p. 276) alerta:

Nio basta incorporar o ensino de Histéria da Africa e cultura afro-brasileira no
curriculo da Educagdo Basica para superar temas de teor eurocéntricos: é necessario

construir um ensino no qual essas historias nao sejam dicotomizadas, nem idealizadas,
mas compreendidas em sua dindmica e circularidade.

Dessa forma, a historicizagdo da Lei n° 10.639/2003 revela trés dimensoes
complementares: (a) a longa duragdo das lutas do Movimento Negro, especialmente
intensificadas nos anos 1980; (b) o papel decisivo da mediagao politico-partidaria na aprovagao
do texto legal e (c) as tensOes persistentes entre reconhecimento simbolico e mudangas
estruturais. Como conclui Aguiar (2021, p. 292), a lei emergiu “em meio a intensos debates
divergentes” e sua efetividade depende, sobretudo, da superacdo das lacunas na formagao
docente e da consolidacao de praticas escolares efetivamente antirracistas.

Para Gomes (2011), a promulgacdo da Lei n° 10.639/03 representa uma ruptura
simbolica com a tradicao excludente do sistema educacional brasileiro e inaugura um novo
paradigma para a educagdo das relagdes étnico-raciais, ao estabelecer um marco legal que
obriga a insercao da historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar. A autora ressalta que,
mais do que uma lei de conteudo, trata-se de um instrumento legal que propde uma mudanga
de postura pedagogica e politica no interior das instituigdes educacionais, pois questiona a
hegemonia do conhecimento eurocentrado e propde o reconhecimento da pluralidade cultural

do Brasil.

O percurso de normatizagdo decorrente da aprovacdo da Lei n® 10.639/03 [...] se insere
em um processo de luta pela superacdo do racismo na sociedade brasileira e tem como
protagonistas o Movimento Negro e os demais grupos e organizagdes participes da
luta antirracista. Revela também uma inflexdo na postura do Estado, ao por em pratica
iniciativas e praticas de a¢des afirmativas na educagdo basica brasileira, entendidas
como uma forma de correcdo de desigualdades histoéricas que incidem sobre a
populagdo negra em nosso pais (Gomes, 2011, p. 2).

E importante destacar que a Lei 10.639/03 ndo surgiu de uma iniciativa espontanea do
Estado, mas foi fruto da resisténcia, organizagdo e mobilizag@o histérica da popula¢do negra

brasileira, especialmente no campo da educacdo. A luta do movimento negro por uma educacao
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antirracista representa uma forma poderosa de resisténcia as estruturas historicas de opressao

que marcaram a formagdo da sociedade brasileira. Como enfatiza Munanga (1999, p. 14):

No que diz respeito aos movimentos negros contemporaneos, eles tentam construir
uma identidade a partir das peculiaridades do seu grupo: seu passado histérico como
herdeiros dos escravizados africanos, sua situagdo como membros de grupo
estigmatizado, racializado e excluido das posi¢oes de comando na sociedade cuja
construgdo contou com seu trabalho gratuito, como membro de grupo étnico-racial
que teve sua humanidade negada e a cultura inferiorizada. Essa identidade passa por
sua cor, ou seja, pela recuperacao de sua negritude, fisica e culturalmente.

A lei, nesse sentido, representa um avango legal e politico, mas ndo suficiente por si s6
para garantir transformag¢des profundas sem politicas de formag¢do docente, revisdao curricular e
enfrentamento ao racismo institucional.

Posteriormente, em 2008, a aprovagao da Lei n°® 11.645 ampliou o alcance da Lei
10.639/03, tornando também obrigatdria a inclusdo da temadtica indigena nos curriculos
escolares. Ainda assim, os desafios para a implementacdo efetiva das diretrizes estabelecidas
continuam presentes, especialmente pela auséncia de formagao adequada dos professores, pela
falta de materiais didaticos de qualidade e pela resisténcia de setores conservadores da
sociedade.

Assim, compreender o contexto historico da Lei 10.639/03 implica reconhecer o
acimulo historico de exclusdao, bem como os processos de luta por reconhecimento, direitos e
justica social travados pelo movimento negro ao longo do século XX. A legislagdo ¢ o resultado
de um longo percurso de mobilizagdes sociais e politicas que buscavam reverter os danos
historicos causados pela escravidao, pelo racismo e pela negacao da identidade negra no Brasil.

Dessa forma, a promulgagao da Lei 10.639/03 deve ser compreendida como o resultado
de um processo histérico de lutas e reivindicagdes conduzidas por intelectuais, ativistas e
movimentos sociais negros, que ha décadas denunciam as desigualdades estruturais e a
invisibilizagdo da histdria e cultura afro-brasileira no sistema educacional. A legislacdo, embora
conquiste um marco juridico importante, ndo garante por si s6 a efetivagdo de uma educagdo
antirracista, sendo necessaria sua articulagdo com politicas publicas, formagdo docente e
mudangas estruturais no curriculo e na gestdo escolar.

Nesse sentido, para compreender os desdobramentos e os limites da Lei 10.639/03 na
pratica educacional, ¢ fundamental analisar o papel das Diretrizes Curriculares Nacionais e sua

relagdo com a obrigatoriedade da tematica étnico-racial nas escolas brasileiras.



25

1.2. DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS E A OBRIGATORIEDADE DA
TEMATICA ETNICO-RACIAL

A promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 representou um marco juridico e politico na luta
contra o racismo no Brasil, ao tornar obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana nos ensinos Fundamental e Médio, em institui¢cdes publicas e privadas. A altera¢ao
dos artigos 26-A e 79-B da LDB n° 9.394/96 formalizou a inclusdo desse conteido nos
curriculos escolares, determinando que o estudo da Histéria da Africa, da luta dos negros no
Brasil e da influéncia da cultura africana na formagao da sociedade brasileira deveria integrar

os programas escolares de forma estruturada.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental ¢ médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra (Brasil, 2003).

Como forma de regulamentar e orientar a implementacao da Lei, o Conselho Nacional
de Educagdo aprovou, em 2004, a Resolugdo CNE/CP n°® 01/2004 ¢ o Parecer CNE/CP n°
003/2004, que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Essas diretrizes
foram concebidas como um instrumento normativo complementar, com o objetivo de induzir
mudangas pedagdgicas que valorizem a diversidade étnico-racial e combatam o racismo nas
praticas escolares.

A participagdo da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva no Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) representa um marco histdrico na institucionalizacdo das pautas
étnico-raciais no campo educacional brasileiro. Indicada pelo Movimento Negro, em 2002,
Petronilha tornou-se a primeira mulher negra a ocupar um assento nesse 0rgao, rompendo com
um espaco historicamente elitizado e predominantemente branco. Sua atuagdo, longe de se
limitar a uma fun¢do simbdlica, configurou-se como lideranga ativa capaz de tensionar os
limites institucionais e ampliar o debate sobre educagdo, diversidade e justica social (Silva,
2003).

Ao assumir sua posi¢do no CNE, Petronilha destacou que sua presenga nao deveria ser

interpretada como meramente representativa, mas como instrumento politico para a promog¢ao
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das relacdes étnico-raciais na educag@o. Nesse sentido, articulou estratégias que integravam
tanto a esfera institucional quanto a mobilizacdo social, revelando o carater hibrido de sua
atuacdo. No ambito do Conselho, constituiu uma rede interna de trabalho que incluia
conselheiros com diferentes experiéncias e representagdes, como Carlos Roberto Jamil Cury,
Francisca Novantino Pinto de Angelo, a primeira indigena a compor o CNE, ¢ Marilia Ancona-
Lopez, da Universidade Paulista, garantindo a pluralidade de perspectivas relacionadas ao
ensino basico, ao ensino superior publico e privado, a educagao indigena e a educagao publica.
Paralelamente, Petronilha manteve intensa interlocucdo com militantes e especialistas do
Movimento Negro que ocupavam cargos estratégicos em ministérios e 6rgaos federais, como a
Fundagdo Cultural Palmares, a UNESCO e os Ministérios da Educagdo e da Justiga,
assegurando que as decisdes do Conselho fossem legitimadas e enriquecidas pela participagao
social (Silva, 2003).

O duplo movimento promovido por Petronilha — entre o institucional e o social —
evidencia que a construgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no foi produto
de uma instancia burocratica isolada, mas resultado de um processo colaborativo, articulado e
sensivel as demandas de professores, estudantes, comunidades quilombolas e organizagdes do

movimento negro. Como recorda a prépria conselheira:

Quando eu fui para o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) eu
pensava o que ia fazer ali, pois ndo era para ser s6 mais uma cara preta
[...] Entdo, eu resolvi propor e o Conselho aceitou, eu ficava um dia a
mais em Brasilia [...] para me reunir com diferentes militantes do
Movimento Negro que estavam em diferentes instancias de governo em
Brasilia e que tinham relagdo com os temas da educacao” (Silva, 2003,
p. 227).

A aprovacdo do Parecer CNE/CP 3/2004, por unanimidade, demonstra a efic4cia da
articulacao politica promovida por Petronilha, consolidando a Educagao das Relagdes Etnico-
Raciais como eixo estruturante da politica curricular nacional. No entanto, a relevancia desse
resultado transcende a normatizagao formal, configurando uma ruptura com a historica exclusao
das vozes negras e indigenas na defini¢do de politicas educacionais. A experiéncia evidencia
que a presenca de representantes de grupos historicamente marginalizados pode ser,
simultaneamente, representacdo politica e instrumento de transformagdo institucional,

desafiando a logica tradicional de tomada de decisdo e ampliando as fronteiras do debate

educacional.
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Ao analisar a atuagdo de Petronilha, percebe-se que a efetividade das politicas publicas
de educagdo antirracista depende ndo somente da legislagdo, porém de uma articulacdo
complexa entre instituicdes e movimentos sociais, do engajamento coletivo € do compromisso
politico com a diversidade e a justica educacional. Nesse sentido, sua lideranca ndo apenas
contribuiu para a formulagdo das diretrizes curriculares, mas também consolidou um modelo
de participagdo politica que integra legitimidade social, competéncia técnica e sensibilidade
cultural. A trajetoria da conselheira no CNE, portanto, revela como a educagdo pode ser
simultaneamente instrumento de inclusdo, didlogo social e transformagdo institucional,
destacando a necessidade de processos deliberativos que considerem a historicidade da
exclusdo e a pluralidade das vozes sociais no desenho das politicas publicas.

Segundo Gomes (2005), as Diretrizes se configuram como um avango substancial ao
estabelecerem orientagcdes pedagdgicas voltadas a desconstru¢ao do racismo estrutural. Ela
afirma que: “A luta por uma educacdo antirracista ndo ¢ uma luta isolada. Ela se insere no
contexto mais amplo da luta por uma sociedade justa, democratica e igualitaria” (GOMES,
2005, p. 92). No livro O Movimento Negro Educador, Gomes argumenta que os saberes
produzidos pelo movimento negro tém papel fundamental na constru¢do de uma educacao
emancipatoria. Ela destaca que a mobilizacao historica do movimento negro foi essencial para
a implementacao de politicas publicas como a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais. A autora afirma que o movimento negro ¢ um agente educador, produtor de saberes
e protagonista na luta por justi¢a racial.

De maneira semelhante, Munanga (2009, p. 28) enfatiza que o ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira deve romper com abordagens superficiais e reducionistas, ressaltando
que “a histéria dos negros no Brasil ndo pode ser resumida a escravidao”. Essa afirmacao
convida a reconstrucao dos curriculos escolares, inserindo os saberes afrodescendentes como
base estruturante e transversal da educacao. Ao reivindicar uma formagao plural e critica, o
autor aponta para a necessidade de superar silenciamentos histdricos e promover uma pedagogia
que reconheg¢a a centralidade das contribuicdes africanas na constituicdo da identidade
brasileira. Trata-se, portanto, de uma proposta que ndo apenas combate ao racismo institucional,
como também amplia os horizontes educativos em dire¢do a uma sociedade mais justa,
democrética e antirracista.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) da Educag¢do Bésica, aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educagdo e homologadas pelo MEC em 2013, configuram-se como um
conjunto de orientagdes normativas de carater obrigatdrio que visam estruturar o curriculo e as

praticas pedagogicas em todo o territorio nacional. O documento tem o propdsito de assegurar
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a organicidade, a sequencialidade e a articulagdo entre as diferentes etapas e modalidades de
ensino, garantindo, assim, a efetivagdo do direito a educagdo com qualidade social,
fundamentada nos principios de justica, cidadania, pluralidade e diversidade (Brasil, 2013).
Trata-se, desse modo, de um projeto politico-pedagogico de nacdo, que entende a educagdo
como elemento central para a consolidagdo da democracia e da igualdade.

No que se refere especificamente a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e ao Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as DCNs ampliam o escopo da Lei n°
10.639/03 ao propor uma abordagem que ultrapassa a simples inclusdo de novos contetdos
escolares. O documento defende que o ensino da historia da populacdo negra nao pode ser
restrito a perspectiva da escravidao ou a légica da “adi¢do de contetidos”, entretanto deve ser
compreendido como uma mudanga paradigmatica nas concepgdes de curriculo, metodologia e
pratica pedagdgica. Essa mudanga se traduz na defesa de uma educagdo que promova o
reconhecimento, a valorizagdo, a positivagdo e a reparagdo historica da populagcdo negra,
garantindo-lhe um lugar de protagonismo na construcao da sociedade brasileira (Brasil, 2013).

Entre os eixos de abordagem presentes nas diretrizes, destacam-se: o reconhecimento e
valorizagao das identidades afro-brasileiras e africanas como constitutivas da cultura nacional;
a positivacdo e reparagdo historica, que busca superar estigmas e desigualdades raciais
acumuladas ao longo de séculos; a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), concebida
como principio transversal a todas as areas do curriculo, e ndo como disciplina isolada; a énfase
na formagdo docente, fundamental para preparar professores capazes de enfrentar o racismo e
desconstruir estereotipos; a revisdo curricular e dos materiais didaticos, aspirando eliminar
visOes eurocéntricas e estigmatizadas e, por fim, a transformagdo das praticas pedagogicas, de
modo a consolidar uma escola inclusiva, plural e efetivamente antirracista.

Dessa forma, as DCNs nao se limitam a prescrever novos conteudos, contudo se
apresentam como um marco normativo e pedagogico que exige mudangas estruturais na forma
como a escola organiza seu curriculo e desenvolve sua pratica educativa. Ao defender uma
concepedo de educacdo que articula transversalidade, diversidade e justica social, o documento
explicita que a efetivacdo da Lei n° 10.639/03 depende de uma reorientag@o global das praticas
escolares. Nesse sentido, a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo
deve ser compreendida ndo apenas como repara¢do de um passado de exclusdo, mas como
condi¢do para a constru¢do de uma educa¢do comprometida com a pluralidade cultural e com
a formagao cidada de todos os sujeitos (Brasil, 2013).

Os desafios para efetivar as Diretrizes, embora tenham sido significativos em um

primeiro momento, vém sendo enfrentados por meio da expansdo de politicas publicas,
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programas de formagdo docente e iniciativas pedagogicas inovadoras. A critica feita por Silva
e Ferreira (2018) sobre o desconhecimento da legislagdo por parte de muitos educadores se
transformou em estimulo para a criagdo de cursos de capacitagdo e projetos voltados a
implementagdo da Lei. Nessa perspectiva, o que esses/as educadores/as sabem tem a ver com a

trajetoria pessoal e com a dimensao educativa do movimento negro.

[...] a Lei 10.639/03 invoca a formacao de milhares de educadores brasileiros. A
questdo ¢: que lugar ocupardo os/as negros/as formadores/as ndo certificados diante
de seus alunos formalmente certificados pela legislagdo educacional? (Romao, 2005,
p. 25).

Nesse sentido, Romao (2005, p. 28) reforca a importancia da formacao docente critica
e situada: “Uma formagao critica deve considerar ndo so os contetidos, mas também os sujeitos
que aprendem e ensinam, suas experiéncias e vivéncias concretas”. Ele também aponta que os
saberes produzidos por sujeitos negros em espacos nao académicos precisam ser reconhecidos
e valorizados, pois “a escola deve abrir-se ao mundo, acolher a diversidade e dialogar com os
territorios de resisténcia” (Romao, 2005, p. 31).

A critica ao curriculo tradicional se deve, porque, em grande medida, ¢ pautado por uma
logica eurocéntrica, homogeneizadora e excludente, que silencia ou marginaliza saberes,
culturas e experiéncias de sujeitos historicamente oprimidos. Essa critica ¢ especialmente
relevante em contextos de diversidade étnico-racial, cultural e social, como o brasileiro, onde
este curriculo reproduz desigualdades ao privilegiar determinadas narrativas (brancas,
ocidentais, masculinas e de classe média) em detrimento de outras.

Além disso, o curriculo tradicional costuma ser estruturado de forma rigida,
fragmentada e disciplinar, o que dificulta abordagens interdisciplinares, -criticas e
contextualizadas, fundamentais para uma educacdo emancipadora. Segundo Moreira e Silva
(1994), o curriculo deve ser compreendido como um campo de disputa, no qual se revelam
relacdes de poder e projetos de sociedade. Assim, ao se criticar o curriculo tradicional,
questiona-se também o projeto de sociedade que ele sustenta.

A persisténcia dessas criticas reflete a continuidade de reformulacdes curriculares que
incorporem perspectivas decoloniais, antirracistas e inclusivas, como preconiza a Lei 10.639/03
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. Como
destaca Gomes (2005), ¢ essencial desconstruir as hierarquias de saber estabelecidas
historicamente e reconhecer o valor das epistemologias africanas, afro-brasileiras e indigenas
como fundamento de uma educagao verdadeiramente plural e democratica. A autora argumenta

que o curriculo ndo € neutro: ele expressa relacdes de poder e define quais conhecimentos sdo
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considerados validos. A critica ao curriculo tradicional, portanto, ndo se limita a sua estrutura
formal, no entanto envolve os sentidos atribuidos a educagdo, os sujeitos que ela forma e os
direitos que ela promove. Nesse contexto, Gomes (2205)

propde uma abordagem que articule o conhecimento cientifico com os saberes
produzidos por sujeitos historicamente excluidos, promovendo uma pedagogia que reconhega
a pluralidade epistémica e combata o racismo estrutural. A esse debate se somam as
contribui¢cdes de T. Silva (1999), ao afirmar que o curriculo ¢ uma constru¢do ideologica
permeada por disputas simbolicas e politicas, e de Freire (1996), cuja pedagogia critica defende
o didlogo e a valorizagdao dos saberes populares como caminho para a emancipagdo. Assim, a
reformulacdo curricular torna-se ndo apenas um exercicio tedérico, mas um compromisso €tico
com uma educac¢ao socialmente referenciada, inclusiva e transformadora.

Nesse sentido, é importante refletir sobre a ideia de Africa que se engendra no senso
comum e no imaginario brasileiro. Cunha Jr. (1997, p. 57) discutiu sobre a historia da Africa e
seus elementos para o ensino em uma publicagdo do Nucleo de Estudos Negros (NEN).
Inicialmente ele aponta o que considera como principal problema para o ensino da Historia da
Africa nas escolas. Nio se refere & historiografia africana propriamente dita, mas sim “[...] com
relagdo aos preconceitos adquiridos num processo de informagao desinformada sobre a Africa”.

Entre as distor¢des mais persistentes estava a representacio da Africa nos livros
didaticos. Cunha Jr. (1997, p. 34) argumenta que o problema nao ¢ a auséncia de uma
historiografia africana, mas “a permanéncia de uma visdo eurocéntrica, simplificadora e

estereotipada sobre a Africa e sua cultura”.

A imagem do Africano na nossa sociedade é a do selvagem acorrentado a miséria.
Imagem construida pela insisténcia e persisténcia das representacdes africanas como
a terra dos macacos, dos ledes, dos homens nus e dos escravos (Cunha Jr., 1997, p.
58).

Embora Cunha Jr. (1997, p. 58) tenha identificado a persisténcia de uma visao
eurocéntrica, simplificadora e estereotipada sobre a Africa e sua cultura nos livros didaticos, é
necessario contextualizar essa andlise historicamente. Na década de 1990, predominavam
imagens que representavam o africano como “selvagem acorrentado a miséria” e a Africa como
“terra dos macacos, dos ledes, dos homens nus e dos escravos”, refletindo estereotipos
consolidados ao longo de séculos e a exclusdo de perspectivas africanas na historiografia
escolar.

Com a promulgacao da Lei n° 10.639/03, que tornou obrigatdrio o ensino da Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana e sua incorporacdo ao PNLD a partir de 2010, ocorreram
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mudangas significativas na representagio da Africa e das culturas afro-brasileiras nos livros
didaticos. Observa-se a inclusdo de textos historicamente contextualizados, biografias de
personalidades africanas e afro-brasileiras, bem como imagens que valorizam a diversidade
cultural e social. Ademais, atividades pedagodgicas passaram a estimular uma reflexao critica
sobre escraviddo, racismo e resisténcia, rompendo parcialmente com as representagdes
simplistas e estereotipadas do passado.

Exemplos concretos dessas mudangas podem ser observados em obras como: “Historia
da Africa e da Cultura Afro-Brasileira” (Editora Contexto). Essa colegdo didatica apresenta
uma abordagem aprofundada da historia africana, destacando civilizagdes como o Império do
Mali e o Reino do Congo, além de enfatizar as contribuigdes africanas para a formacao da
sociedade brasileira.

“Culturas Africanas e Afro-Brasileiras em Sala de Aula” (Fino Trago Editora):
Organizado por Renata Felinto, esse livro reune andlises académicas sobre religiosidade,
musicalidade e artes vinculadas as tradi¢des afro-brasileiras, oferecendo aos educadores
recursos para trabalhar com essas tematicas em sala de aula.

“Ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira: Estudos Culturais e Sambas-
Enredo” (Editora Appris): Essa obra propde uma abordagem interdisciplinar, relacionando a
historia da Africa e a cultura afro-brasileira com manifestacdes culturais como o samba-enredo,
promovendo uma compreensao mais ampla e integrada dessas culturas.

Ainda que persistam desafios significativos — como a circulagdo limitada de materiais
atualizados em algumas redes e a necessidade de formacao continuada de professores —, os
avangos demonstram que as politicas publicas podem promover mudancas graduais na
percepgdo social e escolar da Africa e de seus descendentes. Assim, a critica de Cunha Jr.
permanece relevante como registro historico das distor¢des, mas ¢ igualmente importante
reconhecer que houve avangos concretos na representacio educativa da Africa e das culturas
afro-brasileiras desde entao.

Essa visdo reducionista foi fruto de séculos de elabora¢des ocidentais sobre a Africa e
que ainda estdo presentes no pensamento brasileiro. Luz (1994) afirma que os povos da Africa,
da Asia e das Américas sofreram a ideologia de serem representados como inferiores pelos
colonizadores, uma falsa representacdo que tinha em seu intimo o desejo de dominar, colonizar,
escravizar e subjugar o outro, diferente, considerado inferior, passivel de ser conquistado e

explorado.
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Nesse contexto, a diferenga sempre é representada e percebida como desigualdade.
Essas formas de praticas sociais, representagdes e percepgdes constituem o ponto de
sustentagdo e referéncia das ideologias teoricas colonialistas e neocolonialistas (Luz,
1994, p. 20).

Essas representagdes e discursos ainda estdo presentes no imaginario do senso comum
da sociedade, uma forma de inconsciente coletivo. Da mesma maneira, a educag@o nao estaria
fora disso, ela tem suas formas de representagdo e discursos.

Ao romper com a superficialidade presente nos PCNs, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais representam um avango significativo
no combate ao racismo estrutural e na valorizacao das identidades negras. A transversalidade
desse ensino, deve ser articulada com as experiéncias vividas em quilombos, terreiros, periferias
urbanas e outros espagos de resisténcia negra. Experiéncias bem-sucedidas nesse campo sao
observadas em programas como o ProfHistéria, que fortalecem o compromisso pedagogico com
a equidade racial. A articulagdo entre praticas escolares e saberes produzidos em territorios
negros € essencial para uma educacdo verdadeiramente antirracista.

Finalmente, como apontava Lopes (2005), em entrevista concedida a Revista Palmares,
Cultura Afro-brasileira (agosto/2005), defendia o fortalecimento das relagdes entre Africa e
descendentes de africanos da didspora, como o Brasil, através do maior conhecimento e
compreensdo sobre a Africa e sua complexidade nas suas variadas manifestagdes culturais,
sociologicas ou estéticas. Ressaltava que o ensino da Historia da Africa é muito importante para
que os descendentes de africanos da diaspora possam construir e fortalecer um sentimento de
pertencimento aos povos do continente africano, o que ele considerava ainda muito fraco.
Quando questionado sobre como se redefinirem os conceitos de intercambio e de cooperagao,
Lopes (2005, p. 84) afirma que “o reconhecimento da contribuicao historica africana no terreno
da economia levaria a um outro olhar da relacdo com a Africa”. Ele defende o conhecimento
reciproco das duas realidades e a ampliacdo das relagcdes pragmaticas entre continente africano
e povos da diaspora. Nesse sentido, para o relacionamento com as origens do Brasil moderno,
faz-se necessario combinar solidariedade com o que ele chama de interesse pragmatico.

E preciso superar a visdo utilitarista e limitada da presenca africana na formagdo do
Brasil. A presenca africana ndo se restringe a contribuicdes materiais, mas ¢ também
civilizatoria, espiritual e filosofica. Precisamos recuperar essa heranca como fundamento de
nossa identidade. Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais ndo apenas normatizam uma
pratica educativa, mas instauram uma disputa por representacdes € narrativas histdricas,

contribuindo para a constru¢do de um curriculo decolonial e socialmente justo.
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1.3. A BNCC FRENTE DA LEI 10.639/03

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada entre 2017 e 2018 para a
Educacdo Basica, foi apresentada como uma proposta capaz de promover a equidade ¢ a
qualidade no sistema educacional brasileiro. Contudo, diferentes pesquisadores e educadores
vém apontando limites estruturais e epistemoldgicos desse documento, especialmente no que
diz respeito ao ensino de Historia e a incorporagdo das tematicas €tnico-raciais no curriculo
escolar.

Segundo Frigotto (2017, p. 211), a BNCC representa “um projeto pedagogico orientado
pela logica do capital, que reduz a educagao a formacao de mao de obra para o mercado”. Essa
critica incide sobre a centralidade que o documento confere as competéncias e habilidades, uma
abordagem tecnicista que, embora alegue buscar o protagonismo juvenil, acaba promovendo
uma padronizagdo do conhecimento escolar. Em vez de fomentar uma formacdo critica e
emancipadora, o curriculo proposto reforca a performatividade e o controle, caracteristicas
proprias das reformas educacionais inspiradas em modelos neoliberais.

A partir da andlise de Sacristan (2000), compreende-se que esse tipo de curriculo,
voltado para resultados mensuraveis, tende a empobrecer os processos de ensino e
aprendizagem. Como afirma o autor: “o curriculo ¢ sempre uma sele¢ao de cultura, e sua forma
diz muito sobre os objetivos que se pretende alcangar com a formacao escolar” (Sacristan, 2000,
p. 29).

A questdo torna-se ainda mais delicada quando se observa como a BNCC trata a
obrigatoriedade estabelecida pela Lei n° 10.639/03 que determina o ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira ¢ Africana em todos os niveis da Educacdo Basica. Embora o documento
mencione essa legislacdo, sua abordagem a tematica étnico-racial permanece superficial,
fragmentada e desprovida de transversalidade e de aprofundamento conceitual, evidenciando
uma lacuna critica entre o normativo legal e sua operacionalizagdo na formagao escolar. A
analise das dez competéncias gerais da BNCC revela que nao ha referéncia explicita a questao
racial, a promog¢do da equidade ou ao enfrentamento do racismo estrutural, o que expde a
invisibilidade do tema na base formativa comum e reforca a centralidade de saberes
eurocéntricos como eixo estruturante da educagao brasileira.

No componente curricular de Histdria, a mengdo a historia e cultura afro-brasileira e
africana é pontual e diluida em algumas habilidades especificas, mas praticamente ausente nas
demais areas do conhecimento, comprometendo a transversalidade prevista pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNEER). Tal
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fragmentacdo evidencia que a tematica racial ndo ¢ compreendida como principio estruturante,
porém como um adendo curricular, condi¢do que limita a possibilidade de uma educagdo
antirracista e descolonizadora. Na pratica, isso se traduz na manuten¢do de epistemologias
coloniais que naturalizam a invisibilidade das vozes negras e a subalternidade do conhecimento
produzido por grupos historicamente marginalizados.

Gomes (2012, p. 59) alerta que a diversidade cultural e racial é, muitas vezes, tratada
como “um adorno do curriculo, € ndo como um principio estruturante da educagdo escolar”,
sinalizando que politicas de inclusdo sem articulagdo critica tendem a reforcar esteredtipos e
narrativas simplificadas. Cavalleiro (2001) reforca que a insercao de contetidos afro-brasileiros
nao pode se restringir a dimensdes folcloricas ou comemorativas, devendo ser incorporada de
forma critica, continua e sistematica, articulando-se aos conteudos centrais das disciplinas, a
formacgdo ética e a consciéncia historica dos estudantes. Carneiro (2005) denuncia o racismo
institucional que permeia as escolas e enfatiza que a educagdo deve ser compreendida como
campo de disputa politica e epistémica, capaz de questionar hierarquias sociais e reconhecer
legitimamente os saberes produzidos por populacdes historicamente marginalizadas. Hooks
(2017), nessa perspectiva, propde uma pedagogia engajada, que considere interseccionalidades
de raga, género e classe, promovendo praticas educativas libertadoras que desafiem as relagdes
de poder enraizadas na escola e na sociedade.

A andlise comparativa entre BNCC e DCNEER evidencia que, enquanto a legislagdo e
as diretrizes nacionais estabelecem a obrigatoriedade do ensino das relagdes étnico-raciais, a
base curricular apresenta-se desconectada dessas inten¢des normativas, oferecendo apenas
fragmentos disciplinares isolados, sem metodologia estruturada, avaliagdo consistente ou
formagdo docente adequada. Tal descompasso implica que a implementagdo da Lei n°
10.639/03 se torne, muitas vezes, meramente formal, incapaz de alterar efetivamente a
reproducdo de desigualdades raciais e epistemoldgicas na escola.

Portanto, superar a superficialidade da BNCC e efetivar a Lei n° 10.639/03 exige uma
reconfiguragdo curricular profunda que reconhega as vozes negras como produtoras legitimas
de conhecimento, coloque a equidade racial no centro da formagdo escolar e articule
transversalmente os saberes de diferentes areas do conhecimento. Essa transformacdo demanda
repensar conteudos, habilidades, metodologias, processos avaliativos, formagdo docente e
praticas pedagogicas, de modo que a educacdo basica se constitua como espaco de
democratizagdo epistemologica, critica social e justiga racial, rompendo com padrdes coloniais

e promovendo efetivamente uma educagdo antirracista e descolonizadora.
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Além dos problemas conceituais, ha criticas ao proprio processo de elaboragdo da
BNCC. A producao da base foi marcada por centralizacdo e pouca transparéncia, o que
compromete sua legitimidade democratica. A exclusdo de professores da educagdo basica,
pesquisadores e movimentos sociais do debate curricular produziu um documento descolado da
realidade escolar. Essa auséncia de didlogo reflete um modelo autoritario de formulagdo de
politicas publicas, em contradi¢do com os principios da gestdo democratica previstos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB).

Nesse contexto, a imposi¢do de um curriculo prescritivo impacta diretamente a
autonomia dos professores que sao cada vez mais concebidos como executores de propostas e
materiais elaborados por outros, sem o devido reconhecimento de sua capacidade critica e
criativa. Isso enfraquece a possibilidade de praticas pedagodgicas contextualizadas,
especialmente aquelas voltadas a valorizagdo das culturas africanas e afro-brasileiras que
exigem sensibilidade as especificidades locais e historicas.

Diante dessas criticas, torna-se necessario repensar os fundamentos e os objetivos da
BNCC. A valorizacio da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira na Educacdo Basica ndo
pode ser um complemento opcional, mas sim, uma exigéncia politica, epistemologica e
pedagogica para a superacao das desigualdades raciais historicas no Brasil, com a construgao
de uma educagdo democratica e de qualidade que passa, necessariamente, pela afirmagdo da
identidade negra como parte constituinte da histoéria do pais.

Portanto, revisar criticamente a BNCC, a luz da Lei n° 10.639/03 e de uma perspectiva
decolonial, € um passo fundamental para que o ensino de Histéria cumpra sua funcao social de
formar sujeitos historicos criticos, conscientes de seu lugar no mundo e capazes de transformar

a realidade.

1.4. O PAPEL DO ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA NA EDUCACAO BASICA

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a prioridade dada a mensuragdo por
meio de avaliagdes em larga escala desvaloriza areas formativas como Historia, Filosofia e
Artes, priorizando conteudos mais facilmente quantificaveis. Na area de Historia, a 16gica
tecnicista presente na BNCC manifesta-se por meio da fragmentacao das experiéncias de ensino
e da redugdo da complexidade dos contetidos historicos. Isso compromete a construgdo de
narrativas contextualizadas e criticas, essenciais para a formacdo cidadd. Como aponta
Bittencourt (2018), o ensino de Historia deve proporcionar a andlise de conflitos sociais,

disputas de memoria e relagdes de poder, elementos que vao além da simples transmissdo de
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informagdes factuais. Para a autora, a disciplina possui um papel formativo indispensavel e sua
marginaliza¢gdo em um curriculo orientado por competéncias genéricas compromete sua
capacidade de articular passado e presente de maneira significativa. Ao privilegiar resultados
mensuraveis ¢ habilidades abstratas, o curriculo empobrece os processos de ensino e
aprendizagem, enfraquecendo o potencial da Historia como ferramenta de compreensao critica
da sociedade e do tempo vivido.

Nesse contexto, a abordagem da Histéria da Africa na Educagio Basica representa
justamente o movimento oposto a fragmentacao curricular: ela possibilita a construcao de
sentidos historicos amplos e criticos, conectando o passado ao presente de forma significativa.
Ao inserir, no curriculo escolar, os processos historicos africanos, em sua diversidade,
complexidade e dinamicidade, rompe-se com a narrativa linear e eurocentrada que naturaliza a
inferiorizagdo de povos africanos e de seus descendentes. Mais do que um acréscimo pontual
de conteudos, trata-se de uma reestruturagdo epistemoldgica no modo de ensinar e aprender
Historia.

Segundo Munanga (2004, p. 21), “ndo se pode construir uma sociedade democratica
sem rever os seus fundamentos ideologicos, sem recontar a sua historia de maneira plural e sem
dar voz aqueles que sempre foram silenciados”. O ensino da Historia da Africa, ao promover a
valorizacao dos saberes e das experiéncias africanas e afro-diaspdricas, cumpre esse papel de
revisdo critica das narrativas hegemonicas. Trata-se de um caminho necessario para
descolonizar o curriculo e desestabilizar as hierarquias raciais que sustentam o racismo
estrutural no Brasil.

Gomes (2005, p. 128) argumenta que “a historia e a cultura africana e afro-brasileira
precisam ser compreendidas como partes constitutivas da historia da humanidade e ndo como
meros apéndices ou curiosidades culturais”. A efetiva presenca da Historia da Africa no
cotidiano escolar contribui, portanto, para ampliar o repertdrio simbdlico e cultural de todos os
estudantes, oferecendo referéncias identitarias positivas, fortalecendo o pertencimento étnico-
racial da populagdo negra e promovendo a construgdo de uma cidadania critica e plural. Além
disso, a inclusdo dessa temadtica, no curriculo, favorece o enfrentamento das desigualdades
raciais por meio da educagdo. Dessa forma, o ensino da Historia da Africa ndo apenas amplia o
conhecimento histérico dos alunos, como também atua como estratégia de reparagao historica
e promocao da equidade.

Ao propor a andlise das sociedades africanas em suas multiplas expressdes — politicas,
econdmicas, religiosas, filosoficas e culturais — o ensino da Historia da Africa tensiona as

categorias convencionais de civilizagdo e modernidade, frequentemente centradas em
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paradigmas ocidentais. Ele permite, assim, ampliar as nogdes de humanidade e historicidade
presentes na escola, reafirmando a importancia da pluralidade de vozes e experiéncias na
construgao da historia.

Em sintese, ao contrario do esvaziamento de sentido promovido pela logica das
competéncias genéricas, a inser¢io efetiva da Historia da Africa no curriculo se alinha a uma
proposta de educa¢do emancipadora e antirracista. Ela reafirma o papel da escola como espago
de constru¢do de memorias plurais, de producdo de novos sentidos identitdrios e de
enfrentamento as desigualdades, em consonancia com os principios estabelecidos pela Lei n°
10.639/03. Reconhecer o papel da Historia da Africa na Educagdo Basica ¢, portanto,
reconhecer a urgéncia de uma formagao critica, ética e comprometida com a justica social e

com a valorizacao das identidades historicamente silenciadas.

1.5. PRODUCOES TEORICAS AFROCENTRADAS, EDUCACAO
ANTIRRACISTA E A DESCOLONIZACAO DO CURRICULO NO ENSINO
DE HISTORIA

O ensino de Historia, no Brasil, tem sido a décadas fortemente condicionado por uma
matriz epistémica eurocéntrica que, historicamente, invisibilizou as contribui¢cdes dos povos
africanos e afro-brasileiros na constru¢do da sociedade nacional. As produgdes teodricas
afrocentradas e decoloniais emergem, nesse cendrio, como forgas disruptivas que buscam
desestabilizar essa hegemonia, reposicionando os sujeitos negros como protagonistas de suas
historias e como detentores de sistemas proprios de conhecimento. Essas abordagens propdem
a revisao critica das bases epistemologicas que sustentam o curriculo tradicional, questionando
ndo apenas o “qué” se ensina, mas o “como” ¢ o “porqué” se ensina determinada narrativa
historica.

A perspectiva Afrocentrada, conforme elaborada no Brasil por autores como Munanga
(2004), opera como uma alternativa a epistemologia colonial, propondo que os sujeitos
africanos e afrodescendentes sejam compreendidos a partir de suas experiéncias e de suas
proprias referéncias culturais. Tal abordagem rompe com a ideia de que a Africa deve ser
interpretada exclusivamente a partir do olhar europeu, propondo o reconhecimento das
civilizagdes africanas como complexas, diversas e historicamente dinamicas, com
protagonismo politico, intelectual e cultural. A adocao dessa perspectiva no ensino de Historia
implica também a valorizagdo de fontes orais, da ancestralidade, dos simbolos, valores e
cosmologias negras que foram, sistematicamente, excluidos do curriculo oficial.

A adocdo do paradigma afrocentrado ndo deve ser compreendida como substitui¢do

simplista de conteudos, todavia como transformacdo metodologica, politica e filoséfica do
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processo de ensino-aprendizagem. Ele rompe com o reducionismo que apresenta 0s povos
africanos apenas como vitimas do trafico atlantico ou da escravizagdo colonial. Ao contrério,
restitui-lhes historicidade, agéncia e complexidade cultural. Isso exige que os professores
conhegam e trabalhem com narrativas alternativas, fontes africanas, historiografias negras e
metodologias interativas que favorecam a escuta, o didlogo e a reconstrugdo identitaria.

Paralelamente, a teoria decolonial oferece ferramentas para compreender como o
colonialismo ndo terminou com a independéncia formal dos paises colonizados, mas permanece
ativo por meio da colonialidade do saber, do ser e do poder (Quijano, 2005; Mignolo, 2017).
No campo educacional, isso se expressa por meio de uma estrutura curricular que reproduz as
hierarquias coloniais, desqualifica os saberes subalternos e refor¢ca uma visao tnica da historia
— aquela centrada na Europa como medida de todas as civilizagdes. Logo, descolonizar o
ensino de Historia exige o rompimento com essa estrutura e a abertura para outras formas de
produgdo e transmissao do conhecimento.

A proposta decolonial, conforme argumenta Walsh (2019), desafia a neutralidade do
curriculo e denuncia a normatividade que organiza o conhecimento escolar segundo critérios
coloniais de valor. O desafio imposto por essa perspectiva € epistemologico e politico: trata-se
de reconhecer os saberes produzidos nas margens — saberes de mulheres negras, de
comunidades quilombolas, de povos de terreiro, de tradigdes orais africanas e indigenas —
como legitimos, consistentes e fundamentais a formacao critica dos sujeitos escolares.

Autores brasileiros, como Silva (1992), tém contribuido com uma critica contundente
ao modelo tradicional de ensino de Historia. Eles evidenciam como o apagamento da presenca
negra e o tratamento superficial ou estigmatizado da Historia da Africa e da cultura afro-
brasileira impedem o desenvolvimento de uma educacdo antirracista ¢ verdadeiramente
democratica. A partir dessas leituras, torna-se evidente que o ensino de Historia deve ser
concebido como um espaco de disputa politica e epistémica.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia do programa ProfHistdria, enquanto politica
publica de formacdo continuada de professores, por fomentar a producdo de dissertagdes e
materiais pedagodgicos que incorporam essas abordagens criticas. A partir das pesquisas
desenvolvidas no &mbito do programa, observa-se o esforco crescente de docentes da educagao
basica em reconstruir narrativas, elaborar sequéncias didaticas afrocentradas, revisar materiais
didaticos e introduzir praticas pedagdgicas que reconhegam e valorizem as experiéncias
historicas das populagdes negras.

Gonzalez (2018) introduz o conceito de “amefricanidade” como uma categoria politico-

cultural que propde uma identidade negra latino-americana marcada pela intersecao entre raga,
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género e cultura. Sua perspectiva ¢ fundamental para pensar o ensino de Historia como pratica
de enunciagdo politica e de afirmacgdo da identidade negra no Brasil e nas Américas. Essa
abordagem interseccional amplia a compreensdo da afrocentricidade, conectando-a a uma
proposta pedagdgica transformadora e critica das estruturas de dominagao colonial e patriarcal.

Além disso, a articulagdo com os conceitos de necropolitica (Mbembe, 2011) e
epistemicidio (Carneiro, 2005) contribui para a compreensdao das consequéncias sociais €
pedagogicas do apagamento das populagdes negras nos curriculos escolares. A necropolitica,
ao evidenciar as formas contemporaneas de gestdo da morte, ajuda a interpretar o silenciamento
histérico como uma estratégia de negagdo da vida e da agéncia negra. Ja o epistemicidio
denuncia a exclusdo sistematica dos saberes afrodescendentes como uma violéncia simbdlica
que fragiliza a identidade e o pertencimento dos estudantes negros no ambiente escolar.

Assim, as produgdes teodricas afrocentradas e decoloniais ndo apenas tensionam as
epistemologias dominantes, entretanto indicam caminhos concretos para a constru¢do de um
ensino de Historia comprometido com a emancipagao dos sujeitos, com a justiga social € com
a reparacao historica dos povos negros. Mais do que uma exigéncia legal, esse compromisso
representa uma necessidade ética diante das desigualdades histéricas que marcam a sociedade
brasileira. Ele exige um reposicionamento critico dos educadores, das instituigdes formadoras
e do Estado, para que a escola possa se tornar, de fato, um espaco de produgdo de outras
narrativas e de outras histdrias.

Por outro lado, a construgao de uma educagao antirracista, no Brasil, requer um processo
de revisdo profunda das praticas pedagogicas, da formagao docente e, sobretudo, da estrutura
curricular que historicamente perpetua desigualdades raciais. Esse processo se insere no
contexto das lutas do movimento negro e dos marcos legais, como a Lei 10.639/03, que
determinou a obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira em
todas as escolas do pais. No entanto, mais do que uma prescri¢ao legal, a educacdo antirracista
constitui um projeto pedagdgico, politico e ético que visa a transformagao das relagdes raciais
na sociedade e no espago escolar.

Como previsto nas DCNS, a educagao antirracista ndo pode se limitar a inclusdo pontual
de datas comemorativas ou ao ensino superficial de contetidos sobre a escravidao, ela deve se
estruturar como uma politica educacional permanente, capaz de confrontar as dindmicas do
racismo estrutural e de reconfigurar as relagdes de poder que operam nos processos de ensino-
aprendizagem. Isso implica reconhecer a escola como espaco privilegiado de disputa simbdlica,

onde o curriculo atua como instrumento tanto de opressao quanto de resisténcia.
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Nesse sentido, ¢ fundamental compreender que a escola reproduz nao apenas conteudos,
mas valores, normas e hierarquias. O curriculo ndo € neutro: ele expressa escolhas politicas e
ideologicas sobre o que deve ser ensinado, valorizado e perpetuado. A auséncia ou o tratamento
estigmatizado das culturas negras e indigenas no curriculo é, por isso, uma manifestacdo do
racismo estrutural que sustenta o sistema educacional. A educagdo antirracista busca romper
com essa logica e promover um curriculo que afirme as identidades historicamente
marginalizadas.

A critica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa perspectiva. Embora
o documento mencione a diversidade étnico-racial, ele falha em garantir a centralidade dos
contetidos afro-brasileiros e africanos, tratando-os de forma fragmentada e despolitizada. A
proposta curricular da BNCC se alinha a uma concepc¢ao tecnicista e neoliberal da educacao,
pautada por competéncias e habilidades voltadas ao mercado, que reduz o espago para
discussdes criticas sobre desigualdade racial, colonialismo e reparacao historica.

A descolonizacgao do curriculo, nesse contexto, aparece como uma resposta necessaria
e urgente. Inspirada em autores como Walsh (2019), essa proposta busca desconstruir os
alicerces do saber escolar construido a partir da colonialidade. Ela propde a valorizagdo de
epistemologias originarias, negras, periféricas e populares como formas legitimas de
conhecimento, rompendo com a ldgica universalista € monocultural que domina os sistemas de
ensino. Trata-se de uma proposta pedagdgica que desloca o foco do contetido para a escuta, o
dialogo e a reconstrugao de saberes a partir das experiéncias vividas por sujeitos historicamente
marginalizados.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ao adotarem o conceito de “pluralidade
cultural”, representaram um avango parcial no reconhecimento das diferentes identidades
presentes na sociedade brasileira. Contudo, tal nog¢do, ao privilegiar uma abordagem genérica e
harmonizadora, evitou enfrentar as desigualdades estruturais, diluindo a critica ao racismo e
impedindo a formulagdo de politicas educacionais transformadoras. Como destacam Abreu e
Mattos (2008, p. 7), os PCNs construiram uma concep¢ao multicultural inspirada em modelos
externos, segundo a qual “um novo modelo, multicultural, formado a partir do somatério das
diversas subculturas = identidades formadoras da nacionalidade brasileira”, corria o risco de
essencializar grupos étnico-raciais e de obscurecer as hierarquias historicas que estruturam a
sociedade brasileira. Essa limitagdo se refor¢a no fato de que o discurso da pluralidade cultural
nos PCNs “encobria com o siléncio [...] uma realidade de discriminacdo racial reproduzida

desde cedo no ambiente escolar” (Abreu; Mattos, 2008, p. 6).
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E nesse ponto que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes
Etnico-Raciais (DCNERER), homologadas em 2004, se diferenciam dos PCNs. Ao contrario
destes, as Diretrizes assumem de forma explicita o combate ao racismo e a valoriza¢do da
cultura afro-brasileira como fundamentos de uma politica reparatdria. Como enfatizam Abreu
e Mattos (2008, p. 8), o parecer que instituiu as Diretrizes buscou “oferecer uma resposta, entre
outras, na area da educagdo, a demanda da populacdo afro-descendente, no sentido de politicas
de acdes afirmativas, isto ¢, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e valorizacao de
sua historia, cultura, identidade”. Tal movimento desloca o debate do campo da diversidade
para o campo da diferenca, entendida como construcdo social e historica atravessada por
relagdes de poder.

Nesse sentido, o contraste entre PCNs e DCNERER explicita a transicio de um
paradigma culturalista e conciliador, marcado por uma valoriza¢do genérica da diversidade,
para um paradigma critico e antirracista, que reconhece a centralidade do enfrentamento ao
racismo na escola e na sociedade. Todavia, essa inflexdo ndo se consolidou plenamente na
formulacao posterior da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Embora o documento
mencione a Lei n° 10.639/03, sua abordagem permanece superficial e desprovida de
transversalidade e aprofundamento conceitual, revelando uma permanéncia do modelo
culturalista criticado por Abreu e Mattos (2008). Em outras palavras, a BNCC retoma o
vocabulario da diversidade, mas sem avangar no reconhecimento da diferenca como categoria
politica e pedagdgica, deixando em aberto o desafio de efetivar a educagao das relagdes étnico-
raciais como pratica estruturante e ndo como adereco curricular.

Na pratica, educadoras e educadores tém desenvolvido estratégias pedagdgicas que
buscam efetivar a descolonizacdo do curriculo e promover a equidade racial. Isso inclui a
producao de materiais didaticos alternativos, a valorizacdo das culturas afro-brasileiras e
indigenas, o uso de narrativas contra hegemoénicas e o fortalecimento de projetos
interdisciplinares com enfoque étnico-racial. Essas acdes sdo visiveis, por exemplo, nos
trabalhos apresentados em dissertacdes do ProfHistoria, que evidenciam o protagonismo de
professores na construcdo de praticas pedagogicas comprometidas com o antirracismo.

O curriculo, nessa perspectiva, deixa de ser uma lista de contetido para se tornar um
espago politico de reconhecimento, de afirmacdo e de luta. Descolonizar o curriculo ndo ¢
apenas um ato de justica simbolica: € um gesto de reconstru¢do do projeto de educagado publica,
comprometido com a formagao de sujeitos historicos conscientes de suas origens, de suas lutas

e de seu papel na constru¢do de uma sociedade mais justa.
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2. O PROGRAMA PROFHISTORIA UNEB E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

O ensino de Histéria no Brasil, sobretudo no que diz respeito a valorizacdo das
identidades negras e a superagdo das desigualdades raciais, t€m enfrentado o desafio constante
de desconstruir paradigmas eurocéntricos ¢ de promover uma educagao pautada na pluralidade
étnico-racial. Essa tarefa, longe de ser meramente curricular, implica o enfrentamento de
estruturas coloniais de saber que ainda orientam as praticas escolares. Autores como Mbembe
(2018); Quijano (2005) argumentam que a colonialidade persiste nas formas pelas quais o
conhecimento € organizado e transmitido, o que exige um esfor¢o ativo de revisao critica das
epistemologias dominantes.

Nesse cenario, o Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia —
ProfHistéria — emerge como uma politica publica estratégica de formacao continuada voltada
para docentes da Educagdo Basica, com o objetivo de qualificar a pratica pedagogica e
contribuir para o fortalecimento do ensino de Histoéria como campo critico, reflexivo e
comprometido com os direitos humanos. Coordenado nacionalmente pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) e aprovado pela CAPES em 2013, o ProfHistoria constitui uma
articulacdo entre universidades publicas que ofertam formacao stricto sensu a professores em
exercicio. Estudiosos apontam que programas como o ProfHistéria respondem a necessidade
de construir pontes entre o conhecimento académico e as praticas escolares, valorizando o saber
docente e suas experiéncias de sala de aula (Ribeiro, 2017).

Além disso, o ProfHistoria representa uma alternativa de valorizagao e fortalecimento
da formacao docente critica e emancipadora, frente a precarizacdo da formacao continuada de
professores no Brasil, ao possibilitar que o educador seja autor e pesquisador de sua propria
pratica, ampliando os horizontes criticos de sua atuagdo na escola publica. Em diversas
unidades da federagdo, o programa tem promovido uma ressignificacdo dos conteudos de
Histéria, com enfoque em temas silenciados, como a escraviddo africana, a resisténcia negra e
o protagonismo dos povos indigenas.

Entre os diversos eixos temdticos mobilizados pelo ProfHistoria, destaca-se o
compromisso com a implementagdo da Lei n° 10.639/03 que tornou obrigatoria a inclusdo da
Historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo das escolas. Esta legislagdo representa
um marco fundamental na luta pela reparacdo historica e pelo reconhecimento da contribuigao
negra na formacao da sociedade brasileira. Estudiosos indicam que o desafio posto pela lei ¢

duplo: além de garantir a presenga dos conteudos, ¢ necessario transformar as representagdes e
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os discursos que sustentam a exclusdo da populacdo negra nos espacos escolares (Kilomba,
2019).

No ambito da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), o ProfHistoria assume papel
singular e estratégico. Trata-se de uma instituicdo publica com trajetoria marcada pela defesa
de uma educagdo voltada a justica social, a equidade e ao combate ao racismo. A implanta¢ao
do ProfHistéria na UNEB reforga esse compromisso ao promover uma formagao docente que
considera as especificidades historicas e culturais da populagdo baiana, especialmente no
interior do estado, onde as desigualdades raciais e sociais se manifestam de forma mais
acentuada. Nesse contexto, o programa vem contribuindo para a articulacao entre historia local,
experiéncias afro-brasileiras e africanas, e a critica as narrativas historicas hegemonicas
(Quijano, 2005).

Na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), o ProfHistoria desempenha papel
estratégico ao considerar as caracteristicas socioculturais da Bahia, estado marcado por uma
forte presenga afrodescendente e por desigualdades raciais expressivas. Ademais, o
ProfHistéria UNEB estimula a producao académica e praticas pedagdgicas que questionam os
curriculos tradicionais, favorecendo abordagens antirracistas e decoloniais. Autores como
Hooks (2017) e Carneiro (2005) ressaltam a importancia de reconhecer as multiplas vozes e
saberes historicamente marginalizados, promovendo uma educagdo que respeite a diversidade
e combata as formas de exclusdo epistémica.

Cabe destacar que a atuacdo do ProfHistoria UNEB também se alinha a tradigdo
intelectual negra baiana, representada por autores, como Gonzalez (2018) e Nascimento (2016),
cujas contribuicdes tedricas tém influenciado dissertacdes que visam a uma leitura contra-
hegemonica da Histdria do Brasil. Essa producdo académica, por vezes voltada ao estudo de
comunidades quilombolas, religiosidades de matriz africana ou biografias de sujeitos negros
invisibilizados, tem sido fundamental para ampliar o repertorio didatico-pedagogico dos
professores da rede publica.

O ProfHistoria UNEB tem se destacado por incorporar a temdtica étnico-racial como
eixo estruturante de suas atividades pedagdgicas e das pesquisas desenvolvidas por seus
discentes. Essas produ¢des revelam um engajamento com praticas pedagdgicas inovadoras,
com a critica ao curriculo tradicional e com a valorizagao de fontes, saberes e memorias
historicamente marginalizadas. Autores que estudam a exclusdo epistémica ressaltam que o
apagamento da histéria negra nos curriculos escolares ndo ¢ um acidente, mas parte de um
sistema que impede que sujeitos historicamente silenciados possam contar suas proprias

historias (Kilomba, 2019; Mbembe, 2018).
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Como espago de elaboracdo coletiva de saberes, o ProfHistéria UNEB tem contribuido
para o fortalecimento de praticas docentes que tensionam o racismo estrutural e propdem
abordagens decoloniais no ensino de Historia. Essa atuacdo se traduz em dissertagdes que
tratam da Historia da Africa, da cultura afro-brasileira, da religiosidade de matriz africana, da
resisténcia negra e da critica ao eurocentrismo escolar. Trata-se, assim, de um esforco
intelectual e pedagogico que busca resgatar as multiplas vozes silenciadas, promovendo o
respeito a diferenca e a valorizagao da diversidade (Ribeiro, 2017).

Exemplos concretos dessas contribuigdes podem ser observados em pesquisas
desenvolvidas por discentes do programa, como os trabalhos que investigam a presenca negra
na formacao dos municipios baianos, as praticas de educagdo quilombola, os usos pedagogicos
da oralidade nas comunidades tradicionais e a critica a representacio estereotipada da Africa
nos livros didaticos. Tais estudos nao apenas produzem conhecimento novo, mas também
impactam diretamente a pratica docente e os projetos politico-pedagdgicos das escolas.

Este capitulo tem como objetivo analisar as contribuigdes especificas do ProfHistoria
UNEB para a implementagdo da Lei 10.639/03 e para a valorizagdo das tematicas afro-
brasileiras e africanas no ensino de Historia. Para tanto, sdo discutidos os fundamentos teodrico-
metodologicos que orientam o programa, o contexto politico-pedagdgico da UNEB e os
trabalhos desenvolvidos por seus discentes, com destaque para aqueles que contribuem

diretamente para a promogao de uma educagao antirracista, critica e emancipadora.

2.1.A IMPLANTACAO DO PROFHISTORIA/UNEB E SUA PROPOSTA
FORMATIVA

Com a primeira expansao da rede ProfHistoria, em 2015, que aprovou a inclusao de 18
novas institui¢des, entre elas a UNEB, iniciou-se, em 2016, a primeira turma do programa na
universidade. Esse marco representa uma conquista significativa no campo da formacao
continuada de professores de Histéria da Educagdo Basica na Bahia.

Integrado a rede nacional coordenada pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), o programa na UNEB consolidou-se como um espago estratégico de articulagdo entre
a producdo académica e a pratica escolar, enfatizando a valorizagdo da diversidade étnico-
racial, a critica aos paradigmas eurocéntricos € o compromisso com a implementacdo da Lei n°
10.639/03, a qual alterou a LDB para tornar obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira nos curriculos da Educagao Basica (Brasil, 2003; Gomes, 2005).

A proposta pedagdgica do ProfHistoria € organizada por meio de um curriculo nacional

comum, aprovado pela CAPES, que contempla disciplinas obrigatorias e optativas voltadas a
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reflexdo critica sobre o ensino de Histéria. Na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), a
proposta pedagogica do ProfHistoria, embora alinhada a estrutura curricular nacional definida
pela CAPES, ¢ enriquecida por uma orientagdo institucional comprometida com a educacdo
antirracista e os direitos da populacao negra. Esse compromisso se manifesta de forma
transversal, refletindo o engajamento da universidade na promoc¢ao da igualdade racial e na
valorizagdo das culturas afro-brasileira e africana. Embora o programa ndo contemple
disciplinas obrigatorias exclusivamente dedicadas a temadtica afro-brasileira ou africana,
apresenta uma flexibilidade curricular que permite aos discentes desenvolver projetos de
pesquisa e intervengdes pedagogicas voltadas para essas temadticas, articulando suas escolhas
académicas as demandas sociais e educacionais do contexto baiano.

As linhas de pesquisa do programa, como “Saberes Historicos no Espaco Escolar”,
“Linguagens e Narrativas Historicas: Producdo e Difusdao” e “Saberes Historicos em Diferentes
Espacos de Memoria” oferecem espagos propicios para investigagdo e desenvolvimento de
praticas pedagogicas que incorporem questdes étnico-raciais no ensino de Historia. A atuacdo
docente ¢ orientada por um compromisso com a reflexdo critica, a produ¢do de materiais
didaticos inovadores e a implementacao de estratégias pedagogicas que promovam inclusao,
respeito a diversidade e enfrentamento do racismo estrutural.

Esse enfoque encontra respaldo em normativas e diretrizes educacionais nacionais,
como a Lei n® 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana; a Resolu¢ado CNE/CP n° 1/2004, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais; e o Estatuto da Igualdade Racial (Lei n°
12.288/2010). O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do ProfHistéria/UNEB formaliza essa
perspectiva, detalhando objetivos, metodologias e produtos educacionais alinhados a educagao
antirracista.

Dessa forma, a UNEB articula a estrutura curricular nacional do ProfHistoria, a
legislacao federal e as diretrizes institucionais para garantir que a formagdo de professores de
Historia ndo apenas incorpore os conteudos afro-brasileiros e africanos, mas ainda promova
praticas pedagdgicas criticas, reflexivas e comprometidas com a equidade racial e a valorizagao
das identidades étnico-raciais no contexto educacional.

Essa flexibilidade ¢ fundamental para que os mestrandos possam desenvolver projetos
sintonizados com os desafios enfrentados em suas realidades escolares, permitindo a constru¢do
de uma pedagogia da presenca, no sentido apontado por Kilomba (2019), que rompe com o
silenciamento de saberes e vivéncias historicamente marginalizados. Assim, o programa se

distancia de uma formac¢ao docente meramente técnica e se aproxima de uma perspectiva critica
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e emancipadora, conforme defendem Freire (1996) e Munanga (2019), ao colocar, no centro da
formacao, questdes relacionadas as desigualdades raciais, a memoria e a reparagao historica.

O estimulo a abordagem dessas tematicas ocorre, portanto, por meio das linhas de
pesquisa, das orienta¢des docentes, dos grupos de pesquisa e das escolhas tematicas feitas pelos
mestrandos. Essa liberdade de escolha permite que os professores-pesquisadores investiguem
contextos locais, desafios pedagogicos e praticas escolares voltadas a promog¢ao de um ensino
mais plural e critico.

A linha “Saberes historicos no espaco escolar”, por exemplo, tem acolhido dissertagcdes
que propdem intervengdes didaticas voltadas a desconstrugcdo de estereodtipos raciais e a
ampliacdo de narrativas sobre sujeitos historicamente marginalizados. As intervencoes
didaticas, como parte da proposta metodologica do ProfHistoria, articulam teoria e pratica
docente com vistas a melhoria do ensino de Historia, sendo geralmente testadas em sala de aula
durante o curso. Essas experiéncias refletem o compromisso do programa com a produgao de
conhecimento situado e voltado a transformacdo da pratica pedagogica. Trata-se de uma
formagdo que entende o professor como sujeito produtor de saberes historicos e pedagogicos,
capaz de reinterpretar criticamente o curriculo e desenvolver metodologias comprometidas com
a justiga social.

Destaca-se, também, a atuagdo de grupos de pesquisa vinculados ao programa, como o
Grupo Firmina — Pés-colonialidade: Educacdo, Historia, Cultura e A¢des Afirmativas®, que se
dedica a investigacio de epistemologias afrocentradas, a histéria da Africa, a culturas negras e
a politicas educacionais afirmativas. Além dele, o grupo Memoéria da Educagdo na Bahia
(PROMEBA), contribui com estudos sobre memoria escolar, identidades negras e relagdes
étnico-raciais na escola. Tais grupos oferecem um ambiente formativo fértil, no qual os
discentes encontram apoio tedrico e metodoldgico para a construcdo de praticas pedagogicas
antirracistas. Nesse contexto, o didlogo com autores como Mbembe (2018) e Gonzalez (2018)
fortalece a critica ao epistemicidio promovido pelas estruturas escolares tradicionais € a
auséncia da histéria dos povos africanos e afro-brasileiros nos curriculos.

As dissertagdes produzidas no ambito do ProfHistéria/UNEB evidenciam o
engajamento dos professores-pesquisadores com a implementacdo da Lei 10.639/03 e com a

justica curricular. Os trabalhos investigam, por exemplo, estratégias pedagdgicas para o ensino

6] Grupo Firmina atua desde 2019 vinculado a e ao ProfHistoria, e busca a articulagdo entre epistemologias
africanas e afro-brasileiras, praticas pedagogicas decoloniais e politicas afirmativas voltadas a populacdo negra,
com forte presenca em acoes de formacao continuada para professores.
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da Histodria africana em contextos de vulnerabilidade social ou propdem atividades didaticas
voltadas ao combate a intolerancia religiosa e a valorizacdo das religides de matriz africana.
Essas producdes ndo apenas aplicam as diretrizes legais, mas as ressignificam, criando novos
caminhos para a pratica docente comprometida com a constru¢do de um curriculo decolonial e
inclusivo.

Outro aspecto central da proposta formativa do programa ¢ a realizagdo de seminarios
internos, oficinas pedagogicas e eventos cientificos que funcionam como espagos de
compartilhamento e aprofundamento das experiéncias docentes. Esses encontros sdo parte
integrante da formagdo, permitindo a articulagdo entre teoria, pratica e pesquisa, além de
fortalecerem a identidade coletiva do programa. O Seminario Anual do ProfHistoria/UNEB,
por exemplo, tem se consolidado como espaco de socializagdo de pesquisas comprometidas
com a equidade racial e com a constru¢do de curriculos criticos e inclusivos. Nesses eventos, a
troca entre discentes e docentes amplia o repertério didatico-pedagogico dos participantes e
contribui para a formagao de redes de professores comprometidos com o ensino da Historia
como instrumento de transformacgao social.

A UNEB se destaca por adotar politicas afirmativas no processo seletivo do
ProfHistoéria, incluindo cotas raciais, conforme estabelecido nos editais e regulamentos do
programa, nas politicas institucionais de agdes afirmativas da universidade (UNEB, PDI ou
documento institucional) e na pagina oficial do curso, que detalha objetivos, linhas de pesquisa
e perfil dos alunos e orientadores.

Essas medidas favorecem o acesso de professores negros ao programa, ampliando a
diversidade dos sujeitos formadores e formados, refletindo o compromisso institucional da
UNEB com a equidade racial, presente também em seus programas de graduagdo e poOs-
graduacdo. Dados institucionais e relatorios de matriculas indicam que essa diversidade ndo ¢
apenas quantitativa, mas qualitativa, contribuindo para a constru¢do de epistemologias plurais
e para o questionamento das hierarquias raciais historicamente presentes no campo
historiografico e educacional brasileiro.

Nesse contexto, as dissertacdes produzidas no ambito do ProfHistoria/UNEB
desempenham papel central, articulando teoria e pratica pedagdgica para fortalecer o ensino de
Historia Afro-Brasileira e africana, valorizar experiéncias negras e enfrentar o racismo
institucional nas escolas publicas baianas, consolidando politicas e praticas educativas
comprometidas com inclusdo, representatividade e justiga social.

Por fim, a coordenagdo do programa, sediada no Campus I (Salvador), mantém didlogo

com outros departamentos da UNEB e institui¢des parceiras, ampliando o alcance das a¢des do
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mestrado ¢ fortalecendo sua inser¢ao no territorio baiano. Desde sua adesdo a rede nacional, o
ProfHistoria/UNEB participa ativamente de eventos como os Encontros Nacionais do
ProfHistoria e promove eventos locais sobre ensino de Historia da Africa, decolonialidade e
resisténcias negras. Essas ag¢des reforgam o papel do programa como espago de formacao critica
e de producao de conhecimento comprometido com os principios da justica social, da equidade
e da valorizagdo da diversidade étnico-racial. Ao integrar pesquisa, formacdao docente e
intervencgdo didatica, o ProfHistoria/UNEB contribui para que a escola publica se torne um
espaco mais inclusivo, plural e comprometido com os direitos humanos.

Em sintese, embora a estrutura curricular do ProfHistoria/UNEB nao preveja disciplinas
especificas sobre a tematica racial, a articulacdo entre a proposta institucional da UNEB, a
atuacdo dos docentes, o protagonismo dos discentes € os grupos de pesquisa tem promovido
avancos significativos na efetivacdo da Lei 10.639/03. A experiéncia do programa evidencia
que a implementacao de uma educacdo antirracista exige nao apenas mudangas no curriculo,
mas o fortalecimento de condi¢cdes formativas que possibilitem aos professores refletir
criticamente sobre seus contextos de atuacdao e produzir conhecimento comprometido com a
justica social e com a valorizagdo das multiplas identidades que compdem a sociedade

brasileira.

2.2. AS PRODUCOES DO PROFHISTORIA/UNEB EM TORNO DA LEI 10.639/03

A investigacdo das dissertagdes produzidas no ambito do ProfHistoria/UNEB foi
motivada por uma série de indagagdes centrais acerca da implementagdo da Lei n° 10.639/03
na Educagdo Basica, bem como sobre o papel da formacdo continuada de professores de
Histéria na promog¢do de praticas pedagdgicas voltadas a equidade racial. Partindo do
entendimento de que o ensino da Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana ainda enfrenta
desafios estruturais e epistemoldgicos significativos, procurou-se problematizar o modo como
a legislacao ¢ efetivada na realidade escolar e de que forma os professores-pesquisadores atuam
enquanto agentes de transformagado pedagogica.

Entre os questionamentos norteadores desta andlise, destacam-se: de que maneira os
docentes conseguem incorporar, de forma sistematica e critica, o ensino das historias e culturas
africanas e afro-brasileiras em suas praticas pedagogicas? Quais sdo os desafios institucionais,
curriculares e metodoloégicos que interferem na implementagdo da tematica étnico-racial nas
diferentes escolas da Bahia? Como os professores-pesquisadores articulam teoria e pratica na
construcdo de propostas pedagogicas que considerem a pluralidade cultural dos estudantes e o

contexto sociocultural das comunidades escolares? De que forma os trabalhos desenvolvidos
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refletem a experiéncia concreta do professor em sala de aula, ao mesmo tempo em que dialogam
com referenciais tedricos, curriculares e normativos?

Essas indagacdes direcionaram a selecdo das dissertagdes do ProfHistoria/UNEB,
buscando compreender o escopo das pesquisas, as escolhas tematicas e metodoldgicas adotadas
pelos mestrandos e as estratégias pedagdgicas investigadas. Procurou-se, igualmente,
identificar como os trabalhos articulam elementos da legislagdo vigente, das diretrizes
curriculares nacionais e da formacao continuada de professores, considerando a complexidade
do processo de implementagdo da Lei n° 10.639/03 nos diferentes territorios escolares baianos.

Dessa forma, a analise proposta pretende mapear o campo das dissertacdes sem
antecipar juizos de valor ou resultados, concentrando-se na constru¢do do objeto de estudo a
partir das problematicas levantadas pelos pesquisadores. O enfoque reside na compreensao das
motivacdes, dos questionamentos e das indagacdes que orientaram a producdo académica, de
modo a subsidiar a analise subsequente das estratégias, metodologias e abordagens adotadas
pelos mestrandos no contexto do ProfHistoria/UNEB.

A selecao das 17 dissertagdes do ProfHistoria/UNEB, defendidas entre 2018 ¢ 2024,
decorre de um levantamento sistematico realizado no acervo digital do programa, incluindo
registros institucionais, catdlogos de teses e dissertagdes e bancos de dados de pos-graduagao
da universidade. Foram adotados como critérios de inclusdo trabalhos que abordassem direta
ou substancialmente a Lei n° 10.639/03, o ensino de Histéria Afro-Brasileira e africana e/ou
praticas pedagogicas voltadas a educacgao antirracista. Descartaram-se dissertagdes que, embora
vinculadas ao ProfHistéria/UNEB, ndo apresentassem correlagao explicita com essas tematicas
ou tivessem foco exclusivo em outras areas do ensino de Historia.

As 17 dissertagdes selecionadas correspondem a aproximadamente 25% do total de 67
dissertagdes defendidas no periodo analisado (2018-2024), refletindo a proporgao de pesquisas
diretamente relacionadas a implementacao da Lei n° 10.639/03 no contexto baiano.

Esses trabalhos serdo apresentadas em ordem cronoldgica, detalhando, em cada caso, o
titulo do trabalho, o ano de defesa, o(a) autor(a), orientador(a), linha de pesquisa, pergunta de
pesquisa, objetivos da investigacdo, metodologia utilizada, principais resultados e a Sequéncia
Mediadora de Aprendizagem (SMA) — um termo surgido no contexto do ProfHistoria,
destinado a sistematizar estratégias pedagdgicas inovadoras que promovam a inclusao,
valorizem saberes ancestrais e integrem experiéncias dos estudantes — construida, além do
referencial tedrico. Essa sistematiza¢do permitird evidenciar a pluralidade de abordagens, o
enraizamento territorial e a contribui¢do pratica das pesquisas para o fortalecimento de uma

educacao historica antirracista na Bahia.
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A primeira dissertacdo a ser apresentada intitula-se “Canto negro: as musicas do Bloco
Afro Il1é Aiyé para inclusdo da Historia e Cultura Africana no curriculo escolar”, de autoria de
Atila Silva Sena Guimaries, orientada pelo Prof. Dr® Wilson Roberto Mattos, defendida em
novembro de 2018, junto a linha de pesquisa Linguagens e Narrativas Historicas: Produgdo e
Difusdo do ProfHistoria/UNEB. O estudo surge a partir da inquietagcdo: de que maneira a
musicalidade do Bloco Afro I1€ Aiyé€ pode contribuir para o ensino de Histdria e para a efetiva
implementagdo da Lei n® 10.639/03 nas escolas publicas da Bahia?

A autora busca analisar o potencial pedagogico das musicas do Il€é Aiye,
especificamente aquelas que abordam a Historia e Cultura Africana, como instrumentos para
desconstru¢cdo de esteredtipos sobre o continente africano e para promog¢ao de praticas
educativas antirracistas. A proposta esta fortemente ancorada na valorizacdo de saberes
produzidos a partir da experiéncia diaspdrica e no reconhecimento da arte como linguagem
historica.

O objetivo central da pesquisa ¢ construir e aplicar uma Sequéncia Metodoldgica de
Aprendizagem (SMA) que, a partir das letras de musicas do [1€ Aiy€, permita discutir aspectos
historicos da Africa e da cultura afro-brasileira de forma critica e envolvente com estudantes
do ensino fundamental II. Como objetivos especificos, destacam-se: (1) desconstruir uma visao
estereotipada da Africa; (2) incluir a historia negra no curriculo escolar a partir da trajetoria do
I1€ Aiyé¢; (3) promover oficinas tematicas sobre resisténcia negra e (4) construir um portal
digital como produto educacional da pesquisa.

Do ponto de vista tedrico, a dissertacdo mobiliza autores dos Estudos Culturais e
Decoloniais como Hall (2006), Quijano (2005) e Gilroy (2001), além de intelectuais do campo
da educagdo antirracista, como Munanga (2004), Cardoso (2010), A. Silva (2010) e Walsh
(2019). No campo do ensino de Historia, destaca as contribui¢des de Barca (2004), Riisen
(2011) e T. Silva (2010).

A metodologia adotada ¢ qualitativa, com analise documental das letras de 88 musicas
do I1é Aiyé (das quais 19 foram selecionadas por sua relagdo direta com a Africa), aplicacio de
questionarios com professores e estudantes, realizacdo de aulas-oficinas com turmas do 6° ao
9° ano da Escola Municipal Piraja da Silva, localizada no bairro da Liberdade, em Salvador —
territorio historicamente marcado por praticas culturais afro-brasileiras.

A SMA foi organizada a partir da metodologia de aula-oficina (Barca, 2004), com o
tema “Que Africa ¢ essa representada pela musica do I1é Aiyé?”. As oficinas incluiram analises
das letras das musicas, discussdes sobre identidade étnico-racial e producdo de historias em

quadrinhos (HQs) pelos estudantes, como forma de ressignificar os conteudos aprendidos. Essa
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experiéncia culminou na criagdo do portal digital Canto Negro na Diaspora, que retine materiais
pedagbgicos, audios, videos, as HQs produzidas e as sequéncias didaticas aplicadas.

Os resultados apontam que a utilizacdo das musicas do I1€é Aiyé favoreceu uma
aproximagdo entre os estudantes e a Historia da Africa de forma critica e significativa. Os
alunos demonstraram maior interesse, engajamento ¢ ressignificacdo de suas identidades, com
énfase na valorizagdo da ancestralidade negra. O projeto mostrou ainda que praticas
pedagodgicas baseadas na cultura afro-brasileira sdo eficazes para a implementagdo da Lei n°
10.639/03 e para a construgao de um curriculo escolar mais plural, decolonial e comprometido
com a equidade racial.

Conclui-se que o trabalho de Atila Silva Sena Guimaries representa uma contribui¢io
potente ao ensino de Historia, ao demonstrar como a arte afro-brasileira — em especial a
musicalidade do I1€ Aiyé — pode se transformar em ferramenta epistemoldgica e didatica de
enfrentamento ao racismo e valorizacao das identidades negras na escola.

A segunda dissertacdo, intitulada “A mulher negra na EJA: reflexdes sobre ensino de
Historia e consciéncia historica”, de autoria de Eline de Oliveira Santos, orientada pela Prof®.
Dr?. Claudia Pons Cardoso, defendida em dezembro de 2018, vincula-se a linha de pesquisa
Saberes Historicos no Espago Escolar. A investigagdo se constréi partindo da seguinte
problemadtica: de que forma o ensino de Histéria pode contribuir para a construcdo da
consciéncia histérica de género e raga de mulheres negras estudantes da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), promovendo uma abordagem critica das relagdes hierarquicas historicamente
naturalizadas na sociedade brasileira?

A partir dessa indagagdo, a autora propde como objetivo principal analisar as
contribuicdes do ensino de Histéria na formacdo de uma consciéncia historica sensivel as
interseccionalidades de raga, género e classe, especialmente no contexto da EJA. Busca-se
evidenciar como essa modalidade de ensino pode ser um espago fértil para a constru¢ao de um
olhar critico sobre a sociedade e, simultaneamente, um campo de valorizag¢do das trajetorias de
mulheres negras.

A pesquisa foi realizada no Complexo Integrado de Educacdo de Porto Seguro (BA),
junto a uma turma do Eixo VI da EJA, composta majoritariamente por mulheres negras. A
metodologia empregada foi qualitativa e participante, com realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com quatro mulheres negras que atuaram como colaboradoras principais da
investigacdo. A andlise de suas narrativas foi utilizada como base para a construgdo da
dimensao pedagdgica da pesquisa, materializada em trés sequéncias didaticas, organizadas em

torno dos eixos: familia, escola e trabalho.


https://cantonadiaspora.wixsite.com/cantonegro
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O referencial tedrico do trabalho se ancora nas concepgdes de consciéncia historica de
Riisen (2011), nos aportes da educacdo libertadora de Freire (1996) e nas reflexdes sobre
interseccionalidade de autoras, como Crenshaw (2002), Hooks (2017), Carneiro (2005), Gomes
(2012), Louro (1995). A dissertagao também se apoia nos estudos de Bittencourt (2018), Nadai
(1993) sobre o ensino de Historia e suas disputas curriculares, bem como nas contribui¢des de
autores que discutem as relagdes étnico-raciais na educagao brasileira.

As Sequéncias Didaticas desenvolvidas trabalharam com textos de apoio, entrevistas,
imagens e atividades que problematizam as experiéncias vividas pelas mulheres negras nos trés
eixos mencionados. A proposta buscou desconstruir os estereotipos relacionados a mulher
negra, revelar sua participag@o historica nos processos sociais € ampliar a capacidade critica
das estudantes ao refletirem sobre suas proprias trajetorias.

Os resultados da aplicagdo das sequéncias indicaram transformagdes importantes na
percepgao das estudantes quanto a relevancia das mulheres negras na sociedade e a valorizacao
de suas proprias identidades. A pesquisa evidenciou a necessidade de reestruturar o curriculo
da Historia escolar, integrando contetidos que contemplem as experiéncias e resisténcias das
mulheres negras, especialmente no espaco da EJA.

Conclui-se que o trabalho de Eline de Oliveira Santos representa uma colaboragao
significativa para o fortalecimento de uma educacao historica critica, comprometida com os
principios da equidade e da justica social, e alinhada a implementacao da Lei n® 10.639/03. Ao
inserir as vozes e vivéncias das mulheres negras no centro do processo educativo, a autora
promove um ensino de Histéria que rompe com a tradicdo androcéntrica e eurocentrada,
valorizando a diversidade e a construgao de identidades afirmativas no espago escolar.

A terceira dissertacdo a ser exposta intitula-se “Identidades (in)visiveis: educagdo
étnico-racial e o ensino de Historia no Colégio Municipal de Aragas-BA”, de autoria de
Rosemary de Jesus Santos, orientada pela Prof* Dr* Wlamyra Ribeiro de Albuquerque,
defendida em 2018, na linha de pesquisa Linguagens e Narrativas Historicas: Producdo e
Difusdo. A pesquisa parte da seguinte questdo: de que maneira o ensino de Histéria pode
contribuir para a valorizagdo das identidades negras e para a desconstrugdo de praticas
curriculares eurocentradas em uma escola publica do interior da Bahia, localizada em territorio
quilombola?

O objetivo geral do trabalho ¢ promover um didlogo entre o contetido das aulas de
Historia e as experiéncias vividas pelos estudantes em suas comunidades, especialmente no
Colégio Municipal de Aracds, visando romper com o silenciamento histérico da cultura

afrodescendente e propor praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade e a identidade
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negra. Como objetivos especificos, a autora buscou articular saberes escolares e ndo escolares,
combater a logica do curriculo monocultural e desenvolver praticas didaticas que
ressignificassem a presenca da populagdo negra nas narrativas historicas.

A autora se apoia em referenciais teodricos como Santos (2010), Gomes (2012), Hall
(2015), Munanga (2005), Morrison (2003), Spivak (2014), Ferrago (2013) e Alves (2012), com
destaque para os conceitos de ecologia de saberes, pensamento abissal, identidade, estética
negra, curriculo como disputa simbdlica e historia oral. A perspectiva adotada € critica e
decolonial, visando superar a hegemonia eurocéntrica nas praticas escolares.

A metodologia utilizada foi qualitativa e etnografica, com foco no cotidiano escolar. O
estudo baseou-se na andlise das relagcdes curriculares e nas experiéncias de estudantes e
professores no Colégio Municipal de Aragds, localizado em uma regido com varias
comunidades quilombolas, certificadas pela Fundagdo Palmares. A autora investigou como os
saberes das comunidades tradicionais e os conhecimentos das juventudes negras podem ser
articulados com os contetidos de Historia.

Como produto educacional e parte da Solucdo Mediadora de Aprendizagem (SMA),
foram criadas trés propostas didaticas: uma sequéncia didatica, um minicurso ¢ uma aula-
oficina, todos voltados para o tema da constitui¢do da identidade negra a partir das historias de
vida e da corporeidade dos/as estudantes. Essas atividades priorizam o uso da historia oral, das
memorias locais e da valorizagao dos saberes ancestrais. A autora criou, ainda, uma pagina na
plataforma Wix para divulgar as propostas e facilitar o acesso a professores interessados em
aplicar a experiéncia.

Os resultados apontam que a aplicagdo das propostas contribuiu para a emergéncia de
novas representacdes de identidade entre os estudantes e promoveu o reconhecimento da cultura
negra como parte constitutiva de sua realidade. A pesquisa também revelou a importancia de se
considerar os saberes populares e comunitdrios como elementos legitimos do processo
educativo.

Conclui-se que a dissertagdo de Rosemary de Jesus Santos representa uma importante
cooperagdo para o ensino de Historia e para a efetivacdo da Lei n® 10.639/03. Ao integrar a
perspectiva da ecologia de saberes e ao valorizar os territorios negros e suas epistemologias, a
autora propde um ensino que reconhece a pluralidade de experiéncias e combate o epistemicidio
que historicamente marcou o curriculo escolar brasileiro.

A quarta dissertacdo, intitulada “Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira: saberes e
praticas com a Lei 10.639/03 no Colégio Estadual Abelardo Moreira”, de autoria de Silvana

Reis da Silva Cerqueira, orientada pela Prof* Dr* Sara Oliveira Farias, defendida em agosto de
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2020, esta ligada a linha de pesquisa Saberes Historicos no Espago Escolar. A pesquisa, que
tem como foco central as implicagdes da Lei n° 10.639/03 no fazer docente de professoras de
Histoéria atuantes no referido colégio, localizado no municipio de Mairi (BA), busca
compreender como os saberes escolares e docentes sdo mobilizados na construgdo de praticas
pedagbgicas voltadas a valorizagdo da histéria e da cultura afro-brasileira.

A questdo norteadora da investigacdo foi: como professores de Historia do Colégio
Estadual Abelardo Moreira mobilizam saberes e praticas na perspectiva da inclusao da historia
e da cultura afro-brasileira e africana, em atendimento a Lei 10.639/03? A autora prop0s, como
objetivo principal, analisar as implicagdes da Lei no ensino de Historia, a partir da experiéncia
formativa e docente no referido contexto escolar. Como objetivos especificos, buscou-se
identificar os saberes e praticas docentes desenvolvidos com base na legislagdo afirmativa,
descrever experiéncias de ensino aplicadas a tematica étnico-racial e elaborar um produto
educacional que sistematize essas praticas.

Do ponto de vista metodoldgico, o estudo adota uma abordagem qualitativa, com base
na narrativa como suporte tedrico e metodoldgico, valorizando a escuta das professoras
participantes por meio de questionario semiestruturado, andlise de projetos pedagdgicos
desenvolvidos e do relato de experiéncia da propria autora. O 16cus da pesquisa foi o Colégio
Estadual Abelardo Moreira, e a principal acdo formativa estudada foi o projeto “Herancas
Africanas”, desenvolvido a partir de 2009, com a inten¢ao de implementar praticas educativas
alinhadas a Lei 10.639/03.

A fundamentagdo tedrica mobiliza autores como Chervel (1990), Monteiro (2001,
2003), Abud (2005), Gabriel (2006) e Pinto (2014) que discutem o conceito de saber escolar,
além de autoras como Gomes (2012), P. Silva (2011), Carneiro (2003) e A. Silva (2010) que
refletem sobre as relacdes étnico-raciais na educacdo. A dissertacdo dialoga ainda com os
referenciais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-
Raciais.

Como produto educacional, foi elaborado um Portfélio Digital de Experiéncias com o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, reunindo praticas pedagdgicas desenvolvidas entre
2009 e 2018. O portfolio organiza acdes didaticas com enfoque interdisciplinar, como
sequéncias de aulas, oficinas tematicas e projetos interdisciplinares, buscando fornecer suporte
a outros professores interessados na implementagado da Lei 10.639/03.

Os resultados da pesquisa evidenciam que a Lei tem provocado deslocamentos
significativos nos saberes escolares, especialmente quando docentes passam a construir

abordagens voltadas a ancestralidade, ao pertencimento racial e a valorizag¢do da cultura negra.
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O projeto “Herancas Africanas”, em particular, revelou-se um instrumento eficaz para romper
com as praticas escolares monoculturais, promovendo o protagonismo negro no curriculo e
contribuindo para a formagao de uma consciéncia historica antirracista entre os estudantes.

Conclui-se que a dissertagdo de Silvana Reis da Silva Cerqueira constitui uma relevante
contribui¢do para a consolidag¢do de praticas docentes comprometidas com a equidade racial,
com a valorizacdo da diversidade e com o enfrentamento ao racismo estrutural no ambiente
escolar. Ao propor um material sistematizado com base na experiéncia concreta de sala de aula,
a autora reafirma o papel ativo do professor como produtor de conhecimento e agente de
transformagao social.

A quinta dissertagdo, intitulada “Pedagogia feminista negra decolonial para um ensino
de Historia engajado na educagdo basica”, de autoria de Soraia Maria Ceita do Nascimento,
orientada pela Prof*. Dr’. Claudia Pons Cardoso, defendida em 2020, vincula-se a linha de
pesquisa Saberes Histoéricos no Espaco Escolar. A investigagdo parte da seguinte inquietagao:
como elaborar uma proposta pedagogica para o ensino de Historia que esteja comprometida
com a superacdo da logica eurocéntrica da modernidade/colonialidade, considerando as
experiéncias e opressoes vividas por meninas negras da periferia de Salvador?

O objetivo central da dissertagdo ¢ propor uma pedagogia feminista negra decolonial
como fundamento para um ensino de Histéria engajado, voltado a emancipagdo de sujeitos
historicamente subalternizados. Como objetivos especificos, a autora propoe: (1) aprofundar o
dialogo com a critica decolonial e com o pensamento feminista negro; (2) diagnosticar sua
propria pratica pedagdgica no ensino de Historia a partir dessas perspectivas; (3) desenvolver
uma sequéncia didatica baseada em principios feministas e decoloniais, voltada para estudantes
do 9° ano do ensino fundamental do Colégio Estadual Almirante Barroso, no bairro de Paripe,
em Salvador (BA).

A autora fundamenta-se em um referencial tedrico solido, que articula os pensamentos
de Collins (2019), Hooks (2017), Lugones (2004), Walsh (2019), Crenshaw (2002), Haraway
(1995), Quijano (2005), Grosfoguel (2016), entre outros. A partir desses aportes, sugere uma
pedagogia critica que combata os efeitos epistémicos, simbodlicos e materiais da colonialidade,
com foco na interseccionalidade de raga, género e classe.

Metodologicamente, a pesquisa € construida a partir de uma analise diagndstica da
pratica pedagdgica da propria autora, centrada em quatro dimensoes: o planejamento das aulas,
as formas de avaliacdo, as relagdes de autoridade e disciplina, a afetividade em sala de aula.

Essa andlise revelou a presenca de elementos da logica da modernidade/colonialidade nas
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praticas cotidianas do ensino de Histéria e fundamentou a elabora¢do de uma Sequéncia
Didatica inspirada na Pedagogia Feminista Decolonial.

A sequéncia, pensada para o ensino presencial em 2020, acabou nao sendo aplicada
devido a pandemia de COVID-19 e a auséncia de condigdes de acesso remoto por parte dos
estudantes. Ainda assim, constitui-se como produto educacional do trabalho e como proposta
concreta para um ensino de Historia que incorpore a voz, a experiéncia ¢ a perspectiva das
meninas negras, reconhecendo suas subjetividades e narrativas como centrais na producao do
conhecimento historico.

Entre os principais resultados, destaca-se a constatagdo de que o ensino de Historia,
quando baseado em uma pedagogia feminista negra decolonial, possui potencial de transformar
a sala de aula em espaco de escuta, reconhecimento e resisténcia. A autora demonstra que
repensar o curriculo e as praticas pedagogicas, a partir de epistemologias subalternas, permite
ressignificar o lugar de meninas negras na escola e na sociedade, promovendo uma educacdo
emancipatoria.

Conclui-se, portanto, que a dissertagdo de Soraia Maria Ceita do Nascimento oferece
uma contribuicao tedrico-metodoldgica crucial para o ensino de Historia, ao propor um
deslocamento radical em relacdo ao curriculo tradicional. Sua proposta se articula diretamente
com os principios da Lei n® 10.639/03, ao promover a valorizacdo da cultura negra e das
experiéncias das mulheres negras como saberes legitimos e transformadores no espago escolar.

A sexta dissertacao, intitulada “A importancia do ensino da histéria das mulheres negras
no Brasil para a constru¢do de uma educagao antirracista e antissexista: reflexdes sobre a pratica
docente”, de autoria de Lidiane Souza de Oliveira, orientada pela Prof.* Dr*. Marilécia Oliveira
Santos, defendida em junho de 2021, liga-se a linha de pesquisa Saberes Historicos no Espaco
Escolar. A investigacdo parte da seguinte questdo: como a pratica docente em Historia pode
colaborar com a constru¢ao de uma educagdo que desconstrua modelos machistas e racistas,
promovendo o empoderamento de meninas e mulheres negras na escola publica?

O objetivo central do trabalho ¢ discutir as questdes de género, raca e identidade no
ensino de Histéria, com foco especial na visibilidade das trajetérias de mulheres negras
brasileiras, historicamente marginalizadas pelo curriculo tradicional. Como objetivos
especificos, a autora pretende: (1) refletir sobre os marcadores sociais que atravessam sua
trajetoria pessoal e profissional como professora de Histdria; (2) analisar criticamente sua
pratica docente ao longo de 18 anos na educacdo basica e (3) propor agdes formativas para
professores de Historia com vistas a valorizag¢do das histdrias de mulheres negras no curriculo

escolar.
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O referencial teérico ancora-se no feminismo negro e nas teorias criticas do curriculo,
com destaque para autoras como Hooks (2017), Ribeiro (2017), Akotirene (2019), Louro
(2016), Pedro (2005), Gomes (2012), Gonzalez (2018) e Lugones (2014). O conceito de
interseccionalidade de Crenshaw (2002) ¢ adotado como chave analitica para compreender as
multiplas opressoes sofridas por mulheres negras que combinam racismo, sexisSmo e
desigualdade de classe.

A metodologia baseia-se na pesquisa-agdo, articulada a reflexdo autobiografica da
autora sobre sua trajetdria como docente, diante dos limites da realiza¢do de pesquisa empirica
durante o contexto da pandemia. O campo empirico compreende sua atuagdo na rede estadual
de ensino do municipio de Ribeira do Pombal, Bahia. Como dimensdo pratica, a autora
organizou e ofereceu oficinas de formagdo continuada para professores de Historia da rede
estadual com o intuito de discutir o ensino da historia das mulheres negras e socializar materiais
didaticos sobre o tema.

Como produto educacional, elaborou-se uma proposta formativa que inclui a realizagdo
das oficinas, com atividades baseadas em debates interseccionais, analise critica de materiais
didaticos e incentivo ao uso de fontes alternativas (biografias, memorias, literatura de autoria
negra). A proposta tem como objetivo central formar professores mais conscientes e preparados
para implementar uma educagdo antirracista e antissexista em conformidade com os principios
da Lei n°® 10.639/03.

Os resultados da pesquisa revelam que o ensino da historia das mulheres negras
contribui significativamente para o fortalecimento da identidade dos/as estudantes negros/as,
especialmente meninas, promovendo representagdes positivas e questionando estereotipos
historicos. A autora defende que, ao reconhecer as mulheres negras como sujeitos historicos, €
possivel transformar a pratica docente em uma ferramenta de resisténcia e empoderamento.

Conclui-se que a dissertacdo de Lidiane Souza de Oliveira auxilia significativamente o
debate sobre curriculo, formacdao docente e equidade de género e raca no ensino de Histdria.
Sua proposta dialoga de forma direta com a Lei n° 10.639/03 quando procura caminhos para a
superacdo da invisibilidade das mulheres negras nas narrativas escolares e promove uma
educacao transformadora e inclusiva.

A sétima dissertacdo, intitulada “A cor dessa escola sou eu: didlogos entre praticas
pedagbgicas antirracistas e o ensino de Histdoria no Colégio Estadual de Barra do Pojuca (2020—
2021)”, de autoria de Danielle Souza Santos, orientada pela Prof.?. Dr®. Célia Santana Silva,
defendida em 2022, conecta-se a linha de pesquisa Saberes Historicos no Espago Escolar. A

pesquisa parte da seguinte questdo: como professores de Historia, em dialogo com a Lei n°
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10.639/03, desenvolvem praticas pedagdgicas que colaboram para a construgdo de identidades
étnico-raciais positivas e para o enfrentamento do racismo no contexto do ensino médio publico
baiano?

O objetivo central da investigacao foi analisar as estratégias pedagogicas adotadas por
docentes de Historia para implementar uma educagao antirracista no Colégio Estadual de Barra
do Pojuca, localizado no municipio de Camagari (BA), territério marcado por desigualdades
sociais e majoritariamente frequentado por estudantes negros. Os objetivos especificos
incluiram: (1) compreender as percepcdes dos docentes sobre as relagdes €étnico-raciais e suas
experiéncias escolares; (2) construir coletivamente sequéncias didaticas antirracistas e (3)
propor diretrizes para inserc¢ao dessas praticas no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

A investigagdo se insere em uma abordagem qualitativa, fundamentada na pesquisa-
acdo e na historia oral, com énfase no trabalho coletivo entre os docentes participantes. O campo
empirico foi o proprio Colégio Estadual de Barra do Pojuca, onde a autora atua como professora
de Historia. A coleta de dados incluiu questionarios diagnosticos, rodas de conversa com o
grupo focal docente, analise documental do PPP da escola e construgao conjunta de sequéncias
didaticas antirracistas, organizadas por série (1° ao 3° ano do ensino médio).

Do ponto de vista teodrico, o trabalho articula os conceitos de curriculo decolonial,
educagdo antirracista, consciéncia historica e identidade racial, a partir dos referenciais de
Gomes (2012), Almeida (2019), Cerri (2010), Barros (2013), Bittencourt (2018), Hooks (2017),
entre outros. A pesquisa ancora-se, também, na perspectiva freiriana de educacao como pratica
da liberdade e espago de construcao coletiva do saber.

Como produto educacional, foram elaboradas trés sequéncias didaticas antirracistas,
desenvolvidas em encontros virtuais com os docentes durante o periodo da pandemia. Essas
sequéncias abordam temas como identidade racial, racismo estrutural, protagonismo negro na
historia e a importancia de narrativas historicas plurais. Além disso, a autora propds a revisao
do PPP da escola com a inserc¢ao de diretrizes para a efetiva implementacao da Lei n® 10.639/03,
visando consolidar uma cultura escolar comprometida com os direitos humanos e a justica
racial.

Os resultados mostraram que o envolvimento dos professores na construgao coletiva das
praticas pedagogicas fortaleceu o engajamento com a tematica e possibilitou reflexdes criticas
sobre o proprio fazer docente. As oficinas e sequéncias aplicadas promoveram maior
protagonismo dos estudantes negros e ampliaram o debate sobre identidade e cidadania no

cotidiano escolar.
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Conclui-se que a dissertacdo de Danielle Souza Santos possui grande importancia para
o campo do ensino de Historia, pois sugere uma pedagogia engajada e critica, centrada na
valorizagdo das experiéncias negras e na desconstrucdo das estruturas curriculares
eurocentradas. Sua proposta se alinha de forma efetiva aos principios da Lei n® 10.639/03,
reafirmando o papel da escola como espaco de transformagao social e de luta contra o racismo.

A oitava dissertagdo, intitulada ““Estamos em pleno mar: desafios e perspectivas do uso
da poesia de Castro Alves no debate sobre cidadania e escravidao no ensino de Historia”, de
autoria de José Demeétrius Silva Moura, orientado pela Prof*. Dr”. Cristiana Ferreira Lyrio
Ximenes, defendida em setembro de 2022, associa-se a linha de pesquisa Saberes Historicos no
Espago Escolar. O estudo parte da problematica: quais aspectos da historia da escravidao no
Brasil podem ser trabalhados e aprendidos por meio da analise do poema “O Navio Negreiro”,
de Castro Alves, nas aulas de Historia da educacgao basica?

A proposta geral do autor € investigar como a poesia condoreira de Castro Alves,
especialmente O Navio Negreiro, pode ser utilizada como recurso didatico no ensino de
Historia, de forma a articular as tematicas de escraviddo, liberdade, cidadania e direitos
humanos. A dissertagao reflete sobre o papel da literatura na construcao do saber historico
escolar e busca fomentar um ensino de Historia mais critico, sensivel e interdisciplinar.

O trabalho tem como objetivos principais: (1) analisar os limites e as potencialidades do
uso de textos literarios como fontes historicas na escola; (2) compreender como os estudantes
do ensino médio percebem os conceitos de escravidao e cidadania e (3) elaborar uma Sequéncia
Metodologica de Aprendizagem (SMA) baseada na andlise critica do poema O Navio Negreiro,
articulada a debates contemporaneos sobre desigualdade e exclusao.

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa dialoga com autores como Ricoeur (1997), Certeau
(2002), Albuquerque Jr. (2009), White (1992), Chalhoub (2009), Sevcenko (2003), Chartier
(2017), Aristoteles (1996) e Nietzsche (2015), além de se apoiar nas reflexdes pedagogicas de
Freire (1996) e nos debates sobre consciéncia historica, ensino de Historia e narrativa literaria.

A metodologia adotada ¢ qualitativa, baseada em grupo focal com estudantes do ensino
médio da rede publica da Regido Metropolitana de Salvador. Durante o periodo da pandemia
de COVID-19, o autor aplicou atividades remotas, analisando a percep¢do dos jovens sobre a
escravidao e a cidadania no Brasil, partindo da leitura e interpretacdo do poema de Castro Alves.
As atividades buscaram estabelecer conexdes entre passado e presente, valorizando a escuta
ativa e a reflexao critica.

Como produto educacional, o autor elaborou um caderno de atividades pedagogicas

voltado para o ensino de Historia, intitulado “Expandindo a sala de aula de Historia: atividades
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para a reflexdo sobre escraviddo e cidadania”. Esse material propde o uso da poesia em sala de
aula como fonte histérica e instrumento de constru¢do de sentido, promovendo uma
aprendizagem contextualizada e emancipadora.

Os resultados da pesquisa indicam que os estudantes demonstraram interesse ¢
engajamento ao se depararem com a poesia como ferramenta para discutir temas como racismo,
desigualdade e exclusdo social. A analise do poema de Castro Alves despertou nos/as alunos/as
a percepcao critica sobre as permanéncias da escravidao na sociedade brasileira e contribuiu
para o desenvolvimento de uma consciéncia historica voltada a cidadania ativa.

Conclui-se que a dissertacdo de José Demétrius Silva Moura tem um papel essencial no
campo do ensino de Historia ao demonstrar que a literatura — especialmente a poesia engajada
— pode ser um recurso didatico poderoso para trabalhar temas sensiveis e estruturantes da
formacgdo cidada. Ao articular literatura, historia e direitos humanos, a pesquisa reforga o
compromisso da Lei n° 10.639/03 com a construgdo de uma educacdo critica, plural e
antirracista.

A nona dissertacao, intitulada “Dialogos Maria Felipa de Oliveira: memoria, feminismo
negro e pedagogia engajada no ensino de Historia”, de autoria de Marina Maia da Silva,
orientada pela Prof* Dr* Claudia Pons Cardoso, defendida em dezembro de 2022, une-se a linha
de pesquisa Linguagens e Narrativas Historicas: Producdo e Difusdo. A pesquisa parte do
problema: como as memorias e representacdes sobre Maria Felipa de Oliveira, que circulam na
sociedade, podem contribuir para o ensino de Historia comprometido com a educagdo das
relagdes étnico-raciais e a problematizacao da subalternizagao da mulher negra na historia?

O objetivo central da dissertagao ¢ evidenciar as contribuicdes da memoria coletiva e
das representagdes sobre Maria Felipa de Oliveira, heroina negra da independéncia da Bahia,
para a valorizacdo das mulheres negras na historia e para um ensino de Histdria que enfrente o
racismo, o sexismo e as estruturas curriculares eurocentradas. A autora visa, com base no
feminismo negro e na pedagogia engajada, uma pratica docente que subverta os siléncios do
curriculo tradicional e promova uma formacdo identitdria positiva entre os/as estudantes
negros/as.

A pesquisa fundamenta-se em aportes teoricos de autores como Hooks (2017), Gonzalez
(2018), Carneiro (2005), Nascimento (2019), Akotirene (2019), além de Walsh (2019) e
Quijano (2005), cujas contribuicdes da critica decolonial e da interculturalidade critica
sustentam a perspectiva metodoldgica do trabalho. A categoria de interseccionalidade ¢
mobilizada como chave interpretativa para compreender as multiplas opressdes que incidem

sobre a mulher negra na historia e na educacgao.
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A metodologia ¢ qualitativa e explora fontes diversas: memorias populares da Ilha de
Itaparica reunidas por Farias (2010), representacdes sociais, narrativas escolares e materiais
didaticos. A autora também realiza uma analise critica das auséncias e silenciamentos sobre
Maria Felipa nos livros didaticos de Histdria e nos espagos oficiais de memoria.

Como produto educacional, Marina Maia produz um e-book pedagodgico, estruturado a
partir de caminhadas de aprendizagem com e a partir de Maria Felipa, que propde atividades
voltadas ao 2° ano do ensino médio. A solugdo didatico-pedagdgica articula memorias locais,
debate sobre identidade negra, critica a narrativa oficial da independéncia do Brasil e reflexdes
sobre o papel das mulheres negras na historia.

Entre os principais resultados da pesquisa, destacam-se a valorizagdo das representacdes
insurgentes de Maria Felipa como elemento formador da identidade negra, a sensibiliza¢do dos
estudantes quanto a construgao de narrativas historicas contra-hegemonicas e a proposi¢ao de
um ensino de Historia que assuma compromisso €tico com a justiga social € o enfrentamento
das desigualdades.

Conclui-se que a dissertacdo de Marina Maia da Silva constitui uma contribui¢do
relevante para a efetivacao da Lei n® 10.639/03, porque oferece uma pratica pedagogica
fundamentada no dialogo com as epistemologias negras, no reconhecimento das memorias
silenciadas e na construcao de um ensino de Historia engajado, interseccional e decolonial.

A décima dissertacdo, intitulada “MINHA (RE)EXISTENCIA E VOZ! Ensino de
historia e escrevivéncias de mulheres negras: Oficinas pedagdgicas com o romance Um defeito
de cor”, de autoria de Deise Karla Santana Pinho, orientada pela Prof*. Dr®. Claudia Pons
Cardoso, defendida em dezembro de 2022, relaciona-se a linha de pesquisa Saberes Historicos
no Espaco Escolar. A pesquisa parte da seguinte indagagdo: de que forma a “voz histérica” da
personagem Kehinde, protagonista do romance de Ana Maria Gongalves, pode contribuir para
ampliar o pensamento historico, fortalecer identidades raciais e combater o racismo na
educacao basica?

O objetivo central do trabalho ¢ evidenciar o protagonismo histérico de mulheres negras
escravizadas por meio da narrativa da personagem literaria Kehinde, articulando escrita
literaria, pensamento historico e praticas pedagodgicas antirracistas e antissexistas. A autora
investe na literatura de autoria negra e feminina como ferramenta de ensino de Historia e, com
base nisso, constrdéi uma Sequéncia Metodologica de Aprendizagem (SMA) composta por
quatro oficinas pedagogicas voltadas para estudantes do ensino médio.

A dissertagdo fundamenta-se no pensamento feminista negro, com destaque para as

autoras Davis (2016), Kilomba (2019), Gonzalez (2018), Collins (2019) e Hooks (2017).
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Também se apoia no conceito de escrevivéncia de Evaristo (2017), compreendido tanto como
estratégia epistemoldgica quanto como préatica pedagogica. A pesquisa reconhece a escravidao
como um tema sensivel e um passado vivo Alberti (2016); Pereira e Seftner (2018); Pereira e
Paim (2018), exigindo abordagens que dialoguem com afetos, subjetividades e identidades.

Metodologicamente, o trabalho divide-se em trés etapas: Analise tedrico-literaria do
romance Um defeito de cor, com foco na constru¢do da personagem Kehinde; aplicagdo de
questiondrio diagnoéstico a estudantes do 2° e 3° anos do ensino médio para levantamento de
ideias prévias sobre escraviddao e leitura; desenvolvimento e andlise de quatro oficinas
pedagodgicas, com os seguintes eixos tematicos: Oficina 1: Meu nome ¢é... (nome proprio €
identidade); oficina 2: Quando me olho no espelho (autoimagem de mulheres negras); oficina
3: Pelo meu direito de trabalhar (mundo do trabalho); oficina 4: De Mae (maternidade negra e
resisténcia).

As atividades foram realizadas no Colégio Estadual Georgina de Mello Erisman, em
Feira de Santana (BA), dando origem ao caderno pedagdgico “Minha (Re) Existéncia ¢ Voz!”,
que compoe o produto educacional da dissertagdo. O material reine os roteiros das oficinas,
sugestoes de leitura, dinamicas e propostas de atividades, sendo pensado como instrumento
formativo para professoras e professores da educagdo basica.

Os resultados evidenciaram o impacto positivo das oficinas na formagao da consciéncia
historica dos/as estudantes, na valorizagdo das trajetérias negras e na desconstrugdo de
estereotipos sobre as mulheres negras escravizadas. A pesquisa revelou, também, que a
literatura de autoria negra possibilita praticas pedagdgicas mais sensiveis, criticas e politizadas,
promovendo o engajamento dos estudantes com as historias silenciadas e com suas proprias
experiéncias.

Conclui-se que a dissertacdo de Deise Karla Santana Pinho representa um aporte
expressivo ao ensino de Historia, ao articular literatura, identidade e resisténcia negra de forma
potente e transformadora. Sua proposta estd profundamente alinhada a Lei n® 10.639/03, por
reafirmar a urgéncia de praticas pedagogicas que valorizem vozes historicamente
marginalizadas e promovam uma educagdo comprometida com a justica racial e social.

A décima primeira dissertagdo, intitulada “De Quingoma a Tha-Fene: ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena na Escola Municipal de Vida Nova, Lauro de Freitas/BA”,
de autoria de Gilma Concei¢dao de Souza, orientada pela Prof*. Dr’. Claudia Pons Cardoso,
defendida em 2022, vincula-se a linha de pesquisa Saberes Historicos no Espaco Escolar. A
pesquisa parte da seguinte questdo: como a histéria da localidade de Quingoma pode ser

utilizada como instrumento pedagodgico para o ensino das relagdes étnico-raciais na Escola
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Municipal de Vida Nova, contribuindo para a valorizagdo da cultura e dos saberes de
comunidades quilombolas e indigenas?

O objetivo geral da investigagdo consiste em analisar a execu¢ao da Lei n° 10.639/03 na
Escola Municipal de Vida Nova (EMVN), em Lauro de Freitas (BA), explorando o uso da
historia local — especialmente da comunidade quilombola de Quingoma — como potencial
ferramenta pedagdgica para promover uma educagdo antirracista. Como objetivos especificos,
a autora busca examinar a implementacao da nova organizagdo curricular municipal, analisar o
Projeto Politico-Pedagogico da escola, identificar as praticas docentes relacionadas ao ensino
das relagdes étnico-raciais e construir uma solucdo pedagdgica que integrasse os saberes da
comunidade ao cotidiano escolar.

A fundamentagdo tedrica do trabalho se apoia nos conceitos de educagao antirracista,
curriculo decolonial e historia local, a partir de autores como Gomes (2012), Munanga (2005),
Walsh (2019), Santos (2010), T. Silva (2010), A. Silva (2010), P. Silva (2020), Barros (2007).
O estudo ¢ guiado por uma abordagem qualitativa e dialdgica, com forte dimensdo
autorreflexiva, dado o envolvimento direto da pesquisadora como docente da escola
investigada.

A metodologia reuniu: analise documental (PPP da escola, legislagdes educacionais,
plano curricular do municipio), aplicagdo de questionarios online com docentes e equipe gestora
do 7° ano da EMVN, entrevista semiestruturada com lideranga quilombola de Quingoma, e
pesquisa de campo na comunidade. A investigacao revelou uma auséncia sistematica da historia
local no curriculo escolar, bem como lacunas na efetiva implementag¢ao da Lei n° 10.639/03,
sobretudo pela auséncia de apoio institucional da gestao municipal.

Como produto educacional, a autora criou um e-book pedagodgico com o titulo
provisorio “Histérias do Quingoma: uma proposta de ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena na EMVN”. O material retine histérias da comunidade, sugestdes de
atividades interdisciplinares, indica¢des de leitura e orientagcdes para visitas pedagogicas ao
territorio quilombola. A proposta busca articular o curriculo formal ao curriculo invisivel,
valorizando os saberes tradicionais da comunidade e promovendo a aproximagdo entre escola
e territdrio.

Os principais resultados da pesquisa sinalizam que a histéria e a cultura das
comunidades tradicionais, embora reconhecidas como importantes por docentes e gestores,
ainda sdo pouco exploradas na pratica pedagogica cotidiana. O trabalho evidenciou que a

valorizacdo da histéria local — especialmente das comunidades negras e indigenas — ¢ uma
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via potente para o fortalecimento de identidades, para o reconhecimento de pertencimentos e
para a constru¢ao de um ensino de Histdria antirracista e decolonial.

Conclui-se que a dissertagdo de Gilma Conceicdo de Souza representa uma valiosa
contribui¢cdo ao debate sobre curriculo, identidade e relagdes étnico-raciais, visto que propde
uma pratica pedagdgica situada, critica e sensivel as epistemologias dos povos tradicionais. Sua
proposta se alinha de forma direta aos objetivos da Lei n° 10.639/03, promovendo o
reconhecimento e a valorizacao da historia viva presente no territorio de Lauro de Freitas.

A décima segunda dissertacao, intitulada “Deixe que eu conto minha histéria: narrativas
outras do bairro Arenoso para pensar as relagdes étnico-raciais no ensino de Historia”, de
autoria de Luciana Moreira Costa, orientada pela Prof.* Dr®. Cristiana Ferreira Lyrio Ximenes,
defendida em 2022, vincula-se a linha de pesquisa Saberes Historicos no Espago Escolar. A
pesquisa parte da seguinte indaga¢do: como ensinar Historia na perspectiva das relagdes étnico-
raciais a partir das memorias do bairro Arenoso, periferia de Salvador, ressignificando a histéria
local?

O objetivo geral do estudo ¢ investigar o ensino de Historia com foco nas relagdes
étnico-raciais, utilizando as memdrias e narrativas da comunidade do Arenoso como estratégia
de valorizacao da identidade negra e de enfrentamento ao racismo no espago escolar. Como
objetivos especificos, salientam-se: refletir sobre a legislacao antirracista no Brasil, analisar o
ensino de Historia a partir da historia local, reescrever narrativas contra-hegemonicas sobre o
bairro e construir uma proposta pedagogica com protagonismo estudantil.

A dissertacdo fundamenta-se em perspectivas decoloniais, interculturais e feministas
negras, com apoio teoérico em autoras e autores como Gomes (2005), Hooks (2017), Freire
(1996), Bittencourt (2018), Hall (2006), Pollak (1989), Santos (2015), Walsh (2019), entre
outros. A pesquisa mobiliza os conceitos de memoria, historia local, identidade, racismo
estrutural, epistemologias do sul, e pedagogia da escuta e da participagao.

A metodologia adotada ¢ qualitativa colaborativa, com énfase na pesquisa participante,
envolvendo estudantes do turno noturno da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) do Colégio
Estadual Deputado Luis Eduardo Magalhaes, localizado no bairro do Arenoso. As atividades
foram organizadas em oficinas pedagogicas e entrevistas, resultando na produgao de narrativas
contra-hegemonicas sobre o bairro.

Como produto educacional, a autora criou uma conta no Instagram para divulgar os
resultados da pesquisa e valorizar os saberes produzidos coletivamente. A proposta substituiu
o plano inicial de um livro paradidatico, devido as limitagdes impostas pela pandemia. O uso

da rede social permitiu que os estudantes compartilhassem suas produgdes (textos, videos,
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imagens), ampliando a circulagdo das memorias do bairro e promovendo o pertencimento
identitério.

Entre os principais resultados, destaca-se o fortalecimento da autoestima dos estudantes
ao se reconhecerem como sujeitos historicos ativos na constru¢do de sua comunidade. As
oficinas estimularam a escuta, o didlogo, a producdo de conhecimento com base nas
experiéncias vividas e a reconstru¢do da historia local a partir de uma perspectiva antirracista e
decolonial.

Conclui-se que a dissertagdo de Luciana Moreira Costa oferece um apoio relevante para
o ensino de Historia, uma vez que articula praticas pedagdgicas que reconhecem a historicidade
das periferias urbanas, das juventudes negras e das comunidades estigmatizadas. A proposta se
insere diretamente nos objetivos da Lei n® 10.639/03, promovendo a escuta de vozes silenciadas
e a valorizagdo das memorias e resisténcias negras nos territorios periféricos.

A décima terceira dissertagdo, intitulada “Ensino de Historia, género e raga: a historia
da construcao do bairro do Papagaio contada por mulheres pretas (Feira de Santana—BA)”, de
autoria de Kleidiane Santiago de Santana, orientada pela Prof.* Dr®. Marilécia Oliveira Santos,
defendida em 2024, conecta-se a linha de pesquisa Saberes Historicos no Espaco Escolar. A
pesquisa parte do seguinte questionamento: de que maneira o ensino de Histéria pode contribuir
com a construcdo de projetos educativos democraticos, antirracistas € emancipatorios na escola
onde atua a autora, a partir da valorizag¢ao da historia de mulheres negras da comunidade?

A proposta da autora consiste em investigar e valorizar as memorias de mulheres pretas
que participaram da formagao do bairro Papagaio, em Feira de Santana (BA), territorio onde
reside a maior parte dos estudantes do Colégio Estadual Teotonio Vilela, em que ela leciona. O
objetivo € utilizar essas memorias como recurso didatico para o ensino de Historia, contribuindo
para o combate as opressdes de raca e género e promovendo o protagonismo de sujeitos
historicamente silenciados.

Do ponto de vista tedrico, o trabalho fundamenta-se em autoras e autores como Davis
(2016), Ribeiro (2018), Crenshaw (2002), Hooks (2017), Louro (2016), Scott (1995), Grossi
(1998), entre outros, com destaque para os conceitos de interseccionalidade, patriarcado,
historia oral, memoria e curriculo critico e emancipador. A autora articula as reflexdes do
feminismo negro a pratica docente, reconhecendo o papel ativo da escola na construgdo (ou
negacao) de identidades.

A metodologia, de natureza qualitativa e colaborativa, engloba os/as estudantes do 3°
ano do ensino médio vespertino. A proposta central foi desenvolver um processo de escuta,

investigacdo e produgcdo de narrativas, no qual os proprios estudantes atuaram como
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pesquisadores/as do bairro onde vivem. Foram realizadas entrevistas com quatro mulheres
negras fundadoras do bairro — Dona Vanda, Dona Teresa, Dona Rose e Samara — cujos relatos
foram documentados e discutidos em rodas de conversa e atividades pedagogicas conduzidas
pela professora.

Como produto educacional, a autora produziu um material didatico impresso contendo
os relatos, fotos e impressdes dos/as estudantes, a ser utilizado em sala, nas aulas de Historia e
em outras disciplinas. O material visa fortalecer a identidade local e racial dos/as discentes,
promover o sentimento de pertencimento e incentivar o protagonismo juvenil e feminino negro.

Os resultados indicam que a constru¢do da historia do bairro contada por mulheres
negras ampliou a consciéncia critica dos/as estudantes sobre racismo, machismo e desigualdade
social. O processo pedagogico também contribuiu para que os/as alunos/as reconhecessem suas
comunidades como espagos legitimos de saber historico, bem como para que as mulheres
entrevistadas se vissem valorizadas como sujeitos historicos centrais.

Conclui-se que a dissertagdo de Kleidiane Santiago de Santana auxilia, de forma
expressiva, o ensino de Historia, pois propde um modelo de educagdo antirracista,
emancipadora e baseada em experiéncias € memorias locais. A pesquisa reforg¢a os principios
da Lein® 10.639/03, ao integrar curriculo, territério e identidade negra feminina, rompendo com
a légica do silenciamento e promovendo uma pratica docente comprometida com justica social.

A décima quarta dissertacao, intitulada “A terra morena na verdade ¢ negra! Ensino de
Historia, a implementacao da Lei 10.639/03 e suas reformulacdes na rede municipal de Nazaré-
BA”, de autoria de Ana Paula de Oliveira, orientada pela Prof.* Dr’. Antonieta Miguel e
coorientacdo da Prof* Dr*. Mille Caroline R. Fernandes, defendida em 2024, vincula-se a linha
de pesquisa Saberes Historicos no Espaco Escolar. A pesquisa parte da seguinte pergunta: de
que maneira o componente curricular Histéria da Cultura Afro, Cigana e Indigena (HCACI)
constitui uma ferramenta para a constru¢do de uma educagdo antirracista nas escolas publicas
de Nazaré-BA?

O objetivo central da dissertacdao ¢ compreender como o HCACI, criado pelo municipio
como alternativa a implementagdo da Lei n® 10.639/03, contribui (ou ndo) para o enfrentamento
do racismo e a valorizagdo das culturas negras, indigenas e ciganas nas escolas de ensino
fundamental II. Os objetivos especificos incluem: (1) historicizar a criagdo do componente
curricular Historia da Africa no municipio de Nazaré e sua posterior reformulagdo para HCACI;
(2) analisar como as mudancas no curriculo impactaram as praticas docentes; (3) identificar os
saberes que fundamentam essas praticas e (4) propor a elabora¢do de um caderno de apoio

pedagbgico para o 6° ano.
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Do ponto de vista tedrico, o estudo baseia-se em autoras/es como Gomes (2017), Arroyo
(2013), T. Silva (2010), Walsh (2019), Fernandes (2015), Costa e Torres (2018) e Grosfoguel
(2016), além de dialogar com os principios da epistemologia decolonial ¢ da educagdo das
relagdes étnico-raciais. O trabalho discute conceitos como curriculo, colonialidade,
representacao, identidade, educagao antirracista e descoloniza¢do do conhecimento.

A metodologia traz uma abordagem qualitativa, com andlise documental (PPP,
orientador curricular, planos de curso, legislagao municipal) e entrevistas semiestruturadas com
docentes que lecionam HCACI nas escolas publicas municipais. A autora organizou as
entrevistas a partir de duas categorias de professores: (1) com formagdo em Historia e
experiéncia com o componente € (2) sem formagdo especifica na area, mas que assumem a
disciplina por arranjos institucionais. Essa categorizacdo permitiu compreender diferentes
perspectivas, desafios e estratégias docentes.

Entre os principais achados da pesquisa, destacam-se a iniciativa inovadora do
municipio em criar um componente especifico para cumprimento da Lei n°® 10.639/03 e
11.645/08, como também as limitagcdes estruturais e pedagodgicas que impedem sua efetiva
consolidacgdo. A falta de formacgao continuada, a escassez de material didatico, o tempo reduzido
de carga horaria (1 aula semanal) e a baixa articulagdo entre os componentes curriculares sao
apontados como entraves importantes.

Como produto educacional, a autora elaborou um Caderno de Apoio Pedagdgico para
professores/as do 6° ano, contendo sugestoes de atividades, referéncias visuais, trechos
literarios, propostas interdisciplinares e sequéncias didaticas contextualizadas. O material ¢
apresentado como uma ferramenta pratica de suporte aos docentes, especialmente aqueles que
nao possuem formacao especifica na tematica.

Conclui-se que a dissertacdo de Ana Paula de Oliveira favorece, de maneira substancial,
a efetivagao da Lei n® 10.639/03, por oferecer um estudo critico e contextualizado sobre a
experiéncia curricular do municipio de Nazaré. A pesquisa valoriza a criagdo institucional de
um espaco pedagogico voltado as tematicas étnico-raciais, porém alerta para a urgéncia de
investimentos em formacao docente, apoio institucional e materiais pedagdgicos, reafirmando
o curriculo como territdrio de disputa e a escola como espago estratégico no combate ao racismo
estrutural.

A décima quinta dissertacdo, intitulada “Meu caro, Ubuntu, ‘Tudo que nois tem € nois!’:
uma metodologia transgressora e antirracista no Ensino de Historia em Cachoeira-BA”, de
autoria de Emerson do Rosério Monteiro, orientado por Prof.? Dr.* Antonieta Miguel, defendida

em setembro de 2024, relaciona-se a linha de pesquisa Saberes Historicos no Espago Escolar.
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A pesquisa parte da seguinte questdo norteadora: em que medida a criagdo e a vivéncia do grupo
de estudos “Ubuntu” configura-se como uma metodologia de ensino transgressora e antirracista
no contexto do Ensino Médio na cidade de Cachoeira (BA)?

A dissertagdo tem como objetivo analisar o processo de formagdo e atuagdo do Grupo
de Estudos Ubuntu, idealizado e conduzido pelo autor no Colégio Simonton, localizado no
Reconcavo baiano. O grupo voltava-se a promog¢ao das relagdes étnico-raciais no Ensino de
Historia, com foco em identidade, representatividade, combate ao racismo e valorizacao das
culturas afro-brasileira e africana.

A abordagem tedrico-metodologica empregada ¢ decolonial e qualitativa, inspirada na
pedagogia da escrevivéncia de Evaristo (2017), nas reflexdes de Hooks (2017), Almeida (2019),
Gomes (2012), Kilomba (2019), N. Souza (2021), Fanon (2020), entre outros. A pesquisa parte
da escuta e analise de cartas produzidas por estudantes negros e negras, integrantes do grupo,
em que compartilham experiéncias de racismo, resisténcia, constru¢do identitaria e
pertencimento.

A dissertacdo propde uma quebra da estrutura classica de textos académicos, dando
protagonismo a narrativa estudantil logo no inicio do trabalho. As “escrevivéncias” — conceito
ampliado pelo autor a partir de Evaristo — funcionam como eixo central para a compreensao
do impacto pedagdgico do Ubuntu, revelando um processo de aquilombamento, cura, reflexao
e resisténcia negra dentro da escola.

O grupo Ubuntu desenvolveu atividades formativas a partir de cinco temas principais,
estruturados como eixos analiticos das escrevivéncias: E isso € racismo? E quem vocé ¢? E esse
nao ¢ meu ax¢? E desde quando vocé me representa? Varios tons? Como € isso? Os relatos
dos/as estudantes revelam experiéncias marcadas por racismo estrutural, colorismo,
silenciamento, baixa autoestima e exclusio — mas também processos de despertar da
consciéncia critica, fortalecimento da identidade negra e protagonismo coletivo.

Como produto educacional, Emerson Monteiro apresenta a metodologia Ubuntu como
estratégia replicavel em outras escolas, sustentada por trés pilares: aquilombamento, didlogo
afetivo e escrevivéncia coletiva. Essa proposta visa fomentar ambientes escolares que acolham,
escutem e valorizem a vivéncia negra como base para a construgdo do conhecimento historico.

Os resultados demonstram que o Ubuntu ndo apenas contribuiu para ampliar a
consciéncia historica e racial dos/as estudantes, como também transformou a pratica docente
ao articular afetividade, critica social e empoderamento de jovens negros/as no ambiente
escolar. O grupo funcionou como espago de cura e resisténcia, em que as vozes silenciadas

puderam ecoar com dignidade e poténcia.
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Conclui-se que a dissertacdo de Emerson Monteiro disponibiliza uma inovag¢do no
campo do ensino de Historia, porque propde uma metodologia antirracista, afetiva e decolonial,
com base nas vivéncias dos proprios sujeitos da escola. Sua proposta estd fortemente
comprometida com os principios da Lei n° 10.639/03, reafirmando o papel da educacdo publica
como espacgo de libertagdo, justica racial e transformacao social.

A décima sexta dissertagdo que se intitula “Vozes transgressoras de mulheres negras
professoras: entre memorias e historias de experiéncias de mulheres negras no ensino de
Historia em Camagari-BA”, de autoria de Ana Paula Pinto Pithon, orientada pela Prof.* Dr.*
Célia Santana Silva, defendida em 2024, segue a linha de pesquisa Saberes Historicos no
Espaco Escolar. A pesquisa traz o seguinte problema: como as memorias € experiéncias de
mulheres negras que lecionam Historia na rede publica de Camacari-BA podem contribuir para
praticas pedagogicas antirracistas e decoloniais no ensino de Historia?

O objetivo principal do trabalho € reconhecer e valorizar as experiéncias de mulheres
negras professoras de Historia, denominadas pela autora como “mulheres negras professoras”,
por meio da analise de suas memorias de vida-docéncia, na perspectiva da interseccionalidade.
Trata-se de uma proposta de ensino de Historia insurgente, que rompe com a hegemonia
eurocéntrica, destacando o protagonismo docente feminino negro como fonte de saber historico
e transformacao educacional.

A fundamentagao teorica da pesquisa transpassa pelo feminismo negro decolonial, com
destaque para autoras como Hooks (2017), Gonzalez (2018), Collins (2019), Davis (2016),
Evaristo (2017), Walsh (2019) e Gomes (2001). A dissertacdo propde o conceito proprio de
“mulheres negras professoras” como categoria de analise e pratica pedagdgica, construida na
confluéncia entre raga, género, classe e profissdo, articulando o pessoal e o politico, o
autobiografico e o coletivo.

A metodologia utilizada ¢ autoral, qualitativa e participativa, embasada em duas
estratégias principais:

e Encontros Preciosos: encontros afetivo-pedagdgicos com outras professoras negras de
Historia da rede publica de Camagari, com entrega simbolica de bonecas Abayomi como
convite ao dialogo;

e Giros de Prosa: momentos de escuta e partilha das memorias dessas docentes,
registradas por meio de diarios reflexivos e da escrevivéncia como ferramenta
epistemologica.

A autora dialoga, ainda, com sua propria trajetoria como professora, sindicalista, mae e

militante negra, propondo uma escrita comprometida com a transformacao social e educacional.
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Suas vivéncias sdo entrelacadas com as de outras trés mulheres negras professoras (Nilzete
Cardoso, Carol Nascimento e Kota Payaya), formando uma rede de resisténcia e criagdo de
saberes no ensino de Historia.

Como produto educacional, é apresentado um Diario Reflexivo de Transgressdes no
Ensino de Histéria que articula memorias pessoais, praticas pedagodgicas e propostas
curriculares para uma educagdo antirracista, engajada e libertadora. O material ¢ pensado como
instrumento de formagdo continuada, destinado a professoras/es da educacdo basica que
desejem transformar suas praticas a partir da escuta e valorizacdo das narrativas negras
docentes.

Os resultados da pesquisa evidenciam que o conhecimento historico produzido por
mulheres negras professoras ¢ uma potente forma de insurgéncia e reinvencao curricular, sendo
essencial para a construgao de um ensino de Historia que reconhega as multiplas humanidades.
As escreviveéncias compartilhadas revelam enfrentamentos cotidianos ao racismo institucional
e a invisibilidade de suas contribuicdes na escola publica.

Conclui-se que a dissertacdo de Ana Paula Pinto Pithon ¢ uma poderosa afirmagdo de
que as trajetorias de mulheres negras na docéncia ndo sao apenas resisténcia, mas também
producao ativa de conhecimento historico e curricular. Sua proposta se insere de forma plena
nos objetivos da Lei n® 10.639/03, visto que fortalece o compromisso com uma educagao
antirracista, critica, decolonial e afetiva, a partir dos saberes de quem vivencia o chdo da escola.

A décima sétima dissertacao, intitulada “Nos, mulheres negras, na histéria de Conceigao
da Feira: para decolonizar o curriculo de Historia e assegurar a Lei 10.639/2003”, de autoria de
Ana Maria Pereira Castelo, orientada pela Prof.* Dr.* Claudia Pons Cardoso, defendida em
novembro de 2024, articula-se com a linha de pesquisa Saberes Historicos no Espaco Escolar.
A investigacdo apresenta a seguinte problematica: a escrita e disseminac¢do da histéria das
mulheres negras em Conceicdo da Feira contribui para a implementacao da Lei 10.639/2003 e
para o fortalecimento de uma educagdo antirracista no curriculo escolar?

O objetivo central do estudo ¢ apresentar a histéria e as mobilizagdes politicas, sociais
e culturais das mulheres negras de Conceicdo da Feira (BA) como contribuicdo fundamental
para a efetivacdo da Lei 10.639/2003, apostando na valoriza¢do das historias locais como
instrumento de combate ao racismo e de constru¢do de uma educacdo decolonial e
comprometida com a justi¢a social.

A dissertacdo estd ancorada em referenciais teodricos decoloniais, feministas negros e da
educacdo antirracista, com base em autoras/es como Evaristo (2017), Carneiro (2005), Collins

(2019), Kilomba (2019), Hooks (2017), Gomes (2012), Davis (2016), Walsh (2019), Quijano
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(2005), entre outros. A autora mobiliza os conceitos de escrevivéncia, interseccionalidade,
interculturalidade critica e histdria oral como fundamentos para sua proposta metodologica e
pedagobgica.

A metodologia de cunho qualitativo apoia-se na Historia Oral para reconstruir as
trajetorias de mulheres negras que se destacaram em Concei¢do da Feira, nos campos da
educacgdo, religiosidade de matriz africana, capoeira e politicas publicas. As principais
entrevistadas foram: Dona Menininha, sacerdotisa do candomblé; Tia Chinha, idealizadora do
Mutirdo da Solidariedade; Mestra Nzinga, primeira mestra de capoeira do municipio. As
entrevistas foram realizadas com apoio €tico e metodoldgico, resultando em registros que
recuperam memorias esquecidas ou marginalizadas pela historia oficial. A autora também
realiza uma andlise critica da implementagdo da Lei 10.639/03 no Colégio Estadual de Tempo
Integral de Conceigdo da Feira, onde atua como docente.

Como produto educacional, Ana Castelo sugere a criacdo de uma Plataforma Digital de
Educagao Antirracista, que disponibiliza: O e-book “No6s, Mulheres Negras de Concei¢do da
Feira”, contendo as narrativas das entrevistadas; um glossario antirracista; recursos
pedagogicos para uso em sala de aula; propostas de atividades e sequéncias didaticas voltadas
ao Ensino Médio. Essa plataforma visa fomentar o letramento racial, promover a inser¢ao
efetiva da historia das mulheres negras no curriculo escolar e apoiar os/as docentes na
construgdo de praticas pedagogicas que enfrentem o racismo estrutural.

Entre os principais resultados da pesquisa, destaca-se o fortalecimento da identidade
negra entre estudantes e professores, a valorizagdo das trajetorias femininas negras locais como
patrimonio histérico e a consolidacdo de um curriculo escolar mais critico, inclusivo e
representativo. A autora enfatiza que a histéria local, quando lida pela perspectiva de mulheres
negras, rompe com O eurocentrismo e transforma a escola em espaco de resisténcia e
reexisténcia.

Conclui-se que a dissertacdo de Ana Maria Pereira Castelo ¢ um exemplo robusto de
como a pratica docente aliada a militancia politica e a escuta sensivel das historias silenciadas
pode operar uma verdadeira insurgéncia epistémica no ensino de Historia. Sua proposta se
articula com os fundamentos da Lei n° 10.639/2003, promovendo a valorizagdo da diversidade
étnico-racial, de género e cultural no ambiente escolar baiano.

As dissertagdes analisadas, neste capitulo, constituem um conjunto plural de
investigacdes desenvolvidas por professores e professoras do ProfHistoria/UNEB, em
diferentes territorios baianos, entre os anos de 2018 e 2024. Esses estudos expdem, de forma

concreta, como a formacao docente em nivel de pos-graduacdo stricto sensu pode auxiliar, de
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maneira decisiva, para a implementa¢do da Lei n° 10.639/03, promovendo o ensino da Historia
e Cultura Africana e Afro-Brasileira de forma critica, situada e comprometida com a justica
social.

A maioria dos trabalhos tem como foco a visibilidade das historias silenciadas,
especialmente de mulheres negras, comunidades quilombolas e territorios periféricos. Esse
movimento evidencia a tentativa de reconstruir o ensino de Historia a partir de epistemologias
negras, feministas e decoloniais. Exemplos significativos sdo os estudos de Pinho (2022) que
utiliza o conceito de escrevivéncia para articular literatura € memoria, e de Santana (2024) que
valoriza a historia oral das mulheres do bairro Papagaio. Essas iniciativas indicam que o ensino
de Historia pode ser uma ferramenta potente de reconhecimento e reparacao historica.

As metodologias empregadas revelam um forte compromisso com a pesquisa
qualitativa, incluindo estratégias como entrevistas, oficinas pedagogicas, rodas de conversa,
escrevivéncias, historia oral e analise documental. Isso ilustra um esfor¢o de aproximagao entre
pesquisa e pratica docente, com énfase em narrativas locais e protagonismo discente. Destaca-
se, por exemplo, o uso das oficinas tematicas com base no romance “Um defeito de cor Pinho”
(2022), bem como a construgdo colaborativa de material didatico a partir de territérios como
Quingoma, Souza (2022) e Arenoso Costa (2022).

Muitas pesquisas abordam a formagao inicial e continuada como condicao estruturante
para a implementagdo da Lei 10.639/03, como em Oliveira (2021) e Pithon (2024). Outras
analisam diretamente o Projeto Politico Pedagogico (PPP) ou o curriculo, como no caso de
Santos (2022) e Oliveira (2024), evidenciando os entraves institucionais que ainda persistem.
A critica a auséncia de respaldo institucional para disciplinas como Historia e Cultura Africana
e Afro-Brasileira e Indigena reforca a necessidade de politicas publicas que garantam a
efetividade da lei no plano curricular.

Os produtos educacionais gerados (cadernos didaticos, portfolios, plataformas digitais,
oficinas e metodologias criticas) expressam uma ampla variedade de propostas diretamente
aplicaveis a sala de aula. Muitos deles foram aplicados e avaliados, mostrando resultados
concretos no engajamento dos estudantes e na reconfiguracdo de praticas docentes. A
diversidade dos produtos aponta para o compromisso com uma educagdo antirracista situada,
comprometida com a transformacao da realidade escolar e social.

O exame das 17 dissertacoes desenvolvidas no ProfHistoria/UNEB entre 2018 ¢ 2024
permite afirmar que hd, no interior do programa, uma producdo intelectual vigorosa e
comprometida com os principios da Lei 10.639/03. As pesquisas revelam-se ndo somente como

instrumentos de reflexdo, mas como intervencdes diretas no cotidiano escolar, contribuindo
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para a superacdo de silenciamentos historicos e a valorizagdo da cultura negra e africana no
ensino de Historia.

Essas analises apontam que a efetividade da Lei exige mais do que sua normatizagao:
ela demanda formagdo docente critica, apoio institucional, engajamento curricular e agdes
pedagogicas concretas. E nesse contexto que as dissertagdes do ProfHistoria/UNEB se
destacam como experiéncias teorico-praticas transformadoras ao promoverem o didlogo entre
saber académico, experiéncias locais e praticas educativas insurgentes.

Ao integrar literatura, memoria, historia oral, arte e praticas colaborativas, os(as)
autores(as) dessas pesquisas propdem caminhos inovadores para uma educacdo historica
antirracista, feminista e decolonial. Nesse sentido, o ProfHistoria/UNEB nao apenas colabora
para a implementagao da Lei 10.639/03, mas também se configura como um importante espaco
de producdo de epistemologias do sul que desafiam as estruturas tradicionais da educacao e
apontam para a constru¢dao de um curriculo mais justo, plural e emancipador.

A leitura transversal das dissertacdes realga uma forte convergéncia tematica em torno
da valorizacao das identidades negras, da critica aos curriculos eurocentrados e da busca por
praticas pedagogicas efetivamente antirracistas. A partir dessa base comum, ¢ possivel
identificar linhas de forga, desdobramentos metodologicos variados e implicagdes para a
formacgdo docente e a pratica escolar. A proxima secao se ocupara de realizar essa andlise de

corte transversal em todos os trabalhos detalhados acima.
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3. PRODUCOES ACADEMICAS E PRATICAS CURRICULARES ANTIRRACISTAS
NO PROFHISTORIA UNEB

Dando continuidade a andlise apresentada no capitulo anterior, que sistematizou
individualmente as 17 dissertagdes desenvolvidas no ProfHistoria/UNEB entre os anos de 2018
e 2024, esta secdo se propoe a construir uma leitura ampliada e comparativa dessas produgoes.
O objetivo ¢é evidenciar, de forma articulada, os principais enfoques tedricos, metodologicos e
pedagogicos que emergem das investigacdes, especialmente no que tange a Lei n® 10.639/2003
e suas tradugdes praticas no ensino de Historia.

Ao observar esse conjunto de pesquisas, nota-se que, embora cada dissertacdo tenha seu
percurso singular, ha uma preocupacao coletiva em responder aos desafios impostos pela
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, instituida pela Lei
10.639/03. Nesse sentido, a perspectiva maior que sustenta esta analise ¢ justamente a
implementagado critica da referida lei, entendida ndo como mera exigéncia legal, mas como
possibilidade de reconstrucao curricular, epistemoldgica e pedagdgica em uma perspectiva
antirracista.

A partir dessa categoria central, estabelecem-se onze eixos de correlagdo que permitem
compreender, em profundidade, o papel desempenhado pelas produgdes do ProfHistoria/UNEB
na valorizagdo das experiéncias negras e no enfrentamento ao racismo institucional nas escolas
publicas baianas.

A defini¢ao dos onze cixos de correlagdo nao ¢ arbitraria; ela decorre de uma analise
sistematica das dissertacdes do ProfHistoéria/UNEB, pautada na necessidade de organizar
categorias que capturem de forma abrangente as dimensdes mais relevantes das producoes
académicas em relagdo a Lei n® 10.639/03 ¢ a educacao antirracista. Cada eixo foi concebido
para contemplar aspectos distintos, porém complementares, que possibilitam uma analise
multidimensional das disserta¢des. O eixo de autor(a) e referéncia completa (ABNT) assegura
a identificagdo e a catalogacdo precisas das produgdes, garantindo rastreabilidade académica.
A linha do tempo das defesas faculta observar tendéncias histdricas, evolugdo tematica e
consolidag@o do programa ao longo dos anos, enquanto os dados internos do programa (linhas
de pesquisa e orientadores(as)) evidenciam a estrutura institucional e as relacdes de orientagdo
que moldam as pesquisas. A centralidade da Lei n° 10.639/03 avalia em que medida a legislacao
fundamenta as pesquisas e sustenta a discussdo sobre ensino antirracista, enquanto o vinculo
com o curriculo antirracista permite analisar se as propostas dialogam com praticas pedagogicas

inclusivas e promotoras de equidade.
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Os territérios de aplicagdo das propostas identificam o contexto geografico e social das
intervengodes, consentindo avaliar abrangéncia e impacto; as referéncias teéricas mobilizadas
revelam os fundamentos epistemoldgicos e a interdisciplinaridade entre Historia, Educacao,
Sociologia ¢ Filosofia; e as metodologias de pesquisa utilizadas descrevem como o
conhecimento foi construido, mostrando rigor cientifico. Ja as formas de aplicagdo didatica e
as tipologias de produtos educacionais viabilizam observar a traduc¢ao das ideias tedricas em
praticas pedagdgicas concretas, como sequéncias metodoldgicas, planos de aula ou recursos
digitais, evidenciando inovagdo e aplicabilidade. Por fim, o eixo de contribui¢des efetivas para
o ensino de Historia sintetiza o impacto das dissertagdes sobre praticas pedagogicas, curriculo
e formagao docente, ou seja, a efetiva implementagdo das pesquisas na educacao basica.

Em sintese, a organizagdo em onze eixos oferece uma ferramenta analitica que permite
compreender de forma detalhada e articulada o papel das produgdes do ProfHistéria/UNEB na
valorizacdo das experiéncias negras, na promocao de praticas pedagdgicas inclusivas € no
enfrentamento ao racismo institucional nas escolas publicas baianas, fortalecendo o ensino de
Historia Afro-Brasileira e africana e consolidando politicas educativas comprometidas com
diversidade, equidade e representatividade.

Esses eixos analiticos possibilitam ndo apenas reconhecer a diversidade dos caminhos
metodologicos e dos referenciais teoricos adotados, como também revelam o engajamento
coletivo de docentes-pesquisadores(as) comprometidos com a constru¢do de praticas
formativas situadas, criticas e transformadoras. Com isso, este capitulo busca evidenciar que as
dissertagdes do ProfHistoria/UNEB nao apenas se alinham as diretrizes da Lei 10.639/03, como
também tensionam suas limitagcdes e propdem estratégias concretas de reinvengao do ensino de
Histodria, fundadas na escuta, na memdria, na territorialidade e na ancestralidade dos sujeitos
negros.

A seguir, serd realizada uma analise comparativa das dissertagdes a partir das categorias
de correlacdo definidas. O objetivo € ressaltar tanto as convergéncias tematicas e metodologicas
quanto a variedade de perspectivas adotadas nas investigacdes sobre o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana no ambito do ProfHistoria/UNEB. Ao final, no apéndice,
uma ficha técnica reunirda os principais dados extraidos das pesquisas, que propiciard a

sistematizacao de acordo com os critérios estabelecidos.
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3.1. POR DENTRO DAS DISSERTACOES SOBRE A IMPLEMENTACAO DA LEI
10.639/03

A leitura transversal das dezessete dissertacdes desenvolvidas entre 2018 e 2024 no
ProfHistoria/UNEB salienta uma trajetoria de maturagao teoérico-metodologica e engajamento
politico com a efetivagdo da Lei n° 10.639/03. Ainda que marcadas por singularidades nos
objetos, territorios e propostas, essas pesquisas compartilham um eixo comum: a recusa do
curriculo tradicional eurocentrado € 0 compromisso com a reconstru¢do de narrativas historicas
a partir da perspectiva do curriculo decolonial.

O recorte temporal permite identificar trés momentos distintos:

e 2018-2019: emergem investigacdes pautadas por inquietacdes sobre o silenciamento da
historia negra e o uso de linguagens artisticas (como a musica afro e a literatura) como
mediagdes pedagodgicas, com maior énfase em experiéncias praticas e menos densidade
teorica.

e 2020-2022: observa-se uma ampliacdo da diversidade metodologica e tedrica, com a
incorporagdo de conceitos como interseccionalidade, escrevivéncia, consciéncia
historica e pedagogia do territorio.

e 2023-2024: as pesquisas alcangam um patamar analitico mais sofisticado, fortemente
ancorado em epistemologias decoloniais, pedagogias negras e metodologias
insurgentes, com proposi¢oes articuladas a transformacao curricular ¢ a formagao
docente.

Essa evolucao indica ndo apenas o amadurecimento das pesquisadoras e pesquisadores,
mas também o impacto da formagao oferecida pelo ProfHistoria/UNEB, que tem incentivado
uma postura investigativa critica, engajada com as urgéncias da realidade escolar e com os
debates contemporaneos sobre justi¢a racial, educagcdo emancipatoria e memoria historica.

Do ponto de vista institucional, a analise das dissertagdes revela a centralidade da escola
publica como espaco privilegiado para a produgdo de praticas e saberes pedagdgicos
antirracistas. Essa produ¢do académica reafirma a escola como territorio de disputa simbdlica,
politica e epistemoldgica, em sintonia com as diretrizes da Lei 10.639/03 e com uma perspectiva
critica e decolonial. Trata-se de um movimento que reconhece no cotidiano escolar ndo somente
um cenario de reproducdo das desigualdades raciais, como também um campo fértil para a
insurgéncia de praticas pedagdgicas transformadoras, ancoradas nas epistemologias negras,
feministas e periféricas.

Entre as linhas de pesquisa do programa, predomina a vinculagdo a linha Saberes

Historicos no Espago Escolar, na qual se situam 14 das 17 dissertagdes analisadas, evidenciando
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o compromisso do ProfHistoria/UNEB com investigacdes enraizadas nas praticas escolares
cotidianas, na formagao critica de professores da educagdo basica e na reinvengao do curriculo
escolar em favor da equidade racial (Santos, 2018; Cerqueira, 2020; Nascimento, 2020;
Oliveira, 2021; Santos, 2022; Pithon, 2024; Castelo, 2024). Essa escolha metodoldgica e
politica manifesta a compreensdo de que o cotidiano escolar ¢ um territorio de disputa e de
criacdo de novas possibilidades de ser e ensinar, como propdem as pesquisas de Santos (2022),
Santana (2024), Monteiro (2024) que apostam na valorizagdao do protagonismo negro discente
e docente para transformar praticas educativas.

Outras trés dissertacdes se inscrevem na linha Linguagens e Narrativas Historicas:
Produgao e Difusao, ampliando o escopo tematico ao explorar as potencialidades de linguagens
artisticas, memorias periféricas e narrativas insurgentes para desestabilizar o curriculo
eurocentrado. Nesse sentido, os trabalhos de Guimaraes (2018), Santos (2018) e Silva (2022)
evidenciam a poténcia de linguagens culturais como a musica afro-baiana, a historia oral e a
memoria coletiva como estratégias pedagdgicas para a educagdo antirracista, além de
ressaltarem o combate ao epistemicidio escolar ao incorporar saberes tradicionalmente
silenciados.

Essa diversidade também se expressa na distribui¢ao das orientagdes académicas que
revelam a atuagdo destacada de docentes fortemente comprometidos com as relagdes étnico-
raciais, a decolonialidade e as pedagogias insurgentes. A distribuicao das orientagdes das 17
dissertagdes analisadas expde um cenario de forte engajamento de docentes cuja produgao
académica estd diretamente vinculada ao compromisso com a educagdo antirracista, a
decolonialidade e as pedagogias criticas. A professora Claudia Pons Cardoso desponta como a
orientadora mais prolifica, responsavel por seis trabalhos que, mesmo diversos em escopo,
convergem na centralidade dada a valorizacdo das epistemologias negras. Suas orientagdes
abrangem desde oficinas pedagdgicas baseadas em escrevivéncias e literatura afro-brasileira,
como em Pinho (2022) e Castelo (2024), até propostas de reconstrucdo curricular ancoradas na
ancestralidade local e em metodologias participativas, a exemplo das pesquisas de Silva (2022)
e Souza (2022). A recorréncia de temas como memoria, identidade e pertencimento em seus
orientandos sugere a existéncia de um eixo formativo consolidado, no qual a Historia é pensada
como pratica de reexisténcia.

Com duas orientacdes cada, Antonieta Miguel, Célia Santana Silva, Marilécia Oliveira
Santos e Cristiana Ferreira Lyrio Ximenes também ocupam lugar de destaque na consolidagdo
desse campo formativo. Antonieta Miguel articula, em suas orientagdes, metodologias como o

Ubuntu e perspectivas decoloniais para a reorganizag¢do curricular (Oliveira, 2024; Monteiro,
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2024), reforcando a dimensao comunitaria e coletiva do ensino de Historia. Célia Santana Silva
conduz pesquisas que se voltam para o protagonismo de mulheres negras e para a reconstrugao
da narrativa historica a partir de referenciais periféricos, enquanto Marilécia Oliveira Santos
direciona trabalhos que conectam a experiéncia escolar com o territorio e a ancestralidade,
tensionando fronteiras entre saberes académicos e comunitarios. J& Cristiana Ferreira L.
Ximenes encaminha estudos marcados pela valorizacdo das escritas da memoria e da literatura
como ferramentas de resisténcia, caso de Costa (2022) e Moura (2022), fortalecendo o didlogo
entre arte, historia e identidade.

Com uma dissertagdo orientada cada, Sara Oliveira Farias, Wlamyra Ribeiro de
Albuquerque e Wilson Roberto Mattos adicionam a amostra dimensdes complementares: Farias
(Cerqueira, 2020) ressalta os desafios e as possibilidades da Lei 10.639/03 no contexto rural;
Wilamyra (Santos, 2018) incorpora perspectivas estéticas e culturais no desenho pedagogico; e
Mattos (Guimaraes, 2018) articula a abordagem territorial como elemento estruturante da
pratica docente.

Essa configuragdo institucional reafirma o compromisso do ProfHistoria/UNEB com a
valorizacao de epistemologias africanas e afro-brasileiras, evidenciando como a produgao
académica do programa tensiona as fronteiras do curriculo escolar e desafia representacdes
estigmatizantes da populacao negra.

Nas dissertacdes analisadas, sobressaem-se diferentes grupos de referéncias teoricas: de
um lado, intelectuais negras brasileiras como Carneiro (2005), Gonzalez (2018), Evaristo
(2017) e Gomes (2012), que fundamentam reflexdes sobre memoria, identidade e resisténcia,
articulando raga, género e pedagogia critica; de outro, pensadores africanos e da didspora, como
Fanon (2020), Hooks (2017) e Mbembe (2018), que oferecem ferramentas conceituais para
compreender colonialidade, subjetividade e pedagogias insurgentes; e ainda referéncias
classicas do pensamento social e militante negro no Brasil, como Nascimento (2016), Silva
(2018) e Munanga (2005), que problematizam o racismo estrutural, o epistemicidio e a
necessidade de uma reparagao historica e curricular. Esses referenciais tedricos, presentes em
maior ou menor medida nas produgdes do ProfHistoria/UNEB, possibilitam articular memoria,
identidade, territorio e insurgéncia pedagogica.

Os resultados das pesquisas analisadas ndo apenas evidenciam a escola como territdrio
de resisténcia e reinven¢do, mas também consolidam o ProfHistéria/UNEB como espago
formativo estratégico para a implementacdo critica da Lei 10.639/03. Ao articular escola
publica, territorio e epistemologias negras, as dissertagdes apontam para a centralidade da

educagdo basica como campo estratégico para politicas de repara¢do historica. Como
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demonstram os trabalhos de Cerqueira (2020), Castelo (2024) e Monteiro (2024), o programa
atua como catalisador de mudangas concretas na formagdo docente, promovendo praticas
pedagdgicas alinhadas as Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais
e a democratizacdo do ensino de Historia. Nesse sentido, a predominancia da linha Saberes
Historicos no Espago Escolar, bem como as contribuigdes inovadoras oriundas da linha
Linguagens e Narrativas Historicas: Producdo e Difusdo, revelam que a experiéncia do
ProfHistoria/UNEB se inscreve em uma pedagogia insurgente que entende a escola como
espaco de resisténcia simbdlica, reinvencdao curricular e construgdo de uma educagdo
historicamente comprometida com a equidade racial e a valoriza¢ao da cultura afro-brasileira e
africana.

Todas as dissertacdes analisadas mantém relagao direta com a Lei n°® 10.639/03, ainda
que em diferentes graus de apropriagao. Um primeiro conjunto de trabalhos assume a legislagao
como marco legal e respaldo normativo, utilizando-a como fundamento para justificar a
insercao da tematica étnico-racial nos curriculos. Nesse enquadramento a lei ¢ compreendida,
sobretudo, como exigéncia institucional, servindo de ponto de partida para a elaboracao de
propostas pedagbgicas ou sequéncias metodologicas que asseguram sua presencga na educagao
basica. Esse uso, de carater prescritivo, ainda que limitado em termos criticos, cumpre uma
funcdo estratégica: reafirma a legitimidade da legislacdo diante de contextos de resisténcia,
fortalece o reconhecimento institucional da pauta étnico-racial e oferece aos docentes uma base
formal para sustentar suas praticas. Assim, mesmo ao se manterem vinculadas a uma logica
normativa, essas producdes contribuem para consolidar a Lei como referéncia obrigatoria no
campo educacional.

Por outro lado, um segundo conjunto de dissertacdes desloca o eixo de andlise da
dimensdo normativa para uma perspectiva ético-pedagogica. Nessa abordagem, a Lei n° 10.
639/03¢ compreendida como projeto de transformacdo curricular e cultural, assumindo um
carater politico capaz de tensionar as bases eurocéntricas que historicamente estruturam o
ensino. Ao reposicionar epistemologias afro-brasileiras e africanas como referenciais legitimos,
essas produgdes afirmam o protagonismo negro na constru¢do do conhecimento escolar e
denunciam as limitagdes das praticas que reduzem a lei a mera adi¢do dos contetdos. Mais do
que uma obriga¢do legal, a lei aparece como dispositivo de resisténcia e reconfiguracdo das
praticas pedagdgicas, sustentando propostas decoloniais que articulam memoria, identidade e
territorio como dimensoes centrais da formacao historica.

O contraste entre os dois grupos evidencia tensdes importantes. Enquanto uma parte das

produgdes cumpre o papel de garantir a efetividade minima da lei em contextos institucionais
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adversos, outra investe na ampliacdo de seu potencial transformador, defendendo que sua plena
implementagdo exige ruptura com paradigmas excludentes do curriculo tradicional. Em sintese,
a analise mostra que a Lei n® 10.639/03 ndo se restringe a um marco normativo, mas configura-
se como campo de disputa epistemoldgica e pedagogica: ora embasada na funcgdo legal de
assegurar conteudos, ora projetada como motor de reestruturagdo curricular e politica de
reparagdo historica.

A andlise comparativa dos territorios de aplicagdo revela uma dimensdo importante da
pesquisa: a ancoragem nos contextos periféricos, quilombolas e interioranos. As praticas foram
desenvolvidas em escolas publicas, sendo uma delas particular, localizadas em diferentes
cidades da Bahia, salientando a abrangéncia do ProfHistéria/UNEB: Salvador, Feira de
Santana, Conceicao da Feira, Lauro de Freitas, Cachoeira, Camacari, Aracas, Mairi, Nazar¢,
Itaparica, Vera Cruz e Simdes Filho. Esses territorios, marcados pelo protagonismo negro,
quilombola e popular, ndo apenas funcionam como espacos de aplicagdo, mas como matrizes
de sentido pedagodgico e politico, nos quais o ensino da Historia assume contornos de
resisténcia, ancestralidade e pertencimento.

Locais emblematicos na Bahia ilustram a diversidade cultural, historica e social da
regido e reforcam o compromisso das pesquisas com uma pedagogia territorializada. Em
Salvador, o bairro da Liberdade se destaca por sua intensa presenca da cultura afro-brasileira,
manifestada em praticas religiosas, festas populares e expressoes artisticas, funcionando como
espaco de memoria e identidade negra. Ainda na capital, o bairro do Arenoso ¢ marcado pela
presenca significativa da populagdo negra e pelo protagonismo das iniciativas culturais e
educativas no cotidiano comunitario.

Em Feira de Santana, o bairro Papagaio combina caracteristicas residenciais e
comerciais, onde praticas culturais locais dialogam com a vida cotidiana da comunidade. Ja em
Lauro de Freitas, a comunidade quilombola de Quingoma preserva saberes ancestrais e
tradigoOes afro-brasileiras, constituindo um territorio de resisténcia historica e cultural; enquanto
o distrito de Tha-Fene mantém praticas culturais e sociais ligadas a tradicdo afro-brasileira e a
organizagdo comunitaria. Esses espacos ressaltam a valorizagdo dos saberes produzidos nos
contextos vividos pelos estudantes e reforcam a importancia de uma educagdo sensivel as
dimensoes culturais, historicas e sociais das comunidades.

O repertorio tedrico mobilizado pelas 17 dissertagdes evidencia uma orientagdo
epistemologica negro-feminista e decolonial, comprometida com a problematizagdo do
eurocentrismo e das formas de colonialidade do saber no ensino de Historia. Gomes (2012) e

Hooks (2017) destacam-se como referéncias centrais, respondendo por aproximadamente
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20,8% das mencgdes cada, e sinalizam duas linhas complementares de analise. Gomes (2012)
fundamenta uma pedagogia das relagdes étnico-raciais que ultrapassa o cumprimento formal da
Lei 10.639/03, integrando curriculo, formagdo docente e experiéncias estudantis de forma
critica e reflexiva. Hooks (2017), por sua vez, orienta a constru¢do de praticas pedagdgicas
interseccionais, centradas na experiéncia negra ¢ na promoc¢ao da agéncia estudantil. A
articulagdo entre essas perspectivas se traduz em sequéncias metodologicas que estimulam a
participagao discente e consolidam a justi¢a epist€émica no ensino, aproximando teoria e pratica.

Walsh (2019), com 13,2% das referéncias, atua como vetor de tradug¢do de conceitos
decoloniais latino-americanos para o contexto escolar, promovendo estratégias pedagogicas
que problematizam estruturas de poder, curriculos e politicas educacionais.

Carneiro (2005), Davis (2016), Quijano (2005) e Evaristo (2017), cada uma com
aproximadamente 7,5% das mengdes, ampliam o repertdrio critico ao oferecer lentes
interpretativas especificas: A primeira orienta a andlise da branquitude e do epistemicidio; a
segundas articula racismo, patriarcado e capitalismo; a terceira problematiza a colonialidade do
poder e a ultima valoriza a escrita como espago de resisténcia e reexisténcia. Essas referéncias
impactam diretamente a pratica docente ao orientar a selecdo de materiais didaticos, a
elaboragdo de avaliacdes e a organizacao de rotinas pedagogicas, refor¢cando a dimensao critica
e transformadora do ensino.

Freire (1996) e Kilomba (2019), cada um com 5,7% das mengdes, fortalecem a conexado
entre teoria e pratica pedagogica, orientando estratégias emancipatorias e aprofundando a
reflexdo sobre silenciamentos e violéncias epistémicas. Munanga (2005), com 3,8% das
mengdes, contribui para a problematizagio das representagdes estereotipadas da Africa e a
afirmacdo de identidades negras, influenciando escolhas curriculares, atividades e materiais
didaticos.

As coocorréncias entre essas referéncias indicam articulagdes estratégicas que ampliam
os efeitos pedagogicos. A combinacdo entre Gomes (2012) e Hooks (2017), presente em sete
dissertacdes, desloca a Lei 10.639/03 do cumprimento normativo para a transformagdo de
praticas escolares, enquanto a associacdao entre Gomes (2012) e Walsh (2019), vista em cinco
estudos, evidencia a tradu¢do da teoria decolonial para o chdo da escola, promovendo
transversalidade curricular e formacao docente critica. Hooks (2017), combinada com Walsh
(2007) e Davis (2016) em quatro dissertagdes, refor¢a abordagens interseccionais € a concepgao
da escola como espago de disputa politica e de produgdo de subjetividades. A coocorréncia
entre Quijano (2005) e Walsh (2019), em trés dissertagdes, intensifica a andlise da

colonialidade; enquanto os pares Gomes (2012) e Carneiro (2005) e Hooks (2017) e Carneiro
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(2005), também presentes em trés estudos, consolidam a critica a branquitude e as hierarquias
epistémicas. A articulacdao entre Gomes (2012) e Freire (1996) e Gomes (2012) e Munanga
(2005) aproxima a tradicdo pedagodgica emancipatéria de perspectivas afrocentradas,
conectando a critica epistemoldgica as praticas concretas em sala de aula.

De forma integrada, o padrdo interpretativo do corpus articula trés movimentos
complementares. O primeiro consiste na centralidade negro-feminista, representada por Hooks
(2017), Gomes (2012), Carneiro (2005) e Davis (2016), que orienta método, linguagem e
pedagogia. O segundo corresponde a tradugdo decolonial, promovida por Walsh (2019),
Quijano (2005) e Kilomba (2019), que problematiza estruturas de conhecimento e politicas
educacionais. O terceiro refere-se ao enraizamento pedagdgico, articulado por Freire (1996),
Munanga (2005) e Evaristo (2017), que conecta critica epistémica a praticas concretas de
ensino, incluindo sequéncias metodologicas, selegao de fontes, elaboracdo de atividades e
avaliacdo. Essa configuracdo revela um repertorio teorico coeso e plural, capaz de deslocar a
Lei 10.639/03 do cumprimento formal para a disputa de sentidos sobre curriculo, voz docente
e producao de conhecimento, consolidando uma virada antirracista que articula teoria, pratica
e transformacao social no ensino de Historia.

As referéncias mobilizadas nas dissertagdes nao apenas sustentam seus argumentos,
como ainda constituem uma base tedrica robusta e articulada para a reflexao sobre o ensino de
Historia em contextos de diversidade étnico-racial, indicando a necessidade de praticas
pedagogicas que promovam equidade, diferenga e representatividade. Autores como Riisen
(2011) e Barca (2004) oferecem perspectivas sobre narrativa historica e aprendizagem da
Historia em termos gerais, fornecendo instrumentos analiticos que permitem compreender os
processos de constru¢ao do conhecimento historico. De forma complementar, pesquisadores da
Educacdo, como Bittencourt (2018), destacam-se por investigar a formagdo docente e o ensino
voltado a grupos historicamente marginalizados, problematizando métodos e pressupostos que
historicamente reproduziram desigualdades e exclusdes.

No campo da Historia, historiadores especializados em Historia Afro-Brasileira e
africana, como Munanga (2005), tém produzido andlises fundamentais para a superacdo de
narrativas eurocéntricas e estereotipadas, abordando questdes de racismo estrutural, memoria,
resisténcia cultural e representagdes historicas.

A articulag@o dessas contribui¢des com referenciais da Educagdo, da Sociologia e da
Filosofia acentuam que a reflexdo sobre diversidade cultural e racial exige intersec¢des tedricas
e metodoldgicas capazes de orientar praticas pedagogicas criticas, inclusivas e reflexivas. Nesse

sentido, os trabalhos analisados demonstram que a fundamentagdo em autores especializados
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em Educacdo e em Histoéria Afro-Brasileira e africana constitui elemento central para fortalecer
politicas e praticas educativas que incorporem efetivamente diversidade, equidade e inclusao
ao curriculo escolar, consolidando o ensino de Histéria como espago de reflexdo critica sobre a
diferenga e a justica social.

A analise das metodologias adotadas nas dissertagdes evidencia uma forte convergéncia
em torno de abordagens qualitativas, fundamentadas no compromisso ético-politico com a
escuta e valorizacdo dos sujeitos historicos. Aproximadamente 30% das pesquisas recorrem a
historia oral, chamando a atengdo para a centralidade da narrativa como forma de preservagao
da memoria coletiva e da experiéncia vivida, sobretudo das populacdes negras e populares.
Trata-se de uma escolha que rompe com a primazia dos documentos oficiais e legitima a
oralidade como fonte de conhecimento.

A pesquisa-acdo, encontrada em cerca de 25% dos trabalhos, revela-se como uma
estratégia metodologica voltada para a intervencao pedagogica direta, na qual o pesquisador
assume papel ativo na transformacdo da realidade escolar, a0 mesmo tempo em que sistematiza
os processos vividos. Essa modalidade realga a recusa a neutralidade cientifica e aproxima a
producao académica das praticas cotidianas.

J4 a etnografia escolar, adotada em aproximadamente 20% das dissertagdes, possibilita
uma imersdo prolongada no espago educativo, favorecendo a compreensdo das dinamicas
institucionais, culturais e relacionais que marcam o ambiente escolar. Em paralelo, a
escrevivéncia, presente em torno de 15% dos trabalhos, afirma-se como uma metodologia
enraizada nas experiéncias negras e decoloniais, na qual o ato de escrever ¢ inseparavel da
vivéncia, da memoria e da ancestralidade.

Por fim, a autobiografia, embora menos recorrente (10%), ocupa lugar de destaque na
medida em que propde a centralidade da experiéncia do proprio pesquisador como sujeito da
investigacdo, deslocando fronteiras entre ciéncia e vida, pesquisa e experiéncia pessoal.

Logo, a diversidade metodologica encontrada nas dissertagdes ndo se limita a escolha
de técnicas de coleta de dados, porém constitui uma epistemologia engajada, comprometida
com a legitima¢do da voz negra, a valorizacdo das memorias populares e a transformagao das
praticas educativas, conforme apontam autores como Pithon (2024), Monteiro (2024) e Santos
(2022).

A andlise dos produtos educacionais revela ndo apenas a criatividade das propostas, mas
também a diversidade de formatos mobilizados pelos mestrandos do ProfHistoria/UNEB na
implementagdo da Lei 10.639/03. Dentre as produgdes, as Sequéncias Metodoldgicas de

Aprendizagem (SMAs) aparecem como o formato mais recorrente, correspondendo a
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aproximadamente 45% das dissertagdes analisadas. Tal predominancia pode ser explicada pelo
carater estruturante das SMAs, que organizam etapas de ensino-aprendizagem de forma
sistematica, articulando objetivos, conteudos, recursos didaticos e formas de avaliagdo, o que
confere maior aplicabilidade no cotidiano escolar.

Em seguida, destacam-se os cadernos pedagdgicos (cerca de 15%), elaborados como
guias didaticos de apoio ao professor, contendo planos de aula, propostas de leitura, atividades
e exercicios que favorecem a pratica docente. J& os portfolios reflexivos representam em torno
de 10% das produgdes, assumindo a fungdo de reunir registros, analises e producdes resultantes
do processo de ensino, valorizando a dimensdo formativa e a autoavaliacdo dos sujeitos
envolvidos.

Os diarios reflexivos, apesar de menos frequentes (cerca de 5%), geram contribuigdes
significativas por enfatizarem a escrita como pratica pedagogica e memorial, possibilitando que
professores e alunos reflitam criticamente sobre suas experiéncias e trajetorias de
aprendizagem. As oficinas pedagogicas (em torno de 10%) se destacam como espagos de
experimentacao coletiva, que privilegiam metodologias ativas e vivéncias culturais, criando um
ambiente de didlogo e construgdo colaborativa de saberes.

Entre os recursos digitais, identificam-se e-books (5%) e plataformas digitais (5%),
mostrando um movimento de incorporacdo das tecnologias educacionais na difusdao dos
conteudos, com vistas a ampliagdo do acesso e da circulagdo do conhecimento. Por fim,
aparecem as historias em quadrinhos (HQs) (5%), que se configuram como instrumentos
estético-pedagogicos de grande potencial, ao aliarem narrativas histéricas e linguagem visual
acessivel, contribuindo para a sensibilizagao critica dos estudantes.

Essa multiplicidade de formatos indica que os produtos educacionais ndo se restringem
a funcdo de material complementar, entretanto constituem uma estratégia politica de
intervengdo pedagdgica, orientada para dialogar com os cotidianos escolares e romper com
modelos didaticos hegemonicos. Em muitos casos, observa-se, ainda, a combinac¢do entre
diferentes formatos — por exemplo, uma sequéncia metodoldgica acompanhada de didrio
reflexivo ou de HQs —, o que amplia as possibilidades de apropriagdo critica e de inovagao
pedagogica.

As contribuicdes para o ensino de Historia sdo efetivas e mensuraveis, podemos afirmar,
com base empirica e critica, que as produgdes académicas do programa tém contribuido de
maneira significativa para a implementacao da Lei n° 10.639/2003 no ensino de Historia. Essa
contribuicdo ndo se limita a incorporacdo formal da tematica étnico-racial no curriculo, no

entanto se manifesta por meio de praticas pedagogicas comprometidas com a transformagao
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estrutural da escola publica, com a valorizagdo das memorias negras e com a producdo de
sentidos histéricos ancorados na realidade dos sujeitos que compdem o cotidiano escolar.

Ao promover revisdes curriculares, desenvolver metodologias criticas e criar materiais
didaticos autorais — como SMAs, cadernos, oficinas e plataformas —, essas dissertagdes
demonstram que € possivel tensionar os limites impostos pelo racismo institucional a partir de
dentro da escola, reconfigurando-a como territorio de luta, de escuta e de invengdo. Nesse
processo, 0s professores-autores assumem posi¢ao de protagonismo intelectual e pedagdgico,
reafirmando que a efetivagdo da Lei n° 10.639/03 ndo pode ser desvinculada do engajamento
ético-politico da docéncia e do reconhecimento das epistemologias negras como fundantes de
outras formas de ensinar Historia.

Ao mesmo tempo, os dados apontam para o enorme potencial que reside na
sistematizacao dessas experiéncias em um acervo digital critico, acessivel e formativo. Tal
iniciativa ndo apenas amplia o alcance das praticas desenvolvidas no interior do
ProfHistéria/UNEB, como também as consolida como patriménio pedagdgico coletivo, capaz
de inspirar, orientar e fortalecer o trabalho de outros/as docentes comprometidos/as com uma
educagdo antirracista. O acervo digital emerge, assim, como estratégia de difusdo e
permanéncia dos saberes insurgentes forjados nas escolas, funcionando como espaco de
memoria, de formacao e de articulagdo politica entre territorios e experiéncias.

Dessa forma, as respostas as perguntas da pesquisa — de que forma as produgdes
académicas do ProfHistoria/UNEB tém contribuido para a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 e como a sistematizacdo dessas pesquisas em um acervo digital pode ampliar seu
impacto na educacao basica e na formacao docente? —, convergem para um mesmo horizonte:
a construcao de uma educagao histérica que reconhece, valoriza e mobiliza a historia e a cultura
afro-brasileira e africana como eixo estruturante do curriculo ¢ da formacdo docente. Ao
integrar acdo pedagogica, produgcdo académica e justica racial, as dissertacdes analisadas
reafirmam o ProfHistoria/UNEB como um espaco privilegiado de elaboragdo coletiva de
caminhos para a efetivagdo critica da Lei n® 10.639/2003 e para a reinven¢do do ensino de
Historia na escola publica brasileira. Por fim, a segunda parte da questdo-problema, a saber,
como a sistematizacdo dessas pesquisas em um acervo digital pode ampliar seu impacto e
contribuir para a formacdo docente na Educacdo Basica, sera discutida na subsecdo seguinte,
com foco nas potencialidades pedagogicas, politicas e epistemoldgicas dessa proposta de

curadoria digital.
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3.2. PRODUCOES ACADEMICAS E PRATICAS CURRICULARES
ANTIRRACISTAS: O ACERVO DIGITAL DO PROFHISTORIA UNEB
COMO SOLUCAO FORMATIVA

Ao considerar as potencialidades formativas do ProfHistéria/UNEB, esta subsegdo
volta-se para a analise do acervo digital como instrumento estratégico de amplia¢ao do alcance
das pesquisas direcionadas a implementacao da Lei n® 10.639/2003. Trata-se de responder a
segunda parte da questdo-problema deste estudo: como a sistematizagdo dessas pesquisas em
um acervo digital pode ampliar seu impacto e contribuir para a formagdo docente na Educacdo
Bésica?

As dissertacdes aqui analisadas ndo apenas propdem praticas pedagdgicas concretas e
inovadoras para o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como também
geraram produtos educacionais potentes, diversos e replicaveis. Entre eles, encontram-se
sequéncias metodoldgicas detalhadas, cadernos pedagogicos, e-books, plataformas digitais,
oficinas formativas, jogos didaticos, roteiros de aula e guias para formacao inicial e continuada.
Esses produtos configuram-se como solugdes formativas com alto potencial de impacto,
sobretudo quando sistematizados em um acervo digital tematico, publico e acessivel. Ao reunir
tais produgdes em uma plataforma Unica e organizada, propde-se ndo apenas preservar as
experiéncias ja desenvolvidas, mas democratizar o acesso a recursos pedagdgicos,
metodologias e referenciais tedricos voltados a educagdo antirracista, potencializando a
transformagao do curriculo escolar em um curriculo critico e inclusivo.

O acervo digital, nesse sentido, emerge como uma estratégia fundamental para a
consolidagdo do conhecimento socialmente produzido no ProfHistéria/UNEB e para a
socializagdo ampliada dessas experiéncias com a rede publica de ensino, em consonancia com
os principios da gestdo democratica e da pedagogia emancipatoria. Além de ser uma ferramenta
arquivistica, o acervo torna-se um recurso pedagdgico de formagao continuada para professoras
e professores da Educagdo Basica, que, frequentemente, enfrentam barreiras institucionais,
estruturais, epistemologicas e afetivas para trabalhar a tematica étnico-racial em sala de aula
(Gomes, 2012; Carneiro, 2005). A organizagdo sistematica de sequéncias didaticas, cadernos
pedagbgicos e outros produtos formativos busca, entdo, articular dimensdes essenciais da
educagdo contemporanea — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a
conviver — conforme os pilares apontados pelo relatorio da UNESCO, coordenado por Jacques
Delors (UNESCO, 2010).

Além disso, o acervo digital pode favorecer a criagdo e o fortalecimento de redes

colaborativas entre educadores, estimulando o intercAmbio de praticas bem-sucedidas, a
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formagao de comunidades pedagdgicas antirracistas e o compartilhamento de saberes locais.
Trata-se de constituir uma pedagogia da presenca e da escuta, em didlogo com as experiéncias
vividas por professores e estudantes, € com as memorias insurgentes das comunidades negras
nos territdrios escolares. Essa articulacdo em rede tem o potencial de contribuir para uma cultura
institucional de enfrentamento ao racismo, valorizacdo da ancestralidade africana ¢
reconhecimento das contribui¢des historicas da populacido negra para a formagao da sociedade
brasileira (Silva, 2020; Nascimento, 2016).

Em tempos recentes de esvaziamento das politicas ptblicas de promogado da equidade
racial, provocados pelo governo anterior, tendo havido descontinuidades de programas de
formacdo docente, voltados a implementagdo da Lei n® 10.639/2003, a iniciativa de um acervo
digital adquire cardter ainda mais urgente e estratégico. Sua funcdo ndo ¢ meramente
instrumental, mas politica e pedagdgica: ao documentar, organizar e socializar praticas
antirracistas produzidas no ambito do ProfHistoria/UNEB, reafirma-se a escola publica como
lugar de constru¢do de memorias insurgentes, valoriza¢ao da cultura afro-brasileira e promog¢ao
da justica racial.

Parafraseando Freire (1992), a esperanca precisa da pratica para se tornar esperanga
concreta. Ensinar ¢ um ato de esperanca e de compromisso, logo as dissertagcdes aqui analisadas
materializam essa esperanga em propostas pedagogicas criticas e engajadas, capazes de inspirar
outras trajetérias. A proposta do acervo, portanto, ndo ¢ apenas técnica ou descritiva: ¢ uma
curadoria critica e reflexiva, que reconhece o valor das experiéncias pedagdgicas como
patrimonio coletivo e como instrumentos de resisténcia ao racismo estrutural. Trata-se de
transformar a memoria académica em legado formativo, solidario e comprometido com a
efetivacao da Lein°® 10.639/2003 e com a construcao de uma escola publica democratica, plural,
laica e antidiscriminatoria.

O acervo digital cumpre, assim, multiplas fun¢des: arquiva e preserva as experiéncias
pedagbgicas; democratiza e amplia seu acesso; fomenta novas praticas e pesquisas; forma
continuadamente os docentes da Educa¢do Bésica; contribui para a implementacao efetiva das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais; e, sobretudo,
reafirma a centralidade da luta antirracista como principio pedagogico, ético e politico. Nessa
perspectiva, o acervo digital do ProfHistoria/UNEB projeta-se como uma solucdo formativa
inovadora e necessaria, cuja constru¢do exige permanente atualizagdo, envolvimento
comunitario € compromisso com os sujeitos historicos que cotidianamente resistem e recriam a

escola publica brasileira.
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Embora as 17 dissertagdes sistematizadas evidenciem a relevancia da Lei 10.639/03
como eixo estruturante das praticas formativas do programa, torna-se necessario problematizar
seus limites e contradi¢des. Observa-se, por exemplo, uma concentracdo de produtos
educacionais no formato de Sequéncias Metodoldgicas de Aprendizagem (SMAs) e cadernos
pedagbgicos, o que sinaliza uma preferéncia por propostas estruturadas e normativas em
detrimento de metodologias mais abertas e processuais, como portfolios, diarios reflexivos ou
narrativas coletivas. Esse padrao revela uma tensdo intrinseca entre a inovagao pedagogica e a
reproducdo de formatos facilmente assimilaveis ao cotidiano escolar, sugerindo que o potencial
disruptivo das producdes, mesmo presente, encontra barreiras no modo como se articulam com
a pratica docente.

A circulagdo restrita desses trabalhos constitui outro ponto critico. Apesar de muitos
produtos terem sido validados em sala de aula, sua repercussao tende a se restringir ao ambito
local ou individual, sem se consolidar em redes mais amplas de ensino. Essa limitag¢do ressalta
que a forga politica e pedagogica das dissertagcdes ainda ndo se converteu em transformacgdes
curriculares estruturais. Nesse sentido, a criagdo de um acervo digital formativo emerge como
estratégia capaz de conferir maior organicidade, visibilidade e perenidade as produgdes, ao
mesmo tempo em que potencializa sua fun¢do como recurso de formagdo continuada e
instrumento de disseminagao de praticas antirracistas.

Além disso, as dissertagdes apresentam marcas recorrentes que configuram um perfil
identitario e epistemologico das pesquisas. Predomina o uso de metodologias qualitativas
engajadas, como historia oral, pesquisa-acdo e escrevivéncia, conferindo centralidade a voz
negra e popular, rompendo com abordagens tradicionais que marginalizam essas perspectivas.
Observa-se, ainda, um forte vinculo com os territorios da Bahia, principalmente, em escolas
publicas, quilombolas e periféricas, demonstrando o compromisso social e politico do
programa. A recorréncia de referéncias teéricas como Gomes (2012), Hooks (2017), Carneiro
(2005) e Walsh (2019) revela uma convergéncia afro-diasporica e decolonial, orientando os
projetos para a problematizagdo critica das desigualdades raciais e educacionais. A énfase na
formagao docente, nesse contexto, apresenta-se como um elemento estratégico para a efetivagao
da Lei 10.639/03, na medida em que busca transformar ndo somente contetidos, mas modos de
ensinar e perceber a Historia e a Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Esses elementos delineiam uma identidade das produgdes marcada por um duplo
movimento: por um lado, a resisténcia epistemologica e a afirmagdo de uma pedagogia
antirracista que desafia paradigmas hegemonicos; por outro, a limitacdo quanto a circulagdo e

a integracao nos curriculos escolares que evidencia obstaculos estruturais e institucionais ainda
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presentes. Assim, a analise em perspectiva ndo apenas reconhece o valor formativo e politico
dessas dissertagdes, como também indica a necessidade de estratégias coletivas e sistematizadas
capazes de ampliar seu impacto social e pedagogico, garantindo que as praticas antirracistas se
consolidem como elementos centrais ¢ continuos da formagdo docente e do ensino na Bahia ¢

no Brasil.

3.3. ESTRUTURA E ORGANIZACAO DO ACERVO DIGITAL PARA O ENSINO
DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NA
EDUCACAO BASICA

Esta secdo apresenta a elabora¢do de um portfolio digital interativo que tem como
objetivo reunir, organizar e divulgar as informacdes sistematizadas a partir das 17 dissertagdes
analisadas nesta pesquisa. O material foi desenvolvido por meio da plataforma Canva, buscando
oferecer uma apresentagdo visual clara, acessivel e atrativa das experiéncias formativas
produzidas no ambito do ProfHistoéria/UNEB.

O portfolio encontra-se estruturado em blocos tematicos sobre cada dissertacdo
apresentada, anteriormente em um formato grafico diverso, contendo informagdes necessarias
para sua identificacdo, acesso e suas contribuicoes para o ensino de Historia e para a
implementagao da Lei n® 10.639/03.

Essas informacdes estdo organizadas como pequenas fichas de apresentacao,
funcionando como mini biografias académico-pedagdgicas que permitem ao leitor
compreender ndo apenas os dados técnicos da pesquisa, mas também o seu contexto. A proposta
¢ que esse material possa ser utilizado por outros(as) professores(as), pesquisadores(as) e
gestores(as) interessados(as) em conhecer experiéncias concretas de abordagem das relagdes
étnico-raciais no ensino de Historia. Cada entrada apresenta dados fundamentais das
dissertagdes — como titulo, ano de producao, autor(a), orientador(a), linha de pesquisa, produto
educacional (SMA) e principais contribuicdbes — em formato visual, funcional e
compartilhdavel. Cada entrada do portfolio traz um resumo visual da dissertagdo, com a
possibilidade de incluir icones tematicos, imagens, links para o texto completo no repositorio
institucional e, quando disponivel, o produto educacional desenvolvido. O portfolio esta

hospedado na plataforma Canva e pode ser acessado pelo link: https://surl.li/sqyzxx, ou, se

preferir, diretamente pelo QR Code.


https://www.canva.com/
https://www.canva.com/
https://surl.li/sqyzxx
https://surl.li/sqyzxx
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Figura 1: QR Code do Acervo digital das Producdes do ProfHistoria/UNEB 2025

O
L

Fonte: Autoria propria, 2025.

A escolha pela plataforma Canva se justifica por sua versatilidade e acessibilidade,
permitindo a criacdo de um material digital responsivo que pode ser visualizado online, baixado
em PDF, impresso ou convertido em apresentagdo de slides. Essa caracteristica amplia as
formas de circulagdo do portfolio e o adapta a diferentes contextos educacionais, como
formagdes continuadas, reunides pedagdgicas, planejamento docente e pesquisas académicas.
Trata-se, portanto, de uma proposta que vai além da divulgacdo, pois se consolida como um
instrumento de valorizacdo da produgdo de conhecimento desenvolvida por professores e
professoras da educacdo basica, especialmente aqueles(as) atuantes em escolas publicas,
quilombolas e periféricas da Bahia.

Ao organizar e sistematizar visualmente as dissertagdes e produtos educacionais do
ProfHistéria/UNEB, o portfélio cumpre também uma fung¢do de preservacdo da memoria
académica, registrando a contribuicdo de pesquisas voltadas para o ensino da Historia e da
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Nesse sentido, fortalece a socializagdo de praticas
comprometidas com a educagao das relagdes étnico-raciais e contribui para estimular novos
trabalhos de natureza critica e antirracista.

A dimensao propositiva desse material ¢ igualmente significativa, visto que oferece um
repertorio metodologico e pedagdgico capaz de inspirar outros docentes, ampliando as
possibilidades de criagdo em sala de aula. A organizagdo em eixos tematicos, territorios e
produtos educacionais favorece a consulta e o uso direto dos materiais, funcionando como guia
formativo e como estimulo a inovagao didatica.

Considerando seu potencial de circulacdo e impacto, o portfolio poderd, inclusive, ser
transformado em e-book formativo, dirigido especialmente a docentes da educagdo basica.
Nesse formato, o material traria uma apresentagdo introdutoria com os objetivos da proposta,
suas intencdes politico-pedagogicas e indicagdes de uso, assegurando maior clareza quanto ao

seu carater de apoio a formagdo docente e a construgdo coletiva de saberes. Assim, seja em



91

versdo portfolio digital ou em formato de e-book, o material se consolida como um recurso que
contribui para ampliar a visibilidade de experiéncias inovadoras e reafirma a importancia de
uma educagdo publica, antirracista e socialmente referenciada.

O acervo digital do ProfHistéria/UNEB, ao reunir e disponibilizar producdes
académicas voltadas a implementagdo da Lei n° 10.639/2003, revela-se como uma poderosa
ferramenta de formagao continuada, autoformag¢ao docente e inovagao curricular. Mais do que
um repositorio, trata-se de um espago formativo dindmico, acessivel e socialmente referenciado,
cujas contribuicdes dialogam diretamente com os desafios enfrentados cotidianamente por
professoras e professores da Educacdo Basica, especialmente no contexto da escola publica
baiana. As potencialidades formativas do acervo se manifestam em trés dimensdes
fundamentais para o ensino de Histéria: a dimensdo politica, a dimensdo pedagogica e a
dimensao epistemologica.

Na dimensao politica, o acervo cumpre o papel de ressignificar a escola como espago
de resisténcia e de producao de narrativas contra hegemonicas. Ao destacar as experiéncias de
docentes negros, periféricos, quilombolas, indigenas, mulheres e comunidades tradicionais, ele
amplia a visibilidade de praticas que enfrentam o silenciamento histérico e a negagao de
identidades no curriculo escolar. Os trabalhos analisados evidenciam o compromisso dos
pesquisadores com a justica racial, a defesa da educagdo como direito e a construgdo de um
projeto pedagodgico antirracista, em consonancia com os principios das Leis n° 10.639/2003 e
n°® 11.645/2008. Logo, o acervo atua como ferramenta de incidéncia politica e educacional,
fortalecendo a luta por uma escola publica plural, democratica e socialmente comprometida
com os grupos historicamente marginalizados.

Na dimensado pedagodgica, o acervo oferece aos educadores da rede basica um conjunto
expressivo e diverso de propostas concretas, ja testadas em sala de aula, e que podem ser
apropriadas, recriadas e contextualizadas conforme as necessidades de cada territorio. As
dissertacdes trazem sequéncias didaticas de aprendizagem, cadernos didaticos, oficinas
tematicas, HQs, planos de aula, roteiros audiovisuais e outros produtos autorais, ancorados em
praticas pedagogicas que valorizam a escuta dos sujeitos, o reconhecimento das identidades
negras e o didlogo com a cultura local. Essas propostas mobilizam multiplas linguagens —
musica, oralidade, literatura, imagem, danga, narrativas pessoais € comunitirias — que
favorecem o pertencimento dos estudantes e desafiam a logica disciplinar tradicional. Trata-se
de um campo de possibilidades que amplia a capacidade dos(as) professores(as) de planejar
com intencionalidade critica, sensibilidade étnico-racial e compromisso com uma educagdo que

promova equidade e dignidade.
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Por sua vez, a dimensdo epistemoldgica constitui um dos aportes mais potentes do
acervo. As dissertagdes reunidas rompem com os paradigmas monoculturais que,
historicamente, dominaram os curriculos escolares e propdem novos caminhos tedrico-
metodolodgicos para o ensino de Histdria. Os trabalhos se fundamentam em autores e autoras
que problematizam as estruturas de poder, saber e ser, promovendo a valorizagdo das
epistemologias africanas, afro-diaspdricas, amerindias, dos feminismos negros, da
decolonialidade e das pedagogias criticas. Nesse sentido, o acervo configura-se como um
ambiente de letramento racial e epistémico, contribuindo para ampliar o repertorio tedrico dos
docentes, promover a analise critica do curriculo e incentivar uma postura investigativa diante
das herangas coloniais que atravessam o cotidiano escolar. A inclusdo de bibliografias
comentadas, indicacdes de leitura, roteiros formativos e referenciais conceituais beneficia nao
apenas o planejamento de aulas mais potentes, como ainda a transformacao das proprias
concepcoes de ensino, aprendizagem e conhecimento.

E importante destacar, também, que o acervo digital possui uma interface grafica
organizada, funcional e de facil navegacdo, o que amplia sua acessibilidade e usabilidade em
contextos de formacdao continuada, grupos de estudos, planejamento coletivo e praticas
autobnomas de autoformacao docente. Ao reunir saberes produzidos por professores da educagao
basica em didlogo com as comunidades e territorios onde atuam, o acervo reconhece a escola
como espago legitimo de produgdo de conhecimento, e o professor como intelectual organico
capaz de propor caminhos concretos para uma educagdo antirracista, decolonial e situada.

Nesse sentido, o acervo digital do ProfHistoria/UNEB nao ¢ somente um produto final
de pesquisa: ¢ uma resposta politica e pedagdgica aos desafios contemporaneos do ensino de
Historia, um convite a reexisténcia em meio a um cendrio de negacdo de direitos, ataques a
memoria e desvalorizacdo da docéncia. Ele representa uma aposta na poténcia da escola
publica, no compromisso ético dos professores com seus estudantes e na centralidade do
conhecimento como instrumento de libertacao.

Ao encerrar esta dissertagdo, ¢ possivel afirmar que o acervo digital constitui uma
ferramenta que materializa parte do legado construido ao longo desse percurso investigativo.
Ele articula teoria e pratica, territorio e epistemologia, curriculo e resisténcia. Espera-se que
esse material siga vivo, sendo acessado, utilizado e transformado por educadores que
compartilham da crenca de que ensinar Historia €, também, disputar narrativas, afirmar
identidades e construir futuros mais justos. Além disso, que o acervo, como um territdrio em
movimento, continue inspirando praticas pedagdgicas comprometidas com a transformagao

social e com o direito de todos e todas & memoria, ao conhecimento e a dignidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegar a este momento da dissertagdo ¢ também retornar ao ponto de partida: a questdo
que norteou este estudo desde o inicio e que agora pode ser respondida a luz dos caminhos
percorridos, das andlises realizadas e das experiéncias vividas. Pergunta-se: de que forma as
producdes académicas do ProfHistoria/UNEB tém contribuido para a implementacgao da Lei n°
10.639/2003 e como a sistematizagdo dessas pesquisas em um acervo digital pode ampliar seu
impacto na forma¢do docente do ensino basico? Responder a essa indagagdo exigiu um
movimento que articulou revisdo critica da legislacdo educacional, andlise aprofundada de
dissertacdes e elaboracdo de um produto educacional capaz de traduzir, em linguagem acessivel
e formativa, o conjunto das contribuicdes docentes produzidas no ambito do
ProfHistoria/UNEB. A investigacdo permitiu identificar, com clareza, que as produgdes
académicas analisadas nao apenas operam com a perspectiva legal da Lei 10.639/03, contudo
avangam no sentido de construir praticas pedagdgicas concretas, historicamente referenciadas
e comprometidas com a valorizagdo das culturas afro-brasileiras e africanas no ensino de
Historia.

O primeiro objetivo da pesquisa consistiu em analisar o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana sob as perspectivas tedrica, legal e metodoldgica, reconhecendo sua
importancia no combate ao racismo e na promog¢do de uma educagdo plural. Essa andlise
revelou que a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, embora constitua um marco legal
importante, ainda enfrenta limitagcdes significativas em sua aplicagdo concreta nas escolas,
especialmente quando o curriculo continua a operar sob a logica eurocentrada. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e a propria LDB, mesmo
avangando na normatizagdo, s6 se materializam quando apropriadas criticamente por
educadores e transformadas em a¢ao pedagogica. A andlise dialogou com autores como Gomes
(2012), Munanga (2005), Silva (2011), Silva (2010), Gonzalez (2018) e Mbembe (2018), cujas
contribui¢cdes foram fundamentais para compreender que o ensino dessa tematica exige mais
do que cumprimento normativo: exige sensibilidade historica, compromisso politico e
reelaboragao critica dos curriculos escolares.

O segundo objetivo foi investigar as dissertagdes produzidas no ambito do
ProfHistoria/UNEB que abordam a aplicacdo da Lei n° 10.639/2003 na educagdo basica. A
analise de 17 trabalhos defendidos entre 2018 e 2024 permitiu mapear um conjunto de
produgdes profundamente comprometidas com a transformacao da pratica docente em Historia.

As produgdes académicas revelaram metodologias diversas — da pesquisa-agdo a cartografia,
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da etnografia a analise documental — e propostas pedagogicas criativas e engajadas, como
sequéncias didaticas de aprendizagem, cadernos de atividades, HQs, e-books e oficinas. Além
disso, os trabalhos expressam forte vinculagdo com os territorios escolares e comunitarios em
que os professores atuam, com destaque para comunidades quilombolas, escolas periféricas,
grupos de matriz africana e espacos de memoria. Essa producdo apresenta forte densidade
politica e afetiva, revelando que a docéncia em Historia, quando comprometida com a educacao
antirracista, ¢ também pratica de resisténcia, reparacao e reexisténcia. O ProfHistoria/UNEB
mostra-se, assim, como espaco fecundo de formagao continuada, no qual a pesquisa nasce da
sala de aula e retorna a ela como ferramenta de reinvenc¢ao do curriculo.

O terceiro objetivo propods a criagao de um acervo digital que retina, organize e divulgue
as dissertacOes analisadas, tornando-as mais acessiveis a professores e pesquisadores da
educagdo basica. A proposta resultou no desenvolvimento de um portfolio digital interativo,
concebido como um material formativo e esteticamente qualificado, organizado em blocos
tematicos e estruturado por meio da plataforma Canva. Cada entrada apresenta dados
fundamentais das dissertacdes — como titulo, autor(a), orientador(a), linha de pesquisa, ano de
producao, e o produto educacional (SMA) — em formato visual, funcional e compartilhavel.
Mais do que uma vitrine, o portfélio busca democratizar o acesso ao conhecimento produzido
pelos docentes-pesquisadores da UNEB, fortalecendo a circulacdo de saberes e inspirando
novas praticas no ensino de Historia. A curadoria visual desse acervo foi pensada para funcionar
como ferramenta de apoio a formagao continuada, a pesquisa escolar, ao planejamento
pedagogico e as politicas publicas voltadas a equidade racial. O portfolio, nesse sentido, nao ¢
apenas um produto técnico, mas também um gesto politico de reconhecimento, memoria e
partilha.

Ao longo do percurso, foi inevitavel que esta pesquisa também nos atravessasse pessoal
e profissionalmente. Como professor-pesquisador, aprendemos que a escola publica ¢ um
territorio de disputas, como também de invengdes. Aprendemos que as resisténcias docentes,
muitas vezes, traduzem-se em pequenas praticas, silenciosas ou visiveis que desafiam os
curriculos coloniais e afirmam outras possibilidades de ensinar e aprender Historia.
Aprendemos, sobretudo, que a pesquisa académica, quando enraizada nas vivéncias da
educagdo basica, tem forga para transformar realidades — comegando por aquela do proprio
pesquisador. Essa trajetoria fortaleceu o compromisso com uma pratica pedagodgica mais
consciente, mais situada e mais sensivel as vozes historicamente silenciadas no espago escolar.

Agora, com o trabalho concluido, o desafio que se apresenta ¢ o de colocar o

conhecimento em movimento: circular o portfolio, partilhar os resultados da pesquisa,
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contribuir com a formagao de outros educadores e manter viva a rede de trocas construida
durante o mestrado. Pretendemos apresentar o portfolio em espacos de formagao continuada,
disponibilizé-lo em plataformas publicas e fomentar seu uso nas escolas da rede estadual e
municipal da Bahia. Além disso, desejamos que este estudo dialogue com novas pesquisas,
amplie parcerias e continue a fortalecer os compromissos coletivos com uma educagdo
antirracista, publica e socialmente referenciada. Como lembrou Freire (1992) anteriormente,
ensinar ¢ sempre um ato de esperanga. Esta dissertacdo — e o acervo que dela deriva — ¢
também 1isso: uma aposta esperangosa na poténcia dos professores da educacdo basica, na
reinven¢do do ensino de Histoéria e na urgéncia de narrativas que afirmem a dignidade negra

como parte indissociavel da historia brasileira.
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ANEXO - LEI N° 10.639

17/07/2025, 18:57 L10639

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao
Mensagem de veto nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra'."

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicago.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003

https://www.planalto.gov.brccivil 03/leis/2003/10.639.htm
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APENDICE A - OCORRENCIA DE AUTORES NAS 17 DISSERTACOES DO
PROFHISTORIA/UNEB

Grifico 1: Ocorréncia de Autores (as) nas 17 Dissertagoes do profHistéria/UNEB
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APENDICE B - DISTRIBUICAO DOS PRODUTOS EDUCACIONAIS NAS
DISSERTACOES DO PROFHISTORIA/UNEB (2018-2024)

Graéfico 2: Distribuiciio dos Produtos Educacionais nas Dissertacées do ProfHistoria/UNEB (2018-2024)
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APENDICE C- DISTRIBUICAO DAS METODOLOGIAS NAS DISSERTACOES DO
PROFHISTORIA (2018-2024)

Grifico 3: Distribuiciio das Metodologias nas Dissertacdes do ProfHistoria/UNEB (2018-2024)
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Tabela 1: Ficha Técnica das Dissertacoes do ProfHistoria/UNEB (2018-2024)
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N° Autor(a) Orientador(a) Linha de Pergunta de | Objetivos da Metodologia Principais SMA Referéncias Territorio de
Pesquisa Pesquisa Investigagio (Tipo de Resultados (Produto Teoricas Aplicac¢io
Pesquisa) Obtidos Educacional)
GUIMARAES, Prof. Dr. Wilson | Linguagens e | Como as | Valorizar  a | Pesquisa Promoveu o | Portal digital | Riisen, Stuart | Escola
Atila Silva Sena. | Roberto Mattos Narrativas musicas do I1é | musicalida-de | qualitativa, com | protagonismo “Canto Negro na | Hall, Quijano, | Municipal
Canto negro: as Historicas: Aiyé podem | negra  como | analise negro, Diaspora”, com | Paul  Gilroy, | Piraja da Silva —
musicas do Bloco Produgdo e | contribuir para | fonte histérica | documental (88 | ressignificou HQs, oficinas, | Cardoso, Liberdade,
Afro 11& Aiyé para Difusio. o ensino de|e recurso | musicas do Il€ | identidades e | trilhas Walsh, Barca, | Salvador (BA)
inclusdo da Historia  da | didatico. Aiy€), aplicagdo | inseriu a Historia | pedagogicas, Munanga, Ana
Historia e Cultura Africa? de questiondrios | da Africa com | oficinas, 4udios e | Célia da Silva,
01 | Africana no com docentes € | envolvimento e | videos. Tomaz Tadeu
curriculo  escolar. discentes; aulas- | criticidade  nas da Silva.
Dissertagdo oficinas com | aulas de Historia.
(Mestrado turmas do 6° ao 9°
Profissional em ano.
Ensino de Historia)
— UNEB, Salvador,
2018.
SANTOS, Eline de | Prof®. Dr*. Cldudia | Saberes Como o ensino | Promover Pesquisa Ressignificou Trés sequéncias | JOrn Riisen, | Complexo
Oliveira. A mulher | Pons Cardoso Histéricos no | de Historia | praticas qualitativa e | trajetdrias de | didaticas com foco | Bell ~ Hooks, | Integrado de
negra na EJA: Espaco pode pedagogicas participante com | mulheres negras, | em familia, escolae | Crenshaw, Educacio de
reflexdes sobre Escolar. contribuir para | que fortalegam | entrevistas valorizou a | trabalho. Sueli Carneiro, | Porto Seguro —
0 ensino de Historia e a consciéncia | a identidade e | semiestrutura-das | interseccionalida Paulo Freire, | Porto Seguro
consciéncia historica de | a consciéncia | com mulheres | de e ampliou o Nilma Gomes, | (BA)
historica. mulheres critica das | negras da EJA. | debate decolonial Guacira Louro,
Dissertacdo negras na | mulheres na EJA. Bittencourt,
(Mestrado em EJA? negras. Elsa Nadai.

Ensino de Historia)
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— UNEB, Salvador,
2018.

SANTOS, Prof* Dr* Wlamyra | Linguagens e | Como o ensino | Trabalhar com | Pesquisa Valorizou o | Sequéncia didatica, | Boaventura de | Colégio
Rosemary de Jesus. | Ribeiro de | Narrativas de Historia | histdria local e | etnografica e | territéorio negro, | minicurso, pagina | Sousa Santos, | Municipal de
Identidades Albuquerque Histdricas: pode valorizar | saberes qualitativa, com | combateu o | digital com oficina | Spivak, Stuart | Aragas — Aragas
(in)visiveis: Produ¢do e | as identidades | quilombolas observagdo  do | epistemicidio para criacdo de site. | Hall, Ferrago, | (BA)
educacdo  étnico- Difusao. negras em | no curriculo | cotidiano escolar, | escolar e propos Munanga, Toni
racial e o ensino de Aragas? escolar. historia oral, ¢ | um curriculo Morrison,
03 Historia no Colégio ecologia de | plural e inclusivo. Nilda Alves.
Municipal de saberes.
Aracgéas-BA.
Dissertacdo
(Mestrado em
Ensino de Historia)
— UNEB, Salvador,
2018.
CERQUEIRA, Prof'. Dr". Sara | Saberes Como Mapear Pesquisa Promoveu Portfolio digital | Chervel, Colégio
Silvana Reis da | Oliveira Farias Histdricos no | professoras saberes e | qualitativa; curriculo com praticas | Tomaz Tadeu | Estadual
Silva. Ensino de Espago aplicam a Lei | praticas questionario, antirracista, pedagogicas e | da Silva, | Abelardo
Historia e Cultura Escolar. 10.639/03 no | docentes analise de | fortaleceu experiéncias Gomes, Moreira — Mairi
Afro-brasileira: cotidiano voltadas a | projetos e planos | praticas interdisciplinares Petronilha G. e | (BA)
saberes e praticas escolar? implementa- de aula. pedagogicas e Silva, Sueli
com a Lei ¢do da Lei. contribuiu para o Carneiro.
04 | 10.639/03 no protagonismo
Colégio  Estadual negro.
Abelardo Moreira.
Dissertacao
(Mestrado em

Ensino de Historia)
— UNEB, Salvador,
2020.
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NASCIMENTO, Como elaborar | Criar proposta | Pesquisa Proposta Sequéncia didatica | Patricia  Hill
Soraia Maria Ceita | Prof®. Dr*. Claudia | Saberes praticas interseccio-nal | qualitativa; inovadora com base em | Collins, Bell | Colégio
do. Pedagogia | pons Cardoso Histéricos no | pedagogicas antirracista analise de | decolonial  que | pedagogia Hooks, Grada | gstadual
feminist.a negra Espago basgadas no para‘ore‘nsino praticas i e redefme 0 feministg negra Kilo’mba, Almirante
decolonial para feminismo de Historia. construgdo de | curriculo  com | decolonial, ndo | Maria
um ensino de Escolar. negro sequéncia base em | aplicada devido a | Lugones, Bar.roso B

05 | Histoéria engajado decolonial? didatica. epistemologias pandemia. Walsh, Fanon. | Paripe, Salvador
na educacio subalternas e (BA)
basica. Dissertagdo valoriza as vozes
(Mestrado em de meninas
Ensino de Historia) negras na sala de
— UNEB, Salvador, aula.
2020.
OLIVEIRA, Prof®. Dr?. | Saberes Como formar | Promover Pesquisa-acdo e | Promoveu o | Oficinas Bell  Hooks, | Curso de
Lidiane Souza. A | Marilécia Oliveira | Historicos no | professores formagao reflexao empoderamento | pedagégicas com | Lélia Formagao
importancia  do | Santos Espago para incluir a | critica de | autobiografica feminino negro, | professores e | Gonzalez, Continuada —
ensino da historia Escolar. historia ~ das | professores com oficinas de | desafiou 0 | proposta de | Carla Ribeira do
das mulheres mulheres com enfoque | formacao curriculo formagdo  critica | Akotirene, Pombal (BA)
negras no Brasil negras no | em género e | continuada. eurocentrado e | baseada em | Crenshaw,
para a construcio curriculo? raca. propds  praticas | escrevivéncias. Guacira Louro,
de uma educagao formativas com Nilma Gomes,

06 | antirracista e base na Lei Djamila
antissexista: 10.639/03. Ribeiro, Lélia
reflexdes sobre a Gonzalez.
pratica  docente.
Dissertacdo
(Mestrado em

Ensino de Historia)
— UNEB, Salvador,
2021.
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SANTOS, Danielle Pesquisa Promoveu 0 Nilma Gomes,
Souza. A cor dessa | Prof*. Dr*. Célia | Saberes Como préticas | Mapear e | qualitativa com | protagonismo Trés  sequéncias | Bell ~ Hooks, | Colégio
escola sou eu: | Santana Silva Histéricos no | pedagogicas fortalecer abordagem discente negro, o | didaticas Paulo  Freire, | Estadual de
dialogos entre Espago antirracistas praticas freiriana, fortalecimento da | antirracistas + | Silvio Barra do Pojuca
praticas Escolar. s30 escolares pesquisa-agio, formagdo docente | proposta de | Almeida, Jodo | — Camagari
pedagogicas desenvolvi-das | contra o | grupos  focais, | e a insercdo | reformulagio  do | Carlos (BA)
antirracistas e o no ensino | racismo oficinas critica da Lei n° | PPP da escola. | Nogueira, Luis
07 ensino de Historia médio estrutural. formativas com | 10.639/03 no Fernando
no Colégio publico? professores e | projeto politico- Cerri, Carlos
Estadual de Barra constru¢ao de | pedagodgico Henrique
do Pojuca (2020— sequéncias escolar. Farias Barros,
2021). Dissertagao didaticas em Circe
(Mestrado em ambiente remoto. Bittencourt.
Ensino de Historia)
— UNEB, Salvador,
2022.
MOURA, José Como o poema Demonstrou que | Caderno de | Paul Ricoeur,
Demétrius  Silva. | Prof. Dr®. | Saberes “O Navio | Relacionar Pesquisa a poesia pode ser | atividades: Michel de | Colégio Modelo
‘Stamos em pleno | Cristiana Ferreira | Histéricos no | 1Negreiro” literatura e | qualitativa; grupo | recurso didatico | “Expandindo a sala | Certeau, Luiz  Eduardo
mar’: Qesaﬁos e Lyrio Ximenes Espaco pq@e ser | ensino de | focal, oﬁcrlr}as poter}te’np ensino de? , .aula de | Hayden Wh}te, Magalhdes,
perspectivas do uso utilizado  no | Historia com | remotas, analise | de Historia critica | Historia”, com | Paulo Freire, .
da poesia de Castro Escolar. ensino de | foco na | textual e|e antirracista; | andlise de poemas e | Nicolau Camagari (BA)
p ; p
Alves no debate Historia para | escravidao. atividades promoveu propostas didaticas. | Sevcenko,
08 | sobre cidadania e discutir remotas durante a | consciéncia Aristoteles,
escravidao no escravidio e pandemia. historica dos Nietzsche.
ensino de Historia. cidadania? estudantes sobre
Dissertacdo cidadania e
(Mestrado em permanéncias da
Ensino de Historia) escravidao.
— UNEB, Salvador,
2022.
SILVA, Marina | Prof*. Dr*. Claudia | Linguagens e | Como a | Reescrever a | Pesquisa Valorizagdo das | E-book pedagogico | Bell ~ Hooks, | Camacari (BA)
Maia da. Dialogos | Pons Cardoso Narrativas historia de | presenca  de | qualitativa com | epistemologias com caminhadas de | Sueli Carneiro,
09 | Maria Felipa de Histdricas: Maria Felipa | mulheres uso de memorias | negras e | aprendizagem Lélia
Oliveira: memoria, Produgdo e | pode negras na | populares, analise | insurgentes; sobre Maria Felipa. | Gonzalez,
feminismo negro e Difusao. contribuir para critica de | formagao Carla
pedagogia engajada o ensino de narrativas e livros | identitaria e Akotirene,
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no ensino de Histéria e a | historia didaticos. decolonial; Beatriz
Historia. valorizagao escolar. enfrentamento as Nascimento,
Dissertagdo das mulheres narrativas oficiais Catherine
(Mestrado em negras? sobre a Walsh, Anibal
Ensino de Historia) Independéncia Quijano.
— UNEB, Salvador,
2022.
PINHO, Deise
Karla Santana. | Prof®. Dr*. Claudia | Saberes Como a | Desenvolver | Pesquisa Fortaleceu a | Caderno Bell  Hooks, | Colégio
MINHA Pons Cardoso Histéricos no | narrativa  de | oficinas com | qualitativa com | identidade de | pedagogico “Minha | Angela Davis, | Estadual
(RI:Z)EXISTENCI Espago Kehinde pode | base em | questiondrios estudantes Reexisténcia ¢ | Grada Georgina de
A E VOZ! Ensino Escolar. fortalecer escrevivéncia | diagnésticos, negras, valorizou | Voz!”, com quatro | Kilomba, Mello
de  histéria e identidades e literatura | leitura literaria e | @ literatura de | oficinas baseadas | Patricia  Hill | Erismann, Feira
escrevivéncias de raciais € | negra. oficinas autoria negra ¢ | no romance “Um | Collins, de Santana (BA)
mulheres negras: combater 0 pedagdgicas. promoveu a | defeito de cor”. Conceicao
Oficinas racismo na escrita como Evaristo, Lélia
10 pedagdgicas com o escola? resisténcia Gonzalez.
romance Um histoérica e
defeito de cor. politica.
Dissertacdo
(Mestrado em
Ensino de Historia)
— UNEB, Salvador,
2022.
SOUZA, Gilma
Concei¢do de. De | Prof. Dr* Claudia | Saberes Como a | Valorizar a | Pesquisa Articulou E-book “Historias | Nilma Lino | Escola
Quingoma a Tha- | Pons Cardoso Histéricos no | historia da | historia local e | qualitativa territorio, do Quingoma”, | Gomes, Municipal ~ de
Fene: ensino de Espaco comunidade de | promover dialogica com | curriculo e | com propostas | Kabengele Vida Nova -—
Historia e Cultura Escolar. Quingoma ensino de | analise historia local; | interdisciplinares e | Munanga, Lauro de Freitas
11 Afro-Brasileira e pode ser | Historia com | documental, promoveu o | trilha pedagogica | Catherine (BA)
Indigena na Escola integrada  ao | base questiondrios e | reconhecimen-to | para o  ensino | Walsh,
Municipal de Vida curriculo? territorial. entrevistas. de saberes | fundamental. Boaventura de
Nova, Lauro de ancestrais e Sousa Santos,
Freitas/BA. combateu 0 Ana Célia da
Dissertacdo apagamento Silva, Tomaz
(Mestrado em cultural Tadeu da Silva,
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Ensino de Historia) quilombola e Petronilha
— UNEB, Salvador, indigena. Beatriz G. e
2022. Silva.
COSTA, Luciana
Moreira. Deixe que | Prof. Dr?. | Saberes Como as | Valorizar Pesquisa Protagonismo Conta no Instagram | Paulo  Freire, | Colégio
eu conto minha | Cristiana Ferreira | Historicos no | memorias  do | narrativas qualitativa estudantil e | com trilha | Nilma Lino | Estadual
histéria: narrativas | Lyrio Ximenes Espaco bairro Arenoso | periféricas e | colaborativa com | reconstrugdo de | pedagdgica e | Gomes, Bell Deputado  Luis
outras do bairro Escolar. podem construir énfase na escuta, | pertencimento publicagdes dos | Hooks, Circe | Eduardo
Arenoso para contribuir para | identidade memoria e | territorial. alunos: videos, | Bittencourt, Magalhées —
pensar as relagdes o ensino de | historica dos | participagdo Resgatou as | imagens e textos | Stuart  Hall, | Arenoso,
étnico-raciais  no Histéria com | estudantes. estudantil na | memorias da | das oficinas | Catherine Salvador (BA)
12 | ensino de Historia. perspectiva EJA. comunidade realizadas  sobre | Walsh,

Dissertacao étnico-racial? periférica, memorias do | Boaventura de
(Mestrado em promoveu o | bairro. Sousa Santos.
Ensino de Historia) pertencimento
— UNEB, Salvador, dos estudantes e
2022. articulou historia

local a luta

antirracista e

decolonial.
SANTANA,
Kleidiane Santiago | Prof®. Dr*. | Saberes Como a | Valorizar  a | Pesquisa Valorizou a | Material ~ didatico | Angela Davis, | Colégio
de. Ensino de | Marilécia Oliveira | Histéricos no | historia oral de | historia oral e | qualitativa histéria oral, | impresso com | Crenshaw, Estadual
Historia, género e | Santos Espaco mulheres promover o | colaborativa com | rompeu com | relatos, fotos e | Joan Scott, Bell Teotonio Vilela
raca: a histéria da Escolar. negras  pode | protagonis-mo | estudantes silenciamentos de | produgdes dos | Hooks, Lélia | Papacaio
construgdo do enriquecer 0 | feminino pesquisadores e | género e raga, e | estudantes a partir | Gonzalez, . pagalo,
bairro do Papagaio ensino de | negro. entrevistas com | fomentou  uma | da historia oral de | Crenshaw, Feira de Santana

13 | contada por Historia? mulheres negras | educagdo moradoras. (BA)

mulheres  pretas da comunidade. emancipatoria. Djamila
(Feira de Santana— Ribeiro.
BA). Dissertagdo
(Mestrado em

Ensino de Historia)
— UNEB, Salvador,
2024.
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OLIVEIRA, Ana Como o | Avaliar Pesquisa Criticou limites | Caderno de apoio | Nilma  Lino
Paula de. A terra | Prof. Dr*. | Saberes componente politicas qualitativa com | da pedagégico  com | Gomes, Tomaz | Rede Municipal
morena na | Antonieta Miguel | Histéricos no HCA‘CI‘ curri‘culares analise gurricular institucionalizaci propqstas ‘ TadeufiaSilva, de Nazaré —
verdade ¢é pegr}a! Espago contrlbul _para loc~als e propor | e entrevistas com | = Lo g0 interdisciplinares Catherine Nazaré (BA)
Ensino de Historia, Escolar. a efetivagdo da | acdes de | professores da para o 6° ano.| Walsh, Arroyo,
a implementagdo Lei 10.639/03 | fortalecimen- | rede. HCACI e Petronilha
da Lei 10.639/03 ¢ em Nazaré? to. defendeu  uma Beatriz, Paulo
14 | suas reformulagdes implementa — ¢do Freire.
na rede municipal critica da Lei
de  Nazaré-BA. 10.639/03 na rede
Dissertacdo municipal.
(Mestrado em
Ensino de Historia)
— UNEB, Salvador,
2024,
MONTEIRO, Como o Grupo Pesquisa Metodologia Conceigao
Emerson do | Prof. Dr?. | Saberes Ubuntu Criar pratica qualitativa; Proposta Ubuntu baseada em | Evaristo, Bell Colégio
Rosério. Meu caro, | Antonieta Miguel | Histéricos no configura-se pedagbgica escrevivencia, inovadora e escr.evivéncia, Hooks, Fr'an'tz Simonton _
Ubuntu, “Tudo Espago como ' afe‘.uva. e | rodas df,: conversa afet.wa para o aq}lllombamento e Fanog, Silvio Cachoeira (BA)
. i Escolar. metodologia antirracista e analise de | ensino de | didlogo afetivo. Almeida,
ql,l,e nois tem ¢ antirracista no | baseada  em | cartas. Historia com Neusa Santos
ndis!”: uma ensino de | escrevivén- base em Souza,Nilma
metodologia Historia? cia. vivéncias negras, Lino Gomes.
transgressora e fortalecendo
15 Lo . .
antirracista no identidades e
Ensino de Historia resisténcias
escolares.

em Cachoeira-BA.
Dissertacao
(Mestrado em
Ensino de Historia)
— UNEB, Salvador,
2024.
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PITHON, Ana
Paula Pinto. Vozes | Prof'. Dr*. Célia | Saberes Como as | Registrar Pesquisa Afirma as | Diario Reflexivode | Bell ~ Hooks, | Rede Municipal
transgressoras de | Santana Silva Historicos no | memoérias  de | experiéncias e | qualitativa, memorias Transgressdes no | Patricia  Hill | de Ensino —
mulheres negras Espaco mulheres escrevivénci- | autoral e | docentes negras | Ensino de Historia, | Collins, Camagari (BA)
professoras: entre Escolar. negras as de | participativa,com | como voltado para a | Angela Davis,
memorias e docentes professoras base em | epistemologias formag&o de | Conceigdo
historias de contribuem negras. encontros de resisténcia e | professores ¢ | Evaristo,
experiéncias  de para praticas afetivo- reinvengéo engajamento CatherineWals
mulheres negras no pedagogicas pedagogicos curricular, pedagogico h,Lélia
16 | ensino de Historia antirracistas? (“Encontros propondo um | antirracista. Gonzalez,
em Camagari-BA. Preciosos”) e | ensino de Nilma  Lino
Dissertacdo entrevistas- Histéria afetivo, Gomes.
(Mestrado em memorias (“Giros | insurgente €
Ensino de Historia) de Prosa”) com | decolonial,
— UNEB, Salvador, mulheres negras | alinhado com a
2024. docentes. efetivagdo critica
da Lei n°
10.639/03.
CASTELO, Ana Como a | Promover a Promoveu o | Plataforma Digital | Conceicao
Maria Pereira. NOs, | Prof*. Dr*. Claudia | Saberes historia de | decoloniza — | Pesquisa letramento racial | de Educacédo | Evaristo, Colégio
mulheres negras, | Pons Cardoso Histéricos no | mulheres ¢do curricular | qualitativa e a valorizagdo | Antirracista com e- | Kilomba, Estadual de
na histéria de Espago negras locais | e reconhecer o | baseada em | das  trajetorias | book “Nos, | Quijano, Tempo Integral
Conceicido da Escolar. pode protagonismo | historia oral, com | negras femininas | Mulheres Negras | Walsh, de Conceigdo da
Feira: para decolonizar o | feminino entrevistas a | locais no | de Conceicdo da | Gonzalez, Feira -
decolonizar 0 curriculo negro. liderancas negras | curriculo escolar; | Feira”, glossario, | Cameiro, Conceicio  da
17 curriculo de escolar? femininas locais. | contribuiu para a | recursos didaticos e | Collins, Feira (BA)
Historia e assegurar construgao de | propostas Hooks,Davis,
a Lei 10.639/2003. uma escola | pedagogicas para o | Nilma Gomes.
Dissertacao decolonial e | Ensino Médio.
(Mestrado em inclusiva, a partir

Ensino de Historia)
— UNEB, Salvador,
2024.

de
epistemologias
negras
feministas.

Fonte: Elaboragdo propria a partir da analise das dissertagdes do ProfHistoria/UNEB (2018-2024).
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Tabela 2: Repertorio teorico das 17 dissertacoes do ProfHistoria/UNEB

N° Autor(a) Percentual de ocorréncias Principais contribuicées teoricas Impacto na pratica pedagégica
Nilma Lino Gomes 20,8% Pedagogia das relagdes étnico-raciais; | Integra curriculo, formagdo docente e

01 critica ao cumprimento formal da Lei | experiéncias estudantis.
10.639/03.

02 Bell Hooks 20,8% Educagdo interseccional; pedagogia | Praticas centradas na experiéncia negra;
engajada e critica. promogao da agéncia discente.

03 Catherine Walsh 13,2% Decolonialidade; critica a estruturas de | Tradugdo da teoria decolonial para préticas
poder e curriculos. escolares; transversalidade curricular.

04 Sueli Carneiro 7,5% Critica a branquitude e ao epistemicidio. Selecdo de materiais didaticos;

questionamento de hierarquias epistémicas.

05 Angela Davis 7,5% Relagdo entre racismo, patriarcado e | Abordagens interseccionais no ensino;

capitalismo. analise estrutural das opressoes.
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Anibal Quijano 7,5% Colonialidade do poder e do saber. Critica estrutural ao curriculo e as politicas
educacionais.
Conceicao Evaristo 7,5% Escrevivéncia; resisténcia e reexisténcia. Escrita e literatura como pratica pedagogica
critica.
Paulo Freire 5,7% Pedagogia da libertacdo; didlogo e | Estratégias emancipatorias; aproximagio
emancipagao. entre critica e pratica.
Grada Kilomba 5,7% Racismo, silenciamento e violéncia | Reflexdes sobre subjetividade negra e
epistémica. praticas antirracistas.
Kabengele Munanga 3,8% Identidade negra; critica a estereétipos da | Influéncia em escolhas curriculares e
Africa. materiais didaticos.

Fonte: Elaboracao propria a partir da analise das dissertagdes do ProfHistoria/UNEB (2018-2024).
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APENDICE F - INTEGRACAO TEORICO-PEDAGOGICA: CONCORRENCIAS E MOVIMENTOS ANALITICOS NAS 17

DISSERTACOES DO PROFHISTORIA/UNEB

Tabela 3: Integracio teorico-pedagégica: concorréncias e movimentos analiticos nas 17 dissertacoes do ProfHistoria/UNEB

N° Concorréncias Estratégicas (Autores) Integracao Teorico-Pedagogica Movimento Analitico ao qual se vincula
Desloca a Lei 10.639/03 do
. cumprimento normativo para a Centralidade negro-feminista — orienta método, linguagem e
01 Gomes + Hooks (7 dissertagoes) P N . P . & . . A guag
transformac@o efetiva de praticas pedagogia a partir de experi€ncias negras.
pedagogicas.
Traduz a teoria decolonial em - . . .
. - L . . . Traduggo decolonial — problematiza estruturas de conhecimento e
02 | Gomes + Walsh (5 dissertacdes) estratégias pedagogicas concretas no s .
N politicas educacionais.
chdo da escola.
Fortalece abordagens interseccionais Centralidade negro-feminista — praticas pedagogicas criticas e
03 | Hooks + Walsh/Davis (4 dissertagdes) e a leitura da escola como espago de & . P pedagog
. iy emancipadoras.
disputa politica.
. . ~ Densifica o eixo da colonialidade e
04 | Quijano + Walsh (3 dissertacdes)

evidencia hierarquias epistémicas.

Tradugio decolonial — desloca o olhar sobre curriculo e praticas.
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Consolida critica a branquitude e ao

Centralidade negro-feminista — consolida critica racial e de

05 | Gomes + Carneiro (3 dissertagdes) epistemicidio, articulando resisténcia .
. énero.
curricular. g
Produz critica radical a hegemonia
06 | Hooks + Carneiro (3 dissertagdes) branca, vinculando género, raga ¢ Centralidade negro-feminista — praticas de resisténcia epistémica.
conhecimento.
Articula tradi¢do pedagogica . L . oA e
. . N . . . Enraizamento pedagogico — conecta critica epistémica e pratica
07 | Gomes + Freire (2 dissertagdes) emancipatoria e perspectiva critica
. docente.
decolonial.
Conecta critica epistemologica e . L L o
. ~ . . Enraizamento pedagdgico — valorizagao identitaria e
08 | Gomes + Munanga (2 dissertagdes) perspectiva afrocentrada no ensino

de Histoéria.

metodologias afrocentradas.

Fonte: Elaboracao propria a partir da analise das dissertagdes do ProfHistoria/UNEB (2018-2024).
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APENDICE G - TIPOLOGIA E CARACTERIZACAO DOS PRODUTOS EDUCACIONAIS IDENTIFICADOS NAS
DISSERTACOES DO PROFHISTORIA/UNEB (2018-2024)

Tabela 4: Tipologia e caracterizacdo dos produtos educacionais identificados nas dissertacoes do ProfHistoria/UNEB (2018-2024)

NO

Tipo de Produto Educacional

Percentual aproximado

Caracterizacao

01

Sequéncias Metodoldgicas de Aprendizagem (SMAs)

45%

Estruturam o processo de ensino-aprendizagem em etapas
articuladas, com objetivos, contetidos, recursos e avaliagdo. Sdo
aplicaveis diretamente em sala de aula e fortalecem a pratica
docente.

02

Cadernos pedagogicos

15%

Materiais-guia para professores, contendo planos de aula, leituras,
exercicios e propostas didaticas sistematizadas.

03

Portfolios reflexivos

10%

Retinem produgdes e registros reflexivos dos sujeitos, valorizando
a autoavaliagdo, o acompanhamento processual e a dimensio
formativa.

04

Diarios reflexivos

5%

Narrativas de experiéncias pedagdgicas escritas por docentes ou
discentes, destacando trajetorias de aprendizagem e praticas
criticas de memoria.
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05 | Oficinas pedacoicas 10% Experiéncias formativas coletivas, que privilegiam metodologias
0 . PN . . ~ .
pedagos ativas, vivéncias culturais e construgdo colaborativa de saberes.
06 | E-book 59 Recursos digitais que ampliam a circulac@o e acessibilidade de
-books ... S
° contetdos, permitindo atualizagdo constante.
07 | Plataf digitai 59 Ambientes interativos de aprendizagem que organizam e
ataformas digitais . .. A ..
& ’ disponibilizam acervos, materiais ¢ sequéncias de atividades.
. Narrativas visuais que articulam linguagem artistica e contetidos
08 | Historias em quadrinhos (HQs 5% o . , g
d (HQs) ’ historicos, promovendo leitura acessivel e sensibilizaggo critica.

Fonte: Elaboracao propria a partir da analise das dissertagdes do ProfHistoria/UNEB (2018-2024).



