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RESUMO

Esta dissertacdo analisa a radio escolar como uma metodologia ativa no ensino de Histéria. O
foco esta na producdo do saber histérico dos estudantes, considerando a historicidade dos
sujeitos da colonizacdo de Sinop e desafiando o discurso oficial. Adotamos a pesquisa-acao
para explorar as potencialidades dos alunos como sujeitos conscientes de sua prépria historia.
Através de metodologias ativas, promovemos o estudo da histdria local e o desenvolvimento da
autonomia na construcdo de saberes. Essa abordagem descontroi a narrativa Gnica presente nos
registros oficiais.Utilizando o conceito de dever de memoria, nossa pesquisa visibiliza e escuta
as vivéncias dos sujeitos. A radio escolar emerge como uma ferramenta fundamental para a
disseminacéo dessas experiéncias.

Palavras-chave: Ensino de historia; radio escolar; metodologia ativa; dever de memodria;
ProfHistdria.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the school radio as an active methodology in the teaching of History.
The focus is on the production of historical knowledge by students, considering the historicity
of the subjects of the colonization of Sinop and challenging the official discourse. We adopted
action research to explore the potential of students as conscious subjects of their own history.
Through active methodologies, we promote the study of local history and the development of
autonomy in knowledge construction. This approach deconstructs the singular narrative present
in official records. Utilizing the concept of the duty of memory, our research makes visible and
listens to the experiences of the subjects. The school radio emerges as a fundamental tool for
disseminating these experiences.

Keywords: History education; school radio; active methodology; duty of memory;
ProfHistdria.
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1 INTRODUGCAO: OS LOCUTORES HISTORICOS DA PESQUISA E A
COMPOSICAO DA DISSERTACAO

Esta dissertagdo, intitulada “Vozes da nossa histéria: radio escolar como metodologia
ativa para a construcao do saber histérico em Sinop” qualifica-se por uma producdo voltado
para a area de ensino de Histdria, conforme exigéncia do Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Histdrial (ProfHistoria) da Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos
Alberto Reyes Maldonado (UNEMAT), Céaceres?, e esta inserido na Linha de Pesquisa
“Saberes Historicos em Diferentes Espacos de Memdria”, sob orientagdo do Professor
Doutor Marion Machado Cunha.

Nesta pesquisa, o objetivo foi investigar o uso da radio escolar como metodologia ativa
no ensino de historia e sua potencialidade na producdo de saber histérico dos estudantes na
intersec¢do com a historicidade dos sujeitos da formacéo da cidade de Sinop, Mato Grosso, no
processo conhecido como colonizacdo, para além do discurso da histéria oficial do municipio.

A histéria do Municipio de Sinop, localizado a 500 km da capital Cuiaba, esta
profundamente associada ao processo de ocupacdo da Amazonia Legal na decada de 1970. A
cidade, que traz consigo o acronimo de Sociedade Imobiliaria NOroeste do Parana®, foi fundada
em 1974. O governo brasileiro buscava promover politicas publicas de incentivo a migracoes e
a explora¢do econdmica na Amazodnia Legal com o lema: “integrar para ndo entregar”. Dessa
iniciativa surgiram programas como o Plano Nacional de Integracdo Nacional (PIN), que
incentivava a migracao de familias, principalmente oriundas da regido Sul do pais. Sinop, entéo,
surge como resultado direto desses esforcos. A Sociedade Imobiliaria Noroeste do Parang, com
seu poder econémico e de renda, adquiriu terras e promoveu a colonizacdo/ocupacdo desses
espacos aos moldes capitalistas.

Partimos de intencionar as potencialidades dos alunos como sujeitos conscientes de sua
historicidade, a partir do protagonismo com o uso das metodologias ativas, o estudo e a

compreensdo da histdria local e o desenvolvimento da autonomia na construgéo e producdo de

1 O Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria) é um programa de pds-graduagao stricto sensu na
area de Ensino de Historia, reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) do Ministério da Educacdo (MEC), coordenado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e
tem como objetivo a formacéo continuada visando melhorar a qualidade do exercicio da docéncia em Historia na
Educacéo Baésica de ensino. O programa tem abrangéncia nacional e conta com a participacdo de Instituicfes de
Ensino Superior, que integram a Rede Nacional do ProfHistéria. A Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat) esta entre as Instituicdes Associadas, sendo responsavel pela oferta e execucdo do curso no campus
Universitario de Caceres — MT. (Texto adaptado do site ProfHistéria)

2 No ano de 2023, o Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia obteve a autorizagdo do CAPES
para o curso em Dourado.

3 Grifos nossos.
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saberes e experiéncias pedagdgicas, desconstruindo um discurso de uma histéria Unica,
totalizante, contada pelos registros oficiais.

Desse modo, partimos para a construcao do campo empirico de pesquisa com o objetivo
de responder ao seguinte problema: de que maneira a radio escolar, como metodologia ativa no
ensino de Historia, pode potencializar a producdo de saber historico pelos estudantes na
intersec¢do com a historicidade dos sujeitos da colonizacdo de Sinop para além do discurso
oficial da historia de Sinop?

Diante desse questionamento, o objetivo geral desta dissertacdo é investigar a radio
escolar como metodologia ativa no ensino de Histdria e sua potencialidade na producao de saber
histdrico dos estudantes, na intersecdo com a historicidade dos sujeitos da colonizacao de Sinop,
para além do discurso oficial da historia de Sinop. Para isso, 0s objetivos especificos foram: a)
verificar as relacdes de organizacdo da radio escolar na perspectiva do dever de memoria; b)
descrever o contexto de ensino e aprendizagem do ensino de Histdria vinculado ao dever de
memdria mobilizado pela metodologia ativa inspirada pela radio escolar; ¢) analisar as praticas
protagonizadas pelos estudantes no ensino de Histéria sob a metodologia ativa da radio como
espaco de producdo de saberes historicos sobre a historia de Sinop; d) compreender as
metodologias ativas com foco na radio escolar e sua contribuicdo enquanto ferramenta
pedagdgica no ensino de Historia e no protagonismo do estudante.

Orientando-se pelas diretrizes da pesquisa, foram formuladas as seguintes hipoteses: a)
0 uso de metodologia ativa no ensino de Historia, sob a perspectiva da radio escolar, apresenta-
se como uma ferramenta latente para o desenvolvimento do exercicio historico, pedagdgico-
critico, atuando como forga tensionadora e organizadora dos conhecimentos, das experiéncias
comuns e dos saberes dos estudantes no campo da historicidade; b) os contetidos escolares e
curriculares na area de Histdria, com essa abordagem e metodologia alternativa
problematizadora, qualificam o protagonismo das vivéncias, 0s sentidos historicos e a producéo
historiografica, pelos quais o dever de memoria alcanca uma posi¢ao-chave de leitura historica
em relacdo aos sujeitos encobertos pela colonizacdo de Sinop nas décadas de 1970 e 1980.

A Escola Estadual Cleufa Hubner, localizada no municipio de Sinop, Mato Grosso
(MT), foi o l6cus para o desenvolvimento investigativo da pesquisa, no qual se deu a apreenséo
do objeto de estudo ao dirigir acdes de ensino e pesquisa para atuar na promog¢éo (ou nao) do
protagonismo na histdria por meio da metodologia ativa pautada na radio escolar. Para essa

direcdo, participaram desse processo os alunos do Grémio Estudantil que integram as turmas
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de 9° ano da escola.*

Localizada no municipio de Sinop, a escola foi criada por determinacdo da Secretaria
Estadual de Educacédo (SEDUC) de Mato Grosso, em 25 de fevereiro de 2010, pelo Decreto n®
2399, conforme consta no Diério Oficial n® 25.267, pagina 01. A Escola Estadual Cleufa
Hubner tornou-se a 13? escola estadual do municipio e, em seus primeiros treze anos, funcionou
em dois prédios alugados, localizados um no centro da cidade e outro em um bairro de area
nobre. Por esse motivo, o publico desta unidade escolar é formado por alunos das escolas
municipais centrais (Escola Municipal Vereador Rodolfo Valter Kunze e Escola Municipal
Aleixo Schenatto) que, ao finalizar o 5° ano, eram redirecionados para 0 6° ano da Escola Cleufa
Hubner, tendo, assim, um publico-envolvido de alunos de classe média a classe média-alta,
sendo importante essa contextualizacdo para que possamos entender 0s sujeitos participantes
desta pesquisa.

O Grémio Estudantil da Escola Cleufa Hubner teve inicio no ano de 2022, atendendo a
Resolugdo Normativa n® 001/2021 do Conselho Estadual de Mato Grosso (CEE/MT), que
assegura que as unidades escolares tenham sua organizacdo estudantil. Essa politica
governamental da SEDUC/MT prevé que as elei¢bes ocorram anualmente com o objetivo de
promover o protagonismo dos alunos dentro de acGes estipuladas pela SEDUC/MT e pela
Diretoria Regional de Ensino (DRE).

E a representagdo dos estudantes diante da direcdo da escola. E 0 engajamento dos
estudantes nas atividades da Unidade Escolar. E um grupo de estudantes capazes de
desenvolver o senso critico, politico, laico e participativo, bem como, o
reconhecimento e respeito a Diversidade Cultural. Ndo se pode esquecer de mencionar
que esse grupo de estudantes tem papel fundamental no auxilio na Campanha:
"Cultura de paz na escola", na Campanha: "Escola que olha, protege!" e também na
campanha: "Nenhum estudante a menos", deixando a escola um local envolvido, com
tranquilidade, paz e sem a evasdo ou abandono dos estudantes (Grémio Estudantil
Mato Grossense, E-book “A voz do protagonismo juvenil.” (SEDUC-MT, 3° edi¢éo,
p. 04).

Partindo dessa organizagdo para produzir o “engajamento” sob o viés governamental,
estabelecemos como critério situar a transicdo do engajamento governamental para o
protagonismo como dimensao de sujeito de historicidade. Nessa perspectiva, esses estudantes

sdo instituidos como sujeitos prioritarios, com os quais foram e continuam sendo desenvolvidas

4 O Grémio Estudantil da Escola Estadual Cleufa Hubner é composto por 13 alunos (meninos e meninas), todos
matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental. Para o ano de 2024, atuei como professora interlocutora do
Grémio, o que facilitou o desenvolvimento da pesquisa por meio do trabalho realizado diretamente com os
estudantes. Essa abordagem esta alinhada aos objetivos da Diretriz de Referéncia Curricular para o estado de Mato
Grosso, que afirma que “o profissional docente de Histdria precisa ser um professor pesquisador, que indaga,
analisa e compreende os significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias, temporalidades e saberes, pois
nem sempre a Histdria local esta contemplada na historiografia oficial ou até mesmo nas producdes académicas
da propria regido. Assim, pretende-se que o professor, juntamente com os estudantes, seja capaz de produzir a
Historia local a partir das fontes e/ou documentos disponiveis em sua regidao” (DRC-MT, p. 251).
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as acOes de ensino e pesquisa. Ademais, para a metodologia ativa, € essencial criar contextos
de aprendizagens diferenciadas, provocando novas relacdes e mediagbes pedagogicas em um
processo de ensino e aprendizagem que evidencie a relevancia das experiéncias dos estudantes.

Quanto a metodologia de pesquisa, nos balizamos na abordagem de pesquisa-acao que
visa, em suas fases (Thiollent, 1986) (exploratoria, principal, planejamento, acéo e avalia¢cdo),
0 protagonismo dos sujeitos produtores da realidade historicizada e como detentores dos
instrumentos para aprimorar e desbravar os conhecimentos e métodos a serem apreendidos.

As etapas ocorreram de acordo com a tabela da aula-oficina, seguindo a abordagem de
pesquisa-acdo. Descrevemos, a seguir, as etapas:

Etapa 1 (exploratdria): Capacitacdo dos alunos para gerir e conduzir a radio — Os
estudantes participaram de uma oficina de conducéo de radio e podcast na Faculdade de Sinop
(FASIPE), conduzida pelo professor de Jornalismo da instituigdo. Nesse momento, eles
aprenderam a montar e desmontar os equipamentos, elaborar roteiros e conduzir o programa de
radio e podcasts.

Etapa 2 (exploratéria): Formacdo conceitual dos estudantes — Os estudantes
responderam a um questionario online (Google Forms) sobre quais eram seus conhecimentos
prévios sobre historia local, pioneiros, memoria, entre outros. Através desse questionario, foi
possivel elaborar acdes e métodos para seguir com as demais etapas.

Etapa 3 (principal/planejamento): Preparacdo para as coletas de dados e entrevistas —
Nessa etapa, 0s estudantes irdo reconhecer o espaco da comunidade escolar como um local
composto de histéria e memorias.

Etapa 4 (principal/planejamento): Elaboracdo de estratégias para reproducdo dos dados
coletados — Nesse momento, os estudantes irdo analisar os dados e materiais coletados, além de
elaborar estratégias e metodologias para a reproducédo dos dados.

Etapa 5 (agdo/avaliagdo): Difusdo do trabalho realizado para a comunidade escolar —
Atraves da radio escolar, os alunos irdo divulgar os conhecimentos produzidos no espaco
escolar.

Sob outro prisma, destaca-se que o conceito de radio escolar estd relacionado a
utilizacdo dessa ferramenta de midia no contexto escolar, com objetivos educativos. A radio se
enguadra como uma Tecnologia de Informagédo e Comunicagéo (TIC), que vem proporcionando
novas formas de ensinar e aprender. O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso
(DRC-MT), no ponto 3.6. Metodologias Ativas em Consonancia com as Tecnologias Digitais
para a Promocdo de uma Aprendizagem Significativa, destaca que as Tecnologias Digitais de

Informacédo e Comunicacgédo (TDIC) desempenham um papel relevante no processo de ensino e
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aprendizagem. Elas disponibilizam ferramentas que promovem o aluno como corresponsavel
pelo seu aprendizado. Ao se deparar com situacdes-problema, o estudante utiliza a tecnologia
para selecionar informacdes, buscar solucdes e explorar possibilidades para a construcao
conceitual, evidenciando a aprendizagem como um processo ativo (DRC-MT, p. 38).

A rédio escolar da Escola Estadual Cleufa Hubner entrou no ar no dia 04 de novembro
de 2023, ap0s receber recursos para aquisicdo de equipamentos basicos e quatro bolsistas do
Fundo de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso (FAPEMAT), no edital n°. 003/2024-
Programa de Pesquisa e Inovacdo na Escola (PIE), demonstrando, através do seu parecer
Apéndice G, que o projeto tem potencial de impacto na melhoria do ensino. A rédio escolar
funcionou duas vezes por semana, nas tercas e quintas-feiras, até o encerramento do ano letivo
de 2024. Para o0 ano letivo de 2025, foi realizada uma nova organizacédo visando a continuidade
das atividades da radio escolar.

Nessa medida, a radio escolar tornou-se a ferramenta de metodologia ativa utilizada para
a construcado e difusdo dos saberes — local no qual os alunos migraram da posic¢ao passiva nas
aulas comuns, em razdo da natureza pedagogica conteudista, para produtores de conteudos,
desenvolvendo o senso critico e alargando a cooperacdo entre os alunos para a producdo das
pautas.

Moran (1993, 2015), pesquisador e referéncia na pratica de metodologias ativas, afirma
que, a cada dia, o aluno, no processo de ensino-aprendizagem, precisa estar conectado
socialmente e pedagogicamente ao que se pretende ensinar para, assim, desenvolver uma
aprendizagem com foco no préprio sujeito.

Para essa finalidade, dialogamos com autores como Freire (1967, 1987, 2003, 2016,
2021), partindo da necessaria ruptura com uma educacao bancaria, que destitui a historicidade
do sujeito por meio de uma estrutura e sistema opressor, configurados por discursos e narrativas
impositivos, sem nenhuma vinculacdo com as vivéncias dos sujeitos histéricos. Faremos uso
do termo “Educacdo Bancéria” para definir as praticas que, de acordo com Freire (1987), t€ém
seus pressupostos assentados na narracdo alienada e alienante. Ou seja, ha a perspectiva de
educar para a submissdo, para a crenca em uma realidade estatica, bem-comportada,
compartimentada, e para a visao de um sujeito acabado, concluso.

A educacdo bancéria, nesse sentido, repercute como um anestésico que inibe o poder de
criacdo préprio dos educandos, camuflando qualquer possibilidade de reflexdo acerca das
contradicOes e dos conflitos emergentes do cotidiano em que se inserem a escola e o aluno. Na
perspectiva freiriana, a educacao bancéria tem o propdésito de manter a imersao e a reproducao

da consciéncia ingénua, da acriticidade (Sartori, 2008, p. 173).
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Desse horizonte, lancamos mao do conceito de “dever de memoria” de Paul Ricoeur
(2007). O dever de memoria, mais do que definicdes e qualificagdes das propriedades das
relacbes e praticas de poder nos processos historicos, situa 0s contextos da producédo
epistemoldgica na historiografia e na memoria, orientando sobre o que é lembrado ou
manipulado para ser esquecido, de quem esta apto a ser o herdi ou vildo das histérias.

A intencionalidade é contribuir para um didlogo situado na construcdo de uma memoria
coletiva, pautada na historicidade dos sujeitos em sua amplitude e ndo em uma memoria oficial
manipulada de uma cidade de colonizagéo, no caso Sinop, Mato Grosso (MT), cuja centralidade
da histdria oficial recorre a figura ideoldgica do pioneiro, invisibilizando qualquer outro a quem
ela possa pertencer a forca econdmica dominante. Disso, entra em cena no objeto a construcédo
referencial da Historia Local.

Selva Guimaraes Fonseca (2006), ao abordar a histéria local, provoca uma primordial
ausculta as vozes da comunidade e, com isso, as vozes dos invisibilizados, mobilizando o
didlogo da necessaria ruptura com a oficialidade produzida pelas forcas dominantes, que
incidem sobre a historiografia e a memoria coletiva: de uma histéria local mediada
pedagogicamente em sala de aula.

Para tanto, utilizamos, para nomear 0s sujeitos participantes alunos do Grémio
Estudantil, os seguintes codinomes: Al, A2 e A3 para o0s alunos do sexo masculino, e A4, A5,
A6, A7, A8 e A9 para as alunas do sexo feminino presentes na aula oficina. Para o professor
do curso de jornalismo da Faculdade de Sinop- FASIPE, que mediou a aula-oficina,
chamaremos de professor-mediador.

A partir do exposto, a dissertacdo estd organizada da seguinte forma:

No segundo capitulo, o objeto de pesquisa: da formacdo a inquietude na pratica
pedagdgica da pesquisadora no ensino da historia, situamo-nos dentro do contexto para a
escolha do objeto de pesquisa, discutindo também as categorias de andlises da pesquisa. No
terceiro capitulo, denominado "Nas ondas do radio”, discutiremos a importancia do radio na
disseminacdo dos saberes, a importancia do uso da radio escolar como uma tecnologia de
informacdo e comunicacéo (TICs) no ambiente escolar. Explicitamos a construcdo do dever de
memdria enquanto elemento para o rompimento dos discursos oficiais.

No quarto capitulo, denominado Metodologia da Pesquisa- "Rompendo as paredes e
assumindo o protagonismo”, utilizaremos a metodologia ativa através da aula-oficina para a
construcdo e compreensdo dos alunos como sujeitos ativos e participantes do processo de
construcdo de sua historicidade. No quinto capitulo, intitulado "Em pauta: a pequena

historiografia”, analisamos a construcdo da pequena historiografia produzida pela estudante
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para superar a perspectiva das invisibilidades, amplificando o protagonismo do aluno e o
sentido de pertencimento na composic¢do das producgdes historiograficas.

Por fim, apresentamos o Produto Educacional. A elaboragéo deste produto teve como
objetivo contribuir para o desenvolvimento e a prética pedagdgica dos docentes,
potencializando possibilidades tedrico-metodoldgicas para a construcdo da historicidade dos

estudantes e promovendo uma abordagem histérica que transcenda as correntes tradicionais.
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2 O OBJETO DE PESQUISA: DA FORMACAO A INQUIETUDE NA PRATICA
PEDAGOGICA DA PESQUISADORA NO ENSINO DA HISTORIA

Objeto que se desenha pela Radio sob a perspectiva da metodologia ativa surge de uma
inquietude que me acompanha desde o inicio da minha vida académica® e docente em uma
cidade produto de formacéo recente. 1sso me levou a questionar: que conteudo de histéria esta
presente no ensino de historia e como esta imbricado com as historias em seus niveis nacional
e internacional? Como superar uma Histéria Oficial de cunho positivista que organiza o
curriculo do ensino de Historia? Do que dispomos para uma organizagdo curricular dos
contetdos fundamentados, conforme aponta Savoine (2021) indo além dos impositivos da
historia oficial?

[...] marcos eurocéntricos e de moldes tradicionais da velha divisdo da Historia
(Histéria Antiga, Historia Medieval, Histéria Moderna, Histéria Contemporanea,
Historia da América, Historia do Brasil), [e no quadripartismo francés] [...] “[...]
moldes tradicionais, curriculos engessados [...] da Historia Oficial” (Savoine, 2021,
p. 76).

E qual historia podemos tomar como ponto de partida para priorizar 0s processos e
relagdes histéricas que impliqguem em um ensino de historia capaz de interpelar os sujeitos?
Como superar uma Historia Universal que subordina a pluralidade historica dos sujeitos
histéricos? Além disso, que praticas pedagdgicas podem ser mobilizadas para romper com 0s
esquecimentos fabricados pela e na historiografia positivista? Quem sao 0s sujeitos anénimos,
tanto individuais quanto coletivamente, que poderiam atuar no campo das compreensdes dos
tempos humanos?

As correntes historiograficas tradicionais sempre buscam abordar os herois da histéria,
0s pioneiros, geralmente de uma maneira colonial, patriarcal e com carater supostamente
meritocratico. Como bem colocado por Cunha (2010, p. 19), “Por isso, o pesquisador existe
ativamente diante do fendmeno, problematizando a realidade pela pesquisa”. Por isso,
defendemos a ideia de situar quem é a pesquisadora, suas vivéncias e a construgdo de sua
historicidade.

Minha historia com Sinop inicia no ano de 1998, quando me mudei da cidade de Fatima
do Sul, Mato Grosso do Sul, para Sinop junto com meus avds paternos, com apenas 7 anos de
idade. E, chegando em Sinop, fui estudar na escola municipal Vereador Rodolfo Valter Kunze.

> Aqui faremos uso de concordéancia nominal e verbal pelo pronome da primeira pessoa do singular para tratar das
experiéncias da pesquisadora como professora da Educagdo Basica que a conduziram a objeto. Posteriormente
faremos uso da primeira pessoa do plural para situar um estilo de composi¢des de muitas autorias, que se investem
de autores, orientacGes e dialogos.
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O nome da escola ja me trouxe curiosidades sobre a histdria: quem era essa pessoa que fez atos
tdo grandiosos para levar o nome de uma escola? Lembro-me de ndo haver na escola algo que
contasse essa historia. N&o tinha nos livros didaticos e ouviamos falar da histdria de Sinop
somente no més de setembro, més em que se comemora 0 aniversario da cidade.

Conto isso pois, na verdade, sempre fui muito curiosa com a historia. Sempre gostei de
ouvir as histérias que meus avos contavam. Digo que esse foi meu primeiro contato com a
histdria oral. Adorava quando a luz acabava e meus avos contavam suas historias da mocidade.
Essa curiosidade pela histdria de pessoas sempre foi muito significativa para mim. Saber quem
s80 essas pessoas que ddo nome as escolas, ruas, pracgas, e quais as contribuicbes que elas
trouxeram para o surgimento e desenvolvimento da cidade € algo que me acompanha. Digo
mais: saber as historias de pessoas me encantava cada vez mais.

Estudei na Escola Valter Kunze do 2° ano do ensino fundamental até a metade do 4°
ano. Apos isso, fui estudar na escola Centro Educacional Lindolfo José Trierweiller. Outro
nome, outra curiosidade: quem seria mais essa pessoa e 0 porqué da homenagem? Assim como
na primeira escola, ndo havia referéncias de quem era e o porqué de a escola chamar-se assim.
Concluindo o ensino fundamental, fui para o Ensino Médio na Escola Estadual Enio Pipino.
Esse sim era um nome conhecido. Quando na escola Valter Kunze, no més de setembro, aprendi
que Enio Pipino era o grande herdi pioneiro que veio do estado do Parana para desbravar a
Amazonia Legal, fundando entdo a cidade de Sinop.

Conto isso para evidenciar como a minha historia esta intrinsecamente ligada a historia
do 'pioneirismo’, pois todas as escolas levam o nome de pioneiros, homens considerados
corajosos que deixaram seu estado de origem para explorar o desconhecido, assim relatado em
todos os registros oficiais.

O interesse pela historia sempre foi muito acentuado. Sempre gostei de saber 0s porqués
de nomes de ruas, pracas, de perguntar a historia das pessoas: como chegaram em Sinop? De
onde vieram? Como era quando chegaram aqui? Porém, meu maior interesse sempre foi pela
histdria de pessoas comuns, dagquelas que ndo eram contadas naquele més de aniversario. Era a
histéria do motorista que trazia a mudanca das pessoas, do carpinteiro que ergueu a primeira
igreja, do jardineiro que plantou as arvores da avenida principal, do motorista do trator que ia
desatolar quem ficava preso nas ruas enlameadas.

Como situa Faria (2019, p. 247), “Sua identificagdo vem de uma grande rede de outros
que trocam com vocé uma infinita gama de conhecimentos e experiéncias, o que faz com que
0 seu eu se transforme novamente e crie uma nova identidade a cada determinada linha do

tempo da sua vida”.
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O casamento me agregou a um novo nucleo familiar, que iniciou sua histéria em Sinop
alguns anos antes da minha familia. Meu sogro, Air Lyneburger, saiu de seu estado de origem,
Santa Catarina, e chegou em Sinop em 1985. Ele iniciou sua vida laboral trabalhando como
tratorista de maquina de esteira para Uli Grabert, gerente da Colonizadora Sinop e brago direito
de Enio Pipino e Jodo Pedro Moreira de Carvalho. Foi o responséavel pela abertura do bairro
Jardim Imperial, onde hoje se encontra a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
e do Jardim das Nacdes, onde esté localizada a escola I6cus desta pesquisa, a Escola Estadual
Cleufa Hubner.

Bruno Sontag (in memoriam), tio do meu esposo, chegou a Sinop no ano de 1983,
também vindo de Santa Catarina em busca de novas oportunidades. Assim que chegou, iniciou
seu trabalho na Colonizadora Sinop, manejando motosserras para a retirada de toras e abertura
de bairros. Ele trabalhou na abertura de areas que hoje correspondem aos bairros Jardim
Maringé, Jardim Jacarandas e Jardim Celeste. Entre 1992 e 1993, trabalhou por contrato na
prefeitura de Sinop como motorista. Dirigia o caminhdo Mercedes amarelo que molhava as ruas
de terra® e a caminhonete F-4.000 vermelha e preta, usada para levar alimentos aos
trabalhadores servidores municipais. Ao adoecer, foi remanejado para o cargo de guarda, onde
vigiou a obra de uma das primeiras escolas municipais, a Escola Municipal de Educacao Bésica
Vereador Rodolfo Valter Kunze.

Apds a conclusdo da obra, retornou ao trabalho como motorista e auxiliou na construcao
do estadio municipal Massami Uriu, o “Gigante do Norte”. Além disso, desempenhou diversos
trabalhos essenciais para o bom funcionamento da cidade naquele periodo, como a abertura e
manutencdo de estradas vicinais. Interrogo ao filho se ha registros das contribui¢cGes que seu
pai realizou para a historia de Sinop: “Ndo, ndo hd nenhum registro, até porque ele era o
trabalhador, quero dizer, era invisivel ”.

Quais as semelhancas dessas historias? Ambos eram/sdo trabalhadores, sem nenhum
grande poder econémico, dessa maneira, andnimos diante da historia oficial contada. Essas
inquietudes se ampliaram cada vez mais ao escutar os relatos de mais e mais pessoas anénimas
na jovem cidade de Sinop, perante os registros oficiais.

Graduei-me em Licenciatura em Histdria no ano de 2018”. Na escolha do tema do meu

® Devido a abertura de ruas e a ndo pavimentagdo, apos reclamacgdes da comunidade, a prefeitura municipal
realizava a aspersdo de agua com um caminhdo, diminuindo sensivelmente a poeira para um conforto dos
moradores locais, comércios e industrias.

7 Graduada em Licenciatura Plena em Histdria pela Unicesumar. Pds-graduada no Ensino de Histdria e Geografia
e suas metodologias e Gestéo escolar. Professora da Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso desde
2018.
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trabalho de conclusdo de curso, optei por usar a radio escolar. Um dia, no transito, ouvindo
radio, o locutor, ao anunciar a musica que iria ser tocada, contou antes a historia de sua
composicdo. Eu ja conhecia a musica, mas saber o contexto em que foi escrita fez com que
ganhasse um novo sentido. Entdo pensei: por que ndo ensinar histéria assim? Explicando os
bastidores, aquilo que néo é dito pela histéria oficial registrada, através de uma radio escolar,
uma ferramenta de midia que se torna atrativa aos estudantes. Assim, iniciou-se meu caminhar
pelo objeto desta pesquisa.

Minha trajetoria docente inicia-se em 2018. Desde o0 seu inicio, busco sempre ter um
olhar reflexivo e critico sobre minhas praticas pedagdgicas. Selva Guimarées coloca (2003) que
reconhecer que ha necessidade de incorporar diferentes linguagens no processo de ensino de
histéria é essencial ao professor/pesquisador. Assim, a busca por praticas pedagdgicas que
aproximem 0s componentes curriculares da realidade dos alunos sempre foi alvo das minhas
buscas formativas.

No ano de 2022, iniciei minha trajetoria na Escola Cleufa Hubner. Minha ansia pela
histdria logo me fez interpelar os alunos se eles conheciam a historia da pessoa que da nome a
escola. De forma assustadora, assim ouso dizer, o conhecimento dos alunos sobre tal fato era
minimo ou nulo. Isso aumentou meu desconforto em relagdo ao que é conveniente contar-se da
histéria. O fato de me deparar com o estudante que tem sua historicidade sem nenhuma
tangéncia e nenhuma referéncia para estabelecer comparacdes, interpretacdes e pertencimento
com a historia, em razéo de uma historia oficial que, ou porque oculta e silencia, ou porque esse
ocultamento esta intimamente conectado com a producdo dos esquecimentos, como resultado
das estratégias de poder e dominagdo. A jornada no mestrado, iniciada em 2023, junta-se a essa
perspectiva de buscar métodos e ferramentas para o ensino de Histéria.

No ensino de Histdria, parece ndo haver espaco para um reconhecimento e
identificacOes fora das narrativas dominantes dos grandes personagens. Perceber o estudante
tdo distante dessa realidade histdrica, porque é lancado para fora da histdria oficial, ndo deixa
de implicé-lo, por esses aparentes hiatos da historia ensinada, em uma posicao de repeti¢do de
uma historia fora de seus alcances.

No ensino de historia, quando se trata da historia local, a exemplo de Sinop, Mato
Grosso, uma cidade criada na década de 1970, produto da ocupacdo capitalista via colonizacdo
intensiva/extensiva da regido amazonica e do fendmeno migratério, além de uma auséncia
historiografica nos livros didaticos, dado a natureza dessa publicagdo generalizada, hd um
completo hiato historico entre o ensino de historia, a historia local, o conteudo de ensino de

historia e as relagcbes nas quais 0s estudantes se posicionam no campo particular de suas
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relacdes.

Essa composicdo de auséncias, uma certa vacancia da existéncia da histdria local no
ensino e nos livros didaticos, que pouco ou nada se referem a um movimento historico e
processos particulares das relagGes histdricas, ainda nos deparamos com informag6es que se
situam em sites institucionais ou com alguns espagos denominados como museus publicos, nos
quais sdo destacados apenas alguns personagens que parecem resumir a historia desses
municipios, como pioneiros dos acontecimentos historicos.

Por vezes, nos deparamos com artigos cientificos ou teses e dissertacdes que, em razéo
de suas vinculagdes de aprofundamento de objeto cientifico, direcionados para a comunidade
cientifica, também produzem pouca aproximacao com o ensino de histéria na educacdo basica.

Ao procurar no dicionario o significado da palavra pioneiro, estara escrito o seguinte:
aquele ou aquela que esta entre os primeiros a penetrar ou colonizar uma regido; desbravador.
(Dicionario Oxford Languages). Porém, Martins (1996) nos alerta que essa € uma acepgao
burguesa e positivista da palavra “O que se chamou de conquista da fronteira foi, na verdade,
um processo violento de colonizacdo capitalista tardia, com apagamento deliberado dos que
nela viviam e dos que a fizeram possivel com seu trabalho” (Martins, 2009).

Cunha (2010, p. 77) ainda evidencia com maior clareza que o “titulo de pioneiro s6 ¢
possivel ao empreendedor capitalista, colonizador”. Partindo disso, ao procurarmos em

registros oficiais da histdria de Sinop, sdo citados os seguintes pioneiros da cidade:

As nossas familias pioneiras: As nossas primeiras familias que chegaram a partir do
ano de 1972 e aqui com muito sacrificio, coragem e fé em Deus, lancaram os alicerces
da bela cidade onde hoje vivemos foram: Familia Olimpio Jodo Pissinati (1° familia a
chegar em Sinop) — Familia Stanislau Belgrovski, Familia Braz Claro dos Anjos,
Familia Mauri Weirich, Familia Dirceu de Césaro, Familia Plinio Calegaro, Familia
Osvaldo Paula, Familia Antdnio Brioski, Familia Osmar Jordan, Familia José
Montanher, Familia Lindolfo Trierweiler, Familia Valentim Vandresen, Familia
Avrlindo Joanucci, Familia Aleixo Schenatto, Familia Sales Mendes (Santos, 2003, p.
45).

Da especificidade do pioneiro, como personagem sintese da historia local desses
espacos urbanos e rurais, atravessa a ideologia crivada de apologias, culto as personalidades,
com a funcionalidade de apresenta-las como desbravadores e corajosos, visionarios, Unicos, que
desafiaram o inviavel, fosse por conta de uma natureza hostil a vida como no caso a Amazénia,
seja pelos obstaculos politicos, culturais e econdmicos. SAo personagens que nos contemplaram
pela sua forca, fé e coragem.

Essa ideologia ndo consiste em uma estranheza quanto a sua concepgdo, ao culto do
personagem e dos grandes efeitos histéricos. Mesmo sob uma condi¢cdo de experiéncias

comuns, as narrativas historicas estao carregadas de historia positivista e factualista. As chaves
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de leitura da historia estdo impregnadas da escola positivista.

Como colocado por Cunha (2010, p.72), “O sucesso” glorioso de Sinop apoia-Se na ideia
do “pioneiro”, do “desbravador”, da personalizagdo do empresario, do “bandeirismo moderno™.
Essa exaltagcdo ao pioneiro pode ser verificada na letra do hino da cidade escrita por Ary Lima
(1981) e melodia de Matti Aniceto: “Como um prémio ao labor pioneiro; Tu, Sinop, te ergues
viril; A mostrares, no porte altaneiro; O retrato de um novo Brasil; tens escrita, na selva, a
histdria; de um combate inspirado no amor; que, agora, revive a vitoria; do teu povo, feliz
lutador”.

O labor descrito no hino seria somente do pioneiro? Seria ele o Unico responsavel pela
funcdo de erguer de modo viril a cidade de Sinop? Cunha (2010) aponta para a definicdo da

figura desse pioneiro como:

A propria figura do pioneiro no processo de existéncia de Sinop, como nos demais
projetos, aponta para uma representacdo em abstrato de homem, cujo passado esta
“despregado” para compor a historia da colonizagdo e do “desenvolvimento” da
cidade. Essa figura que aponta para o “pioneirismo” nada mais é que uma “acepgao
burguesa e positivista da palavra” (Cunha, 2010, p. 75).

Ao abordarmos a fundacéo e colonizacdo de Sinop, encontramos os chamados grandes
pioneiros, aqueles que possuiam aporte financeiro ou apenas um nome de relevancia. Porém,
isso nos leva as seguintes reflexdes: a cidade foi construida somente por essas pessoas que dao
nome a ruas, pracas, bairros e avenidas? Ou existiram anénimos que também realizaram feitos,
mas que, por nao terem relevancia financeira ou um nome reconhecido, nao séo incluidos na
historia da colonizacdo? E quantos desses fazem parte de nossa comunidade escolar, bairro ou

contexto social e permanecem intencionalmente invisiveis?

2.1 AS CATEGORIAS DE ANALISE DA PESQUISA E SUA IMPORTANCIA NA
RUPTURA COM A HISTORIA HEGEMONICA

A construcdo da historia oficial de Sinop, assim como de diversas outras cidades
brasileiras, esta atrelada a um discurso hegemdnico que privilegia uma visdo eurocéntrica e
economicista da apropriacdo territorial e simbolica. Esse discurso tende a invisibilizar grupos
sociais que ndo se encaixam na narrativa dominante, como povos indigenas, trabalhadores
rurais e populacdes marginalizadas. Nesse contexto, a presente pesquisa fundamenta-se na
necessidade de recuperar narrativas excluidas, inserindo-as na formacao critica dos estudantes
da Rede Estadual de Ensino.

Para isso, a pesquisa mobiliza trés categorias centrais de analise: dever de memoria,

historicidade dos sujeitos invisibilizados e protagonismo estudantil. A réadio escolar é, aqui,
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concebida como um instrumento metodolégico capaz de promover a ressignificacdo da historia
local, permitindo aos alunos ndo apenas conhecer novas perspectivas histdricas, mas também
atuar como sujeitos da producao do conhecimento.

Ao analisarmos o conceito de dever de memdria, Cunha (2010, p.72) nos apresenta essa
urgéncia do rompimento com essa historia tinica do municipio: “Ha necessidade de romper com
a oficialidade de uma historia hegemonica que procura se impor como unica concepcao do
mundo, dissimulando os movimentos contraditorios no processo de produ¢do material da vida,
nas formas coletivas e individuais”.

Sobre o dever de memoria e a construcao da Consciéncia Historica, Paul Ricceur (2007)
define o dever de memoria como um compromisso ético com as narrativas que foram
silenciadas ao longo da historia. A historia oficial, ao priorizar certos eventos e personagens,
estabelece uma visdo seletiva do passado, apagando resisténcias, conflitos e diversidades
culturais que marcaram a constituigdo das sociedades.

No caso de Sinop, a narrativa do "pioneirismo" frequentemente apaga o papel das
populacdes indigenas® e dos/as trabalhadores/as que construiram a cidade em condicdes de
precarizacdo. Trata-se de uma incursdo nos processos de empreender novas leituras sobre a
prépria histéria e sobre o ensino de historia.

O ensino de Historia, porém, ndo pode se limitar a reproducao de uma memoria oficial,
mas deve possibilitar aos estudantes questionar os processos de apagamento histérico e
reconstruir criticamente a histdria local. A radio escolar, como metodologia ativa, fortalece esse
processo ao permitir que os préprios estudantes pesquisem, elaborem e difundam conteldos
histdricos que dialoguem com suas realidades e experiéncias vividas.

Compreender que uma sociedade nao se constroi apenas com pioneiros dotados de nome
e riquezas, mas também com sujeitos andnimos que participaram e ainda participam da
construcdo histdrica da cidade. Entender que ndo foram somente aqueles que ddo nome a ruas,
pragas, avenidas, estadios, entre outros, que possibilitaram o desenvolvimento da cidade,

embora tenham tido sua participa¢do nesse processo.

8 A politica de colonizacdo da Amazonia acaba gerando um grande impacto nos habitantes que ja ocupavam essas
terras, que era o caso dos indigenas da etnia Parana-Kren-Akarore. Botelho e Secchi (2014) destacam o seguinte:
“A colonizagdo da regido de Sinop, por seu turno, afetou também sobre maneira a vida dos indios Panara ou Kren-
Akarore, que, em estado deploravel, foram transferidos para o Parque Nacional do Xingu em 1975.” ( Botelho e
Secchi 2014, p.40). Na regido de Sinop, Mato Grosso, as tribos indigenas que habitam as margens do rio Teles
Pires sdo os Kayabi, Apiaka e Munduruku. Os Kayabi, em particular, tiveram uma parte significativa da sua
populacdo deslocada para o Parque Nacional do Xingu no inicio da década de 1950, devido a colonizacdo e
invasdes de terras. Apesar de terem sido deslocados, a meméria da sua terra original, como a Terra Indigena
Bateldfo, ainda é forte entre alguns membros da  comunidade.  Disponivel  em:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Kaiabi#:~:text=0s%20Kawaiwete%20resistiram%20com%20vigor,recup
era%C3%A7%C3%A30%20de%20seus%20antigos%20territ%C3%B3rios.
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Essas pessoas andnimas, do ponto de vista do pioneirismo elitizado, sequer sao
consideradas existentes na e para a formacao do municipio, e ndo fazem parte dos registros
oficiais. Pode-se pressupor que a forca impositiva da histdria do pioneiro funciona como um
cimento ideoldgico, consolidando a colonizagdo pela forga burguesa como expressdo de
determinacédo, a0 mesmo tempo em que contribui para o esquecimento das relagoes efetivas que
fundamentaram e organizaram a verdadeira colonizacéo.

Trabalhar o dever de memodria €, antes de tudo, uma questdo de justica com a histéria
real e com a producéo de novas narrativas, anunciando as historicidades dos sujeitos e processos
sob os quais, inclusive, produziu-se uma histéria de esquecimento, que atua pelo
siléncio/ocultamento e pelas narrativas unilaterais impostas por discursos homogéneos e
colonialistas. Ricouer (2007), ao escrever sobre o dever de memdria, aborda de forma taxativa
que parte do que somos devemos aos que nos precederam. A partir disso, compreendemos que
a construcao do lugar ndo é feita apenas de herdis, mas da agdo de todos o0s sujeitos, sejam eles
citados ou ndo nas narrativas da histdria oficial.

Quanto a historicidade dos sujeitos invisibilizados, partimos da problematizac¢do: quem
conta a Histdria? Partindo dessa inquietacdo, a historicidade dos sujeitos invisibilizados é um
conceito fundamental para compreender como diferentes grupos sociais participam da
construcdo histdrica, mesmo quando suas vozes ndo sao reconhecidas nos registros oficiais.

Dentro da escola, essa invisibilizacdo também se reproduz no curriculo, nos livros
didaticos e na forma como a historia local é ensinada. Como ja anunciou Paulo Freire (1987),
ha a producdo de uma educacdo bancéria intencional na qual e com a qual muitos educadores
concorrem. Uma educacao bancaria que parte do principio de que o educando é um deposito de
conteldo, destituido de saberes ou cujos saberes ndo alcangam espaco de trocas de experiéncias
e concepcdes no processo de ensino e aprendizagem. As existéncias e 0s saberes dos estudantes
sdo tomados, nessa medida, como falsos, sem importancia, ou sem razao de ser mobilizados,
como coloca Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido (1987).

A auséncia do dever de memdria torna-se evidente ao observarmos a incapacidade dos
estudantes em responder sobre a origem do nome da escola onde estudam, Cleufa Hubner,
demonstrando desconhecimento acerca da identidade ou relevancia da figura que da nome a
instituicao.

Professora pedagoga que trabalhou por muitos anos na educagdo publica do Estado de
Mato Grosso. Docente, efetiva na cidade de Alta Floresta-MT e posteriormente Sinop
-MT. Sindicalista atuante, fez parte do diretério central e regional do SINTEP, por
varios mandatos. Faleceu em 24/05/2007 em Alta Floresta — MT aos 44 anos de idade,

em decorréncia de um céncer de Utero que ela vinha combatendo ha mais de dois anos.
Com certeza, a professora Cleufa foi uma grande lutadora da educacdo publica de
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Mato Grosso, merecedora de tal homenagem. Sua histéria de luta serd sempre
lembrada pelos profissionais que acreditam na acdo transformadora da educacédo
(Escola Estadual Cleufa Hiibner Sinop® - Mato Grosso, 2015).

A histéria oficial e a educacdo bancéria sdo combinacgdes de forgas de dominagdo que
figuram fortemente na educacdo basica. A forca de uma historia Gnica, sem raizes em uma
educacgao escolar que contemple os “existires humanos e os fazeres humanos” (Freire, 1967),
tende a ampliar a invisibilidade dos sujeitos. H& necessidade de um rompimento real,
fundamentado por uma praxis pedagogica (Freire, 1967), com a educagdo bancaria: essa praxis
pedagdgica consiste em uma educacdo problematizadora proposta por Freire, uma educacdo
cujas relacdes se organizem pela dialogicidade com e na realidade dos sujeitos (“do mundo e
com o mundo”, Freire, 1967) — processos educativos que imprimam, provoquem e partam dos
lugares, vivéncias e vozes dos sujeitos que fazem a histdria, levando a novas descobertas de
conteudos de existéncia e fazeres no processo de ensino e aprendizagem no ensino de historia.
Referimo-nos a formacdo permanente pelos lugares de formagdo humana e de produtos
humanos.

A luta contra a invisibilizagdo é também a de ressignificar o ensino de Historia ao
incentivar os estudantes a questionarem quais historias sdo contadas e quais sao silenciadas. A
rédio escolar se torna um espaco alternativo de construgdo do conhecimento, onde os alunos
podem coletar relatos orais, entrevistar membros da comunidade e trazer a tona narrativas que
geralmente ndo aparecem nas salas de aula, atuando como um espaco problematizador da
historiografia e das narrativas historicas.

Paul Ricoeur (2007), ao abordar o dever de memoria, “lembrar ndo € somente receber
uma imagem do passado, mas buscar fazer algo com ela”. Nesse sentido, o protagonismo
estudantil e a radio Escolar como Ferramenta de Transformacdo alcangam um status
estruturante potencial para o ensino de historia.

O protagonismo estudantil, nesse sentido, € uma peca-chave no processo de
reconstrucdo das narrativas historicas. Segundo Freire (1987), a educacao deve ser dial6gica e
libertadora, permitindo aos estudantes ndo apenas absorver conhecimento, mas também
produzi-lo e compartilha-lo. A radio escolar surge como um espago em que 0s alunos exercem
esse protagonismo, assumindo o papel de pesquisadores, jornalistas e historiadores em sua
prépria comunidade escolar.

Spivak (1988), ao desafiar os discursos hegemonicos através de sua obra “Pode o

subalterno falar”, indica as contradi¢des que valorizam o esquecimento do oprimido. Spivak

9 Disponivel em: https://www.blogger.com/profile/10887378671111692112#:~:text=Recebeu%200%20nome
%20de%20uma,do%20SINTEP%2C%20por%20v%C3%A1rios%20mandatos
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acrescenta que os oprimidos, se tiverem a oportunidade, podem falar e conhecer suas condicdes.
A experiéncia da radio ndo apenas fortalece habilidades comunicativas e investigativas, mas
também possibilita aos alunos vivenciarem a préatica da construcao da sua historicidade. Assim,
ao possibilitar a emergéncia das vozes das narrativas marginalizadas, os estudantes se tornam
agentes da transformacao do discurso historico vigente.

Nessa perspectiva, 0s esquecimentos ndo se referem apenas ao ato de esquecer, mas a
propria producdo do esquecimento/ocultamento/encobrimento. Isso implica em negar
tacitamente os conflitos, as rupturas, as praticas de dominacdo, as forcas de controle e
vigilancia, ou seja, as descontinuidades e reprodugfes que se manifestaram nas estruturas e na
funcionalidade dessa organizacgdo societaria. Spivak (1988) destaca a importancia de buscarmos
aprender a falar ao invés de somente ouvir ou falar em nome do sujeito historicamente
emudecido. Isso requer criticar os discursos oficiais e ndo apenas substituir a figura perdida do
colonizado.

Como organizacéo de possibilidades que possam oferecer novas ferramentas conceituais
e metodoldgicas para o trabalho do professor, apresentamos o seguinte roteiro: trabalhar o
protagonismo dos alunos com o uso de metodologias ativas, potencializar os sujeitos andnimos
da colonizacdo de Sinop como elemento-problema, sob o angulo da radio escolar como
ferramenta aplicavel em sala de aula. Para isso, escolnemos como Idcus de pesquisa a sala de
aula.

As préticas pedagogicas, sob uma base teorica critica no ensino de historia, envolvem,
devido as complexidades da realidade, manifestacdes derivadas das praticas sociais e novas
problematizacdes, capazes de romper com 0s modelos eurocéntricos e saberes produtivistas,
desprovidos de criticidade, do conhecimento pronto.

A andlise das categorias propostas evidencia que o ensino de Histdria ndo deve ser uma
pratica neutra, mas sim um campo de disputas e reconstrugdes. O dever de memdria, a
historicidade dos sujeitos invisibilizados e o protagonismo estudantil sdo elementos essenciais
para a construcdo de um ensino que nao apenas informa, mas também possibilita que os sujeitos
se formem criticamente e engajados socialmente.

Ao integrar essas categorias a experiéncia da radio escolar, a pesquisa reafirma o papel
do ensino de Histéria como uma ferramenta de luta contra o apagamento histoérico, dando aos
estudantes ndo apenas acesso ao conhecimento, mas a oportunidade de se tornarem narradores

de sua propria historia.
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3 NAS ONDAS DO RADIO...

"Eu quero saber mais. Preciso saber mais. Minerva esta
no ar [...] depois que a gente estuda, a coisa toda muda
e 0 Minerva esta ai para mudar. O Servico de
Radiodifusdo Educativa do MEC apresenta: Projeto
Minerva: educagéo para todos".

Neste capitulo, estruturado em duas se¢des, abordamos, na primeira se¢éo, a histéria do
radio como importante meio de comunicagdo para a sociedade de maneira global e, no Brasil,
como uma importante ferramenta de ensino. Na secdo dois, definimos o conceito de radio
escolar e sua importancia como uma Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo no ambiente

escolar, além de sua funcdo como metodologia ativa no processo de ensino e aprendizagem.

3.1 ONDAS DO TEMPO: A JORNADA DO RADIO

Se revisitarmos a histéria dos meios de comunicacdo, poderemos verificar quéo
importante o radio foi para a historia. Henry Maxwell, no ano de 1860, comprovou por calculos

matematicos que as ondas eletromagnéticas podem se propagar na mesma velocidade da luz.

Segundo Tavares (1999), Maxwel construiu um aparelho experimental, que tinha duas
varinhas metalicas de oito centimetros de comprimento, colocadas no mesmo sentido
e separadas por um intervalo de dois centimetros. Unindo-se cada varinha aos polos
de um gerador de alta tensdo, carregava-se um condensador, parte integrante do
equipamento, percebendo-se que ambas sofriam o mesmo nimero de alteragdes
(Almeida, 2014, p. 8).

Ja em 1887, o cientista alemdo Heinrich Rudolph Hertz comprovou, na pratica, a
existéncia de ondas eletromagnéticas, conhecidas hoje como ondas de radio. E em sua
homenagem o uso de “hertz” para nomear as unidades de frequéncia das ondas de radio. Alguns

ainda ddo o titulo de criador do radio ao italiano Guglielmo Marconi.

Segundo Gontijo (2002), em 1890, Marconi conseguiu transmitir sinais sonoros a uma
distancia de nove metros. A ideia de Marconi em transmitir sinais a distancia surgiu
quando ele assistiu a repeticdo das experiéncias de Hertz, na cidade de Bolonha
(1talia). A partir dai, entregou-se ao estudo das ondas hertzianas e descobriu, dois anos
depois, o principio de funcionamento da antena, o que facilitou o envio de sinais
através do espaco (Almeida, 2014, p. 9).

No Brasil, o padre Roberto Landell de Moura, em 16 de julho de 1899, ligou o Colégio
Santana, na zona norte de Sao Paulo, a Ponte dos Bandeirantes. O som percorreu a distancia de
4 km, realizando assim a primeira transmissdo radiofonica. Apos isso, Landell segue para os
Estados Unidos da América para pesquisar e aprimorar seu invento e, 1a, consegue patentear o
seu invento. Porém, ao chegar ao Brasil, ndo recebe o apoio financeiro para continuar a

desenvolver, o que o leva a ser injustigado pela historia:

Nos Estados Unidos, ele buscou patentear o radio, o radio por ondas de luz e um
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telégrafo. Mas ele ndo ficou |4 para comercializar. Ele quis voltar, mas ficou
endividado. Infelizmente, no caso dele, o obscurantismo venceu. Caso tivesse vingado
a historia do padre brasileiro, o Brasil poderia estar na vanguarda da industrializa¢do
do aparelho.t°

O uso do radio, assim como diversas inova¢des no mundo, foi aprimorado durante a
Primeira Guerra Mundial como ferramenta de comunicacdo. No Brasil, o radio também tem
historicamente servido a educagdo. Em 1923, surgiu a Radio Sociedade, idealizada por Edgar
Roquette Pinto, com um propaosito social e educativo. Nesse periodo, o radio funcionava como
escola para aqueles que nao tinham acesso a educacdo formal.

Em 1936, a Radio Sociedade foi transferida para o Ministério da Educacdo (MEC) e
passou a se chamar Radio Ministério da Educagdo, com o slogan: “Pela cultura dos que vivem
em nossa terra, pelo progresso do Brasil”. “Em 1937, foi criado o Servigo de Radiodifusdo
Educativa para operar a PRA-2, prefixo da emissora. A partir da criagdo desse servico, Roguette
ficou a frente por mais sete anos, mantendo a radio exatamente como estava”, disse Liana
Milanez” (Cem anos do radio no Brasil: carater educativo marca historia da midia, Agéncia
Brasil, 2022).1

O Programa “Colégio no Ar”, que se iniciou em 1940, transmitia aulas a
aproximadamente 6,5 mil radio-alunos. Para tentar solucionar o problema do acesso ao ensino
secundario no Brasil, em 1941, foi lancada “A Radio Nacional: A universidade no ar”, com um
alcance estimado de aproximadamente 5 mil rddio-alunos.

Entre 1957 e 1963, entrou no ar o Sistema de Radio Educativo Nacional (SIREN),
transmitido a todo o pais por 47 emissoras, com a missao de formar um cidad@o mais critico e
participativo. “Um ano depois da criagdo do SIREN, ja eram 11 emissoras irradiando seus
cursos. Em 1961, j& eram 47 emissoras. A ideia ai era um réadio que se abria a discussdo, um
radio formador de um cidadao mais critico e participativo”, diz Marlene Blois (Cem anos do
radio no Brasil: carater educativo marca histdria da midia, Agéncia Brasil, 2022).1?

O projeto Minerva surgiu, em 1970, para mais de 175 mil alunos em 19 estados do
Brasil. Esse projeto possibilitava que os alunos que saiam do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL)® pudessem continuar os estudos do primeiro e segundo graus

através de uma transmissdo obrigatoria de 30 minutos diarios durante a semana e de 1h15 aos

10 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-05/cem-anos-do-r%C3%A1dio-no-brasil-o-
padre-brasileiro-que-inventou-o-radio.

11 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-06/cem-anos-do-radio-no-brasil-das-
emissoras-pioneiras-ate-era-de-ouro.

12 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-06/cem-anos-do-radio-no-brasil-das-
emissoras-pioneiras-ate-era-de-ouro.

13 Iniciativa criada nos anos 1960 para alfabetizar a populagéo iletrada de 15 a 35 (educacéo a jovens e adultos)
analfabetos em todo o Brasil, especialmente em areas remotas e menos atendidas. .
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finais de semana. As aulas tinham uma linguagem popular e efeitos sonoros para serem atrativas
aos radio-alunos.

O MOBRAL surgiu durante a ditadura militar, criado pelo decreto n.° 62.455, de 22 de
marco de 1968, autorizado pela Lei n.° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, durante o governo
de Costa e Silva, com a finalidade de defender seus interesses como classe dominante. Trata-se
de uma oposicdo ao processo de alfabetizacdo criado por Paulo Freire, que considerava que o
analfabetismo era consequéncia de uma existéncia social nao igualitaria e que a alfabetizacdo
ocorreria a partir da analise do cotidiano do educando, identificando as origens dos problemas
para assim supera-los. Apesar de utilizar alguns métodos de Freire, como a “palavra
geradora™4, 0 MOBRAL n#o se utilizava de ferramentas que faziam parte do cotidiano dos
estudantes, mas sim das normas padrédo da lingua culta.

De 1973 a 1974, o projeto Sistema Avangado de Comunicagdes Interdisciplinares
(SACI) treinou 2 mil professores e alcangou 16 mil alunos com um programa de ensino. No
ano de 1980, surge o projeto SERINGUEIROS no Acre, inspirado em Paulo Freire, ao analisar

o cotidiano e o vocabulario local para direcionar os contetdos.

Foi um projeto piloto, que teve uma didatica completamente diferente. Foram
professores da Radio MEC para o Acre. Foi feita uma pesquisa de vocabulario,
conversamos com 0s seringueiros sobre 0 que queriam em termos de radio educativo.
Os seringueiros foram realfabetizados”, afirma Marlene Blois (Cem anos do radio no
Brasil: carater educativo marca histéria da midia, Agéncia Brasil, 2022%).

Ainda hoje, mesmo com a popularizacio das plataformas de streaming, uma pesquisa'®
realizada pelo Estudo Inside Audio 2024, conduzida pela Kantar IBOPE Media, revela que
"69% dos ouvintes apreciam se conectar ao meio por ele fornecer informacgdes locais sobre a
cidade em que vivem e por seu carater confiavel”. Assim, o radio continua a ser uma fonte
relevante de informacdo e essa parcela teve um aumento significativo no periodo pandémico
(2020).

Durante a pandemia de covid-19, um dos principais temores dos 471 professores da
cidade de Benjamin Constant (AM), que tem cerca de 45 mil habitantes e um dos cem
piores indices de escolarizacéo do pais (89,5%, segundo o IBGE), era que mais alunos
desistissem de estudar. Por isso, 0s docentes puseram-se a caminhar. Batiam de porta
em porta para pedir que os estudantes ligassem os seus radios em alto e bom som. As
aulas chegariam por la. As vozes dos professores ficariam em uma sintonia de

14 Freire (1967) assinala a busca por um minimo de palavras, as quais podem ser dialogadas com um grupo de
pessoas, que, para ele possuem grande polivaléncia fonémica, oriundo do prdprio universo vocabular dialogado.
Assim as pessoas que participam do método aprendem a transformar as palavras em um universo da palavra escrita
e objetivar maior envolvimento com quem a pronuncia . Essas palavras sdo discutidas em seus estudos (1967;
1987; 2019) e denominadas como palavras geradoras. (Inter A¢do, Goiénia, v.46, n. ed. especial, p.1114-1131, set.
2021). Disponivel em: http://dx.doi.org/10.5216/ia.v46ied.especial.68395.

15 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-06/cem-anos-do-radio-no-brasil-das-
emissoras-pioneiras-ate-era-de-ouro .

16 Disponivel em: https://brasil61.com/n/radio-faz-parte-do-cotidiano-de-79-da-populacao-brasileira-diz-
pesquisa-bras2413035.
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proximidade, mesmo a distancia (Cem anos do radio no Brasil: carater educativo
marca historia da midia. Agéncia Brasil.2022%7).

Para ampliar o alcance das aulas e levar o conhecimento a lugares mais distantes, o radio
foi novamente utilizado, evidenciando a importancia e a eficidcia dessa ferramenta na

disseminacédo de informacdes.

3.2 RADIO ESCOLAR: LEVANDO AS ONDAS DAS INFORMACOES AO AMBIENTE
ESCOLAR

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) traz, em suas orientacdes, a importancia
do uso das Tecnologias da Informagédo e Comunicacdo (TICs), tanto que sofreu alteragdes

importantes em 2023 para que o uso de TICs fosse aprimorado no ambiente escolar:

Art. 4°- XIl —educacdo digital, com a garantia de conectividade de todas as
instituicdes publicas de educacdo basica e superior a internet em alta velocidade,
adequada para o uso pedagodgico, com o desenvolvimento de competéncias voltadas
ao letramento digital de jovens e adultos, criacdo de conteudos digitais, comunicacdo
e colaboracdo, seguranca e resolucéo de problemas. Paragrafo Gnico- Para efeitos do
disposto no inciso XIlI do caput deste artigo, as relacbes entre o ensino e a
aprendizagem digital deverdo prever técnicas, ferramentas e recursos digitais que
fortalecam os papéis de docéncia e aprendizagem do professor e do aluno e que criem
espacos coletivos de mdatuo desenvolvimento. (NR) (Brasil. Ministério da
Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2023).8

A rotina escolar esta cada dia mais entrelacada com a presenca das midias. A geracao
que compde nossa realidade educacional é a chamada Geracdo Z°, cujas interacdes estéo
intrinsecamente relacionadas aos contetdos absorvidos através das midias sociais. A
identificagdo de tal fato e tanta que hd uma Politica Publica do Estado de Mato Grosso chamada
“Educacdo 10 anos”, oficializada pelo Decreto n° 1.497, de 10 de outubro de 2022, o qual, em
seu Artigo 3°, inciso I11, destaca que um dos pilares fundamentais para se alcancgar as metas € o
uso de tecnologia no ambiente escolar. Para isso, realiza a aquisicdo de Smart TVs e
Chromebooks para as unidades escolares, além de estruturar a conectividade nas mesmas.

Os estudantes, fora do ambiente escolar, ja sdo produtores de conteidos midiaticos

(videos de TikTok, Instagram, entre outros): “Podemos dizer que elas ‘educam’ informalmente

17" Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-06/cem-anos-do-radio-no-brasil-das-

emissoras-pioneiras-ate-era-de-ouro

18 0 artigo 4° da LDB faz parte da LEI N° 14.533, DE 11 DE JANEIRO DE 2023, que Institui a Politica Nacional
de Educacdo Digital e altera as Leis n°s 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional), 9.448, de 14 de margo de 1997, 10.260, de 12 de julho de 2001, e 10.753, de 30 de outubro de 2003.
(Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2023-2026/2023/lei/L14533.htm)

19 Como a internet ja existia quando nasceram, ndo sabem viver sem ela. Disponivel: https:
/lwww.academiapaulistadeletras.org.br/artigos.asp?materia=1190#:~:text=Quem%20nasceu%?20entre%201996
%20e,2010%2C%20chegou%20a%20Gera%C3%A7%C3%A30%20Alfa.
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as pessoas” (Oliveira; Castilho, 2009, p. 263). Redirecionar essa producéo para dentro da escola
¢, também, um dos desafios da proposicdo desta pesquisa a partir do papel da radio escolar,
mobilizando saberes que ampliem a interacdo dos alunos com a comunidade escolar.

A rédio escolar se enquadra como uma TIC e, assim como as demais ferramentas
tecnoldgicas, precisa ser utilizada com finalidades pré-estabelecidas para que nédo se torne uma

mera ferramenta que nédo traga nenhum significado ou reflexdo ao processo de ensino:

Mais do que um modismo, a apropriacdo das TICs no universo escolar merece uma
discussao aprofundada. Caso contrario, elas correm o risco de tornarem-se meros
recursos didaticos para ensinar determinados contetdos, sem que haja qualquer
reflexdo sobre suas caracteristicas, ou mesmo serem encaradas como o fim do
processo, em uma visao tecnicista da educacdo (Andrelo, 2012, p. 140).

As TICs se mostram aos alunos como uma “escola sem paredes” %°. Ao fazermos uso da

radio, tornamos o ensino ativo, relevante e valido.

Os meios de comunicacdo desempenham também um importante papel educativo,
transformando-se, na pratica, numa segunda escola, paralela a convencional. Os meios
sdo processos eficientes de educacéo informal, porque ensinam de forma atraente e
voluntéria - ninguém é obrigado, ao contrario da escola, a observar, julgar e agir tanto
individual como coletivamente (Moran, 1993, p. 19).

O uso da radio como ferramenta pedagogica tira o aluno do papel de coadjuvante para
assumir um papel de protagonista, contribuindo, assim, para o pleno exercicio da cidadania ao
representar a comunidade escolar e seu coletivo. E isso que a torna uma ferramenta educacional.

Pinsky (2003) afirma que o aluno precisa, de fato, se perceber como sujeito historico,
fato que o humaniza e ndo o faz mera matéria de uma organizacgdo social de producdo, quer
material ou simbolica. Ainda podemos evidenciar a radio como uma ferramenta capaz de
contribuir para a construcdo de diversos conhecimentos, transformando a convivéncia do
estudante com a comunidade escolar, otimizando o trabalho em grupo, ampliando saberes e
aprendizados, desenvolvendo a oralidade, criatividade e senso critico, levando a compreensao
de que a comunicacdo é o centro do processo educativo, movendo o aluno a percepgao de ser o
protagonista do processo.

Segundo Moran (2007, p.22), “para promover o desenvolvimento integral da crianca e
do jovem, sé é possivel com a unido do conteddo com a vivéncia em outros espacos de
aprendizagem”.

A radio local é uma emissora de programacao especializada dentro de uma concepg¢ao
generalista de enfoque geral sobre tudo o que concerne a localidade em que esta
situada. Uma radio que atende aos interesses, responde aos gostos e necessidades de
servigos de comunicacao. Esta centrada na vida social, econdmica, politica e cultural
de sua area de abrangéncia e também em tudo o que ocorre em seu exterior e que tenha

20 Sandra Elise Bonin Barbieri e Rosane Cabral Zucolo, em seu artigo denominado “O uso da radio escola como
ferramenta de socializag@o e inser¢do escolar” colocam que o professor ¢ a escola na modernidade ndo podem
descartar as presencas das midias no cotidiano escolar, pois elas se apresentam aos alunos como uma escola sem
paredes por serem agradaveis, sedutoras e atraentes.
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repercussdo na vida da comunidade (Cebrian, 2001, p. 146).

No momento em que o aluno participa da montagem de pauta, pesquisas para
programacao e execugdo de um programa, ele se torna parte efetiva da comunidade escolar a
qual convive, pois a funcdo social da radio é auscultar e propagar as vozes da comunidade onde
esta inserida. E trazer ao aluno o sentimento de cidadania e o desejo de pratica-la. Além de
tornar relevante o espaco local de convivéncia do estudante, por mais que existam midias com
alcances maiores, as midias compartilhadas em ambientes como a comunidade escolar
fortalecem a construcdo de vinculos e de reivindicacdes, pois, nesse espaco, compartilham-se
os mais diversos sentimentos, como valores, emog¢des, alegrias e tristezas: “A relevancia
exercida pelo espaco local requer e reforca a necessidade de meios de comunicacdo que
contemplem essa realidade” (Ramires, 2007, p. 81).

A radio escolar favorece a comunicacdo entre os alunos e a comunidade escolar,
buscando uma linguagem de melhor compreensao e produzindo maior dinamismo no processo
de ensino e aprendizagem. Nessa direcdo, Meira (2024) destaca que € papel da escola criar
ambientes de aprendizagem, sejam eles fisicos ou virtuais, com a capacidade de aumentar o
interesse dos estudantes pelos contetidos do curriculo.

O fator primordial para a escolha da radio como ferramenta de ensino reside em seu
carater de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC), que se revela como uma
potencialidade pedagdgica significativa para o desenvolvimento e funcionamento do processo
educativo. Na elaboragéo da programacéo, os alunos engajam-se em diversas atividades, como
a leitura de jornais, a realizacdo de pesquisas na internet, a captura de fotografias e a
visualizacdo de conteldos televisivos, utilizando uma variedade de meios tecnoldgicos para
construir pautas informativas e relevantes.

Ademais, essa abordagem configura-se como uma metodologia ativa, na qual os alunos
participam de todo o processo de construgdo do conhecimento. Ao aprender na prética, eles nao
apenas se integram aos curriculos escolares, mas também exploram novos espacos de
aprendizagem, ampliando suas experiéncias educativas e desenvolvendo novas habilidades.

Os beneficios dessa ferramenta de metodologia ativa distinguem-se claramente das
abordagens tradicionais, uma vez que transferem o protagonismo aos estudantes. Ao assumirem
diversos papéis no funcionamento da radio, os alunos engajam-se em atividades de maneira
dindmica, inovadora e significativa. Esse envolvimento ndo apenas enriquece o0 processo de
aprendizagem, mas também promove um aprendizado mais significativo e relevante, ao

possibilitar que os estudantes se tornem agentes ativos na constru¢do do conhecimento.
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3.3 SINTONIZANDO O DEVER DE MEMORIA E A HISTORICIDADE DO SUJEITO
ATRAVES DA RADIO

Tuas ruas, pragas e templos

Em lugar da floresta imponente
Dao a patria soberbos exemplos
De trabalho fecundo e valente

No sem fim da Amazonia selvagem
Es o marco da fé que conduz

O Brasil a visdo da imagem

Do ideal que teu nome traduz

Ary de Lima.

Ainda que se verifiquem avancos e novas propostas pedagdgicas, sempre na busca de
aperfeicoar o fazer pedagogico dos professores, muitos ainda se deparam com desafios e
obstaculos constantes no esforgo de se desassociar da educagdo bancaria. Pode-se atribuir essa
persisténcia a diversos fatores, como 0 excesso de carga horéria trabalhada, curriculos
engessados por materiais impostos pelas secretarias de educagdo, a imposi¢do para cumprir
metas institucionais, além de lidar com a exigéncia de obter resultados internos e externos.

Paulo Freire (2021; 2016; 1967) interpela a realidade e sobre a dinamica da sociedade,
principalmente referente as desigualdades sociais, econdmicas e culturais instituidas, que
ocultam sua natureza politica, mas ndo impedem reflexdes e acGes transformadoras diante dessa
realidade contraditéria, cuja funcionalidade se estrutura para inviabilizar a vida humana
integralmente. Freire parte do pressuposto de uma realidade social e histdrica que se assenta na
forca e no poder de uma minoria (0s opressores) que controla os oprimidos, impedindo o direito

vocacionado do ser humano.

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva Vivos, na
compreensdo do futuro como problema e na vocagdo para o ser mais como expressao
da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos para a nossa resignacao
em face das ofensas que nos destroem o ser. Nao é na resignacdo, mas na rebeldia em
face das injusticas que nos afirmamos (Freire, 2021, p. 76).

Freire, dessa forma, problematiza a realidade humana produzida historicamente. E sua
posicdo se baseia na assertiva de descortinar os processos que, sendo a historia uma produgéo
humana, ao mesmo tempo implica formas de poder que se estruturam entre 0S opressores e 0s
oprimidos (Freire, 2016; 1996; 1967).

Os oprimidos se constituem e se materializam por condic¢des de organizagéo da vida e
impedimentos de acesso que prejudicam sua vocagdo humana (ser mais) (Freire, 2021) em razéo
da forca do opressor. Disso decorre a urgéncia de uma educacdo libertadora, de uma pedagogia,
de um novo balizamento de formacdo humana e escolar, portanto, necessaria para romper com
a educagdo bancaria: “Em que pese o ensino “bancério”, que deforma a necessaria criatividade

do educando e do educador” (Freire, 1996, p. 14).
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Dessa urgéncia, pode-se entender o que Fonseca (2003, p. 32) sublinha referente ao fato
de que “estamos permanentemente debatendo e indagando: o que da cultura, da memoria, da
experiéncia humana devemos ensinar e transmitir aos homens em nossas aulas de histéria? O
que ¢é significativo, valido e importante de ser ensinado [...]”. E dessa medida que Fonseca
(2006, p. 127) reforga que “noés, professores, nao estamos na historia, mas fazemos, aprendemos
e ensinamos Historia™.

Sob o horizonte de Freire, de uma acdo que direciona as praticas educativas
vocacionadas pela existéncia e pela luta contra a opressao, elegemos como categoria central o
conceito de dever de memoria de Paul Ricoeur. Torna-se necessario, nesse fazer historico, um
reposicionamento narrativo consciente para desvelar as lacunas historicas que refletem os
impedimentos, os esquecimentos e a brutalidade contra a vida, provenientes de praticas que
destituem o direito e o fato de existir, além de reescrever e inscrever 0s sujeitos na histdria.

Tratam-se de pessoas, grupos, comunidades e sociedades, tanto no movimento local
guanto no universal do humano, que se replicaram pelas formas de poder que atuam como
dominacdo para reproduzir esse proprio poder. Para Ricoeur (2007), o dever de memaria é uma
questdo de justica diante das narrativas Unicas. Ricoeur ainda nos diz que a historia s6 possui
memoria quando participamos dela.

Freire (1987) ressalta a relacdo de como € necessaria uma praxis que possa orientar uma
acao visando a superacdo dessas contradicdes. A dominacdo é causada pela desumanizacgédo do
opressor aos seus oprimidos. Assim, ocorre uma luta para recuperar a humanidade dos
oprimidos. O ser humano é um ser inacabado, em um processo constante de humanizacéo, ou
seja, uma “vocagio ontologica” %, A consciéncia e a transformagdo do meio devem acontecer
em sociedade, até porque o homem € um ser social.

Assim, a educacdo bancaria se caracteriza por ndo estimular a autonomia nem a
criticidade dos alunos, destituindo o sujeito da histéria e priorizando um pensamento mecanico,
no qual, no espago escolar, o professor atua como mero transmissor de conteudos desconectados
da realidade cultural, sendo a verdade absoluta atribuida a sua autoridade enquanto detentor do

conhecimento:

Narragdo de contetdos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo
quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas da realidade. Narracdo ou
dissertagdo que implica em um sujeito — o narrador — e em objetos pacientes, ouvintes
— 0s educandos (Freire, 1987, p. 33).

21 Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido (1987) coloca que, a vocacio ontolégica do ser humano é ser
sujeito e ndo objeto.
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Em uma sociedade opressora, as pessoas sdo compelidas a se silenciarem e a néo
expressarem suas opinides, tornando-se submissas aos detentores do poder. Dessa forma, é
preciso promover a compreensdo da existéncia de diversas visdes de mundo, nas quais somente
atraveés da dialogicidade essas visGes podem ser compartilhadas e vivenciadas, sem a imposicéo
de um dominador, mas baseadas em uma pedagogia libertadora e humanista.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (Freire, 1987, p. 44).

Reestruturar as praticas pedagogicas vai muito além de inovar em métodos de ensino;
é, sim, uma transformacéo social e consciente, que revela como o ensino é prezado pela classe
opressora que impde e limita o que pode ou nédo ser ensinado, fazendo os educadores reféns de
velhas préaticas associadas a histdrias oficiais.

A educacdo na luta contra a opressdo, segundo Paulo Freire, é um ato politico sob a
esperanca da pratica para a liberdade contra domesticacdo. A existéncia humana ndo pode ser
muda, exige uma pedagogia que promova a expressao, a escuta e a transformacéo da realidade.
Falar o mundo e com o mundo, nesse contexto, significa compreendé-lo criticamente e agir
sobre ele, rompendo com o siléncio imposto pelas estruturas de dominacgdo. A palavra, nessa
medida, se torna a mediacdo do dialogo e da praxis, e ndo da repeticdo mecanica de contetidos
impostos. O didlogo ndo trata apenas da comunicagdo, mas de uma producéo de novas relagdes
com a realidade para a producdo de uma consciéncia critica e situada pelo protagonismo da
historia. Desse modo, ensinar é um ato politico, que exige escuta ativa e compromisso com a
emancipacgao.

Portanto, a escola ndo pode ser um espaco de neutralidade, mas sim de questionamento
e transformacdo. Através do didlogo, os estudantes aprendem a problematizar o mundo e a
construir novos sentidos. A educacdo, nesse Vviés, € movimento continuo de reinvencdo,
revestida pela urgéncia da transformacéo. Freire nos lembra que ensinar é também aprender, e

que todo ato educativo é uma aposta na humanizacao.

3.4 DEVER DE MEMORIA: UMA PRAXIS NECESSARIA

Freire (1987) nos apresenta a educacdo problematizadora, na qual os educandos vao
desenvolvendo uma compreensao de mundo, ndo como uma realidade estatica, mas como uma
realidade em transformacédo, em processo, em que eles estdo inseridos e sdo responsaveis por

aquilo que fazem com seu mundo.



43

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0 mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na propria acdo de capté-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas conexdes
com outros, hum plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compreenséo
resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada
(Freire, 1987, p. 40).

Certamente, € um desafio constante para o professor, no exercicio do ensino de Histdria,
contrapor todos os obstaculos que impedem a pratica da educacdo problematizadora, sejam eles
de origem curricular, material ou pratica. Abordando a ordem curricular, Freire (1987) acentua
a diferenca entre ambos os modelos de educagédo na organizacdo do contetido:

Para o “educador-bancario”, na sua antidialogicidade, a pergunta, obviamente, ndo ¢
a propésito do conteddo do didlogo, que para ele nao existe, mas a respeito do
programa sobre o qual dissertara a seus alunos. E a esta pergunta respondera ele
mesmo, organizando seu programa. Para o educador-educando, dialdgico,
problematizador, o conteldo programético da educacdo ndo € uma doa¢do ou uma
imposicdo — um conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a
revolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que
este Ihe entregou de forma desestruturada (Freire, 1987, p. 47).

O material disponibilizado pela rede estadual do Estado de Mato Grosso, denominado
“material estruturado”??, demonstra de maneira clara a permanéncia de vestigios do ensino
bancério, cuja tradicionalidade oculta relagdes de imposicdes e negacdo dos processos de
construcdo de conhecimento, porque se funda na imposicdo de um conhecimento pronto.
Podemos afirmar que a educacéo teve avancos em comparacdo a educacao bancéaria que Freire

cita em suas obras:

Estamos numa fase de transicdo; nem estamos no modelo industrial (embora
mantenhamos muitas de suas estruturas organizacionais e mentais) nem chegamos ao
modelo de sociedade do conhecimento, embora parcialmente incorporemos alguns
dos seus valores e expectativas (Moran, 2007, p. 16).

A Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso (SEDUC) realiza, desde o ano de
2022, a Avaliacao do Sistema Estruturado de Educacédo (SEE), na qual sao aplicadas e avaliadas
somente questbes da apostila para comprovar se o professor cumpriu com as metas
determinadas. Na propria cartilha da SEDUC, que explica sobre os planos para “Educagdo 10
anos”, destaca-se, no item #1 - Sistema Estruturado de Ensino, que devem ocorrer avaliaces
permanentes. Ainda, no item #5 - Avaliagdo (Avalia MT), consta que: “[...] a avaliacdo

educacional ganha multiplas possibilidades, foco e fungdes como um importante instrumento

22 0 material estruturado do Estado de Mato Grosso foi implantado em 2022, ap6s uma pesquisa realizada em
2021 por um grupo de empresarios denominado Mato Grosso em Evolugdo, em parceria com a consultoria Falconi.
O objetivo da pesquisa foi diagnosticar o nivel da educagdo no Estado, e os resultados indicaram que os estudantes
ndo apresentavam proficiéncia adequada. Em resposta a essa situacdo, o Governo do Estado criou 30 politicas
publicas, sendo uma delas o #Sistema Estruturado de Ensino. Este sistema é uma abordagem planejada e integrada
que conecta o livro didatico a plataforma digital, & formacdo de professores, a avaliagdo e a assessoria pedagdgica.
Todo esse sistema estd sob a responsabilidade da Fundacéo Getllio Vargas (FGV). (Revista Educacdo 10 Anos,
12 Edicdo, outubro de 2022).
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de gestdo das politicas educacionais, pois assume uma posi¢do de centralidade e complexidade,
avancando de microavaliagbes (internas) para as macroavaliacBes (externas)...”(Revista
Educacao 10 anos, 1° Edicéo, outubro de 2022).

Os resultados dessas avaliagcBes geram indices para as escolas e para os professores,
submetendo as préaticas pedagogicas e as atividades curriculares a determinag@es previamente
estabelecidas como capacidade de eficacia. Ha de destacar que esse movimento, dependendo
de atingir a meta colocada pela SEDUC, pode levar a escola e o professor a receberem
bonificagGes ao fim do ano letivo, chamadas de Gratificacdo Anual por Eficiéncia e Resultado

(GR), sendo a GR é um parametro de mercado para a produtividade do professor.

Para receber a GR, 0s servidores precisam cumprir metas individuais e coletivas,
como participar de formagdes, contribuir para a reducéo do absenteismo e alcancar
resultados positivos no processo de ensino-aprendizagem. E uma forma justa e eficaz
de reconhecer o esforco dedicado por todos que trabalham pela educacéo de qualidade
em Mato Grosso! (GR - Gratificagdo Anual por Eficiéncia e Resultado - 2024).23

Os parametros e indices mercadoldgicos referem-se a novos obstaculos ao trabalho do
professor. Bittencourt (2008), em sua obra “Historia, fundamentos ¢ métodos”, afirma o
seguinte:

Os sistemas avaliativos organizados pelo Estado brasileiro, como a Prova Brasil e 0
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), assim como os efetivados pelos governos
estaduais ou municipais, ou ainda a avaliagcdo em alianga com a politica proposta pela
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) por
intermédio da qual se aplica o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa),
tém determinado a constituicao de verdadeiros curriculos nacionais extraoficiais que
acabam por universalizar conteidos que os alunos devem aprender obrigatoriamente
para a realizacdo das provas (Bittencourt, 2018, p. 83-84).

Bittencourt (2018) ainda evidencia que os contetdos escolares e métodos de ensino
estdo propostos na perspectiva de um curriculo avaliador, em que os contetidos séo selecionados
em funcdo do que se pretende avaliar externamente. Diante dessa realidade, é imprescindivel
refletirmos sobre as préaticas pedagdgicas docentes para rompermos com a forca da ideologia
do ensino tradicional — a tarefa € imensa e certamente levara algum tempo, pois, como apontado
por Moran (2007), “organizar processos de ensino e aprendizagem que atendam as complexas
necessidades de uma sociedade levara décadas”.

Sabemos que da teoria para a agdo ha um caminho a ser trilhado, contudo, ha a urgéncia
de romper com os discursos oficiais e ideoldgicos que destituem a realidade da historicidade.
Nessa direcdo, a pequena historiografia, na particularidade do ensino de Histdria, se apresenta
como um caminho potencial para estabelecer novas estratégias e relagdes pedagogicas, nas

quais o dever de memoria, aliado as metodologias ativas, & tensionado para uma

23 Disponivel em: https://gr.seduc.mt.gov.br/.
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intencionalidade voltada & construcdo de novas praticas pedagdgicas.

As praticas pedagdgicas, sob uma base teérica critica e pedagdgica no ensino de
histdria, implicam, pelas complexidades da realidade, manifestacdes derivadas das
praticas sociais, de novas problematizagdes capazes de romper com os modelos
eurocéntricos e saberes produtivistas, sem criticidade, do conhecimento pronto
(Savoine, 2021, p. 35).

Ao analisarmos o ensino de historia através do dever de memoria de Paul Ricceur, ha a
necessidade da andlise da conscientizacdo que o aluno possui sobre seu lugar na historia. O
significado de conscientizagcdo vem da maneira como o0 sujeito vé o mundo através de sua
consciéncia. A relacdo da consciéncia com a realidade ¢ uma acdo dialética: “preciso estar

consciente da realidade para que eu possa transforma-la”.

conscientizacéo &, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais conscientizagao,
mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto,
frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma razdo, a
conscientizacdo ndo consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma posi¢ao
falsamente intelectual. A conscientizag¢do ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor,
sem o ato acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens (Freire, 1979, p.
15).

Silva e Fonseca (2010, p. 29) esclarecem que “O professor deve ter uma relagao critica,
nunca de submissdo ao livro de Histéria, que, como todo texto, toda fonte, merece ser
questionado, problematizado e amplamente explorado com os alunos”. Na continuidade desse
pensamento, os conteddos precisam ser pensados e repensados, planejados para que se tornem
importantes para o estudante, para que este se torne protagonista no processo de aprendizagem.

Ao trazermos o dever de memoria como uma ferramenta para uma visdo emancipadora
da conscientizacao do aluno, de entender o processo de um conhecimento que ele tinha, porém
ndo sabia que tinha, de uma histdéria que ele faz parte, mas ndo se reconhece, torna-se a
passagem de um estado de alienacdo para um estado de conexdo. Freire, em sua obra
‘Conscientizacgdo: teoria e pratica da libertagdo: uma introducéo ao pensamento de Paulo Freire’
(1979, p. 15), fala sobre a conscientizacdo como compromisso historico, que determina a
diregdo da constru¢ao coletiva da historia: “Por isso mesmo, a conscientizacdo &€ um
compromisso historico. E também consciéncia historica: é insercao critica na histéria, implica
que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo”. Logo, retirar o
estudante desse estado de alienagdo e torna-los sujeitos transformadores conscientes de sua
historicidade.

O dever de memoria de Paul Ricceur (2007) nos leva a entender a existéncia de
confrontos de narrativas e que a histdria é feita por pessoas, porém ndo somente pelas pessoas
registradas nos documentos oficiais, 0 que gera memorias que fazem com que cada individuo

se identifique ao participar dela. Com isso, nos movemos a pensar e elaborar métodos para que
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esse sentimento de consciéncia e historicidade seja adquirido pelos estudantes, incentivando-0s
a criar memorias e ressignificar a histdria existente ao seu redor.
Compreender que o dever de memoria é uma exortacdo a nao esquecer, a lembrar, e que

a préatica do esquecimento é uma questdo politica que gera dano, fraqueza e lacuna. Ricceur diz:

[...] lembrar-se ndo é somente acolher, receber uma imagem do passado, como
também busca-la, ‘fazer’ alguma coisa. O verbo ‘lembrar-se’ faz par com o
substantivo ‘lembranga’. O que esse verbo designa ¢ o fato de que a memdria ¢
‘exercitada’. [...] o reconhecimento, que coroa a busca bem-sucedida, designa a face
cognitiva da recordagdo, ao passo que o esforco e o trabalho se inscrevem no campo
pratico (Ricoeur, 2007, p. 71).

Existem varias lacunas deixadas quando nao se faz uso do dever de memoria, as quais
podem ser percebidas ndo somente nas narrativas historicas, mas também nos livros didaticos
e nos discursos oficiais da historia, tornando, assim, a disciplina de historia magante e sem
significado historico ou consciente para os estudantes.

A histdria € construida a partir de varios elementos, entre eles as memdrias, que sao
partes de algo que gera uma identidade ao ser humano. Memaria € uma maneira de manter vivo
um evento, resgatar, conservar, estimular amores e 6dios. Assim, quando ensinamos historia
através dos eventos, como selecionamos as memorias? Quais validamos ou invalidamos nesse
processo? A quem perdoamos e como escolhemos os lados, os herdis, 0s pioneiros?

O dever de memoria € a antitese do dever do esquecimento, praticado ha tanto tempo
pelos opressores. E um conjunto de praticas e agbes éticas, de conscientizagio, moral e
civilizatorias, que ndo nos permite o esquecimento. E sobre essa dimens&o que Ricouer (2007,
p. 101) assegura que “O dever de memoria ¢ o dever de fazer justiga, pela lembranga, a um
outro que nao a si.”

O ensino do dever de memoria na disciplina de histéria € uma préatica social e politica,
problematizadora em torno de uma memoria coletiva de sujeitos menorizados que foram
retirados da narrativa histérica em nome de uma narrativa de vencedores, brancos, pioneiros,
capitalista, que formam uma identidade homogénea e unificadora, “Por que a memoria haveria
de ser atribuida apenas a mim, a ti, a ¢la ou ele [...]” (Ricoeur, 2007, p.105).

Assim, o dever de memoria se converte em uma pratica pedagogica, didatica e
metodoldgica responsavel por apresentar identidades multiplas, capaz de restaurar uma nova
disposicao em sala de aula, numa tentativa de ndo repeticdo. Isso realiza uma agenda politica e
coletiva de construcdo de saberes em torno de novas narrativas que atendam as categorias

historicamente invisibilizadas.
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3.5 ARADIO ESCOLAR COMO FERRAMENTA DE MEMORIA: O LUGAR NO OBJETO
DE PESQUISA

A rédio escolar surge como um instrumento tecnoldgico educativo contemporaneo,
eficaz para o desenvolvimento do conceito de dever de memoria entre os estudantes. Ricoeur
(2007), ao realizar suas analises e reflexfes sobre a memdria, pondera de maneira enfatica a
importancia de rememorar o passado com reflexao e criticidade, compreendendo o presente e
delineando o futuro.

Arédio escolar é uma ferramenta de midia interativa, onde os estudantes podem explorar
e compartilhar historias e experiéncias vivenciadas tanto por eles quanto pela comunidade
escolar. Através da programacao da radio, os alunos desenvolvem e divulgam temas historicos
relevantes a perspectiva social e cultural da comunidade escolar, promovendo, assim, uma
compreensdo mais profunda e significativa dos temas e contetdos divulgados.

Ao entrevistar integrantes da comunidade escolar e familiares que abordam eventos e
experiéncias, preservam-se historias individuais que possibilitam reinterpretar o passado a luz
de memorias consideradas ndo oficiais, mas que geram significado e relevancia para a
compreensdo dos estudantes para com a historia, suscitando maior engajamento e interesse por
parte deles.

A rédio, ao desempenhar o papel de compartilhar e registrar historias através de
entrevistas e programacoes, torna-se crucial para a preservacdo da memoria local, coletiva e
ndo oficial, abordando a diversidade de experiéncias e perspectivas possiveis das memorias.

Saviani (2011) defende que o processo educacional deve partir da realidade concreta
dos estudantes, levando-os a compreensao do contexto histérico e social no qual estéo inseridos.
O desenvolvimento do ensino e da aprendizagem segue o percurso da consciéncia ingénua para
a consciéncia critica, ou seja, da Pratica Social para a Pratica Social. Assim, a escola deve partir
do dia a dia dos alunos para leva-los a apropriacdo dos conhecimentos cientificos e
sistematizados.

A réadio escolar tera o papel, através do protagonismo estudantil, de vincular a realidade
social do aluno a histdria local, para que ele possa utiliza-la para uma melhor compreenséo do
papel dos trabalhadores no processo de construgdo e desenvolvimento da cidade de Sinop.
Rompendo com a visdo da histéria Gnica contada, que enaltece somente 0s pioneiros, e
vinculando demais personagens dessa historia, fazendo com que o aluno adquira um
conhecimento pautado em criticidade, capacidade de interpretar a realidade e atuar nela de

maneira mais autbnoma.
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Outrossim, Saviani (2011), em sua obra Pedagogia Historico-Critica, faz uma denudncia
a educacao bancaria tradicional, que prepara o aluno somente para ter acesso ao conteddo, sem
guestionamentos, com muita teoria e pouca pratica, formando um aluno voltado para uma
sociedade econdmica. Nesse contexto, Saviani (2011) argumenta que a educacdo deve ser
critica, histdrica e transformadora. O professor, nesse processo, é um sujeito ativo e implicado
nas relacdes e processos para apropriagdo do conhecimento histérico na problematizacéo
historica da realidade.

A rédio escolar, como metodologia ativa, possibilita que o aluno seja o centro do
processo de aprendizagem pratica. Nesse cenario, envolvendo mais do que a simples recepcéo
passiva de informacdes, desenvolvemos uma educacdo participativa. Como defende Freire
(1987), a educacdo é um processo de dialogicidade, de construcao coletiva, que vai aléem da
simples transmisséo de conhecimento e promove a emancipagdo dos sujeitos.

Os conteudos ensinados em sala de aula, muitas vezes, ndo estdo ligados a pratica social
do aluno. O pioneiro, tdo destacado nas histdrias oficiais, ndo faz sentido e ndo gera
pertencimento ao estudante. Saviani (2011, p. 67) coloca que: “Elaboragdo do saber ndo ¢
sindnimo de producdo do saber. A producédo do saber é social, ocorre no interior das relagdes
sociais”. Dessa maneira, a radio se alinha a esse conceito para desenvolver as relagGes sociais
gue acontecem na comunidade escolar, através do dever de memoria, ao darmos justo destaque
aos trabalhadores e trabalhadoras que pertencem a constru¢cdo do processo histérico do
municipio, mas que sao negligenciados por serem substituidos por um padrao de pioneiro pré-
estabelecido.

Chimamanda (2009) de forma assertiva coloca que “a histdria unica cria esteredtipos;
ndo é que sejam mentiras, mas que sdo incompletos. Eles fazem com que uma historia se torne
a Unica historia®*”. Nesse contexto, temos a escola em disputa: de um lado, a escola classista,
com sua forca reprodutora de desigualdades, e de outro a escola em seu papel transformador,
com espaco de produgéo/construcdo/apropriacdo coletiva do conhecimento historico e cultural.

Esta sempre em um enfretamento de muitos desafios sobre os que fazeres pedagdgicos e

24 Apenas para efeito de leitura da pesquisa, partindo dessa reflexdo, a radio escolar, que tem origem no contexto
de uma realidade de migracdo, como o caso do Municipio de Sinop, Mato Grosso, se institui como um espago para
contar outras historias que contribuiram e permanecem contribuindo para a formacdo da cidade, da escola e do
espago escolar, através do seu quadro semanal “No ar: Vozes da nossa historia”. Os sujeitos participantes, ja
categorizados, foram selecionados a partir da etapa trés do projeto. Apds a compreensdo dos estudantes sobre
Histéria Local, Dever de Memédria e pequena Historiografia, realizamos uma sondagem e triagem a partir da
pequena historiografia de cada aluno participante da pesquisa, expandindo posteriormente para a comunidade
escolar, envolvendo assim todas as possibilidades de construgdo de uma historicidade ndo pautada em registros
oficiais Unicos, que muitas vezes retiraram a dignidade das pessoas, mas sim em histdrias capazes de reparar essa
dignidade. Chimamanda (2009) acrescenta: “E impossivel se envolver com um lugar ou pessoas sem se envolver
com todas as histdrias daquele lugar ou pessoas.”
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humanos.

A escola, como colocado por Saviani (2011), € um local que deve exercer um papel de
transformacéo, um espaco politico de contradi¢cGes que deve superar o papel reprodutivista e
oferecer agéo, para que 0 estudante possa exercer cidadania, sendo capaz de interpretar a
realidade e modifica-la. Ndo pode existir sociedade democratica se ndo houver preocupacéo
com a conscientizacao do sujeito; caso contrario, como ja colocado por Marx (1867), sera uma

elite que se sobrepde a pessoas alienadas.

36 A HISTORICA LOCAL NA METODOLOGIA ATIVA PARA ALEM DA
PROBLEMATIZACAO

A Histéria Local tem seu pioneirismo na Franga nos anos 1950 com a escola dos
Annales, sob uma perspectiva de um novo fazer histérico, como forma de atribuir protagonismo
aos sujeitos andnimos das narrativas das grandes historias. “Essa nova tendéncia, que abordaria
0 “pequeno espago”, se fortalece nos anos 1950 e ficou conhecida na Franca como “Histéria
Local” (Barros, 2022).

No Brasil, 0 estudo da Histdria Local teve seu inicio nas décadas de 1970 e 1980, quando
“as propostas curriculares foram organizadas em circulos concéntricos, com abordagem dos
estudos sociais partindo da realidade mais proxima do aluno” (Germinari; Buczenko, 2012, p.
128).

A disciplina de Historia, pensada como componente curricular, parte do pressuposto do
aluno como sujeito histérico, tendo, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), a
responsabilidade por estabelecer relagGes, produzir consciéncia e conexdo entre culturas,
espagos ¢ tempos. Os PCN’s instituiam como parte vital do ensino de Historia o estudo da
Historia Local. O trecho abaixo, citado do documento em questdo, estabelece a importancia do

estudo da historia local para a compreensao do aluno como sujeito histérico:

A preocupagdo com os estudos de historia local é a de que os alunos ampliem a
capacidade de observar o seu entorno para a compreensdo de relagdes sociais e
econdmicas existentes no seu proprio tempo e reconhecam a presenga de outros
tempos no seu dia a dia (Brasil, 1997, p. 40).

Os locais em que convivemos e nos relacionamos trazem vestigios e marcas do tempo
presente e passado. Selva Guimaraes (2006, p.127) corrobora o assunto ao afirmar que “O local
e o cotidiano como locais de memdrias sdo constitutivos, ricos de possibilidades educativas,
formativas”.

A disciplina de Historia, com énfase na Historia Local, a partir de sua inser¢do no
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curriculo escolar, apontou diversas lacunas para que a pratica realmente fosse realizada; o0s
agentes federativos, através de suas secretarias educacionais, procuraram e procuram criar
estratégias para trazer a Historia Local para a sala de aula. Porém, de modo geral, utilizam
materiais produzidos a partir da visdo pioneira e politica dos locais. As dificuldades, como
apontadas por Fonseca (2006), vao desde a rigida fragmentacao dos espagos as fontes de estudo
e documentos disponiveis aos professores.

As dimens0es locais dos estudantes sdo ambientes ricos em problematizacgéo, vivéncias
e historicidades que podem e devem ser explorados no cotidiano do ambiente escolar. Ensinar
historia ndo € algo externo ao estudante, mas sim intrinseco, que deve ser transmitido através

de métodos e préaticas que despertem esse fazer e pertencer histérico.

O local e o cotidiano da crianca e do jovem constituem e sdo constitutivos de
importantes dimensdes do viver; logo, podem ser problematizados, tematizados e
explorados no dia a dia da sala de aula, com criatividade, a partir de diferentes
situacdes, fontes e linguagens. Assim, o ensinar e o aprender Histéria ndo sdo algo
externo, a ser proposto e difundido com uma metodologia especifica, mas sim a ser
construido no didlogo, na experiéncia cotidiana, em um trabalho que valorize a
diversidade e a complexidade, de forma ativa e critica (Fonseca, 2006, p. 132).

Samuel (1989) problematiza a producdo das memdrias, sublinhando que elas sdo
encontradas ndo somente nas historias oficiais dos livros ou materiais didaticos, mas também
no “muro dobrando a esquina”, no supermercado, na feira:

A historia local requer um tipo de conhecimento diferente daquele focalizado no alto
nivel de desenvolvimento nacional e da ao pesquisador uma ideia muito mais imediata
do passado. Ele a encontra dobrando a esquina e descendo a rua. Ele pode ouvir os
seus ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes, seguir suas pegadas nos campos
(Samuel, 1989, p. 220).

Nessa direcdo, Bittencourt (2008) afirma que a Historia Local esta ligada a historia do
cotidiano, levando pessoas comuns a serem participantes. Ela também destaca que essa Histéria
vem sendo elaborada por diferentes tipos de pesquisadores, incluindo politicos ou intelectuais,
porém com objetivos distintos. Além disso, alerta que a Historia Local pode reproduzir padroes
de repeticOes ja encontrados em outros conteudos historicos, ressaltando apenas 0s poderosos
e as classes dominantes. Parte do trabalho docente é evitar esse padrdo de repeticdo ao
identificar uma Historia Local que crie vinculos com a vivéncia e as memdrias dos estudantes.
Usar metodologia ativa como forma de ensino € tornar o aluno protagonista do processo de

ensino e aprendizagem € tira-lo de mero espectador e torna-lo personagem principal.

A histéria local permite ao educando perceber-se como sendo parte integrante da
histéria, ndo simples espectador do ensino desta, mas objeto e sujeito, construtor de
fatos e acontecimentos que ndo sdo necessariamente lineares, mas permeados de
descontinuidades préprias do processo historico (Gambim, 2016, p. 5).

Partindo da compreensao de que o conhecimento ndo € produzido de maneira uniforme

e padronizada pelos estudantes, bem como considerando que todos possuem particularidades
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na maneira de aprender, € valido afirmar que as metodologias precisam ser ressignificadas e
redirecionadas — em outras palavras: recriadas e reinventadas a luz das relagdes fundamentais
dos sujeitos, com as quais se estabelecerdo media¢des necessarias no processo de ensino e
aprendizagem. Trata-se de uma construcdo desafiadora.

As urgéncias de novas metodologias, como destaca Moran (2015, p. 18), “exigem
pesquisar, avaliar situacdes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos,
aprender pela descoberta, caminhar do simples para o complexo”. Consequentemente, tais
processos serdo conduzidos pelos estudantes, trazendo maior autonomia e significado ao

processo.

Os estudantes do seculo XXI, inseridos em uma sociedade do conhecimento,
demandam um olhar do educador focado na compreensdo dos processos de
aprendizagem e na promocao desses processos por meio de uma nova concepcao de
como eles ocorrem, independentemente de quem € o sujeito e das suas condi¢Ges
circundantes. No mundo atual, marcado pela aceleracdo e pela transitoriedade das
informacges, o0 centro das atencdes para o ser sujeito que aprende, a despeito da
diversidade e da multiplicidade dos elementos envolvidos nesse processo (Bacich;
Moran, 2018, p. 24).

No sentido de problematizar as lacunas produzidas pela historia oficial, de implicar o
aluno a lugar de protagonista do processo e gerar significado, a pequena historiografia surge
como concepc¢do metodoldgica de estratégias organizativas para a disciplina de Histdria, pois,

como sublinha Oliveira (2023):

O narrado possui, entretanto, uma dimensao simbdlica, pois ndo consiste no acesso
direto aos acontecimentos histéricos, porém permite aos historiadores/pesquisadores
acompanhar as correlagdes entre a histdria e os sujeitos e a produgdo simbdlica; o que
permite compreender os diferentes significados que individuos e grupos sociais
atribuem as suas experiéncias (Oliveira, 2023, p. 57).

Ao propormos realizar a ausculta dos alunos pela pequena historiografia, onde suas
vivéncias, seus conhecimentos prévios e suas experiéncias trazem protagonismo e atribuem
sentido e consciéncia historica para a construcao da historia, Oliveira (2023, p. 93) afirma que,
para a construcdo dessa consciéncia histérica, “entendemos como necessario inserir os
estudantes no processo de investigacéo histdrica a partir do trabalho com fontes, contemplando
outros ambientes para além da sala de aula.”

Ainda, Saviani (1944, p. 65) questiona: “Para que serve ensinar uma disciplina como
geografia, historia ou portugués aos alunos concretos com os quais se vai trabalhar? Em que
essas disciplinas sdo relevantes para 0 progresso, para 0 avanco e para 0 desenvolvimento
desses alunos?”.

O ensino e a aprendizagem com a metodologia ativa sustentada na réadio escolar se
apresentam como uma potencialidade para criar um espaco que favoreca novas relagdes

pedagdgicas e estabeleca novos movimentos com o saber elaborado no espaco escolar (Saviani,
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1944, p. 65). Nessa dire¢do, o conhecimento histérico exige (re)afirmar os sujeitos com

conhecimentos que se traduzam da e para a realidade efetiva de quem aprende.

Enquanto o cientista esta interessado em fazer avancar a sua area de conhecimento,
em fazer progredir a ciéncia, o professor estd mais interessado em fazer progredir o
aluno. O professor vé o conhecimento como um meio para o crescimento do aluno,
a0 passo que para o cientista o conhecimento é um fim (Saviani, 1944, p. 65).

Nessa vertente, a constru¢do do saber da consciéncia histérica critica, com base na
concepgdo do dever de memoria, coloca em centralidade a questdo de justica aos discursos
histéricos homogéneos, protagonizando os alunos através da metodologia ativa, levando-os a

construcdo de saberes a partir de suas vivéncias e experiéncias.



53

4 METODOLOGIA DA PESQUISA
4.1 ROMPENDO AS PAREDES E ASSUMINDO O PROTAGONISMO

Esta secdo aborda o método utilizado de pesquisa-a¢do com uma abordagem qualitativa
que “possui como uma das principais caracteristicas a objetivacdo do fenémeno a ser
pesquisado, por meio da compreensdo da percepcao subjetiva do sujeito, que serd descrita e
explicada a partir da relacdo estabelecida entre o sujeito e o contexto no qual o fenémeno se
insere” (Silveira; Cordova, 2009). %J4 a pesquisa-agio, como coloca Tripp (2005, p. 445): “é
principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores, de modo
que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos”.

A pesquisa-acdo envolve a fase exploratoria, fase principal de planejamento, fase da

acao e fase de avaliacdo. Thiollent coloca que:

Num primeiro caso, a pesquisa-agao é organizada para realizar 0s objetivos praticos
de um ator social homogéneo dispondo de suficiente autonomia para encomendar e
controlar a pesquisa. O ator € frequentemente uma associa¢do ou um agrupamento
ativo. Os pesquisadores assumem 0s objetivos definidos e orientam a investigacdo em
funcdo dos meios disponiveis (Thiollent, 1986, p. 17).

Segundo Moran (2013), a metodologia ativa coloca o estudante no centro do processo
de aprendizagem, ocasionando protagonismo, responsabilidade e autonomia aos alunos. Por sua
vez, o psiquiatra americano William Glasser (1925-2013) conceitua, em sua obra ‘Teoria da
Escolha’ (2001) que, para um aprendizado efetivo, a resposta ndo se encontra na repeticéo e
memorizacdo, mas sim na acdo e na pratica. O professor, nesse processo, tem o papel de guiar
os alunos; quanto mais o aluno se envolve no processo, mais aprende efetivamente.

Ao considerarmos a pesquisa-acdo e a metodologia ativa para o trabalho pedagdgico,
apresentamos o desenvolvimento da aula-oficina como ferramenta de uma aprendizagem ativa

e pratica dos estudantes:

Compreende-se que a utilizacdo da aula-oficina no ensino de historia assume novas
dimensGes, pois se torna uma ambiéncia de aprendizagem na qual os estudantes atuam
no processo de ensino de forma ativa e permite que se reconhecam como sujeitos
histéricos do seu tempo e sujeitos de relagGes com a producdo da existéncia humana
(Soares, 2023, p. 58).

Indo na contramdo dos métodos tradicionais, bancarios e passivos de ensino, onde as
aulas sdo majoritariamente expositivas, a aula oficina propicia um enfoque na agéncia dos

alunos, colocando-os como sujeitos ativos no processo de constru¢do do conhecimento por

% Disponivel em: https://www.editorapublicar.com.br/blog/post/314816/a-abordagem-qualitativa-em-pesquisas-
cient-ficas
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meio de atividades préaticas.

A pesquisa foi iniciada por meio de uma conversa com os alunos, na qual foi explicado
que eles estariam participando de um estudo académico que consistiria em varias etapas,
iniciando com a etapa 1 da aula oficina.

Dessa forma, foi realizada a primeira etapa da aula oficina, conforme apresentada no
Apéndice A - “AULA OFICINA”. Foram realizadas as primeiras a¢fes metodolégicas com
uma sondagem dos conhecimentos prévios dos estudantes a partir de um formulario em formato
Google Forms. Conforme apresentado no Quadro 1, o referido formulério foi estruturado com
perguntas especificas relacionadas ao radio e a tecnologia, abrangendo aspectos como sua

organizacdo, conducao, bem como os propositos e objetivos associados.

Quadro 1 - Conhecimentos prévios dos estudantes sobre radio e suas tecnologias.

Formulario 1 “Conhecimentos
prévios sobre radio e suas RESPOSTAS | RESPOSTAS RESPOSTAS
. SIM NAO
tecnologias

N - 3 5
1) Vocé ouve radio/podcast?
2) Vocé ja esteve em um 2 6
estudio de radio?

Repassar informagoes
Lo ” : :
para qual/quais finalidades? Como meio de divulgagio de
propagandas; Podcast;

4) Vocé ja montou ou teve 1 7
acesso a uma pauta de
programagao?
5) Vocé j4 realizou ou 2 6
participou de uma entrevista?
6) Vocé ja fez ou participou de 8
podcast?
7) Vocé tem facilidade com 7 1
tecnologias?

Fonte: Autoria Propria, 2024.

Analisando os dados coletados por meio do questionario 1, foi tracado um conjunto de
estratégias pedagdgicas e didaticas que pudessem provocar novas problematizacdes e que, ao
mesmo tempo, impulsionassem os alunos a reflexdes, criticas e criagdes. Buscamos parceria
com a faculdade de ensino privado, Faculdade de Sinop (FASIPE), com o curso de Jornalismo,
junto ao seu coordenador, que nos encaminhou ao professor de estagio para que pudéssemos

realizar a oficina de capacitagdo dos estudantes.
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A aula-oficina foi realizada no estadio de radio e podcast pertencente ao curso de
Jornalismo, utilizando uma abordagem de metodologia ativa. Nesse formato, os estudantes
participaram integralmente de todas as etapas do processo, assumindo o protagonismo nas

atividades mediadas, conforme as fases descritas no Quadro 2.

Quadro 2 — Roteiro Aula- Oficina Etapa 1.

1. Apresentacdo dos alunos e didlogo sobre o que os alunos pensam ser o jornalismo? (Figura 1)
2. Apresentacdo dos equipamentos utilizados para o funcionamento de uma radio e para
transmissdo de Podcast (Figura 2)

3. Roteiro de elaboracdo de pautas.

4. Prética (participacdo dos alunos no Podcast dirigido pelos mesmos) (Figuras 3 e 4)

Fonte: Autoria Propria, 2024.

Na direcdo de mediar as provocagOes e imprimir novas problematizacdes na aula-
oficina, iniciamos com compreensdes basicas sobre a formacdo para a producdo jornalistica,
sobre 0 que se pode entender por um material com foco no jornalismo, quais sdo as técnicas

empregadas na producgéo desse material, como nos exemplos abaixo:
Professor da FASIPE: “Vocés sabem para que serve o curso de jornalismo?”’
Al: “trabalhar na TV, realizar reportagens”

Professor da FASIPE: Nao somente isso, o jornalista pode atuar na Televisao, radio,
como também pode ser assessor de imprensa dentre muitas outras opgoes”.

Professor da FASIPE: E necessario que para segurar a cAmera da maneira correta
as maos figuem longe da boca em uma distancia de 4 a 5 dedos.

Professor da FASIPE: os botdes que vocés irdo mexer diariamente € o do volume
dos microfones e caixas de som, para cima aumenta para baixo diminui. Esses
microfones séo 3D entdo captam o som com uma qualidade maior.

Seguindo essa estratégia, de uma melhor organizacgéo da pauta, foi necessario exercitar
um Lide?®:

Professor da FASIPE: o Lide séo cinco perguntas que devem ser respondidas para
a montagem da pauta: quem? onde? por qué? como? quando?

Na figura 1, é possivel observar os estudantes engajados no processo de assimilacédo

técnica e sistematizacdo de contetdo jornalistico durante a visita a FASIPE.

Figura 1 - Apresentacdo dos alunos.

26 No jornalismo, a lide (do inglés lead; em latim incipit) é a primeira parte de uma noticia. Geralmente o primeiro
paragrafo com duas linhas posto em destaque que fornece ao leitor informac&o basica sobre o contetdo.[1][2] A

expressdo inglesa lead tem, entre outras, a tradugéo de “primeiro”, “guia” ou “(o que vem) a frente”. Disponivel
em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Lide_(jornalismo)
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Fonte: Autoria Propria, 2024.

Conforme o roteiro delineado para a aula-oficina, os estudantes foram introduzidos aos
equipamentos essenciais para o funcionamento de uma radio escolar, como a mesa de som, 0s
microfones, as caixas de som, entre outros dispositivos indispensaveis. Além disso, foi
ressaltada a importancia de reunides semanais para uma organizacdo mais eficiente das pautas,

sendo sugerido que estas sejam distribuidas entre os alunos com base em suas respectivas areas

de interesse e afinidade.

Figura 3 - Préatica da Aula-Oficina.
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onte: Autoria Pr(')pri, 2024.

A metodologia ativa e a abordagem de aula-oficina destacam-se pela énfase na
realizacdo de atividades praticas por parte dos estudantes, promovendo um ambiente propicio
a discusséo, ao compartilhamento de ideias e a criacdo de solugdes inovadoras. Essa dindmica
favorece o desenvolvimento do pensamento critico e estimula a experimentagdo. Logo, a
intencdo da atividade prética, na qual os alunos assumem a conducéo do podcast — incluindo a
direcdo, o controle da mesa de som e a gestdo dos takes -, é evidenciar que o aprendizado pode
ocorrer de maneira efetiva quando o processo de aprendizagem se torna envolvente e

significativo para os estudantes.?’

4.2 DEVER DE MEMORIA: O MOVIMENTO NA PESQUISA DA HISTORIA LOCAL

Nesta etapa, realizamos o estudo da organizagéo das problematizagdes sobre o dever de
memodria e histdria local com os alunos, organizando em etapas denominadas de aula oficina a
serem seguidas e com as abordagens pedagogicas desta pesquisa, que se fundamentam na
abordagem qualitativa, com o objetivo de reconhecer e resolver problemas préaticos, com o
perfil de pesquisa descritiva e exploratdria, no modelo de metodologia ativa e pesquisa-a¢ao.

Em julho de 2024, foi realizada a segunda etapa da coleta de dados, com o objetivo
inicial de identificar os conhecimentos prévios dos alunos e os elementos que compdem sua
consciéncia historica. Esta etapa foi composta por treze questdes diagnosticas, cujo foco
principal era investigar os saberes dos estudantes sobre sua relagdo com a histéria do municipio
e seus conhecimentos a respeito dela. Além disso, 0 Questionario 2 foi aplicado na etapa
posterior, apos a consolidacdo dos conceitos norteadores da pesquisa, para aprofundar a analise

e compreender como esses conhecimentos evoluiram ao longo do processo.

27 Link da live do Podcast com a participacéo dos alunos:
https://www.youtube.com/live/vHgmie7SM8s?si=xaCEjbjKzvIzZMSns



https://www.youtube.com/live/vHgmie7SM8s?si=xaCEjbjKzvlzMSns

58

Quanto a andlise apreendida a partir da aplicagdo do Questionario 2, aplicado aos alunos
através do Google Forms, sobre a historia oficial contada (ou ndo) de Sinop, verificamos que
as mudancgas desejadas no ensino escolar ndo acontecem distante da préatica ou sem a devida
compreensdo dos alunos sobre seu papel na construcdo de sua historicidade. Socializamos
algumas narrativas produzidas pelos estudantes em sua totalidade. Essas informagdes foram
sistematizadas a fim de caracterizar quais conceitos, interpretacdes e cognicdo da histdria de
Sinop foram definidos como conhecimentos prévios dos estudantes.

A questdo inicial posta aos estudantes foi: Vocé tem interesse sobre a histéria de Sinop?
Por qué? A pergunta teve o objetivo de compreender os interesses dos alunos em relacdo a
proposta da pesquisa.

O Al ao responder a questdo coloca o seguinte:

Sim, sendo um cidaddo sinopense, seria de grande importancia que eu tivesse
conhecimento sobre suas origens e como se tornou o que é hoje.

Em sua resposta, podemos perceber que o estudante possui pouco conhecimento da
historia, mesmo como colocado por ele: “sendo um cidadao sinopense”.

Para a mesma questdo, a estudante A6 demonstra a mesma narrativa de entender ser
necessario conhecer sobre a histéria do lugar ao qual ela faz parte, expressando-se da seguinte
compreensao:

Sim, acho importante saber da historia de onde cresci.

Na questéo dois, podemos analisar e compreender as lacunas que surgem ao trabalharmos
com a historia oficial. A aluna A6, ao responder a pergunta "O que significa para vocé a historia

de Sinop?", narra a seguinte resposta:

Algo que nunca me aprofundei, porém algo que me chama atengéo

Assim também como a narrativa do aluno A3 que se manifesta de maneira intencional:

Uma curiosidade, um interesse meu.

Podemos perceber, somente com essas duas questdes, a necessidade de trabalharmos
em sala de aula sobre a histéria local, rompendo muitas vezes com os contetdos engessados
por materiais e abrindo espaco para desenvolver o espaco local em que vivemos, socializamos,
realizamos trocas para nos desenvolvermos com sujeitos possuidores de uma historia.

A terceira pergunta questionava: Sobre a historia de Sinop, 0 que considera mais

importante sobre 0 que aconteceu? Traz uma resposta que deixa evidente e clara a perpetuacédo
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de um ensino tradicional baseado em seguir roteiros engessados, com o aluno A4 expondo o
seguinte:

Eu nunca ouvi sobre a historia de Sinop.

Ha necessidade de incorporarmos o dever de memdria e a conscientizacdo de nossos
estudantes como sujeitos histdricos, para revertermos esse quadro de parcial ou total
desconhecimento que os alunos possuem da historia de Sinop, o que sé reforca a ideia do ensino
tradicional, baseado nos contetidos do livro didatico no caso da rede estadual da escola Cleufa
do material estruturado, onde os professores ndo possuem brechas para inserir conteidos que
fazem parte do dia a dia do estudante.

Avangamos a questdo quatro, que questiona o seguinte:

Grafico 1 - Resposta a questdo 4.

Ja ouviu ou conversou com alguém sobre como iniciou a cidade de Sinop?

9 respostas

@ Sim
@ Nao

Fonte: Autoria Propria, 2024.

O grafico indica a falta de conhecimento histérico que os estudantes demonstram em
relacdo a historia local e aponta para 0s métodos tradicionais presentes e atuantes em sala de
aula. Quando 77,8% dos alunos afirmam ndo ter ouvido ou conversado sobre a historia do
municipio, isso nos leva a reflexdo de que tal abordagem néo ocorre durante as aulas e ndo esta
presente nos livros didaticos ou no material estruturado utilizado pela rede.

Analisando as fontes oficiais disponiveis (livro didatico e material estruturado),
podemos perceber as lacunas que a histdria oficial pode apresentar ao ndo mencionar a histéria
local. Diante disso, € essencial direcionar a atencdo dos alunos para o preenchimento dessas
lacunas por meio da historia ndo contada. Como Rodrigues (2021, p. 181) sublinha: “treinar o
olhar do aluno para que ele possa ser capaz de identificar o bom fazer historico em um mar de
distorgoes”.

Seguindo a analise das perguntas, a pergunta seis: O que aprendeu na escola sobre a
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histdria de Sinop? O que lembra do que foi ensinado? Quase que de maneira unanime expde o
total desconhecimento dos alunos sobre a historia de Sinop:

A2: Nao

A3: Nada, ndo lembro de ter estudado sobre a histéria de Sinop.

A4: Néo foi ensinado

A5: Nada

A6: Nao lembro

AT7: N&o aprendi nada

A8: Nao foi ensinado nada sobre

Com a excec¢édo do aluno Al, que apresenta a seguinte resposta:

Al: Seus colonizadores e fundacao

As semelhancas das respostas negativas geram um senso comum de que a historia local
tem sido suprimida pelas exigéncias de cumprir prazos e seguir roteiros rigidos de contetdos
pré-estabelecidos, sem dar espaco para a construcdo da historicidade dos alunos. Dessa
situagdo, como colocado por Pollak (1992, p. 201), “a memoria deve ser entendida também ou,
sobretudo, como um fenémeno coletivo e social. Como um fendmeno construido coletivamente
e submetido a flutuagdes, transformagdes ¢ mudangas constantes”. Essa posicdo de Pollak
(1992) sobre a memdria e sua correspondéncia com a historia reflete as disputas ideoldgicas
que representam e, a0 mesmo tempo, ocultam as forc¢as sociais em disputa e/ou em conflito.

Quando situamos essa disputa quanto as forcas que atuam sobre a memdria, a resposta
do aluno Al nos faz refletir que o contato que o aluno teve com a histéria de Sinop foi uma
narrativa oficial, apresentada por meio de uma aula expositiva, desprovida de debates e marcada
por auséncias, dando énfase aos seus colonizadores e ignorando qualquer outro sujeito que
possa pertencer a esse processo de fundacgéo. Diante dessa situacéo, Pinsky e Bassanezi (2007,
p. 20) afirmam: “Parece que nos conformamos, mesmo, em abrir mao do conhecimento e da
formacao em troca de miseras informagdes”.

Dando continuidade ao questionario, quando perguntados aos alunos se tiveram acesso
a fontes visuais ou documentais da historia de Sinop, as respostas em afirmativo nos levam a
mesma percepg¢do de uma histdria oficial e Unica contada, quando o aluno Al responde o
seguinte:

Sim, a primeira missa realizada.
Ja a aluna A3 diz ter tido acesso a uma comparagao de antes e depois:

Sim, uma vez vi a comparacao de uma avenida, por meio de uma imagem.
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Os alunos A2, A4, A7, A8 e A9 relatam nunca terem tido acesso a nenhuma fonte, seja
ela de imagem ou documental, que relatasse ou mostrasse sobre a historia de Sinop. Os demais
alunos, A5 e A6, relatam que hé a possibilidade de terem tido acesso, mas nao se lembram, por
ter sido ha muito tempo.

Isso demonstra que é necessario, urgente e essencial, para um novo fazer historiografico
dentro de sala de aula, interrogar o passado com questfes, imagens e documentos que possam
ser associados a eventos que nos afetam atualmente, trazendo ao aluno questdes que séo frutos
do seu tempo e do seu contexto social, para que ocorra um sentimento de pertencimento, pois
0 aluno possui sua historicidade.

Prosseguindo a analise do questionario respondido, na pergunta de numero nove: Do
que aprendeu na escola sobre a historia de Sinop, lembra como foi ensinado? Percebemos mais

uma vez a auséncia do ensino da historia do municipio quando a aluna A5 afirma:

Eu ndo aprendi sobre a historia de Sinop.

Além de notarmos, na unica afirmacao positiva do aluno A2, que o que ele aprendeu foi

a historia Unica quando ele coloca o seguinte:

Dos colonizadores.

O material estruturado disponivel na Rede Estadual ndo permite brechas para um
planejamento que aborde algo fora do que o material propde. Tanto que, no manual do
professor, ele ja traz o planejamento pronto (as habilidades que devem ser trabalhadas, o roteiro
pelo qual os contetidos devem ser abordados e até quais atividades devem ser repassadas) para
que o professor possa executar em sala de aula, retirando, dessa forma, a autonomia do professor
em acrescentar conteudos pertinentes ao local em que ele esta inserido, como, por exemplo, a
histdria local. Justamente essa histéria local que pode superar a visao de "histdria Unica", de
resgatar memdrias silenciadas, de historias de resisténcia”, da vida cotidiana em seus multiplos
aspectos articulados com as questfes nacionais e mundiais

Na pergunta dez: Pensando sobre a histéria de Sinop que vocé aprendeu, sabe o que
significa pioneiro? A resposta do aluno A2 evidencia essa questdo quando ele afirma saber o

que € pioneiro, mas nao ter conhecimento da historia de Sinop:

Bem, eu sei 0 que significa pioneiro, mas ndo sei sobre a histéria de Sinop.

Quando refletimos sobre essa resposta, podemos perceber que, em algum momento,

algum conteddo trabalhou-se sobre o pioneiro, mas ndo relacionado a historia do municipio.
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A pergunta treze: Qual € sua maior curiosidade sobre a historia de Sinop? A resposta da

aluna A6 demonstra a lacuna existente no ensino da histéria local ao afirmar:

Tenho muita curiosidade de saber a histdria em geral, ja que faz muito tempo que nao
ouco falar.

Nesse contexto, ao analisarmos as respostas dos estudantes sobre seu conhecimento da
histéria de Sinop, torna-se apreensivel de modo latente a necessidade da inclusdo da historia
local em sala de aula. Mais ainda, a histéria local a partir da historicidade dos alunos, pois assim
promovera um engajamento e um senso de pertencimento nos estudantes, ao torna-los
produtores da historia local ao acolher as histérias compartilhadas e vivenciadas por eles, seus
familiares e a comunidade escolar de modo geral. Isso fard com que eles participem ativamente
do processo de aprendizado historico.

Selva Guimaraes Fonseca (2006) posiciona que a Historia deve ser construida atraves
do dialogo na experiéncia cotidiana, na qual se possa valorizar a diversidade de forma ativa e
critica. Pinsky e Bassanezi (2007) ainda afirmam que os professores precisam ter
conhecimentos dos contetidos curriculares propostos e ensinados em sala de aula, mas que nada
disso tem valor se ndo conhecerem o universo local e sociocultural do aluno.

Do mesmo modo, para superarmos as perspectivas das invisibilidades e da histéria Gnica
e oficial, daremos protagonismo aqueles tratados como figurantes da historia de Sinop,
lancando olhares diferentes para a historia oficial. Para tanto, utilizamos a historia oral como
ferramenta de auxilio pedag6gico para o desenvolvimento do projeto. Guimardes Neto (2005,
p-109) esclarece que “os relatos orais sdo construidos nas formas de textos escritos, obedecendo
a processos de construcdo que ndo se encontram livres das regras da escrita proprias do género
que originou o texto”.

Quando estimulamos os alunos a recordarem eventos histdricos coletivos de sua
comunidade através da histdria oral, levamos o sujeito ao reconhecimento de seu papel e de sua
historicidade. Recordar, como bem lembrado por Guimardes Neto (2005), é retornar pelo
coracao, e so retorna aquilo que nos toca profundamente. Escutar as vozes dos invisibilizados
da colonizacdo de Sinop através da radio escolar é fazer com que o dever de memaria ocorra

de forma genuina.
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5 EM PAUTA: APEQUENA HISTORIOGRAFIA

Sinop, terra querida

Em ti, nosso amor constante
llumina tua vida

Sempre alegre e triunfante...
Ary Lima

Neste capitulo, apresentamos as etapas da aula-oficina para a continuidade da
composicao e conclusdo da pesquisa e dissertacdo. Iniciamos a primeira se¢do com a etapa dois:
“Formacao conceitual dos estudantes” abordando o que ¢ historia local, histéria oral e dever de
memoria. Em seguida, na se¢@o dois, avangamos para as etapas trés e quatro: “Preparagdo para
as coletas de dados e entrevistas” e “Elaboragdo de estratégias para reproducdo dos dados
coletados”. Nesse momento, utilizamos os conhecimentos obtidos na primeira etapa da aula-
oficina com base no uso da pequena historiografia, colocando os estudantes e seu meio como
principais produtores e atores do processo de construcdo da historicidade local. Por fim, na
terceira se¢do, desenvolvemos a etapa cinco: “Difusao do trabalho realizado para a comunidade
escolar”.

A radio escolar foi a ferramenta de metodologia ativa utilizada para propagar as
pequenas historiografias construidas e desenvolvidas pelos estudantes junto ao seu local, sua
comunidade e seus pares, estruturadas a partir do seu envolvimento com os temas, movendo-0s
a um sentimento de pertencimento e propiciando um dialogo e aprendizado significativo aos
alunos. A pequena historiografia desenha-se pelo protagonismo do aluno na producdo de
interrogar o passado a partir de questdes que ressoam no presente, tornando-se sujeitos ativos
na construcao de sua prépria historicidade, fruto do seu tempo e do meio que o cerca, lan¢ando
olhares diferentes aos fatos para, assim, obter resultados diferentes. Pinsky (2021, p. 18) afirma
que “reescrevemos a historia quando damos protagonismo aos figurantes™.

Essa abordagem historiografica une-se ao dever de memoria e a histéria oral, difundida
pela radio escolar para visibilizarmos os sujeitos excluidos da histéria oficial, mais presentes
na estrutura dessa historia. Certeau (1982, p. 47), ao falar sobre o lugar social, afirma que “toda
pesquisa historiografica se articula com um lugar de producdo socioecondmico, politico e
cultural”.

Assim, a pequena historiografia traz ao primeiro plano as vivéncias sociais, econémicas,
politicas e culturais presentes na vida cotidiana dos estudantes, e ndo abstraidas de suas
vivéncias ou realidade. A identidade particular do ser humano, sua “pequena historiografia”,

da-se pelas relagbes de convivéncia e influéncias de outros, ja que somos sujeitos plurais,
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construidos por nossas trocas sociais, culturais, nossas sensagdes e emocdes.

A radio escolar entra em cena, ou melhor, no “ar”, para potencializar essa construgao
histdrica dos sujeitos que sdo convidados a romper as barreiras de conhecimentos repetidos por
uma historia oficial e “surfar” por novas ondas de conhecimentos articulados a sua comunidade
e cultura, propiciando uma aprendizagem mais ampla e carregada de significado aos alunos.

Soares (2023) afirma que, ao trabalharmos a pequena historiografia, podemos
compreender os sentidos e significados que individuos ou grupos sociais atribuem as suas
experiéncias. Logo, buscamos tratar o papel dos individuos invisibilizados da histéria de Sinop

através das experiéncias dos alunos.

5.1 ETAPA DOIS: FORMACAO CONCEITUAL DOS ESTUDANTES

Partindo para a aplicacdo da segunda etapa da aula-oficina, procuramos relembrar o que
Barca (2004) coloca sobre os modelos tradicionais de aula, nos quais o professor é o Unico
detentor do saber e os alunos séo vistos como seres que ndo pensam e ndo sabem nada, uma
tabua rasa.

Deste modo, a aula-oficina surge nessa perspectiva como um rompimento com tais
modelos, pois, como Barca (2012) aponta, se o professor estiver empenhado em desenvolver
uma educacao voltada para o desenvolvimento, ele precisa aprender a interpretar o mundo dos
alunos, ndo para dizer o que é certo ou errado, mas para compreender e auxilia-los a modificar
positivamente sua conceitualizacéo.

Para essa segunda etapa, os alunos, assim como propde a aula-oficina, foram
efetivamente agentes do seu proprio conhecimento: “as atividades das aulas, diversificadas e
intelectualmente desafiadoras, s@o realizadas por estes...” (Barca, 2004, p. 132). Este momento
contextualizou os conceitos de Historia Local, Dever de Memoria e Pequena Historiografia.
Segue o quadro que demonstra os paradigmas educativos da aula-oficina, ja aliados aos

conceitos desenvolvidos nesta pesquisa (Quadro 3).
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' ESTRATEGIA | avaLiacko | CrEmoS
CONCEITOS LOGICA SABER E RECURSOS CAO SOCIAIS
O aluno, agente
de sua formacdo
com ideias
gii)\glf;chias ) Mod_e lo do saber i
diversas o | Multifacetado e | Mditiplos Material
Historia Local | professor avarios niveis: recursos produzido pelo Agentes
investigaéor - Sgnso_comum, intervenientes aluno, testes e sociais
- - Ciéncia, aula-oficina Dialogos
social € | - Epistemologia
organizador de P 9
atividades

problematizador
as

Dever de
memoria

Pequena
Historiografia

Fonte: Autoria propria (2024).

A formagdo conceitual dos estudantes teve como objetivo trabalhar os conceitos

norteadores da aula-oficina, que se estruturou da seguinte forma como descrita no quadro 4:

Quadro 4 - Aula-oficina: conceitos norteadores.

4 ESTRATEGIA ~ EFEITOS
CONCEITOS LOGICA SABER E RECURSOS AVALIACAO SOCIAIS
Ideias
Mod_elo do saber Slides sobre os . . para 0
multifacetado e a . Quiz  online,
SRS conceitos L quadro da
S Nuvem de | varios niveis: . reaplicacdo da | ' .
Histdria Local atraveés da radio
palavra - Senso comum, lataf nuvem de | ..
- Ciéncia plataforma palavras Vozes
S . CANVA. ' da nossa
- Epistemologia historia”
1storia
Dever de Nuvem de
memoria palavra
Pequena Nuvem de
Historiografia palavra

Fonte: Autoria propria (2024).

Conforme sugerido na aula-oficina, iniciamos o trabalho com a elaboracdo de uma

nuvem de palavras, representada na figura 4, cujo objetivo principal consistia em mapear 0s

conhecimentos prévios dos alunos sobre a histdria local. Essa etapa inicial visou subsidiar a

abordagem posterior dos conceitos de maneira mais estruturada e significativa.
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Figura 4 - Nuvem de palavras conhecimentos prévios.
O que vocé pensa quando falamos de Histdria Local?

H responses

it

°p g igreja .

Fonte: Autoria prépria (2024).

Pode-se inferir, a partir das respostas analisadas na nuvem de palavras, que o conceito
de Historia Local € relativamente desconhecido pelos estudantes. Tal constatacdo é reforcada
pelo fato de que eles mencionam eventos historicos associados aos conteldos presentes nas
apostilas, evidenciando, assim, uma abordagem predominantemente conteudista.

Nesta perspectiva, 0s conceitos fundamentais foram apresentados aos estudantes com o
objetivo de proporcionar uma base tedrica solida para a realizacdo das atividades préaticas. Para
esse proposito, utilizamos a ferramenta online Canva, conforme apresenta as figuras 5 e 6, que
permitiu ilustrar, por meio de imagens e definicdes, conceitos como Histdria Local, dever de
memoria e pequena historiografia. Essa abordagem visou aprimorar nos estudantes a
compreensdo acerca da construcdo do conhecimento e o desenvolvimento da consciéncia

historica.



Figura 5 - Formagdo conceitual dos alunos.

P L

-~ ETAPA2FORMACAO
CONCEITUAL

OBJETIVOS

KECONHECER O

Fonte: Autoria propria (2024).
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Figura 6 - Consolidacdo dos conceitos abordados.

Fonte: Autoria prépria (2024).

Os conceitos foram explorados no contexto de uma aula-oficina, conduzida de forma
colaborativa com o0s estudantes, promovendo sua participacdo ativa no processo de
aprendizado. Inicialmente, foram estabelecidas definicbes para os conceitos abordados,
seguidas pela apresentacdo de um panorama sobre a historia local. Nesse momento, utilizou-se
um slide que retratava a narrativa oficial sobre a fundagdo de Sinop, descrevendo que, no final
de 1971, o senhor Enio Pipino deslocou-se para o estado de Mato Grosso, especificamente no
km 500 da BR-163, e deu inicio a construcdo da cidade.

Essa abordagem foi essencial para despertar nos estudantes um senso critico,
incentivando-os a refletir ndo apenas sobre a historia local, mas tambem sobre a importancia
do dever de memdria. Ao expor a historia de Sinop por meio das narrativas oficiais, tornou-se
evidente o que Ricouer (2007) denomina "memoria manipulada™, ou seja, uma memoria que
pode ser moldada para atender a diferentes propdsitos. No caso especifico de Sinop, é
importante destacar que essas narrativas frequentemente enfatizam os agentes envolvidos na
ocupacao capitalista que marcou sua fundacdo, evidenciando como a memoria histérica pode
ser direcionada para privilegiar determinados interesses e classes excluindo as sociedades pré-
existentes e os trabalhadores/as no processo.

A instrumentalizacdo dessas orientacdes revela-se essencial para que o aluno identifique
as lacunas geradas pelos discursos Unicos considerados oficiais, compreendendo, assim, a
relevancia da construcdo da consciéncia historica a partir da pequena historiografia.

Finalizando esta etapa, recorremos novamente a nuvem de palavras figura 7, com a
mesma questdo, com o0 objetivo de avaliar tanto a compreensdo quanto a apropriacdo dos

conceitos trabalhados durante a aula-oficina.
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Figura 7- Nuvem de palavras conceitos consolidado.

O QUE VOCE PENSA QUANDO FALAMOS EM HISTORIA LOCAL

34 responses

o
=
2 darci assungdo
g o &
= L
® 2 = e S it
EE D historia da cidades
o o
a
machado
construgao 2 IR0
0 pissinati
. o
historia dos fundadores £ pioreiros

escravidao do machado

guerra por poder

Fonte: Autoria propria (2024).

Ao analisar as nuvens de palavras elaboradas antes e ap6s a aula-oficina, observa-se
uma mudanca expressiva na compreensdo do conceito de Historia Local. Tal constatagdo
permite afirmar que a funcdo mobilizadora da aula-oficina, aliada a interacdo dos estudantes no
processo de construcdo do aprendizado, revelou-se eficaz. Saviani (2011) argumenta que, a
medida que o estudante direciona sua atencdo para o significado do conteudo ensinado, ele
transcende os aspectos da aprendizagem mecanica, caracterizados por uma abordagem
"bancaria”, e passa a se apropriar efetivamente do conhecimento.

Concluimos essa etapa com a aplicacdo de um quiz online conforme figura 9,
abrangendo os principais conceitos discutidos durante a aula-oficina, utilizando como suporte

0s Chromebooks disponibilizados em sala de aula.



Figura 8 — Quiz online.

Quande falamos de Histéria Local,
estames falando sobre a Histéria de que

ugar?

A Mundo/Nacional @ | ¢
Intarmacional

® estado/Cidade/Bai  ®
mo

A Mistéria Local & e

onstruida spenaz ©
somente por ploneiros e 56 eles tem
Importancia junto ristéia

Verdadeiro

Mesopotamia

Egito

QUIZ MESTRADO 2

Resumo  Jogedores (3 Perguntas (10]  Feedback

Muito bem!

Retatorios avangades

Fonte: Autoria propria (2024).

*

A Historia Locai igada & historia do
cotidiano, levando pessoss Comuns A uarem
paricipantes?

Verdadeiro

Daever de memoéria @ as narrativas
tradicionais sho sinénimoc?

*

Verdadeiro

A

A
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Ao analisar a Figura 8, observa-se um elevado nivel de compreenséo dos conceitos

abordados por parte dos estudantes, conforme evidenciado pelo percentual de acertos

registrados. Além disso, optou-se por incorporar ao quiz imagens que evocassem 0S CoNnceitos

discutidos, apresentando individuos em situacGes de destaque especificas, mas também

incluindo a representacdo de diversos outros individuos em segundo plano, simbolizando a

atuac&o coletiva no processo.

A compreensao da apropriacdo dos conceitos desenvolvidos, conforme enfatiza Ricoeur
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(2007), evidencia que o dever de memdria constitui um imperativo de justica. Essa perspectiva
nos direciona as etapas 3 e 4, nas quais 0s estudantes, por meio da pratica da pequena
historiografia, reconhecem-se como sujeitos moldados por historias e memorias. Os espacos
que habitam e experienciam produzem narrativas que ultrapassam o0s discursos oficiais,
contribuindo de maneira significativa para a construcao da histéria do municipio.

Nesse contexto e com base em Fonseca (2009, p. 132), que enfatiza que “o trabalho
investigativo e interdisciplinar, a partir do cotidiano da crianca e do jovem, por meio de fontes
orais, adquire novas dimensdes a medida que possibilita a problematizacéo e a reflexdo sobre a
realidade que os cerca”, foi promovida uma roda de conversa. Essa atividade incentivou os
estudantes a compartilharem suas narrativas e histérias, ou seja, sua pequena historiografia
relacionada a histdria local.

Dessa interacdo, emergiram sujeitos historicamente ativos na construcdo da histéria
municipal, que até entdo permaneciam ausentes dos registros oficiais, como o responsavel pela
introducdo da primeira linha de énibus na cidade, um dos pioneiros na construcdo de uma
serraria e 0 construtor dos muros do cemitério municipal.

A partir desse movimento, estabelecemos uma correlagdo com o protagonismo dos
estudantes na analise e execugdo do quadro que sera veiculado na radio escolar “Vozes da Nossa
Historia”, que visa narrar as histérias de sujeitos frequentemente ocultados pelos registros
oficiais. Os estudantes seguiram um roteiro previamente elaborado (Apéndice D) e, apés as
entrevistas, abordaram os trés casos mencionados anteriormente.

Nesse contexto, Circe Bittencourt (2018) argumenta que as mudancas culturais
provocadas pelas diferentes midias geram estudantes com habilidades inovadoras e uma
capacidade ampliada de compreender o mundo de maneira diversa. Assim, o trabalho realizado
com os estudantes, ao permitir a apreensdo dessas novas historias por meio das entrevistas com
0s personagens selecionados, possibilitou um dialogo enriquecedor entre passado e presente.
Essa abordagem ndo apenas trouxe a tona narrativas que ndo estdo presentes nos registros
oficiais, mas também capacitou os alunos a transformar o saber em saberes apreendidos,

levando-os a problematizar e a reconhecer novas histérias e protagonistas.

5.2 DIFUSAO DOS SABERES APREENDIDOS, “NO AR: VOZES DA NOSSA
HISTORIA.”

Nesta etapa, promoveu-se a elaboracdo de estratégias para reproducdo dos dados

coletados e disseminacédo das narrativas elaboradas pelos estudantes durante a aula-oficina, na
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qual foi explorado o conceito de pequena historiografia. O objetivo central foi revelar sujeitos
dentro da comunidade escolar que permanecem invisibilizados pela historia oficial.

Para tanto, retornamos ao momento da aula-oficina (Quadro 4). Apos as explicacdes dos
conceitos norteadores, durante a roda de conversa, na qual os estudantes foram convidados a
relatar seu entendimento sobre o que foi abordado. Foi perceptivel a compreensdo dos alunos
em relacdo ao assunto, evidenciada pela participacdo voluntaria ao compartilnarem suas
historias.

ALUNO 1 AULA-OFICINA: Professora, meu avd trouxe para Sinop a primeira
rodovidria, por isso cologuei na nuvem de palavras seu nome.

ALUNO 2 AULA-OFICINA: Meu av0 veio para ca quando Sinop comegou, também
cologuei o nome dele na nuvem de palavras;

ALUNA 3 AULA-OFICINA: Meu av6 conta que construiu 0os muros do cemitério,
considero isso importante de ser contado na histéria da cidade.

Podemos considerar que esse momento da aula-oficina foi enriquecedor, promovendo
um dialogo significativo entre os estudantes, que demonstraram compreender 0s conceitos
abordados. Essa compreensdo foi evidenciada pela sugestdo de personagens a serem

entrevistados.

ALUNO 4 AULA-OFICINA: Professora, podemos entrevistar o senhor que mora ao
lado e cuidava da escola enquanto estava construindo? Considero ele importante.

Com essa narrativa, torna-se imperativo que os estudantes compreendam o dever da
memoria e a importancia da pequena historiografia. Isso se evidencia quando a sugestdo de um
sujeito € alguém que, embora ndo seja convidado para uma homenagem solene da escola,
dedicou 14 anos de sua vida cuidando e zelando pela instituicdo durante seu periodo de
construgéo.

Para realizar uma analise comparativa das a¢des didaticas desenvolvidas na aula-oficina,
elaborou-se o Quadro 5, que apresenta uma reflexdo sobre a mudanca significativa na

compreensdo dos estudantes em relacdo aos conceitos abordados.
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Quadro 5 - Comparacdo do Questiondrio 2 antes e apos a aula-oficina.

Perguntas
Questionario 2

Resposta Questionario 2

Questionario 2 aplicado ap6s aula-
oficina

Vocé tem interesse
sobre a historia de
Sinop? Porque?

Sim, porque gostaria de saber mais
sobre a cidade que moro (Estudante
2).

Sim, sendo um cidaddo sinopense,
seria de grande importancia que eu
tivesse conhecimento sobre suas
origens e como se tornou o que €
hoje ( Estudante 5).

Sim, eu acho importante para o
aprendizado saber mais sobre a
histéria da origem do local que
moramos (Estudante 6).

Sim, gosto de saber historia e acho
interessante historias sobre cidades
(Estudante 2).
Sim por que é uma parte de Sinop
(Estudante 5).
Sim, para saber quem foram o0s
verdadeiros  pioneiros de  Sinop
(Estudante 6).

O que significa para
vocé a histdria de
Sinop?

Uma curiosidade, um interesse meu
(Estudante 2).

Algo que nunca me aprofundei,
porém algo que me chama atencéao
(Estudante 3).

Historia de vida (Estudante 9).

De como a cidade foi formada até ela
virar o que ela é hoje em dia (Estudante
2).

Para mim seria uma parte de Sinop uma
evolugdo que aconteceu ao longo dos
anos (Estudante 3).

Significa a histéria de onde eu nasci;
Uma  histéria de  prosperidade
(Estudante 9).

Sobre a historia de

N&o sei dizer (Estudante 1).

Acho que tudo; (Estudante 1).

Sinop, 0 que | Eu nunca ouvi sobre a histéria de | As ajudas que os fundadores tiveram
considera mais | Sinop (Estudante 4). (Estudante 4).

importante do que

aconteceu?

Ja ouviu ou | 7 estudantes responderam que | 4 estudantes disseram que “NAO”
conversou com | “NAO”. 5 estudantes disseram que “SIM”

alguém sobre como
iniciou a cidade de

2 responderam que “SIM”.

Sinop?

Se a resposta | Um casal que enfrentaram uma | Conversei com alguém sobre a historia
anterior foi sim, o | longa viagem para desenvolver o | de Sinop s6 na escola; (Estudante 1)
que ja foi | seu futuro. (Estudante 1)

conversado?

O que aprendeu na | Ndo lembro (Estudante 3). Um homem veio com outras pessoas e
escola sobre a n&do sozinho e mudou tudo e agora ela é

historia de Sinop, 0
que lembra do que
foi ensinado?

uma cidade gigante; (Estudante 3).

Do que vocé vive
hoje em Sinop, ja
teve acesso  as
imagens, fotos,
jornais, documentos
sobre como ocorreu
a fundacdo de
Sinop? Se Sim,
lembra o que foi e
do que falava?

Sim, a primeira missa realizada
(Estudante 1).

Sim, uma vez vi a comparagdo de
uma avenida, por meio de uma
imagem (Estudante 3).

Sim as fotos mostravam a ajuda das
pessoas; (Estudante 4).

Meu vé na usina de alcool (Estudante
6).
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Conhece  alguém
que participou do
inicio da
colonizagéo de
Sinop? Se sim,
poderia dizer quem

7 estudantes
“NAO”.
2 responderam que “SIM”.

responderam que

7 estudantes responderam que “NAO”.
2 responderam que “SIM”. (Meu avd
era topdgrafo e gerente da Madenorte
(Estudante 8); meu avd (Estudante 2).

foi e como

conheceu?

Do que aprendeu na | Eu ndo aprendi sobre a histéria de | Sim (Estudante 5).

escola sobre a | Sinop (Estudante 5). Com imagens e falas sobre ela

histéria de Sinop
lembra como foi
ensinado?

N&o lembro (Estudante 6).

(Estudante 6).

Pensando sobre a
histéria de Sinop
que vocé aprendeu,
sabe o que significa
pioneiro?

Significa os primeiros a colonizar
uma regido (Estudante 6).
N&o sei (Estudante 7).

Os primeiros moradores (Estudante 6).
As pessoas que foram as primeiras a
morar na cidade (Estudante 7).

O que sabe sobre a
Colonizadora
Sociedade
Imobiliaria
Noroeste do Parana
(SINOP) na histéria
de Sinop?

N&o (Estudante 1).
Muito pouco (Estudante 6).

Eles vieram e criaram a cidade Sinop
(Estudante 1).

Eram pessoas que colonizaram Sinop
com a ajuda de outras pessoas
(Estudante 6).

Vocé sabe quem sdo
Enio Pipino e Jodo
Pedro de Moreirade
Carvalho, partindo
do que ja aprendeu
eles foram?
(escolhas uma das

2 estudantes responderam
prefeitos de Sinop;

4 estudantes
proprietarios da
Colonizadora Sinop;
1 estudante respondeu vereador;

1 estudante respondeu fundadores

ser

responderam
Empresa

5 estudantes responderam proprietarios
da Empresa Colonizadora Sinop;

4 estudantes responderam
colonizadores da cidade.

alternativas) de Sinop;
1 estudante respondeu
colonizadores da cidade.
Qual é sua maior | Como que Sinop foi fundada | Que foram os verdadeiros pioneiros que

curiosidade sobre a
historia de Sinop?

(Estudante 2).

Tenho muita curiosidade de saber a
historia em geral, j& que faz muito
tempo gue ndo ouco falar (Estudante
3).

A motivacdo dos colonizadores de
vir as antigas terras (Estudante 5).

vieram para Sinop (Estudante 2).

As profissdes exercidas pelas pessoas
comuns, como o que elas fizeram para
contribuir (Estudante 3).

Qual foi a ajuda necessaria (Estudante
5).

Fonte: Autoria propria (2024).

Por meio da andlise, reconhece-se a construcdo de novos saberes historicos

desenvolvidos a partir da percepc¢ao dos estudantes sobre os conceitos abordados. Quando um

estudante responde a questdo “Sobre a histéria de Sinop, o que considera mais importante do

que aconteceu?”, afirmando que "as ajudas que os fundadores tiveram", podemos notar um

processo de rompimento com as narrativas hegemdnicas que exaltam exclusivamente a figura

do pioneiro.
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Essa resposta indica que o estudante valoriza as contribuicbes das pessoas que
auxiliaram os fundadores, promovendo um pensamento critico que reconhece essas figuras
como verdadeiras responsaveis pelo desenvolvimento e construgéo da cidade. Essa mudanca de
perspectiva enriquece a compreensao historica e desafia as narrativas tradicionais.

A etapa seguinte foi estruturada por meio de uma dindmica na qual os estudantes
conduziram entrevistas com 0s personagens que apresentaram durante a aula-oficina. Seguindo
as diretrizes estabelecidas no manual do Apéndice E, os alunos realizaram as entrevistas
utilizando a metodologia da histéria oral, conforme registrado no diario de campo apresentado
na Figura 9.

Figura 9 - Caderno de campo: Entrevista inicial para o quadro “vozes da nossa historia”.

Fonte: Autoria propria (2024).

Seguindo o roteiro do Apéndice D, a estudante, a quem nos referimos como
entrevistadora, conduziu uma entrevista com o0 personagem que denominaremos entrevistado

1, levantado durante a aula-oficina, segue abaixo a transcri¢do da entrevista:
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Entrevistadora: Qual seu estado de origem e como ficou sabendo sobre a cidade de
Sinop?

Entrevistado 1: Sou do estado da Bahia, fiquei sabendo de Sinop quando estava indo
para Alta Floresta em busca de trabalho, morei 14 por um tempo e como néo estava
tendo muito trabalho e que em Sinop tinha mais oportunidade de emprego vim para
ca. Foi no ano de 1995.

Entrevistadora: Conte um pouco sobre sua historia com a cidade de Sinop?

Entrevistado 1:Em 1995 trabalhava na prefeitura de Sinop como pedreiro ajudando
na construcao dos portdes do cemitério de Sinop. la até a prefeitura de bicicleta para
bater o cartéo de ponto e da prefeitura ia até a construcdo da obra em cima de uma
caminhonete F-4000. A obra durou em média uma semana.

Entrevistadora: Sua chegada a Sinop esta registrada em algum lugar oficial, sites
oficiais do municipio , biografias sobre a cidade, museus entre outros?

Entrevistado 1:N&ao.

Entrevistadora: Ja foi convidado a participar de eventos (comemoragdo do
aniversario da cidade), como sendo pioneiro da cidade?

Entrevistado 1:N&o.

Entrevistadora: Ja foi procurado por pessoas (jornalistas, agentes publicos entre
outros) para falar sobre sua chegada na cidade?

Entrevistado 1:Nao.

Entrevistadora: O que considera importante que deva ser lembrado da Historia da
cidade nas escolas?

Entrevistado 1:Tudo, pois foi aqui onde consegui me estabelecer e consegui sustentar
e ajudar minha familia.

A narrativa do entrevistado 1 ilustra, de maneira clara e evidente, as reflexdes de José
de Souza Martins em sua obra Tempo da Fronteira (1996), que aborda o deslocamento recente
da fronteira como um fendmeno marcado tanto pela destruicdo quanto pela resisténcia, sonhos
e esperanca. Ao enfatizar que, apesar de ndo ser frequentemente lembrada, considera
fundamental discutir a histdria de Sinop — local onde alcangou seus objetivos — o entrevistado
revela uma verdade que Martins destaca: a historia se torna significativa quando se transforma
em nossa propria narrativa.

Este relato permite evidenciar as frentes pioneiras que impulsionaram a colonizacao de
Sinop. Contudo, é importante ressaltar que essa frente pioneira ndo levou em consideracéo a
presenca dos indigenas, dos trabalhadores simples ou dos pequenos agricultores. Como frisa
Martins, a énfase recaiu apenas sobre os empresarios e fazendeiros, refletindo uma perspectiva
gue marginaliza as vozes e experiéncias daqueles que realmente compdem o tecido social da
regiéo.

Ao abordarmos a frente pioneira sob a perspectiva do gedgrafo, estamos nos referindo
a uma das manifestac6es da reproducdo ampliada do capital, caracterizada pela conversao da

terra em mercadoria. A frente pioneira que colonizou Sinop ¢ edificada sob esse viés. Quando
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0 entrevistado menciona que sua chegada a Sinop ndo possui registro histérico ou que nunca
foi convidado para um evento que homenageia os pioneiros da cidade, podemos refletir sobre
a observacdo de Martins: “A modernizagdo excludente transforma o pedo em resto humano,
alguém que esteve ali, foi necessario por um instante, e depois se torna invisivel. Ndo ha
memoria para o pedo. Ele é parte do desperdicio do progresso” (Martins, 2009, p. 57).

Essa situacdo revela uma valorizacdo restrita aquelas cujas relagdes de capital se
sobressaem, em detrimento dos demais, independentemente do papel desempenhado pelos
individuos no desenvolvimento e na construcdo da cidade. Assim, podemos compreender a
exaltacdo desse pioneiro, escolhida com base em requisitos pré-determinados pelos moldes
operacionais do poder do capital.

Ao compreenderem que o entrevistado 1 faz parte do processo de desenvolvimento da
cidade como um sujeito atuante e protagonista e ndo apenas como um coadjuvante, 0s
estudantes percebem que a memdria manipulada pelos moldes bancarios e hegemonicos de
ensino exclui sujeitos importantes, muitas vezes devido a sua situacdo de vulnerabilidade ou
invisibilidade social. “Na fronteira, o saber do outro nao é reconhecido. Ele ¢ degradado junto
com o corpo que trabalha e com a floresta que cai” (Martins, 2009, p. 83).

Dando continuidade, apresentamos as estratégias para a difusédo dos saberes adquiridos,
destacando a elaboracdo da pauta do quadro “Vozes da Nossa Historia”, cuja principal
organizadora foi a aluna responsavel pela entrevista, em colaboracdo com os bolsistas da radio
escolar®® e os estudantes do Grémio Estudantil. A pauta, conforme apresentada no Apéndice F,
foi organizada (incluindo playlist e roteiro) para evidenciar a importancia dessas historias em
nossa cidade e a relevancia de conhecé-las.

Para esse momento, os estudantes participantes do Grémio Estudantil e os bolsistas da
radio se reuniram no periodo de contraturno para a elaboracdo da pauta, tendo como base a
entrevista realizada com o sujeito levantado apds a aula-oficina etapa 2. Essa estratégia visou
otimizar o tempo, uma vez que o intervalo tem a duracdo de 15 minutos. Os estudantes
priorizaram na pauta as partes da entrevista que se encaixavam nos conceitos abordados
(historia local, dever de memoria e pequena historiografia).

Para isso, ocorreu um debate critico entre os alunos sobre a importancia de abordar essas

historias, fundamentado nesses conceitos. Além disso, buscaram musicas que retratassem 0s

28 A radio escolar da Escola Cleufa Hiibner pode ser concretizada a partir da aprovagéo desta pesquisa pelo Fundo
de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso (FAPEMAT), conforme indicado no parecer do Apéndice G.
Com isso, foram obtidos recursos financeiros para a aquisi¢do dos equipamentos basicos necessarios para o inicio
das operagdes da radio escolar, conforme apresentado na Figura 10, além da concessdo de trés bolsas para
estudantes e uma bolsa para um professor.
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sujeitos excluidos da historia.

Apds uma pesquisa e analise das letras, escolheram as seguintes composicdes: a)
"Coracéo de Estudante”, de Milton Nascimento e Wagner Tiso, que transmite uma mensagem
de esperanca, enfatizando a importancia da juventude e a capacidade de sonhar e lutar por um
futuro melhor; b) "Construcdo”, de Chico Buarque, que aborda temas profundos e sociais,
refletindo sobre a vida e a morte de um trabalhador, além de criticar as condicdes
desumanizadoras enfrentadas por esses individuos; ¢) "Cidadao", de Fagner e Belchior, que
questiona o que significa ser um cidaddo em uma sociedade marcada por desigualdades e
injusticas, promovendo uma reflexdo critica sobre a identidade e a participagdo social.

Essas musicas, ao abordarem questdes sociais relevantes, contribuem para um
entendimento mais profundo das vozes frequentemente silenciadas na historia, ressaltando a
importancia do protagonismo na superacao de narrativas historicamente repetidas.

Os estudantes também se empenharam em dividir as funcBGes (organizar 0s
equipamentos, operar a mesa de som e realizar a locu¢do) com base no conhecimento adquirido
durante a aula-oficina da etapa 1, além de elaborar uma escala para a apresentacdo do quadro,
como forma de envolver os alunos em seus respectivos horarios de aula. Esse processo
(elaboracédo de pauta e escolha da playlist) teve a duragéo de dois dias, durante os quais 0s
alunos, sob a supervisdo da professora, desenvolveram todas as atividades de maneira
autdbnoma.

Partindo para a difusdo dos conhecimentos na comunidade escolar, os estudantes
utilizaram os equipamentos da radio escolar como uma ferramenta de metodologia ativa para a
difusdo dos conhecimentos adquiridos. Através das habilidades desenvolvidas na aula-oficina
1 de capacitacdo, eles assumiram a responsabilidade pelo controle total dos equipamentos,
incluindo a mesa de som, microfones e outros dispositivos de transmisséo.

Durante a reproducdo do programa, os alunos demonstraram sua capacidade de operar
a mesa de som, ajustando niveis de audio e garantindo uma qualidade sonora adequada. Além
disso, utilizaram os microfones para realizar as locugdes, 0 que ndo apenas aprimorou suas
habilidades de comunicacdo, mas também evidenciou seu protagonismo nesse processo.

Essa experiéncia pratica permitiu que os estudantes se envolvessem ativamente na
criacdo e transmissdo de contetdos, promovendo um aprendizado significativo e colaborativo.

Apresentamos o quadro intitulado “Vozes da Nossa Historia”, conforme ilustrado nas
Figuras 11 e 12. Este quadro foi veiculado pela radio escolar durante os intervalos das aulas,

tanto no periodo matutino quanto no vespertino.
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Figura 10 - Aquisicéo dos equipamentos de radio escolar.

Fonte: Autorié propria (204).

A Figura 10 ilustra 0 momento em que o grémio estudantil e os bolsistas do projeto
recebem os equipamentos, simbolizando um passo importante na implementacéo das atividades

propostas e no fortalecimento da participagdo dos alunos no processo educativo.

Figura 11 - Quadro “Vozes da nossa historia”.

—

Font Autoria prépria (2024).
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Figura 12 - Quadro “Vozes da nossa historia”

Fonte: Autoria prépri (024).

As Figuras 11 e 12 ilustram a etapa de difusdo das experiéncias dos estudantes para a
comunidade escolar, destacando o momento de compartilhamento e evidenciando o
protagonismo dos alunos nessa iniciativa.

O quadro “Vozes da Nossa Historia” foi realizado na radio escolar na primeira terga-
feira de cada més, com o propdsito de abordar narrativas que ndo se encontram nos registros
oficiais. Essas histdrias foram identificadas durante as aulas de Historia, por meio da aplicacéo
de aulas-oficinas em diferentes turmas. Conforme argumenta Bittencourt (2018), a escola é
permeada por curriculos ocultos que refletem comportamentos vivenciados no ambiente
escolar, sejam eles marcados por presengas ou auséncias. Assim, o quadro busca preencher
lacunas ao trazer a tona vozes e experiéncias que permanecem marginalizadas.

Além disso, as datas comemorativas do calendario escolar foram utilizadas como ponto
de partida para destacar sujeitos historicamente invisibilizados pelos registros oficiais. No
Apéndice H, discutimos e elaboramos a programacdo para o Dia dos Povos Indigenas,
apresentando relatos desses povos na regido de Sinop e escolhendo musicas que pudessem
retratar a importancia destes.

Nessa medida, partimos de Bittencourt (2018), quando ela ressalta que a escola nao se
limita a ser um espaco de saberes sistematizados, mas também um lugar de construcdo e
circulacdo de saberes sociais, culturais, politicos, bem como de valores e comportamentos.
Dessa forma, o projeto aliou-se as datas oficiais para dar visibilidade a individuos e grupos que

ndo sdo tradicionalmente lembrados, justamente por ndo se enquadrarem nos padrdes
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hegemdnicos dos registros historicos.

Os registros no diario de campo, assim como a socializacdo realizada pelos estudantes
na roda de conversa ap0s a aula-oficina da etapa 2 e a elaboracao das pautas para a radio escolar,
demonstram que estes ndo apenas atuaram sobre as composi¢cdes de discernir entre fatos,
lugares, tempo e o lugar da histdria presente como seu foco inicial, fundamentando-se nos
conhecimentos adquiridos durante a aula-oficina. Utilizando-se como diretriz, o dever de
memoria e a pequena-historiografia, realizaram uma analise critica e reflexiva de eventos no
contexto de relagdes, fossem escolares, da comunidade onde moram ou mesmo do municipio,
conectando os acontecimentos, datas, temporalizando as narrativas.

Cabe ressaltar que as aulas-oficina nas etapas 1 e 2 foram momentos cruciais de
interacdo, onde as praticas pedagogicas promoveram diretamente o protagonismo dos
estudantes. Na etapa 1, ocorreu a aula pratica de capacitacdo para a conduc¢do da radio, enquanto
na etapa 2 foram trabalhados conceitos norteadores utilizando metodologias ativas, como a
nuvem de palavras para explorar conhecimentos prévios e consolidados, além do uso de jogos
interativos, como o Kahoot, que requer a participacdo ativa dos estudantes para seu
desenvolvimento.

Nesse sentido, a histéria local, o dever de memoria e a pequena historiografia, aliados a
rédio escolar, estabelecem-se como préaticas pedagodgicas que visam: a) potencializar a produgédo
de saberes historicos pelos estudantes; e b) fornecer ao ensino de historia instrumentos tedricos
e metodoldgicos, além de espacos para a producdo de saberes historicos sobre a historia de
Sinop, utilizando a r&dio escolar como recurso.

Em sua obra ‘O sujeito oculto’ (2003), Martins argumenta que é necessario resgatar as
histdrias esquecidas para compreendermos a totalidade da experiéncia humana. A partir dessa
perspectiva, ainda sob o olhar de Martins, podemos observar em Sinop a invisibilidade das
historias dos sujeitos simples da cidade, cujas vozes sao silenciadas quando nao se encaixam
nos padrdes hegemonicos estabelecidos pela colonizagéo.

E importante destacar que o Questionario 2, aplicado antes e apds a aula-oficina da etapa
2, combinou elementos representativos significativos que atuaram como uma forma de
aprendizagem ativa. Essa abordagem permitiu que os estudantes vinculassem sua historicidade
aos conceitos abordados, trazendo novos saberes e significados sobre a historia local e
desafiando os pré-conceitos estabelecidos. Dessa forma, os alunos puderam perceber as
narrativas repetidas, discordar delas e discorrer sobre suas interpretacdes, revelando novas
versoes da historia.

A conducéo do programa da radio escolar pelos estudantes constituiu um momento
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significativo de protagonismo e aprendizagem ativa. Os alunos fundamentaram o
funcionamento da radio na oficina da etapa 1, assumindo, assim, o papel de protagonistas da
atividade. Eles foram responsaveis pela montagem e controle dos equipamentos, além de
conduzir toda a pauta da programacao. Esse processo ndo apenas promoveu 0 engajamento dos
estudantes, mas também evidenciou a importancia da utilizacdo das tecnologias da informacéo
como ferramentas essenciais para o desenvolvimento de habilidades praticas e tedricas,
ampliando suas competéncias no contexto educacional.

Os novos saberes demandam um espaco de protagonismo para preencher as lacunas das
narrativas oficiais, desafiando as estruturas das narrativas hegemonicas e conferindo
centralidade a todos os sujeitos envolvidos na construcdo da histdria. Essa abordagem implica
a superacdo de curriculos tradicionais, promovendo a adogdo de novas praticas pedagogicas

essenciais para a construcdo do conhecimento histérico na contemporaneidade.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Este produto educacional, intitulado "Aula-Oficina: Histéria Local, Dever de Memdria
e Pequena Historiografia", acompanhado do guia didatico para a criagdo de uma radio escolar,
foi concebido como uma proposta didatica inovadora para o Ensino de Histéria. Sua elaboragéo
baseia-se na experiéncia préatica dessa oficina realizada com o Grémio Estudantil, composto por
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual localizada em Sinop,
Mato Grosso.

O objetivo desse produto pedagdgico mobiliza-se na construcdo de um saber historico
norteado por novas praticas, explorando as potencialidades das tecnologias de informacao e
comunicacdo (TICs). O material visa orientar os docentes por meio de um roteiro detalhado das
etapas da aula-oficina, oferecendo diretrizes pedagdgicas e praticas para implementar os
conceitos-chave abordados, bem como para planejar e desenvolver uma radio escolar como
ferramenta educacional.

A proposta busca nao apenas enriquecer o ensino de Histdria, mas também estimular o
protagonismo estudantil, a criatividade e o senso critico dos alunos, ao mesmo tempo em que
reforca a importdncia da memoria historica e das narrativas locais como elementos
indispensaveis na formacao cidada.

Inicialmente, abordamos a importancia de conceitos estruturantes como Histéria Local,
dever de memoria, pequena historiografia e aula-oficina, destacando seu papel no ensino de
Historia e suas possibilidades de aplicacdo pratica em sala de aula. Esses conceitos fornecem
as bases tedricas para uma abordagem pedagdgica que valoriza tanto o contetdo histdrico
guanto a participacao ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

No topico referente a aula-oficina "Sons da Aprendizagem™, propomos sugestdes de
praticas didaticas que podem ser implementadas por meio de roteiros explicativos. Essas acdes
visam integrar teoria e pratica, promovendo uma experiéncia educacional mais dindmica e
envolvente. Além disso, detalhamos as etapas da aula-oficina conforme o modelo proposto por
Isabel Barca (2012), que fornece um arcabougo metodologico estruturado e eficaz para a
organizacdo das atividades pedagdgicas.

Dessa forma, a proposta combina fundamentos tedricos e estratégias praticas, buscando
transformar o ensino de Histéria em uma experiéncia enriquecedora, reflexiva e profundamente
conectada as realidades locais e ao desenvolvimento integral dos alunos.

No topico intitulado "Guia Didatico para a Cria¢do da Radio Escolar”, apresentamos a

radio escolar como uma ferramenta de midia interativa que promove o protagonismo estudantil
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e permite aos alunos explorar e compartilhar narrativas e vivéncias, tanto pessoais quanto da
comunidade escolar. Essa iniciativa utiliza as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC)
como meio de fomentar a criatividade, a expressdo e o0 engajamento dos estudantes.

Elaboramos sugestdes para a obtencao de recursos destinados a implementacéo da radio,
destacando possibilidades como o aproveitamento de programas governamentais voltados ao
desenvolvimento tecnoldgico nas escolas, incluindo os Fundos Estaduais de Amparo a
Pesquisa. Além disso, sugerimos alternativas como a aplicacao de recursos préprios da unidade
escolar ou a formacé&o de parcerias publico-privadas para viabilizar o projeto.

Por fim, estruturamos uma lista com 0s equipamentos essenciais para o inicio das
atividades da radio escolar, visando oferecer uma base técnica que permita a operacionalizacdo

do projeto de forma acessivel e eficiente.



85

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos desafios de romper com o sistema tradicional imposto a professores e
estudantes, desenvolvemos a presente dissertagdo, que buscou evidenciar como a radio escolar
pode ser uma ferramenta pedagdgica poderosa no ensino de Historia, especialmente quando
articulada ao dever de memoria.

Ao utilizar a radio como metodologia ativa, 0s estudantes ndo se tornaram apenas
agentes ativos do processo de aprendizagem, mas também contribuiram para o preenchimento
das lacunas das memodrias e histdrias que frequentemente permanecem a margem dos curriculos
tradicionais.

Katia Maria Abud (2007) afirma de maneira incisiva que, ao analisarmos documentos e
textos que impactam o processo de ensino e aprendizagem, frequentemente consideramos a
discussdo dessas fontes como suficiente para promover mudangas nos métodos e processos
educacionais. No entanto, € fundamental levar em conta o contexto social, bem como as
caracteristicas dos alunos e professores.

O ambiente escolar, com sua realidade e cultura, representa uma forga motriz
transformadora, capaz de direcionar agdes e praticas pedagdgicas. Soares (2023, p. 92) ressalta:
“Destaca-se, portanto, a importancia da historia na formacdo dos individuos; por isso, é
interessante notar quanto interesse, quanta vigilancia e quantas intervencgdes o ensino de historia
suscita”.

A anélise e interpretacdo dos dados obtidos por meio do Formulario 1, aplicado na
ETAPA 1 da Aula Oficina, evidenciaram a necessidade de capacitacdo dos alunos para que
pudessem conduzir a radio escolar. Dessa forma, por meio da aula oficina, os estudantes
desenvolveram e aprimoraram habilidades e conhecimentos essenciais para elaborar pautas,
operar equipamentos de som, audio e video, além de adotar uma postura critica e questionadora
em relacdo as fontes. Essa abordagem integrou efetivamente os alunos a metodologia ativa,
promovendo a pratica e contrastando com as préaticas pedagdgicas tradicionais.

O ensino de historia é estruturado em um curriculo pré-estabelecido, fundamentado em
um conjunto de temas historicamente construidos. Azevedo (2011) enfatiza que a funcéo
epistemoldgica da histdria instiga o professor a questionar o que geralmente é naturalizado, ou
seja, dogmatizado.

O ensino tradicional, caracterizado por uma abordagem bancaria, utiliza o curriculo
imposto pelo Estado como uma ferramenta de poder que regulamenta e controla o trabalho

pedagogico do professor, limitando a capacidade de refletir e implementar agdes que se
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conectem com a realidade dos alunos e sua historicidade. E evidente que os alunos demonstram
desinteresse por histdrias dissociadas de suas vivéncias, sendo a histdria oficial frequentemente
construida por meio de narrativas sobre herois e pioneiros.

Ao aplicar o Formulério 2, identificou-se a necessidade de romper com narrativas Unicas
e a urgente incorporacdo da histéria local no ensino de histdria, valorizando todos os sujeitos
gue a compdem. Nesse processo, a radio se revela um espaco distinto para 0 cumprimento do
dever de memoria, uma vez que possibilita e valoriza as histdrias locais da comunidade escolar
e dos grupos que a integram, historias frequentemente oprimidas por discursos oficiais e
hegemonicos. O resgate dessas memdrias e sua divulgacdo na comunidade escolar permitem
aos estudantes ouvir as vozes de seus pares, evidenciar suas praticas sociais e culturais,
promovendo, assim, uma consciéncia historica critica e integradora de pertencimento.

Os resultados obtidos a partir da aplica¢do dos Formulérios 1 e 2 reforcam a importancia
de métodos inovadores no ensino de histéria, que ndo apenas enriquecem, mas também
contribuem para o processo educativo, fortalecendo as relacdes sociais entre professores,
alunos, escola e comunidade.

A metodologia de pesquisa-acdo, aplicada por meio da aula-oficina seguindo os
fundamentos propostos por Barca, colocou o estudante no centro do processo de ensino,
favorecendo a compreensdo da Historia Local, do dever de memoria e da pequena
historiografia. Essa abordagem promoveu uma atividade ativa, reflexiva e critica no processo
de construcdo histdrica. Durante o desenvolvimento da aula-oficina, incentivou-se um dialogo
para a construcao coletiva das a¢Oes voltadas ao desenvolvimento do quadro da radio escolar.

Dessa forma, esta pesquisa conferiu novas abordagens para o trabalho com a Histéria
Local, com foco no dever de memaria e no rompimento com as narrativas oficiais, ao introduzir
estratégias metodoldgicas inovadoras para dinamizar o ensino de historia. Essa dinamica
protagoniza os estudantes, permitindo que reconhecam sua historicidade e reflitam criticamente
sobre os padrdes que sdo repetidos por meio de uma memdria manipulada para interesses
préprios. Assim, a Historia Local e o dever de memoria tornam-se pecgas centrais dos
fundamentos e do processo metodoldgico, transformando a historia em um espaco de producéo
de saberes que se alia aos curriculos e as vivéncias dos estudantes.

O protagonismo estudantil, fomentado pela pratica de metodologias ativas e pela
utilizacdo de Tecnologias de comunicacéo e informacéo (T1C"s), como a radio escolar, fortalece
e enriquece o papel da instituicdo educacional. Essa abordagem transforma a escola em um
espaco que transcende a mera transmissdo de conteddos, configurando-a como um ambiente

dindmico e potente de producdo de saberes. Nesse contexto, 0s alunos tornam-se agentes ativos
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de seu aprendizado, promovendo uma interagdo significativa com o conhecimento e
contribuindo para a construcdo de uma comunidade escolar mais engajada e critica.

Contudo, esta pesquisa e 0 produto pedagogico dela resultante ndo tém a intencao de
oferecer caminhos, métodos ou roteiros mecanizados e perfeitos para o ensino de historia, nem
de se afirmar como o Unico caminho para o aprendizado dos alunos. O objetivo é, na verdade,
sugerir novas abordagens de aprendizagem que promovam o desenvolvimento critico e
reflexivo dos estudantes em relacao a historia local e ao dever de memdria. Essa proposta visa
conduzir os alunos a compreenderem seu entorno como uma fonte inesgotavel de vozes e
sujeitos que integram a construcdo historica, incentivando uma apreciacdo mais profunda e
contextualizada de sua realidade.

Além disso, esta pesquisa contribui para a desocultacdo dos sujeitos andnimos do
municipio de Sinop/MT, rompendo com os discursos oficiais da historia local. Por meio desse
movimento de ensino, pesquisa e aprendizagem, possibilita-se um ensino de histéria com
dimensGes mais democraticas, investigativas, ativas e criticas, que se conectam profundamente

com as vivéncias e memorias dos estudantes.
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APENDICE A - TABELA AULA-OFICINA
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AULA-OFICINA

realizado para a
comunidade escolar

conhecimento histérico no ensino
escolar

ACOES OBJETIVOS DIA/ME | DURACA
S @)
Etapa | Capacitacio dos alunos Desenvolver e ampliar habilidades e A definir | 4h Aulas
para gerir e conduzir a conhecimentos.
radio.
Etapa | Formagdo conceitual dos | Compreender os conceitos histdrico A definir | 8h Aulas
estudantes (Historia local, dever de memodria,
pequena historiografia)
Etapa | Preparagdo para as Reconhecer o espago da comunidade | A definir | 2h Aulas
coletas de dados e escolar como um local composto de
entrevistas historia e de memorias
Etapa | Elaboracéo de estratégias | Analisar os dados e materiais A definir | 2h aulas
para reproducao dos coletados. Elaborar estratégias de
dados coletados metodologias para reproducéo dos
dados,
Etapa | Difusdo do trabalho Disseminar a produgéo do A definir | 4h Aulas




APENDICE B - FORMULARIO 1 ENVIADO AOS ALUNOS

Formulario 1 “Conhecimentos prévios sobre radio”

Idade:

1) Vocé ouve radio/podcast?

2) Voce ja esteve em um estadio de radio?

3) Na sua opinido radio serve para qual/quais finalidades?

4) Vocé ja montou ou teve acesso a uma pauta de programagéo?

5) Vocé ja realizou ou participou de uma entrevista?

6) Vocé ja fez ou participou de podcast?

7) Vocé tem facilidade com tecnologias?
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APENDICE C - FORMULARIO 2 ENVIADO AOS ALUNOS

Formulario 2

Vocé tem interesse sobre a historia de Sinop? Porque?

O que significa para vocé a histéria de Sinop?

Sobre a histéria de Sinop o0 que considera mais importantes do que aconteceu?

Ja ouviu ou conversou com alguém sobre como iniciou a cidade de Sinop?

Se a resposta anterior foi sim, o que ja foi conversado?

O que aprendeu na escola sobre a histéria de Sinop, o que lembra do que foi ensinado?

Do que vocé vive hoje em Sinop, ja teve acesso as imagens, fotos, jornais, documentos sobre
como ocorreu a fundagdo de Sinop? Se Sim, lembra o que foi e do que falava?

Conhece alguém que participou do inicio da colonizacao de Sinop? Se sim, poderia dizer quem
foi e como conheceu?

Do que aprendeu na escola sobre a historia de Sinop lembra como foi ensinado?

Pensando sobre a historia de Sinop que vocé aprendeu, sabe o que significa pioneiro?

O que sabe sobre a Colonizadora Sociedade Imobiliaria Noroeste do Parana (SINOP) na historia
de Sinop?

Vocé sabe quem s&o Enio Pipino e Jo&o Pedro de Moreira de Carvalho, partindo do que ja
aprendeu eles foram? (escolhas uma das alternativas)

Qual é sua maior curiosidade sobre a historia de Sinop?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Questionario 3- Roteiro de Entrevista

Dados pessoais:

Nome:

Profissao:

Escolaridade:

Qual seu estado de origem e como ficou sabendo sobre a cidade de Sinop?

Conte um pouco sobre sua histdria com a cidade de Sinop?

Sua chegada a Sinop estéa registrada em algum lugar oficial, sites oficiais do municipio ,
biografias sobre a cidade, museus entre outros?

Ja foi convidado a participar de eventos (comemoracao do aniversario da cidade), como sendo
pioneiro da cidade?

Ja foi procurado por pessoas (jornalistas, agentes publicos entre outros) para falar sobre sua
chegada na cidade?

O que considera importante que deva ser lembrado da Histéria da cidade nas escolas?
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO DE FILHO
(A) EM PESQUISA

Eu, , responsavel legal

por meu (minha) filho () ,

concordo que ele (a) participe voluntariamente de uma pesquisa sob a responsabilidade da
Professora Vanessa Vargas Gomes Lyneburger, mestranda do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (ProfHistdria) da Universidade do Estado de Mato Grosso
- UNEMAT/Céceres-MT. A  professora pode ser contatada pelo e-mail

vanessa.lyneburger@edu.mt.gov.br. Estou ciente de que o estudo tem como objetivo a

realizacdo de entrevistas com moradores do municipio de Sinop-MT para producdo de uma
oficina com os estudantes que compdem o Grémio Estudantil da Escola Estadual Cleufa
Hubner. A pesquisa faz parte da dissertagdo da professora com o titulo: “Vozes da nossa
histdria: radio escolar como metodologia ativa para a construg¢ao do saber histoérico em Sinop.”

A participagdo do meu (minha) filho (a) consiste em realizar entrevistas com 0s
moradores, participar de oficinas, gravacdes de imagens e construcdo de roteiro, sob a
orientacdo da professora. Eu entendo que a identidade do meu filho (a) serd mantida em sigilo,
sendo utilizados nomes ficticios na pesquisa e nenhuma informacao serd dada a outras pessoas
que ndo facam parte da equipe de pesquisadores.

Também estou ciente de que posso cancelar a participacdo de meu (minha) filho (a) na
pesquisa a qualquer momento e que ele (a) ndo receberd nenhum pagamento por esta

participacao.

Sinop-MT, __ de de 2025.

Assinatura do Responsavel legal

Vanessa Vargas Gomes Lyneburger

Professora — pesquisadora


mailto:vanessa.lyneburger@edu.mt.gov.br
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APENDICE F - PAUTA RADIO CLEUFA QUADRO: “VOZES DA NOSSA
HISTORIA”

PAUTA RADIO CLEUFA HUBNER DIA- 18/ 02 /2025-DIA DA SEMANA

MUSICA 1- Coragéo de estudante (Milton Nascimento).

LOCUTOR: Bom dia/ Boa Tarde, a toda comunidade da escola Cleufa Hubner me chamo.......
e hoje colocamos no ar a radio para darmos boas-vindas a todos e apresentar o quadro: Vozes
da nossa histdria, esse quadro tém como objetivo apresentar para vocés historias de pessoas de
nossa comunidade que ajudaram no desenvolvimento de nossa cidade e que perante os registros
oficiais séo ocultadas.

MUSICA 2- Construgio (Chico Buarque)

LOCUTOR- Hoje contaremos a historia do senhor Divaldo Mendes da Silva, que chegou em
Sinop em e auxilio na construcao dos muros do cemitério municipal, senhor Divaldo conta que
ia até a prefeitura de bicicleta e de la ia em uma camionete F-4000, até o local da obra, que teve
sua duragdo de uma semana. Questionado se ha algum registro oficial de sua contribuigéo para
o desenvolvimento da cidade ou se alguma vez ja foi lembrado em comemoracdes da cidade
ele coloca que ndo. Perguntamos ainda ao senhor Divaldo se ele considera importante falar
sobre a historia de Sinop nas escolas, ele coloca que sim pois foi essa cidade que o ajudou a
construir e auxiliar sua familia.

MUSICA 3- Cidad&o (Zé Ramalho)

LOCUTOR- Essa histdria € uma entre muitas que podemos contar. Se vocé possui alguma
historia semelhante a essa, nos procure; queremos dar voz as nossas histdrias! Abragos e até a
proximal



APENDICE G - PARECER FAPEMAT

ol o B Formulario de Pareceres FAPEMAT
Wﬁﬁmﬁ Yol Mato Parecer entregue em: 10/06/2024, 20:48

dostado de Wi
MatoGresso

Grosso Documento gerado em: 10/06/2024, 20:48

Consultor: Consultor

Instituicao do Consultor: Instituicao

Projeto: A RADIO ESCOLAR COMO FERRAMENTA DE METODOLOGIA ATIVA PARA O ENSINO DE HISTORIA
NO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE ESTADUAL

Protocolo: 54681.769.37230.17052024

Edital: Edital 003/2024 Programa Pesquisa e Inovagao na Escola - PIE

Data da Avaliacao: 10/06/2024, 20:48

1: Caracterizagao do projeto como pesquisa cientifica ou inovagao tecnolégica
Caracterizagéo do projeto como pesquisa cientifica ou inovagao tecnoldgica
Valor entre 1 e 10: [8]

2: Potencial de impacto do projeto na melhoria do ensino
Potencial de impacto do projeto na melhoria do ensino
Valor entre 1 e 10: [10]

3: Coeréncia e exequibilidade do projeto
Coeréncia e exequibilidade do projeto
Valor entre 1 e 10: [10]

4: Qualificag@o do Coordenador da Proposta
Qualificagédo do Coordenador da Proposta
Valor entre 1 e 10: [9]

5: Baseado na sua avaliagao, seu parecer é:

a)RECOMENDADO

b)NAO RECOMENDADO
¢)RECOMENDADO PRIORITARIAMENTE
d)RECOMENDADO COM RESTRICOES

Categoria Total parcial
1 - Caracterizagao do projeto como pesquisa cientifica ou inovagao tecnologica 32,00
2 - Potencial de impacto do projeto na melhoria do ensino 30,00
3 - Coeréncia e exequibilidade do projeto 20,00
4 - Qualificagao do Coordenador da Proposta 9,00
Total Final 91,00
Média Final 9,10

FAPEMAT - 1de 1
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APENDICE H - PAUTA RADIO CLEUFA QUADRO: “VOZES DA NOSSA
HISTORIA”

PAUTA RADIO CLEUFA HUBNER DIA-22 /04 /2025-TERCA-FEIRA

LOCUTOR: Bom dia/ Boa Tarde, a toda comunidade da escola Cleufa Hubner me chamo... e
hoje colocamos no ar a radio para darmos boas-vindas a todos apos esses dias de descanso.
Nesses dias comemoramos algumas datas histéricas importantes como o Dia dos Povos
Indigenas, celebrado em 19 de abril, que é uma oportunidade para reconhecer e valorizar a rica
diversidade cultural dos povos indigenas no Brasil. Cada grupo possui suas proprias tradicoes,
linguas e modos de vida, que sdo fundamentais para a identidade nacional. Em Sinop, regido
historicamente habitada por povos indigenas, os principais grupos sdo os Kayabi e Apiaka.
Outros povos, como 0s Munduruku, também tém territorios tradicionais na regido do rio Teles
Pires, que faz parte de Sinop. Estes povos enfrentaram e ainda enfrentam conflitos relacionados
a ocupacao de suas terras por atividades como garimpagem, madeireira e agricultura. Celebrar
essa data € uma forma de resgatar a histéria e as contribuigdes dos povos indigenas ao longo
dos séculos. Eles desempenharam um papel crucial na formacéo da sociedade brasileira, tanto
antes quanto apds a chegada dos colonizadores.

MUSICA 1- Canto dos ancestrais

LOCUTOR- Hoje dia 22 de Abril também é marcado como a chegada dos Portugueses em
terras brasileiras, marcando o inicio do processo de colonizacdo portuguesa. Ndo podemos nos
esquecer que ja habitavam essas terras 0s povos indigenas que resistiram bravamente a invaséo
e imposicdo da cultura europeia sob a sua, gerando um impacto devastador, a chegada dos
colonizadores trouxe doencas, conflitos e politicas de assimilacdo que resultaram em uma
dréastica reducdo da populacdo indigena. Estima-se que em 1500 havia 5 milhdes de povos
indigenas de diversas etnias e hoje segundo censo de 2022 apenas 1,5 milhdes. A luta dos povos
indigenas no Brasil é continua para preservar sua identidade e garantir seus direitos.

MUSICA 2- Jaguata Tenondé (vamos seguir adiante)

LOCUTOR- Galera, que possamos sempre refletir sobre a importancia de respeitar e
valorizar a cultura indigena, a luta por liberdade e a necessidade de aprender com a histéria.
Por hoje é s6! Uma excelente semana de aula a todos!
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