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RESUMO

Esta dissertagao trata da histéria local do Municipio de Igarapé-Agu e de como ela tem
sido trabalhada e ensinada pelos professores pedagogos que atuam nas turmas de
5° ano das séries iniciais da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.2 Cicera
Lima do Nascimento. A pesquisa tem o objetivo de evidenciar a auséncia de material
didatico que trate sobre a histéria local. Com base nas referéncias tedricos de Alberti
(2004), Fonseca (2006), Macedo (2017), Nora (194 3), Saviani (2022), Fonseca (2012),
Bittencourt (2003), Bosi (1994), Cruz (1955), Halbawachs (2013), Hall (2000), Muniz
(1916), Rosa (2007), Pollack (2003), Lacerda (2016, 2018), Hobsbawn (1984) e
Noronha (2007), discutimos estudos, teorias e leituras a respeito da historia oral, da
historia local, das lembrancas e das memorias coletivas, além das obras
memorialistas de Freitas (2005) e Rocha (2022) que escrevem sobre a histéria de
Igarapé-Acu. Completando a lista dos referencias, temos os trabalhos académicos e
a dissertagao de Lima (2006), Silva (2006) e Souza (2020). A metodologia, de carater
qualitativo, foi realizada por meio de questionarios aplicados aos professores que
trabalham na educacéo infantil, especificamente para os que ministram aulas para as
turmas do 5° ano dos turnos da manha e da tarde, enquanto a metodologia quantitativa
esta presente na analise das respostas fornecidas pelos professores. O ensino de
Histéria Local apresenta-se como um ponto de partida de grande relevancia, ao
trabalhar com a realidade proxima, dando voz aqueles que estiveram marginalizados
pela “Historia Oficial”. A relevancia deste trabalho esta na compreensdao do
desenvolvimento de metodologias que favore¢cam os professores a aderirem um
ensino de histéria comprometido com a inser¢ao da histéria local, a memoaria coletiva,

a memoria histérica e a identidade.

Palavras-chave: ensino de histéria; historia local; Igarapé-Acu.



ABSTRACT

This dissertation deals with the local history of Igarapé-Ac¢u municipality and how it has
been worked on and taught by the pedagogues who teach in the 5th grade classes at
the Prof.2 Cicera Lima do Nascimento Municipal Elementary School. The research
aims to highlight the lack of teaching material about local history. Using Alberti (2004),
Fonseca (2006), Macedo (2017), Nora (1943), Saviani (2022), Fonseca (2012),
Bittencourt (2003), Bosi (1994), Cruz (1955), Halbawachs (2013), Hall (2000), Muniz
(1916), Rosa (2007), Pollack (2003), Lacerda (2016, 2018), Hobsbawn (1984) and
Noronha (2007) as theoretical references, we discussed studies, theories and readings
about oral history, local history, memories and collective memories, for which it was
also important the memorialist works of Freitas (2005) and Rocha (2022) who write
about the history of Igarapé-Acu. The academic works and dissertations by Lima
(2006), Silva (2006) and Souza (2020) complete the list of references. Using qualitative
methodology, questionnaires were administered to teachers working in early childhood
education, specifically those who teach 5th grade classes in the morning and afternoon
shifts, while quantitative methodology was used to analyze the answers provided by
the teachers. The teaching of Local History is a very important starting point, as it works
with the reality close to us, giving a voice to those who have been marginalized by
“Official History”. The relevance of this academic work lies in understanding the
development of methodologies that encourage teachers to commit themselves to
teaching history in a way that includes local history, collective memory, historical

memory and identity.

Keywords: history teaching; local history; Igarapé-Acu.
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1 INTRODUGCAO

Esta Dissertacdo tem como tema O Ensino de Histéria Local no Ensino
Fundamental I: O municipio de Igarapé-Acgu e o potencial didlogo entre histéria e o
lugar em que se vive. A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Prof.? Cicera Lima do Nascimento, com os alunos das turmas do 5° ano
manha e tarde, tendo por objetivo mostrar que ha uma auséncia de material didatico
adequado para o ensino da historia local nas series iniciais do ensino fundamental.

Nosso objetivo principal é desenvolver metodologias em sala de aula que
valorizem a Histéria Local do Municipio de Igarapé Agu, a partir da disciplina Histéria
e ldentidade Cultural de Igarapé-Agu. Nesse sentido, procuro enfatizar o ensino de
Historia Local e a sua importancia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim,
pretendemos aprimorar a matriz curricular do municipio; auxiliar os alunos na
identificacdo e na valorizagcdo da Histéria e do patriménio histérico da cidade de
Igarapé-Acu; propor maneiras de utilizar diversas linguagens que favoregam o ensino
de historia local, junto a disciplina HICI.

Com base nos referencias teodricos de Alberti (2004), Fonseca (2006), Macedo
(2017), Nora (1943), Saviani (2022), Fonseca (2012), Bittencourt (2003), Bosi (1994),
Cruz (1955), Halbawachs (2013), Hall (2000), Muniz (1916), Rosa (2007), Pollack
(2003), Lacerda (2016, 2018), Hobsbawn (1984), Noronha (2007) e Delgado (2006),
discutimos sobre estudos, teorias e leituras relativas a histéria oral e a historia local,
com o intuito de elaborarmos o embasamento para responder o problema de
pesquisa. Embora reconhecamos que os autores que direcionam essa pesquisa nao
comungam do mesmo campo tedrico-metodologico, suas contribuicbes foram de
grande valia para elucidar a problematica apontada.

Meu interesse por esta pesquisa ocorreu quando analisei um questionario
aplicado aos professores do Ensino Fundamental menor das turmas do 5° ano da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Cicera Lima do Nascimento. Na ocasi&o, eu
investigava como os docentes trabalham o ensino de historia local e oral do municipio
no qual residimos, a cidade de Igarapé-Acgu. No decorrer das conversas diretas e da
analise feita em seguida das respostas ao questionario, foi percebido que a forma
como os entrevistados estdo ministrando a disciplina Historia e Identidade Cultural do
Municipio de Igarapé-Agu n&o apresenta um retorno produtivo. Além disso, eles nao

conseguem organizar um planejamento de aula especifico, pois 0 municipio ndo tem
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um material didatico especifico para a disciplina, que faz parte da grade curricular
municipal.

A partir dessa problematica, despertou-me o interesse em estudar autores que
discutem n&o apenas a importancia da histéria local nas séries iniciais, mas também
0 quanto ela é relevante para construgao do conhecimento histérico dos professores
e dos alunos. Além disso, busco entender a importancia da histéria local para o
processo de constituicdo da identidade do educando no ambito escolar, social, cultural
e do espaco familiar. Sobre isso, Fonseca escreve:

A educagao histérica e a formagéo da consciéncia histérica dos sujeitos ndo
ocorrem apenas na escola, mas vive em diversos lugares....... O meio ao qual
vivemos traz as marcas do presente e de tempos passados. Nele
encontramos vestigios, monumentos, objetos, imagens de grande valor para
compreensao do imediato, do proximo e do distante. O local e o cotidiano
como locais de memoaria sao constitutivos, ricos de possibilidades educativas,
formativas (Fonseca, 2009, p. 116-117).

Conforme se observa na escrita de Fonseca, tanto o conhecimento historico
do sujeito como o processo de construgdo da sua identidade e da sua consciéncia
historica vao muito além dos muros da escola; pois a histéria local esta proxima dele.
Com a devida orientagcdo, o estudante podera conhecer as mais diversas e ricas
possibilidades para sua construg¢ao historica.

Esta pesquisa, quanto ao ensino de historia local nas séries iniciais,
proporcionou-me muitas reflexdes, como a desmitificacdo da ideia de que os sujeitos
da historia seriam apenas os grandes herdis. O simples senhor que esta no balcdo da
sua mercearia pode e é fazedor da historia local. Isso tem provocado grande impacto
positivo em minha carreira como professor da disciplina Histdria; pois, durante os 10
anos nos quais eu estive como professor no ensino fundamental na rede municipal,
pude observar que os alunos nao se identificavam e nem conheciam a historia local,
uma vez que ela so era enfatizada em algumas datas comemorativas e alusivas a
fundacgao da cidade.

Essa dificuldade quanto ao ensino da histéria local tem perdurado ha muitos
anos no municipio, inclusive na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.2 Cicera
Lima do Nascimento, na qual conclui meu ensino fundamental menor e onde, até os
dias atuais, possuo lacos afetivos, o que me motivou na escolha desta escola como

lugar de pesquisa.
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Minhas inquietagdes, no que diz respeito ao ensino de Historia local nos anos
iniciais, fortaleceram-se com a criacado da disciplina Histéria e Identidade Cultural do
Municipio de Igarapé-Acu. Por meio da resolugéo n° 002/2018-CME/GPE, a alteragao
na Matriz Curricular da Rede de Ensino foi implementada do 1° ao 5° ano, a fim de
que se ensine aos estudantes principalmente sobre a cultura e o patriménio da cidade
em que vivem.

A discussdo sobre o ensino de Historia no Brasil ndo é recente, sendo
suscitada pela trajetoria que a prépria disciplina consolidou nos curriculos oficiais do
governo nos ultimos anos, sobretudo apds sua separagao da disciplina de Geografia,
antigamente denominada de Estudos Sociais. Além disso, apds a publicagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), percebemos um aumento de
importancia no campo de pesquisa para o ensino de Historia, pois ela estaria ligada
diretamente a construgcdo da identidade do cidadao brasileiro. Segundo Fonseca
(2017), a histdria do ensino de historia tem avangado para além do exame formal de
programas, conteudos e curriculos.

Selva Guimardes Fonseca (2012), em sua obra Caminhos da historia
ensinada, enfatiza que a forma de se ensinar histéria hoje j4 ndo é mais a mesma.
Trata-se de um novo contexto para a disciplina, no qual as seguintes modificagdes
podem ser observadas: objetivos mais definidos e direcionados, finalidades
educativas, curriculos prescritos, livros didaticos e a formagao do professor.

Dessa forma, o ensino de histéria no Brasil, ao longo dos anos, vem
recebendo a atengcdo dos pesquisadores. Esses estudiosos tém demonstrado
interesse em questdes como praticas escolares presentes no ensino de Histéria em
diferentes niveis e meios para entender que a histéria ndo é feita somente de
documentos oficiais, de datas marcantes, de personalidades politicas e publicas e
nem so de fatos, mas sim de lembrancgas, de narrativas, de recordagdes, de lugares
de memodrias, de tempo, de espaco, de identidade, de narrativas, de pessoas comuns
e populares, além dos documentos oficiais e nao oficiais.

Saviani (2022), na obra Ensino de historia na Formag&o das Criangas dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Desafios e Possibilidades, destaca o pensar no
ensino de histdria local no contexto brasileiro. A partir da percepcéo de que ha uma
diversidade de modos de pensar, ensinar e refletir esse ensino, o teérico compreende

que nao ha um conhecimento historico local unico, nem mesmo exclusivo, mas sim
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realidades e historias locais distintas, as quais ampliam e diversificam as
possibilidades de se conhecer essas historias.

Assim, o ensino de historia e a historia local nas séries iniciais tém um papel
fundamental para o processo de conhecimento e pertencimento do alunado enquanto
um conjunto de sujeitos historicos na construgado das suas historias e da histéria local
a qual eles estao inseridos.

Para Maurice Halbwachs (2013), a memodria coletiva € um trabalho que se da
por meio do processo de reconstrugao e reinterpretagao do passado. Esse fendmeno
€ ocasionado pelas interacdes sociais, pois as lembrancas individuais ndo existem
isoladamente, mas séo construidas e compartilhadas dentro de um contexto social,
desempenhando assim um papel fundamental nos processos historicos.

E, portanto, mediante a categoria de “memdria coletiva” de Halbwachs (2013)
que a memoria deixa de ter apenas a dimensao individual, tendo em vista que as
memorias de um sujeito nunca sdo apenas suas, ao passo que nenhuma lembranca
pode coexistir isolada de um grupo social.

Dessa forma, segundo Halbwachs:

Uma ou mais pessoas juntando suas lembrangas conseguem descrever com
muita exatidao fatos ou objetos que vimos ao mesmo tempo em que elas, e
conseguem até reconstituir toda a sequéncia de nossos atos e nossas
palavras em circunstancias definidas, sem que nos lembremos de nada de
tudo isso (Halbwachs, 2013, p.31).

Ademais, para Le Goff (2003), a memaria ndo deve ser vista apenas como um
registro objetivo do passado, mas também como uma construgao social e cultural, por
ser a memoria um processo ativo de selecao, interpretacdo e reinterpretagcdo do
passado, tendo nesse processo reflexos, preocupagdes e perspectivas do presente.
A memodria social € um dos meios para abordar os problemas dos tempos passado e
presente da historia.

Para a obten¢do de dados sobre como os professores pedagogos das turmas
do 5° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.? Cicera Lima do
Nascimento estdo ministrando a disciplina Histoéria e identidade cultural do municipio
de Igarapé-Acu no curriculo escolar, uma das metodologias utilizadas foi a aplicagéo
de questionarios. As perguntas referem-se as formas como eles estdo abordando a

historia local em suas aulas de historia, a quais dificuldades encontram e a quais os
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materiais didaticos em que se baseiam para organizarem os conteudos a serem
ministrados por meio do componente curricular municipal.

A partir da definicdo do problema de pesquisa, foram realizadas, junto aos
educadores, trés aulas-oficinas para instrumentaliza-los com relacdo as tematicas
referentes a histdria local, a memodria e o patriménio em suas relacbes com a histéria
do municipio de Igarapé-Acgu.

Barca (2004), ao dialogar sobre o modelo de aula-oficina, defende o
pressuposto de um ensino de Histéria orientado para o desenvolvimento da
instrumentalizacdo docente como essencial, especificamente quanto ao
direcionamento da turma, em um processo articulado que parte das atuais propostas
curriculares para o ensino basico e o secundario.

Métodos qualitativos também foram usados para analisar as respostas obtidas
mediante questionarios aplicados aos docentes. Esse tipo de procedimento é
perceptivel quando se coletam os dados por meio da observacgao, do relato e da
entrevista, o que se justifica em razdo de uma dindmica entre o mundo e o sujeito n&o
traduzida por numeros. Pesquisar qualitativamente € analisar, observar, descrever e
realizar praticas interpretativas de um fendmeno a fim de compreender seu
significado. Dessa forma, trata-se de um processo adaptado — ou seja, néo
padronizado ao objeto de estudo —, que possui carater comunicativo, estando inserido
no contexto de métodos e técnicas que respaldam um carater processual e reflexivo.

A Pesquisa quantitativa € uma classificagcdo do método cientifico que se utiliza
de diferentes técnicas estatisticas para quantificar opinides e informagcdes para um
determinado estudo. Além disso, ela é aplicada e realizada para se compreender e
enfatizar o raciocinio logico e todas as informagdes que se possam mensurar sobre
as experiéncias humanas.

Segundo Gil (2006), as pesquisas quantitativas consideram que tudo possa
ser contavel, ou seja, as informagdes decorrem de um trabalho que envolve a
classificagdo e a analise de numeros. Entretanto, a pesquisa histérica quantitativa
apresenta limitagbes quanto ao tempo necessario para obtengdo dos dados em
relacdo a determinados objetos de pesquisa, pois é dificil prevé-lo.

Enquanto isso, a pesquisa qualitativa, para Merriam (1998), envolve a
obtencao de dados descritivos na perspectiva da investigagdo critica ou interpretativa.
Dessa forma, possibilitam-se estudos tanto sobre as relagbes humanas nos mais
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diversos ambientes, quanto sobre a complexidade de um determinado fenébmeno, a
fim de que se possa refletir a respeito do sentido de fatos e acontecimentos.

Diante das consideragdes sobre a importancia dessas metodologias, esta
dissertagdo estrutura-se em seis capitulos. Essa segmentagdo tem a finalidade de
evidenciar as seguintes etapas de conducédo da pesquisa: a analise bibliografica a
respeito de teorias e conceitos que discutem historia local, histéria oral, identidade e
memoria; a pesquisa bibliografica e a histérica do l6cus de pesquisa; e, por fim, a
construgéo e a implantagao da disciplina historia e identidade cultural de lgarapé-acu,
a partir da alteragao da matriz curricular municipal; a apresentacao da proposta de
uma sequéncia didatica com o intuito de contribuir para o ensino da histéria local e
oral do municipio de Igarapé-Acu.

Em vista disso, esta introdu¢do consiste no primeiro capitulo. No segundo
capitulo, estabelecemos um dialogo com autores que se ocupam em discutir sobre a
importancia do ensino de histéria local nas séries iniciais do ensino fundamental
menor.

No terceiro capitulo, abordamos uma pesquisa acerca do potencial
historiografico do municipio de Igarapé-Acgu, lécus da pesquisa, como forma de
embasar a escrita da dissertacao.

Ja no quarto capitulo, destacamos a implementagao da disciplina Histoéria e
Identidade Cultural de Igarapé-Agu a partir da resolugéo n° 006/2022.

Para o quinto capitulo, abordamos a sequéncia didatica (que pode ser
consultada no apéndice D), como produto didatico-pedagdgico e norteador do Ensino
de Histdria local na Escola Cicera Lima do Nascimento. Por fim, no sexto capitulo,

apresentamos as consideracoes finais deste trabalho
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2 APORTES TEORICOS E OS CONHECIMENTOS CIENTIFICOS

Os estudos, leituras e escritas a respeito da histéria local como meio de
construgdo do sujeito tem ganhado uma grande importancia. Por meio dela, uma
identidade é construida; a histéria de um povo é conhecida; os lugares de memdérias
passam a ser vistos com um informativo historico; os patriménios materiais e imateriais
deixam de ser apenas locais de visitagcéo, fotografias e passatempo. A histéria local,
ao ser usada como metodologia de ensino da historia, contribui de forma direta para
compreender a construgao historica do sujeito.

Ademais, o ensino da histéria local ndo deve estar associado apenas ao local
como espaco geografico ocupado pelo sujeito. E necessario ir além dessa restricao,
ultrapassando os limites fisicos e agregando valores, costumes, tradicbes e novas
interpretacdes, pois quem produz a histdéria dos lugares sao os proprios sujeitos.

Essa perspectiva mais abrangente, no inicio do século XX, com a chamada
Escola dos Annales, propiciou a formulagdo de novas abordagens. Assim, o ensino
de histdria, incluindo a histoéria local, para além de entendimentos mais tradicionais,
pautados nos grandes herdis, nas datas comemorativas, entre outros aspectos,
passou a encontrar fundamentos nas concepcodes da historia problema, enfatizando

novas abordagens histéricas e novos objetos de estudos.

2.1 Historiografia de Igarapé-Acgu - Histéria Local como Objeto de Estudos

histoéria

A historia € construida de forma dinamica e cotidiana e cada individuo pode
ser considerado um sujeito historico, o qual faz parte da construgdo da histéria onde
mora e esta inserido, aproximando-o dos objetos de estudos que estdo ao seu redor.

Para Silva (2022), a Historia Local se apresenta como um dos importantes
instrumentos tedrico-metodoldgicos nos processos de ensino e aprendizagem, uma
vez que o objeto de ensino se aproxima da realidade dos estudantes, contribuindo
dessa forma para o processo de construcdo da identidade do aluno. Além disso, é
fundamental que o aluno se sinta um sujeito histérico da sua realidade local e ndo
apenas como um individuo que esta no anonimato.

Bittencourt (2018) ressalta a importancia de se estudar e ensinar a historia

local, pois isso possibilita ao aluno compreender e identificar que, em seu entorno, o
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passado sempre esta presente nos mais variados espagos de convivéncias, tais
como: escola, casa, comunidade, trabalho e lazer. Ademais, trata-se de uma
perspectiva que situa os problemas significativos da histéria na atualidade. Assim, ndo
se pode perder de vista que o ensino da historia local, nas series iniciais, € de suma
importancia para que o aluno possa entender que a histéria a qual ele ira aprender
nao feita apenas das narrativas dos grandes homens, mas sim de pessoas comuns.

Além do mais, € importante ter o devido cuidado para que a historia local, em
vez de ser reproduzida de uma forma que somente o poder local e as classes
dominantes produzam narrativas, identifique e enfoque uma abordagem que crie
vinculos com a memdéria da familia, do trabalho, da migracao, das festas. Nesse
sentido, com os anos, esse objeto de estudo veio ganhando notoriedade por ter se
tornado uma modalidade de pesquisa na qual os atores esquecidos e marginalizados
que construiram a historia no passado passaram a ser protagonistas.

Anteriormente a esse processo, a histéria local era ensinada nas series iniciais
do ensino fundamental de forma positivista e tradicional (Schmidt; Cainelli, 2004),
pautada em um ensinamento voltado aos interesses politicos, pessoais e familiares.
Por conseguinte, as fontes historicas s6 eram veridicas e confiaveis quando possuiam
um carater oficial. Assim, concebia-se o0 ensino de histdria para ser narrado de forma
linear, retilineo e progressivo.

Posteriormente a essa fase, o ensino da histéria local se apresenta como um
ponto de partida para a aprendizagem da historia e para a compreensado dos
elementos culturais intrinsecos ao meio no qual o aluno esta inserido. Nesse sentido,
Magalhdes (2019) justifica que tal abordagem possibilita ao estudante refletir sobre
seus valores, suas praticas cotidianas e relaciona-los com a problematica histérica
inerente a seu grupo de convivéncia, a sua localidade, a sua regido e a sociedade
nacional e mundial em que vive.

Dessa forma, para a histéria local, ndo ha tempo unico, mas uma diversidade
de tempos historico-sociais, que devem ser estudados com base nas realidades
particulares, trabalhando com a diferenga e com a multiplicidade na qual o aluno esta
inserido.

No Brasil, essa forma de abordar a histéria ja tem uma longa trajetéria, a qual
remonta a década de 1930, quando se tornou uma disciplina educacional obrigatoria,
por meio da normativa “Referéncias Curriculares e de Instru¢des Metodoldgicas”. De

acordo com Fonseca,
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Assim, a proposta do ensino de histéria passa a valorizar a problematizagao,
a analise e a critica da realidade, transformando professores e alunos em
produtores de historia e conhecimento em sala de aula, tornando todos
“sujeitos histoéricos” do cotidiano (2005, p.89).

Nesse periodo da historia brasileira denominado Era Vargas (1930-1945), o
ensino de historia estava pautado no intuito de abrir um caminho para uma educagao
voltada a formagédo de um cidaddo mais critico e consciente. Essas caracteristicas
educacionais se destacam nesse contexto por uma questdo politica, social e
econdmica pela qual o Brasil estava passando; pois o governo estava adotando uma
politica industrial desenvolvimentista, e a educacgao precisava preparar os estudantes
para o mercado de trabalho. Vidal (2003), no seu livro Escola Nova e processo
educativo, enfatiza esse processo de ades&o a um ensino de histéria voltado a atender
aos interesses do governo brasileiro. J& nas décadas de 40 e 50, com a reforma
educacional de Gustavo Capanema, os professores passam a ter autonomia para
desenvolver uma metodologia de ensino de histéria aliando teoria e pratica no estudo
e no ensino da historia local (Vidal, 2003).

Posteriormente, na década de 70, em virtude de uma nova conjuntura politica
no pais, ocorre uma reforma curricular na educacao. Estabeleceu-se a disciplina de
Estudos Sociais, em substituigcdo a de histéria e geografia, passando a historia local a
ser ensinada na forma de descricdo linear e cronoldgica. Por conseguinte,
dificultaram-se os ensinamentos de no¢des de tempo, lugar e espaco para os alunos,
principalmente das series iniciais da educagao basica (Bittencourt, 2018).

A partir do processo de redemocratizagdo do Brasil, com o fim da ditadura
militar, houve o fim da disciplina Estudos sociais, com o retorno de forma individual
das disciplinas historia e geografia, que passaram a estar interdisciplinarmente
vinculadas a outros campos de conhecimento. (Fonseca, 2009).

Sendo assim, na década de 1980, diante desses processos de
redemocratizacdo e organizagdo, ha a implantagcdo dos conteudos da disciplina
historia para a educacéo infantil. Nesse contexto, € possivel observar uma perspectiva
de ensino de histdria que vem tracgar varios mecanismos como o estabelecimento de
comparacgoes e a constatacido de semelhancas, permanéncias, rupturas e alteracdes
tanto no proprio espago do aluno quanto em outros espagos proximos e distantes, em

diferentes tempos histéricos (Fonseca, 2009).
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Dessa forma, segundo Noronha (2007), o ensino de histéria foi ampliado,
dando espaco para o ensino da histéria local, levando o aluno a ter uma nocéo de um
referencial analitico para compreender a dindmica social na qual ele esta inserido.
Dessa forma, busca-se incentivar que o estudante desempenhe o papel de sujeito de
pesquisa, isto &, alguém que atua na constru¢gao de novos conhecimentos, nédo se
limitando aos ensinamentos — 0s quais nao s&o unicos, nem incontestaveis — que os
professores Ihes repassam.

Nesse processo, o professor tem papéis fundamentais tanto de mediador
quanto de orientador. Isso implica as incumbéncias de aprofundar conhecimentos e
ampliar criticidade do aluno, usando diversas fontes de leitura e pesquisa, cujos
conteudos devem ser trabalhados de forma contextualizada, conforme o momento
historico.

Desta forma, Rocha (2003) justifica a importancia do professor ao assim

afirmar:

é preciso que os professores tenham bem claro o papel da histéria no
curriculo escolar, para que ocorra uma renovagao na pratica educativa, pois
o profissional de histéria, deve relacionar acontecimentos do passado com o
do cotidiano do aluno (Rocha, 2003, p.7).

7

Para ensinar historia local, € necessario dar voz aos sujeitos que estéo
excluidos e marginalizados dos conteudos ensinados. Além disso, ensinar este
conteudo nas séries iniciais do ensino fundamental ndo é substituir o ensino da histéria
Geral e do Brasil, mas sim mostrar aos alunos que as localidades nas quais eles estao
inseridos também possuem historia e que eles precisam conhecé-la e transmiti-la. O
local tem e sempre teve fun¢des didaticas importantes no ensino de histéria, as quais
devem ser aproveitadas e potencializadas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) contribuem de forma
significativa para as bases legais do ensino da histéria local nas séries iniciais da
educacado basica. Esse documento apresenta caracteristicas, possibilidades,
relagdes, reflexdes, concepcdes a respeito das temporalidades e da construgao de
nocdes das multiplas dimensdes temporais aos alunos, o que contribui para uma
intervencao nas relagdes cognitivas e sociais.

No que diz respeito ao ensino de Histdria no primeiro e no segundo ciclo do

Ensino Fundamental, os PCNs enfatizam a importancia de se introduzir a histéria local
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nos curriculos escolares, a fim de destacar que “[...] € a partir do local que o aluno
comecga a identificar e valorizar sua identidade e a se tornar membro ativo da
sociedade civil, no sentido de que faz prevalecer seu direito de acesso aos bens
culturais” (Brasil, 1997, p. 34).

Ainda de acordo com esse documento:

O ensino de histéria é portador da possiblidade de levar o aluno a estabelecer
relagdes e produzir reflexdes sobre culturas, espacialidades e temporalidades
variadas através da construgdo de nog¢des que contemplem os seus valores
e os de seus grupos (Brasil, 2008, p.78).

O ensino da historia local nas series iniciais facilita a compreenséao tanto das
relacbes sociais e econdmicas do lugar em paralelo com as realidades regionais,
nacionais e globais quanto das realidades histéricas que os cercam, as quais ndo sao
isoladas do restante do mundo. Ademais, essa abordagem pedagdgica possibilita
contribuir para a formacgao critico-racional do aluno ndo apenas de forma individual,
mas também coletiva, diante da realidade préxima na qual ele esta estabelecido.

Ao compreender esse processo através do ensino de historia local, os
estudantes conseguem identificar que o tempo, o espago, o lugar e a memoria séo
construidos a partir das identidades culturais e sociais nas quais eles estao inseridos.
Essas nogbes que se formam, ao estarem presentes na estrutura pedagdgica e
metodologica, sdo basilares na orientacdo dos alunos das séries iniciais a terem uma
reflexao critica da realidade local.

Além disso, essa abordagem pedagogica contribui de forma direta para a
descoberta das suas identidades e também na identificacdo dos grupos sociais nos
quais eles estao inseridos. Isso possibilita a compreensao do entorno, de modo que
permita ao educando identificar passado e presente nos varios espacos de
convivéncias: a rua onde moram, a casa dos seus avos, a praga onde eles gostam de
brincar, os quintais onde colhem as frutas que gostam de comer, a igreja e a escola a
qual ele frequenta.

Atrelado a essas e a outras caracteristicas, o ensino de historia local perpassa
também pelo conceito de memodria, uma vez que “o local e o cotidiano como locais de
memoria sdo constitutivos, ricos de possibilidades educativas, formativas” (Fonseca,
2009, p. 117). Nesse sentido é importante diferenciar a memdria individual, formada a

partir de nossas lembrancgas e percepg¢des sobre o passado, e a memoria coletiva,
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formada nas intersec¢des entre as memodrias individuais, ou seja, esta baseia-se nos
“relatos compartilhados, todo um imaginario que faz ressoar em cada um 0os mesmos
significados, as mesmas sensagdes, 0 que nos permite viver em nos, distinguindo-nos
dos outros” (Rosa, 2007, p. 56).

De acordo com Saviani (2022), em relagéo ao contexto brasileiro, percebe-se
que ha uma diversidade de modos de pensar, refletir e ensinar a historia local. Logo,
nao ha um unico nem mesmo um conhecimento histérico unico ou exclusivo, mas sim
realidades e entendimentos distintos, inclusive locais. Portanto, esses saberes podem

ser compreendidos de modos amplos e diversificados.

2.2 O Ensino de Historia Oral nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Para o historiador Thompson, “A historia oral foi instituida em 1948 como uma
técnica moderna de documentacdo histérica, quando Allan Nevis, historiador da
Universidade de Columbia, comegou a gravar as memorias de personalidades
importantes da historia norte-americana” (Thompson, 2002, p. 89). Esse estudioso
enfatiza que a historia oral — cujo carater é interdisciplinar por permear e transcender
todas as barreiras das disciplinas — é construida em torno das pessoas, da
interpretacao da histdria e das mudancas ocorridas nas sociedades e nas culturas por
meio de relatos orais em que sao reativadas as lembrancas e acionadas as
experiéncias captadas pela audigdo de quem esta registrando a entrevista.

A histéria oral € uma metodologia utilizada para escrever a histéria dos
homens desde a antiguidade, a exemplo dos gregos, os quais usavam os relatos, as
narrativas orais para a produgcdo do conhecimento cientifico (da Costa, Longo,
Barroso, 2016. P.152). Para Delgado (2006), a chamada historia oral é

um procedimento metodoldgico que busca, pela construcdo de fontes e
documentos, registrar, através de narrativas induzidas e estimuladas,
testemunhos, versdes e interpretagdes sobre a Histéria em suas multiplas
dimensbes: factuais, temporais, especiais, conflituosas, consensuais
(Delgado, 2006, p. 15).

Atualmente, a histéria oral vem ganhando maior notoriedade. Diversos
trabalhos e pesquisas individuais ou coletivas procuram mostrar a evolugcao dela como
método de ensino e como produgao historiografica contemporénea dotada de carater
tedrico, interdisciplinar e metodologico (Amado; Ferreira, 2006, p. 43).
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A histdria oral € um método de pesquisa que utiliza a técnica da entrevista —
principal manifestagdo entre um conjunto de fontes orais — e outros procedimentos
articulados entre si. Deles resulta o registro de narrativas da experiéncia humana
(Freitas, 2006, p. 19), cuja importancia consiste na democratizagc&o da escrita de suas
histdrias por pessoas que nao sao historiadoras. Essa atividade ajuda na definicao de
identidade, além de se fundamentar em um método interdisciplinar.

Durante muito tempo, a histéria oral como metodologia despertou pouco
interesse entre os historiadores. Isso pode ser explicado pela grande resisténcia a
incorporacao dela ao universo da pesquisa e a possibilidade de usa-la como fonte
historica, devido as desconfiancas que os historiadores tinham do seu uso como fonte.
Porém, a medida que os estudos na area avancaram e se desenvolveram, as
desconfiangas foram mudando.

O primeiro ciclo de expansdo do que se chamou histéria oral privilegiou o
estudo da elite e atribuiu a esse método a tarefa de preencher as lacunas do registro
escrito através da formacao de arquivos com fitas transcritas. Com o tempo e a
ampliagdo das pesquisas, ocorreu uma valorizagdo das investigagcdes sobre o
passado recente e do estudo das visdes de mundo de varios grupos sociais, 0s quais
viviam marginalizados, silenciados e excluidos. Agora, eles sairam da
“clandestinidade” e vieram compor a histéria como um todo.

Além disso, as possiveis distorcbes dos depoimentos deixaram de ser
consideradas um problema para serem encaradas como uma nova maneira de se
ensinar histéria sem a desqualificagdo do processo. E importante ressaltar que se
comegou a pensar a histéria oral a partir dos membros da primeira geragao dos
Annales, Lucian Fevbre e March Bloch, ou seja, a partir da sua problematica e ndo
mais de uma nogao pautada na verdade absoluta e objetiva.

Dessa forma, a partir de 1929, quando surgiu a primeira publicagdo da revista
dos Annales, ocorre uma ampliacdo dos debates referentes aos estudos sobre a
histéria oral. Nesse trabalho, cujos criadores sdo considerados Bloch e Febvre,
passou-se a colocar o homem, o sujeito historico, como construtor da sua identidade,
quebrando as obje¢des dos criticos sobre a subjetividade.

Os estudos sobre historia a partir das Revistas dos Annales contribuiu para o
desenvolvimento das pesquisas no campo das Ciéncias Humanas e Sociais. Nessa
circunstancia, a histéria tradicional e positivista foi perdendo espago, mas n&o extinta.
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Ainda assim, novas fontes e temas foram destacados, em virtude de a histéria
problema ganhar notoriedade em oposi¢ao a historia classica e tradicional.

Com essa visao de uma histoéria problematica, houve a possibilidade de novos
estudos e o surgimento de novas fontes, contribuindo para o advento de uma nova
historiografia, que se preocupou em analisar os mais diversos assuntos,
desprendendo-se da histoéria tradicional. Sendo assim, de acordo com esse contexto,

0 ensino da histéria oral se torna possivel, pois:

Ao superarmos a maxima de que “sem documento ndo ha histéria” -, e, no
caso de tal dogma, “documento” era o que estava escrito e autenticado -,
ampliamos, nés os historiadores, o campo de nossas possibilidades de leitura
e de interpretagcdo do tempo histérico (Fenelon, 1996, p. 26).

A partir da Escola dos Annales, diversas areas das ciéncias humanas — a
saber: Histéria, Sociologia, Antropologia, Linguistica, Psicologia, entre outras — tém
sistematicamente utilizado a historia oral. Essa area do conhecimento, para Bergson
(1910), é a compreens&o do ser humano e como ele a representa, sendo um método
de pesquisa que utiliza a técnica da entrevista e outros procedimentos articulados
entre si, no registro de narrativas da experiéncia humana. Para Thompson (2002),
essa tematica é tado antiga quanto a histdria, sendo a histéria oral a primeira forma de
difusdo de saberes utilizada pelos gregos, pois Herddoto ouvia os testemunhos do
seu tempo, e ja usavam essa metodologia como forma de comunicagado e como meio
de transmiss&o de conhecimentos.

No entanto, com o surgimento da escrita, as sociedades dos séculos XVII e
XIX enfatizaram o uso das fontes escritas, sendo os elementos das tradigbes orais e
das memdrias esquecidos. No entanto, no século XX, com a Escola dos Annales,
movimento iniciado por Marc Bloch e Lucien Febvre, os historiadores desse grupo
apontaram para a necessidade de a Histéria se dedicar menos aos acontecimentos,
aos herdis e a cronologia dos fatos e buscar valorizar novas fontes de conhecimento
e um ensino de historia pautado na histéria problema.

Assim, a histéria oral volta a ter notoriedade e destaca-se por apresentar
novos paradigmas historiograficos. Logo, a historia metddica, o positivismo, as ideias
filosoficas do materialismo historico-dialético vao dar espaco para uma historia
problema, que passa a contestar os protétipos da histdria tradicional.

De acordo com Montenegro (1997):
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Sendo assim, em lugar de uma histéria politica, propdem-se um estudo
cultural e social; em lugar do documento oficial como arauto supremo da
verdade, permite-se 0 uso de outras fontes; da histéria dos heréis e das
narrativas dos grandes acontecimentos passa-se a histéria de hereges e
rebeldes (Montenegro, 1997 p. 207).

Segundo o autor, a histdria oral passa a ter outra conotagéo, nao se baseando
mais em um ensino carateristico das tradicdes orais, mas sim em um ensino voltado
para a realidade do aluno e dos sujeitos historicos que estavam invisibilizados, dando
espaco para um ensino de historia subjetivo e cheios de multiplas verdades.

A histéria oral, pode ser dividida em trés géneros distintos: a tradigao oral, a
historia de vida e a histéria tematica. Nessa divisao, a tradicao pode ser definida, de
fato, como um testemunho que transmite verbalmente narrativas de uma geragéao para
outra; a histéria de vida pode ser considerada um relato autobiografico, em que é feita
a reconstituicao do passado, efetuado pelo proprio individuo sobre o préprio individuo;
a histéria tematica, a mais comum nessa tradicdo, destaca-se por enfatizar a
entrevista, por ter um carater tematico e ser realizada com um grupo de pessoas,
sobre um assunto especifico (Freitas, 2006, p.20).

A primeira experiéncia da Histéria Oral como uma atividade organizada é de
1948, quando o Professor Allan Nevis langou o The Oral History Project, na Columbia
University, em Nova lorque. Essa obra é uma colegcdo de entrevistas que ele fez,
utilizando o gravador de fitas, com soldados que retornaram da segunda guerra
mundial — ocorrida entre os anos de 1939 e 1945 —, com alguns refugiados e com
sobreviventes dos campos de concentracao.

A expansao da Historia Oral nos Estados Unidos deu-se no final dos anos 60
e inicio dos 70. Hoje ela esta consolidada em diversos paises, como Gra-Bretanha,
Italia, Alemanha, Canada, Francga, entre outros, fazendo parte do curriculo escolar nos
diferentes niveis de aprendizado.

Ja a estruturacao da histéria oral no Brasil comecgou a se desenvolver no final
da década de 1950 para 1960, estabelecendo novos métodos de estudos e pesquisas.
Ela se tornou uma ferramenta de valorizagdo de determinados grupos sociais
marginalizados e uma atividade de pesquisa na educagao basica, colocando a aluno
como protagonista na construcao da sua identidade e na escrita da sua histéria. Para
isso, incentivou-se a analise de diversas fontes histéricas, além dos documentos

oficiais, dos livros didaticos e da realidade por eles vivenciadas.
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Apesar da dimensao que a Histéria Oral tem atingido no debate sobre as
tendéncias da historiografia brasileira contemporédnea, ha ainda grupos de
pesquisadores que ndo a aceitam pela seletividade, alegando também a falibilidade
das fontes orais. Essa resisténcia parte de alguns pesquisadores dentro dos grandes
centros académicos e esta ligada a alguns fatores, dentre eles, as academias que
surgiram da influéncia da historiografia francesa, seguindo pressupostos do
positivismo. Além disso, grande parte da teoria da Histéria Oral esta escrita em inglés
e ainda nao foi traduzida para a lingua portuguesa.

Dessa forma, € importante frisar que, apesar de ndo ser completamente
aceita, os trabalhos que a utilizam vém ganhando relevancia significativa, pois a
histéria oral adquiriu um novo status, devido aos novos significados atribuidos aos
depoimentos, as histérias de vida, as biografias.

Com a chegada de novas tendéncias tedricas metodoldgicas, como a Nova
Historia, a qual — dedicada, sobretudo, a histéria do cotidiano e das mentalidades —
mostrou-se como alternativa para a escrita de uma histoéria vista de baixo, além da
histéria problema e do cotidiano.

Essa forma de se ensinar a ampliar os estudos referentes a historia local,
aparecem a partir do fim do regime militar no Brasil, que esteve no controle politico,
social, econbmico e principalmente educacional da nossa nacado. Durante esse
periodo, os ensinamentos eram de cunho positivista, civico e militar, sendo o Estado
responsavel por controlar a forma como a histéria, seja ela local ou oral, seria ensinada
aos alunos.

A Histdria Oral, na qualidade de recurso didatico, fornece documentacao para
reconstruir o passado recente, pois 0 contemporaneo € também histéria. Portanto,
trata-se de um método que legitima a histéria do presente, ainda que a historia tenha
sido, durante muito tempo, relegada ao passado.

Como diz Walter Benjamin (1980), a Historia Oral se destaca por privilegiar a
voz dos individuos comuns e n&o apenas dos grandes homens. Dessa forma da a
palavra aos esquecidos ou “vencidos” da historia, pois qualquer um de ndés é um
personagem histérico.

O ensino da histéria oral enfrenta varios desafios para ser implementado.
Algumas barreiras observaveis, principalmente na educagdo basica, sdo a
secundarizardo do ensino, a diminuigdo da carga horaria e a falta de um material

didatico adequado. Ademais, ha resquicios da historia tradicional que ainda estao
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presentes em alguns livros didaticos usados por alguns professores como meio de se
ensinar historia.

Diante de todo esse processo de uma revisdo das posturas historiograficas, é
preciso vencer os limites livrescos e quebrar a resisténcia as novas fontes
documentais, novas técnicas, linguagens e suportes. Tanto a histéria local quanto a
histéria oral, aplicadas e usadas como recursos didatico-metodolégicos em sala de
aula pelos professores pedagogos da educagao basica, contribuem de forma direta
para que os alunos, através de uso de novas fontes histéricas — como cartas, poemas,
certiddes, imagens, fotografias, filmes, diarios, relatos, estérias —, possam assim
conhecer a sua historia e entender que eles sao sujeitos historicos dela.

Portanto, Freitas acrescenta:

A maior potencialidade deste tipo de fonte € a possibilidade de resgatar o
individuo como sujeito no processo histérico. Consequentemente, reativa o
conflito entre liberdade e determinismo ou entre estrutura social e agao
humana (2006).

A autora é bem enfatica quando nos apresenta a importancia de se estudar e
de conhecer a histdria oral, pois € uma metodologia de abrangéncia multidisciplinar
que, por apresentar essa caracteristica, contribui para que os alunos das séries iniciais
se conhegam como sujeitos historicos da sua prépria historia.

Sendo assim, esta dissertagdo tem uma relagcédo direta com 0 meu processo
de formacéo, pois sou professor de historia desde 2008, e escrevé-la € uma forma de
mostrar, através das proximas linhas, como o meu locus de pesquisa contribui para
isso. Fruto do sistema educacional publico, iniciei a vida escolar no ano de 1984, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Cicera Lima do Nascimento. Em
virtude disso, criei com a escola um grande lago afetivo, pois foi onde fui alfabetizado.

Saindo da Escola Cicera Lima, como € conhecida, passei por varias escolas
do municipio em que resido, Igarapé-Agu, cursando o ensino fundamental. No ano de
1996, formei-me no Magistério e, no ano de 2004, passei no vestibular da
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA (Campus Belém), para cursar
Licenciatura em Histéria. Foi um periodo de muito aprendizado e dedicacao, pois tinha
que trabalhar e estudar. O curso de licenciatura em Historia ajudou a aprimorar minha

pratica pedagogica e contribuiu com o meu crescimento profissional.
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No ano de 2008, prestei concurso publico para os municipios de Igarapé-Agu
e Nova Timboteua e para a Secretaria de Educacgao do Estado do Para — SEDUC/PA,
sendo aprovado nos trés. Contudo, o primeiro concurso a convocar e lotar os
professores aprovados foi o de Igarapé-Agu, ocasido em que fui lotado na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Professora Cicera Lima do Nascimento. Em razéo
disso, tenho uma grande relagéo de afetividade com a referida escola, o que me levou
a torna-la o meu lugar de pesquisa. Diante dos acontecidos, a minha pesquisa na
referida escola ocorreu a partir dos estudos de fontes escritas bibliograficas, analise
de questionarios com perguntas semiestruturadas e entrevistas com algumas
professoras do periodo durante o qual eu fui aluno da escola citada acima.

A aplicagdo da entrevista como metodologia para o desenvolvimento,
pesquisa e escrita da minha dissertagao partiu de um processo investigativo quanto a
origem da Escola Cicera Lima. Para isso, foi fundamental o bate-papo com a
professora Maria de Lurdes.

A docente foi a primeira professora a lecionar para os alunos do Bairro da
Coreia, onde a escola esta situada, tendo sido fundada no ano de 1977. A entrevista
foi feita através de perguntas, via whatsapp, e respondidas por meio de audios, pois
a professora ndo mora mais no municipio de lgarapé-Agu, uma vez que esta
aposentada e atualmente mora no municipio de Sdo Miguel do Guama. Ademais, por
motivos de doencga, ndo pode me receber presencialmente.

Dentre as varias perguntas que eu fiz para a professora Maria de Lurdes,
algumas delas s&o: como surgiu a ideia de ela criar uma escola no bairro da Coreia?
De quem partiu a iniciativa, isto é, quem foram os protagonistas que lutaram para a
criagdo da Escola? Como a senhora se insere nesse contexto? Segundo ela, havia
uma necessidade de alfabetizar as criangas desse bairro que eram carentes, cujos
pais eram agricultores.

Diante da situagao, ela saiu pelo bairro matriculando as criancgas, porém nao
havia um espaco para a docente lecionar, foi quando um senhor do bairro cedeu uma
sala da sua casa para que a professora Maria de Lurdes iniciasse o0 processo de
ensinar as criangas as quais ela havia matriculado.

Com a insergcao da professora nesse contexto, o numero de criangas
matriculadas passou a aumentar e ela teve que recorrer ao prefeito da época para se

construir uma escola municipal no bairro da coreia, para poder atender as demandas
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de alunos matriculados. Além disso, houve muitos relatos e histdrias contadas pela
professora Maria de Lurdes.

A outra entrevistada foi a professora Tereza da Conceicéo, a qual me recebeu
de forma muito generosa em sua residéncia. Ela, que também se encontra
aposentada, teve um importante papel no processo da educacgao das criangas do
bairro da coreia na Escola Cicera Lima, tendo destacado em sua entrevista o quanto
se preocupava em alfabetizar os seus alunos, ensinando-lhes a ler e escrever.

Segundo a professora, os recursos didaticos e o salario recebido eram
poucos, mas isso nao tirava sua vontade de alfabetizar, pois o0 que importava para ela
era ter uma boa relacdo com seus alunos e vé-los lendo e escrevendo. Foi uma
entrevista emocionante.

A Professora Ana Inés também foi uma das minhas entrevistadas, tendo me
recebido em seu ambiente de trabalho. Ela atualmente é professora do municipio, mas
nao esta mais em sala de aula, integrando o corpo técnico da Escola Municipal Anténio
Augustinho Abdoral Lopes.

Ela trabalhou na Escola Cicera Lima, no periodo de 1980 até 1988, quando
eu tive o privilégio de ser seu aluno. Durante a entrevista, a professora me relatou que
ministrava aula pelo projeto Casulo’, cuja iniciativa é do governo federal, tendo havido
adesao pelo governo do Estado do Para e pelo gestor municipal de Igarapé-Acu.

Além disso, a docente destacou também na sua entrevista que criangas desse
periodo eram mais comportadas, mais respeitosas. Elas ouviam mais, faziam menos
perguntas referentes as aulas, mas esse comportamento ajudava mais no processo
de aprendizagem.

Ainda de acordo com a entrevista, a professora Ana Inés enfatizou a
participacdo dos pais dos alunos na contribuicdo de acbes voltadas para a escola
como reunides, festas, brincadeiras e isso ajudava muito nas relagdes e também no
ensino das criangas.

Ao final das entrevistas, perguntei para elas quanto ao ensino da histéria local
e da historia oral. As professoras Maria de Lurdes e Tereza da Conceigao,

responderam que nao trabalham essa disciplina, pois ndo faziam parte do curriculo

1 Pela destinagéo de seus recursos financeiros, o Projeto Casulo bem poderia ser entendido como um
programa de alimentacdo, que visava cobrir parte da dieta diaria de criangas de 0 a 6 anos das classes
populares, por meio de creches. No entanto, na histéria da LBA, o Projeto Casulo significou uma
mudancga de estratégia na condugéo das agdes destinadas a assistir a populagéo infantil pobre e
desnutrida.
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escolar. A preocupacdo do modelo educacional desse periodo era alfabetizar as
criangas, ensinando-as a ler, escrever e respeitar as regras de convivéncia. Além
disso, os alunos delas participavam apenas de atividades organizadas pela prefeitura
do municipio e de datas comemorativas. Ja a professora Ana Inés tinha uma
preocupacao de, além de alfabetizar as criangas, tratar sobre datas especificas, como
a semana da patria e o aniversario do municipio. Ela montava um roteiro para levar

seus alunos aos lugares de memorias de lgarapé-Agu.

2.3 O Despertar da Memoéria e da Identidade para o Conhecimento

A memoria tornou-se uma grande vertente para os estudos historicos,
consolidando-se no século XX, em dialogo com as ciéncias bioldgicas e sociais, como
a sociologia e psicologia. Reconhecer sua importancia como meio constituidor e fator
essencial para a formacao da identidade se faz necessario.

A memoria e a identidade, por serem uma complexa dialética, tém sido objeto
de estudos de inumeros trabalhos. A grande maioria de pesquisadores e estudiosos
desses campos de conhecimentos enfatizam a importancia delas para a compreensao
dos fendbmenos humanos e sociais, pois os estudos dessa complexa dialética estao
ligados com as ciéncias humanas e sociais.

A memoria toca todos os sentidos das experiéncias humanas. Nas sociedades
classicas, ela estava ligada diretamente a historia, pois historia e memoria n&o se
diferenciavam, caracterizando um sentido de pertenca e de identidade cultural para
0s gregos, sendo ela para eles apenas fontes historicas.

Os estudos sobre a memoria s&o recentes. Somente a partir do século XX,
torna-se alvo da investigagéo cientifica dos historiadores que tentam entender de que
maneira as sociedades lembram o passado.

Segundo Nora (1984), a memodria e a historia estao longe de serem sindnimos,
pois aquela é carregada por sujeitos historicos vivos, sempre em constante evolugao,
sendo um fenbmeno atual e um elo vivido no eterno presente. Esta, por sua vez, é a
reconstrucdo sempre problematica e incompleta de tudo o que deixou de existir,
demandando sempre analise e discurso critico.

Halbwachs (1968), na sua obra Memoria Coletiva (1968, p. 97), destaca os
diferentes pontos que ajudam na estruturagdo da nossa memdéria. Segundo o autor,

em relagdo a memoria coletiva, numa perspectiva construtiva, ndo se trata mais de
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lidar com os fatos, mas sim de analisar como esses fatos se tornaram objetos de
estudos e como eles estdo sendo consolidados dentro de um contexto de duracao e
instabilidade.

Em apoio a essa ideia de Halbwachs (1968), a autora Bosi (1994) justifica que
a memoria individual consolida as lembrancas através das relagdes sociais, que as
reativa e assim também recebe interferéncias das mais variadas lembrancas que
estdo no seu grupo social, pois nunca estamos sozinhos.

A memdria € uma das maiores fontes de dominacéo e legitimac&o de poder,
caracterizando-se pelos seus grupos dominantes, que impdem suas visbes e
concretizacdes através de uma memoria de subordinagao e dominacéo, enquanto aos
vencidos resta o esquecimento e a exclusao social.

Para Le Goff:

A memoria € um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca € uma das atividades fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje [...]. Mas a memodria coletiva € néo
somente uma conquista, é também um instrumento e um objeto de poder (Le
Goff, 2003, p. 469-470).

A memodria, como acao de despertar para um acontecimento do passado, faz-
se a partir de uma lembrancga ou de algo que esteja ligado ao que esta sendo discutido.
Essas memorias podem ser individuais ou coletivas.

Le Goff assim explicita:

E inegavel o valor da memoéria para o entendimento da histéria nas novas
perspectivas do estudo como ciéncia em construgao, pois “a memoéria € um
elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou
coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das
sociedades de hoje, na febre e na angustia (Le Goff, 1990 apud Bittencourt,
2003).

A memoria também é coletiva, sendo um campo da ciéncia social marcada
pela interagdo com os individuos da mesma sociedade ou de diversos grupos sociais.
Nela, o aspecto do coletivo e do individual através dos acontecimentos e vivéncias
contribuem para que os fatos acorridos ndo se percam com o passar do tempo, uma
vez que as narrativas, de forma coletiva, rememoram acontecimentos e lembrancas
que acabam trazendo o passado para o presente. Dessa forma, mesmo que
despertada para voltar ao tempo, a memoaria — por ser a historia que arquiteta o futuro

— sempre € atual.
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A memodria coletiva confirma que existe a necessidade de comunidades
afetivas para a continuidade das memoérias dos seus grupos, para que nao
sobrevenha o apagamento ou esquecimento.

Os elementos constitutivos da memdéria vao além dos diferentes pontos de
referéncia, como os monumentos, os patriménios arquitetdnicos, as tradicbes, os
costumes, o folclore, a musica e as tradi¢gdes juninas.

Relacionadas a esse processo das memdrias estdo as lembrangas, sendo
elas responsaveis por recuperarmos a consciéncia de acontecimentos anteriores.
Distinguimos ontem de hoje e confirmamos que ja vivemos um passado, pois elas
serao constituidas por meio das interagdes e pertencimento aos grupos. Assim sendo,
a memoria coletiva sera a memoria de um grupo.

Halbwachs (1968) acreditava que:

As lembrangas individuais ndo existem isoladamente, mas nao construidas e
compartilhadas dentro de um contexto social. [....], nossas memoérias sao
moldadas por nossas interagbes com outras pessoas, instituicbes e grupos
sociais dos quais fazemos parte. Nossas lembrancas sao influenciadas pelos
valores, crengas e narrativas compartilhadas pela sociedade em que
vivemos. (Halbwachs,1968, p. 73)

Além das lembrangas, estdo as subjetividades que também compdem a
memoria, a qual é a representacdo da realidade — tomando como referéncia o
passado, 0s processos € as situacdes — e se encontra em constante mudanga e
transformacgdes. Ademais, a memoria é constituida de pessoas, personagens, lugares,
acontecimentos e fatos. Apesar de se ser um acontecimento coletivo, ela também se
manifesta individualmente.

Mesmo tento esse tipo de manifestacdo, a memoaria individual sempre sera
ligada a coletiva, pois as lembrangas nao se sustentam por muito tempo sem o apoio
dos relatos, dos depoimentos e dos testemunhos da comunidade ou dos seus grupos.

Nora (1984) enfatiza:

a memoria é vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela
esta em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do
esquecimento, inconsciente de suas deformagbes sucessivas, vulneraveis a
todos os usos e manipulagdes, susceptivel de longas laténcias e de
repentinas revitalizagdes (Nora, 1984, p. 9)

Nao se deve esquecer que a memoria é constituida também de personagens,

além dos acontecimentos. Por isso, € necessario mostrar ao aluno das séries iniciais
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do ensino fundamental que ele € um sujeito histérico importante na construgéo da sua
memoria, que esta associada a identidade.

Atrelada aos meus estudos, com destaque a histéria local, a memoria tem sua
grande contribuic&o, por estar presente nos lugares de memorias. Esses espacgos séo,
para Nora, construidos para lembrar que ha histéria. Dessa forma, ela esta
representada nas esculturas, nos monumentos e nos patriménios. Por meio desses
locais, ocorre tanto a sinalizagao do passado quanto a sua produg¢ao e rememoragao.

Esses espacos sdo criados em razao das necessidades de eternizar o
passado, de lembrar para que ndo haja esquecimento. Além disso, eles sdo uma
producao oficial do passado, edificados para quebrar as memorias coletivas e
construir conhecimentos pautados no concreto e no cientifico.

Com o intuito de destacar os lugares de memoria, Nora observa:

Os lugares de memdérias nascem e vivem do sentimento que ndo ha meméaria
espontanea, que € preciso criar arquivos, que € preciso manter aniversarios,
organizar celebragdes, pronunciar elogios funebres, notarias atas, porque
essas operagdes ndo sdo naturais (Nora, 1984, p. 13).

Segundo o autor, por ndo serem naturais, esses lugares de memorias
precisam ser preservados e resguardados, com o objetivo de n&o deixar o passado
no esquecimento. Além disso, deve-se estimular as lembrangas que eles guardam,
despertando “os gatilhos da memaria”.

A construcdo da identidade se relaciona com os aspectos da memoria e
perpassa pela heranga dos significados, levando-nos a conhecer e reconhecer como
determinado processo histérico se encontra no interior de um processo ainda mais
amplo. Logo, a identidade € um conceito bastante complexo de se estudar, devido a
grande relagdo com a memoria, com a qual compartilha a caracteristica em comum
de ser passivel de transformagdes por meio das reflexdes e dos contextos das
ciéncias sociais. No caso da relagdo com a sociologia, a identidade vai estar ligada a
um grupo no qual as caracteristicas serdo adquiridas; quando se trata da relagdo com
psicologia social, é revelado que a identidade é um resultado composto por diversas
combinacgdes de totalidades contraditdrias, que podem ser mutaveis ou imutaveis.

Dessa forma, a identidade, a partir dessas reflexdes e contextos com as

ciéncias sociais, vai determinar o ser, diferencia-lo e singulariza-los em meio as
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originalidades alheias e as particularidades individuais nas quais os sujeitos histéricos
estdo inseridos.
Stuart Hall, uma das figuras mais importantes nos debates identitarios no

contexto pés-moderno, afirma:

as identidades que séo construidas pela cultura sdo contestadas sob formas
particulares do mundo contemporaneo - num mundo em que se pode chamar
de pés-colonial. Este € um periodo historico caracterizado, entretanto, pelo
colapso das velhas certezas e pela produgcdo de novas formas de
posicionamento (Hall, 2000, p. 25).

O autor ainda enfatiza trés concepcbes a respeito das identidades dos
sujeitos: o sujeito iluminista, aquele que esta centrado em seu interior e, em razéo
disso, ndo possui uma identidade alterada; o sujeito sociolégico, aquele que interage
com o0 meio social, passando dessa forma a mudar a sua identidade com o mundo
cultural; e o sujeito pé6s-moderno, composto de uma infinidade de identidades néo
fixas, as quais podem ser totalmente contraditorias.

Os estudos referentes a identidades sdo de uma grande complexidade, em
virtude de que ele tenta explicar e caracterizar como o sujeito deve entender e se
identificar dentro de seu processo de construgado como sujeito histérico, sem perder a
esséncia das suas origens, ancestralidade, localidade, cultura e status histérico.

As identidades estdo em constantes transformacdes, em virtude da sua
complexidade, das consonancias e das diversas formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que estdo em volta de todos
nos.

Como Pollack (1992) diz, ninguém pode construir uma autoimagem isenta de
mudanga, de negociagao, de transformagdo em funcdo dos outros. A constru¢ao da
identidade € um fendbmeno que se produz em referéncia aos outros, em referéncia aos
critérios de aceitabilidade, de admissibilidade, de credibilidade e que se faz por meio
da negociagao direta com outros.

Dessa forma, € observavel o quanto o ensino de histéria local nas séries
iniciais do ensino fundamental é importante para o processo de localizacdo,
desenvolvimento, conhecimento e aprendizagem do aluno, ndo apenas como sujeito
historico, mas como construtor da histéria na qual ele esta inserido. Portanto, a
relevancia do trabalho que estou desenvolvendo é significativa para os alunos das
séries iniciais do ensino fundamental do Municipio de Igarapé-Agu, pois minha



36

pesquisa e escrita perpassam por varios autores que discutem histéria local, historia
oral, memodria e identidade.

Os ensinamentos dessas teorias para os estudantes da educacéo basica os
ajudam a entenderem que eles sdo protagonistas das suas histérias. Além disso,
contribui de forma direta para a construcdo das suas identidades, em virtude das
recordacdes, das lembrancgas e dos lugares de memorias, os quais estado ali inseridos
em seus espacos familiares, educacionais, religiosos, recreativos e de convivéncia de
forma geral.

Fazendo uma reflexdo sobre a histéria local de Igarapé-Agu, em relagao a
matriz curricular que passou a adotar a disciplina historia e identidade cultural, o
municipio apresenta varios lugares de memorias. Numa perspectiva educacional, isso
contribui de uma forma bastante importante para o ensino da histéria local, pois a
memoria € uma construcdo sobre o passado, atualizada e renovada no tempo
presente (Delgado, 2006).

Esses lugares possuem uma rica histéria sobre seus processos de construgéo
e outras informagdes. Ao passarem a ser vistos de forma educativa, eles fornecerao
uma base para que os professores pedagogos das turmas do 5° ano da Escola Cicera
Lima trabalhem com seus alunos ndo s6 a construcdo das suas identidades, mas
também o entendimento de que esses espacgos tém vida, historias e informagdes que
0s ajudardo a compreender, entender e conhecer a historia do seu municipio.

Dessa forma, € possivel abordar espagos tais como: a ponte de ferro da
extinta estrada de ferro Belém-Bragancga, que foi construida no século passado e
deixou como legado tanto a contribuicdo do escoamento da produgdo agricola do
nordeste paraense quanto a construgao e o desenvolvimento do municipio de Igarapé-
Acu; o mercado velho, uma construcdo imponente também edificada no século XX,
que se situa no centro da cidade e tem uma rica historia sobre o seu processo de
construcdo e utilizacdo pelos antepassados; a base aérea militar, construida no
periodo da segunda guerra mundial pelos norte-americanos, que servia de apoio para
pouso e decolagem dos zepelins.

Esses espagos de memodrias resistem ao tempo e possuem um legado
historico muito forte. Ao serem vistos ndo apenas como espacgos de visitacdo mas
também de conhecimento, contribuem para o processo de ensino e aprendizagem.

Ligadas a esses espagos de memoria e dotadas de grande contribuicdo no

processo educacional das nossas criangas nas séries iniciais do ensino fundamental,
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Igarapé-Acu também tem as suas manifestagdes histéricas de carater imaterial, como
festas tradicionais, musicas, religiosidade, dangas e comidas.

A memoria tornou-se uma grande vertente para os estudos historicos,
consolidando-se no século XX, dialogando com as ciéncias biologicas e sociais, como
a sociologia e psicologia. Reconhecer que ela € um meio constituidor importante para
a formacéao da identidade se faz necessario.

A memoria e a identidade, por serem uma complexa dialética, tém sido objeto
de estudos de inumeros trabalhos. A grande maioria de pesquisadores e estudiosos
desses campos de conhecimentos enfatiza a importdncia da compreensdo dos
fendmenos em questéao, pois eles estéo ligados as ciéncias humanas e sociais.

A memoria toca todos os sentidos das experiéncias humanas. Nas sociedades
classicas, ela estava ligada diretamente a historia, pois ambas nao se diferenciavam,
caracterizando um sentido de pertenga e de identidade cultural para os gregos, sendo
ela para eles apenas fontes histéricas.

Os estudos sobre a memoria s&o recentes. Somente a partir do século XX,
torna-se alvo da investigagéo cientifica dos historiadores que tentam entender de que
maneira as sociedades lembram o passado.

Segundo Nora (1984), a memoria e a histéria estdo longe de se serem
sinbnimos, pois a memdria € carregada por sujeitos historicos vivos, sempre em
constante evolug&o, sendo um fenbmeno atual e um elo vivido no eterno presente. A
historia, por sua vez, € a reconstru¢cao sempre problematica e incompleta de tudo o
que deixou de existir, demandando sempre analise e discurso critico.

Halbwachs (1968), na sua obra Memoria Coletiva (1968, p. 97), destaca os
diferentes pontos que ajudam na estruturagdo da nossa memdéria. Segundo o autor,
em relacdo a memoria coletiva, numa perspectiva construtiva, ndo se trata mais em
lidar com os fatos, mas sim de analisar como esses fatos se tornaram objetos de
estudos e como eles estdo sendo consolidados dentro de um contexto de duracao e
instabilidade.

Apoiando essa confirmagcdo de Halbwachs (1968), a autora Bosi (1994)
justifica que a memdria individual consolida as lembrangas através das relagdes
sociais, que as reativa e assim também recebe interferéncias das mais variadas
lembrangas que estado no seu grupo social, pois nunca estamos sozinhos.

A memdria € uma das maiores fontes de dominacéo e legitimac&o de poder,

caracterizando-se pelos seus grupos dominantes, que impdem suas visbes e
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concretizacdes através de uma memoria de subordinagao e dominacéo, enquanto aos
vencidos resta o esquecimento e a exclusio social.
Para Le Goff:

A memoria € um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje [...]. Mas a memodria coletiva é néo
somente uma conquista, é também um instrumento e um objeto de poder (Le
Goff, 2003, p. 469-470).

A memdria, como acao de despertar para um acontecimento do passado, faz-
se a partir de uma lembrancga ou de algo que esteja ligado ao que esta sendo discutido.
Essas memoarias podem ser individuais ou coletivas.

Le Goff assim explicita:

E inegavel o valor da memoria para o entendimento da histéria nas novas
perspectivas do estudo como ciéncia em construgao, pois “a memodria € um
elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou
coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das
sociedades de hoje, na febre e na angustia (Le Goff, 1990 apud Bittencourt,
2003).

A memoria também é coletiva, sendo um campo da ciéncia social marcada
pela interagdo com os individuos da mesma sociedade ou de diversos grupos sociais.
Nela, o aspecto do coletivo e do individual através dos acontecimentos e vivéncias
contribuem para que os fatos acorridos nao se percam com o passar do tempo, uma
vez que as narrativas, de forma coletiva, rememoram acontecimentos e lembrancas
que acabam trazendo o passado para o presente. Dessa forma, mesmo que
despertada para voltar ao tempo, a memoaria — por ser a historia que arquiteta o futuro
— sempre € atual.

A memdria coletiva confirma que existe a necessidade de comunidades
afetivas para a continuidade das memoérias dos seus grupos, para que né&o
sobrevenha o apagamento ou esquecimento.

Os elementos constitutivos da memdéria vao além dos diferentes pontos de
referéncia, como os monumentos, os patriménios arquitetdnicos, as tradigbes, os
costumes, o folclore, a musica e as tradigdes juninas.

Relacionadas a esse processo das memdrias estdo as lembrangas, sendo
elas responsaveis por recuperarmos a consciéncia de acontecimentos anteriores.

Distinguimos ontem de hoje e confirmamos que ja vivemos um passado, pois elas
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serao constituidas por meio das interagdes e pertencimento aos grupos. Assim sendo,
a memodria coletiva sera a meméria de um grupo.

Halbwachs (1968) acreditava que:

As lembrancgas individuais ndo existem isoladamente, mas nao construidas e
compartilhadas dentro de um contexto social. [....], nossas memoérias sao
moldadas por nossas interagcbes com outras pessoas, instituigdes e grupos
sociais dos quais fazemos parte. Nossas lembrancas sao influenciadas pelos
valores, crengas e narrativas compartilhadas pela sociedade em que vivemos
(Halbwachs,1968, p. 73).

Além das lembrangas, estdo as subjetividades que também compdem a
memoria, a qual é a representacdo da realidade — tomando como referéncia o
passado, 0s processos e as situagbes — e se encontra em constante mudanca e
transformacgdes. Ademais, a memoria é constituida de pessoas, personagens, lugares,
acontecimentos e fatos. Apesar de se ser um acontecimento coletivo, ela também se
manifesta individualmente.

Mesmo tento esse tipo de manifestacdo, a memoria individual sempre sera
ligada a coletiva, pois as lembrangas nao se sustentam por muito tempo sem o apoio
dos relatos, dos depoimentos e dos testemunhos da comunidade ou dos seus grupos.

Nora (1984) enfatiza:

a memoria é vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela
esta em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessivas, vulneraveis a
todos os usos e manipulagdes, susceptivel de longas laténcias e de
repentinas revitalizagdes (Nora, 1984, p. 9).

N&o se deve esquecer que a memoria é constituida também de personagens,
além dos acontecimentos. Por isso, € necessario mostrar para os alunos das séries
iniciais do ensino fundamental que ele é um sujeito histérico importante na construgao
da sua memboria, que esta associada a identidade.

Atrelada aos meus estudos, com destaque na historia local, a memoria tem
sua grande contribui¢ao, por estar presente nos lugares de memorias. Esses espagos
sao, para Nora, construidos para lembrar que ha histéria. Dessa forma, ela esta
representada nas esculturas, nos monumentos e nos patriménios. Por meio desses
locais, ocorre tanto a sinalizagao do passado quanto a sua produg¢ao e rememoracao.

Esses espacos sao criados em razao da necessidade de eternizar o passado,

de lembrar para que nao haja esquecimento. Além disso, eles sdo uma produgao
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oficial do passado, edificados para quebrar as memorias coletivas e construir
conhecimentos pautados no concreto e no cientifico.

Com o intuito de destacar os lugares de memoria, Nora observa:

Os lugares de memdérias nascem e vivem do sentimento que ndo ha meméaria
espontanea, que € preciso criar arquivos, que € preciso manter aniversarios,
organizar celebragdes, pronunciar elogios funebres, notarias atas, porque
essas operagdes ndo sdo naturais (Nora, 1984, p. 13).

Segundo o autor, por ndo serem naturais, esses lugares de memorias
precisam ser preservados e resguardados, com o0 objetivo de n&o deixar o passado
no esquecimento. Além disso, deve-se estimular as lembrangas que eles guardam,
despertando “os gatilhos da memaria”.

A construgédo da identidade se relaciona com os aspectos da memoéria e
perpassa pela heranga dos significados, levando-nos a conhecer e reconhecer como
determinado processo historico se encontra no interior de um processo ainda mais
amplo. Logo, a identidade € um conceito bastante complexo de se estudar, devido a
grande relagdo com a memoria, com a qual compartilha a caracteristica em comum
de ser passivel de transformacdes por meio das reflexdes e contextos das ciéncias
sociais. No caso da relagédo com a sociologia, a identidade vai estar ligada a um grupo
no qual as caracteristicas serdo adquiridas; quando se trata da relagdo com psicologia
social, € revelado que a identidade €& um resultado composto por diversas
combinacgdes de totalidades contraditdrias, que podem ser mutaveis ou imutaveis.

Dessa forma, a identidade, a partir dessas reflexdes e contextos com as
ciéncias sociais, vai determinar o ser, diferencia-lo e singulariza-lo em meio as
originalidades alheias e as particularidades individuais nas quais os sujeitos histéricos
estao inseridos.

Stuart Hall, uma das figuras mais importantes nos debates identitarios no

contexto pés-moderno, afirma:

as identidades que sao construidas pela cultura sdo contestadas sob formas
particulares do mundo contemporaneo — num mundo em que se pode chamar
de pés-colonial. Este € um periodo histérico caracterizado, entretanto, pelo
colapso das velhas certezas e pela producdo de novas formas de
posicionamento (Hall, 2000, p. 25).

O autor ainda enfatiza trés concepgbes a respeito das identidades dos

sujeitos: o sujeito iluminista, aquele que esta centrado em seu interior e, em razéo
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disso, ndo possui uma identidade alterada; o sujeito sociolégico, aquele que interage
com o0 meio social, passando dessa forma a mudar a sua identidade com o mundo
cultural; e o sujeito pos-moderno, composto de uma infinidade de identidades n&o
fixas, as quais podem ser totalmente contraditorias.

Os estudos referentes a identidades sao de uma grande complexidade, em
virtude de que ele tenta explicar e caracterizar como o sujeito deve entender e se
identificar dentro de seu processo de construgdo como sujeito histérico, sem perder a
esséncia das suas origens, ancestralidade, localidade, cultura e status historico.

As identidades estdo em constantes transformacdes, em virtude da sua
complexidade, das consonancias e das diversas formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que estdo em volta de todos
nos.

Como Pollack (1992) diz, ninguém pode construir uma autoimagem isenta de
mudanga, de negociagao, de transformacao em fungao dos outros. A construcéo da
identidade é um fenbmeno que se produz em referéncia aos outros, em referéncia aos
critérios de aceitabilidade, de admissibilidade, de credibilidade e que se faz por meio
da negociagao direta com outros.

Dessa forma, € observavel o quanto o ensino de histéria local nas séries
iniciais do ensino fundamental é importante para o processo de localizacdo,
desenvolvimento, conhecimento e aprendizagem do aluno, n&o apenas como sujeito
historico, mas como construtor da histéria na qual ele esta inserido. Portanto, a
relevancia do trabalho que estou desenvolvendo é significativa para os alunos das
séries iniciais do ensino fundamental do Municipio de Igarapé-Agu, pois minha
pesquisa e escrita perpassam por varios autores que discutem histoéria local, historia
oral, memoria e identidade.

Os ensinamentos dessas teorias para os estudantes da educacéo basica os
ajudam a entenderem que eles sao protagonistas das suas histérias. Além disso,
contribui de forma direta para a construcdo das suas identidades, em virtude das
recordacdes, das lembrangas e dos lugares de memorias, os quais estdo ali inseridos
em seus espacos familiares, educacionais, religiosos, recreativos e de convivéncia de
forma geral.

Fazendo uma reflexdo sobre a historia local de Igarapé-Agu, em relagao a
matriz curricular que passou a adotar a disciplina historia e identidade cultural, o

municipio apresenta varios lugares de memarias. Numa perspectiva educacional, isso
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contribui de uma forma bastante importante para o ensino da historia local, pois a
memoria € uma construcdo sobre o passado, atualizada e renovada no tempo
presente (Delgado, 2006).

Esses lugares possuem uma rica histéria sobre seus processos de construgéo
e outras informagdes. Ao passarem a ser vistos de forma educativa, eles fornecerao
uma base para que os professores pedagogos das turmas do 5° ano da Escola Cicera
Lima trabalhnem com seus alunos ndo sé a construcdo das suas identidades, mas
também o entendimento de que esses espacos tém vida, historias e informacgdes que
os ajudarao a compreender, entender e conhecer a histéria do seu municipio.

Dessa forma, € possivel abordar espacos tais como: a ponte de ferro da
extinta estrada de ferro Belém-Bragancga, que foi construida no século passado e
deixou como legado tanto a contribuicdo do escoamento da produgdo agricola do
nordeste paraense quanto a construgao e o desenvolvimento do municipio de Igarapé-
Acu; o mercado velho, uma construcdo imponente também edificada no século XX,
que se situa no centro da cidade e tem uma rica historia sobre o seu processo de
construcdo e utilizacdo pelos antepassados; a base aérea militar, construida no
periodo da segunda guerra mundial pelos norte-americanos, que servia de apoio para
pouso e decolagem dos zepelins.

Esses espagos de memodrias resistem ao tempo e possuem um legado
historico muito forte. Ao serem vistos ndo apenas como espacgos de visitacdo mas
também de conhecimento, contribuem para o processo de ensino e aprendizagem.

Ligadas a esses espagos de memoéria e dotadas de grande contribuicdo no
processo educacional das nossas criangas nas séries iniciais do ensino fundamental,
Igarapé-Acu também tem as suas manifestagdes historicas de carater imaterial, como

festas tradicionais, musicas, religiosidade, dangas e comidas.
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3 HISTORIA LOCAL NOS ANOS INICIAIS: POSSIBILIDADES A PARTIR DO
MUNICIPIO DE IGARAPE-ACU

Este capitulo pontua a historiografia do Municipio de lgarapé-agu, enfatizando
seu surgimento como nucleo colonial na primeira metade do século XIX, as margens
da Estrada de Ferro de Braganca — EFB. Serao discutidos também o processo de
colonizagdo, a emancipagao politica, os patrimdnios historico-culturais materiais e
imateriais e os lugares memdrias, 0os quais ajudam a contar a riqueza historica da
Cidade de Igarapé-Acu.

Além disso sera abordado o ensino de histéria local nas séries iniciais das
escolas municipais como componente curricular, em virtude da disciplina Historia e
Identidade cultural de Igarapé-agu. Ademais, tego consideragdes acerca do lugar da
Histéria na tradicéo historiografica, a partir dos seus elementos teérico-metodoldgicos,
evidenciando que o ensino de histéria local ndo se resume apenas ao estudo do
passado, mas se pauta nas agdes humanas regidas por determinantes instituidos em
cada momento histoérico, definindo-se o que sera lembrado, esquecido ou negado.

Este capitulo esta dividido em trés subsec¢des. Em 3.1.1, descrevo a Historia
do Municipio de Igarapé-Acu, a respeito do qual apresento uma historiografia,
destacando todo o seu processo de fundagao, localizacdo, colonizacao,
desenvolvimento. Em 3.1.2, apresentam-se informagdes sobre a vivéncia nos nucleos.

Por fim, em 3.1.3, enfatizam-se alguns espag¢os de memdéria que 0 municipio
tem, bem como as produgdes historiograficas memorialistas, os trabalhos académicos
produzidos sobre o municipio e as demais fontes histéricas que possibilitam a

compreensao de que o passado nos constitui enquanto sujeitos historicos.

3.1 Apresentando o Municipio de Igarapé-Acgu

3.1.1 A Historiografia Igarapeaguense — A partir dos Trilhos da Estrada de Ferro
Belém/Braganca. Ocupacgéo e Colonizagcédo da Regido Nordeste

A ocupacgao e colonizagao da regido bragantina foi uma estratégia politica do
governo do Estado do Para, na época Augusto Montenegro. O loteamento da regi&o
foi usado como meio de ocupagéo dessas terras da zona do salgado. Como frisa

Lacerda (2006, p.275), a estruturagdo de um nucleo colonial ndo era uma tarefa facil
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e a chegada dos migrantes a esses espagos se dava concomitantemente a essa
organizagao.

Tanto o crescimento do valor da borracha no comércio europeu — associado
ao crescimento da industria automobilistica, em virtude do aumento da exportacdo do
latex para essas industrias — quanto a produgao agricola como meio de geragao de
lucros e de abastecimento de alimentos nao pereciveis para o mercado consumidor
da capital, além da pratica da atividade da agropecuaria, levaram o poder publico do
Estado do Para a dar inicio a ocupagao da regido da zona bragantina.

Dessa forma, a partir do ano de 1883, tem inicio a construgao da Estrada de
Ferro de Braganga, possuindo aproximadamente 294 quildbmetros de extensao
(Siqueira, 2017). Isso ocorre durante a gestdo do entdo presidente da provincia, o
senhor Bardo de Maracuja, que assinava no dia 16 de junho de 1883 o contrato com
a empresa “Bernardo Caymari”, dando pleno poderes para que fosse iniciado tamanho
empreendimento (Freitas, 2005, p.13).

Essa obra foi considerada pelos poderes publicos do Estado do Para o grande
marco de desenvolvimento da regido nordeste (Lacerda,2006, p.267), pois tinha por
objetivos colonizar o vasto territério do nordeste paraense e possibilitar aos seus
habitantes condigdes de escoarem seus produtos agricolas e agropecuarios para a
capital do Estado, Belém do Para.

Ao longo dos trilhos da estrada de ferro de Bragancga, que iam adentrando a
regiao nordeste do Estado do Para, foram surgindo os primeiros nucleos
populacionais. Segundo o Bardo de Maracuja, (Cruz, 1955) precisava-se da
“civilizagao” nos caminhos percorridos pelo trem para ocupar o vastissimo e
fertilissimo solo da regido bragantina.

Essa “civilizacdo” passa a se estabelecer a partir de 1889, quando o governo
provincial buscou firmar parcerias e contratos para introdug¢ao de imigrantes europeus,
os espanhdis, e migrantes nordestinos, que passam a fornecer mao-de-obra para
ocupar essa regiao do Para, por meio da pratica da agricultura e da pecuaria (Lacerda,
2006, p. 261-262).

3.1.2 Vivéncia nos Nucleos

Os imigrantes europeus nao concordaram muito com a forma que estavam

sendo tratados dentro dos nucleos de povoamento, pois haviam idealizado uma
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situacao, e estava acontecendo outra. Eles vieram com a inteng¢ao de lucros; mas,
com o tempo, perceberam que as atividades econdmicas as quais estavam
desempenhando n&o lhes proporcionava isso. Como consequéncia, uma grande
parcela deles retornou para Belém.

No entanto, a grande seca do ano de 1889, que estava castigando a regiao
nordeste do Brasil, contribuiu para uma grande leva de migrantes nordestinos para
Belém. Eles se destinaram aos locais ja cortados pelas estradas de ferro de Braganca,
onde se fixam diante da possibilidade de adquirir terras, contribuindo dessa forma para
a formacéao de pequenos povoados.

De acordo com Palma Muniz (1916), sao nucleos coloniais fundados antes do
periodo republicano na area da Estrada de Ferro: Benevides (1875), Santa Isabel,
Apeu, Americano e Benevides (tem seus lotes demarcados entre 1885 e 1886)
Castanhal (1889).

A partir de 1889, o governador Paes de Carvalho, visando a colonizagao do
Estado do Para, sobretudo nas areas da zona bragantina e em parte da regidao do
salgado, sancionou a lei n° 583, a qual buscava legalizar a situacdo de imigrantes
tanto nacionais como estrangeiros, bem como incentivar, mas ao mesmo tempo
disciplinar, os migrantes que pretendiam, espontaneamente ou por meio de contratos,
localizar-se no Para como “agricultores” (Macedo, 2006, p.267).

A autora deixa claro, nessas palavras acima, que o governo do estado tinha
nitidas intengdes de incentivar, mas também disciplinar os migrantes a se tornarem
produtores rurais nos nucleos coloniais em que estavam instalados.

Petrone (1982) enfatizou que um dos elementos fundamentais para a criagéo
de nucleos coloniais nas regides sudestes e sul do Brasil foi a valorizagdo fundiaria
para a pratica da agricultura, sendo um dos motivos para essa énfase a presenga dos
imigrantes e migrantes (Petrone, 1982, p.32).

Em 1908, no governo de Augusto Montenegro, ha uma continuagdo da
campanha de ocupacao da regido nordeste paraense e uma aceleragao nas obras da
ferrovia (Freitas, 2005, p.20), devido a “necessidade inelutavel” de aproveitamento do
solo paraense (Imprensa Oficial do Estado do Para, 1908, p. 54).

Em se tratando da ocupacéo da regido nordeste por parte do poder publico
paraense, nao foi diferente, uma vez que principalmente os nordestinos foram levados
para esses nucleos coloniais, ao longo das “veias” da estrada de ferro, para ocupar a

regiao e para serem usados como mao-de-obra.
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A Estrada de ferro de Braganca foi a décima terceira ferrovia inaugurada no
Brasil, no dia 10 de junho de 1884, porém sua construgao so6 foi concretizada no ano
de 1908, 26 anos depois da sua primeira inauguragdo. A construgdo da obra foi
pensada como um servigo publico que ligaria a capital do Para, Belém, a cidade de
Braganca (Para). Ademais, esse empreendimento esta associado a questdes politicas
de transportes, ao desenvolvimento de projetos agricolas, a implementagdo de
nucleos coloniais e ao povoamento da regido bragantina (Lacerda, 2018, p. 1).

A ferrovia Belém-Braganga marcou o inicio de um processo territorial que
tinha por meta suprir a necessidade de interligar as colénias agricolas integrantes da
microrregido denominada Zona Bragantina. Assim, tornar-se-ia possivel escoar a
produgcao dessas localidades até Belém e transportar as pessoas que habitavam a
regido, dando novas formas e fungdes ao espago agrario bragantino (Moreira; Barros
Filho; Costa; Rodrigues, 2014, p. 2).

Segundo Lima (2006), o grande indice de exportagao da borracha para o
mercado europeu, em consequéncia da Revolucdo Industrial, possibilitou um
processo acelerado de urbanizagdo nos grandes centros da Amazbnia naquele
periodo — Belém e Manaus, de onde se exportava a borracha (Lima, 2006, p.10).

Dessa forma, a construgao da EFB demandou rapidos e altos investimentos
para sua construgao. Isso decorre do poder publico, com interesses econdmicos e
politicos, ter visto uma possibilidade de garantia de maior rapidez no transporte de
alimentos, considerando a existéncia de diversas colbnias agricolas situadas ao longo
de todo o percurso realizado pelo trem (Lima, 2006, p.10). Ernesto Cruz (1955), em
sua obra A Estrada de Ferro de Braganca: Uma visdo social, econbmica e politica,
descreve a importancia da estrada de ferro de Braganga como forma de baratear as
despesas dos transportes de produtos agricolas para o mercado na capital do Para
que eram feitos via transporte fluvial, gerando uma enorme despesa nesse tipo de
transporte (Cruz, 1955, p.75).

A implementacdo da EFB atendia tanto os interesses econdmicos quanto os
politicos e sociais, aléem de demandas relativas aos meios de transportes, ao
desenvolvimento de projeto agricolas, a implementacédo de nucleos coloniais e ao
povoamento da regidao bragantina (Nunes, 2014; Nunes, 2009; Lacerda, 2010). O
processo de construgdo ocorreu por meio de contrato entre o governo paraense e
empresas sulistas, as quais viam esse feito como uma desfio e um potencial de

lucratividade.
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A EFB foi construida em etapas, com os assentamentos dos primeiros 29 km
de trilhos se estendendo da estagcdo de S&o Braz até a Colonia de Benevides (Cruz,
1955). Com o tempo, esses trilhos foram se alongado, dando origem a novos nucleos

colbnias.

Figura 1 — Mapa da Estrada de Ferro de Braganca
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Os primeiros trilhos da estrada de ferro de Braganga foram assentados numa
solenidade publica. Segundo Cruz (1955), tal era a grandiosidade do momento que
esteve presente na cerimbnia o que Belém tinha de representatividade nos diferentes
circulos sociais da ordem econémica e politica.

E importante ressaltar o intuito de transformar a regi&o nordeste do estado em
uma grande area de produgao agricola, para suprir a demanda interna de alimentos.
Uma vez que todos os olhos estavam voltados para o ouro negro da Amazobnia, a
borracha, que ganha destaque no mercado internacional em virtude do boom da
pneumatica e da industria automobilistica, a ocupagao da regidao bragantina faz-se
necessaria.

Sendo assim, o projeto para implantagdo de nucleos coloniais a margem dos
trilhos da EFB se intensifica ao adentrar as terras da regidao bragantina, trazendo

beneficios para o Estado.
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As iniciativas para a construgcdo de uma ferrovia que ligasse Belém a
Braganca decorrem de 1870, por meio da lei provincial n® 659 de 31 de outubro, que
autorizava o governo paraense a contratar uma empresa ou companhia que
construisse uma ferrovia. No entanto, foi somente no ano de 1874 que sancionaram
a lei n° 809, a qual concedia privilégios a uma empresa que nao somente construisse
uma estrada de ferro entres as cidades de Belém e Braganca, mas também
implantasse, ao longo da construg&o, nucleos populacionais.

Até entdo, o ritmo de alastramento para a regido bragantina era lento.
Entretanto, em 1901, intensificou-se a colonizagéo dessa regidao com a extensao da
Estrada de Ferro de Braganca e a extracdo da borracha. Foram atraidos varios
imigrantes europeus, como 0s espanhais, além dos nordestinos que vieram atras de
melhores condi¢des de vida, fugindo da seca que assolava o Nordeste entre os anos
1860-1870, estabelecendo-se no nucleo populacional ao de Igarapé-Agu.

Segundo Freitas (2005), o processo de colonizagao do municipio de Igarapé-
Acu iniciou-se em 1897, por meio dos rios Jambu-A¢u, Marapanim e Maracana, que
serviram de caminhos para embarcacdes que vinham até o municipio, além de
interligarem a circulacdo do capital financeiro nos povoados de Porto Seguro,
Santarém Novo e Maracana, chegando até Belém. Em 1895, alguns portugueses
chegaram a construir comércio, em Porto Seguro e Maracana, filiado a capital. A
producao agricola, a fabricagao de cachaca e casas de farinha forneciam os produtos
utilizados para consumo particular e para abastecer o comércio dos portugueses.

A partir da colonizagdo, ocupacado e estabelecimento dos imigrantes e
nordestinos no municipio de lgarapé-Agu, o local cresceu e comegou a se
desenvolver. Precisou-se pensar no bem-estar da populagdo do municipio, com a
construgéo de espacos religiosos, educacionais, econdmicos e politicos.

De acordo com Rocha (2005), logo apdés a instalagdo do municipio,
improvisou-se na casa de Cesarino Doce, o entado intendente do local, o prédio da
intendéncia, servindo assim de sede para o poder executivo municipal.

Dessa forma, a casa de Cesarino Doce permaneceu sede da intendéncia
municipal até o ano de 1940, quando a interventoria de Magalhdes Barata construiu
varios prédios no municipio, entre eles o do executivo, que passou a ser chamado de

Prefeitura Municipal até 1972.
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3.1.3 O Loécus de Pesquisa

A cidade de Igarapé-Agu esta localizada na regido nordeste do Estado do
Para, na microrregido da Zona Bragantina, a 128 km da capital paraense e abrange
varias agrovilas, ramais, vilas onde habita toda a populagéo igarapeaguense.

Segundo dados de 2022 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o municipio possui, 35.797 pessoas, o que representa uma queda de -0,25%
em comparagao com o censo de 2010, tendo uma area de 786 Km?, sendo o 47°
municipio do Estado do Para em extensao territorial, com uma densidade demografica
de 39,12 hab/Km?.

A cidade de lIgarapé-Acu faz parte dos 144 municipios pertencentes a
mesorregido do nordeste e a microrregido bragantina (Freitas, 2005) que compdem o
Estado do Para. O municipio de Igarapé-Acu foi criado pelo decreto-lei n° 985 de 26
de outubro de 1906 (Freitas, 2005). Ele surge a partir da extingdo do municipio de
Santarém Novo pelo entdao Governador do Estado do Estado do Para, o Ex.mo Sr. Dr.
Augusto Montenegro. (Moreira; Barros Filho; Costa; Rodrigues, 2014, p. 5)

A partir da sua fundacao, a cidade de Igarapé-Agu comegou a se desenvolver
de forma lenta; mas, com o avancgo dos trilhos da estrada de ferro, o seu ritmo de
ocupacao e desenvolvimento social, econdmico e politico se intensificou.

Ilgarapé-Agu é uma cidade que tem 118 anos e possui um legado cultural
muito rico em virtude do seu processo de origem, da localizagao, da construcéo e do
desenvolvimento, que se deu ao longo da extinta estrada de Ferro de Braganga. Com
uma rica historicidade atrelada a ferrovia, a cidade destaca-se por uma certa
polarizagdo em relagdo a outras cidades da regido da zona bragantina (Moreira;

Barros Filho; Costa; Rodrigues, 2014, p. 8). Veja mapa a seguir:

2 |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
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Figura 2 — Mapa de Igarapé-Agu
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As origens da cidade de Igarapé-Agu remontam ao século XX, periodo
correspondente ao desenvolvimento da regido bragantina. De acordo com Dario
Nonato da Silva (2006), na regido habitavam indigenas da etnia dos tupinambas e,
com a construgcdo da estrada de ferro de Braganga, chegaram os espanhdis e os
nordestinos, os responsaveis pelo processo de formacao da cidade.

De acordo com Freitas (2005), o nome do municipio de Igarapé-Agu significa
"grande caminho das canoas", na lingua indigena Nheengatu, e esta relacionado ao
subafluente do rio Marapanim, que banha a sede do municipio, cortando-o no sentido
sul-norte. O mesmo autor apresenta outros significados para o nome da localidade,
mantendo suas raizes nas tradigdes indigenas.

Segundo Freitas (2005), o processo de colonizagdo do municipio de lgarapé-
Acu iniciou-se em 1897, por meio dos rios Jambu-A¢u, Marapanim e Maracana, que
serviram de caminhos para embarcacdes que vinham até o municipio, além de
interligarem a circulacdo do capital financeiro nos povoados de Porto Seguro,
Santarém Novo e Maracana, chegando até Belém. Em 1895, alguns portugueses
chegaram a construir comércio, em Porto Seguro e Maracan3, filiado a capital.

No inicio da historia de Igarapé-Agu, a base econdmica do municipio estava

ligada ao sistema de produgdo, no qual se exploravam as culturas de arroz, milho,
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feijao, malva, mandioca, cana-de-agucar, além de haver engenhos para a fabricagao
de cachaga (cinco) e casas de farinha (Freitas, 2005, p. 24). Essas atividades
forneciam os produtos utilizados para consumo particular e para abastecimento do
comércio dos portugueses. O excedente de produgédo era negociado no comercio
local.

Ademais, Freitas (2005) também observa que o municipio esta vinculado ao
projeto de colonizagao da regido bragantina e a constru¢ao da estrada de ferro Belém-
Braganca. Por sua vez, Rocha (2022) escreve que, em 1895, foi criado o nucleo
colonial de Jambu-Acu. O processo de ocupacgao deste nucleo ocorreu ndo somente
com a presenca dos nordestinos, mas também contou com o assentamento dos
estrangeiros. Este autor elucida que estava completa a equipe de exploragdo das
terras, nas bacias de Jambu-Agu e Maracana. Tratava-se de duas frentes de
exploragbes abertas, das quais uma demarcava os lotes agricolas mais ao norte,
enquanto a outra o fazia mais ao sul (Rocha, 2022).

Anos depois, nasceu o povoado de lgarapé-Agu, através da Lei Estadual n°
902, de 5 de novembro de 1903, conforme informagdes de Rocha (2022).
Posteriormente, durante o governo de Augusto Montenegro, em 1906, com a
promulgagao da Lei n°. 985, de 26 de outubro daquele mesmo ano, 0 municipio de
Igarapé-Acu foi constituido com terras desmembradas dos municipios de Santarém
Novo e de Belém.

Seguindo uma estratégia em busca de hegemonia politico-partidaria na
regido, para governar o municipio de Igarapé-Agu, foi nomeada uma Comisséao, sob a
presidéncia de Angelo Cesarino Valente Doce, 0 mesmo que, ao cumprir as suas
atribui¢des iniciais, foi eleito Intendente do recém-criado municipio.

Contudo, no ano de 1931, o Interventor do Estado do Para, para homenagear
um dos grandes vultos da revolugdo de 1930, substituiu 0 nome do municipio de
Igarapé-Acgu para a denominagao de Joao Pessoa, por for¢a do Decreto Estadual n°.
264, de 4 de abril de 1931. No entanto, a populacdo ja estava acostumada com o
nome do municipio de lgarapé-Agu que, no ano seguinte, por meio do Decreto de n°.
2.972, de 31 de margo de 1938, teve a denominagao oficial de Igarapé-Agu
restaurada, em vez de Jodo Pessoa.

Pode-se dizer que lgarapé-Agu é uma das cidades mais importantes do
Estado do Para, com uma expressiva atividade extrativista, agricola e pecuaria. Soma-

se a isso a sua riqueza natural, que sédo os seus variados igarapés e balnearios, com
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destaque para o balneario Pau-Cheiroso, o Rio do Livramento, a Lagoa Azul, o
Balneario do Refugio, o Rio das Pedras e o balneario Ecopark Aquatico Sdo Joaquim
e o lgarapé do Pratinha, os quais recebem turista a populagdo local e vizinhas,
contribuindo bastante para o seu desenvolvimento econédmico do municipio.

O municipio de lgarapé-Agu possui uma quantidade significativa de
patrimdnios materiais, como ja destacado; mas também, imateriais, que realgam o seu
passado. O lugar preserva raizes de fé e religido, sendo a mais antiga expresséo da
cultura imaterial da cidade a Festividade de S&o Sebastido, uma das mais tradicionais
e antigas do Estado.

Além das suas riquezas naturais, a cidade de lgarapé-Agu tem as belezas e
os encantos dos patrimdnios materiais e imateriais, pois € possivel observar aspectos
e caracteristicas da sociedade europeia, em um dos principais prédios da cidade, o
Mercado Velho. Construido no ano de 1934, ele apenas foi inaugurado no ano de
1940 na gestédo do entao prefeito municipal da época, Germano Melo (Moras, 2005,
p.74).

Para conhecer melhor a histéria de Igarapé-Agu, faz-se necessario perpassar
pela memoaria, seja ela coletiva ou individual, pois existem poucas fontes e trabalhos
que enfatizam a memoria local dessa cidade. Logo, é importante ressaltar que,
segundo Maurice Halbwachs (1968), a memoria € um trabalho que se da através do
processo de reconstrugao e reinterpretacdo do passado, ocasionado pelas interagdes
sociais, nas quais as lembrancas individuais ndo existem isoladamente, mas sao
construidas e compartilhadas dentro de um contexto social, pois “o tempo nao é mais
0 meio privilegiado e estavel onde se desdobram todos os fendmenos humanos,
comparavel aquilo que era a luz para os fisicos de outrora” 3.

Associada ao tempo, para Maurice Halbwachs (1968), a natureza social da
memoria baseia-se nas lembrangas e no tempo, sendo moldadas pelas interagdes
sociais, valores e narrativas coletivas compartilhadas pela sociedade em que vivemos.
O autor enfatiza também a forgca dos diferentes pontos de referéncia que estruturam

nossa memoria e que se inserem na memoria da coletividade a que pertencemos.

3 HALBWACHS, Maurice. A Memodria coletiva, tradugéo: Lais Teles Benoir, Sdo Paulo: centauro,
2004.
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Além do processo de reconstrugao e reinterpretagao do passado, a memodria,
como meio para se conhecer a historia de um determinado local, recebe outros
adjetivos, onde se torna a parte central para a compreensao da historia.

Para Le Goff (2003), a memoria € um processo ativo de selegéo, interpretagéo
e reinterpretacdo do passado, atos marcados por reflexos, preocupacdes e
perspectivas do presente. Por isso, ela ndo deve ser vista apenas como um registro
objetivo, mas também como uma construgdo social e cultural. A memaria social € um
dos meios para abordar os problemas dos tempos passado e presente da histéria.

Diante dessas comparacdes, os autores enfatizam que tanto a memdria
individual quanto a memodria coletiva estdo enraizadas e destacam-se na
compreensao do passado como um fenémeno social e cultural.

Além disso, os estudos sobre memdria, a partir de Halbwachs e Le Goff,
ganham conotag¢des mais objetivas, realistas, palpaveis e menos positivistas. A partir
da perspectiva desses autores acerca da memoaria coletiva e de sua importancia no
conhecimento do passado em uma dada temporalidade, percebemos a necessidade
de buscarmos tais memorias para obtermos uma compreensdo mais abrangente
sobre 0 municipio de Igarapé-Agu nesta pesquisa. Assim, sera possivel esmiugar
questdes locais como origens e construcao historica.

As origens desse municipio tém relagbes com a construgdo da estrada de
ferro de Bragancga entre 1883 e 1908. Esse empreendimento levou a colonizagdo de
uma extensa area de terra que margeava seus trilhos, contribuindo para o surgimento
de diversos municipios, dentre os quais se encontra Igarapé-Acu.

Em relacédo a infraestrutura do municipio Igarapé-Ag¢u na década de 1930,
Freitas (2005) declara que havia uma estagdo do trem da estrada de ferro na cidade
e que, a partir de 1931, foi instalada a usina elétrica de energia, antes a cidade, no
periodo noturno era iluminada com fardéis de querosene.

Ainda segundo (Freitas, 2005), havia também festas que eram bastante
frequentadas pelos moradores, como as festividades religiosas de Sao Sebastido, o
carnaval, as quadrilhas de festas juninas e as valsas. Esses eram os atrativos que
alegravam os habitantes da cidade. Existia ainda um cinema com filmes mudos,
exibidos em dois dias por semana.

Ja no aspecto religioso, destaca-se a tradicional e centenaria Festividade de
Sao Sebastido, o padroeiro da Cidade. Esse festejo € uma devogao antiga, a qual

“‘comecou no final do século XIX com a edificagdo de uma capela, construida pelos
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padres Capuchinhos, segundo informacdes de pessoas antigas da cidade” (Freitas,
2005, p.65).

© sandro Barbosa
Fonte: Sandro Barbosa (2019)

Até hoje, consideram-no o santo protetor dos agricultores. Os festejos
acontecem sempre na segunda semana do més de janeiro, encerrando no dia 20 do

mesmo més, e atraem visitantes de varias cidades vizinhas:

A festa de Sao Sebastido é hoje uma das maiores manifestagdes religiosas
das zonas Bragantina e do Salgado, momento oportuno para o povo celebrar
a fé através da juncdo de duas culturas populares: a indigena, mostrada pelo
mastro e a cultura europeia, a qual retrata a presencga do catolicismo, religiao
levada as tribos indigenas pelos portugueses (FREITAS, 2005, p.65).

Francivaldo Silva (2006), um dos grandes historiadores do municipio, relata
em seu trabalho académico que a festividade de S&o Sebastido em lgarapé-Agu € a
maior festa religiosa do municipio; porém, ao longo da historia igarapeaguense, essa
comemoragao passou por um processo de mudancas no desenvolvimento de sua
elaboracgao, principalmente nesta ultima década.

Tais mudangas nas tradigcbes pareceram necessarias por parte dos grupos

integrantes, como nos diz Hobsbawm:
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Houve adaptagcdo quando foi necessario conservar velhos costumes em
condi¢des novas ou usar velhos modelos para novos fins. Instituicées antigas,
com fungdes estabelecidas, referéncias ao passado e linguagens e praticas
rituais podem sentir necessidade de fazer tal adaptagéo (Hobsbawm, 1984,
p. 13).

Como fruto da colonizagao e da influéncia estrangeira, abre-se espaco para
uma nova cultura que passa a fazer parte da identidade dos seus municipes e marca
as suas vidas para sempre. Um exemplo € o mastro de Sdo Sebastido, “que teve inicio
no século XX com mais ou menos vinte pessoas de origem cabocla e que viviam
exclusivamente da agricultura” (Freitas, 2005, p.65).

A tradig¢ao diz que a ideia do mastro partiu da imagem do santo. Segundo as
narrativas populares, Sao Sebastido estaria preso no tronco de uma arvore. Por isso,
decidiram corta-la, enfeita-la e carrega-la até a capela daquele tempo.

Atualmente, a derrubada do mastro acontece no primeiro dia do festejo de
Sao Sebastido, quando se faz uma grande celebragdo. Apos o corte da arvore, o
tronco é revestido de palhas de agaizeiro, frutas, flores. Depois, ele é carregado pelos
fieis, percorrendo algumas ruas da cidade.

Ao chegar a igreja de S&o Sebastidao, o mastro é levantado e permanece la
durante todos os nove dias da festividade. Muitas pessoas fazem esse gesto como
forma de agradecer a boa colheita durante o ano ou a promessa alcangada.

Nas noites do arraial, ha brinquedos eletrdnicos, vendas de comidas tipicas,
leildes, e todo o dinheiro arrecadado tem o propdsito de custear as despesas da igreja

(Freitas, 2005). Veja imagem do Mastro de Sdo Sebastiao:
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Figura 4 — Manifestag&o cultural do levantamento d

Fonte: Queiroz [20147]

Ademais, é pertinente continuarmos a apresentar alguns marcos e
monumentos, por fazerem parte da histéria do municipio em aspectos gerais. Um
exemplo € o antigo mercado municipal, que tem grande relevancia histoérica e cultural,
construido no dia 08 de julho de 1940, apesar de a lei n°® 084/91 diz que a inauguragéo
foi dia 08 de junho de 1940 (Igarapé-Acu, [2021b]). Além disso, de acordo com a lei
n° 060/1991, o mercado municipal de Igarapé-Agu foi tombado como patriménio
histérico material a partir do dia 10 de junho de 1991 (lgarapé-Acgu, [2021a]).

O municipio de Igarapé-Agu € uma cidade com uma riqueza histérica muito
fascinante, repleta de lugares, como alguns prédios e monumentos historicos, além
dos patrimbnios materiais e imateriais que o municipio apresenta.

Toda essa riqueza cultural ajuda a contar a histéria de lgarapé-Agu, pois nele
ha lugares que podem ser visitados pelos turistas ou pela populagdo. Como ajudam a
relembrar fatos, acontecimentos e momentos, esses espacgos, por estarem associados
a outras recordagdes, tornam-se lugares de memoria.

Mesmo com o descaso politico, a depredagdo e a marginalizagdo desses
lugares de memorias, o municipio de Igarapé-Ac¢u tem uma identidade cultural que
precisa sair das lembrangas e das recordacdes dos mais velhos e ser mostrada as
presentes e as futuras geracgoes.

Segundo Pierre Nora (1993), os lugares de memorias sao rastros de uma
memoria materializada nas formas de instituicbes especificas, com o objetivo de

guardar aquilo que precisa ser lembrado. Esses espacos relatam o que nao foi vivido
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pelos presentes, tendo sido construidos para mostrar que é uma necessidade
eternizar o passado, para que ele nao possa cair no esquecimento. Portanto, podemos
dizer que esses ambientes sdo uma espécie de elo entre as geragdes, pois tém a
fungao de quebrar as memorias coletivas, para se construir um conhecimento pautado
no concreto e no cientifico.

Além disso, por meio desses espagos, tenta-se cristalizar o passado, que tem
natureza dindmica, ajudando dessa forma a se construir uma identidade. Para Nora
(1993):

os lugares de memdrias nascem e vivem do sentimento de que ndo ha
memoéria espontanea, que € preciso criar arquivos, que € preciso manter
aniversarios, organizar celebragdes, pronunciar elogios funebres, notariar
atas, porque essas operagdes nao sao naturais. Esses meios sdo usados
para despertar os gatilhos das memarias (Nora, 1993, pag. 13).

Nesse sentido, um dos espagos que deve ser mencionado é o monumento
histérico e cultural de Igarapé-agu conhecido popularmente como “mercado velho”.
Atualmente, no prédio, funciona o Centro Cultural Gidalte Alves de Almeida, local em
que ha varias manifestagdes culturais, exposicdes, feiras e shows. Ademais, nele
também se localiza a Secretaria Municipal de Cultural e Turismo de lgarapé-agu —
SECTUR.

Fonte: autor (2019).
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Sendo um ponto turistico de destaque na cidade, bastante admirado pelos
visitantes e pelos moradores da cidade de Igarapé-Agu por causa da bela arquitetura,
o0 Mercado Velho ja passou por uma reforma, tendo sofrido um processo de
descaracterizagao. A construcado dessa suntuosa obra, foi iniciada no ano de 1934, na
administracao de Guilherme de La Rocque, prefeito municipal; mas a inauguragao
apenas ocorreu no ano de 1940, na gestdo do entdo prefeito da época, Germano
Melo.

O Mercado Modelo, hoje denominado de “Mercado Velho” (Rocha, 2022,
p.46), teve como modelo e inspiragcao para sua criagao a fotografia de um prédio suigo
trazida por La Rocque de uma das suas viagens para a Europa (Moraes, 2005, p.73).
Anos atras, esse espaco cultural comportava uma feira que pode ser investigada por
meio das memorias vivas, servindo de fontes para pesquisas elaboradas pelos
professores ou/e pelos alunos, para tentar entender como aconteciam e quais as
relagdes presentes naquele periodo.

Outro marco importante € a base aérea fixada no municipio no ano de 1943,
utilizada até 1945 em fungéo da segunda guerra mundial. O local serviu de pista de
pouso e decolagem do zepelim (chamado de baldo gigante), que sobrevoava até o
Atlantico, em Salinépolis, na missao de proteger e monitorar a regido Brasileira contra
os Alemaes. Era uma parceria entre o governo brasileiro e os Estados Unidos e a
escolha do local se deu por Igarapé-Agu ter 50 metros de altitude, a melhor altitude
encontrada no Estado do Par4, além da proximidade de Belém, pela Estrada de Ferro.

De acordo com informacgdes de Freitas (2005), a base, que tinha 300 soldados
entre militares e civis, contava com a seguinte estrutura: uma casa de controle para
pouso e decolagem; trés pistas (uma reta e duas circulares); uma torre de emergéncia;
cinco prédios que serviam de alojamento dos oficiais e dos soldados, restaurantes,
cassino etc.

Professor de histéria e mestre pelo programa de pdés-graduagao em ensino de
histéria — mestrado profissional em ensino de historia, ProfHistoria, da Universidade
Federal do Para —, Manoel de Jesus Manito de Souza apresenta, em sua dissertacao
de conclusao do curso, um trabalho de pesquisa sobre a base area de lgarapé-Agu
denominado O ensino de histéria em sons e imagens: patriménio histérico-cultural,
memorias e olhares do presente na produgdo de um documentario sobre a base aérea

de Igarapé-Acu.
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O trabalho dissertativo de Souza (2020) deu-se através de um conjunto de
entrevistas com moradores antigos e hodiernos de Igarapé-Acgu, para se fazer um
levantamento de informacdes a respeito do seu objeto de pesquisa, que foi a base
aérea. Ademais, foram feitas pesquisas bibliograficas sobre o tema em jornais do
periodo da Segunda Guerra em Belém, além de uma filmagem da base aérea.

Os objetivos desta pesquisa com alunos eram conhecermos a histéria da base
aérea de lgarapé-Agu, remanescente da Segunda Guerra Mundial, e pensarmos
formas de instrumentalizar esse bem cultural nas aulas de Histéria. Assim, seria
possivel proporcionar uma aprendizagem mais dindmica e participativa que levasse
os alunos do 9°ano a pensarem criticamente sobre os bens histérico-culturais de sua
cidade, bem como perceber que se fez e se faz historia na sua localidade.

Além disso, objetivou-se a produgao de um documentario de 28 minutos sobre
a base aérea de Igarapé-Acu, filmando o local e entrevistando tanto idosos que
conviveram com aquele espaco enquanto ele era ativo quanto outros pesquisadores
que ja produziram conhecimento sobre a base aérea ou as manifestagdes da Segunda
Guerra Mundial em Igarapé-Agu.

Como fontes para a execucao da sua pesquisa, o professor mencionado usou
entrevistas orais, questionarios escritos que foram distribuidos em locais diferentes da
cidade de Igarapé-Acu e respondidos por dezenas de pessoas diferentes, consultas a
jornais impressos da época da Segunda Guerra, consulta ao Comando da Aeronautica

em Belém e outras fontes.

Figura 6 — Ruinas da Base Aérea de Igarapé-Agu

Fonte: thde(c27)
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Hoje encontramos apenas ruinas de uma torre moével, como lembranga
material desse acontecimento histérico que teve grande importancia, seja na
economia do municipio, seja na constituicdo de seu povo. Destacamos aqui a falta de
preservagao e valorizagdo do espago da Base, que hoje se encontra abandonada,
sem o devido reconhecimento. O espaco poderia ser utilizado com o intuito
pedagaogico pelas escolas.

A historia de Igarapé-Agu desperta um valor social, sentimental, histérico e
cultural para os seus moradores, além de demonstrar as formas como eles se
relacionam, a maneira de falar, as conexdes entre o campo e cidade. Todas essas
particularidades estdo marcadas em cada igarapeacguense. A cultura do morador do
campo em ir a cidade, na segunda-feira ou no sabado pela manha, fazer as compras
de casa € uma peculiaridade do local, muito percebida e praticada ha muito tempo.
Por isso, 0 campo precisa da cidade, e vice-versa, sem subordinagao. De acordo com
Freire (2001):

Um outro sonho fundamental que se deveria incorporar aos ensinamentos
das Cidades educativas é o do direito que temos, numa verdadeira
democracia, de ser diferentes e, por isso mesmo que um direito, o seu
alongamento ao direito de ser respeitados na diferenca. As Cidades
educativas devem ensinar a seus filhos e aos filhos de outras Cidades que as
visitam que nao precisamos esconder a nossa condi¢ao de judeus, de arabes,
de alemaes, de suecos, de norte-americanos, de brasileiros, de africanos, de
latino-americanos de origem hispanica, de indigenas nao importa de onde,
de negros, de louros, de homossexuais, de crentes, de ateus, de
progressistas, de conservadores, para gozar de respeito e de atencdo. Nao
se faz nem se vive a substantividade democratica sem o pleno exercicio deste
direito que envolve a virtude da tolerancia. Talvez as Cidades pudessem
estimular as suas instituicdes pedagdgicas, culturais, cientificas, artisticas,
religiosas, politicas, financeiras, de pesquisa para que, empenhando-se em
campanhas com este objetivo, desafiassem as criangas, os adolescentes, os
jovens a pensar e a discutir o direito de ser diferente sem que isto signifique
correr o risco de ser discriminado, punido ou, pior ainda, banido da vida
(Freire, 2001, p. 14-15).

O autor nos faz lembrar que somos diferentes e que precisamos aprender a
conviver com a diferenga, ndo escondendo nossas origens para termos respeito, mas
valorizando nossa cultura, nossa histéria, quem ndés somos. Na cidade, aprendemos
e experienciamos diversas situacdes que marcam nossas vidas para sempre e, diante
disso, precisamos saber entender e questionar a realidade, agir sem preconceitos e
muitas vezes repensar nossas atitudes.

Entendemos que o patriménio histérico e cultural e os espagos de memoria

podem ser utilizados com fins pedagdgicos pelos professores, atrelados aos relatos
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orais e aos documentos, a fim entendermos as diferentes interpretacées do passado,
na busca de explicagbes dos acontecimentos e das relacbes. Trazemos entao
algumas indagacdes com o intuito de estabelecer uma reflexdo: qual a relagéo entre
0s espacgos de memoria e a vida cotidiana dos sujeitos do lugar? Como os professores
podem utilizar os espacos da cidade para ensinar os conteudos sobre a histéria local?
Essas e outras questbes tém implicacbes no fazer pedagdgico dos professores no
ensino da histéria local.
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4 HISTORIA LOCAL NO MUNICIPIO DE IGARAPE-ACU: UM OLHAR A PARTIR
DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PROF.2 CICERA LIMA
DO NASCIMENTO

O presente capitulo discute a aplicacdo dos conteudos da Histéria Local a
partir da realizacdo de exercicios com a turma de 5° ano do ensino fundamental da
Escola Municipal Cicera Lima do Nascimento, no ambito da disciplina Historia e
Identidade Cultural do Municipio de Igarapé-Acu. Ademais, foram abordados os
seguintes aspectos sobre o surgimento da escola: estrutura fisica, a composigcéao
profissional e a relagdo com a comunidade.

Quanto a disciplina HICI, discorro sobre a trajetoria historica da sua
implantagcédo na matriz curricular do municipio, amparada pela Resolugao n° 002/2018,
€ a sua introdugcdo como componente curricular da parte diversificada do curriculo.
Ademais, enfatizei a relevancia da disciplina para o ensino da historia local nas séries

iniciais do ensino fundamental.

4.1 A Disciplina Histoéria e Identidade Cultural na Matriz Curricular do Municipio

de lgarapé-Acgu

4.1.1 O curriculo na Educacgéo brasileira

Antes de abordar especificamente o componente curricular Histéria e
Identidade Cultural do Municipio de Igarapé-Acgu, faz-se necessario realizar um breve
panorama sobre o curriculo e o tratamento que ele recebe da legislag&o brasileira.

De acordo com as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, uma
maneira de compreender o curriculo é entendé-lo como “constituido pelas
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas
pelas relagdes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os
conhecimentos historicamente acumulados” (Brasil, 2013, p. 112).

Para Saviani (2016), o curriculo pode ser entendido como uma relagdo de

disciplinas que compde um curso ou uma disciplina. No entanto, o autor ressalta que:

no ambito dos especialistas nessa matéria tem prevalecido a tendéncia a se
considerar o curriculo como sendo o conjunto das atividades (incluido o
material fisico e humano a elas destinado) que se cumprem com vistas a
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determinado fim. Este pode ser considerado o conceito ampliado de curriculo,
pois, no que toca a escola, abrange todos os elementos a ela relacionados
(Saviani, 2016, p. 55).

Em nivel nacional, o curriculo escolar é regulamentado pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional (LDB), definindo uma base nacional comum. Nesse

sentido, em seu artigo 26, a referida Lei determina que:

os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, [2023]).

A legislagao base da Educacéo brasileira determina que os niveis de ensino
da educacgao basica obedegam a um curriculo comum, mas também abre precedentes
para que os sistemas de ensino estabelecam uma parte diversificada do curriculo que
aborde caracteristicas regionais e locais.

De acordo com Brasil (2013), no que diz respeito a base diversificada:

O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum,
complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar por uma parte diversificada. A base nacional comum e a parte
diversificada do curriculo do Ensino Fundamental constituem um todo
integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos (Brasil,
2013, p. 113).

Mesmo tratando de caracteristicas particulares a uma das regiées do Brasil,
a base diversificada ndo pode estar desatrelada dos demais conteudos que compdem
o curriculo escolar, pelo contrario, deve estar integrada e complementar os demais
conteudos que sao tratados em outros componentes curriculares.

Pereira e Sousa (2016), ao se referirem a parte diversificada no curriculo
escolar, concordam que se trata de um importante espacgo para pensar a cultura local.

Brasil (2013) ressalta que

A articulacdo entre a base nacional comum e a parte diversificada do curriculo
do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais amplos de
formacao basica do cidaddao com a realidade local, as necessidades dos
alunos, as caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da economia
e perpassa todo o curriculo (BRASIL, 2013, p. 113).
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Nesse sentido, buscando corresponder as diretrizes nacional, o Municipio de
Igarapé-Acgu criou um componente curricular voltado para a abordagem da histéria e
da identidade cultural do Municipio, que constam na parte diversificada do curriculo
escolar da Rede Municipal de Ensino.

4.1.2 O Contexto para a Implementagdo da Disciplina Histéria e Identidade Cultural

do Municipio de Igarapé-Acu.

Em consonancia com a legislagdo nacional, o Municipio de Igarapé-Acgu inclui
na sua matriz curricular, por meio do Conselho Municipal de Educagdo (CME), o
componente Cultura local e identidade patrimonial, formalizando o ato por meio da
Resolugao n° 002/2018.

Apos isso, tendo sido realizados estudos pelo CME, decidiu-se pela mudanca
de nomenclatura do componente curricular, alterada pela resolugédo n° 02/2019 do
referido Conselho, passando a ser denominado Histéria e Identidade Cultural do
Municipio de Igarapé-Acu.

Recentemente, no ano de 2013, o Conselho referendou, por meio da
resolucao n° 006/2022, a nova matriz curricular do Municipio para a Educacgao Infantil
e Ensino Fundamental. De acordo com o artigo 4° da referida resolugao, as matrizes
passaram a vigorar a partir do ano letivo 2023 (Igarapé-Acgu, 2022).

O quadro abaixo apresenta a composi¢cao da Matriz Curricular aprovada pelo

CME e que atualmente vigora na Rede Municipal de Ensino de Igarapé-Acu.

Quadro 1 — Matriz Curricular do Ensino Fundamental

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO

FUNDAMENTAL
COMPONENTES ANO/SERIE

AMPARO | AReaspo | CURFIGUARES SOV ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
T T3 T & T 5 & = g5 5
LINGUAGEM | LINGUAPORTUGUESA | 6 | 6 | 6 | 6 | 6 6 6 6 6
o ARTE 2 | 2 | 2 | 2 | 2 2 2 2 2
= EDUC. FISICA 2 | 2 | 2 | 2 | 2 2 2 2 2
Ot BAsE LINGUA INGLESA - - - - - 2 2 2 2
m | NACIONAL ["MATEMATICA | MATEMATICA 5 | 5 | 5 | 5 | 5 6 6 6 6
Q| MM FCIENCIASDA | CIENCIAS 4 | 4 | 4 | 4 | 4 - - - -
NATUREZA CFB - R - - - 2 3 2 3
CIENCIAS GEO/HIST 3| 3| 3 | 3 | 3 - - - -
HUMANAS GEOGRAFIA - - - - 2 2 2 2
HISTORIA - - 2 2 2 2
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| ENSINO RELIGIOSO | ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 1 1 1 1 1 1
PARTE IDENTIDADE 5 5 5 5 5 i . ] i
DIVERSIFICADA CULTURAL
EST. AMAZONICOS - - - - - 3 3 3 3
CARGA HORARIA SEMANAL 25 25 25 25 25 28 29 28 29
CARGA HORARIA ANUAL 800 | 800 | 800 | 800 | 800 1120 1120 1120 1120

Fonte: Resolugdo n° 006/2022-CME/Igarapé-Agu (2022)

Nota-se a presenca da disciplina histéria e identidade cultural do Municipio de
Igarapé-Acu, presente na parte diversificada das séries iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° Anos). Para Igarapé-Acu (2022), a disciplina objetiva valorizar

as tradicdes locais do Municipio, apresentando um:

ensino voltado para a histéria local como ponto de partida para a
aprendizagem histérica do municipio, a comunidade escolar estabelece uma
ligagdo de identificacdo e pertencimento pela possibilidade de trabalhar com
a realidade mais proxima das relagdes sociais que se firmam entre
educador/educando/sociedade e o meio em que vivem (lgarapé-Agu, 2022,
p. 333).

De fato, a proposta desenvolvida pelo Municipio e referendada pelo Conselho
Municipal de Educacédo (CME) corresponde ao que é prescrito pelos documentos
nacionais que tratam sobre o curriculo da educacdo basica. Nesse sentido, o
Documento Curricular do Municipio (DCM) traduz o curriculo discutido e aprovado
para ser implementado no Municipio. De acordo com lgarapé-Agu (2022), esse

documento:

esta alinhado as propostas da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que
€ um marco de relevancia histérica para a educagao no Brasil e tem o
proposito de estimular e centrar em aprendizagens essenciais em cada ano/
etapa ao longo da vida escolar de forma sequencial e articulada.
Aprendizagens que transcendem o tempo e o0 espaco escolar, atendendo aos
desafios e aos anseios da contemporaneidade (Igarapé-Acu, 2022).

Nesse sentido, estando alinhado a BNCC, o Documento Curricular Municipal
— DCM de Igarapé-Agu — adota também os moldes de como a base nacional traduz
as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades. No que diz
respeito a disciplina que € objeto de estudo deste trabalho, foram adotadas as
seguintes unidades tematicas: meu lugar, minha historia; processo de formagao do
povo igarapeaguense; memorias de Igarapé-Acgu e sua importancia histérica; aspectos
sociais, econdmicos e culturais do Municipio. O quadro a seguir, revela como estao
distribuidos os objetos de conhecimento e as habilidades do 5° ano do Ensino
Fundamental, objeto de estudo deste trabalho:
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Quadro 2 — Matriz Curricular do Ensino Fundamental — Disciplina Histoéria e Identidade Cultural do

Municipio de Igarape-Agu

HISTORIA E IDENTIDADE CULTURAL DO MUNICIPIO DE IGARAPE-AGU - 5° ANO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Simbolos oficiais do municipio de Igarapé-Agu
e Hino do Municipio (autor, letra e melodia);
¢ Bandeira e brasao do municipio.

Registros orais escritos
e Histéria de vida (autobiografia);
e Entrevistas, relatos e histéria da comunidade;
e Registros pessoais e escolares (fotos, objetos
edocumentos).

A importancia histérica e cultural das datas
comemorativas do municipio de Igarapé-Acu.

(EF5IC1011G) Conhecer os simbolos oficiais do municipio
de Igarapé-Acu.

(EF5IC011G) Conhecer e identificar registros orais e escritos
como fontesde resgate de memorias pessoais, familiar e
institucional.

(EF5IC02IG) Identificar as datas comemorativas do
Municipio delgarapé-Agu do bimestre vigente.

O processo de migracao e colonizagao do
Municipio
e Caracteristicas e aspectos histéricos;
e Fatores importantes que contribuiram para a
formacao dos grupos populacionais.

A identidade cultural dos grupos sociais que
comp6e omunicipio
e Principais aspectos e a sua importancia para
acomunidade;
e Manifestagbes culturais e artisticas.

(EF5IC01IG) Identificar no processo histérico do Municipio
e os povosque fizeram parte de sua colonizagao.
(EF5IC02IG) Conhecer e identificar os grupos
populacionais e suaimportancia no processo de formagao
do povo igarapéaguence.

(EF5IC03IG) Identificar os diferentes grupos populacionais
que compdeo municipio.

Estrutura e organizagao politica do municipio de
lgarapé-Acgu
e Poder executivo, legislativo e judiciario.

Histéria do municipio e as
ocorridas

e Contexto histérico da formagcdo e as
caracteristicasenvolvidas nesse processo;

e Primeiros habitantes colonizadores;

e Primeiras atividades comerciais.

transformacgoes

(EF5IC04IG) Conhecer a estrutura politica do Municipio,
reconhecendoos poderes e identificando suas funcdes.
(EF5IC05IG) Compreender as tradigbes e valorizagdo da
memoria do Municipio.

(EF5IC061G) Compreender as transformagbes sociais
ocorridas noespaco/tempo.
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Narrativas orais
-Lendas e mitos:
e Elementos da narrativa (personagem,
narrador,tempo, espaco, enredo);
e Caracteristicas religiosas e/ ou mitolégicas.

Mudancas histéricas ocorridos no municipio e/ou
nacomunidade

e Vivéncias e saberes;

e Relatos, registros fotograficos elou
audiovisuais;

e Obra dos artistas, escritores e poetas locais.

A comunidade Quilombola Nossa Senhora
doLivramento.

¢ Diversidade e contexto socioecondémico.

(EF5IC103IG) Conhecer as narrativas orais que fazem
parte da culturapopular de Igarapé-Acgu.

(EF5IC07IG) Organizar temporalmente, fatos ocorridos
em suacomunidade.

(EF5IC08IG) Perceber padrdes de vivéncia e
diferengas histéricas da sociedade igarapéaguence,
levando em consideragdo 0s grupos sociais.
(EF5IC02IG) Conhecer e valorizar os artistas, escritores e
poetas locais.

(EF5IC03IG) Valorizar os aspectos culturais, sociais e
ambientais presentes no municipio e/ ou na comunidade.

Areas de lazer do municipio e/ou da comunidade
-Conservagdo e preservagdo das areas verdes e
naturais:

e Balnearios e igarapés - Pau Cheiroso, Pratinha,
Eco Parque Sao Joaquim, Lagoa Azul, Rio
Gra, etc.

Os Patriménios Histoéricos e Culturais do Municipio

e Mercado Municipal (Centro Cultural Gidalte
Alves de Almeida);

e Escola Dr. Angelo Cesarino;

e Conjunto arquitetbnico da Vila do Prata
(igrejas e edificagdes antigas);

e Conjunto Ferroviario do Livramento (ponte do
Livramento, Ruinas da Antiga Estacéo e
Caixa D’agua);

o Antiga Base Aérea, dentre outros.

A produgao econdémica e a culinaria do municipio
e Atividades desenvolvidas na zona
rural: agricultura, pecuaria, artesanato, entre

outros;

(EF5IC01IG) Compreender a importancia da
preservacdo ambiental emareas verdes e naturais do
municipio e/ ou da comunidade.

(EF5IC09IG) Relacionar os patriménios historicos e
culturais com oprocesso histérico do municipio.
(EF5IC10IG) Conhecer a diversidade cultural do
municipio.

(EF5IC11IG) Identificar e diferenciar o trabalho
desenvolvido na cidade e no campo, levando em
consideragdo sua importancia para 0 municipio.
(EF5IC12IG) Compreender a relagao entre a circulagéo
de pessoas, produtos e culturas, levando em
consideragao o ontem e o hoje.

Fonte: Adaptado de Documento Curricular do Municipio de Igarapé-Agu (2022)

O Conselho Municipal de Educagao de lgarapé-Agu, em conjunto com a

Secretaria Municipal de Educacado, e a parceria fundamental das Escolas que

compdem a rede de Ensino foram fundamentais na concretizagao desse trabalho que

visa correlacionar os conteudos da base curricular nacional com a realidade local, por

meio da disciplina que compde a parte diversificada do Curriculo Municipal. No

entanto, ainda ha a necessidade de elaborar materiais didaticos que possam suprir o

que é apontado pela matriz curricular desta disciplina.
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4.1.3 Fundacgéo e Contexto Histérico - EMEF Prof.? Cicera Lima do Nascimento

Este estudo foi desenvolvido em uma escola da rede municipal de educagao
de lgarapé-Agu (PA), especificamente a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Prof.2 Cicera Lima do Nascimento.

Optei por desenvolver a pesquisa em uma escola que atendesse aos alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental, especificamente as turmas do 5° ano dos
turnos da manha e da tarde. Também foi importante para essa escolha termos livre
acesso para a realizacdo da pesquisa, a fim de facilitar o bom andamento deste
trabalho e conhecer o ensino ofertado pela unidade de ensino.

Isto implicou fazer uma sondagem da educagao municipal sobre o tema da
dissertacdo, O Ensino de Histéria Local no 5° ano do Ensino Fundamental I: o
Municipio de Igarapé-Acu e o potencial dialogo entre historia e o lugar em que se vive,
tendo como base uma escola municipal como referéncia.

O referido espacgo educacional foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Prof? Cicera Lima do Nascimento, a qual fica localizada na Avenida Bardo do Rio
Branco, rua da caixa d’agua, S/N, bairro da Coréia no municipio de Igarapé-Acgu. Esse
bairro, apesar de ter uma identificagcdo com a histéria do referido municipio, apresenta
varios problemas sociais, econémicos e politicos.

A historia dessa escola esta atrelada a iniciativa da Professora Maria de
Lourdes Lima de Jesus, que, preocupada em alfabetizar as criangcas do bairro da
coreia, saiu de casa em casa matriculando-as. No entanto, como n&o havia um prédio
proprio e adequado para esse processo, ela comecgou lecionar em uma sala da casa
do Sr. Raimundo Ferreira de Lima, conhecido como Pé Fino, morador do bairro que
gentilmente cedeu o espago da sua residéncia para que a professora pudesse
alfabetizar os 45 alunos que ela mesma havia matriculado (lgarapé-Acgu, 2013, p.9).

Segundo a professora Maria de Lurdes na entrevista concedida, o numero de
alunos aumentou, com os anos, gradualmente e ficou inviavel continuar lecionando e
alfabetizando na casa do seu Raimundo Ferreira de Lima. Entéo, ela se direcionou ao
prefeito municipal da época para solicitar a construcdo a de uma escola no bairro da
Coreia, para que pudesse atender a demanda de alunos que havia aumentado.

A construgao da Escola Cicera Lima iniciou em 15 de junho de 1976, tem sido
fundada em 1977, na gestédo do entéo prefeito, o sr. Raimundo Saturnino da Silva, e

o0 vice, o sr. Edmar de Moura Melo, os quais governaram lgarapé-Agu de 15 de marco
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de 1977 a 31 de janeiro de 1983, durante a administragdo do entdo governador do
Estado, o sr. Aloysio da Costa Chaves (Igarapé-Acu, 2013, p.9).

Segundo a professora Maria de Lurdes, quando as aulas aconteciam na sala
da casa do seu Pé Fino, a escola se chamava Paraiso da Infancia. Quando ela foi
construida, recebeu o nome da professora Cicera Lima do Nascimento, em
homenagem a sua contribuicdo na educacao do Municipio. Esse estabelecimento de
ensino atende a educacéo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, nos turnos

matutino e vespertino (Igarapé-Acgu, 2013, p.9).

Figura 7 — Documento que determinou a constru¢do € nome da Escola Municipal
Professora Cicera Lima do Nascimento

[
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Fonte: Igarapé-Agu (1978)

Em 13 de julho de 1978, a camara municipal de vereadores de Igarapé-Acu,
por meio da lei n° 34/78, determinou a construcao da escola, denominando-a de Prof.?
Cicera Lima do Nascimento, como homenagem postuma a essa preceptora.

De acordo com a entrevista cedida pela professora Maria de Lurdes, a escola

era composta de duas salas de aulas, uma copa cozinha e um banheiro. Com o tempo,
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em consequéncia da demanda por vagas na Escola, houve a necessidade de amplia-
la, passando de duas para quatro salas.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Cicera Lima do
Nascimento € estabelecida como Polo V. Assim, € responsavel pedagogicamente e
administrativamente por 12 escolas anexas na zona rural.

Atualmente, estdo matriculados na escola 283 alunos, dos quais 151 estudam
durante a manha e 132, durante a tarde. Dentre eles, 49 sdo discentes de turmas do
5° ano, sendo 30 vinculados a turma da manha e 19, a turma da tarde. Ademais, todos
os alunos da aludida escola sédo beneficiarios do Programa Bolsa familia.

As idades dos alunos que frequentam a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Cicera Lima do Nascimento variam entre 4 anos completos
até 12 anos completos. Em relagcdo aos alunos do 5° Ano, eles se situam na faixa
etaria de 10 a 12 anos, todos frequentando a escola nos seus respectivos horarios,
sendo assistidos por programas beneficiarios do governo federal.

Quanto ao quadro de funcionarios, a escola atualmente tem 43 funcionarios
(23 de apoio e 21 professores). Os 21 integrantes do corpo docente sdo graduados,
dos quais 19 sdo pos-graduandos. Uma professora do 4° ano é concursada e mestra
em educacgao; outro professor do 5° ano do turno da manha é pdés-graduado em
educacao matematica para os anos iniciais e gestao escolar; e, no 5° ano da tarde, a
professora € contratada e pos-graduanda.

A gestao escolar € composta por um diretor e dois vice-diretores, eleitos por
meio de eleigdes diretas, nas quais foram votados pela comunidade escolar, pelos
pais dos alunos da referida escola, e pela secretaria escolar.

Quanto aos funcionarios dos recursos humanos e do pessoal de apoio, ha 23
(vinte e trés) agentes assim distribuidos: 2 (dois) assistentes administrativos
(contratados), 2 (duas) merendeiras, 1 (uma) servente (contratada), 5 (cinco) vigias
(concursados), 2 (dois) porteiros, 1 (um) assistente educacional (concursado), 3 (trés)
coordenadoras pedagogicas e 3 (trés) auxiliares de servigos educacionais
(concursadas).

Em relacdo as dependéncias fisicas da escola, ela possui sete salas, que
funcionam nos turnos da manhd e da tarde; uma secretaria, que funciona
improvisadamente como a diretoria, o arquivo passivo e a propria secretaria; uma
copa-cozinha, na qual é preparada a alimentacdo escolar dos alunos; uma sala de

leitura. Ha& também trés depdsitos, sendo um usado para guardar materiais de
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limpeza, um para armazenar a merenda escolar e outro € destinado para deixar
materiais diversos. Nesse ambiente estédo incluidos trés Banheiros, sendo dois dos
alunos e um dos funcionarios.

A escola possui um laboratério de informatica, que atualmente nao funciona
devido aos computadores nao estarem em bom estado para atender as demandas
dos professores e dos alunos. Além disso, a sala ainda é utilizada como o “Cantinho
da Leitura”.

Quanto ao perfil socioecondmico dos alunos, podemos observar que ele é
bem heterogéneo. Uma boa parte da renda dos familiares dos discentes € de apenas
um salario-minimo e 60% das demais sao assistidas por programas sociais do

governo federal, como bolsa escola e bolsa familia.

Figura 8 — Inauguragao da Escola Municipal Professora Cicera Lima do Nascimento

Fonte: Evangelista [19777]
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Figura 9 — Inauguracao da Escola Municipal Professora Cicera Lima do
Nascimento

Fonte: Assuncgédo [19777]

Figura 10 — Foto atual da Escola Municipal Professora Cicera Lima do
Na§cimento

Fonte: Evangelista (2021)

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.2 Cicera Lima do Nascimento
possui varios recursos tecnolégicos e metodoldégicos, mas a grande maioria encontra-
se impossibilitada de ser usada. Logo, isso compromete o processo de ensino-

aprendizagem dos alunos e a aplicagao e desenvolvimento dos projetos que a escola
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expande interna e externamente; pois, no Projeto Politico Pedagdgico — PPP da
escola, esta contemplada a insercao tanto dos pais dos alunos quanto da comunidade
escolar, por meio da realizagdo dos projetos que a escola executa.

De 1977 até 1989, a escola Cicera Lima do Nascimento fazia parte do Projeto
Casulo. Em virtude do contexto histérico dessa época, a educacado atendia as
demandas de uma educacgao positivista, enfatizando um ensino voltado ao civismo e
a moral.

De acordo com as falas da professora Ana Inés, que lecionava no Projeto
Casulo, o objetivo da iniciativa era desenvolver principalmente a coordenagéo motora
e a linguagem da crianga, utilizando trava-linguas como metodologia. A educagéao
desse periodo era muito rigida quanto ao processo de alfabetizagdo das criangas,
enfatizando a escrita, a leitura, a caligrafia, a interpretagcdo de texto, além do
ensinamento dos bons modos.

Nesse contexto, destaca-se uma politica educacional anterior ao surgimento
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado — LDB, em que nas escolas do municipio
de Igarapé-Acu, de acordo com a professora Raimunda Chagas, ndo se preocupavam
em ensinar a histéria local e oral para os alunos. Havia a preocupacao de ensinar os
alunos a matéria do dia como portugués, matematica, histéria do Brasil, ciéncias e
conhecimentos gerais.

No contexto atual, p6s-LDB, os conteudos presentes nos planejamentos das
disciplinas que integram o curriculo da escola citada estdo organizados de acordo com
as normas das Diretrizes Nacionais do Ensino Fundamental, da Matriz Curricular do
Municipio e também da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Assim, englobam-
se os conteudos centrais para a formagdo do aluno nas seguintes areas do
conhecimento: Linguagens e Coddigos, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas, Histéria e ldentidade Cultural do Municipio de lgarapé-Agu, Arte e
Educacao Fisica.

As concepgdes que norteiam a escola, segundo o seu PPP — Projeto Politico
Pedagogico (Igarapé-Acgu, 2013), estdo ligadas e relacionadas ao papel que a ela
deve desempenhar para que seus alunos possam entender e aprender nogdes
educativas; pois a escola contemporanea € um lugar de convivio e legitimagao de
diversos saberes e fazeres, considerando a socializagdo um dos fatores primordiais
para o conhecimento formal e historico.

Segundo Vasconcellos (2007), o projeto politico pedagogico (ppp) é:
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O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) consiste no plano global de uma
instituicao, resultado da sistematizacdo de um planejamento participativo. E
um instrumento tedrico-metodolégico, direcionado a intervengao e a mudanga
da realidade, responsavel por definir claramente o tipo de agao educativa que
a escola pretende realizar (Vasconcellos, 2007, p.19).

De acordo com Vasconcellos, o PPP é participativo, pois € um instrumento
tedrico-metodoldgico responsavel por acionar as mudangas educativas que a escola
pretende alcangar de acordo com sua realidade e objetivos propostos.

Assim, a escola € um espaco de ampliagdo da experiéncia humana que
permite o trabalho novos saberes, metodologias e areas de conhecimento
contemporaneas. Sua fungdo é promover crescimento e desenvolvimento humano,
criando possibilidades para que os sujeitos socializem experiéncias, realizem
aprendizagens e construam suas identidades numa perspectiva de pleno exercicio da
cidadania.

Dessa forma, os meios que servem de modelo para o trabalho desenvolvido
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.? Cicera Lima do Nascimento estao
de acordo com os principios de Democracia constantes no artigo 206 da Constituicdo
federal, bem como com os principios da educag¢ao determinados pela atual Lei de

Diretrizes e Bases da Educagéao Brasileira em seu artigo 205.

4.1.4 O Que Dizem os Professores cerca da Disciplina na Escola

Buscando compreender como ocorre o exercicio da disciplina Histéria e
Identidade Cultural de Igarapé-Agu no ambiente da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Prof.? Cicera Lima do Nascimento, fora realizada a aplicagdo de
questionario com 11 professores.

Quanto ao questionario, optamos por estrutura-lo assim: na primeira parte,
referente aos dados socioculturais do participante, ha perguntas sobre a identificagcao
nominal, a série para a qual ele ministra aula, o grau de escolaridade, o género, o
tempo de servico e a idade; em seguida ha trés perguntas semiestruturadas
especificas, das quais uma é fechada e duas sao abertas. Todos os 11 questionarios
distribuidos foram respondidos, ndo havendo devolugao.

Os respondentes possuem idade que variam de 31 a 54 anos. Quanto ao
género, 18,18% sao do sexo masculino; e 81,81%, feminino. Quanto a analise da
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natureza do vinculo trabalhista, observamos que 81,81 % s&o professores efetivos,
pois entraram por meio de concurso pubico municipal; 9,09% estdo em processo de
efetivagdo, pois ja atuava como professor antes das mudangas da Constituicdo
Federal; e apenas 9,09% sao contratados (vinculo temporario).

No que diz respeito a escolaridade dos docentes participantes da pesquisa:
100% sé&o pedagogos, 45,45% sao pds-graduados e apenas uma educadora possui
mestrado na area de linguagens e letramentos pelo programa de pds-graduagao do
Profletras.

Diante de todas as informagdes acima a respeito da escola, partimos para a
problematica que nos levou a escrever esta dissertacédo; pois, como metodologia
adotada, foi aplicado um questionario aos professores pedagogos da escola Cicera
Lima. O quadro abaixo nos mostra algumas dificuldades enfrentadas por esses
professores para trabalharem melhor com seus alunos a disciplina Historia e

Identidade Cultural de Igarapé-Agu — HICI.

Quadro 3 — Dificuldades encontradas pelos educadores para ministrar a disciplina Histéria e ldentidade
Cultural do Municipio de Igarapé-Agu

PROFESSORES DIFICULDADES

A Nao tem assuntos apropriados

Nao ha um material concreto

Falta de materiais didaticos

Auséncia de material didatico

Falta de material adequado

Escassez de material adequado

—l ® M m O W

Falta de material pedagdgico, elaborados pela equipe técnica
da Secretaria de Educacao;

Auséncia de uma matriz curricular;

C Falta de material de pesquisa;
auséncia da Secretaria de Educacgao, por ndo esta fornecendo

um projeto de capacitagao

I Nao encontramos material direcionado

H Nao temos um acervo adequado para se trabalhar

J Nao ter um livro didatico
Fonte: autor (2024)
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De acordo com o quadro 3, 7 professores, o que corresponde ao percentual
de 72,72% dos que responderam ao questionario, alegam que a auséncia de material
didatico € uma das principais dificuldades que enfrentam para trabalhara
disciplina Historia e ldentidade Cultural do Municipio de Igarapé-Agu.

No quadro acima, a auséncia do material didatico esta bastante latente nas
respostas dos professores. Para Fonseca (2003, p. 6), “o livro didatico é o principal
veiculo de difusdo da histéria na sociedade contemporanea, no qual ele desempenha
uma grande importéncia no processo educativo, em sala de aula.”

Bittencourt (2009) amplia essa discussao, ao enfatizar o importante papel dos

materiais didaticos no ensino e na aprendizagem de Historia. Para a autora,

os materiais didaticos sdo mediadores do processo de aquisicao de
conhecimento, bem como facilitadores da apreensdo de conceitos, do
dominio de informagdes e de uma linguagem especifica da area de cada
disciplina (Bittencourt, 2009, p. 296).

No entanto, Costa (2017) observa que o livro n&o € o unico recurso didatico a
ser utilizado e explorado quando se trata de ensinar os alunos, porque a pratica
educativa ndo é estatica e sim dindmica. Cabe ao educador, no exercicio das funcoes,
buscar ir além dos livros, para tornar seu processo de ensinamento mais produtivo.

Enquanto 27,27% citaram que ndo tem um acervo, livro didatico nem material
direcionado; ja 18,18% destacaram a auséncia da Secretaria de Educagao e apenas
1 professora (ou 9,09%) alegou n&o existir uma matriz curricular.

Com base no que os tedricos escrevem a respeito desses conceitos,
associado ao potencial historico que o municipio de lgarapé-Agu apresenta, a
auséncia de um recurso didatico adequado para o ensino da histéria local ndo é
desculpa para lecionar esse conteudo, mas sim um meio de despertar nesse educador

interesse maior em explorar o potencial histérico que o municipio oferece.
4.1.5 Analise dos Dados Especificos da Pesquisa
A partir da aplicacdo dos questionarios, buscamos extrair das respostas

diversificadas alguns dados que podem auxiliar a interpretar a escrita da nossa
pesquisa.
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Em relagdo a primeira questdo, os docentes, ao serem indagados se
trabalham a histéria do municipio de Igarapé-A¢cu em suas aulas, responderam de
forma unanime que sim. Tal afirmacédo ja era esperada, visto que, desde o ano de
2022, por meio da resolugao n° 006/2022, o municipio implantou a disciplina Historia
e ldentidade Cultural do Municipio de Igarapé-Acgu, a qual faz parte do componente
da matriz curricular, estando pressente na parte diversificada. Por isso, o ensino dela
€ obrigatdrio nas séries iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° anos), objetivando
valorizar as tradi¢gdes locais do Municipio.

No entanto, na segunda questao, quando questionamos aos professores se
eles encontram algumas dificuldades para ministrar a disciplina, os 11 questionados
sinalizaram que sim, e justificaram suas respostas, alegando que a principal delas é a
auséncia de um material didatico adequado para poderem trabalhar com seus alunos
a disciplina.

Tais afirmagdes podem ser ilustradas a partir das respostas dos docentes A,
B, CeD:

As dificuldades sao muitas. Trabalhar uma disciplina sem assuntos
apropriados e direcionados a uma faixa etaria € muito complicado,
principalmente quando ndo ha uma fundamentagdo tedrica a sustentar
determinado assunto que sera ministrado naquela turma (PP A, 3° ano, 2023).

Sim, por falta de materiais didaticos apropriados para que se possa
desenvolver um bom trabalho de acordo com a realidade local (PP D, 1° ano,
2023).

Em relagcdo as respostas da segunda pergunta do questionario, os
professores pedagogos responderam que a falta de um material pedagogico
adequado dificulta que eles desenvolvam um bom trabalho com seus alunos a respeito
da histdria local. Os professores indicam a falta de materiais, de quaisquer incentivos
e de suporte da parte da SEMED - Secretaria Municipal de Educagéo de Ilgarapé-Agu
— e do poder publico local para trabalharem a Histéria do municipio. Segundo as

repostas dos educadores C e L:

Sim, pois a falta de material de pesquisa, e a secretaria de educacgdo deveria
esta fornecendo um projeto de capacitagdo acerca da identidade cultural do
municipio (PP C, 5° ano, 2023).

Sim. A principal dificuldade na aplicagao da disciplina é a auséncia de uma
matriz curricular estruturada, bem como a falta de um material pedagdgico,
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como livros e/ou apostilas elaboradas pela equipe técnica da SEMED —
Secretaria Municipal de Educagéo de Igarapé-agu (PP L, 5° ano, 2023).

Quanto a auséncia da matriz curricular, as educadoras estao equivocadas. O
municipio estabeleceu, desde 2013, por meio do artigo 4° da resolugao n° 006/2022,
a matriz de Historia Identidade Cultural de Igarapé-Acu. A disciplina passou a integrar
o curriculo escolar do Ensino Fundamental e esta presente na parte diversificada,
tendo uma carga horaria semanal de 45 horas e anual de 800 horas.

Em virtude dessa resposta, ha a necessidade de levar ao conhecimento dos
docentes que no municipio existem uma organizagdo e um documento curricular
respaldados por uma resolugéo, a qual foi discutida e aprovada.

Além disso, professores alegaram que ndo ha um acervo adequado, que
precisam improvisar materiais e que nao ha um material concreto, como observamos

nas seguintes respostas dos educadores B, H e J.

No atual momento encontro varias dificuldades, por ndo haver um material
concreto no qual possamos manusear € nos auxiliar no decorrer do ano letivo
(PP B, 2° ano, 2023).

Sim, pois ndo temos um acervo adequado para se trabalhar (PP H, 2° ano,
2023).

Sim, por motivo de nao ter um livro didatico. Porque termos que improvisar
(PP J, 3° ano).

Como ressaltam as autoras Fonseca (2012) e Bittencourt (2003), as quais
situam a discuss&o nas series iniciais do ensino fundamental, ensinar histéria local vai
além do espaco escolar, dos planejamentos educacionais e das matrizes curriculares.

No caso da Escola Cicera Lima, ela esta localizada as margens da antiga
estrada de Ferro Belém-Braganga. Basta os professores procurarem estudos
referendados e autores que versam sobre essa que foi uma das grandes obras que
contribuiu para o surgimento e desenvolvimento, ao longo dos trilhos, de varias
colonias que, com o tempo, transformaram-se em cidades, dentre elas Igarapé-Agu,
como cita Carvalho (Para, 1901): em 1895 foi criado o nucleo de Jambu-Agu, que mais
tarde passou a ser denominado Igarapé-Agu (Rocha, 2014, p. 38).

Onde Caimi (2018) diz:

‘para ensinar histéria a Jodo é preciso entender de ensinar, de histéria e de
Jodo'. Ha algumas décadas se pensava que para ensinar histéria bastaria
entender de histdria, pois 0 ensino dessa disciplina consistia num processo
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de transmissdo de conhecimentos histéricos protagonizados pelo professor,
e, conquanto este utilizasse técnicas e recursos adequados, a aprendizagem
‘de Jo&o’ seria uma consequéncia natural (Caimi, 2018, p. 71).

Segundo a autora, ensinar historia vai além de entendé-la, pois se trata de
uma pratica que consiste na transmissao de conhecimentos histéricos protagonizados
pelos educadores, que se utilizam de variadas técnicas e recursos adequados para
aprender o Joao e ensinar o Joao.

Diante do exposto, verificamos que o municipio de lgarapé-Agu tem um
grande potencial historiografico, o que €& observavel em espagos de memodrias,
patrimdnios materiais e imateriais, fotos antigas e relatos orais. Ademais, é importante
ressaltar a existéncia de outras formas de se fazer e ensinar histéria local, as quais,
de acordo com os autores pesquisados, contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem, a medida que esse potencial € pesquisado, analisado, visitado, ouvido
e estudado. Logo, com tantas possibilidades, ndo ha necessidade de o professor
improvisar suas aulas, mas sim de torna-las mais atrativas e dinamicas.

Concluimos que os professores da Escola Cicera Lima serao os protagonistas
em suas aulas, quanto ao ensino da histéria local, a partir do momento em que
entenderem e aprenderem que o ensino de histoéria local € dindmico e ndo engessado.
Para isso, os docentes devem tanto abordar, conhecer e entender o conteudo como
olhar para a matriz curricular do 5° ano.

No entanto, com relagdo a terceira e ultima pergunta do questionario que
também ¢é aberta, indagamos a respeito de quais materiais didaticos eles se
baseiam para ministrarem a disciplina Identidade Cultural em suas aulas. De acordo

com o quadro abaixo, podemos observar quais SA0 esSses recursos.

Quadro 4 — Usos de materiais didaticos

PROFESSORES MATERIAIS DIDATICOS
A Uso da Internet
Pesquisa no google;
B Compartilhamento de materiais com os colegas;

O Livro Memdria de Igarapé-agu.

O Livro Memodria de Igarapé-agu;
Compartilhamento de materiais com os colegas.
O Livro Memdria de Igarapé-agu;

Uso da Internet.

O Livro Memodria de Igarapé-agu;

Pesquisa Oral,

O Livro Memodria de Igarapé-agu;

Uso da Internet;

Apostilas.

m|Oo|O

n
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Compartilhamento de materiais com os colegas;

G

H O Livro Memoria de Igarapé-agu;
Informagdes orais;

| Historia e Geografia

J Por documentarios e pelo Youtube

Pesquisas préprias — livros e internet;
L Materiais elaborados;
Visitas aos espagos histéricos, quando possivel

Fonte: autor (2024)

Segundo o quadro 2, os professores B, C, D, E, F e H se utilizam do livro
Memoria de lgarapé-Acgu para buscarem informagdes a respeito da Histéria do
municipio, a fim de elaborarem seus planos de aulas. Esse dado corresponde a 54,
54% dos 11 professores questionados.

O livro Meméria de Igarapé-Agu, um texto memorialista escrito por Aluizio
Moraes de Freitas, € a obra mais usada pelos educadores para tratar da historia de
Igarapé-Acu. Contudo, ha também outras fontes de conhecimento que servem como
referéncia. Nesse sentido, podemos mencionar os trabalhos de Rocha (2022), Lima
(2006), Silva (2006) e Souza (2020), além dos livros de Cruz (1955), Muniz (1916) e
Lacerda (2016, 2018).

Mesmo com essas informagdes, o professor pedagogo A, apos ser
questionado a respeito de quais materiais se baseia para abordar a Histéria Local em

suas aulas, respondeu:

Uma das ferramentas principais que utilizo é a internet que traz informagdes
mais atualizadas sobre o municipio, porém muitas das vezes, informagdes
confusas (ambiguas) que acabaram entrando em contradi¢cdo por falta de
fontes seguras para uma fundamentagéo exata (PP A, 3° ano, 2023).

O uso da internet pelos educadores na busca de materiais como imagens,
documentarios, reportagens — os quais auxiliam na obtencdo de informagdes a
respeito da histéria local — tem ganhado uma maior notoriedade nos ultimos anos. Na
escola Cicera Lima, esse percentual chega a 54,54% dos professores questionados.
Entretanto, podemos observar, na reposta do professor A, o quanto o uso da internet
como recurso didatico apresenta algumas contradi¢des, pois ele possibilita, de acordo
com o educador, o acesso a informacdes mais atualizadas, porém confusas e
contraditérias a respeito do municipio de Igarapé-Acgu, por falta de fontes histéricas

seguras.
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Ja quanto ao compartilhamento de materiais sobre historia local entre colegas
de trabalho da escola, o percentual dos que confirmam essa estratégia € de 27,27%,
os professores B, C e G. Segundo os educadores questionados, € uma pratica como
para eles a procura de fontes e troca de informagdes, para em seguida escreverem
textos e os trocam entre si.

Por sua vez, a metodologia da pesquisa oral € utilizada como material didatico
por apenas 18,18% dos educadores, os quais, através de entrevistas com pessoas
mais idosas do municipio, buscam informagdes a respeito da histéria de Igarapé-Acu.
Isso pode ser observado nas repostas dos professores E “através da pesquisa oral
com as pessoas mais antigas do municipio” e H “e também de informacdes orais de
pessoas antigas de nosso municipio, mas nada muito contundente, para suprir nossos
anseios”.

De acordo com Delgado (2006):

A histéria oral inscreve-se entre os diferentes procedimentos de método
qualitativo, principalmente nas areas de conhecimento histérico,
antropolégico e sociolégico. Situa-se no terreno da contra generalizagdo e
contribui para relativizar conceitos e pressupostos que tendem a universalizar
e a generalizar as experiencias humanas (Delgado, 2006, p.18).

Thompson (1992), por sua vez, afirma:

a singularidade é profunda ligdo de histéria oral e de cada histéria de vida.
Afirma, ainda, que a histéria oral ao dedicar-se a recolher depoimentos
individuais, que se referem a processos histéricos e sociais, apresenta
inumeras potencialidades metodoldgicas e cognitivas, entre as quais
destacamos as seguintes: recuperar memorias locais e informagdes sobre
acontecimentos e processos que néo se encontra registrados em outros tipos
de documentos (Thompson, 1992, p.19).

Ao considerarmos tanto os dois autores citados quanto as repostas dos
professores E e H, é observavel que os educadores tém buscado ampliar seus
conhecimentos e metodologias, fazendo a diferenga quanto ao uso das entrevistas
para recuperar as memorias locais e informacdes que vao além das que estéo
escritas. Ademais, sdo observaveis a relativizacdo e a universalizagdo das
experiéncias humanas como meio de conhecimentos para poder ensinar aos seus
alunos.

A pesquisa oral ampliou seus estudos para os campos das ciéncias humanas

e sociais, enfatizando a histéria problema. Logo, deu-se visibilidade tanto aos
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silenciados, aos marginalizados, aos grupos minoritarios quanto a histéria do cotidiano
e da vida privada, opondo-se a historia tradicional e positivista. Como destaca
(Barroso, 2016), essa metodologia possibilitou novos estudos e novas fontes, para
ajudar na construg¢ao ou reconstrugcado da nossa identidade.

Ainda referente ao quadro 2, foi possivel constar que 27,27% dos professores
guestionados mencionaram o uso de diferentes recursos didaticos, além dos ja citados
acima, para ministrarem a disciplina Histéria e |dentidade Cultural de Igarapé-Agu —
HICI em suas aulas. Destacamos alguns trechos das respostas dos professores F e J

para ilustrar suas declaracoes:

“me baseio no livro Memérias de lgarapé-agu, apostilas e imagens (retiradas
da internet)”. (PP, 2023, 1° ano).

“nas aulas referentes a disciplina Histéria e Identidade Cultural de lgarapé-
acu, uso como materiais didaticos alguns documentarios”. (PP, 2023, 3° ano)

A diversificacido dos materiais didaticos esta explicita no quadro 2. Podemos
observar essa variedade em virtude das maneiras como os professores das séries
iniciais do ensino fundamental da escola I6cus da nossa pesquisa estdo ministrando
suas aulas da disciplina HICI.

Mesmo com essas divergéncias encontradas nas respostas concedidas pelos
professores aos questionarios, percebemos que houve uma mudancga quanto ao
ensino de histéria local e oral de Igarapé-Acu.

Anteriormente a BNCC, o ensino da histéria local no municipio, em virtude do
contexto politico, ndo era enfatizado, pois predominava uma educagao de carater
positivista e tradicional. Contudo, com as mudancas das politicas educacionais no
Brasil, o ensino na rede municipal mudou. Por conseguinte, permitiu-se uma
abordagem mais préxima da realidade dos nossos alunos, apesar das limitagdes
quanto ao material didatico a respeito da histdria local, o que foi alegado por 72,72%
dos professores questionados.

No entanto, mostramos que o municipio de Igarapé-Agu, construido a partir
da Estrada de Ferro Belém-Bragancga, tem um potencial histérico, observado a partir
das leituras dos tedricos que auxiliaram na constru¢ao da escrita desta dissertacao.

Sendo assim, as leituras de Halbawachs (2013), Pollack (2003) e Hobsbawn
(1984) ajudaram-nos a compreender que a construcdo de uma identidade e a

retomada de memdrias e lembrangas precisam ser conhecidas. Por isso, ressalta-se
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a importancia dos estudos da histéria local, dos lugares de memorias e dos

patriménios.
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5 PRODUTO DIDATICO-PEDAGOGICO — UM RECURSO PARA AUXILIAR O
ENSINO DA HISORIA LOCAL POR MEIO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA.

Abordamos, neste capitulo, a proposta de sequéncia didatica (que pode ser
consultada no apéndice D) para auxiliar no ensino de histéria local das turmas de 5°
ano dos horarios matutino e vespertino da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Prof.2 Cicera Lima do Nascimento. O produto foi elaborado com base nos aportes
tedricos presentes nesta dissertagdo e no resultado da aplicagdo de um questionario
aos professores sobre como eles estdo ministrando, em suas aulas, a disciplina
Histéria e Identidade Cultural de Igarapé-Acu.

Essa sugestdo da sequéncia didatica foi estruturada de acordo com a linha de
pesquisa Os Saberes Historicos no Espago Escolar, do Programa de Pds-graduagao
em Ensino de Histdria, no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria —
ProfHistéria. Nessa iniciativa, enfatizamos o processo de ensino e aprendizagem da
histéria local nas séries iniciais do ensino fundamental, considerando as

especificidades dos saberes e das praticas docentes na Escola Municipal Cicera Lima.

5.1 O que é uma sequéncia didatica?

Oliveira assim conceitua Sequéncia Didatica (SD):

E um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitagéo de
cada etapa e/ou atividade para trabalhar os conteudos disciplinares de forma
integrada para uma melhor dindmica no processo ensino-aprendizagem
(2013, p.39).

De acordo com citagdo de Zabala (2010, p.18), sequéncia didatica € “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos”. Ou seja, uma sequéncia didatica € uma ferramenta

pedagogica que organiza metodologicamente atividades de maneira sequencial.
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5.2 Paraentender as sequéncias didaticas

As sequéncias propostas privilegiaram o trabalho em grupo, devido a
realidade socioeconémica dos alunos das turmas do 5° ano dos turnos da manha e
tarde do ensino fundamental da Escola Cicera Lima.

Para cada etapa, definimos o titulo, os objetivos geral e especificos de
aprendizagem do aluno, as orientagdes ao professor e o material necessario para

realizag&do da atividade pedagogica.

5.3 Diagnéstico Inicial

A problematica da pesquisa surgiu a partir das respostas de um questionario
com perguntas semiestruturadas aplicado aos professores pedagogos que ministram
aulas nas séries iniciais do ensino fundamental da Escola Cicera Lima. Na ocasiao,
investigava-se como eles trabalham com seus alunos a historia local, tendo como
parametro a disciplina HICI, e quais sao os recursos didaticos que utilizam para a
ministrarem.

Nas repostas dos professores questionados, observamos que a auséncia de
um material didatico que possa facilitar o ensinamento da histéria local em suas aulas
€ uma das principais problematicas.

Com base nos aportes tedricos desta dissertacao e no potencial historico que
0 municipio oferece, buscamos apresentar a proposta de uma sequéncia didatica. Por
meio desse produto, destacamos a Histéria do municipio e as transformacgdes
ocorridas, o contexto histérico e as caracteristicas desse processo de formacgao, os
primeiros habitantes colonizadores e as primeiras atividades comerciais.

E valido também ressaltarmos que o intuito desta escrita é apresentar uma
proposta metodoldgica para o ensino de histéria local nas turmas do 5° ano do ensino
fundamental. Nesse sentido, a sequéncia didatica (SD) tem por objetivo ajudar nas
dificuldades que os educandos da Escola Cicera Lima estdo enfrentando para
ministrarem suas aulas sobre ensino da histéria local. Como afirma Zabala (2010,
p.18), sequéncia didatica é uma ferramenta pedagdgica que organiza
metodologicamente atividades de maneira sequencial. Logo, ressaltamos a
importancia da SD como um recurso para ser usado pelos educadores na organizagao

das suas aulas de HICI.
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5.4 Concepc¢ao da Sequéncia Didatica

Despertar, no aluno do ensino fundamental menor, o interesse pelas aulas de
histéria € sempre uma tarefa desafiadora para os professores, seja ela no espago
escolar ou em qualquer ambito de aprendizagem.

Esses desafios ndo estdo sé nas propostas pedagogicas da escola, mas
também além delas, pois ensinar um determinado conteudo aos alunos requer o
emprego de técnicas e a capacidade de se adaptar a eventuais adversidades. Logo,
€ importante que os professores busquem entender que o processo de ensino e
aprendizagem vai além do chao da escola.

O desafio se torna ainda maior quando observamos que o municipio tem uma
matriz curricular e que, na parte diversificada, ha uma disciplina obrigatéria. Nesse
sentido, o uso de estratégias de ensino e aprendizagem que possibilitem oportunizar
aos alunos conhecimento de sua propria histéria, para assim construirem sua
identidade e entenderem que existe uma memdria e uma histoéria local, € sempre bem-
vinda.

Segundo Bittencourt (2018):

A histdria local geralmente se liga a historia do cotidiano ao fazer das pessoas
comuns participantes de uma histéria aparentemente desprovida de
importancia e estabelecer relagbes entre grupos sociais de condi¢des
diversas que participam de entrecruzamento de historias, tanto no presente
como no passado (Bittencourt, 2018, p.147).

A autora ainda complementa,

A questdo da memdria impde-se por ser a base da identidade, e é pela
memoria que se chega a historia local. Além da memdria das pessoas, escrita
ou recuperada pela oralidade existem os “lugares da memoria”, expressos
por monumentos, pracas, edificios publicos ou privados, mas preservados
como patriménios histéricos. Os vestigios do passado de todo e qualquer
lugar, de pessoas e de coisas, de paisagens naturais ou construidas tornam-
se objetos de estudo (Bittencourt, 2018, p.147).

De acordo com a autora, € possivel verificar o quanto € importante a discussao
e a analise de possibilidades e de estratégias para se trabalhar o ensino-
aprendizagem da histéria local mais contextualizada e significativamente, de maneira
que os educandos possam ser ouvidos, lidos e tenham suas sugestdes, ideias e

experiéncias, de fato, valorizadas.
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Além disso, o ensino da histdria local, vai além do chdo da escola, das
amarras dos conteudos programaticos. Dessa forma pretendemos através de uma
Sequéncia Didatica (SD), oportunizar e ajudar os educadores a tornarem suas aulas
de historias mais dindmicas e proxima da realidade dos seus educandos.

Diante das respostas obtidas com a aplicacdo dos questionarios aos
professores pedagogos da EMEF Prof.2 Cicera Lima do Nascimento, os quais alegam
faltar um material didatico adequado para trabalharem a disciplina HICI, apresentamos
neste capitulo, por meio de procedimentos metodoldgicos, a proposta de uma SD
especificamente para os docentes das turmas do 5° ano dessa escola. Assim,
disponibilizamos um recurso didatico facilitador e norteador para ser usado nas aulas
de Historia e Identidade Local de Igarapé-Acgu, a fim de propiciar a reflexdo sobre a
histéria do municipio e as transformagdes nele ocorridas, atender as demandas dessa

disciplina obrigatéria e mostrar o potencial histérico local que o municipio possui.

5.5 Espacgo Educacional para a Aplicagao da Sequéncia Didatica

Situado na regido do nordeste paraense, no municipio de Igarapé-Acu (PA),
a Escola Municipal de Ensino fundamental Prof.? Cicera Lima do Nascimento —
localizada na Rua da Caixa D’agua (S/N), Bairro Coréia, em Igarapé-Acu/PA — é uma
instituicdo da rede publica municipal, na qual se oferta a modalidade do ensino
fundamental do Pré-l ao 5° ano. A escola possui o seguinte cddigo do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP): 15061035 e
CNPJ: 04.471.070/0001-89.

5.5.1 Perfil dos Educadores Respondentes

Aqueles que contribuiram para a pesquisa, foram os docentes das turmas do
1° ao 5°, turnos da manha e da tarde da EMEF Prof.2 Cicera Lima do Nascimento,
mas selecionamos e trabalhamos especificamente com os professores das turmas do
5° ano tanto do turno da manha quanto do turno da tarde.

Os professores respondentes que contribuiram para a escrita dessa
dissertacao, possuem idade que variam de 31 a 54 anos, sendo dois deles masculino
e nove femininos. Outra informagao que obtivemos, é que entre os 11 professores,

nove sao professores efetivos, um esta em processo de efetivagdo, pois ja atuava
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como professor antes das mudancas da Constituicido Federal uma é contratada.

Quanto aas suas escolaridades, os 11 sdo graduados e 5 s&o pos-graduados.

5.6 Um breve relato sobre a aplicagao da sequéncia didatica

A aplicagado da sequéncia didatica (apéndice D) ocorreu durante 0 més de
setembro de 2024, na Escola l6cus desta pesquisa. A Primeira aula foi realizada em
02/09/2024, a segunda em 09/09/2024 e a terceira e ultima aula em 16/09/2024
(registros fotograficos no apéndice C).

Durante as trés aulas, buscou-se alcancar, de forma inovadora, o atendimento
das seguintes habilidades previstas no Documento Curricular do Municipio de
Igarapé-Acu, no que diz respeito aos objetos de conhecimento da disciplina:

-ldentificar no processo histérico do Municipio e os povos que fizerem parte
de sua colonizagao (EF5IC011G);

-Conhecer e identificar os grupos populacionais e sua importancia no
processo de formagao do povo igarapéacguense (EF5IC021G);

-ldentificar os diferentes grupos populacionais que compde o municipio
(EF5ICO3IG);

-Compreender as tradicdbes e valorizagdo da memoria do Municipio
(EF5ICO05IG);

-Compreender as transformacdes sociais ocorridas no espago/tempo
(EF5ICO06IG).

No que diz respeito a avaliagdo da sequéncia didatica, cabe ser destacado o
envolvimento dos alunos na realizagao das atividades propostas para compreender o
conteudo da disciplina. Isto implica, por exemplo, o envolvimento dos pais, dos
responsaveis e dos professores da turma, na participagao durante as aulas. Ademais,
destacam-se os materiais que foram trazidos e colecionados pelos alunos e que
possuem um conteudo riquissimo que retrata a histéria do Municipio.

A realizagao dessas atividades, desmitificam as narrativas que foram colhidas
durante a pesquisa, de que ministrar a disciplina € complexo, tendo em vista a
inexisténcia de material didatico, bibliografia e outros elementos que possam ser
introduzidos durante as aulas. A histéria se constrdi com a contribuicdo de cada um —
alunos, professores, pais, comunidade em geral — e a documentagdo da bagagem
cultural que cada um possui transforma-se num excelente material didatico que retrata

a origem e a trajetoria de um povo.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O novo sempre nos causa medo. Quando iniciamos as pesquisas de mestrado
para a construcdo dessa dissertacdo, fomos desafiados a entrar no universo do
conhecimento do ensino de histdria local, um espaco repleto de informacgdes as quais
nos provocou medo, viagens, ideias, possiblidades e vontade de aprender cada vez
mais.

No entanto, a vontade de superar esse medo veio antes mesmo de ser
aprovado, no ano de 2022, no Programa de Pd6s-graduagdo em ensino de historia —
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistéria. Como sou professor de
historia da educacéo basica ha mais de 15 anos, sendo uma das referéncias quando
se trata da histodria local no municipio onde resido, sou sempre procurado por outros
educadores, os quais vém em busca de informacgdes a respeito da historiografia do
municipio de Igarapé-Agu. Isso me despertou o interesse em buscar ampliar os
estudos e os conhecimentos a respeito do ensino de histdria local na educacéao basica.

Em virtude dessa situacao, busquei estudar para ser aprovado no Mestrado
Profissional do Profhistdria, tendo sido uma batalha ardua para conquistar uma das
27 vagas ofertadas pelo programa no ano de 2022, mas consegui. Nesse contexto, o
medo sé aumentou, pois sabia que o programa ofertava uma grande curricular
extensa. Sabia que ndo seria facil, mas a vontade de conhecer superou o medo.

Cada semestre, com as disciplinas, as leituras e os respectivos professores,
motivava-me a ampliar meus conhecimentos e a ultrapassar o medo que ainda me
consumia, pois saimos das aulas cheios de ideias e de incentivos.

Além de ser uma das referéncias quanto a busca por repostas sobre a histéria
local, no ano de 2023, por meio da resolugcado n° 006/2022, a nova matriz curricular do
Municipio para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental implantou, na parte
diversificada, a disciplina Histéria e Identidade Cultural de Igarapé-Acgu, objetivando
valorizar as tradi¢gdes locais do Municipio.

Sendo a problematica desta dissertagédo, os professores pedagogos da rede
municipal, em especial das turmas do 5° ano dos horarios da manha e tarde da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Prof.? Cicera Lima do Nascimento, o nosso l6cus
de pesquisa, alegaram, por meio das respostas de um questionario aplicado a eles,
que sentem dificuldade de ministrar essa disciplina em suas aulas, em virtude da

auséncia de um material didatico adequado para se trabalhar essa disciplina.
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Os docentes alegaram que precisam improvisar material, buscar informacoes
na internet para trocar com outros colegas de turma sobre a histéria do municipio.
Além disso, eles também responderam que n&o existe uma matriz curricular e que a
Secretaria de Educagdo do Municipio (SEMED) ndo da o devido apoio para que
possam ministrar essa disciplina obrigatéria em suas aulas.

Partindo dessas problematicas, procuramos por leituras, estudos e escritas a
respeito do ensino da histéria local nas séries iniciais do ensino fundamental. Esse
campo de investigacado apresentou tedricos que se diferenciam, porém aceitou-se o
desafio de pesquisar, pois o ensino de histéria local, mesmo sendo reconhecido por
sua complexidade e diversidade, € de suma importancia na educacéao basica para que
as criangas possam saber que elas sédo sujeitos histéricos e que fazem parte da
construcao da sua propria historia.

Os resultados da pesquisa apresentados na escrita da dissertagdo sao
variados, mas isso nos possibilita entender que o processo de ensino-aprendizagem
vai além das determinagdes do curriculo escolar, pois, segundo alguns autores que
versam sobre o ensino de historia nas séries iniciais, o ensino de histéria local vai
além do chéao da escola.

De acordo com os resultados da nossa pesquisa, percebemos que a auséncia
de um material didatico adequado € um dos principais empecilhos para os professores
pedagogos ministrarem suas aulas. Diante disso, questiono: que material didatico
adequado seria esse? Enfatizo que Igarapé-agu tem um rico potencial historico, o qual
podemos observar nos patrimbénios materiais e imateriais, além de trabalhos
bibliograficos e livros que trazem muitas informacgdes a respeito da histéria do
municipio.

Sabemos que esta pesquisa ainda é pouco para preenchermos essa lacuna
a respeito da auséncia de um material didatico sobre o ensino da histoéria local
apresentada, mas os esfor¢cos nao se dao por finalizados, pois temos muito a explorar
e conhecer sobre potencial histérico do municipio. Esta dissertagdo é apenas o inicio
de um trabalho que pretendemos ampliar, pois nossas criangas da educacao basica
precisam criar suas identidades e retomar as memoarias que precisam ser descobertas
a respeito da histéria de Igarapé-Acu.

Diante dos resultados que constam na pesquisa, apresentamos como produto
a proposta de uma sequéncia didatica, a qual esta estruturada em atividades como

pesquisa bibliografica, entrevistas, visitas, conversas e analises de fontes historicas.
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Assim, apontamos uma solugao para auxiliar os educadores da Escola Cicera Lima,
que alegam faltar um material didatico adequado para trabalharem, com seus alunos
das turmas do 5° ano da manha e da tarde, a disciplina Histéria e Identidade Cultural
de Igarapé-Agu.

Dessa forma, chegamos ao final da nossa dissertagéo, a qual foi um grande
desafio que comegamos com medo, mas que finalizamos com coragem e um
sentimento de que ela ndo esta acabada. E notério que o estudo do ensino de histéria
local na educacgéo basica ja € amplo, porém ndo o bastante para deixarmos de
acreditar que os ensinamentos vao além dos muros da escola, dos curriculos
escolares e das paginas dos livros didaticos, pois 0 conhecimento € infinito e a histéria

local é construida a cada dia.
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APENDICE A - Formulario de pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA — PROFHISTORIA

FORMULARIO DE PESQUISA

Pesquisador(a): Clayton Luiz da Silva Barros, (aluno(a) do curso de Mestrado em
Ensino de Histdria).

Atencao: caro entrevistado, seu nome nao sera utilizado em dissertagdes, teses ou
qualquer trabalho cientifico em razédo desta pesquisa (caso necessario, serao usadas
somente as iniciais do seu nome ou nomes ficticios). Suas respostas contribuirdo para
o aprimoramento de métodos e recursos de aprendizagem em Histdria.

ESCOLA:

NOME

COMPLETO:

IDADE:

GENERO:

GRAU DE ESCOLARIDADE:
QUANTO TEMPO DE SERVICO:
SE E PROFESSOR EFETIVO OU CONTRATADO:

QAUAL SERIE QUE MINISTRA A DISCIPLINA INDENTIDADE CULTURAL DE
IGARAPE-ACU:
TURMA:

1 - Vocé trabalha a historia da cidade de Igarapé-agu com seus alunos?
( )Sim
( ) Nao

2 - Vocé encontra dificuldades para aplicar a disciplina Identidade Cultural em suas
aulas? Justifique sua resposta

3 - Quais materiais vocé se baseia para ministrar a disciplina Identidade Cultural em
suas aulas?
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APENDICE B - Questionario aplicado a turma do 5° ano

Atividade de Classe - Questionario
1 - Qual seu sexo?
() masculino
() feminino

2- Qual seu nome completo?

3 - Qual sua idade?

4- Qual bairro vocé mora?

5- Qual cidade vocé nasceu?

6- Ha quanto tempo vocé mora em Igarapé-agu?

7- Toda sua familia mora em Igarapé-agu? () Sim () N&o

8- Quantos membros compdem sua familia?

9- Quais lugares costumam frequentar na cidade em que vocé mora?

10- Vocé conhece a origem do municipio onde vocé mora? () Sim ( ) N&o
11- Qual é a data de fundagéo da Cidade de Igarapé-agu?

R:

12- E a origem da palavra Igarapé-agu, vocé conhece? ( ) Sim ( ) Nao

Justifique sua resposta:

13- Vocé sabe o que € Patriménio Histérico? ( ) Sim ( ) N&o

14- Vocé sabe o que séo Fontes Historicas? ( )Sim ( ) Nao
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~

APENDICE C

e lﬁtf,l... y
WTRAONE |

TN
iriiiin
L




101

ATividanes” EONIBRICH

o

B Y
g




102

APENDICE D - Sequéncia didatica

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA — PROFHISTORIA

SEQUENCIA DIDATICA

Instituicao EMEF Prof.2 Cicera Lima do Nascimento
Disciplina Historia
Turma 5° ano
Turno Manha
Professor Euzébio dos Santos Rodrigues
E-mail Euzebiorodrigues10@gmail.com
Objeto Historia do municipio e as transformacoes ocorridas
. « Contexto histérico da formagao e as caracteristicas
conhecimento: envolvidas nesse processo;
e Primeiros habitantes colonizadores;
e Primeiras atividades comerciais.

1 ETAPAS A SEREM TRABALHADAS

» Aplicar um questionario para os alunos contendo perguntas para verificar se eles
conhecem a origem do Municipio de Igarapé-Acu;

* Apresentar videos que expliquem o surgimento do Municipio de Igarapé-Agu;

* Dialogar com os alunos sobre a criagdo do municipio de Igarapé-Agu;

* Incentivar os alunos a pesquisarem sobre os primeiros habitantes do municipio de
Igarapé-Acu;

» Conhecer os lugares de memorias de Igarapé-Acu;

* Pesquisar sobre as primeiras atividades econdmicas do municipio de Igarapé-Acu;
* Direcionar os estudos para que os alunos saibam realizar suas pesquisas a respeito

da histéria local de Igarapé-Acu.
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* Solicitar uma producao textual a partir da pesquisa direcionada sobre a histéria local

Igarapé-Acu.

2 HABILIDADES QUANTO AO ENSINO DE HISTORIA LOCAL DE ACORDO COM
OS PCNS

A partir do processo de redemocratizagado do Brasil pos-ditadura militar, na
década de 1980, o 6rgao responsavel pela educacgéo e a cultura do pais (MEC) teve
a preocupacao de realizar uma reforma nas bases da educacao do pais, em todos os
niveis educacionais. Em se tratando do ensino tanto do ensino fundamental quanto
do ensino médio, o governo federal propbs a criagcdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs).

Mesmo seguindo uma perspectiva pautada em uma educacgao piagetiana de
ensino e aprendizagem, os intelectuais desse periodo envolvidos e ligados a
educagao tiveram a preocupacdo de nao somente promover uma mudanga no
processo de ensino-aprendizagem, mas também de transformar o cidadao inerte em
um “sujeito historico” reflexivo e critico.

Para Bittencourt (2018):

as formulagdes recentes curriculares para o ensino de Histéria, a partir das
séries iniciais (atualmente com cinco anos), do Ensino Fundamental, apesar
das diferengas entre Estados e municipios, em sua maioria, visam ultrapassar
a limitagdo de uma disciplina apreendida com base nos feitos dos herois e de
grandes personagens, apresentados em atividades civicas e como figuras
atemporais (Bittencourt, 2018, p.97).

Segundo a autora, as formulagdes curriculares buscaram compreender o
estudo local, ultrapassando o ensino tradicional, levando o aluno, a partir das
orientagdes dos seus educadores, a se tornarem protagonistas da construgdo da sua

histéria e da sua identidade.

3 AULAS PREVISTAS

Para a aplicabilidade e a execucédo da presente sequéncia didatica, serao
elaboradas seis aulas, cada uma com 45 minutos, sendo realizadas duas aulas por

semana, conforme o quadro 3.



104

Quadro 5 — Estrutura de aplicacdo da Sequéncia Didatica.

Contexto histérico da formagcdo e as
caracteristicas envolvidas nesse processo

2 aulas 02/09/2024 | 90 minutos

2 aulas 09/09/2024 | 90 minutos | Primeiros habitantes e colonizadores

2 aulas 16/09/2024 | 90 minutos | Primeiras atividades comerciais
Fonte: autor (2024)

3.1 AULA 1

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.2 Cicera Lima do Nascimento
Disciplina: Histdria de Identidade Cultural de Igarapé-Acu — HICI

Professor: Clayton Luiz da Silva Barros.

Turma: 5°

Objeto de conhecimento: Contexto histérico da formagdo e as caracteristicas
envolvidas nesse processo;

Objetivo geral:

- Conhecer por meio da histéria do Municipio de Igarapé-Agu o contexto histérico de
sua formacao e as caracteristicas envolvidas nesse processo.

Objetivos especificos:

- Aplicar um questionario para os alunos contendo perguntas referentes a origem do
Municipio de Igarapé-Agu;
- Promover um debater com os alunos sobre as respostas apresentadas nos

questionarios.

Materiais utilizados

- Copias dos questionarios, quadro branco, canetas para quadro branco e apagador.

Passos para a aplicagao

1° momento: ao iniciar a aula, sera aplicado um questionario aos alunos para,
inicialmente, analisarmos o perfil social e os conhecimentos prévios deles a respeito
da origem e da emancipagao do Municipio de Igarapé-Agu. A previsao para finaliza-lo
€ de aproximadamente 25 minutos.
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2° Momento: Solicitaremos que alguns alunos leiam suas respostas para todos da
classe e, em seguida, faremos breves comentarios sobre as respostas. A previsdo de
duracao dessa atividade € de 45 minutos.

3° Momento: Consideracoes finais sobre a 12 aula e orientacbes para o préximo
encontro. O tempo previsto é de 20 minutos.

3.2 AULA 2

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.2 Cicera Lima do Nascimento
Disciplina: Histdria de Identidade Cultural de Igarapé-Acu — HICI

Professor: Clayton Luiz da Silva Barros.

Turma: 5°

Objeto de conhecimento: Primeiros habitantes colonizadores do Municipio;

Objetivo geral:

- Identificar os primeiros habitantes colonizadores que ajudaram no processo de
construgéo e desenvolvimento do Municipio de Igarapé-Acu.

Objetivos especificos:

- Conhecer quais foram os povos que chegaram para habitar e quais contribui¢cdes
eles trouxeram ou deixaram para o processo de colonizagao e povoamento da cidade
de Igarapé-Agu;

- Buscar informacgdes, através da pesquisa bibliografica e das entrevistas, sobre como
esses colonizadores chegaram aqui no nordeste paraense e em especial na cidade
de Igarapé-Agu;

- Incentivar os alunos a procurarem informagdes junto aos seus familiares para saber
se eles sao descendentes desses povos colonizadores do nosso municipio;

- Convidar uma pessoa mais velha, influente na cidade, para ir a escola e contar suas
memoarias a respeito da cidade de Igarapé-Acu.

Materiais utilizados

- Entrevistas, cadernos, canetas esferograficas, gravadores, roteiro com perguntas
para as entrevistas, pesquisas bibliograficas.

Aplicagao

1° momento: Explicar o assunto para os alunos e questionar se eles conhecem os
povos que deram origem ao municipio de Igarapé-Acgu. Para esse momento, o tempo
€ de 20 minutos.

2° momento: Dividir a turma em grupos e, logo em seguida, orienta-los sobre como
eles devem fazer as entrevistas. Reservam-se 10 minutos para isso.

3° momento: Deixar o(a) convidado(a) falar livremente sobre sua vida, contar suas
memoarias e orientar os alunos a observarem essas falas e no final fazerem perguntas.
Estimam-se 45 minutos para esse momento.
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4° momento: Orientar as esquipes a buscar os referenciais bibliograficos que existem
a respeito da histéria de lgarapé-Agu. Essa parte da atividade, fica como tarefa
extraclasse. Reservam-se 15 minutos para as instrugoes.

3.3AULA3

Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.? Cicera Lima do Nascimento
Disciplina: Historia de Identidade Cultural de Igarapé-Agu - HICI

Professor: Clayton Luiz da Silva Barros.

Turma: 5°

Objeto de conhecimento: Primeiras atividades comerciais do Municipio de Igarapé-
Acu

Objetivo geral:

- Mostrar para os alunos — através de pesquisas, imagens, leituras e entrevistas —
quais foram as primeiras atividades comerciais desenvolvidas no Municipio de
Igarapé-Acu;

Objetivos especificos:

- Despertar no aluno o interesse pelo conhecimento da importancia das atividades
comerciais para o desenvolvimento do municipio;

- Pesquisar quais sao as atividades econdmicas que estdo sendo desenvolvidas no
municipio;

- Fazer uma atividade fora da escola, levando a turma para visitar e conversar com
alguns comerciantes mais antigos do municipio, para que os alunos conhegam como
essas atividades eram realizadas, produzidas, transportadas e comercializadas.
Materiais utilizados

- Entrevistas, cadernos, canetas esferograficas, gravadores, roteiro com perguntas
para as entrevistas, pesquisa bibliograficas, imagens, visita programada.

Aplicacgao

1° momento: Mostrar para os alunos (através de imagens, relatos e informativos)
quais eram as primeiras atividades comerciais produzidas e trazidas para a cidade.
Reservam-se 20 minutos para a explicagao.

2° momento: Estimular os alunos a buscarem informacbes a respeito dessas
atividades. Preveem-se 10 minutos para este momento.

3° momento: Organizar atividades extraclasse, como visitas programadas e
agendadas a estabelecimentos comerciais antigos do municipio como forma de
entender como eram e como estao as atividades comerciais municipais. Estimam-se
60 minutos.

Atividade Avaliativa
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Montar uma linha do tempo para a realizacao de uma exposicdo, em sala de
aula, com todo o material recolhido e produzido pelos alunos. A finalidade € que a
escola e a comunidade possam ver e conhecer a Histéria do municipio, as
transformacdes e as permanéncias ocorridas nele durante todos esses anos.

Além disso, as equipes, com a auxilio dos seus respectivos professores,
produzirdo um texto, relatando as experiéncias que tiveram ao executarem as
atividades para se conhecer o potencial histérico que o municipio de lgarapé-Agu

pOSSUi.
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ANEXO A - Resolugdao n° 006, de 13 de dezembro de 2022, do Conselho
Municipal de Educagao do Municipio de Igarapé-Acu/PA

GOVERNO DO ESTADO DO PARA.
PREFEITURA MUNICIPAL DE IGARAPE-ACU.
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO.
Instituido pela Lei Municipal n® 702/2012.

RESOLUGAO N° 006, DE 13 DE DEZEMBRO DE 2022.

Dispée sobre aprovagdo de nova Matriz
Curricular da Educagdo Infantii e Ensino
Fundamental do Sistema Municipal de
lgarapé-Acu/Para.

A Presidente do Conselho Municipal de Educacgéo, no uso de suas atribuicbes, em consonancia com a
deliberagdo do Parecer CME/CEB n° 016/2022 e da Sessao Plenaria n® 97 realizada no dia 13 de
dezembro de 2022, e:

CONSIDERANDO a Lei Federal n® 9.475, de 22 de julho de 1997, que da nova redagdo ao art. 33 da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional;

CONSIDERANDO a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica, artigo 14, paragrafo 19, alinea f;

CONSIDERANDO a Resolugdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, artigo 15, inciso V, e paragrafo 6%,

CONSIDERANDO a Lei Municipal n® 702, de 21 de setembro de 2012, e Lei Municipal n® 826, de 23 de
abril de 2021, que dispde sobre o Conselho Municipal de Educagao — CME de |garapé-Agu, artigo 3°,
inciso XV;

CONSIDERANDO a Resolugao CME/GP n® 002, de 27 de abril de 2022, que aprova, homologa, institui e
direciona a implementagéo do Documento Curricular do Municipio de Igarapé-Acu — DCM;

CONSIDERANDO a Resolugdo CME/GP n® 003, de 14 de setembro de 2022, que dispde sobre a
regulamentagao e a consolidagdo das normas municipais, estaduais e nacionais aplicaveis a Educagao
Basica no Sistema Municipal de Ensino de Igarapé-Acu, artigo 32, e artigo 116.

RESOLVE:

Art. 1° Regulamentar as Matrizes Curriculares para o Sistema Municipal de Ensino
constantes dos Anexos integrantes desta Resolucéo, conforme abaixo especificado:

I- ANEXO |: Matriz Curricular da Educacgao Infantil

[I- ANEXO II: Matriz Curricular do Ensino Fundamental

- ANEXO lll: Matriz Curricular da Educacdo de Jovens E Adultos

Art. 2° Fica incluido um novo componente curricular de Ensino Religioso para os anos
iniciais do Ensino Fundamental e 12 e 22 Etapa da Educacao de Jovens e Adultos no
Sistema Municipal de Ensino de Igarapé-Acu.

Art. 3° O tempo de cada hora aula da Educagao infantil e Ensino Fundamental, em
todas as modalidades ofertadas pela rede municipal de Ensino, sera de 45 minutos,
contemplando-se a carga horaria minima anual de 800 horas, conforme determina a
legislacdo em vigor.
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Paragrafo unico. Por dia de efetivo trabalho escolar entende-se o de atividades
pedagdgicas que envolvam simultaneamente os professores e os alunos, com o devido
registro de frequéncia escolar.

Art. 4° As Matrizes Curriculares passam a vigorar nas Unidades Escolares do Sistema
Municipal de Ensino de Igarapé-Acu, a partir do ano letivo de 2023.

Art. 5° Os casos omissos serdo resolvidos pela Secretaria Municipal de Educacéo de
Igarape-Acu e, em ultima instancia, pelo Conselho Municipal de Educacao.

Art. 6° Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO, Igarapé-Acu, 13 de dezembro de 2022.

\..\:'\:C\{\u_oué mon 08 500 Saquitine.
Marcia é%ﬁna de Sous"é%lqﬁ"e ra
Presidente do Conselho Municipal de Educacéo
Membro Titular — Decreto n® 247/2021
Igarapé-Acu/PA
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