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RESUMO

Este trabalho de dissertacédo discute as préaticas e 0s saberes envolvidos no ensino de Historia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com énfase na formacdo da cidadania e no
desenvolvimento de uma consciéncia/pensamento historica critico e contextualizado. A
pesquisa aborda os desafios e possibilidades da relacdo entre Cidadania e Ensino de Historia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, levando em conta como os professores lidam com o
tema da cidadania em sala de aula, considerando a importancia dos saberes e praticas
docentes na disciplina curricular em questdo, bem como a reflexdo acerca da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que orientam os contetdos a serem ensinados na disciplina
Histdria e a importancia da formagéo continuada de professores que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. O resultado deste trabalho consiste em uma proposta de sequéncia
didatica voltada para as turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, com énfase no processo
formativo dos alunos. O objetivo é que eles reconhecam a importancia da cidadania e direitos
e deveres infantis como forma de dialogar sobre a compreensdo de ser um cidaddo na
contemporaneidade — problematizando as infancias ao longo da Histéria do Brasil e o
reconhecimento das criancas como sujeito de direitos na sociedade atual e as brincadeiras
como direito cidaddo assegurado as criancas. Por fim, considera-se que a formacdo de
cidaddos criticos e conscientes € um dos principais objetivos da educacdo, e o Ensino de
Historia nos anos iniciais desempenha um papel essencial nesse contexto. A partir da relacdo
entre o Ensino de Historia e Cidadania, € possivel identificar direcbes para o ensino-
aprendizagem que favoreca a reflexdo critica, a participacdo ativa e a valorizacdo da
diversidade. A cidadania, entendida como um processo continuo de aprendizado e acdo, deve
ser cultivada desde os primeiros anos de escolariza¢do. Quando bem conduzido, o Ensino de
Historia proporciona um espago privilegiado para essa formagao histérica e cidada.

Palavras-Chave: Ensino de Historia. Anos Iniciais. Cidadania. Formacdo Continuada.

Saberes e Préaticas docentes.



ABSTRACT

This dissertation work discusses the practices and knowledge involved in teaching History in the
early years of elementary school, with an emphasis on the formation of citizenship and the
development of critical and contextualized historical awareness/thinking. The research addresses
the challenges and possibilities of the relationship between Citizenship and History Teaching in
the initial years of Elementary School, taking into account how teachers deal with the topic of
citizenship in the classroom, considering the importance of knowledge and teaching practices in
the curricular subject. in question, as well as reflection on the National Common Curricular Base
(BNCC) that guide the contents to be taught in the History subject and the importance of
continued training for teachers who work in the initial years of Elementary Education. The result
of this work consists of a proposal for a didactic sequence aimed at 5th year elementary school
classes, with an emphasis on the students' training process. The objective is for them to recognize
the importance of citizenship and children's rights and duties as a way of dialoguing about the
understanding of being a citizen in contemporary times - problematizing childhoods throughout
the History of Brazil and the recognition of children as subjects of rights in society and play as a
citizen right guaranteed to children. Finally, it is considered that the formation of critical and
conscious citizens is one of the main objectives of education, and the teaching of History in the
early years plays an essential role in this context. Based on the relationship between the Teaching
of History and Citizenship, it is possible to identify directions for teaching-learning that favor
critical reflection, active participation and the appreciation of diversity. Citizenship, understood
as a continuous process of learning and action, must be cultivated from the first years of
schooling. When well conducted, History Teaching provides a privileged space for this historical

and civic education.

Keywords: History Teaching. Early Years. Citizenship. Continuing Training. Teaching
knowledge and practices.
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1. APRESENTACAO

Ninguém sabe falar esperanto
Miséria é miséria em qualquer canto
Todos sabem usar os dentes
Riquezas sdo diferentes [...]

A morte ndo causa mais espanto
Miséria é miséria em qualquer canto

Composicédo: Arnaldo Antunes / Paulo Miklos / Sérgio Britto, 1989.

O poder da letra da musica “Miséria”, da banda brasileira de rock Titds, ¢ impactante por
que nos descortina uma realidade dura de lidar: nos acostumamos com a injustica, desigualdade
social. Somos embotados, insensiveis a dor alheia. Ao longo do tempo fomos expostos a tantas
formas de violéncia que acabamos a naturalizando, uma caracteristica do tempo presente
marcante, nas ruas, escritorios, escolas.

A imersdo no meio digital d& uma cor mais cinza ao ambiente ja nebuloso. O intenso
contato com o mundo virtual nos afasta da dificil, mas necessaria, convivéncia com o outro,
atrofiando nossas habilidades sociais em lidar com conflitos, diversidades de toda sorte, sejam
religiosas até simples preferéncias culinarias. O mundo dos algoritmos nos coloca em espacos
circunscritos apenas com aquilo que nos apetece, num jogo de recompensa perigoso. Nossas
relacdes sdo liquidas.

Para tentar fazer a uma ligacdo inicial entre a tematica da pesquisa e o contexto atual,
tentarei fazer uma analogia. O termo cidadania, quando é disseminado Brasil afora, quase sempre
vem acompanhado de um vazio, falta, caréncia de algo. Vejamos dois casos ficticios (mas nem
tanto):

Situacdo hipotética 1: Em determinada escola do interior do nosso pais falta merenda,

estrutura e materiais didaticos adequados para o bom andamento da rotina escolar; Situacéo

hipotéticas 2: dezenas de pessoas formam um corddo humano em volta de um quarteirdo inteiro
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na espera para ser atendido — ou ndo- em uma Unidade de Pronto Atendimento.

Em ambos os casos direitos basicos foram negados para as pessoas, no caso das criancas,
direito a educacdo, que é de todos e dever do Estado, pois, Ihes foram precarizados o direito a
saude, este indissociavel do direito a vida.

As duas situagdes descritas, anteriormente, livremente inspiradas no ordinério cotidiano
brasileiro, poderiam muito bem ser veiculadas pelos meios de comunicacdo com as seguintes
chamadas “O povo brasileiro novamente tem sua cidadania atacada”, “ O cidaddo brasileiro nao
tem um minuto de paz” ou ainda “Direitos para quem? ”. Veja bem, quando o bem-estar coletivo
é comprometido, restrito, solapado, ameagado, atacado, a cidadania surge na boca do mundo. Ela
surge no vazio e na fragilidade da sociedade brasileira.

Nesse contexto, 0 ato de educar torna-se particularmente desafiador. Em uma sociedade
em que tudo estd esfacelado - presente, passado, futuro - uma geracdo sem projecdo de
horizontes, referéncias mais concretas se desmancham no ar e delineiam orientacdes difusas,
muitas vezes confusas em um mosaico global e multicultural. E a cultura liquido-moderna, em
que se despreza a “aprendizagem e da acumulacdo, como as culturas registradas nos relatos de
historiadores e etndgrafos. Em vez disso, parece uma cultura do desengajamento, da
descontinuidade e do esquecimento” (Bauman, 2013, p.19).

Assim, entendo gue a abordagem sobre a cidadania tem potencial significativo para educar
criangas e jovens, que precisam ser reconhecidos e considerados no processo formal de
construcdo da cidadania no regime democratico. Ao abordar um tema tdo polissémico desde o
inicio da formacédo escolar, potencializa-se a consciéncia critica do futuro adulto e cidadao
atuante.

Essa dissertagdo de mestrado possui a pretensdo de lidar com algumas compreensoes
limitadas, excludentes da formacao de professores da Educacgdo Bésica - aqui também me incluo
como professor e pesquisador; de sentido dentro do ambiente escolar de um conceito té&o
poderoso e historicamente situado; é necessario adiantar, no entanto, que nao estou trabalhando
em uma terra arrasada: a cidadania estd presente, entre as lacunas, ha alguma substancia. Meu
objetivo é desenvolver, junto aos meus colegas de trabalho, outras perspectivas.

Como professor do componente curricular especifico de Histdria do Ensino Fundamental —
anos finais, eu apenas imagino quéo seja o tamanho da complexidade em lidar com criangas em

particulares estagios de desenvolvimento cognitivo, psiquico, motor, estético, ético e afetivo. A
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expectativa € que minha pesquisa os ajude a ressignificar dificuldades na preparacédo das aulas de
Histdria, observando a responsabilidade profissional e humana de contribuir com a formacéo do
alunado para a edificacdo do pensamento critico e a desenvolver a solidariedade tdo carente
atualmente.

No entanto, o alerta do socidlogo Philippe Perrenoud é pertinente:

De que serve aprender principios civicos ou detalhes da organizacdo do Estado quando
ndo se consegue ler o texto de uma lei (...)? A educagdo civica, como disciplina, é apenas
uma pequena parte da educacdo para a democracia, e esta Ultima ndo se reduz a
transmissdo de valores ou de conhecimentos sobre a organizacdo da comunidade. Ela
passa antes pela construcdo de meios intelectuais, de saberes e de competéncias que sdo
fontes de autonomia, de capacidade de se expressar, de negociar, de mudar o0 mundo
(Perrenoud, 2005, p. 31).

Nesses termos, é necessario considerar a crianga como sujeito histérico, resultado da sua
realidade e relacdes familiares, comunitarias e que possui autonomia de pensamento. Conhecendo
esse mundo particular, é possivel identificar processos educativos que possam auxiliar na
construcdo de praticas pedagogicas mais cidadd e de impacto efetivo no meio em que nosso
alunado vive.

Em outras palavras, a nocdo de cidadania é um conceito este que esta difuso em varios
ambientes da nossa sociedade: midia, espagos publicos, nucleos familiares, discursos oficiais, etc.
Por isso mesmo, tal ideia ja estd embotada no imaginario geral, estando sujeita & um processo
historico longo e complexo, assim, entendemos que o tema cidadania é da ordem do dia,
particularmente no ambiente escolar.

Um dos maiores desafios do Ensino de Historia é proporcionar um aprendizado
significativo e conectado com a realidade das criangas, isto é, a partir de processos educativos
que situe o tempo presente para construir um conhecimento histérico em sala de aula que faca
sentido na sua formacdo integral a partir das suas experiéncias sociais e culturais, atendendo uma
das fundamentais orientacGes dos documentos curriculares, que € criar situagdes de ensino para

os alunos estabelecerem relagcfes entre o presente e 0 passado.
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2. A CONSTRUCAO DA CIDADANIA ENTRE PEQUENOS: ESBOCANDO O DEBATE
E O CAMPO INVESTIGATIVO

2.1 Primeiras palavras

Certo dia durante o ano letivo corrente, ao conversar com o professor Acai durante o
intervalo de aula, perguntei quais os assuntos por ele trabalhados ao longo do ano com seus
alunos do 4° ano, anos iniciais, da disciplina Historia. A resposta foi algo parecido com “as
principais datas comemorativas”. Evidentemente que a luz de todo o debate mais recente sobre o
Ensino de Histdria essa frase seria um ponto de partida para inimeras problematizacdes. Mas o
que minha pesquisa pode contribuir para que esse professor construa uma aula mais “antenada”
com a historiografia do Ensino de Historia?

Sabemos que o aprendizado da Histéria ndo se deve limitar ao acimulo de conhecimento
historico, datas, fatos objetivos, personagens. O conhecimento histérico deve se alinhar a
demanda cotidiana do alunado, e partindo da consciéncia histérica, orientar a crianga no tempo:
ela entende seu presente a partir de perguntas feitas ao passado, e consegue fazer uma
mensuracdo do seu futuro. (Risen, 2006.)

E necesséario esclarecer que nio estou assumindo uma postura em que as ditas
metodologias tradicionais de Ensino de Histdria devam desaparecer em prol de algo exatamente
novo. Ao longo do tempo muitas metodologias, métodos e conteddos serviram ao contexto
préprio, e sob certa perspectiva ainda servem. Agindo dessa forma, estaria desconsiderando toda
uma vivéncia dos professores e professoras que ensinaram Histéria para seu publico durante
anos, com 0s recursos que tinham, com a tradigdo escolar disponivel. E preciso cautela nesse
processo de renovacdo escolar, entre a mudanca e a permanéncia. (Bittencourt, 2004).

Entendo que a pratica de pesquisa em Ensino de Histdria parte da perspectiva de que
esse campo cientifico especifico da grande area Histdria constitui uma intensa regido de disputa
entre saberes produzidos em diversos nichos, tais como curriculo, didatica, teoria da historia,
historiografia, histéria ensinada, entre outros. Assim, a sala de aula enquanto espaco de
investigacdo constitui um permanente local de negociagéo de distancias entre o saber do aluno e o
saber do profissional da educacdo, lancando assim debates igualmente permanentes e que se

atualizam de acordo com 0 contexto e 0 tempo que perpassam pela didatica a ser utilizar, o
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curriculo mais significativo, o saber ensinado (Monteiro, 2011).

Meu objetivo geral de pesquisa € abordar os desafios e possibilidades do Ensino de
Histdria nas praticas e saberes docentes que atuam no Ensino Fundamental (anos iniciais),
em especial nas aulas de Histéria em que o tema “Cidadania” esta presente. Primeiramente,
como esses profissionais entendem o que é cidadania? Em que momento essa ideia de cidadania
surge nas aulas de Historia?

No ambiente escolar eu visualizo a hipdtese que ha a primazia de métodos tradicionais
de ensinar e aprender, particularmente no Ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. No cotidiano complexo escolar, percebo nos corredores, reuniées pedagogicas,
eventos, encontros informais, que a visdo predominante — e isso se estende a gestdo escolar e
coordenacgdo pedagogica- mais geral sobre temas da Historia € a mais tradicional que reforca
ideias problematicas e até mesmo preconceituosas.

A pesquisa estd se desenvolvendo na Escola Palheta Batista, localizada na Coldnia
Unifo, travessa 13, Comunidade Santo Antonio, Gleba 09, Area de Assentamento Rural do
Municipio de Ipixuna do Para, fica aproximadamente a 18 km de Ipixuna do Paré®

O surgimento da escola Palheta Batista, remonta aos primeiros moradores que chegaram
na comunidade Travessa 13, por volta de 1980. Terra que antes pertencia a Fazenda Jabuti, e
mais tarde passou a ser area de assentamento denominado pelo INCRA (Instituto Nacional de
Reforma Agraria).Criada por iniciativa dos moradores locais em um local improvisado h& pouco
mais de 3 décadas, a partir da necessidade justa de educar seus filhos e filhas, a escola Palheta
Batista hoje atende mais de 500 alunos, espalhados entre o prédio da escola pdlo e suas 5 anexas:
Santa Fé, Boa Esperanca, Nossa Senhora da Concei¢do, Major Victor e Sdo Vicente.

Por se tratar de uma escola polo, atendemos um publico muito diverso e na sua quase
totalidade de alunos e alunas residentes na zona rural, distribuidos em turmas regulares de
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental anos inicias e finais, funcionando nos turno matutino e
vespertino, e o EJA noturno. A estrutura fisica compde 6 salas de aula, sala de leitura, sala de
atendimento escolar especializado, secretaria, 3 patios, cinco banheiros, sendo dois adequados
para pessoas com mobilidade reduzida, palco multifuncional, parque infantil, ginasio

i Elevado a categoria de municipio com a denominacéo de Ipixuna do Paré pela Lei Estadual n.° 5.690, de 13-12-
1991, sendo desmembrado do municipio de Sdo Domingos do Capim. Sua histdria tem inicio em ocupacdes iniciais
nos anos 1950 as margens do rio Ipixuna, proximo ao antigo trecho da antiga Belém-Brasilia. Atualmente tem a
populacdo estimada em 67 mil habitantes e fica distante aproximadamente 250 quilémetros da capital Belém.
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poliesportivo e uma extensa area livre arborizada, onde também sdo executadas as aulas de
Educacdo Fisica e outras atividades®

Apesar da estrutura fisica considerdvel, bem como corpo de profissionais
comprometidos com o bom andamento da rotina escolar, temos muitas dificuldades como a falta
de internet de boa qualidade para os alunos e alunas; auséncia de espaco adequado para a pratica
de atividades esportivas e outras tantas dificuldades que permeiam o cotidiano do ensino publico
brasileiro.

Minha atuagdo nesse espaco escolar iniciou em agosto de 2018 - sempre trabalhando
com as turmas do 6° ao 9° ano do fundamental e EJA 3 e 4 etapas — em um momento inicial de
carreira docente me vi deparado com uma realidade totalmente diferente da minha, com muitas
insegurancas e dificuldades encarei o desafio de atuar profissionalmente em uma escola da zona
rural, respeitando as diferencas para contemplar a diversidade do campo em todos o0s seus
aspectos, sejam eles sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia.

Desenhado o espaco escolar, é necessario discorrer sobre a minha inquietacdo de
pesquisa. Durante a minha experiéncia docente, que é a existéncia de um ar rarefeito e obtuso
quando o assunto envolve os significados da cidadania e sua relacdo com a cultura historica
escolar, acarretando em um uso indevido de multiplas potencialidades pedagdgicas e de
aprendizado histdrico, na medida em que esses conceitos sdo tratados — pelo corpo escolar mais
amplo - de maneira vazia de sentidos que preencham a caréncia, o direito de formacéo cidada do
alunado.

O publico de estudantes reside em uma zona rural permeada de conflitos agrarios desde
meados do século passado. A Vila de Ipixuna surgiu no contexto da politica de integracdo da
Amazodnia ao restante do pais, as margens da recém-criada Belém-Brasilia, no final da década de
1950, regido ainda pertencente ao municipio de Sdo Domingos do Capim, e desde entdo foi palco
de intensos conflitos agrarios entre fazendeiros e trabalhadores rurais. A area especifica onde esta
a minha escola é a Travessa 13, da Colbnia Unido, surgida de um intenso conflito agrario

ocorrido na Fazenda Jabuti, regido que:

[...] foi ocupada por agricultores sem-terra a partir de 1980, e por toda esta década,
quando do inicio do processo de sua desapropriagdo para implantacdo do projeto de
assentamento unido, conduzido pelo Incra (Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma

2 Dados extraidos do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Palheta
Batista de 2021, cedido pela secretaria da escola
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Agraria) [...] contou com forte mobilizacdo popular dirigida por educadores, sindicalistas
rurais, religiosos [...] e politicos. (Almeida, 2019, p.17.)

Apesar de ja ser um assentamento consolidado — pelos termos técnicos do INCRA — a regido
ainda estd em uma realidade de “conflitos de terras permanente”, segundo o autor supracitado.
Entre outras questdes, um dado que corrobora essa ideia € a intensa mobilidade das familias para
outras regides, em busca de emprego ou outras oportunidades. N&o é raro a nossa escola perder
alunos e alunas durante o ano letivo — seja de maneira permanente ou por certo periodo — por que
a familia se mudou em busca de novas perspectivas econémicas.

Distante quase 20 quildmetros da sede do municipio, a Travessa 13 e suas comunidades
adjacentes (o qual compBe o meu alunado) carecem de uma estrutura mais adequada de saude —
infraestrutura de vias publicas, saneamento basico, e outros tantos servicos basicos que compdem
uma vida digna, cidada. Talvez uma aula de Histéria conectando o tempo presente com 0s
percalcos vividos pelos homens e mulheres na luta pela terra da Colénia Unido nos anos 1980
ndo crie uma consciéncia histérica nas criancas, um sentimento de pertencimento, pensamento
critico e construcdo de um senso de cidadania?

Em minhas observagdes, principalmente durante as datas “comemorativas”, como
Independéncia do Brasil, Dia do Indio, Semana da Consciéncia Negra, Proclamacio da
Republica, a tbnica dos eventos escolares, reunides pedagdgicas, discursos de educadores, gestao
e coordenagdo pedaglgica € atravessado por uma mentalidade conservadora da nogdo de
cidadania, que sempre estdo presentes nessas efemérides historicas. Isso é problematico porque,
em Ultima instancia, dissemina (entre alunos e alunas) ideias apressadas, polémicas,
historicamente equivocadas, misturando tudo em um mesmo balaio confuso, por exemplo,
conceitos como fascismo, conservadorismo, regimes totalitdrios ou militares, nacionalismo,
patriotismo e civismo.

O Ensino de Historia possui o papel de mediar essas ideias equivocadas e entendo que
abordar a cidadania com criticidade e responsabilidade no ambiente escolar proporciona ao
alunado todas as condigdes de desenvolver um aprendizado historico significativo, reforcando
valores democraticos. Ao trabalhar o civismo de maneira plural, responsavel, progressista,
ensinaremos as criancas a cultivar atitudes e comportamentos cotidianos que valorizem a
cidadania, direitos e deveres fundamentais para a vivéncia coletiva, indo na contramdo de um
neoconservadorismo caracteristico da contemporaneidade.
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Levando em conta o periodo de crise que estamos vivendo por conta da pandemia de
COVID 19, é notdrio que a area da educacao foi abalada de maneira multipla de acordo com o
contexto escolar. Minha escola esta inserida numa realidade em que a maioria esmagadora dos
discentes ndo possui acesso a internet de qualidade, portanto, inviabilizando um ensino remoto
com tecnologias virtuais, 0 que comprometeu muito o ensino e aprendizagem. No retorno as
aulas presenciais no inicio desse ano, nos deparamos com inumeras dificuldades, lacunas,
problemas de continuidade. E necessario criar estratégias para retomar um aprendizado
satisfatorio.

Logo, o aprendizado foi extremamente prejudicado por conta de incontaveis fatores: muitas
criancas e adolescentes ndo tinham o suporte de um adulto que pudesse orienta-los na feitura do
material remoto; acesso a internet na zona rural € muitas vezes precéria, entdo nossa escola nao
optou por fornecer orientacbes por esse meio, apenas mantinhamos um canal de comunicacao
para avisos pontuais; dada a situacdo de vulnerabilidade social e econdmica de vérias familias,
muitos jovens passaram a ter uma rotina de adulto nos empreendimentos familiares, ja que nao
tinha o compromisso de frequentar a escola, entre outras problematicas.

Como eu leciono a disciplina Historia para turmas do 6° ao 9° ano e 32 e 42 etapas e nao
tenho contato profissional com as criangas dos anos iniciais, decidi desenvolver minha pesquisa
junto aos professores desse publico, por entender que um Ensino de Histdria mais critico e
fundamentado é devido desde esse periodo escolar, particularmente no 5° ano. Nesse momento
inicial de pesquisa, consegui aplicar o questionario, que era primeira fase prevista no
cronograma, ainda que o nimero de docentes participantes ainda ndo é o desejavel. Quatro

professores® responderam as seguintes trés perguntas subjetivas:

v Para vocé, o que é cidadania?

v Vocé consegue fazer uma relacdo entre cidadania e suas aulas de
Historia?

v’ Vocé participou de alguma formacdo pedagogica da BNCC?

v A disciplina Historia foi tratada em algum momento? Como?

Durante o cotidiano “corrido” no chdo da escola, ndo foi possivel ter um momento especifico

onde eu passei 0 questionario, com as orientagdes de maneira mais detida, para os meus colegas
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de trabalho. Por esse motivo os professores e professoras levaram as questdes para preencherem
em suas residéncias. De posse do material de coleta, comecei a analisar os dados.

A primeira questdo chamou logo a atencdo pelo fato que todas as respostas, em que pese as
diferentes abordagens, tinham a orientagdo comum de pautar a cidadania no bindbmio de direitos e
deveres. Uma concepcao cléssica nascida no alvorecer da modernidade e que ainda est4 presente
na mentalidade pedagdgica atual, que é relacionar, necessariamente, ser cidaddo com o
cumprimento dos deveres e 0 gozo das garantias legais. Veja o que escreveu o professor Acai:

No que se refere a relagdo entre cidadania e suas aulas de Histéria, os professores®

apresentam as seguintes questdes:

“Para mim, cidadania ¢ o cidaddo ser participativo na sociedade, respeitando os direitos
e a opinido de cada pessoa, no meio politico, social, religioso, mas levar em
consideracéo a relevancia da sociabilidade individual de cada um. Também néo esquecer

no papel de cidaddo, nossos deveres, parte importante que as vezes falhamos” (Professor
Acai, 2023).

E possivel observar muitos aspectos nas poucas linhas escritas pelo professor, uma
resposta curta, a0 mesmo tempo rica, para um tema complexo. De inicio é destacado a
participacdo do individuo na sociedade, traduzida no respeito ao préximo, sem deixar de
considerar a sua individualidade. Esse ponto de vista se aproxima dos pensadores setecentistas,
ao tratar o coletivo como parte indissociavel de uma vida saudavel para todos. A cidadania, para
o professor Acai, que trabalha com a turma do 5° ano, esta disposta em vérias dimensdes, e que
parte importante esta atrelada a nossa obrigacéo, dever, de ser um sujeito respeitador do espago
alheio.

Analisando outra resposta, a professora Manga realizou o seguinte registro:

“[...] o tempo ndo para ¢ a humanidade evolui, luta e conquista a tdo sonhada cidadania.
Para mim cidadania é algo que esta diretamente entrelagado, conectado aos direitos em
amplo sentido. Todo ser humano, independente de raca, cor, credo, status, opc¢ao sexual,
etc tem direito de escolher o que fazer em quanto vive e principalmente de viver com
dignidade, sem esquecer que se devem respeitar uns aos outros” (Professora Manga,
2023).

Ela segue a mesma linha do professor Acai, que é conciliar cidadania e os direitos e

¥ Ao longo desse trabalho o corpo docente serd tratado através de bindmios. No estagio atual, sdo os 4 professores e
professoras: Acai, Manga, Jambo e Tapereba.
21



deveres, em um amplo sentido, no entanto, coloca como resultado de um longo processo
historico, repleto de lutas, conflitos para objetivo final “sonhado”, o ser cidaddo ou cidada plena.

Partindo para a segunda questdo, a que aborda a relacdo entre Ensino de Historia e o
conceito que estamos estudando, é percebido um carater um pouco vazio, quase burocratico na
escrita dos docentes. Muito embora as respostas sejam pertinentes e ndo fujam de uma
abordagem coerente com o ensino, senti um aprofundamento maior, em que pese a limitacao de
espaco que uma pergunta pré-determinada oferta. Vejamos o material enviado pela professora
Tapereba (2023): “Porque através das aulas de Histdria as pessoas tornam-se [sic] consciente dos
seus direitos e deveres como cidaddo que fazem parte de uma sociedade e essa relacdo é de suma
importancia para a convivéncia em sociedade”.

Verifico uma visdo genérica, porém ndo equivocada, dessa relacdo entre cidadania e
Ensino de Histéria. O mesmo tom permanece-nos outros questionarios, frases destacando a
importancia do tema e ligando com o componente curricular; ou apenas mencionando que em
algum momento a aula lida com esse assunto; ou ainda reforcando o papel de ensinar o
verdadeiro papel da cidadania, sem indicar como, minimamente, se faria isso. E claro que essas
questBes terdo maiores desdobramentos ao longo das proximas etapas da pesquisa, e 0 que chama
a atencdo é que de uma forma ou de outra, a sala de aula é terreno onde o debate esta presente.

Eu entendo que, com o estimulo e planejamento certo, criancas podem se engajar na
investigacdo historica, e desde essa tenra idade podem comecar a delinear no seu cognitivo as
bases do pensamento histdrico, que vao tomando corpo de acordo com o avancar das séries
escolares: nogdo de causas e efeitos; mudancas e permanéncias no tempo; interpretacdes a partir
de diferentes fontes historicas, com suportes diversos (fotografia, pinturas, documentos escritos,
depoimentos orais, cultura material); a escolha consciente de fontes para confirmacdo ou
refutacdo de hipdteses; e 0 entendimento das multiplas perspectivas historicas. (Cooper, 2005).

Ao ter esse cuidado de inserir a crianca nesse universo incompleto da Historia (sabemos
que ndo ha Historia que dé conta de toda uma realidade, um documento representa um fragmento
do passado, isso a partir de perguntas feitas a ele, bem como as contextualizagdes pertinentes,
etc.), ela, aos poucos, compreende que ndo ha narrativas definitivas ou verdades histéricas, mais

versdes mutaveis de acordo com inimeros fatores. Vejamos:

As histérias que as criancas reconstroem e encenam e num jogo podem parecer
fantasticas, devido a imaginacgdo, e pouco relacionadas com o que é conhecido, mas o
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que importa é o processo de considerar como e por que versdes diferentes sdo
construidas. Somente em sociedades fechadas ha uma ‘historia verdadeira’ do passado
de um pais, e isso é construido politicamente, aberto a manipulacdo e nega a identidade
individual (Cooper, 2005, p.180).

Assim, através de atividades ludicas — como a criacao de histdria ou através de um jogo — a
crianga desenvolve habilidades para combater a nogdo de uma Historia oficial Unica, bem como
valorizar a diversidade, percebendo os subtextos das narrativas de acordo com os interesses dos
sujeitos e contextos envolvidos.

Ao se debrucar sobre o Ensino de Historia nos anos iniciais, o professor tem um
interessante indice do horizonte de expectativa do seu aluno, bem como as possibilidades do seu
desempenho escolar, ao olhar a herancga cultural familiar e suas condi¢cdes materiais de existéncia.
A 5% série € 0 momento crucial em que o futuro da crianca é definido, em regra orientado pelo seu
lugar social. Para “quebrar” essa regra, ¢ necessario ofertar o maximo possivel de condigdes para
o0 alunado, construindo uma educacao que trate os individuos na medida das suas desigualdades,
um desafio e tanto para a educagdo. Para ndo reafirmar injusticas sociais dentro do espago

escolar, € preciso um olhar cuidadoso para essas lacunas sociais. (Bourdieu, 2007).

2.2 Historicizando um conceito

Podemos afirmar com seguranca que cidadania é um conceito historico, portanto, que varia
no tempo e no espaco. E exatamente por essa particularidade, ndo é possivel esgotar o tema, ou
explica-lo na sua totalidade, pois a histéria ndo pode e ndo quer fazer esse papel, mas sim lancar
luz nas multiplas perspectivas possiveis, incompletas e sempre passiveis de revisoes.

Assim, ser cidaddo na republica federativa do Brasil no tempo presente € diferente de sé-lo
na Franca do século XIX. Alias, essa condi¢do possui ndo apenas a varidvel tempo-espaco, mas
inimeras tais como a condi¢do social, étnica, de género. Seguramente, para um cidaddo homem
rico nascido em um pais desenvolvido, o sentido da palavra “cidadania” ¢ diferente de uma
mulher negra vivendo em condigdes vulneraveis. Posto isso, esse € 0 momento que demonstrarei
alguns percursos histéricos da ideia de cidadania.

Para o0 pensamento moderno sobre cidadania, em termos gerais, € a condic¢do do individuo
que exerce um complexo de direitos e deveres em algum Estado nacional, abrangendo as

dimensGes politicas, sociais e civis. Possui relacdo direta com a pratica politica, reconhecimento
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da diversidade das sociedades para um convivio respeitoso, ou seja, € uma acdo coletiva de
homens e mulheres para a mudanca de um contexto especifico. (Brasil, 2018).

Ha ainda a relacdo direta que se faz entre democracia e cidadania, no sentido da
participacdo politica, votar ou ser votado. No entanto, uma analise mais detida nos permita dizer
que ndo se deve resumir a cidadania ao periodo eleitoral, e em termos mais praticos, o exercicio
do voto e a liberdade de pensamento coloca automaticamente o individuo na sua plenitude civica.
O ideal Ocidental de cidadania plena envolve a combinacéo perfeita entre liberdade, participacao
e igualdade para todas as pessoas, uma quimera, talvez. (Carvalho, 2012). Um ponto de partida
interessante para entendermos, afinal, as bases do que se entende hoje como cidadania, € a
antiguidade cléssica®.

Comumente somos igados a Grécia classica (seculo V antes de Cristo) para entender a
origem histérica da ideia de cidadania. De fato, a participacéo politica de pessoas em um espacgo
publico para definir os rumos da coletividade comecou a se desenhar por esses tempos e nesse
lugar. No entanto, ha de se diferenciar pontos fundamentais entre 0 mundo antigo e 0 mundo
contemporaneo.

Nas cidades antigas, seja em oligarquias ou democracias, a participacdo politica era direto, o
cidaddo legitimo representava a si, com seu voto unico. Ndo havia “a nogdo de representagao,
nem partidos doutrinarios, nem uma clara divisao de poderes [...] ou qualquer no¢éo abstrata de
soberania” (Guarinello, 2003, p.41). Outra distin¢do basica é a organizacdo social, pois se hoje
ser cidaddo implica pertencer & um Estado nacional especifico, ha o sentimento de pertencimento
de nagédo, acompanhada de todos os signos e simbolismos por nos conhecidos. As cidades-estados
do mundo antigo abracavam uma diversidade extraordinaria para os padr@es atuais: culturas, leis,
instituicdes, religiosidades entre outros aspectos e fica até dificil definir o que era uma cidade-
estado.

Se na contemporaneidade milhdes de homens e mulheres exercem a chamada democracia

indireta, selecionando os politicos que irdo decidir por eles, na Grécia Antiga, por exemplo, era

‘A Antiguidade Cléssica esta contida no que foi convencionado pelos historiadores ocidentais de “Mundo Antigo”,
ou seja, trata-se das origens do Ocidente, pautada numa historiografia tradicional eurocéntrica, um periodo inicial
que se coloca na sequéncia cronoldgica, sucedida pela Historia Medieval, Moderna e Contemporanea. E preciso
entender que ndo se trata da Historia Antiga do mundo, mas de um recorte temporal e espacial especifico, colocando-
nos como herdeiros do Oriente Préximo, Grécia e Roma. Vale o questionamento do historiador Norberto Garinello:
essa sequéncia temporal ainda faz sentido? Podemos entender o mundo apenas através de uma perspectiva ocidental?
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comum s6 0s homens, gregos e livres, poderiam praticar a democracia direta. VVoltando os olhos
para a Roma antiga, vemos a conexdo entre cidadania e cidade, na medida em que cidadania
significava a condicdo de quem pertencia a uma cidade e sobre ela tinha direitos, e muito embora

atualmente o elo principal seja individuo-Estado, o legado romano ainda sobrevive, vejamos:

“[...] cidadania moderna liga-se de multiplas maneiras aos antigos romanos, tanto pelos
termos utilizados como pela propria nogédo de cidadao. Em latim, a palavra civis gerou
civitas, “cidadania”, “cidade”, “Estado”. Cidadania é uma abstragdo derivada da jungao
dos cidaddos e, para os romanos, cidadania, cidade e Estado constituem um Unico
conceito — e s6 pode haver esse coletivo se houver, antes, cidaddos. Civis é o ser humano
livre e, por isso, civitas carrega a nocéo de liberdade em seu centro. (Funari, 2003, p.49).

Ao longo de quase dois milénios a historia das cidades-estados antigas foi repleta de conflitos
envolvendo seus cidaddos, embates de carater econdmico, como a distribuicdo dos recursos
comunitérios; ideoldgicos e simbolicos, relacionados ao reconhecimento individual perante a
coletividade, a honra e a dignidade. Tudo isso imbuido de um sentimento de pertencimento a
cidade-estado - ndo confundir com a nogdo contemporanea de identidade nacional. Logo, esse €
um processo histdrico extenso, de inicio com as pequenas comunidades agricolas ndo complexas,
em que o tempo foi modificando as relagbes sociais e criando tensfes sobre os limites dos
direitos, deveres, igualdade, legitimidades. (Guarinello, 2003).

A formacédo do Império Romano deu nova dindmica a esses conflitos, entrando em cena um
império monarquico de dimensdes continentais que aglutinou e suprimiu o carater da cidadania
comunitaria e participativa das cidades-estados. Sua queda, segundo a narrativa historica mais
tradicional, deu inicio ao periodo da Idade Média, onde a cidadania vestira outra roupa. Mas
antes, é necessario comentar sobre as comunidades cristds nos primeiros seculos e sua atuacao na
sociedade romana antiga. A época, o discurso cristdo foi extremamente poderoso e popular: vocé
era acolhido em um grupo apenas pela fé em Deus, ndo importa a sua origem social. Enquanto
isso a sociedade romana era marcada pelo abismo social entre 0s bem-nascidos e as camadas
mais desprestigiadas, em que o tdo afamado Direito romano era extremamente excludente e
revelador de uma administracdo publica que ndo defendia os direitos béasicos dos variados
segmentos da sociedade, como os escravos, mulheres e criangas, e sim preocupada em manter o
patriménio imperial vigoso. (Hoornaert, 2003).

Sendo assim, é possivel tracar uma aproximacdo entre uma ideia de cidadania e os
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primordios do cristianismo. Em uma realidade que as desigualdades sociais eram postas como
processos naturais (um escravo produz riquezas para seu senhor, assim como as aguas nutrem a
planta), um alento de sensibilidade com os individuos a margem do império seria capaz de fazer
uma fissura no rigido sistema romano. E o fez.

O cristianismo ganhou adeptos em uma vertiginosa velocidade, partindo da Galiléia,
ganhando o mundo e atravessando os séculos, ndo pelo discurso oficial, ufanista, religioso, usado
e requentado de que seus tdnus histéricos sdo explicados pelos milagres primitivos,
evangelizagdo, martirios, mas sim por um trabalho social constante e ousado entre 0s mais

marginalizados:

[...] por uma atuacdo persistente e corajosa na base do edificio social e politico da
sociedade. Constituiu-se numa ‘utopia que funciona’ no seio do submundo romano.
Conseguiu para muitas pessoas e muitos grupos uma cidadania real, embora limitada e
bastante modesta quanto aos resultados em termos de sociedade global. (Hoornaert,
2003, p.94)

Avancando agora para o mundo europeu medieval®, temos um contexto influenciado pelos
dogmas cristdos e na ideia do cidadao legitimado pelas leis divinas. Intelectuais como Santo
Agostinho (354-430) e Santo Tomas de Aquino (1225-1274) defendiam que o poder publico e
seu corpo legislativo deveriam estar em consonancia com as Leis de Deus. Ainda possuia
resquicios do periodo classico no sentido da naturalizacdo das desigualdades sociais, pouca
mobilidade entre classes, entre outros aspectos.

Assim, a estrutura da sociedade obedecia a uma ordem divina natural, pautado numa base
politica que marcou a Europa medieval: ordem e unidade cristianizada que manipula os poderes
universais (representados pela Igreja e pelo Império ou aristocracia vigente) instituidos pelo
proprio Deus para manter a vida terrena em paz e harmonia. Em todo esse periodo, é verificado
que a Europa possui uma unidade religiosa e cultural, mas ndo politica, uma vez que a identidade
do individuo €é guiada para o convivio em ndcleos pequenos, tais como a familia ou a cidade. A

ideia de uma nagdo com todo o seu aparelhnamento estatal estavam surgindo no horizonte, que

> A Idade Média abrange um periodo de cerca de mil anos, entre o final da Antiguidade e o inicio da época moderna.
Essa € uma convencéo cronoldgica entre os historiadores, uma forma de classificar o tempo historico, ao lado da
Idade Antiga, da ldade Moderna e da Idade Contemporanea. Nos entanto, entre os especialistas nunca foi consenso o
marco exato de inicio e de término dessa periodizacéo, e o debate se acalora mais ainda quando € para identificar as
caracteristicas que diferencia o que é antigo, moderno ou medieval. Ver: Le Goff, Jacques; Schmitt, Jean-Claude.
Dicionério temético do Ocidente medieval. 2 v. Bauru: Edusc, 2002
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germinado na crise desse modelo abrird a era moderna, com a ideia de cidadania mais conhecida
por nos. (Zeron, 2003).

Finalmente chegamos ao século XVIII, periodos de agitacbes politicas e revolugbes —
especialmente a Revolucdo Francesa, Independéncia dos Estados Unidos da América e a
Revolucdo Industrial ocorrida inicialmente na Inglaterra. Fenémenos histéricos que mudaram o
rumo da humanidade, enquanto uns constituem episédios de longa duracdo (a formacdo do
capitalismo, por exemplo, que possuiu varias “fases” e atualmente segue atuante enquanto
modelo econdmico e cultural hegemonico na maior parte do globo), outros, como as revolugdes
burguesas, consolidaram a mentalidade da época® que reverberou durante os anos até o presente.

Ideias consolidadas na atualidade como a liberdade de ir e vir, ou que todos nascem em
igualdades de direitos, todos tem direito a vida, a felicidade, propriedade e que apenas um
governo legitimo pode assegurar tais garantias foram geridas em revolucGes de dois séculos atras.
A concepc¢do de cidadania do tempo presente esta altamente influenciada pelos documentos
historicos produzidos nessa época, e seus pilares estdo na Constituicdo Francesa pds-revolucao e
norte americana pos-independéncia, resgatados e ratificados na Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem, organizada pela ONU em 1948, fundamentalmente pautada na igualdade de
todos sem discriminagdo de raga, credo ou cor (Manzini-Crove, 2003).

A partir desse momento, sai de cena o Estado de nascimento, notavel das aristocracias
feudais, para ganhar espaco o Estado de direito, na esteira do nascedouro da burguesia capitalista,

em um longo caminho em que os:

Processos de secularizagdo, racionalizagdo e individualizagdo foram jogando por terra o
tradicionalismo embutido na milenar percepcéao teoldgica das coisas, alimentadas pela
Igreja Catdlica Romana. A partir de entdo, a legitimidade de uma sociedade
hierarquizada fundada em privilégios de nascenga perdeu forca. A ‘critica interna dos
religiosos’ da Reforma e a ‘critica externa dos cientistas’ do Renascimento
inviabilizaram a continuidade absoluta de uma maneira transcendente de compreender a
Historia. (Mondaini, 2003, p.115).

E inegavel o caréter revolucionario das cartas constitucionais francesas e norte americano

® A base do pensamento contemporaneo possui forte influéncia do periodo da historia conhecido como Idade
Moderna, momento em que houve varios rompimentos e permanéncias em relagdo ao medievo: como visGes de
mundo e de crenga, contestacdo do poder da Igreja e a formacéo dos estados nacionais, o grande vi¢o europeu em
explorar outros continentes através do mar, surgimento do capitalismo, entre outros processos historicos. Ver
BURKE, Peter. Cultura Popular na ldade Moderna: Europa, 1500-1800. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010./
WEBER, Max. A Etica protestante e o espirito do capitalismo. Trad. S&o Paulo: Companhia das Letras
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dos anos 1700 e como seu poder inflamou bandeiras para além do solo europeu’, no entanto,
mesmo com o carater universalista de seu texto, grupos ficaram a margem das garantias civis,
desprotegidos e sujeitos ao mal tempo das crises sociais. Na Franca, mulheres ndo podiam votar;
no caso estadunidense, apenas no século XX que negros, depois de muita luta, conseguiriam a
equiparacdo civil; a primeira constituicdo do Brasil Imperial, de 1824, o direito ao voto era
cedido apenas a homens livres e proprietarios, renda fixada na quantia liquida anual de cem mil
réis por bens de raiz, industria, comércio ou empregos®.

Em sintese, € no século XVIII que ha a culminancia de processos historicos iniciados no
final da Idade Média e o alvorecer da ldade Moderna, como a Reforma e Contrarreforma
Religiosas ou a pulverizacdo do absolutismo monarquico para as revolucdes que preparam o solo
gue hoje pisamos, o terreno habitado pelo sujeito de direitos civis, basicos que nos fazem dispor
do nosso proéprio corpo, nossa liberdade. (Manzini-Crove, 2003).

Algo fundamental que comeca a dar os primeiros passos, nesse periodo, € a ideia da
coletividade atrelada a um projeto de sociedade, concepcdo esta que tera desdobramentos ao
longo do tempo e desenvolvera a cidadania: socialismos; direitos sociais; feminismo; liberdade
de expressdo; meio ambiente. Todos esses temas carregam, no seu percurso historico, forte base
coletiva. E a partir da Revolugéo Industrial — em que pese todas as suas contradiges, injusticas e
violéncias — que a humanidade vislumbrou uma possibilidade de produzir riquezas para mais

pessoas:

E ainda no século XVIII que a ideia da felicidade nasce, nio como uma conquista
individual, mas como uma meta a ser alcancada pela coletividade. [...] o homem criou os
instrumentos de que necessitava para produzir em abundéncia os bens de que dependia
para viver mais confortavelmente. [...] ele pdde sonhar com um novo tipo de sociedade,
na qual a miséria, a pobreza, o analfabetismo e a doenga pudessem ser reduzidos e o
projeto de uma sociedade feliz pudesse ser pensado e imaginado ndo soba forma de uma
utopia, mas com uma realidade a ser construida. (Odalia, 2003, P.160).

Esta claro que nos ultimos séculos a historia nos encheu de momentos traumaticos que

" As ideias revolucionarias do século XVIII catalisaram intimeros insurgéncias, revoltas, conjuracdes e até
revolugdes em diversos contextos mundo afora. Caso notavel foi a Revolucéo Haitiana, ocorrida durante a década de
1790, e se destaca por ter sido a Unica dentre os movimentos de independéncia dos paises latino- americanos
protagonizada pela populacdo escrava. Ver: James, C.L.R. Os jacobinos negros. Sdo Paulo: Boitempo, 2000.

% Ver: Nogueira, Octaciano 1824 / Octaciano Nogueira. — 3. ed. — Brasilia : Senado Federal, Subsecretaria de
Edig¢des Técnicas, 2012. 105 p. — (Colecao Constitui¢des brasileiras ; v. 1
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postaram a prova o ideal de fraternidade, igualdade e liberdade gerido na Revolugéo Francesa. De
la para ca, trafico atlantico de gente, Guerras Mundiais, genocidios, violéncias de toda sorte nos
alertam que o processo da cidadania ampla e plena ainda caminha a passos lentos. O caso
brasileiro ndo é diferente, e possui caracteristicas bem marcantes.

O ato de ensinar Histdria se confunde com a prépria historia do Brasil e esta presente desde
a chegada dos jesuitas no século XVI, em que a proposta curricular era pautada na formacéo
moral religiosa, centrada nos estudos das humanidades classicas, bem como o propésito de
subjugar os nativos a religiosidade cristd e aos modos de vida europeus. Apesar da disciplina
Historia ndo estd devidamente constituida, contetdos historicos eram ensinados no Brasil coldnia.
(Bittencourt, 2018).

Posteriormente, nos oitocentos, durante a conformacdo do estado brasileiro pos-
emancipacao politica de Portugal, comecou a se sedimentar uma tradi¢do do ensino de Historia
(que se mantém até os dias de hoje) baseada na influéncia da historiografia francesa no famoso
quadripartite francés — Historia antiga, medieval, moderna e contemporanea — pensado por
historiadores positivistas, num processo eurocéntrico de afirmacéo curricular. (Napolitano, 2004).

Ainda falando de permanéncias no ensino-aprendizagem de Histdria, € notério que ele
ainda é permeado de concepcdes classicas de memorizacbes de grandes efemérides ou culto aos
grandes personagens. Esse vestigio esta presente na escola atual como uma grande heranca do
“império da memoria” que marcou o inicio os primeiros anos da disciplina Historia na Educacao
Bésica, onde a memorizacdo de datas e exaltacdo aos vultos nacionais correspondia ao recurso
metodologico e historiografico préprio daquele tempo. (Toledo, 2004).

Desde pelo menos o século XIX, o entdo recém-criado estado brasileiro transformou a
escola em um espago de perpetuacdo da memoria nacional. A “Histdria oficial” andava lado a
lado com ideia de nacgdo, afirmacdo estatal, herdis e signos pétrios: tudo estava imbricado e
participante de uma légica instrumental de oficialidade e legitimidade, mais ainda no alvorecer da
Republica brasileira.

Essa logica que marcou os oitocentos serviu ao nascedouro do estado nacional
brasileiro, com o suporte da criacdo simbolica de elementos sinalizadores de uma memoria
nacional institucionalizada, uma identidade nacional comum. E esses usos do nacionalismo
criado se modificaram ao longo do tempo, assumindo contornos diversos, seja na Era Vargas
(1930-1945), no regime civil-militar (1964-1985), até a atualidade. (Ferreira, 2001; Fico, 1997.).
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Assim, é possivel entender que o0s espacos escolares seriam terreno fértil para
disseminacdo de discursos oficiais de exaltacdo ao estado, onde novos cidaddos seriam
preparados para o futuro prospero de uma nacdo civilizada. Logo, o ensino de Histdria sempre
manteve o carater, permeado ali e acold, com reorganizaces e (re)elaboragdes curriculares desde
o0 inicio do Brasil independente e monéarquico até os dias atuais, de instrumento pedagdgico
significativo na constituicdo de uma identidade nacional, formagdo moral e civica
necessariamente atrelada a valorizacdo da patria (Bittencourt, 2007).

No entanto em alguns momentos especificos da historia brasileira esse aspecto era visto de
soslaio, desconfianca e até critica de profissionais da area. Vejamos o contexto pds-ditadura civil
e militar, onde o esforco de todos os lados era de reivindicar o protagonismo das vozes plurais
anteriormente solapadas por um sistema politico violento e repressor, em que 0S governos
militares usavam de um suposto patriotismo para justificar praticas que feriram os direitos
humanos e a democracia.

Como consequéncia, em um processo que caminha desde esse periodo e permanece na
atualidade, as orientagdes da Educacdo Bésica procuram se afastar dos mecanismos de controle e
disciplinarizacdo social que formavam individuos uniformes em comportamento e ideologia,
portanto, acriticos em relacdo a sua realidade social. (Brito, 2021).

Ao tratar o tema da cidadania brasileira é preciso resistir a seducéo inicial do tema, que ndo
raras vezes cai no reducionismo, como por exemplo, afirmar que cidadania é apenas o direito de
votar e ser votado. A historia é extensa, imbricada, conflituosa e perpassa as grandes dimensdes
sociais, civis e politicas brasileiras. O cidad&o e a cidada seriam 0s que possuissem plenamente 0s
direitos civis, politicos e sociais. (Carvalho, 2012).

Os direitos civis sdo os fundamentais a vida, a liberdade de pensamento, enfim, a liberdade
individual. Os politicos sdo relacionados a participacdo no governo da sociedade, ou seja, na sua
organizacéo politica, aqui entra, por exemplo, o direito de votar e ser votado. Os direitos sociais
recaem sobre a justica social, bem-estar coletivo: para tal, € necessario um governo organizado e
participativo.

A historia da cidadania no Brasil possui um “longo caminho”, para usar o termo do autor
supracitado: mais de trés séculos sendo coldnia de Portugal (1500-1822) e sua heranca para 0s
préximos anos; a ideia de nacdo sendo criada ao longo do Império (1822- 1889) e os direitos

politicos para poucos; os primeiros anos da Republica brasileira e seus conflitos e contradigdes; o
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“passo atras” durante a ditadura (1964-1985); e finalmente, o processo da cidadania apds a

redemocratizacdo que ainda caminha até hoje.
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3. O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS ENTRE PRATICAS E SABERES

O Ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem ganhado relevancia
crescente, especialmente no contexto da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e das novas exigéncias pedagodgicas para a formacéo cidadd e critica dos alunos. Desse
modo, Ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental € uma etapa crucial para a
formacdo de cidaddos conscientes de sua prépria identidade e do contexto social em que vivem
(Brasil, 2017). Nesse momento da escolarizacdo, as criangas estdo em um processo de
desenvolvimento cognitivo e emocional que influencia diretamente a maneira como percebem e
interpretam o passado e as relagdes sociais. A partir dessa perspectiva, 0 Ensino de Historia deve
ser planejado com metodologias que respeitem as especificidades dessa faixa etaria, promovendo
o desenvolvimento do conhecimento histérico, a formacgéo critica e a valorizacdo da diversidade
cultural e social (Brasil, 2017).

Nesse ensejo é importante refletir sobre as praticas pedagogicas voltadas ao Ensino de
Histdria nos anos iniciais, discutindo os desafios e as possibilidades que surgem a partir da
articulacdo entre os saberes tedricos/curriculares e a pratica/experiéncia docente. O conceito de
saberes presente no campo educacional, conforme discutido por Tardif (2002) é fundamental para
entender as praticas pedagdgicas no Ensino de Histdria. Os professores constroem seus saberes a
partir de multiplas fontes: a formacdo inicial, a experiéncia pratica em sala de aula e as interagdes
com os colegas e os alunos. Além disso, os professores lidam diariamente com desafios que
exigem a constante reconstrucdo de seus saberes, adaptando-os as necessidades de cada turma e
as exigéncias dos documentos oficiais (Tardif, 2002).

Tardif (2003), a partir da ideia de pluralidade indica que a classificacdo dos saberes
docentes s6 pode ocorrer quando atrelada as diferentes fontes de conhecimentos e as relagdes que
os professores estabelecem entre os diversos tipos de saberes. Apontando quatro tipos principais
de saberes que influenciam a atividade docente: os saberes da formacéo profissional (oriundos
das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica); os saberes disciplinares; os saberes
curriculares; e, por fim, os saberes experienciais. A seguir, apresento de forma resumida o que o

autor considera ser cada um desses saberes:
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Quadro 1 — Conceitos de Saberes de acordo com Tardif
SABERES

SABERES DA FORMAGCAO PROFISSIONAL: Esses saberes correspondem ao conjunto de
conhecimentos que, fundamentados nas ciéncias e na erudi¢do, sdo transmitidos aos professores durante sua
formacdo inicial e/fou continuada. Incluem também os saberes pedagdgicos, que englobam as técnicas e
métodos de ensino (o saber-fazer), legitimados cientificamente e ensinados aos professores ao longo de sua
trajetoria formativa.
SABERES DISCIPLINARES: S&o os saberes associados aos diferentes campos do conhecimento, como
linguagens, ciéncias exatas, ciéncias humanas e bioldgicas. Esses saberes, acumulados pela sociedade ao
longo da histéria, sdo geridos pela comunidade cientifica e seu acesso deve ser garantido pelas instituicdes
educacionais.
SABERES CURRICULARES Refletem os conhecimentos relacionados a maneira como as instituicdes
educacionais organizam e transmitem os saberes disciplinares aos estudantes. Esses saberes aparecem sob a
forma de programas escolares (com objetivos, contetidos e métodos), que os professores precisam aprender e
ensinar no contexto educacional.
SABERES EXPERIENCIAIS: Sao aqueles que surgem diretamente da pratica profissional dos professores.
Esses saberes sdo construidos a partir da vivéncia e da interagdo diaria dos docentes com o ambiente escolar,
seus alunos e colegas, sendo moldados pelas situac6es especificas do contexto educacional.
Fonte: adaptado de TARDIF, 2002, p.36-38.

Nesse intuito, Tardif (2002) demonstra as pluralidades dos saberes que os professores
utilizam e sdo atravessados no exercicio de sua profissdo. O autor argumenta que os saberes
docentes ndo sdo homogéneos nem derivados exclusivamente de uma unica fonte. Pelo contrario,
os professores mobilizam um conjunto diversificado de conhecimentos que provém de vérias
fontes, incluindo a formacdo académica, a experiéncia pratica e a cultura profissional da escola.
Essa abordagem plural dos saberes docentes € uma das contribuicbes mais significativas de
Tardif (2002) para o campo da educacdo, pois ela reconhece que o trabalho do professor é
construido em um ambiente dindmico e multifacetado. Ao contrario de outras profissdes, que
podem ter um conjunto de conhecimentos fixos e bem definidos, o trabalho docente exige uma
constante adaptacdo e reorganizacdo dos saberes, em resposta as demandas especificas de cada
contexto escolar. 1sso confere ao professor certa autonomia profissional, mas também impde
desafios significativos em termos de formacéo continua e desenvolvimento profissional.

Para pensar também a atividade educativa do professor de Historia em sala de aula,
recorremos a Pimenta (2012) que aponta a necessidade de reflexdo critica na pratica docente.
Pimenta (2012) ressalta que a atividade de ensinar ndo pode ser vista como um mero ato de
transmisséo de conteudo, mas como um processo complexo que envolve interacdo, mediagcdo no
processo de ensino-aprendizagem. Para isso, € fundamental que os professores desenvolvam uma
postura reflexiva, que Ihes permita analisar suas praticas, compreender as dificuldades
enfrentadas e buscar alternativas para supera-las.
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Pimenta (2002), demonstra a importancia dos saberes no campo educacional e sua
relevancia na pratica docente, desse modo, assinala trés tipos de saberes importantes para e no
contexto escolar, a saber: “saberes da experiéncia”; “saberes do conhecimento” e ‘“saberes
pedagogicos”. A primeira delas é os “saberes da experiéncia” cujo teor educativo é orientado por
saberes que sdo formados ao longo da trajetéria do individuo como aluno e das experiéncias
desenvolvidas na pratica docente, sendo construidos por meio de um processo continuo de
reflexdo sobre a propria atuacdo em sala de aula. Enquanto, o segundo denominado “saberes do
conhecimento” referem-se aos conhecimentos especificos que um professor possui em rela¢do a
sua area de atuacdo, como, por exemplo, os conteudos de Historia e Geografia. O terceiro
chamado de “saberes pedagogicos” diz respeito a didatica e ao saber ensinar. Eles sao adquiridos
através dos processos didatico-pedagogicos apreendido nos cursos de formagOes iniciais
realizadas pelas instituicGes de ensino superior, onde os futuros professores aprendem as técnicas
necessarias para aplicar metodologias adequadas ao ensino.

De acordo com Pimenta (2012) a reflexdo e a criticidade devem fazer parte da pratica
cotidiana dos docentes. Essa reflexdo critica deve incluir ndo apenas a analise dos resultados das
atividades, mas também uma investigacao sobre as proprias crengas, valores e pressupostos que
orientam o trabalho do professor. Assim, 0 docente se torna um agente ativo e critico no processo
de ensino-aprendizagem, capaz de transformar sua préatica e contribuir para a formacéo integral
dos alunos. Suas ideias ampliar para o @mbito formativo, visto que a formacdo de professores
deve incluir experiéncias praticas que possibilitem aos futuros docentes vivenciarem a realidade
da sala de aula. Pimenta (2012) defende uma formacao que promova a articulacéo entre teoria e
pratica, permitindo que os professores construam saberes que sejam significativos e pertinentes
a0 seu contexto de atuacao.

Fossati, Sarmento e Guths (2012), alinhados com os educadores como Tardif (2002) e
Pimenta (2012), reconhecem que os saberes docentes ndo sdo homogéneos, mas, ao contrario, sao
construidos a partir de multiplas fontes. Esses saberes, que incluem os saberes académicos,
pedagogicos e da experiéncia, sdo fundamentais para a construcdo da identidade e da préatica
profissional dos professores. No entanto, o estudo de Fossati, Sarmento e Guths (2012) vai além
das definicdes proposta por Tardif (2002) e Pimenta (2003) ao identificar outros dois tipos de
saberes importantes no contexto da docéncia contemporanea: os “saberes de humanizagdo” e os

“saberes criativos”.
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Segundo, Fossati, Sarmento e Guths (2012), os “saberes de humanizagdo” sao aqueles que
dizem respeito as relacGes interpessoais entre professores e alunos. Os autores destacam que, no
cenario educacional contemporaneo, as relacbes humanas sdo centrais para o processo de ensino-
aprendizagem. Esses saberes implicam a capacidade do professor de estabelecer vinculos
empaéticos e de promover um ambiente de respeito e colaboracdo, criando um espaco favoravel
para o aprendizado. Por outro lado, 0s “saberes criativos” referem-se a habilidade dos professores
de inovar em suas praticas pedagogicas, buscando alternativas e estratégias que possam tornar o
processo de ensino mais atraente e eficaz. Diante dos desafios da educacdo na
contemporaneidade, como a diversidade de perfis de alunos e a escassez de recursos em muitas
escolas, a criatividade dos docentes é vista como um fator crucial para a superacdo de barreiras e
para o aprimoramento das praticas pedagdgicas.

A compreensédo de saberes de humanizacdo e criativos propostos por Fossati, Sarmento e
Guths (2012), possibilita pensar o Ensino de Historia nos anos iniciais e a pratica do docente
dentro de uma postura humanizada, empatica e criativa no processo de ensino-aprendizado e na
relacdo entre aluno-professor. Ainda pensando na relagdo dos saberes e a pratica pedagogica do
professor, Dermeval Saviani, no texto “Os Saberes Implicados na Formagdo do Educador”
(1996), apresenta uma classificacdo dos saberes essenciais para a formagdo do educador,
dividindo-os em cinco categorias que abrangem tanto aspectos tedricos quanto praticos da

atuacdo docente. Esses saberes séo:

Quadro 2 — Conceitos de Saberes de acordo com Saviani
SABERES

Saber atitudinal: Refere-se a postura ética e a disposi¢do do educador em suas relages com os alunos e no
exercicio de sua profissdo. Este saber envolve atitudes de respeito, compromisso e responsabilidade, sendo
essencial para a criagdo de um ambiente educacional critico e participativo.

Saber critico-contextual: Envolve a capacidade de analisar criticamente o contexto social, politico e
econdmico dentro de uma leitura sécio histérica em que o processo educativo ocorre. O educador deve ser
capaz de situar a educacdo dentro das dindmicas histéricas e sociais, compreendendo seu papel como agente
de transformacao social.

Saberes especificos: Esses saberes dizem respeito ao dominio dos conteidos das disciplinas que o professor
leciona. Saviani defende que os educadores devem ter um conhecimento profundo e atualizado sobre sua area
de atuacgdo, seja em ciéncias, linguagens, humanidades ou outras areas.

Saber pedagdgico: Este saber se refere ao conhecimento das teorias e praticas pedagdgicas que orientam o
processo de ensino. O saber pedagdgico inclui a compreensdo das abordagens educacionais, dos métodos de
ensino e das diferentes formas de avalia¢do, sendo um componente fundamental da prética docente.

Saber didatico-curricular: Relaciona-se & capacidade de organizar os conteildos de ensino de forma coerente
e adaptada as necessidades dos alunos. Esse saber inclui o planejamento do curriculo, a escolha de
metodologias apropriadas e a adequagdo dos contelidos ao contexto escolar, visando otimizar o aprendizado.
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Fonte: adaptado de Saviani, 1996, p.148-150

Tais saberes ressignificam a relacdo educativa como pratica social mediadora da préatica
social global, ou seja, do conhecimento produzido historicamente pela humanidade e sua
interface com as praticas sociais dos sujeitos. Dessa maneira a educacéo é percebida como uma
pratica social porque esta diretamente relacionada a reproducdo e transformacdo da sociedade.
Desse modo, Saviani (1996) destaca que a educacao, ao mediar a préatica social global, contribui
para a formacgéo dos sujeitos em dois sentidos. Primeiro, ela os prepara para atuar na sociedade
como ela é, transmitindo o conhecimento e as habilidades necessarias para a integracdo nas
estruturas sociais existentes. Segundo, e mais importante, a educacdo proporciona o
desenvolvimento da consciéncia critica, permitindo que os educandos compreendam as
contradicbes da préatica social global e atuem de maneira transformadora. Dessa forma, a
educacdo ndo € neutra. Ela reflete e, ao mesmo tempo, influencia as relagGes sociais. O carater
mediador da educacédo, segundo Saviani (1996), se da pelo fato de que ela opera na interseccao
entre a realidade social existente e a possibilidade de transforma-la. Por meio da relacdo
educativa, os individuos sdo inseridos na cultura e no saber produzido pela humanidade, mas
também tém a oportunidade de questionar e reelaborar esse saber.

Ao pensar 0 Ensino de Historia nos anos iniciais a partir da concepcao de Saviani (1996)
é conceber que o conhecimento histdrico esta imbricado na relacdo educativa como uma pratica
de mediacdo entre a préatica social global (ou seja, a totalidade das rela¢fes sociais) e o individuo
em processo de formacdo. Sendo assim, cabe ao professor de Histdria mediar o acesso ao
conhecimento acumulado historicamente e as condigdes necessarias para que 0 educando
compreenda e atue sobre o mundo social. Isto posto, na relacdo educativa, o professor exerce a
funcéo de mediador ao facilitar o acesso dos alunos ao conhecimento e ao desenvolvimento da
aprendizagem que os permitam compreender as dinamicas sociais produzido pela sociedade,
questionando a realidade social e, potencialmente, transformando-a.

A compreensao que recorremos que o0s saberes docentes a luz de Tardif (2002), Pimenta
(2012), Fossati, Sarmento e Guths (2012), Saviani (1996) nos ajudam a entender o papel
mediador e critico do professor de Historia em sala de aula. Dessa maneira 0 Ensino de Historia
nos anos iniciais desempenha um papel essencial na formacao social das criancas, em especial

nas primeiras impressées que irdo ter acerca do mundo em sua volta e as questdes sociais,
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politicas, econdmicas e culturais que fazem parte do seu contexto, da sua comunidade e da
prépria sociedade. A interseccdo entre a Historia e a Pedagogia, revela a importancia de repensar
as praticas educativas para formar cidaddos capazes de compreender o passado e atuar no
presente de forma reflexiva (Cainelli; 2008; Souza; Araujo, 2020).

A integracdo entre a Historia e a Pedagogia, portanto, permite que o Ensino de Histéria
nas series iniciais seja mais do que uma simples narrativa cronologica, transformando-se em um
processo formativo que concebe o aluno como sujeito histérico e social. Este ensino integrado
contribui para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e democratica, a0 proporcionar as
criangas ferramentas para entender o mundo em que vivem e para atuar de maneira consciente e
responsavel. Assim, o Ensino de Historia nos anos iniciais, quando alinhado com saberes/préaticas
pedagdgicas que estdo imbricados ao desenvolvimento do pensamento histérico no ambito
escolar, visto que “[...] criangas elaboram conceitos historicos, de como fazem inferéncias e
estabelecem comparagdes para sustentar os argumentos em favor de suas posigdes”

(Cainelli; 2008, p. 107)

3.1 O Ensino de Histdria para Criancas: Desafios e Possibilidades

Ensinar Historia para criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental pode parecer um
desafio, uma vez que essa faixa etaria ainda esta desenvolvendo habilidades cognitivas
fundamentais, como a nogéo de tempo e espaco. No entanto, conforme afirma Cainelli (2006), a
compreensdo do tempo historico e das relacfes sociais pode ser introduzida desde cedo, desde
que adaptada as capacidades cognitivas das criancas. O Ensino de Histdria para criancas nos
primeiros anos do Ensino Fundamental é uma questdo que continua a gerar debates entre
educadores e pesquisadores.

A disciplina Historia, que envolve conceitos complexos como tempo histérico, espaco
geografico e mudancas ao longo do tempo, é frequentemente considerada abstrata demais para o
publico infantil. No entanto, ha uma crescente aceitagdo de que, com as abordagens pedagdgicas
corretas, as criancas sdo capazes de desenvolver o pensamento histérico de forma gradual e
significativa. Segundo Cainelli (2008), o desenvolvimento do pensamento historico na infancia é
possivel e necessario, desde que o ensino de Historia leve em consideracdo as formas especificas

de aprendizagem das criancas e utilize metodologias adaptadas a sua realidade cognitiva.
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Um dos maiores desafios no ensino de Historia para criangas é a compreensdao do tempo
histérico. As nogdes de “passado”, “presente” e “futuro” ndo sdo inatas, mas construidas ao longo
do tempo, conforme a crian¢a adquire maior compreensdo do mundo que a cerca. Cainelli (2008)
argumenta que, embora a capacidade de entender a cronologia historica seja complexa, as
criangas sdo capazes de desenvolver esse entendimento por meio de préaticas pedagdgicas que
tornem o conceito de tempo mais concreto e acessivel. As criangcas comegcam a construir o
conceito de tempo historico a partir de suas proprias experiéncias e relacdes cotidianas, como a
percepcdo de mudancgas ao longo de sua vida familiar (Cainelli, 2006; 2008).

A estratégia mais eficaz para facilitar esse processo, de acordo com a autora, é trabalhar a
nocdo de tempo partindo do familiar para o distante. As criancas podem inicialmente entender o
conceito de “ontem”, “hoje” e “amanhd”, e depois, aos poucos, introduzir ideias mais abstratas
como “séculos” e “eras”. O ensino de Historia, para ser eficaz, deve comecar pelo concreto e
préximo da realidade da crianca, antes de avancar para contextos mais amplos e distantes
(Cainelli, 2006, Cooper, 2005).

A mesma abordagem pode ser aplicada ao ensino do espago geografico ou social. Para as
criangas, 0 mundo se resume ao que elas vivenciam diretamente, sendo dificil compreender locais
e culturas distantes. A utilizacdo de mapas, imagens, objetos, globos e representacfes visuais é
essencial para que as criancas possam internalizar a ideia de espaco histérico (Brasil, 2017).
Hilary Cooper (2006) destaca que o uso de fontes visuais e materiais ajudam as criangas a fazer
associagdes mais claras entre eventos histdricos e os lugares onde eles ocorreram (Cooper, 2006).
Essas fontes permitem que as criangas construam uma base para compreender a relagdo entre o
tempo e o espaco, dois conceitos centrais na constru¢do do pensamento histérico.

Assim, ensinar Historia para criangas vai alem de simplesmente introduzir datas e
eventos. Trata-se de desenvolver nelas a capacidade de pensar historicamente e compreender as
transformacdes sociais ao longo do tempo. Marlene Cainelli (2008), enfatiza que as criancas,
desde cedo, sdo capazes de compreender progressivamente aspectos importantes do pensamento
historico, como as nocGes de mudanca e permanéncia, do proprio tempo e espaco. Essas
habilidades, embora inicialmente limitadas pela experiéncia de vida das criangas, podem ser
ampliadas e aprofundadas a medida que elas se envolvem com a disciplina de maneira ativa e
reflexiva.

O Ensino de Histdria também desempenha um papel crucial na formacdo critica das

38



criancas. Paulo Freire (1996; 2005) ressalta que a educacdo pode tanto reproduzir quanto
subverter as desigualdades sociais através de uma pedagogia da autonomia e emancipadora que
se contrapde a pedagogia dominante. Nesse sentido, o Ensino de Historia, quando orientado para
promover o pensamento histérico e critico, pode ajudar a transformar a maneira como as criangas
percebem o mundo e suas relagdes sociais. A partir do momento em que as criangas sdo expostas
a diferentes narrativas historicas, elas sdo convidadas a refletir sobre questdes como diversidade,
poder e injustica. Segundo Cainelli (2008; 2006), o ensino de Histdria deve estimular as criancas
a fazer perguntas, a refletir sobre 0s motivos e as consequéncias dos acontecimentos historicos, e
a entender que o mundo em que vivem € resultado de processos historicos e sociais.

Além disso, no processo do Ensino de Historia o conhecimento historico deve ser
incentivado desde os primeiros anos escolares, utilizando praticas pedagogicas que desafiem as
criangas a questionar o passado. Para Schmidt e Garcia (2005), a formacdo da consciéncia
histérica dos alunos e professores é fundamental no cotidiano escolar ou das aulas, dito isso,
partindo da ideia das autoras mencionadas: as criangas podem e devem ser ensinadas a pensar e
refletir desde cedo de modo que isso significa que o Ensino de Histéria ndo deve se limitar a
memorizagdo de fatos e eventos, mas deve ser voltado para a constru¢cdo de uma consciéncia
historica que permita as criancas compreenderem as mudancas e continuidades ao longo do
tempo.

Para que as criangas desenvolvam plenamente o pensamento historico, é necessario que 0s
professores adotem estratégias pedagogicas que tornem o aprendizado significativo e acessivel.
Cainelli (2006) defende que o uso de narrativas e histdrias € uma das maneiras mais criativas de
introduzir conceitos histéricos. Ao contar historias sobre personagens e eventos do passado, 0
professor pode aproximar a Historia da realidade das criangas e despertar nelas a curiosidade pelo
passado. O uso de materiais concretos também é uma ferramenta essencial para facilitar o
aprendizado. Objetos do cotidiano, fotografias antigas, brinquedos e outros artefatos podem
ajudar as criancas a visualizar e entender o passado de maneira mais concreta (Cooper, 2006).

Cooper (2006) sugere que o uso de fontes histéricas (materiais e visuais) no ensino de
Historia é fundamental para criar uma ponte entre 0 mundo concreto da crianga e 0s conceitos
abstratos da disciplina. Esses materiais permitem que as criangas explorem o passado de maneira
interativa, construindo significados a partir do contato direto com objetos que representam

diferentes épocas. Outra abordagem importante € o uso de fontes histéricas adaptadas a faixa
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etaria das criancas. Mesmo que as fontes sejam simplificadas, é possivel introduzir documentos,
cartas, imagens e relatos orais para que as criancas comecem a entender o processo de
investigacao historica (Brasil, 2017).

Segundo Cainelli (2006), o uso de fontes no processo de ensino-aprendizado é uma forma
de estimular nas criancas a percepcao de que a Histéria € uma construgdo e que diferentes versoes
do passado coexistem, no entanto, explica que essa interlocucdo em sala de aula tem como
finalidade criar ou construir um em envolvimento dos alunos/criancas, pois parte da relacdo e
didlogo entre “[...] didlogo entre a histéria do objeto e a histéria de vida de cada crianga”
(Cainelli, 2006, p. 4), assim como pressupde que a ideia de “[...] de trabalhar com a observagao
de um objeto parte do pressuposto de que a observacdo direta de indicios do passado representado
pelas fontes primarias faz com que o aluno, ao manusear o objeto, reflita sobre o passado ao qual
este objeto pertenceu” (Cainelli, 2006, p. 4).

Posto isto, 0 papel do professor nos anos iniciais desempenha um papel fundamental na
efetividade do Ensino de Histdria para criancas. Os professores precisam estar preparados para
lidar com as especificidades do desenvolvimento infantil e para utilizar metodologias que
facilitem a construcdo do pensamento historico. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em suas diretrizes, ressalta a importancia de uma formacgdo que valorize a cidadania e o
pensamento critico desde os primeiros anos escolares (Brasil, 2017).

No entanto, existem desafios inerentes a adaptacdo dos contetidos histéricos para criangas
pequenas. A dificuldade de trabalhar com conceitos abstratos, como a relagdo entre espago-tempo
¢ uma das barreiras que os professores enfrentam. Como afirma Vygotsky (2007), a
aprendizagem é um processo social e cultural, e as criancas desenvolvem suas habilidades
cognitivas por meio da mediacdo do adulto. Assim, o papel do professor € central na construgdo
de atividades que possibilitem as criancas o acesso ao conhecimento histérico de forma concreta
e critica

Ensinar Historia para criancas € um desafio, mas também uma oportunidade de
desenvolver nelas conhecimentos que serdo fundamentais ao longo de suas vidas. Com praticas
pedagogicas adequadas, que levem em consideracdo o estagio de desenvolvimento das criancas e
sua maneira de compreender o mundo, € possivel construir uma base solida para o pensamento
historico. O papel dos professores, portanto, € essencial para transformar o ensino de Histéria em

uma experiéncia significativa e transformadora, que ajude as criancas a fazer relacdo com suas
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experiéncias de vida e as dindmicas sociais presentes na sociedade (Saviani, 1996; Cainelli, 2005;
Cooper, 2005).

Para Bittencourt e Garcia (2005), o Ensino de Historia nos anos iniciais é crucial para a
compreensdo das narrativas historicas, inclusive aquelas produzidas por professores e alunos que
instigados séo capazes de refletir sobre as transformacdes sociais ao longo do tempo — de modo
que a experiéncia humana € apreendida — assim, cabe destacar que para 0 Ensino de Historia nos
anos iniciais a insercdo das lembrancas e experiéncias dos professores e alunos no contexto de
ensino-aprendizagem constitui diferentes perspectivas de “[...] narrativas historicas, articulando
maltiplas temporalidades e relacBes entre presente, passado e futuro, ou seja, a propria
consciéncia historica” (Bittencourt; Garcia, 2005, p. 302).

Nesse sentindo, acredita-se na potencialidade de desenvolver desde a infancia em
conjunto com o processo de escolariza¢do o desenvolvimento do conhecimento historico, pois, a
serem expostas a no¢des como tempo e espacgo, as criangas podem comecar a desenvolver uma
visdo mais concreta sobre o passado e o0 presente. No entanto, para que iSSo ocorra, € necessario
que os professores adotem metodologias que tornem esses conceitos historicos acessiveis e

compreensiveis.

3.2  BNNC e a educacao historica fundamental

O Ensino de Historia no Brasil tem passado por diversas transformagdes ao longo dos
anos, refletindo mudancas sociais, politicas e culturais que influenciaram a maneira como a
disciplina foi incorporada ao curriculo escolar. Desde as primeiras regulamentacfes no século
XIX até a recente Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino de Histdria percorreu um
longo caminho como disciplina ou &rea de conhecimento no contexto brasileiro, em especial
acerca do interesse politico que desempenha na sociedade e na formacdo social dos sujeitos
sociais. Nessa perspectiva: este topico tem como objetivo evidenciar o Ensino de Historia no
Brasil, com foco nas diretrizes curriculares que moldaram a disciplina ao longo do tempo,
culminando com a BNCC.

Nesse sentido, de acordo com Schmidt (2012), a Historia do Brasil e suas implicacdes no
ensino perpassam por uma “construgdo do codigo disciplinar da Historia”, entre o periodo de

1838-1931. Assim no século X1X ha a primeira regulamentacéo formal do Ensino de Histéria no
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Brasil ocorreu com o Regulamento de 1838, que estabeleceu o curriculo do Colégio D. Pedro I,
em um contexto de formacéo da elite imperial. Nesse periodo, o Ensino de Historia era voltado
para a consolidacdo do estado nacional, promovendo uma visdo elitista do ensino baseada
fortemente na “[...] influéncia das concep¢des européias da historia, particularmente a francesa
[...]” (Schmidt, 2012, p. 78).

Para, além disso, a construcdo da Historia como disciplina escolar encontra-se na zona de
interesses entre monarquistas e republicanos no processo de forjamento de uma identidade
nacional — na proclamacdo da Republica em 1889 a énfase deu-se na construcdo da Histdria do
Brasil que versava sobre a ideia de nacdo e do cidaddo através das etnias e classes sociais que
constituem a nacionalidade brasileira — esse movimento consolida-se com a dita Revolucdo de
1930, visto que a educacdo do pais era alvo de debate e luta dos educadores brasileiros que
reivindicavam uma renovacdo pedagogica e a defesa da escola publica — reverberando no
ensino/contetdo da disciplina Historia, em outras palavras, ha um movimento de “pedagogizaco
da Historia” (Schmidt, 2012).

Na segunda fase, segundo Schmidt (2012), entre o periodo de 1931 a 1971, ha a
“consolida¢ao do codigo disciplinar da Historia no Brasil”. A autora explora as mudancas
realizadas pelas reformas educacionais da Era Vargas e as primeiras tentativas de nacionalizar o
ensino. Ademais, as reformas propostas por Francisco Campos e Gustavo Capanema, entre 1930
e 1961, trouxeram uma nova Vvisdo para o Ensino de Histdria que se torna disciplina obrigatdria
nas escolas do pais, focada na construcdo da identidade republicana e na formacdo de cidaddos
alinhados com os ideais do Estado Novo e das ideias propostas pelo movimento Escola Nova no
Brasil.

A disciplina Historia a partir da década de 1930 é marcada por:

[...] instrucbes metodologicas [...] sugeridas em 1931 revelam uma tentativa de
renovacdo metodologica do ensino, particularmente no que se refere as sugestdes de
procedimentos técnicos que o professor deveria utilizar para motivar o aluno, ressaltando
e valorizando alguns aspectos, como a necessidade da relagdo dos contelddos com
0 presente; a utilizacdo do método biografico (vida de grandes homens, herdis e
condutores de homens, estudados somente a partir de sua insercdo nos contextos da
sociedade em que viveram), o privilegiamento dos fatos econb6micos, além da
valorizacdo dos aspectos éticos, em consonancia com o pensamento de John Dewey
[...](Schmidt, 2012, p. 81).
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No ano de 1942, a partir da reforma Gustavo Capanema, por meio da nova Lei Organica
do Ensino Secundaria a Historia tem centralidade como disciplina escolar separada da Geografia
e a Sociologia um avango na época em relacdo ao Ensino de Histéria nas escolas do pais. Na
década de 1950 e 1960 é enfatizado a formacGes de professores, bem como publicacbes em
revista destinada aos docentes da escola secundaria, inclusive na area de Historia tratando sobre o
processo de ensino-aprendizagem, curriculo, material didatico, dentre outras questdes (Schmidt,
2012).

Na escola priméria os contetdos da Historia eram diluidos e estavam distantes das
discussdes que ocorriam no ensino secundario. Posto isso, na escola priméaria os materiais ou
manuais destinados aos professores ndo tinha a preocupacéo de associar o papel do historiador a
funcdo docente e um curriculo/contetdo critico e social no ambito escolar, pois a ideia consistia
em ensinar as criangas “[...]Ja partir do conhecimento do legado das geracdes do passado [...]”
(Schmidt, 2012, p.84).

Schmidt destaca que, nesse periodo, a Histdéria na educacdo primaria foi
instrumentalizada para fortalecer o patriotismo e os ideais nacionalistas, pois a visdo continuava a
ser limitada, com a disciplina servindo a projetos politicos que ndo incluiam as diversidades
regionais e sociais do pais, pois, ao final da década de 1960 e inicio da década de 1971: a Histdria
como disciplina perde sua posicao para ser inserida dentro do componente curricular denominado
de Estudos Sociais. (Schmidt, 2012).

Nesse cenario, o Ensino de Historia passa por uma “crise do codigo disciplinar” no Brasil,
que tem como periodo os anos de 1971 a 1984, que destitui a autonomia da Histéria como
disciplina e a substituir como elemento presente na matéria escolar Estudos Sociais, que passa a
ser obrigatdria no ensino primario — enquanto a presenga da Histdria como disciplina nesse
contexto limitou-se apenas ao segundo grau do ensino. Essa situacdo deu-se durante a ditadura
militar, pois, o Ensino de Histdria foi rigidamente controlado para garantir que os contetdos
escolares estivessem alinhados com a ideologia do regime. Os livros didaticos foram revisados
para promover uma narrativa de "seguranca nacional™ e legitimar o autoritarismo, com a excluséo
de temas que poderiam ser considerados subversivos (Fonseca, 2007; Schmidt, 2012).

Na linha de raciocinio de Schmidt (2012), Fonseca (2007) demonstra o impacto das
politicas educacionais da ditadura militar brasileira sobre o Ensino de Historia. A autora foca no

periodo de 1971 a 1980, analisando como as diretrizes impostas pelo regime influenciaram a
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forma como a historia do Brasil foi ensinada e apropriada por estudantes e professores. Fonseca
(2007) explora as transformacfes ocorridas no campo educacional, especialmente com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1971, e como essas
mudancas refletiram uma viséo historica centralizadora e controlada pelo Estado.

Fonseca (2007) argumenta que o Ensino de Histdria no Brasil, durante esse periodo, foi
um importante instrumento de controle ideoldgico. A historia ensinada nas escolas estava
diretamente alinhada com os interesses do regime militar, e as narrativas historicas promoviam
uma versdo oficial do passado, marcada por uma visdo de progresso linear e pela énfase em
figuras e eventos que favoreciam a construgdo de uma identidade nacional coesa e sem
guestionamentos.

Nesse cenario, Fonseca (2007) aponta que a reforma educacional de 1971 trouxeram
mudangas curriculares impostas pela ditadura, especialmente a integracdo da disciplina de
Historia dentro do bloco de Estudos Sociais. Essa reestruturagdo curricular foi uma tentativa de
diluir o contetdo critico da Histéria, subordinando-a a uma abordagem mais genérica e
instrumental, voltada para a formacgdo de cidaddos leais ao regime. O conteddo dos livros
didaticos e as orientacBes pedagdgicas eram moldados para evitar conflitos ou interpretaces
divergentes do passado, enfatizando uma narrativa historica que reforcava a unidade nacional e a
legitimidade do Estado autoritario.

Para, além disso, Fonseca (2007) também aborda como os professores, enquanto agentes
sociais na mediacdo do conhecimento histérico lidaram com essas imposi¢des. Muitos docentes
foram obrigados a seguir as diretrizes do regime, limitando a possibilidade de um ensino critico e
reflexivo da histéria. No entanto, a autora sugere que, apesar da rigidez do controle estatal,
existiam brechas e estratégias de resisténcia nas praticas pedagdgicas. Alguns professores
buscavam alternativas para promover uma leitura mais critica da histdria, ainda que de maneira
velada.

Esse aspecto revela uma tensdo entre a imposicdo oficial de uma memoria coletiva e as
tentativas de preservacao de um ensino histérico mais pluralista e analitico. Fonseca (2007)
aponta ainda que o Ensino de Histdria durante a ditadura militar foi marcado por uma tentativa
explicita de controle ideologico, com o objetivo de moldar a memoria historica nacional
conforme os interesses do regime.

Através da manipulagdo dos curriculos, livros didaticos e praticas pedagdgicas, o Estado
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procurou assegurar que a versao do passado ensinada nas escolas estivesse em consonancia com a
visdo de progresso e ordem promovida pela ditadura. Essa narrativa historica oficial buscava
evitar discussdes sobre os conflitos sociais e as questdes de poder, favorecendo uma leitura a-
historica e acritica da realidade brasileira (Fonseca, 2007).

Entretanto, Fonseca (2007) também ressalta que, apesar desse controle, o Ensino de
Histéria ndo foi monolitico. Houve resisténcias, tanto por parte de professores quanto de
estudantes, que encontraram maneiras de subverter ou questionar as imposicdes do regime, ainda
que de forma sutil. Essas resisténcias demonstram que, mesmo em contextos de forte controle
estatal, o conhecimento histérico pode ser um campo de disputas e negocia¢des, onde diferentes
versdes do passado convivem e competem.

Nesse processo de resisténcia ao regime ditatorial brasileiro, a partir de 1984 em diante,
de acordo com Schmidt (2012), os debates acerca do Ensino de Histdria estiveram sob o viés da
“reconstru¢do do codigo disciplinar da histéria no Brasil”’, nos quais tinham como
acontecimentos essenciais: a luta pela redemocratizacdo do pais e a critica aos Estudos Sociais.
Segundo, Schmidt (2012), esse movimento pela volta do Ensino de Histdria e a retirada dos
Estudos Sociais do curriculo “[...] contou com a participagdo de educadores ¢ professores de
Historia, sendo especialmente liderado pela Associacdo Nacional de Professores de Historia —
Anpuh” (Schmidt, 2012, p.86).

Dessa maneira, com a redemocratizacdo do Brasil o papel da educacdo ganha novos
contornos tendo como marco social a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988. O
Ensino de Histdria voltou a se alinhar aos principios democraticos e a valorizacdo da diversidade
cultural (Brasil, 1998). A nova Constituicdo garantiu o direito a educacdo e reforcou a
necessidade de um ensino que promovesse a cidadania, o pluralismo de ideias e o respeito aos
direitos humanos (Brasil, 1988).

Nesse contexto, o Ensino de Historia passou a ser visto como fundamental para a
formacdo de cidaddos conscientes de seu papel na construcdo de uma sociedade democratica
(Brasil, 1998). Dentro dessas expectativas, apds a CF de 1988, na década de 1990, houve a
criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 que ao contrério da
LDB de 1971, teve como foco colaborar para o desenvolvimento da cidadania, da existéncia das
praticas sociais e da prépria valorizacdo das diversas culturas e identidades presentes no Brasil
(Brasil, 1996).

45



Essa mudanca marcou um avanco significativo no campo legal e educativo, que tendiam a
ignorar a diversidade cultural e social do pais. Como observa SILVA (2014), a LDB de 1996
representou um marco de euforia nacional que cumprisse os direitos a educacdo com um bem
publico subjetivo para todos os cidaddos, reconhecendo a valorizacdo da diversidade cultural no
curriculo, inclusive no Ensino de Historia com a criagdo dos Parametros Curriculares do Ensino
de Historia (PCNs) no ano de 1998. Silva (2014), aponta que os PCNs, traz importantes
indicacdes e avanco acerca da disciplina Historia na sala de aula como o uso de diferentes fontes
historicas: possibilitando o estudante criticar, analisar e interpretar as fontes documentais de
natureza distinta para a compreensdo do papel social que norteia as diferentes formas de
producdes e/ou contexto sociais.

Nesse contexto, conforme Schmidt (2012) o Ensino de Historia parte da realidade do
aluno e na relacéo histérica entre o passado-presente de forma problematizada e critica. Os PCNs
de Histoéria foram fundamentais nesse processo, ao estabelecer que o ensino de Historia devesse
promover a cidadania, a valorizacdo da diversidade cultural e o desenvolvimento do pensamento
critico.

Por outro lado, Silva (2014), explicita que um dos principais aspectos dos PCNs consiste
na relevancia do multiculturalismo em voga nas politicas educacionais da época, mas revela seu
carater ideologico da ordem social vigente, pois, a concepcdo multicultural, embora apregoe de
forma positiva a diversidade cultural brasileira “[...] acaba omitindo varios problemas como as
desigualdades sociais, a opressdo, ¢ reduz os problemas sociais ao racismo ¢ a discrimina¢io”
(Silva, 2014, p. 93).

Todavia, Schmidt (2012) reconhece que a legislacdo educacional e o Ensino de Histéria
sdo frutos de interesses e disputa de projeto de sociedade, alertando que ainda em pleno século
XXI, as tentativas de reconstrucdo do codigo disciplinar da Histéria no ambito brasileiro tém
buscado “[...] estabelecer articulagdes mais organicas entre as dimensdes da cultura histérica e a
cultura escolar, ndo num sentido instrumental, mas numa perspectiva mais emancipatdria”
(Schmidt, 2012, p. 90).

Na década de 2000, o Ensino de Historia ganha centralidade através da criagdo da Lei n°
11.645, de 10 de marco de 2008, modifica a LDB de 1996, anteriormente alterada pela Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Essa

alteracdo inclui, no curriculo oficial da rede de ensino, tanto puablica quanto privada, a
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obrigatoriedade do estudo da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, conforme disposto no Art. 26-A da lei.

Tal inclusdo reforca a importancia do ensino-aprendizado desse conteudo, cujo § 1°
determina que o conteldo programatico abranja diversos aspectos da historia e cultura desses
dois grupos étnicos, como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e
povos indigenas no Brasil, além da contribuicdo cultural, social, econdmica e politica dos negros
e indigenas na formacdo da sociedade brasileira (Santos; Almeida; Abreu, 2023).

A Lei n°® 11.645/2008 assegura, portanto, a presenca da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena em todo o curriculo escolar, evidenciando como a legislacdo tem avancado na discussao
sobre pertencimento étnico-racial no ambiente educacional. Nesse contexto, nota-se que a lei tem
contribuido para a relacdo entre praticas curriculares, pedagogicas e a formacdo continuada de
professores, promovendo uma concepcdo de educacdo antirracista e uma educagdo indigena
intercultural (Santos; Almeida; Abreu, 2023).

As discussbes sobre relacdes étnico-raciais no Brasil tém se tornado cada vez mais
centrais no campo da educacdo, especialmente no Ensino de Historia. A historia oficial, muitas
vezes centrada em narrativas eurocéntricas, por muito tempo negligenciou a contribuicdo de
grupos negros e indigenas na formacao da sociedade brasileira, reforcando, assim, desigualdades
e preconceitos (Meinerz, 2017; Gomes; Munanga, 2019).

Nesse contexto, a promocdo de uma educacdo que valorize as relagdes étnico-raciais e
fomente a cidadania critica se faz necessaria, ndo apenas para reparar injusticas histéricas, mas
também para construir uma sociedade mais justa e democréatica. O Ensino de Histdria, com suas
possibilidades de revisdo das narrativas tradicionais, tem um papel fundamental na formacao de
cidaddos conscientes de seu papel no combate ao racismo e na constru¢cdo de uma cidadania
pautada na diversidade e na equidade (Gomes; Munanga, 2019).

A énfase no Ensino de Histdria, com foco nas relagfes étnico-raciais, visa combater as
narrativas de invisibilizacdo e estereotipagem dos povos negros e indigenas (Meinerz, 2017).
Segundo Cavalleiro (2001), o desconhecimento acerca da historia dos africanos e de seus
descendentes contribui para a manutencdo de preconceitos e para a perpetuacdo do racismo na
sociedade. Dessa forma, o Ensino de Historia, segundo Meinerz (2017) assume um papel de
reconfigurar os discursos e valorizar a diversidade cultural e histérica dos grupos que foram

marginalizados ao longo do tempo. E importante destacar que a abordagem das relagdes étnico-
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raciais no ensino de Histéria ndo se limita a inclusdo de novos conteudos. Ela exige uma
transformacéo nas praticas pedagogicas e na formacéo docente.

De acordo com Arroyo (2011), a formacdo de professores precisa ser constantemente
revisitada para que se comprometa com uma educagéo inclusiva, que reconhecga e valorize a
diversidade. O Ensino de Historia, quando trabalhado com um olhar para as questdes étnico-
raciais, permite que os alunos compreendam as complexidades das relagdes sociais e econdmicas
gue moldaram o Brasil. Além disso, essa abordagem contribui para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e de valores como justica social, igualdade e respeito as diferencas (Brasil,
1998; 2017, Meinerz, 2017).

Nesse sentido, o conceito de cidadania, tdo caro as discussdes educacionais, ¢ ampliado a
partir da perspectiva de uma educacéo antirracista. Ao incorporar no curriculo as historias de luta
e resisténcia dos povos negros e indigenas, o Ensino de Histéria ajuda a formar sujeitos criticos,
capazes de compreender as dindmicas de poder e as desigualdades sociais que permeiam a
sociedade (Meinerz, 2017).

Conforme Schmitz (2020), a cidadania ndo deve ser vista apenas como um conjunto de
direitos e deveres, mas como uma pratica cotidiana de luta por inclusdo e reconhecimento. Nesse
contexto, o Ensino de Historia assume um papel vital, na medida em que possibilita aos
estudantes compreenderem a trajetdria de opressdo e resisténcia dos povos historicamente
excluidos, incentivando-os a se posicionarem contra o racismo e outras formas de discriminacao
(Brasil, 2008).

Portanto, o Ensino de Historia voltado para as relacfes étnico-raciais ndo apenas amplia o
repertorio cultural dos alunos, mas também contribui para a formacéo de uma cidadania critica e
engajada. A escola, como espaco de socializacdo e de formacgéo de valores, tem o dever de
incorporar essas discussfes e promover uma educacdo que combata o racismo e valorize a
diversidade cultural (Gomes; Munanga, 2019; Meinerz, 2017).

A inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo escolar colabora
para a reparacdo histérica e apagamento sociocultural promovido por préticas
curriculares/educacionais excludentes acerca dos povos ancestrais e originarios possibilitando
construir praticas curriculares que valorize o legado e ancestralidades presentes nos modos de
vida das populacdes indigenas e negra que compde as multiplas identidades sociais e culturais do
pais (Brasil, 2008).
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Contudo, apesar da materialidade da lei que obriga a cultura afro-brasileira e indigena na
Educacdo Baésica do pais, reconhece-se que € preciso avancar na formacdo de professores e no
desenvolvimento de praticas pedagogicas que contribuam para a construcdo de uma educacdo
baseada nas relagBes étnicos-raciais e cidada no espago escolar. Afinal, como afirma Freire
(1995), a educacéo é um ato politico.

Ao enfatizar a politicidade da educacao, a concepcéo freireana coaduna na relagao entre
as relacGes étnicos-raciais, cidadania e Ensino de Historia, visto que nos convida a compreender
“[...] as relagdes entre educagdo e formacdo para a cidadania e, particularmente, a esclarecer as
raizes ontoldgicas da educacdo democratica e dos direitos e responsabilidades dos cidad&os.
(Torres, 1998, p. 60). A cidadania como conceito que deve ser trabalhado nas aulas de Historia
dos anos iniciais do Ensino Fundamental deve compreender que as crian¢as sdo sujeitos de
direitos, portanto, a acdo educativa entre educando-educador é pautada na consciéncia ética-
politica que os alunos sdo produtores de conhecimento e sujeitos histéricos, no qual pauta-se na

contraposi¢ao de uma “educacao bancaria”, pois:

Demanda que o educador assuma a politicidade de sua pratica. Nao basta dizer que a
educacdo é um ato politico assim como ndo basta dizer que o ato politico é também
educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da educacdo. N&o posso
reconhecer os limites da préatica educativo-politica em que me envolvo se néo sei, se ndo
estou claro em face de a favor de quem pratico (Freire, 1995, p. 46).

A proposicdo de Freire (2005) acerca da educagdo como ato politico propicia pensar o
processo de ensino-aprendizagem do Ensino de Histéria como um ato de humanizacdo e
libertacdo da ideologia dominante que impera na sociedade de classes. A cidadania, portanto, nas
aulas de Historia, em especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental, precisa estar interligada
a compreensao de que as criangas sao seres pensantes e reflexivos e por isso sua relagdo com o
outro, consigo e com o mundo fisico e social esta marcado pelo respeito as diferencas, assim
como ser sensiveis e criticos diante as desigualdades sociais existentes na sociedade (Brasil,
2017).

Lucini (2018), aponta o Ensino de Histdria para a formacdo da cidadania, refletindo sobre
a intencionalidade deste ensino como elemento essencial na construcdo da consciéncia historica,

politica e cidadd dos jovens. A autora faz uma relagdo entre o Ensino de Historia e o

49



desenvolvimento de uma cidadania ativa, utilizando exemplos de mobiliza¢6es juvenis no Brasil
e questionando como a educacdo historica contribui para essa formacdo. Lucini (2018) destaca
que o Ensino de Historia sempre foi pensado como um instrumento para a formacéo do cidadao,
mas, na pratica, essa conexao ndo € evidente para todos os sujeitos. Ela sugere que o Ensino de
Historia deve ser mais intencional em despertar uma consciéncia historica e critica nos
estudantes, indo além da simples memorizacéo de fatos e datas.

Nesse ensejo, chegamos na discussdo da mais recente transformacédo de ordem curricular
no qual orienta o Ensino de Historia no Brasil: trata-se da criacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2017, que se estabelece como documento oficial normativo em todas as
escolas do pais. Assim, a BNCC estabelece que o Ensino de Histdria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental deve ser voltado para o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos
alunos compreender diferentes temporalidades e espagos, reconhecendo a diversidade cultural e
social e se posicionar de maneira critica diante das narrativas histéricas (Brasil, 2017).

Uma das principais inovacdes trazidas pela BNCC é a énfase na valorizacdo da
diversidade cultural, com a inclusdo de narrativas que envolvem o0s povos indigenas, 0s
afrodescendentes e outros grupos historicamente marginalizados. O documento afirma que é
necessario valorizar as narrativas das minorias sociais e suas contribuic@es para a formacdo da
sociedade brasileira (Brasil, 2017).

Essa mudanca representa um avango importante, uma vez que busca promover uma
compreensdo mais complexa do passado-presente e das multiplas vozes que o compdem. Desse
modo, a BNCC (2017) indica a reflexividade no Ensino de Histdria, permitindo que os alunos
desenvolvam habilidades de analise e interpretacdo. O documento enfatiza a importancia de se
trabalhar com diferentes fontes historicas e promover a constru¢do de conhecimento de forma
colaborativa. De acordo com esse documento normativo, o processo de ensino-aprendizado da
Histéria no Ensino Fundamental esta associado as seguintes competéncias que devem ser

articuladas nas préaticas pedagogicas/curriculares do universo escolar:

1.Compreender acontecimentos historicos, relagbes de poder e processos e mecanismos
de transformagdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais
ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no
mundo contemporaneo. 2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco,
relacionando acontecimentos e processos de transformacdo e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como problematizar os significados das
I6gicas de organizagdo cronoldgica. 3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos
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e proposicGes em relagdo a documentos, interpretagdes e contextos historicos
especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, 0
didlogo, a resolucédo de conflitos, a cooperagdo e o respeito. 4. Identificar interpretacfes
que expressem visOes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo
contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. 5. Analisar e compreender o
movimento de populacdes e mercadorias no tempo e no espago e seus significados
histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.
6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producéo
historiografica. 7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados
para os diferentes grupos ou estratos sociais (Brasil, 2018, p.402).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental a BNCC contempla a ideia que 0s sujeitos sao
produtos das relagdes histdricas e sociais presente na sociedade, evidenciando que do primeiro ao
quinto ano o ensino-aprendizagem deve estar articulado as experiéncias do circulo pessoal e
coletivo, da propria nogdo de comunidade e vida em sociedade. A BNCC afirma que nos anos

iniciais a analise se amplia no 5° ano cujo enfoque do aprendizado escolar consiste:

[...] em pensar a diversidade dos povos e culturas e suas formas de organizagdo. A
nogdo de cidadania, com direitos e deveres, e 0 reconhecimento da diversidade das
sociedades pressupdem uma educacdo que estimule o convivio e o respeito entre 0s
povos (Brasil, 2017, 404).

A BNCC traz as habilidades e competéncias no Ensino de Historia em voga para orientar
as praticas curriculares e pedagogicas (Brasil,2017). O uso de diferentes fontes historicas no
aprendizado das criangas que estudam no Ensino Fundamental, conforme a BNCC, é necessario
para a compreensdo dos multiplos contextos sociais e da formagdo social e cidada dos alunos.
Apesar de uma proposta ou diretriz de carater “democratico” ¢ preciso entender que este
documento trazem problematicas para um ensino critico e emancipador, pois, nela ha adog¢édo da
Pedagogia da Competéncia que forja o curriculo dos sistemas de ensino a partir dos interesses do
capital e do proprio mercado, nesse intuito, é preciso ressignificar a BNCC e os conteddos
escolares de forma subversiva e de resisténcia, cuja a ideia do Ensino de Histdria baseia-se no
conhecimento histérico como elo de desenvolvimento da formacdo baseada na atribuicdo de
sentidos para os alunos, em sua propria vida e em relagdo com o mundo em que eles vivem
(Brasil, 2017; Silva, 2014; Schmidt e Cainelli, 2004).

Nesse ensejo, concordamos com Silva (2014), ao alertar que a aprendizagem por meio do
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ato educativo das competéncias e habilidades promove uma confusdo acerca da intencionalidade
da utilizacdo de conceitos e fontes histdricas no aprendizado dos estudantes. Por esse motivo, é
preciso estar atento as praticas curriculares/pedagdgicas que indicam “ [...] uma delimitagdo de
categorias do pensamento que indicam agdes a serem desenvolvidas em relagdo a determinados
conteudos, e ndo formas de compreensdes historicas” (Schimdt, 2012, p. 88). Nessa perspectiva
a BNCC como um documento normativo precisa ser trabalhado no ambito escolar de forma
critica e historicizada — evidenciando que o curriculo escolar e pratica do professor de Historia
precisam estar associada a formacdo e desenvolvimento de uma compreensdo humanista
contemporanea.

Concordamos com Schimdt (2012), que o Ensino de Histdria deve ser repensado de forma
mais organica no dialogo entre a cultura histérica e a cultura escolar. Assim, o Ensino de Histéria
deve ter o compromisso ético cujo teor politico-social da prética educativa precisa estar atento
aos desafios do mundo em que professores e alunos vivem e convivem, tais como as pressdes da
diversidade cultural, as criticas ao pensamento ocidental, as constantes ameacas sobre a natureza
e, acima de tudo, as insegurancas e crises da identidade historica. Ao utilizar a BNCC nessa
dissertacdo, em especial como diretriz normativa das praticas docentes compreende-se suas
possibilidades e limitagcdes no processo de ensino-aprendizagem do Ensino de Histéria no ambito

escolar.
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4. ENSINO DE HISTORIA E FORMACAO DE PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

A formacéo de professores(as) de Pedagogia no Brasil visa preparar profissionais para
atuar em diferentes areas do conhecimento, incluindo a Historia, que exige habilidades
pedagdgicas e um profundo conhecimento tedrico-pratico. Assim, a formacdo e a pratica
pedagdgica dos professores de Pedagogia que atuam no Ensino de Historia nos anos iniciais
representam um campo complexo e cheio de desafios. 1sso ocorre principalmente porque esses
docentes, formados em cursos de Pedagogia, nem sempre recebem uma preparacdo adequada
para ensinar conteudos especificos dessa disciplina, embora estejam encarregados de ensinar
Historia no curriculo da Educacdo Bésica. Nesse sentido, o Ensino de Histdria nos anos iniciais
se destaca por demandar tanto uma compreensao clara dos conhecimentos histéricos quanto o
exercicio de ensinar esses conhecimentos para criangas em formacao.

Nos cursos de Pedagogia, a formagdo dos futuros docentes tem um carater generalista,
preparando-os para atuar em diferentes disciplinas do curriculo escolar. Segundo Freire (1995), a
praxis docente precisa envolver a articulacdo entre teoria e préatica, visto que o oficio docente é
baseado na autonomia e criticidade no seu fazer pedagdgico. Porém, um dos desafios centrais no
Ensino de Histdria esta na pouca énfase dada a essa disciplina durante a formacé&o inicial.

Autora como Circe Bittencourt (2008) defendem que o Ensino de Historia deve permitir
que os alunos desenvolvam a construir um conhecimento histérico que os ajude a compreender a
relacdo entre tempo-espaco, além de promover a reflexdo sobre suas proprias experiéncias. 1sso
exige que o professor de Pedagogia tenha formagdo adequada para interpretar e ensinar os
contetdos da Histdria de forma contextualizada produzindo significados ou sentidos acerca da
sua realidade social, visto que a disciplina Histdria ndo pode ser desconexa das relacfes e/ou
praticas sociais produzidas pelos seres humanos ao longo do tempo.

Na prética cotidiana, os professores de Pedagogia enfrentam dificuldades para trabalhar
contetdos histéricos de forma atrativa e eficaz. Um dos principais desafios é a necessidade de
construir um ensino que ultrapasse a simples memorizacdo de datas e fatos, incentivando a
compreensdo critica dos eventos e suas conexdes com o presente. No contexto dos anos iniciais,

os professores devem utilizar estratégias pedagogicas que estimulem o interesse das criangas pela
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Histdria, respeitando o seu desenvolvimento cognitivo e as suas formas de compreender o
mundo.

Para esse objetivo, Bittencourt (2008), nos ajuda compreender o Ensino de Historia e suas
interfaces no ambito escolar, pois, de acordo com autora é preciso de métodos e metodologias
que envolva a utilizacdo de diferentes usos de fontes historicas que auxilie o professor na
construcdo do conhecimento historico entre os estudantes, inclusive as criancas dos anos iniciais.
Dessa forma, o professor precisa ajustar os conhecimentos histéricos ao universo infantil,
proporcionando um ensino que favoreca a construcdo da cidadania desde a infancia.

De modo que para a autora:

O conhecimento histdrico escolar, comparado ao historiografico, produz-se por
intermédio de conceitos e informacfes e — acrescenta o autor Francés Henri Moniot —
valores, especialmente os civicos, que se relacionam com a formacédo da cidadania. As
especificidades dos conceitos histéricos a ser apreendidos no processo de escolarizagao
tém conotacOes proprias de formacdo intelectual e valorativa, e precisdo conceitual
torna-se fundamental para evitar deformacfes ideolégicas. A Historia possui um
conteddo escolar que necessita estar articulado, desde o inicio de escolarizagdo, com os
fundamentos tedricos, para evitar conotagdes meramente morais e sedimentacdo de
dogmas (Bittencourt, 2008, p 195-196).

Nessa direcdo, a importancia da formacédo inicial e continuada e a prépria pratica docente
é essencial para o processo educativo do Ensino de Histdria no ambito escolar, visto que o
professor (a) ao trabalhar o conhecimento histérico em sala de aula possibilita um ensino-
aprendizagem focado na formag&o social e cidada das criancas. Para essa finalidade educativa no
fazer pedagdgico docente nas aulas de Histdria, concordamos com José Contreras (2002), ao
compreender o professor como intelectual critico que precisa desenvolver uma consciéncia sobre
as relacdes de poder que atravessam a educacgéo.

O professor como intelectual critico deve ser capaz de identificar as ideologias que
sustentam as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas dominantes, questionando-as e
propondo alternativas que favoregam a construgéo de uma sociedade mais equitativa. O papel do
professor, nessa perspectiva, atua na analise critica das condi¢des sociais e politicas que moldam
a educacdo de modo a rejeitar a visao da racionalidade técnica do fazer pedagdgico e possibilitar
em sua pratica um olhar politico, intencional e transformadora (Contreras, 2002).

Ainda no &mbito da formag&o e pratica docente no Ensino de Histdria nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental, recorremos a Henry Giroux (1997), que ver a funcédo social dos professores
como “intelectuais transformadores” e a escola como um espago de resisténcia e fruto de uma
pedagogia critica que remodela a pratica pedagogica, o processo formativo dos educadores e a
relagcdo destes com os estudantes de forma dialogada e transformadora. Giroux (1997) demonstra
que a figura do professor como intelectual transformador é essencial para a construcdo de uma
educacdo que realmente promova a justica social e a cidadania critica.

Ao abracar esse papel, os educadores ndo apenas contribuem para a formacéo de sujeitos
mais criticos e conscientes, mas também para a criagdo de uma sociedade mais justa e
democrética (Giroux, 1997). Além disso, tal perspectiva a partir de Contreras (2002) e Giroux
(1997), pode ser uma oportunidade de repensar o Ensino de Historia nos anos iniciais. Ademais,
Giroux (1997) enfatiza a importancia de uma pedagogia critica, que estimule a reflexdo e a
participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem. No Ensino de Histdria, isso significa
promover discussdes sobre temas como cidadania, diversidade, direitos humanos e democracia,
temas esses que estdo profundamente ligados a construcdo da identidade dos alunos e ao
desenvolvimento de uma consciéncia historica.

Posto isto, a formacdo e a pratica pedagdgica dos professores de Pedagogia no Ensino de
Histéria nos anos iniciais apresentam inumeros desafios, mas também abrem diversa
possibilidade para a construcdo de uma pratica docente critica e transformadora. A formacao
inicial precisa ser repensada para incluir uma maior énfase no Ensino de Historia, a0 mesmo
tempo em que a formacdo continuada deve ser incentivada para garantir que os professores
possam lidar com as demandas e complexidades dessa disciplina.

O professor, ao ensinar Historia possibilita a formacdo de cidaddos capazes de
compreender e questionar 0 mundo em que vivem. Para isso, é essencial que o professor seja
consciente do seu compromisso social-politico-pedagdgico, pois, ao trabalhar os conhecimentos
historicos garante que o Ensino de Histdria nos anos iniciais contribua para a formacgdo de
sujeitos criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Assim, os desafios que surgem no
caminho podem ser transformados em oportunidades para um ensino mais reflexivo, democratico

e alinhado as necessidades contra hegemonica da sociedade contemporanea.

4.1 Ensino de Histoéria e Cidadania nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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A cidadania, enquanto conceito, tem suas raizes profundas na histdria das civilizacoes,
evoluindo ao longo dos séculos com diferentes significados e interpretagdes. No mundo
ocidental, a ideia de cidadania remonta a Grécia Antiga, mais especificamente a cidade-estado de
Atenas, onde o conceito de cidaddo estava intimamente ligado ao direito de participar da vida
politica. De acordo com Reis (2018), a cidadania ateniense era limitada a uma parcela restrita da
populacéo, excluindo mulheres, escravos e estrangeiros, demonstrando que a nogéo de cidadania
era, desde seu principio, uma construcao historica e social que refletia as estruturas de poder da
época.

No Império Romano, a cidadania adquiriu uma forma mais institucionalizada, sendo
considerado um status juridico que concedia aos cidad&os direitos e deveres. Conforme destaca
Corassin (2006), a cidadania romana foi estendida progressivamente a todos os homens livres do
imperio, uma estratégia de controle social e politico, embora ainda permanecesse restrita a uma
elite masculina.

De acordo com Luiz (2007), com o declinio do Império Romano e a ascensdo do
feudalismo na Idade Média, a cidadania perdeu seu significado politico amplo e passou a ser
associadas principalmente aos privilégios dos senhores feudais e a submissdo dos servos. Foi
somente com a transicdo para a modernidade, com o advento do Estado-nacédo e as revolugdes
burguesas dos séculos XVII e XVIII, que a cidadania reapareceu como um conceito central nas
discussdes politicas. A Revolucdo Francesa de 1789 é frequentemente citada como um marco
fundamental na redefini¢éo da cidadania moderna.

Marshall (1967) explica que a cidadania passou a ser entendida como a participagédo plena
na vida politica, e os direitos civis e politicos comecaram a se consolidar como pilares dessa nova
concepcao de cidadania. Na era contemporanea, a cidadania continua a evoluir, incorporando
novos direitos e responsabilidades. A partir do século XX, especialmente ap6s a Segunda Guerra
Mundial, os direitos sociais passaram a integrar o escopo da cidadania, como evidenciado no
estudo de Marshall (1967). Esses direitos sociais englobam o acesso a educagdo, salde,
seguridade social e o combate a desigualdade.

Segundo Habermas (1997), a cidadania moderna esta intimamente ligada ao conceito de
democracia deliberativa, na qual os cidaddos devem ndo apenas ser beneficiarios dos direitos
civis, mas também participando ativamente da sociedade civil seja de forma individual ou

coletiva que se expressa na atuacdo em sindicatos, partidos e grupos de interesse.
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Na concepcdo de Santos (2006) a cidadania assume uma dimensdo cosmopolita, pois,
com o avanco da globalizacdo e a interdependéncia entre as nagdes, o conceito de cidadania
transcende as fronteiras dos Estados-nacdo. Segundo Santos (2006), em um mundo cada vez mais
globalizado, é essencial que os individuos desenvolvam uma cidadania que esteja atenta as
questdes globais, como direitos humanos, justica social e sustentabilidade.

No Brasil, o conceito de cidadania passou por um processo de construcdo historica
marcado por profundas desigualdades. Desde o periodo colonial, a cidadania era restrita a uma
elite branca, enquanto a vasta maioria da populagdo — composta por indigenas, escravos africanos
e mesticos — era excluida de qualquer direito politico ou social. Como afirma Schwarcz (2019), a
cidadania no Brasil foi, por muito tempo, um privilégio das elites brasileiras, configurando-se em
um contexto de forte autoritarismo e de excluséo social.

A primeira Constituicdo brasileira, de 1824, consolidou um sistema politico no qual a
cidadania era representada pelo direito ao voto, limitada apenas aos homens livres, proprietarios e
alfabetizados. Essa exclusdo permaneceu até a abolicdo da escraviddo em 1888 e a Proclamacdo
da Republica em 1889, que representaram momentos importantes de mudanca, embora a incluséo
cidadd ainda fosse muito restrita. Durante a Primeira Republica, por exemplo, a maior parte da
populacao brasileira continuava sem acesso a direitos fundamentais, como a participacdo politica
(Schwarcz, 2019).

A cidadania brasileira comecou a ganhar maior abrangéncia com a Constituicdo de 1934,
que introduziu direitos trabalhistas, como o salario minimo, a jornada de trabalho de oito horas e
o direito a sindicalizacdo. Esses avan¢os marcaram o inicio de uma cidadania social no Brasil,
embora 0 acesso aos direitos civis e politicos ainda fosse limitado para grande parte da populagédo
(Schwarcz, 2019).

Foi com a Constituicdo de 1988, conhecida como a “Constitui¢do Cidada”, que o Brasil
vivenciou uma verdadeira transformacdo no conceito de cidadania. Ela ampliou os direitos
sociais, garantiu a liberdade politica e consagrou a participacdo cidadd como um principio
fundamental do Estado democratico (Brasil, 1988).

A Constituicdo de 1988 representou uma mudanca significativa, pois institucionalizou
uma nova forma de cidadania que buscava integrar ndo apenas direitos individuais, mas também
coletivos, como o direito a moradia, a educacdo e a saude. Além disso, essa constituicdo

promoveu a igualdade de género, raca e etnia, ampliando o conceito de cidadania para grupos
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historicamente marginalizados. A participacao politica também foi ampliada com a introducéo do
voto obrigatdrio para todos os cidaddos maiores de 18 anos, além da participacdo de jovens a
partir dos 16 anos, promovendo maior inclusdo democratica (Brasil, 1988).

No entanto, o desafio da cidadania plena no Brasil persiste. A cidadania no pais é
caracterizada por profundas desigualdades sociais e regionais, onde o acesso aos direitos ainda
ndo é garantido de maneira igualitaria. As populacdes mais vulneraveis ligadas as classes
populares, enfrentam barreiras para o exercicio de sua cidadania, seja no acesso a saude,
educacdo ou participagdo politica (Schwarcz, 2019).

No ambito escolar brasileiro: a cidadania estd fortemente vinculada a legislacdo
educacional que busca garantir que a educacdo forme cidadaos criticos e participativos. Assim, a
Constituicdo de 1988 estabelece a educacdo como um direito fundamental e universal, essencial
para o pleno exercicio da cidadania. No artigo 205, afirma-se que “a educagéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988). Esse principio refor¢a a funcao social da educagéo
em preparar o individuo para uma atuacao cidada consciente.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996,
destaca a importancia de a educacdo contribuir para o exercicio da cidadania. No artigo 2°, a LDB
afirma que a educacdo tem como finalidade “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1996). A LDB, portanto,
vincula diretamente o papel da escola com a formacédo de cidadaos, refor¢cando que a pratica
educativa deve ir além da simples transmissdo de contetdo, englobando também o
desenvolvimento de valores éticos, democraticos e sociais.

Um marco recente é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, que
também da destaque a formacdo cidadd. A BNCC define que um dos objetivos centrais da
Educacdo Basica é formar cidaddos que compreendam seu papel na sociedade e estejam aptos a
interagir de forma critica e responsavel em contextos sociais, culturais e ambientais. Para o
Ensino Fundamental, a BNCC enfatiza o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
cidadania, como o reconhecimento de direitos e deveres, a valorizacdo da diversidade e a
promocao da justica social (Brasil, 2017).

A BNCC também reforga a importancia do Ensino de Historia para a formacéo cidadd, ao
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destacar que o ensino dessa disciplina deve contribuir para que os alunos compreendam seu lugar
no mundo e suas responsabilidades como cidaddos. Através do estudo de diferentes contextos
historicos, as criangas aprendem sobre a diversidade cultural, o respeito as diferencas e o valor da
democracia, formando uma base solida para o exercicio da cidadania sob o viés democratico
(Brasil, 2017).

No contexto escolar, as praticas pedagogicas que envolvem a educacdo para a cidadania
sdo diversas e de suma importancia para o Ensino de Historia desenvolvido em sala de aula. Para
pensar a cidadania, utilizamos a concepg¢éo de Gadotti (2003), sobre a educagéo, que deve estar
na posi¢cdo contra hegemonica da educacdo dominante ou do colonizador, pois, “[...] contribui
muito pouco para a leitura ¢ a compreensdo da realidade, da historia, da vida. [...]” (Gadotti,
2003, p. 40). Dessa forma, a escola deve ser um espaco de construcdo da cidadania, onde os
estudantes possam exercer 0 pensamento critico e participar ativamente de decisfes que
envolvem a comunidade escolar. Isso inclui o debate leitura da realidade social que permeia a
sociedade, partindo de suas historicidades e experiéncias sociais.

Sendo assim, compreende-se que o Ensino de Historia tem um papel relevante na
formacé&o de cidadaos, pois permite que os alunos desenvolvam um entendimento mais profundo
sobre o passado e o presente, e como ambos se conectam. Nesse sentido, a relevancia da Histéria
como disciplina pedagdgica procura “[...] dar conta de encontrar e esclarecer a acdo e a
contribuicdo do conjunto dos agentes sociais presentes na histéria e ndo somente dos
privilegiados tradicionalmente. [...]” (Nadai, 2009, p.17). Esse movimento problematiza o
curriculo, praticas e contetdo do Ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental de
modo a compor um ensino-aprendizagem que faca os alunos refletirem acerca das distintas
concepcdes acerca da cidadania em diversos contextos sociais, principalmente no contexto
brasileiro.

Posto isto, segundo Risen (2007), o Ensino de Historia deve possibilitar que os alunos
desenvolvam a capacidade de refletir sobre a temporalidade e sobre as mudancas sociais ao longo
do tempo. Para ele, a consciéncia historica € o que permite ao individuo compreender seu lugar
no tempo e no espaco, reconhecendo as conexdes entre passado, presente e futuro. No &mbito da
cidadania, essa consciéncia € essencial para que os alunos se posicionem criticamente em relacdo
as questdes sociais e politicas que enfrentam no presente.

Michael Apple (1989) tambem oferece uma contribui¢do importante ao discutir o papel da
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educacdo na formacdo de uma cidadania critica. Para Apple (1989), a escola é um espacgo de
disputas culturais e politicas, e o curriculo escolar ndo € neutro. Assim, cabe ao professor utilizar
o Ensino de Histéria como uma disciplina para questionar as estruturas de poder e as
desigualdades que marcam a sociedade. Ao ensinar Histdria de maneira critica, o professor pode
ajudar os alunos a compreenderem as injusticas do passado e a se engajarem na luta € no
enfrentamento das desigualdades sociais.

O Ensino de Historia nos anos iniciais apresenta inmeros desafios, mas também oferece
grandes possibilidades para a formagéo de cidaddos. Ao abordar a educacdo para a cidadania em
sociedades diversas, destaca a importancia de educar para a convivéncia democratica, respeitando
as diferencas culturais, sociais e étnicas dos alunos. No contexto do Ensino de Historia, isso
implica ensinar os alunos a valorizar a diversidade e a desenvolver um senso de justica social
desde os primeiros anos de escolarizagdo (Brasil, 2008; 2017).

A formacdo de cidaddos criticos e conscientes é um dos objetivos centrais da educacdo, e
0 Ensino de Historia nos anos iniciais desempenha um papel fundamental nesse processo. A
partir das contribuigdes teoricas e praticas dos autores discutidos, € possivel vislumbrar caminhos
para um Ensino de Histdria que promova a reflexdo critica, a participacgdo ativa e a valorizacéo da
diversidade. A cidadania, entendida como um processo continuo de aprendizado e acdo — deve
ser cultivada desde os primeiros anos de escolarizacdo, e 0 ensino de Histdria, quando bem

conduzido, oferece um espaco privilegiado para essa formacéo.

4.2 Proposta da Sequéncia Didatica para a turmas de 5° ano dos Anos Iniciais

A sequéncia didatica € uma proposta metodoldgica centrada no aluno, que organiza
atividades de ensino de forma estruturada e progressiva, visando atingir objetivos educacionais
especificos. De acordo com Zabala (1998), a sequéncia didatica, diz respeito, a um conjunto de
atividades ordenadas e interligadas com objetivos pedagdgicos claros, sendo uma ferramenta de
planejamento que facilita a aprendizagem. Ela é aplicada em varias disciplinas, como uma
metodologia que busca tornar o ensino mais significativo e eficiente. Ja para o Oliveira (2013), a
sequéncia didatica € interativa, 0 que possibilita a construcdo de novos conhecimentos a partir da
colaboracdo entre os alunos e a interacdo com o conteudo, desenvolvendo e construindo

conhecimentos acerca dos temas problematizados e/ou estudados em sala de aula. Desse modo,
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na perspectiva de Oliveira (2013), a sequéncia didatica interativa compreende:

[...] uma proposta didatico-metodoldgica que desenvolve uma série de atividades, tendo
como ponto de partida a aplicacdo do circulo hermenéutico-dialético para a identificacdo
de conceitos/defini¢cdes, que subsidiam os componentes curriculares (temas), e, que séo
associadas de forma interativa com teoria (S) de aprendizagem e/ou propostas
pedagdgicas e metodologias, visando a construgdo de novos conhecimentos e saberes
(Oliveira, 2013, p. 43).

Oliveira (2013), ainda enfatiza que a sequéncia didatica tem como principio a progressao
I6gica dos conteltdos, destacando que as atividades devem ser planejadas de modo que conceitos
mais simples sejam abordados antes dos mais complexos, facilitando a constru¢cdo de novos
saberes/conhecimentos de forma gradual.

Dessa maneira na sequéncia didatica que propomos, destacamos a importancia de refletir
sobre modelos de ensino que promovam o interesse e a participagéo ativa dos alunos no processo
de construcdo do conhecimento. Para que isso aconteca, é essencial que o ensino de Historia se
conecte de alguma forma com a vivéncia pessoal ou histéria vivenciada pelos estudantes. Entre
os diversos modelos disponiveis, optamos por fundamentar nossa pesquisa na proposta de Isabel
Barca (2004), que desenvolve o conceito de Aula-Oficina em contraposi¢cao aos modelos que ela
denomina de aula-conferéncia e aula-coléquio.

De acordo com Barca (2004), o modelo de aula-conferéncia, caracterizado pelo
paradigma tradicional, coloca o professor como o detentor do conhecimento verdadeiro a ser
transmitido aos alunos, 0s quais devem reproduzir esse conhecimento como receptaculos, sem
questionar ou refletir, através de testes escritos. Embora ja se reconheca amplamente que esse
modelo ndo é pedagogicamente adequado, ele ainda permanece em uso em muitas praticas
educacionais.

O modelo de aula-coléquio inserido em uma perspectiva “democratica” valoriza o
planejamento e a organizacao das agdes pedagdgicas, indo além dos conteudos em si. As aulas
sdo estruturadas com foco na criatividade de recursos e estratégias, onde “[...] o saber pode ser
problematizado e compartilhado [...]”; entretanto, a atencdo ainda se concentra na “[...] atividade
do professor e seus materiais de apoio [...] ” (Barca, 2004, p. 133). Embora se defenda que o
conhecimento deve ser construido em sala de aula pelos préprios alunos, essa ideia muitas vezes
permanece como uma retdrica sem concretizacao pratica. Na esséncia, mesmo com a intencédo de

inovar o ensino, o foco desse modelo recai na reproducdo de informacdes, as quais sdo apenas
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apresentadas em uma forma mais acessivel e atraente, sem transferir efetivamente o
protagonismo para o aluno (Barca, 2004).

Barca (2004), aponta uma forma de ensino-aprendizagem que privilegiar de fato a
construcdo do conhecimento histérico entre os alunos e professores, a partir da defesa de
paradigmas educativos através do conceito “modelo de aula-oficina” para pensar as aulas que

abrangem o Ensino de Historia, como pode-se ver no quadro a seguir:

Quadro 3: Paradigmas Educativos — Modelo de aula-oficina

Paradigmas Educativos — modelo de aula-oficina

Logica o aluno, agente de sua formagdo com
idéias previas e experiéncias diversas
o professor, investigador social e
organizador de atividades
problematizadoras

Saber modelo do saber multifacetado e a
varios niveis:

= SENSO comum,

- ciéncia,

- epistemologia

Estratégias e recursos multiplos recursos intervenientes
aula-oficina

Avaliagao material produzido pelo aluno, testes e
didlogos

Efeitos sociais agentes sociais

Fonte: BARCA, 2004, p. 134.

Assim, ao pensar a sequéncia didatica a partir de aulas-oficinas como proposta
pedagogica para pensar a sequéncia didatica dessa dissertacdo, defendemos o Ensino de Histéria
ancorada em Barca (2004) que busca a instrumentalizacdo da Historia no contexto escolar
perpassando por uma progressdo gradual que leva em conta os diferentes niveis de escolaridade.
De modo, que reconhecemos a necessidade de partir do conhecimento prévio dos alunos e do
processo de projetar as aulas de Historia no sentido de interpretar as fontes histéricas e os ajudem
a ter uma compreensdo contextualizada da realidade social (Barca, 2004).

Nesse sentido, a proposta da sequéncia didatica nessa dissertacéo é destinada as turmas de
5° ano dos Anos Iniciais e tem como objetivo central o desenvolvimento de competéncias e
habilidades essenciais para o Ensino de Histdria, ao mesmo tempo em que busca fomentar a

construcdo de uma cidadania ativa e consciente entre os alunos. Alinhada as diretrizes
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estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essa sequéncia didatica nao se
restringe ao simples repasse de contetidos historicos, mas visa engajar os estudantes em reflexdes
profundas sobre o passado e suas conexdes com o presente, promovendo a formacdo de sujeitos
criticos e participativos.

A abordagem pedagOgica proposta integra o conhecimento histérico com o
desenvolvimento do senso critico dos alunos, incentivando-os a questionar, analisar e interpretar
0s acontecimentos histéricos ndo apenas como eventos isolados, mas como parte de processos
gue moldam a sociedade atual. Dessa forma, a sequéncia didatica busca conectar os temas
estudados com questbes contemporaneas que parte da historicidade infantil ao longo do tempo,
possibilitando aos alunos identificar a importancia do passado para a compreensdo dos direitos
conquistados no campo social, politico e cultural no quais estdo inseridos.

Além disso, a proposta enfatiza a participacdo cidada, incentivando os alunos a refletirem
sobre o seu papel enquanto sujeitos historicos e agentes transformadores na sociedade. Por meio
de atividades praticas e debates, os estudantes serdo instigados a compreender a importancia da
historia, previstos na unidade tematica da BNCC denominada “Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social” na construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva,
desenvolvendo valores como o respeito, a empatia e a responsabilidade social.

Em suma, essa sequéncia didatica propde uma pratica pedagogica inovadora, que articula
o Ensino de Histéria com a formacdo de cidaddos criticos, conscientes e atuantes, preparados

para interagir de forma ética e reflexiva no mundo ao seu redor.

SEQUENCIA DIDATICA - 5° ANO

Tema: Cidadania e Histdria: Direitos e Deveres das Criancas
BNCC: Componente Curricular de Historia — 5° ano
Unidade Tematica: Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social

Objeto do Conhecimento: Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencas sociais,
culturais e historicas

Habilidades

Identificar o conceito de cidadania e sua relagdo com a valorizagéo e reconhecimento dos direitos
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e deveres das criancas como cidaddos em desenvolvimento.
Comparar a construcao social das infancias em diferentes contextos historicos.
Reconhecer e valorizar o direito cidaddo das criancas a partir das brincadeiras infantis como

elemento presente na construcdo social de ser crianga

Publico Alvo: Alunos do 5° ano do Ensino Fundamental (Faixa etaria: 10-11 anos).

Duracéo: 6 aulas (cada uma com 40 a 50 minutos).

Objetivo Geral
Fomentar o entendimento dos direitos e deveres das criancas, assim como das visdes acerca das
infancias ao longo do tempo e o direito de brincar como elemento presente do ser crianca,

promovendo reflexdes sobre a cidadania na historia e na vida cotidiana.

Objetivos Especificos

Compreender o conceito de cidadania e sua importancia.

Explorar os direitos e deveres das criangas como parte da cidadania.

Promover reflexdes sobre o papel histérico das infancias e como isso se relaciona com seus
direitos atuais.

Evidenciar as brincadeiras infantis como direito cidaddo e democratico.

Procedimentos Metodoldgicos

Na sequéncia sobre “Cidadania e Historia: Direitos e Deveres das Criangas” inicialmente
sera apresentado a situacdo problema juntamente de uma producdo inicial. Nesse ensejo, 0
professor instigara os alunos acerca das nocdes ou entendimento que estes tém sobre cidadania,
direitos e deveres infantis como maneira de dialogar sobre a compreensao de ser um cidadao na
contemporaneidade — problematizando as infancias ao longo da Histéria do Brasil e o
reconhecimento das criangas como sujeito de direitos na sociedade atual e as brincadeiras como

direito cidadao assegurado as criangas.
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Primeira e Segunda Aula:

O professor utilizando do conhecimento prévio do aluno realizara a introducdo ao tema, a
partir de perguntas iniciais sobre cidadania, explorando o que os alunos entendem sobre ser
cidaddo, como por exemplo: O que é ser cidaddo? Quais sdo os direitos e deveres que vocé acha
gue uma crianca tem?

Figura 1 —Video sobre os direitos universais das criangas

1. DIREITO A IGUALDADE, SEM DISTINGAO DE RACA,
RELIGIAO OU NACIONALIDADE. 1

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=MLQ Daydoyo Acesso em 30/10/2024.

Ap0s a resposta dos alunos o professor iniciard a aula explicando o que é cidadania e o
relacionard com os direitos universais infantis, mostrando um video em seguida denominado
“Declaragao Universal dos Direitos da Crianga — Homenagem ao Dia das Criangas”

(https://www.youtube.com/watch?v=XXYH3WfrWNI&t=32s), que versa sobre a Declaracdo de

Genebra dos Direitos da Crianca que € um documento internacional o qual promove os direitos
da crianca, elaborado por Eglantyne Jebb e adotado pela Liga das Nagdes em 1924, e aprovado
em uma forma estendida pelas Na¢des Unidas — documento esse que influenciou a criacdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente(ECA) em 1990, no contexto brasileiro.

O Professor também mostrara um video intitulado “O que ¢ ECA?”

(https://www.youtube.com/watch?v=tQDQ2uLQVno) que versa sobre a histéria do ECA e sua

relacdo com os direitos e deveres infanto-juvenis.
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Figura 2 — Histéria do ECA

Fonte: https //WWW voutube com/watch?v=tQDQ2uLQVno. Acesso em: 30/10/2024

Logo ap6s a exposicdo dos dois videos o professor por meio de roda de conversa pedira
para os alunos evidenciar os pontos que mais chamaram sua atencao e relacionar ao seu dia a dia
ou na experiéncia de sua comunidade. Como atividade pratica o professor solicitard que os
estudantes expressem por meio de desenhos os direitos e deveres que representam na sua

concepg¢do uma atitude democratica e cidada.

Terceira e Quarta aula:

Nesse momento educativo, ap6s os alunos compreenderem sobre a cidadania e suas
potencialidades sobre os direitos infanto-juvenis, cabera o professor aprofundar o conhecimento
historico sobre a cidadania a partir de uma linha do tempo visual da evolugdo dos direitos da
crianga ao longo da histéria brasileira e discutir como eram as condicGes de vida das criancas em
diferentes periodos da histéria Brasil.

Serd utilizado recursos didaticos diversificados por meio de fontes histéricas como
pinturas e fotografias.

Uma das imagens sera a pintura realizada por Jean-Baptiste Debret, intitulada “Um jantar
brasileiro” (1827) para representar a infincia negada das criangas negras no século XIX.

Usaremos as “Fotografias de amas de leite” que sao fontes do Museu Nacional de Belas Artes — 0
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uso das amas de leites € uma pratica que vem desde o periodo colonial e perpetrou-se como
simbolo do poder escravista sobre os corpos das mulheres e mées negras escravizadas durante o

Brasil Colonial e Imperial.

Figura 3 — Pintura de Jean-Baptiste Debret

Fonte:https://coIecionadordesacis.com.br/2016/07/23Elipin-bincando-com-o-sinhozinho/. Acesso em 30/10/2024.

T e T

Figura 4 — Fotografias das amas de leite

_.__J

Fonte: Museu Nacional de Belas Artes. Disponivel em: https://www.revistacinestylo.com/post/a-hist%C3%B3ria-

social-da-inf%C3%A2ncia-no-imp%C3%A9rio-brasileiro. Acesso em 30/10/2024

Utilizarei imagens das infancias privilegiadas durante o periodo imperial brasileiro por
meio duas imagens: a primeira delas trata-se da fotografia “Criangas com a bandeira do Império”

em 1886 de Karl Ernest Pafp e da pintura “Retrato do Dom Pedro II na Primeira Infancia do ano
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de 1830, produzida por Arnaud Julien Palliére.

Figura 5 — Infancias no periodo Imperial

Fonte::https://www.revistacinestylo.com/post/a-hist%C3%B3ria-social-da-inf%eC3%A2ncia-no-imp%C3%A9rio-
brasileiro. Acesso em 30/10/2024

O uso da pintura denominada “A primeira Missa no Brasil”, quadro produzido por Victor
Meireles, 1860 é relevante para trata o periodo do Brasil colonial, em especial no processo de
catequizacdo das populacdes indigenas, que no qual inclui-se a educacdo das criancgas indigenas
cujo o teor remete ao projeto civilizador, colonizador da Igreja como da propria Coroa

Portuguesa.

Missa do pintor Victor Meireles (1860).
7,":".',"'.1‘_";:‘; .
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Fonte: https://navegandohistedbr.comuniades.net/aeducacao-no—periodo—colonial-1500—1822. Acesso  em
30/10/2024.
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A utilizacdo da imagem produzida por Oscar Pereira da Silva em 1886, intitulada “A
Palavra aos Surdos-mudos” retrata uma infancia negada em pleno século XIX, visto que a
imposi¢do da lingua ouvinte € um dos principais métodos de educacdo implementado na época
como maneira da crianga surda adequa-se a cultura falada e escrita negando sua propria forma de
expressa-se. Nisto o professor pode fazer um paralelo que na atualidade as pessoas/criangas com
deficiéncias sdo reconhecidas e tem o direito de expressar através da sua lingua materna
denominada LIBRAS (Lingua de Sinais Brasileira) — representando um direito conquistado pela

comunidade surda brasileira e reconhecido por lei.

Figura 7 — Educacéo de criangas surda no século XIX.
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Fonte: https://navegandohistedbr.comunidades.net/a-educacao-no-periodo-colonial-1500-1822. AcCesso em
30/10/2024.

Como atividade préatica apds a exposicao de forma dialogada com os alunos — o professor
pedird para os alunos escreverem uma linha do tempo das infancias no Brasil desde o Periodo
Colonial até o mudanca na legislacdo brasileira que ancora-se na Constituicdo Federal de 1988,
Estatuto da Crianca e do Adolescente 1990 e Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo, e na Lei n°
11.645, de 10 de marco de 2008, que estabelece como obrigatorio o Ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Indigena nas unidades de ensino basico do pais, que atendem o Ensino
Fundamental e Médio.

O professor para a realizacdo dessa atividade precisard estd com parte ou de forma
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integral da legislacdo educacional (supracitada) caso for necessario no formato impresso para
realizacdo da aula pratica que serd desenvolvido em grupo. Ao final a linha do tempo produzida
podera ser exposta no corredor da escola para que os demais alunos possam ter acesso ao

conhecimento histérico produzido em sala de aula.

Quinta e Sexta Aula:

Nesse momento educativo discutiremos com os alunos as infancias pelo lado positivo de
uma educacdo baseada na oralidade, nos ensinamentos ancestrais e originarios do nosso pais. O
professor deve explicar que embora ao processo de escraviddo e aculturamento dos povos
africanos e indigenas engendrado por um projeto colonizador que tem o etnocentrismo como
forma de violéncia aos saberes e as formas de produzir conhecimentos desses grupos sociais é
preciso ressaltar que as populacdes negras e indigenas ao longo da histéria resistiram a esse
projeto e afirmaram seus modos de vida e seu pertencimento social e cultural no territdrio
brasileiro.

As criangas, por exemplo, aprendem com seus ancestrais a viver em coletivo, bem como
tinham suas préprias formas de produzir conhecimentos sendo as brincadeiras uma delas —
portanto, o brincar representa uma forma concreta do direito cidaddo infantil. Assim passaremos
para as turmas de 5° ano o video “Projeto Territorio do Brincar — 3° Regido — Territdrio Indigena

Panara, Para”, que traz as vivéncias infantis e especialmente o brincar indigena.

Figura 8 — Territorio do Brincar Indigena.

The Territory of Play- an encounter with the Brazilian child
Projeto Territorio do Brincar - 3° Regiao - Territério Indigena Panar3, Para

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Jt8-X5TGX00. Acesso em 30/10/2024.
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Nesse ensejo, para as criancas indigenas suas infancias também perpassam pelo ato de
brincar através do banho no rio, as aprendizagens sobre a mata e/ou florestas, subir nas arvores,
participar dos ritos e tradi¢cbes das comunidades indigenas, dentre outras formas de brincar.

As brincadeiras africanas também sdo elementos essenciais para ser trabalhados em sala
de aula, pois, elas estdo conectadas com a ancestralidade e as influéncias nas brincadeiras
brasileiras. Desse modo, o professor durante a aula, apds mostrar o video sobre o brincar indigena
pode apresentar brincadeiras africanas, no entanto, para esta sequéncia escolheu duas uma

chamada de “Terra e Mar” e a outra “Teca Teca”.

Figura 9 — Brincadeira Terra-Mar

BRINCADEIRA TERRA-MAR

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=jcp3waqdgZwk. Acesso em 30/10/2024.

Figura 10 — Brincadeira Teca Teca

AMARELINHA AFRICANA - Oficial

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=SfGfBoPloOw. Acesso em 30/10/2024.
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As brincadeiras “Terra e Mar” e “Teca Teca” sdo atividades populares entre criancas
africanas. A brincadeira de “Terra e Mar” ¢ simples e divertida, geralmente realizada em areas
abertas. Neste jogo, o lider define duas areas: “terra” e “mar”. As criangas devem ficar alinhadas
em uma linha demarcada ou imaginaria, e o lider vai chamando, de forma aleatéria e répida,
“terra” ou “mar”. Quando “terra” é chamada, as criancas devem pular para a area definida como
“terra”; quando “mar” ¢ chamado, elas devem pular para o lado correspondente ao “mar”. A
rapidez nas instrucdes exige agilidade e atengéo das criancas, e quem pular para o lado errado ou
demorar muito acaba sendo eliminado.

A brincadeira “Teca Teca” ¢ outra atividade que valoriza o ritmo, a coordenagao motora e
a memoria. Nela, as criancas formam uma roda e batem palmas ou tocam algum objeto no ritmo
de uma cancdo ou de uma sequéncia de sons. Geralmente, uma crianga inicia 0 movimento e 0s
outros participantes devem replica-lo de forma coordenada e sequencial. O nome “Teca Teca”
pode referir-se ao som produzido durante a atividade, e cada grupo pode adaptar o ritmo e a
intensidade de acordo com a mdasica local ou preferéncias culturais. Essa brincadeira é
especialmente interessante por estimular o trabalho em equipe e o desenvolvimento do senso
ritmico, que estd profundamente ligado a expresséo cultural e musical de muitas comunidades.
Em algumas culturas africanas, atividades como o “Teca Teca” fazem parte das primeiras
interacOes das criangas com a musica e a danga, promovendo, de maneira ltdica, uma valorizagdo
dos saberes culturais tradicionais e o aprendizado coletivo

Desse modo, “Terra e Mar” ¢ comum em diferentes regides e possui variagdes em muitos
paises. Ela é conhecida em partes da Africa, América Latina e em outros continentes, muitas
vezes com nomes e regras ligeiramente diferentes. Em algumas comunidades da Africa
Ocidental, essa brincadeira é adaptada e conhecida como uma atividade de coordenacdo que
remete aos elementos da natureza. A origem especifica da brincadeira “Teca Teca” nao ¢ clara,
pois 0 nome e o formato variam conforme a localidade. No entanto, atividades de ritmo e palmas,
similares ao “Teca Teca”, sdo frequentes em paises africanos como Angola e Mogambique, onde
jogos ritmicos séo parte importante do aprendizado cultural e social entre as criancas.

Ao apresentar as brincadeiras indigenas e africanas em sala de aula o professor podera

fazer a associacdo ou estimulara as criancas fazerem relagdo com as formas de brincar as quais
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participam. Espera-se que nos relatos durante a apresentacdo as criangcas possam associar 0S
modos de brincar com as brincadeiras brasileiras, mas também como criangas paraenses e
amazonidas, visto que em suas narrativas provavelmente apareca brincadeiras semelhantes
praticadas pelas infancias indigenas e africanas, como subir na arvore, tomar banho de praia, rio,
igarape, pega-pega, amarelinha, vivo ou morto/dentro e fora, assim como possa trazer outras tipos
de brincadeiras como pira-se-esconde, pira-pega, cantigas de roda, pega-pega, entre outros, que
esta entrelacado na forma de brincar de geracdo para geracdo, mas que tem conexdo com saberes
populares e ancestrais

Como atividade pratica e culminancia da sequéncia didatica: sugerimos realizar essa aula
de forma interdisciplinar como professor de Educacdo Fisica, pois, a aula serd aproveitada
terminando como comecgou pela defesa do ato de brincar, visto que as criangas brincando e
reproduzindo as brincadeiras trabalhadas em sala de aula é um a forma de estimular a valorizacéo
da nossa diversidade sociocultural brasileira e das nossas raizes ancestrais. Assim, o ato de
brincar materializa-se como relevante para o debate entre Cidadania e Ensino de Historia, pois
coaduna com a unidade tematica proposto pela BNCC que versa sobre “Povos e culturas: meu

lugar no mundo e meu grupo social”

Avaliagao

A avaliacgdo sera feita de forma continua ao longo da sequéncia didatica, a partir de uma:
a) avaliacdo diagnostica compreendendo os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema
abordado, b) avaliagdo processual abrangendo a participacdo e a realizacdo das atividades
praticas por parte dos alunos; c) avaliacdo formativa, leva em conta o carater critico-reflexivo dos
alunos acerca da tematica proposta na sequéncia didatica que tem como escopo tratar sobre
Cidadania e Ensino de Historia, com enfoque da construcdo social entorno das infancias seja pelo
aspecto da negacdo dos direitos — seja pelo aspecto do reconhecimento e conquista de seus

direitos e deveres na sociedade contemporéanea.

Concluséao

Ao tratar sobre o Ensino de Histdria e Cidadania a partir do processo histérico do ser

crianca ou das préprias infancias no contexto brasileiro é colaborar para o desenvolvimento de
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um pensamento historico critico para e nas turmas de 5° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que parta da construcdo social que os tornou como sujeitos de direitos, que foi fruto
de lutas e reivindicacGes no contexto brasileiro no periodo de redemocratizacdo. Ao trabalhar
também as brincadeiras é reconhecer o direto de brincar como fruto de sociedade democrética e
cidadd e mostrar para os alunos que eles também produzem conhecimentos, culturas e sdo
sujeitos historicos. Posto isto, a importancia do brincar e da cultura infantil na educacdo das
criancas, segundo Vygotsky (1991), tem um papel essencial no desenvolvimento social e
cognitivo das criangas. Além disso, Huizinga (2004) destaca que o ato de brincar cria um espago
de liberdade e expressao onde os valores culturais sdo refor¢ados e transmitidos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A dissertacdo profissional procurou abordar e refletir sobre o Ensino de Histdria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, abordando sua relagéo essencial com a construcdo da cidadania e
com o desenvolvimento de uma consciéncia/pensamento historico e critico nos alunos. A partir
das reflexdes realizadas, consolidou-se a compreensédo de que o Ensino de Historia ndo pode ser
considerada como uma disciplina que visa a memorizacdo de fatos e datas, mas, compreendida
como uma disciplina cujo teor pedagdgico centra-se em uma formagdo social, educativa e
histérica das criangas que estudam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse potencial
acerca do Ensino de Histdria permite que os alunos compreendam o seu papel como agentes na
sociedade, aptos a interpretar o passado, analisar o presente e vislumbrar futuros possiveis.

Em uma sociedade marcada por desigualdades e desafios historicos, o Ensino de Histdria
torna-se um caminho para reverter as limitacbes impostas pela realidade social e promover a
cidadania plena, inclusiva e democratica. Nesta pesquisa, observamos que, embora o conceito de
cidadania seja frequentemente abordado nas escolas, ele ainda se limita, em muitas praticas, a
uma concepgdo estatica e legalista de direitos e deveres. O desafio para os educadores e/ou
professores é, portanto, transformar esse conceito em algo vivo, significativo e préximo da
experiéncia dos alunos, articulando o conteddo historico a sua realidade e promovendo um
aprendizado que valorize a diversidade e a justica social.

As discussdes tedricas aqui exploradas, apontam para a necessidade de um ensino que nao
se restrinja ao curriculo formal, mas que reconheca os saberes experienciais € humanos dos
professores. Essa perspectiva permite ao docente uma pratica pedagogica inovadora e sensivel,
que valoriza a historia de vida de cada aluno e prop&e uma construcdo coletiva do conhecimento.
Nesse sentido, o Ensino de Histdria nos anos iniciais assume um papel fundamental ao contribuir
para a formacdo da identidade dos alunos e para o fortalecimento de valores democréaticos e
criticos desde as primeiras etapas da vida escolar.

A pesquisa também destaca as limitacGes e desafios enfrentados pelos professores,
especialmente nas escolas situadas em contextos de vulnerabilidade social, onde a precariedade
de recursos e a auséncia de uma formacdo continuada adequada se tornam barreiras para a
implementacdo de praticas mais criticas e contextualizadas. Esses fatores reforcam a importancia

de politicas publicas que invistam na formacdo e valorizacdo do professor, pois é ele quem se
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encontra na linha de frente da educacdo para a cidadania, tornando-se um mediador essencial
entre o conhecimento historico e o desenvolvimento da consciéncia social dos alunos.

Ao refletir sobre as implicacdes dessa pesquisa, conclui-se que o Ensino de Histdria pode
e deve ser um elemento transformador, capaz de contribuir para que as criancas compreendam
seu papel como cidaddos criticos e conscientes de seu impacto no meio social. A construcdo de
uma cidadania ativa exige que as escolas se transformem em espacos de dialogo, onde se
promovam o respeito, a empatia e o questionamento, estimulando os alunos a se envolverem
ativamente na sociedade e a desenvolverem uma viséao critica sobre o passado e o presente.

Esse trabalho, assim, reitera a necessidade de uma pratica pedagdgica comprometida com
a formacdo integral dos alunos. A cidadania, em sua dimensdo educativa, ndo se limita ao
entendimento de normas e leis, mas envolve o desenvolvimento de valores e atitudes que
promovam uma sociedade mais justa e igualitaria. A educacdo histdrica, nesse contexto, possui a
funcdo social de moldar a visdo de mundo dos alunos, colaborando para que estes possa atuar
diante da complexidade social do mundo contemporéneo e a participar de forma ativa e
responsavel na construcgdo do futuro coletivo.

Em concluséo, este estudo reafirma o valor do Ensino de Histdria nos anos iniciais como
um espago privilegiado para o desenvolvimento do pensamento e/ou conhecimento histérico,
critico e da propria cidadania dos alunos. Ao finalizar esta pesquisa, destaca-se que, embora o
caminho seja repleto de desafios, ele oferece oportunidades inestimaveis para que o Ensino de
Historia, por meio de préticas educativas inclusivas e reflexivas, possa contribuir para uma
transformacéo efetiva da sociedade. O papel do professor, assim, vai além da instrucao; ele é,
verdadeiramente, um agente de mudanca social, capaz de inspirar nos alunos o desejo e a
capacidade de transformar o mundo ao seu redor.

Nesse ensejo, o0 produto didatico desse trabalho é materializado em uma proposta
pedagdgica a partir de uma sequéncia didatica para os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental,
cujo perspectiva é colaborar para o processo de ensino-aprendizagem do Ensino de Historia e sua
relagdo com o conceito historico “cidadania” na atuagdo profissional dos professores que atuam
nos anos iniciais. Assim, a sequéncia didatica foi desenhada para estimular reflexdes criticas,
conduzindo os alunos a enxergar a Historia ndo como uma disciplina que narra eventos do
passado, mas como um campo de saber que lhes permite compreender as transformacdes socialis,

politicas e culturais ao longo do tempo.
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Dessa forma, o Ensino de Histdria € apresentado como uma ferramenta fundamental para
a construcdo da cidadania, uma vez que ao compreenderem o processo histérico, os alunos
podem refletir sobre a sua prépria atuacdo no mundo contemporaneo. Desde as etapas iniciais,
buscou-se estabelecer uma relacdo dialdgica entre professor e aluno, na qual o conhecimento
historico fosse construido coletivamente. Através de uma metodologia participativa, as aulas
foram organizadas para envolver ativamente os estudantes, incentivando a expressao de suas
ideias, o debate e a construcdo conjunta do saber. Esse formato de ensino dialogado é essencial
para que os alunos ndo apenas recebam informacdes, mas também possam questionar, propor
solugbes e refletir criticamente sobre os conceitos de cidadania, democracia e direitos,
relacionando-0s com suas vivéncias pessoais e com 0 contexto em que vivem.

Um dos aspectos centrais desta sequéncia didatica foi a articulagdo entre o passado e o
presente, permitindo que os alunos compreendessem que a cidadania € um conceito em constante
transformacdo, influenciado por lutas histéricas, movimentos sociais e avan¢os democréaticos ao
longo do tempo. Ao abordar temas cidadania, infancias, brincadeiras e direitos das crian¢as como
uma conquista histdrica e social os alunos foram convidados a refletir sobre as conquistas obtidas
e os desafios que ainda persistem em nossa sociedade. O objetivo dessa abordagem é
proporcionar uma compreensdo mais profunda sobre o papel que cada individuo desempenha na
construcdo e manutencdo de uma sociedade democratica, justa e igualitaria.

Além disso, a sequéncia didatica procurou fomentar a conscientizacdo sobre os direitos e
deveres das criangas como algo conquistado por lutas e resisténcias, nos quais contribuem para o
bem-estar coletivo. Assim, os alunos foram incentivados a enxergar a cidadania como uma
pratica diaria, que se manifesta em suas atitudes, decisdes e relagdes com os outros.

Outro ponto relevante da sequéncia didatica foi o trabalho com fontes historicas, que
permitiu aos alunos ndo apenas aprender sobre o0s eventos do passado, mas também desenvolver
habilidades criticas ao analisar e comparar documentos, fotografias e pinturas de época. Essa
pratica contribuiu significativamente para o desenvolvimento do conhecimento historico e
pensamento critico, uma vez que os alunos foram desafiados a interpretar as fontes a luz de seu
contexto histérico, refletindo sobre as relaces de poder e as mudancas sociais que essas fontes
representavam. Ao trabalhar com fontes, os alunos puderam perceber como o conhecimento
historico € construido e como ele esta sempre sujeito a novas interpretacdes e questionamentos.

A produgdo colaborativa também desempenhou um papel importante na sequéncia
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didatica, com os alunos participando de atividades em grupo. Ao trabalhar em equipe, os alunos
ndo apenas aprenderam sobre os temas propostos, mas também desenvolveram a capacidade de
dialogar, respeitar diferentes opinides e colaborar para alcancar um objetivo comum. Esses
elementos sdo fundamentais para a formacdo de cidaddos conscientes e responsaveis, que
entendem a importancia da cooperacdo e da solidariedade em uma sociedade democratica.

Por fim, a sequéncia foi estruturada de forma a garantir que o conhecimento histérico
fosse significativo para os alunos, ou seja, que eles pudessem aplicar o que aprenderam em sua
vida cotidiana. Através de atividades praticas e debates, os alunos foram incentivados a fazer
conexdes entre 0s conceitos discutidos em sala de aula e as realidades que observam no dia a dia.
Essa contextualizacdo do ensino é essencial para que o aprendizado seja relevante e tenha

impacto na formagéo integral dos estudantes.
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